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W sprawie Konkursu Pracy Szkolnej na
temat; Lekcja w oddzialach polaczonych.

Dnia 2.II1 odbylo sie posiedzenie sqdu konkursowego w nastepujq-
cym skladzie; panie: redaktorka Marja Librachowa, Zofja Janiszewska,
Helena Walawska oraz panowie: Jozef Wlodarski i Maurycy Kisielnicki.

Prac konkursowych nadeslano ogolem 28, z ilych dwie bez kopert
z nazwiskami autoréw, wylqczone wobec tego z konkursu. Pozostale pra-
cew liczbie 26-u noszq nastepujqce godia: 1. Strix. 2. Si quid novisti
rectius istis. 3. Promieri. 4. Avanti. 5, S S. L. 6. Prometeusz. 7. Bielmo.
8. Otr. Nowski. 9. Konkurs. 10. Trzeba z zywymi naprzod isé. po ZzZycie
siega¢ nowe. 11. Nie. 12. Trzynascie. 13. Praca (I). 14. Wiesniaczka.
15. Praca (11). 16.S.S.T. 17. Wielkopolanin. 18. § 2 4. 19. Szkola pracy.
20. Niekwalitikowany. 21. Nikt. 22. A. B. C. 23. Ogniwo. 24. Wrzos.
25. Ela. 26. Orlicz.

Po rozdzieleniu prac pomiedzy czlonkéw sqdu konkursowego posta-
nowiono zwolaé zebranie na dziert 2-go kwietnia dla wyrézinienia i nagro-
dzenia prac najlepszych,

W kwietniowym numerze .,Pracy Szkolnej zostanie ogloszony wynik
konkursu i rozpoczety bedzie druk prac nagrodzonych oraz zakwalifiko-
wanych do druku.

Wobec powodzenia Konkursu Redakcja spodziewa sie, ze Sz. Kole-
zanki i Koledzy réwnie iywo zainteresujq sie Ankietq w sprawie dzieci
najzdolniejszych, drukowanq w numerze lutowym,
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O charakterze.

Zagadnienie to jest przedmiotem rozwazafi wielu nauk i umiejetno-
sci. Podstawy teoretyczne daje zasadniczo psychologja, strong wartosci t. j.
ocene charakteru ujmuje etyka, z kwestja ta ma stale do czynienia peda-
gogika, literatura. poniekad prawo i historja.

Co rozumie si¢ pod stowem charakter? W znaczeniu potocznem —
tre$é tego pojecia ma dosé ply:nne granice, bowiem sam wyraz charakter,
.czlowiek z charakterem” najczescie] nie wystarcza, zwykle dodaje sig okre-
$lenia: dobry, zly, piekny, szlachetny, sﬂny, staby, prawy, chwiejny itp.
A nauka? Zagadmeme charakteru wylania sie w coraz to innej postaci, w co-
raz to innem ujeciu i ustosunkowanin do catosci zZycia psychicznego.

W historji rozwoju zagadnienia mozemy wyréznié¢ trzy okresy. Okres
pierwszy siega czaséw starozytnych i trwa az do XIX wieku, a wiec obej-
muje rézne etapy rozwojowe psychologji ogdlnej. Okres Il-gi przypada
na w. XIX i na rozwéj t. zw. psychologii elementéw, okres 1II-ci wreszcie
odpowiada nowym wspotczesnym kierunkom psvchologji.

Okres I-szy rozpoczyna sie od prob ujecia zaobserwowanych faktow
w pewne formy naukowe (Sckrates, Platcn, Arystoteles, Epikurejczycy, Sto-
icy, Neoplatoniczycy). Pierwszym pisarzem, kiory zajmowal sie typami
charakteréw, byt Teofrast (372 — 288 przed Chr.); dal on na podstawie ob-
serwacji zycia opis kilkudziesieciu typow charakteru, szereg portretéw psy-
chicznych, Zagadnienie temperamentéw opracowal Hippokrates (460 przed
Chrystusem).

Przychodza potem czasy chrzescijanskiego sredniowiecza; ijakkol-
wiek w tym okresie budzi sie jeszcze wigksze zainteresowanie Zyciem we-
wnetrznem, mimo to jednak psychologja, jako nauka niezalezna, nie rozwi-
netla sie. gdyz wszystkie nauki rozplynely sie wlasciwie w teologji.

Momentem zwrotnym w dziejach psychologii i filozofji jest wysta-
pienie Descartes’a ’); on do pewnego stopnia zapoczatkowal nowozytna psy-
chologje naukowa. Rozwijali ja w dalszym ciagu: Malebranche XVII w., Spi-
noza XVII w., Locke XVII w. (psychologja empiryczna), Hume w XVII w.
(psycholog]ta assoclaC]omstyczna] Thomas Reid XVIII (psychologia staje
sie nauka niezalezna], szkola spirytualistyczna francuska AVIII — XIX.

W tym czasie jednak nie bylo jeszcze wlasciwie nauki o charakte-
rze; pojawiaja sie jedynie utwory w rodzaju charakterystyk Teofrasta,
a wiec raczej literacko-psycholegiczne prace, opisy charakteréw. Tu wymie-
nié¢ nalezy prace La Bruyere'a p. tyt, ,,Les caractéres” (1645 — 1696); w Pol-
sce mamy znacznie p6Zniej oryginalne dzielo Michata Wiszniewskizgo
(1794 — 1865) ,,Charaktery rozuméw ludzkich”. Prace te nie maja $cisle
naukowych metod badania; sa to trainie ujete, doskonale zaobserwowane
portrety duchowe réznych ludzi; maja one swa warto$é i z punktu widzenia
historyczno - obyczaiowego, rzucaja bowiem pewne $wiatlo na ludzi 6w-
czesnej epoki,

Wi1asciwe badania naukowe nad charakterem przypadaja na wiek
XIX; jest to jednoczesénie dalszy ciag i pelnia rozwoju psychologji anali-

) Descartes XVII w. ,,Meditationes de prima philosophie”. ,Traite des
Passions".
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tycznej, zwanej dzi$ tez psychologja ,atomistyczna” lub psychologja ele-
mentow ).

Ot6z jasnem jest, ze w myS$l tvch postulatéw, nauka o charakterze
polegala w tym okresie na wyszukiwaniu elementéw charakteru, zasad wia-
zacych te elementy, na ustalaniu wzajemnych stosunkéw pomiedzy elemen-
tami.- Nad zagadnieniem charakteru pracowali w tym okresie: Malapert, Ri-
bot, Paulhan, Fouillée, Hartenberg, Perez i inni. Tworza oni klasyfiakcie
charakteréw badz na zasadzie elementéw, badZ na zasadzie wiazacych je
praw. W pracach tych autoré6w wysuniete zostaly nastepujace strony in-
teresujace nas zagadnienia: 1) Okreélenie pojecia: charakter, 2) Elementy
tworzace charakter, rola i znaczenie poszczegélnych elementéw, element do-
minujacy, 3) Zmiennoéé czy niezmienno$é charakteru, wreszcie 4) Podstawy
klasyfikacji charakterow.

Z analizy pogladéw, dotyczacych samej definicji charakteru, mozna
wvwnioskowaé, iz pomimo réznic w sformutowaniach, wiekszoéé psycholo-
gow przyjmuje zgodnie, ze charakter wyraza sie w ustalonym sposobie
dzialania, co odpowiada zreszta pojeciu, bedacemu w codziennem oblegu.
Hartenberg np. méwi, ze charakter jest caloécia sposobéw dzialania jednost-
ki. Dla okreslenia charakteru decydujaca sprawa bedzie poznanie, pod
wplywem jakiedo uczucia ocenia dany osobnik swe doznania i pod wpty-
wem jakich uczué¢ wykonywa czyn. Zdaniem Fouillée 2) istota charakteru wy-
raza si¢ w naszym sposobie kierowania soba, co ostatecznie réwniez spro-
wadza sie do reakcyj, do czynéw. Ribot?) twierdzi, ze charakter stanowia
nasze uczucia, tendencje, impulsy, instynkty, kiére znajduja swo6j wyraz
w naszym sposobie odczuwania wrazeri i reagowania na nie. Paulhan do-
wodzi, ze istota charakteru lezy w tendenciach, w réznych namietnosciach,
ktére sig¢ jednocza, a nie w elementach woli i intelektu, Wielce znamiennym
faktem jest poszukiwanie i wyznaczenie tendencji dominujacej, jako czyn-
nika wiazacego, nadajacego charakterowi jednosé, jest to jakby protest
przeciwko rozbiciu jednostki psychicznej na elementy.

Ogolnie biorac, mamy wlasciwie dwa rozne stanowiska: podczas gdy
jedni psychologowie glosza, Ze istota charakteru jest wola, inni przenosza
punkt ciezkoéci na sfere zycia uczuciowego. Wszyscy zgadzaja sie na to,
ze charakter przejawia si¢ w naszym sposobie statego odczuwania i reago-
wania, w naszym ustalonym sposobie dziatania w stosunku do otoczenia.
A zatem, jak stusznie twierdzi Sully, widzimy ogélna dazno$é do nadawania
przewagi w pojeciu charakteru temu, co jest indywidualnem w sposobie czu-
ci_aki dzialania i co wyraza sie w stalych sposobach reagowania danego osob-
nika,

Daleko wieksza réznorodnoéé ujecia wystepuje w zwiazku z zagadnie-
niem dominujacych ,elementéw". ich znaczenia jako czynnikéw charakte-
ru, ich wzajemnego stosunku i roli w formowaniu sie charakter6w. Tu wyréz-

') Tak zwana psychologje elementéw reprezentuja, miedzy innemi, rézne
rozpowszechnione podreczniki psychologji, np. u nas ogélnie znany podrecznik
Titchenera: ..Poczatki psychologji”. Psychologja elementow wychodzi z zaloze-
na, ze wszelkie procesy psychiczne stanowia jakgdvby sume pewnej ilosci ele-
mentow nierozkladalnych, prostych (czucia), ktore na zasadzie praw skojarzenio-
wych lacza sie z soba i tworza zlozone fakty lub procesy psychiczne.

9 Fouillee: ,Le temperament et le caractére, d'apres les individus, les
sexes et les races.

°) Ribot. ,Sur les diverces formes du caractére”. Rev. philos. 1892.



68 PRACA SZKOLNA

ni¢ mozna trzy grupy psychologéw. Jedna z nich (Ribot, Hartenberg, Perez.
Paulhan) wylaczaja intelekt ze skladnikéw charakteru, jako sile zewnetrz-
na w stosunku do niego i majaca staby wplyw na Zycie uczuciowe. Wedlug
tych uczonych gléwnemi elementami charakteru sa afekty, uczuciowosé,
tendencje i dazenia, wreszcie t. zw. ,,humor"” — refleks proceséow fizjolo-
gicznych, zachodzacych w organizmie,

Ciekawy jest sktad elementéw charakteru wedlug Hartenberga. Zda-
niem jego charakter formuja cztery elementy. Humor codzienny (,humeur
hibituelle*) podstawowy skiadnik charakteru. Czynnik ten tworzy badZ pes-
symiste, badz optymiste, watpiacego, impulsywnego, wesolego, obojetnego,
smutnego, niespokojnego itd.!). Drugi element to wrazliwos$¢ (sensibilité). Ka-
zdy osobnik ma wlasciwe sobie predyspozycie w kierunku przyjmowania
wrazen; r6znia sie one intensywnoscia, jakoscia i forma, a wiec wrazliwosé
moze by¢ staba lub silna, gruba lub subtelna, ekspansywna lub skoncen-
trowana.

Trzeci czynnik: wola, rézni sie réwniez intensywnascia, jakoscia i for-
ma. Moze wiec by¢é wola silna, lub staba — ccfajaca sie przed trudnoscia-
ini lub postuszna namietnoéciom, Moze posiadaé przymioty takie, jak wy-
trwaltosé, ostrozno$é, badz wady, jak kaprysnosé, lekkosé. Pod wzgledem
formy wyrdznia Hartenberg wole zakazu i impulsu.

Czwarty element to dominujacy afekt. Kazdym osobnikiem owlada-
ja emocje, one to stanowia centrum osobowosci. Pod katem dominujacego
afektu interpretujemy ziawiska i fakty zycia, pod wplywem tego afektu
tak lub inaczej postepuiemy, a wiec w rozmaitych okoliczno$ciach zycia
dany osubnik odczuwa i postepuje badz pod wptywem pychy, egoizmu, badz
bezinleresownego wspolczucia. Uczucia te panuja nad catoscig przezy¢ da-
nego osobnika i dlatego Hartenberg uwaza afekt dominujacy za najwazniej-
szy clement charakteru, za jego kamien probierczy. Odkry¢ dominujacy
afelot, to znaczy poznaé tajemnice charakteru, ktérego korzenie tkwia w nle-
swiadomem podtozu fizjologicznem, we wlasciwosciach organizmu (hu-
meur habituelle). Intelekt dziala posrednio i nie jest sktadowym elemen-
tem charakteru; od wlasciwosci intelektu zaleza nie typy charakteru, ale
typy umyslowe.

Woprost przeciwne stanowisko zajmuje Fouillée, co do znaczenia
intelektu. Zdaniem jego intelekt jest gléwnym czynnikiem charakteru i to
czynnikiem stanowiacym o réznicy miedzy charakterem a temperamentem
Inteligencja decyduje o orjentowaniu si¢ osobnika w kierunkach idej, wy-
tknietych jako cel. Jesli cele sa natury moralnej, zjawia si¢ charakter
jako prawo celu (l'ordre de finalité) i jak méwi Emerson, wprowadzony
zostaje porzadek moralny (,l'ordre moral”) do natury osobmika przez inte-
ligencje i reakcje woli. Inteligencja jest zasadniczym czynnikiem ewolucji
jednostki i ludzkosci, jest istota swiadomosci, a u§wiadomienie sobie siebie
samego jest okresleniem wlasnego ,ja", postawieniem siebie w stosunku do
otoczenia. Bez inteligencji niema réwniez dzialania, kto§, kto do czego$
dazy, musi wiedzie¢ czego chce, musi umieé¢ jasno skrystalizowaé pojecia.
Tak wiec w uieciu Fouillée'so swiadomosé jest dominujacym czynnikizm
w ksztaltowaniu sie charakteru. Fouillée nie zapomina oczywiscie o roli
uczué, przypisuje réwniez wielkie znaczenie temperamentowi, ktéry — jak
sie wyraza — jest jakby przeznaczeniem wewnetrznem, nadajacem swoiste

1) Humor" w tem znaczeniu znaczy wiec to samo, co temperament.
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pietno naszym czynnosciom, a uzaleznionem od fizjologicznych wlasciwosci
organizmu ').

O woli, jako istotnym elemencie charakteru, méwi Malapert, jako
o istotnej zasadzie wszelkiego bytu — Schopenhauer, jako o istotnej war-
tosci czlowieka — Kant.

Malapert ?) uwaza wole za gléwny element charakteru, element
ktéry sila swa ksztaltuje nietylko charakter, ale nawet wplywa na organizm,
wola ,realizuje si¢ prawdziwa jednosé, bez kiérej niema charakteru'.

W potocznem rozumowaniu sklonni jestesmy réwniez uzalezmiaé
charakter od czynnika woli, o czem $wiadcza np. powszechnie uzywane
zwroty: to czlowiek z charakterem, nieztomnej woli, albo —— to czlowiek sta-
bej woli, bez charakteru,

Z powyzszego przegladu wyn.ka, ze wszyscy psychologowie zgodnie
traktuja temperament jako fizjologiczne podloze charakteru i zgodnie row-
niez traktuja charakter jako konstrukcie zlozona, w ktérej splata sie razem
kilka czynnikéw psychicznych. Réinice polegaja na wysuwaniu jednego
z tych czynnikéw jako decydujacego i na wyznaczaniu mu roli najwazniej-
szej. Ow czynnik dominujacy to albo sfera zycia uczuciowo-popedowego
(Paulhan, Ribot, Hartenberg), albo umyst i jego wytwery: pojecia, sady
(Fouillee), albo wreszcie czynnik swiadomej woli (Malapert — Kant). Psy-
chologowie, ktérzy naleza do pierwszej grupy. przypisuia $swiadomosci wo-
gole podrzedne znaczenie; mysl, pojecia, wola §wiadoma, poprzedzona na-
myslem i decyzja nie odgrywaja w charakterze powazniejszej roli; udzial
woli wyraza sie silnie w tendencjach i popedach nierozdzielnych ze sferg
zycia uczuciowego. Jest to ujecie, ktére moznaby nazwaé psycho-biologicz-
nem. Pozostali natomiast przypisuja gléwne znaczenie czynnikowi $wiado-
mosct badZz iako pojeciom i sadom, badz jako $wiadomym aktom woli.

Sprobujmy blizej scharakteryzowaé role poszczegélnych czynnikéw,
zaczynajac od tego, ktéry przez wszystkich zgodnie zostat przyznany, a wiec
od temperamentu.

Temperament, jako wypadkowa wlasciwosci fizjologiczno-anatomicz-
nych, jest podlozem takich lub innych mozliwosci psychicznych, kitore wyra-
zaja sie przedewszystkiem w dziedzinie uczuciowych i ruchowych reakcyj.
(Reakcje szybkie lub powolne, silne lub slabe, dlugotrwale lub krotko-
trwate). Temperament w stosunku do charakteru moznaby okresli¢ jako
przejaw pierwotny, charakter za$ jest poniekad zjawiskiem witérnem, w kio-
re wpleciona jakby zostala owa anatomiczno - fizjologiczna indywidualnosé.
Temperament zatem przejawiaé si¢ moze najwyrazniej u oscbnikéw o cha-
rakterze jeszcze nie urobionym, nie wyksztalconym.

Przechrdzac do roli uczué, stwierdzi¢ nalezy, ze wszelkie uczucia sg
zrédlem sil, sa czynnikami pobudzajacemi do dzialania, dlatego nieodtaczne
sa od dazen. Wiplyw uczué na nasz stosunek do zZycia, na nasze zachowa-

') Zaznaczyé nalezy, ze nie wszyscy uczeni zgadzaja sie na te same biolo-
giczne podstawy temperamentu; szkola amerykanska np. opiera podzial tempera-
mentéow na przewadze rozwoju takiegc lub innego systemu organéw: muskulow,
systemu nerwowego, oddechcwego lub trawiennego. Letourneau uzaleinia tem-
perament od sitly napiecia nerwowego. Obecnie uznano funkcje gruczotow o wy-
dzielinach dokrewnych (tarczyca, grasica. nadnercza), jako anatomiczno-fizjolo-
giczne podloze decydujace o temperamencie.

?} Malapert: Les elements du caractére et leurs lois de combinaison. 1897.
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nie sie jest niestychanie silny, co zreszta kazdy w swem wlasnem zycin
i u innych zauwazy¢ moze.

Uczucia, namietnosci wszystkiego moga z nami dokonaé: pod wply-
wem uczué popelma_my zaréwno czyny szlachetne jak nikczemne, pod
wnlvaem uczué¢ poswiecone bywa zycie innych lub wlasne. Uczucia wply-
waja nietylko na procesy umyslowe, (postrzeganie, sady) ale na inne
uczucia; jedno uczucie moze wyrugowac lub stlumié drugie, sprzeczne uczu-
cia pociagaja za sobg sprzeczne dazenia. gdyz w kazdem uczuciu zawarte
jest jakies dazenie.

Kierunkowo$é¢ tych dazer, ich ilosé, ich zbiezno$é lub rozbieznosé,
ich stabe lub silne napigcie. sprawy dla charakteru tak tardzo istotne, po-
zostaja pod przemoznym wplywem Zycia uczuciowego i splataja sie nieroz-
dzielnie z prostszemi procesami woli.

Rola intelektu to zakreslenie planu dzialania, to wybér metod poste-
powania, to czynrnik $wiadomej kontroli, uzgodnienia i konsekwencji. Na
uczuciowosé oddziataé moze hamujaco i uspakajajaco, lecz wplyw intelektu
na wole bywa najczesciej bardzo staby, o ile nie dziala lacznie z jakiems
uczuciem, lub dziala w innym iz uczucie kierunku.

Pozostaje do eméwienia znaczenie czynnika woli swiadomej, poprze-
dzone] namyslem i decyzja, gdyz prosisze procesy woli, nieodlaczne od
uczu¢ dazenia, oméwione byly powyizej. Naogél twierdzi¢ mozna, ze wola
daje sile realizujaca dazeniom i zapewn.la statosé realizacji; w momentach
ostabienia dazeri wola §wiadoma moze by¢ czynnikiem podtrzymujacym
ciaglosé dzialania, w momentach rozbiezno$ci dazen podtrzymywaé moze
kierunkowo$¢ dzialania w mys$l przyjetej decyzji, w momentach wzmagania
sie sily przeszkéd wola $w'adoma moze odegraé role w podirzymywaniu
checi do pokonania trudnosci.

Nie nalezy, oczywiscie, traktowaé czynnika wokli ze stanowiska oceny
moralnej: dobra lub zla, czlowiek moze bowiem $wiadomie i wytrwale dazy¢
zaréwno do tego, co jest ztem, jak do tego, co — dobre. Zasadnicze zna-
czenie czynnika wali swiadomej polegaé¢ bedzie zatem na utrzymywaniu
ciaglosci i1 stalosci realizacji dazen, na regulowaniu wysitkéw w zaleznosci
od sity przeszkaéd.

Wyodrebnienie poszczegélnych czynnikéw charakteru jest zreszta
abstrakcja, jest wynikiem pracy my$lowej, dokonanej w celu ulatwienia
orjentacji. Ten lub 6w element dominujacy wystepowaé moze z rézng sila
u réznych osobnikéw i nadajac charakterowi specyliczne zabarwienie, decy-
dowaé moze o pewnych typach charakteru, co uwidcczni si¢ jasno woéwczas,
gdy bedzie mowa o prébach klasyfikacii.

Pozostaje jeszcze do oméwienia zagadnienie niezmiernej wagi pod
wzgledem pedagogicznym, etycznym i spolecznym, a mianowicie pytanie:
czy charakter jest nabyty czy wrodzony, zmienny czy niezmienny i jakie
prawa kieruja ta zmiana.

Tutaj spotykamy sie réwniez zc¢ sprzeczmoscia pogladow. Pewna
grupa psychologéw wypowiada sie za niezmiennoscia, statoscia charakteru.
Zdaniem Ribot'a np. wlasciwa cecha charakteru |est to, ze jakim sie przela-
wia w dzieciristwie, takim pozostaje przez cale zycie. Podlug Ri‘*>t'a cha-
rakter jest wrodzony. Wielu psychologéw niemieckich wyraza wprost prze-
ciwne zdanie; twierdza oni, ze prawdziwy charakter jest caloécia dyspo-
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zycji nabytych'). Grupa psychologéw francuskich, jak Malapert, Payot,
Fouillée utrzymuje, iz jestesmy nietylko w stanie metamorfozy fizycz-
nej ale i psychicznej, 2ze charakter zmienia sie i ksztaltuje wedlug pe-
wnych praw. Zdaniem Malapert'a?) typy charakteréw tworza sie przez
wiazanie elementéw prawem koordynacji i suboa‘dynacji- »Istota charakte-
ru’ — moéwi Malapert — jest przeksztaicame sie, charakter jest zmienny,
dzieki prawu stale;j ewolucu Prawo zmiany jest prawem zaréwno fizyczne-
go jak psychicznego éwiata, Naturalna ewolucja charakteru, dowodzi Mala-
pert, jest uwarunkowana przyczynami organicznemi, psychlcznemx, fizycz-
nemi i spolecznemi, ktére przyspieszia lub opézniaja rozwéj albo wywotuja
zboczenia.

Paulhan twierdzi, ze charakter tworzy sie prawem assocjacji psy-
chicznej, to jest zdolnosci kazdego elementu (Zyczenia, pojecia, wyobraze-
nia) do pobudzania innych elementéw, ktére sie moga z nim wiazaé; osobnik
jest wéwczas opanowany przez tendenCJQ, ktéra podporzadkowuje sobie in-
ne elementy i postuguje sie niemi w pewnym celu.

Fouillée do nauki o charakterach wprowadza réwniez pojecie ewolucji.
W mys$l tego pogladu charakter tworzy sie z pokladéw rasy, plci, a wiec
jest rezultatem dlugiej ewolucji poprzez wieki. Ale ten charakter wrodzo-
ny jest tylko punktem wyjscia dalszej ewolucji, ktéra bedzie dzielem jed-
nostki. To dzielo jednostki stanowi wlasciwy charakter, a zatem jest on
nabyty. Charakter jest ksztaltowany badz pasywnie przez wplywy ze-
wnetrzne, badz aktywnie zdabywany przez reakcje umystu. woli, uczucia
na to, co wrodzone. Zdaniem Fouillee'so nauka o charakterze powinna sie
dzieli¢ na dwie czesci: jedna cze$é dotyczylaby temperamentu, struktury
ciala, to strona mniej wiecej stala charakteru; druga — strona dynamiczna,
ulegajaca zmianie, to jest dzialaniu inteligencji, woli i uczucia. Podstawy
stale, niezmienne naszej indywidualnosci moralnej ukrywaija sie w glebiach
naszego organizmu, w fem co potoczn e nazywamy nasza natura, jest to
odziedziczany zespél dyspezycyj i spsséb reagowania organizmu. To wro-
dzone tlo charakteru jest poza nasza $wiadomoscia i nie moze byé nam da-
ne bezposrednio.

Poglad ten jest istotnie przekony wujacy, zéodny z wynikami obserwa-
cji i z wewnetrznem naszem do$wiadczeniem. Charakter jest zatem w cze-
$ci wrodzony, w czeéci nabyty — wiec rozwija sig, tworzy i ksztattuje. Osno-
wa charakteru, do ktorei zaliczyé nalezy temperament. jest wrodzona; da-
ny jest przeto pewien caltoksztalt dyspozycyj psychicznych stabiej lub sil-
niej zaznaczonych, caloksztalt ten jest pod wptywem doswiadczen urabia-
ny i przeksztalcany §wiadomie lub nieswiadomie.

Charakter deZle wiec wyrazem pierwiastkow fizycznych i ducho-
wych, przeszlosei i terazniejszosci, bedzie pewnym, ale nie przypadkowym
dalszym ciagiem zaczatkowego caloksztaltu dyspozycyj. (Dok. nast.).

}) Traité de psychologie. Dumas. t. II., st. 576.

?2) Les éléments du caractere et leurs lois de combinaison.
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O roli jezyka ojczystego przy nauczaniu jezyka
obcego metoda bezposrednia.

Przy przeprowadzamu badan eksperymenhalnych nad zagadnieniem
metod nauczania jezyka obcego !} natknelam si¢ na bardzo ciekawe zjawis-
ko: dzieci, nauczane metoda posrequ napotykaly na trudnosci przy odtwa-
rzaniu zdan i po;edynczych wyrazéw: jezyk ojczysty przeszkadzal im. Nato-
miast nie spotkalam si¢ ani razu z taka trudnoscia w odtwarzaniu u dzieci,
nauczanych metoda bezposrequ

Nie znaczy to jednak, ze przy stosowaniu metody bezposredniej wy-
razy mowy ojczystej s lub moga by¢ zupelnie eliminowane ze $wiadomosci.

Kwestja udzialu jqzylka ojczystego w przyswa]amu sobie mowy ob-
ce] zainteresowala mnie i pobudzita do zajecia si¢ tem zagadnieniem. Sta-
wiajac sobie pytanie, czy jezyk ojczysty moze by¢ wyeliminowany ze §wia-
domosci przy nauczaniu jezyka obcego i w ]aklcn okolicznosciach jest to
mozliwe. poruszam wazne zagadnienie nauczania jezvka obcego, mianowi-
cie kwestje mozliwosci myslenia w jezyku obcym. Pod myslemem w obcym
quyku rozumiemy razem z Kappertem 2) ,,zdolno$¢ rozumienia, psjmowania
i wyrazania mys$li pojedynczych albo szeregu mysli w jqzyku obcym bez
u$wiadomienia sobie odnosnych wyrazow # zwrotéw w jezyku ojczystym”.
Te kwestje opracowal I. Epstein *) w nader ciekawem dziele, do ktérego ma-
ter;al zebral droga samoobserwacji oraz obserwaciji kilku doroslych i dzie-
ci, wltadajacych kilkoma obcemi jezykami; pozatem droga ankiety wsrod 23
0s6b. Korzystal tez ze wskazowek, zaczerpnietych z dziel réznych autordw,
jak naprzykitad Ribota: Maladies de la mémoire. Epstein uznaje mozli-
wo$¢ myslenia w jezyku obcym.

Aczkolwiek rezultaty, otrzymane droga ankiet i swobodnej obser-
wacii, posiadaja wysoka warto$¢, nie moga one wyiqcznw rozstrzygna¢ tej
kwestu Do rozstrzygniecia tego zagadnienia moga sie¢ przyczyni¢ tylko do-
ktadne i obszerne badania eksperymentalne w potaczeniu z ankietami.

Badania te nie beda mogly obejs¢ si¢ bez systematycznej samcobser-
wacji, z czego wynika, Zze objektem badania moga by¢ tylko osoby dorosle
(z pewnemi zastrzezeniami i mlodziez powyzej lat 16-tu), Z miodszemi
dzieémi, podlug mego mniemania, badania oparte na systematycznej samo-
obserwacji nie moga by¢ przeprowadzone.

Nie trzeba zapominaé, ze proces psychiczny przy uczeniu sie jezyka
obcego jest bardzo skomplikcwany i przez to trudniejszy dla dziecka do
zanalizowania, niz np. przebieg psychiczny przy ustaleniu zakresu wyobra-
Zen u dzieci.

Dlatego tez przeprowadzitam badania swe tylko nad dorostymi.

Przedmiotem mych badan eksperymentalnych bylo wiec nastepuiace
zagadnienie: jaka role odgrywa jezyk ojczysty przy wprowadzaniu zasobit
wyrazéw w jezyku obcym metoda bezposrednig?

) Patrz méj artykul w Zeitschrift fiir angewandte Psychologie Bd 25.

2) H. Kappert, Psychologische Grundlagen des neusprachlichen Unter=
richts, stron 104. Otto Nemnich, Leipzig 1915.

3) La Pensée et la Polyglossie. Essai psychologique et didactique par I. Ep®
stein, Lausanne, Librairie Payot et Cie.
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Azeby uniknaé wszelkiej mozliwosci tworzenia postronnych koja-
rzen, wynikajacych czy to z analogji diwiekowej, czy tez z innej przyczyny,
uzywalam jezyka sztucznego — jako jezyka obcego. Sktadal sie on z jedno-
sylabowych pozbawicnych znaczenia wyrazéw, utozonych podlug seryj D-ra
H, Ruppa !), czesciowo skombinowanych przeze mnie, przyczem bardzo dba-
tam o to, azeby wszystkie wyrazy posiadaly ten sam stopien trudnosci i ze-
by nie mialy jednakewych glcsek z odpowiedniemi wyrazami mowy oj-
czystej.

Liczac sie z zasadami dydaktycznemi stosowanemi przy nauczaniu
jezyka obcego, wybratam szereg rzeczownikéw z najblizszego oloczenia. (Na-
przyktad: stol, krzesto, piec, obraz lustro, teka i t. p.). Chodzito zatem o wy-
tworzenie statych skojarzen pomiedzy danym wyrazem (jezyka sztucznego)
i wykranym przedmiotem — np. stét — jal, krzesto — kim i t. p. Wyrazy
oznaczajace stany lub czynnoéci oraz stosunki tych rzeczownikéw byly od-
powiednio dobrane. Kazde 6 rzeczownikéw mogly by¢ sciagniete w jedno
zdanie z odpowiednim im czasownmikiem i przyimkiem.

Z kazda cschba badang przeprowadzitam 4 pojedyricze lekcje, po-
stugujac sie kazdcrazowo 8-u wyrazami (6-u rzeczownikami, jednym cza-
sownikiem i jednym przyimkiem) oraz jedna lekcje — powlGrzenie przy
uzyciu wszystkich 32 wyrazéow,

Osob badanych bylo 10; pomiedzy niemi znajdowalo sie 2 asystentéw
przy instytucie psychologicznym w Wirzburgu, 4 nauczycieli (ki) i 4 stu-
dentéw (ki). Osoby te beda oznaczene poczatkowemi literami swoich nazwisk.

Wszystkie badane osoby byly psychologicznie wyszkolone. Kazda
osoba byla oddzielnie badana. Bezposrednio po kazdej ncwej lekcji i kon-
troli dawnej, kazda badana oscba prowadzita protokol swojej samoobserwa-
¢ji, gdzie zapisywala wszystko, co zachodzilo w jei swiademosci podczas
lekeji, t. j. uczenia sie i odpowiadania. O$wiadczenia w protokétach byly
spontaniczne: tylko niekiedy zwracatam sie do badanego lub badanej z za-
pytaniem w celu wyjasnienia. To zapytanie nigdy nie przyjmoewalo charak-
teru przesluchania.

Osoby badane nie byly uprzedzane o przebiegu lekcji, Coprawda, po
pierwszej lekcji wiedzialy, ze beda musialy podawaé do protokétu swe sa-
mocbserwacje, co jednakowoz nie przeszkadzalo ani dalszemu uczeniu sie,
ani samoobserwacji; wynika to z poréwnania pierwszego protokétu z dal-
szemi, W najwazniejszych zeznanizch wszystkie protokéty sa zupelnie po-
dobne, odstepstwa spotykaija sie tylko o tyle, o ile stowa nowej lekcji wv
woluja nowe skojarzenia. Z kazdej lekcji otrzymywalam dwa protokély:
jeden zaraz bezposrednio po lekcji, drugi po kontroli tejze lekcji po uptywie
trzech dni. W ogélnej liczbie zebratam 90 protokoléw.

 Jak byto do przewidzenia, protokély rézinych oséb badanych wy-
kazuja pewne réznice, kitére moga byé wynikiem cech indywidualnych cséb
badar'lych. Przedewszystkiem wystepuja réznice w sposobie uczenia sie.
Je_d.m_twocrza, duzo rozmaitych skojarzen, inni znéw mato. Dalej jedni opie-
raja si¢ na wzrokowem wyobrazeniu wyrazéw, inni na wzrokowem wyobra-
zeniu przedmiotéw, u innych jeszcze gléwna role odgrywa nie element wzro-
kowy, lecz stuchowy.

Jakkolwiek te procesy uczenia sie sa bardzo ciekawe, nie moge tu

') Silbenreichen fiir Gedachtnisversuche nach Miller — Schumann he-
Tausgegeben von Dr. H. Rupp.
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dluzej sie nad niemi zatrzymywad. Zreszta zgadzaja sie¢ one w zupelnosc:
z rezultatami licznych badan nad pamiecia ').

Nas tu interesuje powyzei postawione zagadnienie, czy slowo mowy
ojczystej dochodzi do $wiadomosci przy nauczaniu jezyka obcego metoda
bezposrednia, a jezeli tak, to w jakich okolicznosciach to zachodzi.

I w stosunku do tej kwestji r6znia sie osoby badane miedzy soba.
U jednych nasuwa si¢ wyraz mowy ojczystej bardzo rzadko, u innych cze-
sciej. Z protokéléw wszystkich osob badanych wynika, Ze wyraz mowy oj-
czystej pojawia sie najczeéciej wtedy, kiedy wystepuig jakiekolwiek trud-
nosci przy pojmowaniu lub odtwarzaniu. Naprzyklad, badany H. nie poznal
odrazu podczas jednego eksperymentu pokazanego mu przedmiotu (notat-
nik); to wywolalo odrazu wyraz mowy ojczystej! Badany He. podaje w pro-
tokole: ,Poniewaz ,teum' (notatnik) nie odrazu zostal poznany, wylonilo
sie w jezyku ojczystym pytanie: co to jest? i nastapila odpowiedz: ,notatnik
prawdopodobnie”. Podobnie zdarzylo sie u tego samego badanego He. z wy-
razem ,jer’ (torebka).

Badany L. ,Nie przypominam sobie, zebym wymawial wyrazy ,linij-
ka' albo ,,zeszyt” i t. d. Tylko przy ,zis" pojawil sie wyraz ,torebka”, po-
niewaz wpierw nie zrozumialem zwiazku ,kos zis". Przy innym kontrclu-
jacym eksperymencie zamienil L. nazwy dwoch przedmiotéw (,,meun”
i .beup") i wtedy znéw powstal wyraz ,iinijka"  , beup”.

Badany St. zeznaie w swoim protokéle: ,,Znaczenie wyrazu ,jal” bvio
mi stosunkowo dlugo niejasne. Dopiero gdy zostalo zastosowamne w pola-
czeniu z nastepnym wyrazem, zrozumialem nagle jego znaczenie Przytem
myslalem: ,,jal" znaczy ,na"”, W innym protokéle podaje ten sam badany:
oI aczytem wyraz obcego jezyka jedymie z odpowiadajacym mu przedmio-
tem. Tylko wtedy, kiedy staratem si¢ pokonywaé jaka$ trudnoéé (np. zna-
czenia ,,16m" i ,teum’* nie moglem zapamietaé) — zachowalem w pamieci ob-
ce wyrazy przy pomocy réwnoznacznego im wyrazu mowy ojczystej’’.
adana V. zeznaje podobnie. U tej osoby odgrywa role element dzwieg-
kowy; gdy odczuwa jaki§ wyraz, jako niemelodyjny, zaraz zjawia sie jei
w $wiadomosci wyraz mowy ojczystej. Naprzyklad podaje badana V. przy
jednem stowie: ,,geur” jest niemelodyjne. {rudne do zapamietania; w tym
wypadku nastapito w mysli thomaczenie".

Druga okolicznosé, przy ktorej mowa ojczysta narzuca si¢ $wiado-
mie, to zapomnienie.

Badana Z. zapomniala wyrazu ,,gif". Kiedy jej pokazano odpowiedni
przedmiot (zegarek) ,,nasunal mi sie wyraz niemiecki ?) , Uhr"'; tylko przy-
pomnienie skojarzenia, ktére utworzylam sobie przy uczeniu si¢ tego wy-
razu (,to give” z angielskiego) pomoglo mi go odnalezé™.

Szczegélnie czesto byly zapominane przyimki i czasowniki. Prawie
bez wyjatku u wszystkich badanvch zjawial sie w tych wypadkach odpo-
wiedni wyraz mowy ojczystei. Badanv Ha, u ktérego mowa ojczysta am
razu nie nasunela sie $wiadcmosci, pcdaje: ,Naogol moge powiedziec,
Zze zawsze pracuje podczas eksperymentéw w jezyku obcym. Tylko
w tym wypadku, kiedy nazwa stosunkéw (t. j. przyimki) nie wpadala mi
do glowy, uzywalem wyrazu mowy ojczystej jako pomocy, aby ewentualnie
doj$é do brakujacego mi wyrazu obcego”.

1) Patrz G. E. Miiller: Zur Analyse der Gedachtnistatigkeit und des Vor-
stellungsverlaufes.

?) Badania byly przeprowadzone w Niemczech; jezykiem ojczystym wszyst=
kich badanych byl jezyk niemiecki.
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Badany Ko. pisze w jednym z protokétéw: ,,Wyraz mowy ojczystej
szczegblnie wtedy mi si¢ nasuwa, kiedy nie moge sobie przypomnieé¢ fatwo
i pewnie wyrazu jezyka obcego i kiedy musze dluzej zastanawiac¢ sie”.

Podobnie wyraza sie badany L: ,,Zawsze tylko przyimek i czasownik
bylo mi trudriej znalezé. W'edy musiatem dluzej si¢ namyslaé. W tych wy-
padkach nie mogtem si¢ obej$¢ bez mowy ojczystej. Nasuwala sig ona zu-
pelnie mimowoli, kiedy nie znalem jakiego§ wyrazu. Tworzylem zdanie
wlasnie z czasownikiem niemieckim”. Innym razem pisze ten sam badany:
sJedna rzecz jest dla mnie pewna: gdy tylko nie znam jakiegos wyrazu
i musze go szukaé, zmuszony jestem myséle¢ o odpowiednim wyrazie niemiec-
kim i wymo6wié go. W innych razach nie uzywam mowy ojczystej”.

Badany Ke. zeznaje: ,,Podczas eksperymentu, kiedy powinienem od-
nalezé¢ brakujace wyrazy '), bierze udzial mowa ojczysia; wogole nasuwa
sig ona w tych wypadkach, kiedy miejsca czasownika i przyimka sg takie,
jak w jezyku niem;eckim”.

Trzecim momentem, ktéry bardzo sprzyja nasuwaniu sie mowy oj-
czystej, jest zmeczenie lub jakakolwiek niedyspozycja osoby badanej, wsku-
tek czego wysiepuje brak uwagi. W tych razach bierze gére mechaniczne
uczenie sie i jednoczes$nie wzrasta udzial mowy ojczystej.

Tak naprzyklad podaje badana Sch: ,,Jestem dzi§ niezupelnie skon-
cenlrcwana i uczylam si¢ bardziej mechanicznie. Wyrazy mowy ojczy-
stej wystepowaly w swiademcesci o wiele czesciej niz kiedykolwiek”. Pod-
czas jednego eksperymentu badany St. tlomaczyl prawie wszystko, gdyz
czul si¢ niedysponowany. Badany St. pisze: ,Pokazany mi przedmiot, od-
powiedni dla wyrazu ,reux”, zastal moja $wiadomo$é nieprzygotowana,
stalo sie to tak nagle, ze czulem sie troche zaskoczony. Natychmiast wysta-
pil w §wiadomosci obraz pisemny tego wyrazu w jezyku ojczystym i zaraz
potem go przettomaczylem”,

To samo zdarzylo sie badanemu He. Badana Z. ttomaczyta na tych
lekcjach, kiedy byla szczegolnie zmeczona, wiecej niz zawsze" ?),

Pozatem na nasuwanie si¢ lub ewentualne usuwanie mowy ojczystej
wplywa wybitnie mniejsze Jub wieksze éwiczenie.

Podczas lekcji powtérzenia, kiedy kilka zdan byle demonstrowanych
w najrozmailszych zmieniajacych si¢ kombinacjach, wyrazy mowy ojczystej
Paiuw}?ly si¢ $wiadcmosci, coprawda najczesciej przy czasownikach i przy-
imkach.

Badany Ko. zeznaje: ,,Sens demonstrowanych zdan rozumialem w zu-
pelnoéci, mimo to mialem pewne trudnosci przy odnalezieniu w pamieci
w?aéﬁivﬁego czasownika i przyimka. Musialem zdanie wyméwié¢ po nie-
miecku”,

Badany L: ,.Przy nieprzerabianych nowych polaczeniach mowa oj-
czysta wystepowala na jaw".

Zdanie z odwrcconym szykiem wyrazéw spowodowalo rown'ez
wystapienie mowy ojczyslej w $wiadomosci. Badany Ko. zeznaje: ,Przy

') Zapamigtanie czasownikéw i przyimkéw kontrolowalam w tem sposéob,
ze dawatam badanemu lub badanej dwa éciagniete zdania, napisane na karteczce.
W jednem zdaniu szyk wyrazéw byl zwykly, prawidlowy, t. j. podmioty byly
przed orzeczeniem, w drugiem za$ szyk wyrazéow byl odwrécony. W jednym
1w drudim wypadku na mieiscu czasownika i przyimka byla kreska i badana oso-
ba powinna byta ja zastapi¢ brakujacym wyrazem.

?) Bad. Z. byla zawsze zmeczona, gdyz duzo pracowala w szkole.
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drugiem uzupelnieniu mialem swiadomosé, ze tu stowa stoja w odwréconym
porzadku. Sens zdania, w jezyku niemieckim. zjawil sie stabo i na krétko
w $wiadomosei”.

Badana Sch.: ..Przy drugiem uzupelnieniu zdanie zostato przettoma-
czone", Podobnie badany St.: ,,Przy uzupelnieniu ttomaczylem®.

Natomiast wiekszo§¢ badanych nie tlomaczyla zdan, samodzielnie
przez nich ukladanych, ani tych, ktére im ukladaé¢ kazalam.

Tylko badany St. podaje w pierwszym protokéle: , Podczas pisania
zdania, tlomaczytem je na jezyk ojczysty”. Podczas dalszych eksperymentéw
u badanego St. juz nie wystepuje tlomaczenie: ,,Pisanie zdania udalo mi
sie bez tlomaczenia, tak samo i uzupelnienie brakujacych stéw",

Skoro wiec wyraz jezyka obcego jest malo ¢wiczony, wtedy narzuca
sie swiadomoéci jezyk ajczysty; kiedy zas zostat on mocno wpojony wraz ze
swem znaczeniem, jezyk ojczysty jest wtedy zupetnie eliminowany. Co wie-
cej, trzeba nawet pewnego wysitku, azeby go odnalez¢ w pamigci.

Szczegblnie silnie wystepuje to zjawisko u dwoch badanych (B. i Sch.).
Badana B. zeznaje: ,Dla przedmiotéw, nazwanych przez ,l6m"') i ,te-
um" ?) nie moge znalez¢ w tej chwili nawet po pewnem zastanowieniu sie
zadowalajacego wyrazu w jezyku ojczystym".

Badana Sch. pisze w pierwszych protckélach, ze u niej jezyk ojczy-
sty znajduje sie ,,w glebi swiadomosci; ze byl tylko lekko zaznaczony; to
znéw, ze wystepowal metnie, niewyraznie”. W dalszych protokétach Sch.
pisze: ,,Wyraz mowy ojczystej nie narzuca sie wiecej swiadomosci; wyraz
obcego jezyka jest mocno skojarzony z odpowiadaiacym mu przedmiotem”.
W protokéle 8-ym pisze ta sama badana: ..Dzi§ uderzylo mie mocno, ze
nie operujg jezykiem ojczy stym. Uswiadomitlam to sobie przy przed-
miocie: kalendarz; dopiero przy pisaniu protakqu nazwalam ten przedmiot
w iezyku cjczystym; wyraz niemiecki nie zjawil sie odrazu i wydal mi sie
nastepnie bardzo osobliwym".

W dalszem wzyciu si¢ w jezyk obcy, jezyk ojczysty zostaje wyeli-
minowany.

Badana V. wyraza sie w ostatnim protokoéle: , Jezyk ojczysty nie wy
stepowal, Wzylam si¢ w charakter konstruktywny i diwiekowy jezyka
obcego"”.

Badany St., ktéry zwykle duzo operowal jezykiem ojczystym, nie mo-
Ze sobie przy lekcji powtérzenia przypomnieé ,,nawet pojedynczego wypad-
ku", kiedy tlomaczyl.

Badany He: ,,Wtadam swobodnie zasobem sléw, nie trzymajac sie
mechanicznie formy zdania, ktéra byla uzywana przy uczeniu sig. Nazwy
dotyczacych przedmiotéw zostaja napisane bez wzrokowych wyobrazen, bez
tlomaczenia”,

Ciekawym tu jest fakt. Ze rzeczowniki zmyslowe. t. j. nazwy zmy-
slowych rzeczy kO)arzq sie mocno i ciasno z odpow1edniem1' im przedmiota
mi; wyraz jezyka ojczystego w tych razach prawie ze sig¢ nie nasuwa $wia-
dormosc1 z wyjatkiem tych wypadkéw, kiedy nastepuje zapommienie lub ja-
kakolwiek trudnosé. Skoro jezyk ojczysty sie nasuwa, to si¢ go odczuwa ja-
ko co$ przeszkadzajacego, tamujacego.

) Legitymacja studencka.
2) Notatnik.
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Badanej Z. podczas jednej lekcji. kiedy demonstrowano przedmioty,
narzucaly sie wielokrotnie swiadomosci niemieckie wyrazy; ,byly one od-
czuwane stanowczo jako przeszkoda®.

Tak samo powiada badany He: ,Nie ttomaczylem wogdle; ttomaczenie
odczulem nawet w jednym wypadku iako czvnnik tamujacy osiagniecie od-
nosnego znaczenia obcego wyrazu”,

Zjawisko to mozna tlumaczy¢ wzajemnem tamowaniem dwéch tem-
dencyj do odtwarzania, tak zwanem odtwarzajacem lub efektywynem ta-
mowaniem ). Przedmiot i odpowiadajacy mu wyraz jezyka obcego zostaja
skojarzone podczas wpajania tego wyrazu w pamigé. Z drugiej zas strony
istnieje mocne skojarzenie miedzy przedmiotem a nazwa tegoz w jezyku oj-
czystym. Przy demcnstrowaniu przedmiotu istnieja dwie mozliwosci w od-
fwarzaniu, ktére sie nie moga jednoczeénie urzeczywistni¢ i przez to wza-
jemnie sobie przeszkadzaja. Jezeli badana osoba z jakichkolwiek przyczyn
nie uwaza, wystepuje utarte odtwarzanie — w naszym wypadku wystepuje
wyraz mowy ojczystej — i tamuje inne odtwarzanie — wyraz jezyka
obcego.

Zwracam uwage na zgodno$¢ wyniké6w moich badan eksperymental-
nych z rezultatami, ktére Epstein?) zdobyl na podstawie ebserwacyj nad
dorostymi i dzieémi.

Whnioski ogolne.

Z powvzej przedstawionych badan wynika, ze wyraz jezyka ojczyste-
go przy nauczaniu jezyka obcego metoda bezposrednia nasuwa sie jednym
badanym czesto, innym rzadziej, u innych jeszcze nie wystepuje wcale.
Przyczyna tej réznicy polega prawdopodobnie na indywidualnych réznicach
cséb badanych. Byloby rzecza bardzo ciekawa podda¢ te kwestje szczegol-
nemu badaniu, gdyz w praktyce nauczania moze to mieé¢ duze znaczenie
Dalsze przyczyny, sprzyjajace wystepowaniu wyrazéw jezyka ojczystego sa:
a) iakiekolwiek trudnoéci charakieru dzwiekowego przy pojmowaniu wyra-
z6w jezyka obcego, zamiana nazw réznych przedmiotéw miedzy soba;: b) za-
pomnienie wyuczonego; c) niedyspozycja lub stan zmeczenia badanej osoby
i wskutek tego brak uwagi; d) niedostateczne ¢wiczenie.

Wyraz mowy ojczystej moze byé zupetnie wyeliminowany ze $wia-
domosci,

Eliminowanie jezyka ojczystego nastepuje stosownie do wzmagajacei
s'e¢ wprawy i wskutek tego wzycia sie w jezyk obcy.

Kwestja roli jezyka ojczystego jest waznem i wielce dyskutowanem
zagadnieniem metody nauczania jezyka obcego. Osiagniete tu rezultaty po-
twierdzaja opinje zwolennikéw metody bezposredniej, iz jezyk ojczysty mo-
ze by¢ wyeliminowany przy nauczaniu jezyka obcego.

') Ebbinghaus. Grundziige der Psychologie. Wyd. IV. 1919 r. Tom 1,
str. 736.

?) Poréw. wyzej cyt. ksiazke Epsteina, str. 57,




78 PRACA SZKOLNA
JADWIGA ZAWIRSKA.

Szkola eksperymentalna w Hamburgu.

WRAZENIA Z PODROZY.
{Dokoriczenie ).

Nastepna kwestja to stosunek pomiedzy rodzicami a szkola. ,,Jeszcze
15 lat temu, méwil prelegent, kiedy ta sama szkola chciata zorganizowa¢ wy-
stawe rysunkéw i wypracowan dziecigcych, przyszlo na zaproszenie nauczy-
cielstwa tylko troje rodzicéw. Wojna i rewolucja wptynely na zmiane tych
stosunkéw, ale dzisiejsza wspolpraca pomiedzy domem rodzicielskim
a uczelnia — to nie jest rezultat tylko zewnetrznych czynnikéw, Nauczy-
cielstwo umialo zwalczyé duzo wzajemnych niecheci i nieufnosci, posiadato
wytrwalosé i site, azeby osiagnaé to, co dotad zostalo zdobyte, Jezeli z per-
spektywy czasu spojrzymy na te zrealizowane zamierzenia i daZenia, to
latwiej sie mozna przeciwstawi¢ wielu zarzutom i krytykom".

Poza zebraniem rodzicielskiem bylam jeszcze na jednej lekcji w szko-
le przed samem Bozem Narodzeniem. Lekcja odbywata sie w II oddziale
z 9-letniemi dzieémi. Z okazji nadchodzacych swiat spiewano kolendy, kto-
re pozniej dzieci miaty ilustrowaé samodzielnemi rysunkami.

Chlopcy i dziewczeta siedzieli w potkole w jednym kacie obszernej
klasy. Spiew prowadzila studentka uniwersytetu, bardzo uzdolniona pod
wzgledem muzycznym. Dzieci, przyzwyczajone do obcych odwiedzin, nie
byly wcale skrepowane moja obecnoscia. Siedzialam pomiedzy niemi, po-
dobnie jak prowadzaca $piew oraz kierowniczka oddzialu. Po przespie-
waniu krétkiej kolendy, kazdy jej wyraz i zwrot prawie byl objasniany przez
kierowniczke. Przytem pokazywala dzieciom obrazki, ilustrujace waznief-
sze momenty, poprzedzajace i towarzyszace Narodzinem Chrystusa. a wiec:
podroz Jézefa z Matka Boska, Trzej Krélowie, Narodziny Dzieciatka, Dary
pastuszkéw i t. d. Dzieci zadawaly rézne pytania, a poniewaz kilkoro
z nich mialo ojcow — marynarzy floty handlowej, — wiec zaraz zaczely
opowiadaé o tem, Ze wiedza gdzie jest Betlejem i gdzie Jerozolima, kto tam
mieszka i t. d. Nauczycielka bardzo umiejetnie i taktownie kierowala cala
rozmowa wobec licznych odbiegan od wlasciwego tematu, umiala jednakze
zawsze powrdcié do zamierzonego celu lekcji. Po 20-u minutach przystapio-
no do ilustrowania kolendy. Troche wrzawy i halasu bylo przy zajmowa-
niu miejsc na lawkach, jednakze zainteresowanie sie rysunkiem bylo tak sil-
ne. ze przejscie do pracy nastapilo szybko, tembardziej, ze kazde dziecko
moglo sobie wybraé z danej kolendy to, co mu najlepiej odpowiadato. Do-
da¢ musze, ze wlasnie ta kierowniczka nizszych oddzialéw, p. Ruge, jest je-
dna ze zdolniejszych nauczycielek szkoly; prowadzi ona w instytucie nau-
czycielskim wyklady o I-szym i II-gim roku nauczania.

Charakterystyczna dla atmosfery szkolnej byta tez scenka, ki6ra ob-
serwowalam wychodzac ze szkoly, odprowadzana przez jej kierownika. Na
korytarz wszedl sp6zniony., moze 8-letni uczen z ksiazkami, Doszedl wprost
do kierownika, podal mu reke i zaczal opowiadaé, ze wlasnie wraca od le-
karza, od przeéwietlenia, ze dlatego sie spdznil. Przyjemmie byle
patrzeé¢ zar6wno na ufnosé¢, z jaka dziecko zwrécito sie¢ wprost do kierow-
nika. jak na zainteresowanie i troskliwo§é, z iaka nauczyciel wypyty-
wal chlopca o wszystkie szczegély choroby.



PRACA SZKOLNA 79

Osobiécie nic wiecej nie widzialam w tej szkole przy Telemannstr.,
za to moge przytoczy¢ bardzo ciekawe sprawozdanie Duinczyka, dyrekto-
ra szkoly w Kolding, H. Misfeldt'a. Sprawozdanie to pomieszczone w mar-
cowym zeszycie z r. 1927 w dunskim pis$mie ,Vor Ungdom" bylo nastepnie
przedrukowane przez czasopismo ,Schulgemeinde Telemannstr. 10" w paz-
dzierniku 1927, Misfcldt spedzil w szkole 10 dni — byl w réznych oddzia-
tach podczas réznych lekcyj: zewszad wyniost jedno ogélne wrazenie, ze
szkola, opierajac sie na uwzglednianiu praw rozwoju dziecka, jednakze
wszedzie wprowadza poczucie obowigzku — przeniknieta jest tadem i har-
monja twércza. Sprawozdawca podkre§la to wrazenie w przeciwienstwie
do obaw, wypowiadanych przez obroricow dawnego rygoru szkolnego. Dun-
czyk opowiada o swojej bytnosci na lekcji jezyka niemieckiego, podczas
kiorej zagadnienia, poruszane przez nauczyciela, byly roztrzasane przez
uczniéw, przytem mnauczyciel pozostawal zawsze kierownikiem dysku-
sji, prowadzacym dzieci do wytknietego celu odpowiednio do ich sit i ro-
zumienia.

Doswiadczenia fizyczne i chemiczne prowadzone przez wychowai-
cow w pracowniach pod kierunkiem specjalistoéw staly na tym samym po-
ziomie, co analogiczne prace w dunskich szkotach srednich. Doskonate lek-
cje rachunkéw byly oparte o rzeczywiste warunki zycia, a $piewy szkolne
staly na bardzo wysokim poziomie artystycznym, dzieki zastugom nauczy-
ciela, ktory byl jednoczesnie i pedagogiem i artysta. Kierownik spiewu mo-
wil, ,,ze §piew powinien by¢ radoscia dla dzieci, a nie éwiczeniem" i rzeczy-
wiscie, jak stwierdza Misfeldt, cala ta lekcia byla od poczatku az do kon-
ca — radosnem Zyciem.

Najmilsza i najoryginalniejsza jednak, wedlug sléw Dunczyka, by-
ta lekcja poswiecona poezji niemieckiej. I tutaj nauczyciel bowiem byt jed-
noczes$nie artysta i pedagogiem. To co dzieci deklamowaly, poczawszy od
bajek, wypowiadanych przez 8-olatki, skoriczywszy na ,Dzwonie zatopio-
nym" Hauptmanna w najwyzszym oddziale — to byto rzeczywista produk-
cjg artystyczna.

prost podziwia¢ trzeba bylo, jak sie dzieci wczuwaly w swoja role,
jak przezywaly to, co mowily, jak obca im byla wszelaka poza i sztucznosé—
ile szczerego uczucia i wewnetrznego zrozumienia wkladaly w stowa poety.

I duriczyk byl réwniez na jednem posiedzeniu rodzicielskiem w szko-
le przy Telemanstr. i wyniésl stamtad przedewszystkiem wrazenie duzej
kultury klas robotniczych m. Hamburga, oraz umiejetnego zorganizowania
wspolpracy pomiedzy szkola a domem rodzicielskim. Dazeniem wszyst-
kich szkél eksperymentalnych jest pobudzenie zainteresowania rodzicow
w kierunku celéow i dzialalnosci szkoty. Obcowanie wychowawcy z najbliz-
szem otoczeniem dziecka umozliwia zrozumienie wielu motywoéw zachowa-
nia si¢ wychowanka, a oprocz tego rozszerza i umacnia kulturalny wplyw
szkoly na $rodowisko spoleczne.

Jezeli jeszcze dla dokladniejszego poznania danej szkoly i jej celéw
przejrzymy rocznik pisma szkolnego za rok 1927, to we wszystkich arty-
kutach, czy beda one méwily o sprawie urzadzania $wiat i uroczystosci
szkolnych, czy o obchodzie rocznicy $mierci Pestalozzi'ego, czy o wyciecz-
kach mledziezy, o jej umuzykalnieniu—wszedzie wyczuwa sie jedna 0golna
zasadg: podstawa catej dzialalnosci szkoly jest poszukiwanie najlepszyeh
drég dla rozwijania wszystkich zasobow sil mtodziezy i prowadzenia jej ku
pelni zycia i zadowolenia zaréwno indywidualnego jak spotecznego.

Giowne zadanie wyksztalcenia umystowego polega na budzeniu w wy-
chowanku umiejetnosci orjentowania si¢ w dwuch dziedzinach, najwazniei-
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szych dla czlowieka i najécislej ze soba zespolonych, t, j. w dziedzinic przy-
rody i zycia spolecznego. Znajomos¢ przyrody zdobywaja dzieci przy pomocy
nauczyciela przez bezpoérednie z nia zetkniecie czy to podczas krétko-
trwalych wycieczek, czy diuzszych wedréwek, opracowywanych nastepnie
wspblnie z nauczycielem w szkole. Wedrowki szkolne, t, zw. ,, Wandertage”
zostaly dzisiaj urzedowo nakazane w Niemczech (Kultusminister), ponie-
waz podczas tych wedréwek nabywanie wiedzy laczy sie z zajeciami prak-
tycznemi we wszystkich wazniejszych dziedzinach nauki i Zycia. Konieczny
zakres znajomoéci przyrody obejmuje gléwne zarysy procesu rozwoju $wia-
ta nieorganicznego i ustrojowego ze szczegélnem uwzglednieniem rodzinne-
go miasta i jego okolic.

Wychowanie spoteczne w szkole przy Telemannstr. polega na zapra-
wianiu dzieci do coraz szerszego wspo6lzycia na zasadach réwnosci, wzajem-
negu poszanowania i wzajemnej pomocy. Roznostronny i czynny udzial
dziecka w stosunkach z kolegami i nauczycielami stanowi niejako przygo-
towanie do przyszltego zycia w zorganizowanem zbiorowisku ludzkiem. Da-
wna narzuccna wladza nauczyciela zamienila sie dzisiaj na troskliwa
opieke wyspecjalizowanego wychowawcy, kierujacego miodzieza i dopoma-
gajacego jej w pracy umystowej i fizycznej. Odpowiedni ustréj szkoly
wprowadza wychowanka w takie stosunki Zzyciowe, ktore zmuszaja ponie-
kad do uswiadomienia sobie istoty i znaczenia wzajemnych ustepstw i po-
mocy pomigdzy ludzmi. Wazna role w tem uéwiadomieniu spolecznem
odgrywaja wyzej wspomniane wedrowki szkolne, podczas ktérych dziecko
poznaje, jak wspdlnemi sifami mozna nieraz uniknaé niebezpieczenstwa,
a nieraz wykorzystaé rézne sily przyrody. Ciekawe metody i sposoby wv-
chowania spolecznego, stosowane w amerykanskiej szkole eksperymental-
nei im. Lincolna w New-Yorku, gdzie szerocko uwzgledniono samorzad szkol-
ny. podaje czasopismo szkolne z dn. 26.X.27.

Jako wazny czynnik wychowawczy dla rozwoju uczué spotecznych
i moralnych, wazne jest zaznajamianie dzieci z przykladami dzielnoéci, od-
wagi, poswiecenia i bohaterstwa w zakresie r6znorodnych idealéw i czynéw
ludzkich.

Do naczelnych zasad szkoly nalezy tez rozwijanie samodzielnosci za-
rowno w pracy umystowej, jak i w rozwoju poczucia spotecznego i moral-
nego. Tylko samddzielno$é prowadzi do pelni zycia osobniczego i zbiorowe-
go: pod wplywem samodzielnej pracy mlodzieniec zdobywa umiejetnosé
orjentowania sie w otoczeniu i stosowania wiedzy w czynie.

Wyksztalcenie estetyczne zajmuje w tym s;stemie wychowania bar-
dzo powazne miejsce. Celem jego jest wdrazanie dzieci do odnajdywania
zasadniczych i niewatpliwych pierwiastkéw piekna w najblizszem zyciu oraz
podniesienie spolecznego znaczenia przezywanych uczué estetycznych. Jak
zrézniczkowane jest to wynajdywanie piekna w bezposredniem otoczeniu
i jakie cele przyswiecaja przytem uzdolnionym pedagogom, to najlepiej
zilustruja dwie matle rozprawki nauczyciela $piewu, p. Schumanna z dma
15.1.27 i 15.X11.27 roku:

nMuzyka — méwi p. Schumann, — dziala na nas za posrednictwem
stuchu, przeto program nauki $piewu musi uwzgledni¢ przedewszystkiem
ksztalcenie siuchu. Zaczynamy od rozpoznawania codziennych zjawisk
dzwiekowych w postaci szumu wiatru, szmeru i plusku wody, dzwiekéw
dzwonéw i1 dzwonko6w, ckrzykéw radosci i smutku. Spiewamy pytania i od-
powiedzi, wiadomosci radosne i smutne i wkréotce czujemy sie bardzo swoj-
sko w wielkim gmachu tonéw. Juz w II-gim roku nauczania zaczynamy
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zdobywaé umiejetno$¢ czytania w dziedzinie muzyki i stopniowo poglebia-
my nasza wiedze w tym kierunku.

Role muzyki, jako waznego czynnika w wychowaniu spotecznem, uj-
muje p. Schumann w sposéb nastepujacy: wszelkie uczucia ludzkie — badz
radosne, badz smutne, nie dadza sie uja¢ stowem tak, jak tonem muzycz-
nym. Slowo jest obojetnym posrednikiem pomigdzy ludzmi, tylko ton jest
echem uczué. Piesn, épiewana chéorem, jednoczy ludzi w jednem wspélnem
uczuciu — wiaze ich cho¢ na krétki czas w jedna cato$é, Ksztalémy w tym
kierunku nasza mliodziez, aby wtadata srodkiem, zblizajacym ludzi miedzy
soba'.

Szkola w dziedzinie muzyki nie ogranicza sie tylko do oddziatywa-
nia na wlasnych uczniéw; tworzy ona zespoly $piewacze rodzicielskie, ktore
maja duze powodzenie wobec muzykalnosci Niemcow. Zaréwno zespoly
$piewacze uczniowskie jak rodzicielskie naleza do najlepszych tego typu
w Hamburgu. Wplywa na to w duzej mierze niezwykte uzdolnienie i przy-
gotowanie nauczyciela spiewu.

Gléwne zrodlo rozwoju szkoty eksperymentalnej w Hamburgu tkwi
wogble w tem, Ze caly jej zesp6l nauczycielski — to pedagodzy z powola-
nia a jednoczesnie ludzie twérczy o wysokim poziomie umystowym.

Echa Locarnenskie.
WOLNOS¢ JAKO CEL CZY JAKO SRODEK?

Wyklad niniejszy, ktérym prof. Bovet ), jako przewodniczacy Kon-
gresu locarnenskiego, zagail obrady, przytaczamy ponizej w przekladzie
z oryginalnego streszczenia; podajemy go nie tylko ze wzgledu na pozy-
lywne mysli w nim zawarte, ale takze jako dokument, stwierdzajacy cha-
rakterystyczna i, jak ja nazwali$my w naszem sprawozdaniu, ,tragiczna’
rezygnacje z ,filozolji wolnosci” a raczej z filozofji wychowania wogéle.

a wynikajace stad niescisfosci a nawet sprzecznosci wskazujemy w uwa-
gach umieszczonvch pod tekstem. Chcemy sie tylko zastrzec, ze 1) uwa-
gi nasze moga okazaé si¢ do pewnego stopnia nietrafnemi ,poniewaz nie
mamy przed soba autorytatywnego stenogramu mowy Boveta, tylko jej
streszczenie; 2) ze, jezeli mimo tych uwag krytycznych musimy przewa-
‘nie uzna¢ twierdzenia Boveta, to tlomaczy sie to tem, ze, aczkolwiek
Bovet, na réwni z innymi ,,psycholegami wychowawczymi", rezygnuje z fi-
Jozofji, mimo to oczywiscie bez filozofji obejsé sie mie moze i wprowadza
ja poniekad — chylkiem; — a wreszcie 3) jezeli komu z czytelnikéw uwa-
gi nasze wydadza sie pedanterja, to na zarzut taki odpowiemy, Ze, skoro
logiczna $cistoé¢ obowiazuje w kazdej nauce, to niema zZadnej racji, by
miata mmiej obowiazywaé w pedagogice, a to nietylko ze wzgledu na sa-
m3 wazno$¢ wychowania i znaczenie pedagogiki dla tegoz wychowania,
lecz takze dlatego, ze pedagogika pretenduje dopiero, by ja jako nauke
uznano, a zwlaszcza by ja uznali ci, ktérzy jej tego tytulu odmawraja,
stojac wlasnie na strazy - $cistosci. Tlumacz.

") Prof. P. Bovet znany jest juz u nas ze swej picknej pracy p. tyt.: .Instynkt
walki", kiéra w tlum, M, Gorskiej wydala Nasza Ksiegarnia w serji Bibljoteki Dziel
Pedagogicznych.
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szych dla cztowieka i najsciélej ze soba zespolonych, t. j. w dziedzinie przy-
rody i zycia spotecznego. Znajomos¢ przyrody zdobywaja dzieci przy pomocy
nauczyciela przez bezpoérednmie z nia zetknigcie czy to podczas krotko-
trwalych wycieczek, czy dluiszych wedréowek, opracowywanych nastepnie
wspblnie z nauczycielem w szkole. Wedrowki szkolne, t. zw. ,,Wandertage"
zostaly dzisiaj urzedowo nakazane w Niemczech (Kultusminister), ponie-
waz podczas tych wedréwek nabywanie wiedzy laczy si¢ z zajeciami prak-
tycznemi we wszystkich wazniejszych dziedzinach nauki i zycia. Konieczny
zakres znajomosci przyrody obejmuie glowne zarysy procesu rozwoju swia-
ta nieorganicznego i ustrojowego ze szczegélnem uwzglednieniem rodzinne-
go miasta i jego okolic.

Wychowanie spoteczne w szkole przy Telemannstr. polega na zapra-
wianiu dzieci do curaz szerszego wspolzycia na zasadach réwnosci, wzajem-
nego poszanowania i wzajemnej pomocy. Réznostronny i czynny udzial
dziecka w stesunkach z kolegami i nauczycielami stanowi niejako przygo-
towanie do przyszlego Zycia w zorganizowanem zbiorowisku ludzkiem. Da-
wna narzucona wladza nauczyciela zamienila sie dzisiaj mna troskliwa,
opieke wyspecjalizowanego wychowawcy, kierujacego mtodzieza i dopoma-
gajacego jej w pracy umystowej i fizycznej. Odpowiedni ustr6j szkoly
wprowadza wychowanka w takie stosunki zZyciowe, ki6re zmuszaja ponie-
kad do uswiadomienia sobie istoty i znaczenia wzajemnych ustepstw i po-
mocy pomiedzy ludZmi. Wazna role w tem uswiadomieniu spolecznem
odgrywaja wyzej wspomniane wedréwki szkolne, podczas ktérych dziecko
poznaje, jak wspolnemi silami moZna nieraz uniknaé niebezpieczenstwa,
a nieraz wykorzystaé¢ rézne sily przyrody. Ciekawe metody i sposoby wy-
chowania spolecznego, stosowane w amerykanskiej szkole eksperymental-
nej im. Lincolna w New-Yorku, gdzie szeroko uwzgledniono samorzad szkol-
ny. podaje czasopismo szkalne z dn, 26.X.27.

Jako wazny czynnik wychowawczy dla rozwoju uczué spotecznych
i moralnych, wazne jest zaznajamianie dzieci z przyktadami dzielnosci, od-
wagi, poswiecenia i bohatersiwa w zakresie réoznorodnych idealéw i czynow
ludzkich.

Do naczelnych zasad szkoly nalezy tez rozwijanie samodzielnoéci za-
réwno w pracy umyslowej, jak i w rozwoju poczucia spolecznego i moral-
nego. Tylko samddzielnoéé¢ prowadzi do petni Zycia osobniczego 1 zbiorowe-
go: pod wplywem samodzielnej pracy mlodzieniec zdobywa umiejetnosé
orjentowania sie w otoczeniu i stosowania wiedzy w czynie.

Wyksztalcenie estetyczne zajmuje w tym s,stemie wychowania bar-
dzo powazne miejsce. Celem jego jest wdrazanie dzieci do odnajdywania
zasadniczych i niewatpliwych pierwiastkéw piekna w najblizszem zyciu, oraz
podniesienie spolecznego znaczenia przezywanych uczué estetycznych. Jak
zrozniczkowane jest to wynajdywanie piekna w bezposredniem otoczeniu
i jakie cele przyswiecaja przytem uzdolnionym pedagogom, to najlepiej
zilustruja dwie male rozprawki nauczyciela $piewu, p. Schumanna z dnia
15.1.27 i 15.X11.27 roku:

»wMuzyka -— in6wi p. Schumann, — dziala na nas za posrednictwem
stuchu, przeto program nauki spiewu musi uwzgledni¢ przedewszystkiem
ksztalcenie stuchu. Zaczynamy od rozpoznawania codziennych zjawisk
diwiekowych w postaci szumu wiatru, szmeru i plusku wody, diwiekéw
dzwondw i dzwonkéw, ckrzykéw radosci i smutku. Spiewamy pytania i od-
powiedzi, wiadomosci radosne i smutne i wkrétce czujemy sie bardzo swoj-
sko w wielkim gmachu tonéw. Juz w II-gim roku nauczania zaczynamy
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zdobywaé umiejetnoéé czytania w dziedzinie muzyki i stopniowo pogtebia-
my nasza wiedze w tym kierunku.

Role muzyki, jako waznego czynnika w wychowaniu spolecznem, ui-
muje p. Schumann w sposéb nastepujacy: wszelkie uczucia ludzkie — badz
radosne, badz smuine, nie dadza sie ujac¢ slowem tak, jak tonem muzycz-
nym. Stowo jest obojetnym posrednikiem pomiedzy ludzmi, tylko ton jest
echem uczué. Pieén, $piewana chérem, jednoczy ludzi w jednem wspélnem
uczuciu — wiaze ich choé na krétki czas w jedna calosé. Ksztalémy w tym
kierunku nasza miodziez, aby wladala srodkiem, zblizajacym ludzi migdzy
soba®,

Szkota w dziedzinie muzyki nie ogranicza sie¢ tylko do oddzialywa-
nia na wlasnych uczniéw; tworzy ona zespoly §piewacze rodzicielskie, ktére
maja duze powodzenie wobec muzykalnosci Niemcow. Zaréwno zespoly
spiewacze uczniowskie jak rodzicielskie naleza do najlepszych tego typu
w Hamburgu. Wplywa na to w duzej mierze niezwykle uzdolnienie i przy-
gotowanie nauczyciela Spiewu.

Gléwne zrodlo rozwoju szkoty eksperymentalnei w Hamburgu tkwi
wogble w tem, Ze caly jej zesp6t nauczycielski — to pedagodzy z powola-
nia a jednoczes$nie ludzie tworczy o wysokim poziomie umystowym.

Echa Locarnenskie.
WOLNOSC JAKO CEL CZY JAKO SRODEK?

Wyktad niniejszy, ktérym prof. Bovet *), jako przewodniczacy Kan-
gresu locarnenskiego, zagail obrady, przytaczamy ponizej w przekladzie
z oryginalnego streszczenia; podajemy go nie tylko ze wzgledu na pozy-
tywne mysli w nim zawarte, ale takze jako dokument, stwierdzajacy cha-
rakterystyczna i, jak ja nazwali§my w naszem sprawozdaniu, ,tragiczng’
rezygnacje z ,filozofji wolnosci” a raczej z filozofji wychowania waogdle.
Na wynikajace stad niescistosci a nawet sprzecznoéci wskazuiemy w uwa-
gach umieszczonvch pod tekstem. Chcemy sie¢ tylko zastrzec, ze 1) uwa-
gi nasze moga okazaé si¢ do pewnego stopnia nietrafnemi ,poniewaz nie
mamy przed soba autorytatywnego stenogramu mowy Boveta, tylko jej
streszczenie; 2] ze, jezeli mimo tych uwag krytycznych musimy przewa-
inie uznaé twierdzenia Boveta, to tlomaczy sie to tem, ze, aczkolwiek
Bovet, na réwni z innymi ,,psychologami wychowawczymi®, rezysnuje z fi-
lozofji, mimo to oczywiscie bez filozofji obej§é sie nie moze i wprowadza
ja poniekad — chylkiem; — a wreszcie 3) jezeli komu z czytelnikéw uwa-
gi nasze wydadza si¢ pedanterja, to na zarzut taki odpowiemy, ze, skoro
logiczna $cistoé¢ obowiazuje w kazde] nauce, to niema zadnej racji, by
miala mmiej obowiazywa¢ w pedagogice, a to nietylko ze wzgledu na sa-
ma wazno$¢ wychowania i znaczenie pedagogiki dla tegoz wychowania,
lecz takze dlatego, ze pedagogika pretenduje dopiero, by ja jako nauke
uznano, a zwlaszcza by ja uznali ci, ktérzy jej tego tytulu odmawiaja,
stojac wlasnie na strazy — scistosci. Ttumacz.

*) Prof, P. Bovet znany jest juz u nas ze swej pieknej pracy p. tyt.: ,Instynkt
walki®, ktorqg w tlum, M. Gérskiej wydata Nasza Ksiegarnia w serji Bibljoteki Dziel
Pedagogicznych.
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W jubileuszowym roku Pestalozziego godzi sie przypommnieé, Ze
przedmiot naszych obrad, a mianowicie ,znaczenie wolnosci w wycho-
waniu” zajmowal takze umysl tego wielkiego ducha, ktérego pamieé ucz-
cilismy a wielkosé odczulismy ponownie. Przekazano nam pewien szcze-
golnie wzruszajacy dowé6d jego rozmyslan nad tem zagadnieniem: oto
Pestalozzi zestawia w dwu szeregach motywy, przemawiajace za wol-
noscia oraz motywy, przemawiajace za posluszernstwem. Nie sadze, by
do tych zestawien przydaé¢ mozna cokolwiek innego jeszcze, o czemby on
sam nie myslal. Dla niego, jak i dla nas, pytanie przedstawia si¢ tak: gdzie
blad, a gdzie prawda? Zaréwno wolnosé, jak i postuszenistwo sg dobrami.
To tez odpowiedz nasza bedzie niewatpliwie bardzo bliska tej, jaka on
dal w r. 1774.

Na jego 6wczesne rozwazania wplynety: ,,Contrat social” i , Emile"”
Rousseau’a. I dzi§ na nasze przekonania pedagogiczne musza oddziaty-
waé teorja i praktyka wspolczesnej nam polityki. )

Uwazam za poZyteczne w rozwazaniach naszych oddzieli¢ jasno
dwa pytania: 1) jakie stanowisko wyznaczamy wolnoéci dla celu, ktéry
wychowaniu stawiamy, oraz 2) jakie wyznaczamy jej miejsce w srodkach,
ktére stosujemy. azeby cel nasz osiagnaé.

Pierwsze pytanie jest filozoliczne i etyczne; drugie jest zagadnie-
niem psychologji stosowanej tj. pedagogiki w §cislejszem znaczeniu oraz
dydaktyki.

Na pierwsze pytanie niema objektywnej odpowiedzi. Jest to sta-
ry spoér miedzy wartoséciami indywidualnemi i spolecznemi, ktéry wybu-
cha raz po raz, przyjmujac w rozmaitych wiekach i ustrojach panstwo-
wych coraz inng postaé: walki miedzy wolnoscia a autorytetem, prote-

stantyzmem a katolicyzmem, liberalizmem a socjalizmem, anarchja a ko-
munizmem,

Synteza, ktéra chcemy zaproponowa¢, idac za Aleksandrem Vine-
tem, a mianowicie za jego formula: ,Zyczylbym sobie, aby czlowiek byt
panem samego siebie po to, by by¢ tem lepszym stuga wszystkich" oraz
druga: ,,Azeby dawaé siebie, trzeba wprzédy do siebie naleze¢” — nie
przeszkadza zgola, by w praktyce klasé nacisk badz na pierwsza, bad?
druga czes$¢ tej formuly. W kazdvm razie formula ta stwierdza, ze wol-
no$¢ nie stanowi dla nas celu bezwzglednego. ?)

Moinaz jednak w rozumny sposéb rozpatrywaé srodki, nie godzac
si¢ na cel? Nie wydaje mi si¢ to ani niedorzecznem, ani niemozliwem. ?).

1) Por. w sprawozdaniu uwagi nasze o zwiazku miedzy idea ,nowego wychowania'™
a ,dzielem locarneniskim*. Praca Szkolna No, 2-gi.

2) Jest to wyznanie wazkie, $wiadczace, ze autor nie nalezy do radykalistow wol-
rodci w wychowaniu.

3) W tem wlasnie prof. Bovet myli sie zasadniczo. Istotnie, nie mozna zadna miara
méwié o srodkach, pomijajac cel; nie moina wogéle méwi¢ o tem, czy co$ jest srodkiem,
nie majac rownoeczes$nie ma mysli pewnego celu. Céz dopiero, gdy chodzi o ocene warto-
§ci czegos, jako srodka, W samej rzeczy, ocena taka bez znajomosci, wzglednie okreslenia,
celu (posredniego czyli ostatecznego, lub bezposredniego) bylaby zaréwno ,niedorzeczna®,
jak i ,niemozliwa”. — Metoda, ktéra prof, Bovet stosuje w dalszym ciggu swych wywo~
déw, celem wykazania znaczenia wolnoéci jako srodka w wychowaniu, polega na pew-
nego rodzaju ,subsepcji. Autor bowiem — jak to wykazemy w dalszych uwagach —
zaklada, cho¢ milczaco, pewien okreslony cel wychowawczy,
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Oto co nam nasuwa przeglad nowszych préb pedagogicznych naszych
czaséw lub, jesli kto woli, nowego wychowania w obszernem tego slowa
znaczeniu.

Nowem wychowaniem jest dla nas wychowanie, wychodzace od
dziecka i upatrujace w dzied.u nie gling, ktdra nalezy ksztaltowaé z ze-
wnatrz, lecz zywa istota, ktéra ma sama w sobie rozpqdowe kolo wlasnej ak-
tywncsci i sama si¢ przez dzialanie rozwija.

1. Znajomo$é¢ praw tego rozwoju i zdawanie sobie zed sprawy sta-
nowi nieodzowny warunek wszelkiej wychowawczej pracy. Jest to zatem
pierwszy obowigzek wychowawcy., Jakie jednak poznaé te prawa, iesh
sie dziecku nie pozostawi od samego poczatku i zasadniczo wszelkiej mo-
zliwej wolnosci? Méwie: .,wszelkiej mozliwej”, gdyz jesli granice sa
g'etkie. to nie znaczy jeszcze, by ich nie bylo wcale; granica bowiem
wolnoéci kazdego cztowieka jest wedlug znanei formuly: wolno$é innych
Judzi.*) Nie mozna w wychowamu oprzeé sie na psycholnb,\, dopéki sie
pcycholoﬁla ta nie rczwinie dalej: psvchologja jednak nie moze si¢ Jalej
rozwinaé, ieéli nie bedziemy w odpowxedme) mierze gromadzili spc-strze-
2en ra dziecku Zyjacem w wolrosci. Z tego wzgledu konieczne sa dobre
szkolv i klasy deswiadczalne. Im wigcej ich bedzie mial dany system
szkolny, tem szybciej bedz'e s'e rozwijal. Wolnosé dziecka jest tedy
pierwszym $rodkiem naukowym dla wychowawcy. ®)

2. Nawet tam, gdz’e niema najwyzszej wolnosci, gdz'e panuja tyl-
ko pewne ograniczone swobody, iakie wiele szkot doéwiadczalnych —
jakgdyby tylko przypadkowo — przyznan uczniom, i tam okazaly sie
szczes$liwemi i plodnemi ¢); tak rp. twércza wolnosé na ograniczonem polu
tradycyjnego planu raukcwego (wolny rysunek, wolne prace piSmienne),
czeéciowo wolnosé w rozkladzie godzin oraz w wyznaczaniu sobie same-
mu czasu na przerob‘enie materjalu naukowego, ktéry pozatem pozostaje
taki sam dla wszystkich (plan daltoniski); wolno$é¢ pozostawiona malym
dz'eciom w wyborze zajeé, (Montessori) a starszym w uprawie ulub’onvch
przedmiotéw naukowych (wolno§é wyboru); w innej dziedzinie, mianow‘cie
w dziedzinie wspé6lnoty klasowej, wolnos$é uczestniczenia w uchwatach. wy-
bcrach, sankcjach. a dalej wolnoéé, polegajaca na tem, ze s'e dzieciom daje
mozno$¢ objawiania swych rozmaitych uzdclnien a nauczycieli i wiadze

3) A zatem: 6w czlowiek , swobodnie rozwiniety” jako ideal-cel wychowama,
otrzymuje tu nowa ceche pozytywna, a mianowicie: zdolnoéé liczenia sie z wolnoicia in-
pych ludzi. Czyli innemi slowy: prof. Bovet przyjmuje tu juz wyraznie pewien, wcale
kenkretny cel wychowawczy i to cel, ograniczajacy z koniecznosci wolnosé, jako $rodek
wychowawczy.

5) ,Srodkiem naukowym", ale czy w tym samym stopniu i wychowawczym takzz?
Z tego, ze znajomo$éé dziecka jest niezbednym warunkiem pracy wychowawczej, a znaio-
mo$¢é te zdobyé moina jedynie, pozostawiajac dziecku zupelna wolnoéé, nie wynika jeszcze
zgota, by ,konieczne byly dobre szkoly i klasy do$wiadczalne” w sensie ,laboratorjow
psychologicznych”, Szkola przecie, jako instytucja spoleczna, ma zupelnie inny cel ani-
zeli naukowe poznanie dziecka.

8) Rozumowanie Boveta budzi tu watpliwosci: Bovet sadzi, ze nawet ograniczone
swobody okazaly sie w praktyce korzystnemi; stad zdaje si¢ jakoby wynika¢, ze cafko-
wita i bezwzgledna swoboda bylaby bezwatpienia o wiele korzystniejsza jeszcze. Whniosek
conajmniej nieuzasadniony: nalezaloby bowiem zbadaé¢ wprzédy, czy nie dlatego wlasnie
owe ,ograniczone swobody" daja wyniki dobre, ze sa .ograniczone”, ograniczone przez
pewien lad, programy, metody, stowem, przez czynniki regulujqce i normujqce wolny roz-
woj dziecka.
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szkolne zaznajamia z réznicami indywidualnemi. (wedle zasady: ,szkola
na miare"’) z drugiej za$ strony zaznajamia same dzieci z prawami podziatu
pracy i obowigzkami solidarnosci 7).

3. Dziecko rozwija sie przez dzialanie. QOdnosi si¢ to zaréwno do
jego charakteru i ducha, jak i do ciata. Samorzutna aktywnosé dziecka, daja-
ca mu naturalne zadowolenie, budzaca w niem wewnetrzne zainteresowa-
nie craz przejawiajaca si¢ w postaci zabawy. wplywa zbawiennie na caly
jego rozwéi. Tylko z wolnoéci wyplywa zabawa, 6w par excellence srodek
wychowawczy, ktéry daje nam natura (Claparede); ona to tylko, wolnos¢.
umozliwia owa $wiadoma celu aktywnos$é, ktdrej sie dziecko oddaie ,z cale-
go serca’: hearty purposeful act. Wolnoéé iest tedy srodkiem wychowania
funkcjonalnego ®),

Thum. Jozef Mirski.

Pory roku w programie nauki®).

(Dokoriczenie).,
III. WIOSNA I POCZATEK LATA.

A. Przejscie od zimy do wiosny. a. Samodzielne obserwacje dzieci
na zadane tematy: do ktérego ckna w klasie zaglada slonce? Gdzie silniej
przygrzewa? Wyszukac¢ takie miejsca w szkole, na podwoérzu. Zauwazyé
i opowiedzieé, co dzieci noga zrobi¢ za dnia po powrocie do domu ze szkoly?
Czy tak wczeénie zapalaja lampy, jak przedtem? W miejscach, gdzie ston-
ce silniej przygrzewa, znalez¢ troche zeszlorocznej trawy i przynieéé do
klasy. Jak sie to stalo, ze trawa wydostata sie z pod é$niegu? Co sie dzieje
na ulicy? Dlaczego przemaka obuwie? b. Zapisanie na tablicy tresci obser-
wacji (jedno — dwa zdania). Kartka kalendarza: miesiac, liczba, dzien:
rysunek slonca, podpisanie rysunku: ,,W naszem oknie jasno zaswiecito
stonko". c¢. Zestawienie tablicy do notowania pogody: (dni stoneczne i po-
chmurne) nazwa miesiaca i dni, arkusz odpowiednio pokratkowany, Dyzur-
ny z6Mym wotéwkiem oznacza dzien sloneczny, szarym — pochmurny
d Dzieci — stosownie do swych sil — biora udzial w uprzataniu $niegu
i lodu z podworza i tej czeéci ulicy, ktéra nalezy do szkoly. Zlcbienie row-
kow do spuszczania wody. e. Gry na dworze: lepienie kul, balwana, doméw
i t. p. Puszczanie na strumyk todek, zrobionych przez dzieci z papieru

7} Autor przyjmuje wiec najwyrazniej, jako cel: wychowanie w dziecku solidaryzmu
spclecznego.

8} Jak z powyzszego widaé, prof, Bovet, jako psycholog i modernista - pedagog.
walczy o wolnoéé¢ w wychowaniu, walczy jednak nie tyle o calkowita wolnosé, ale o wol
no$¢ wiekszq od tej, ktora dotychczas przyznawano dzieciom. Tej tez tezy broni szcze-
sliwie. Nie jest to jednak teza absolutna. Autor bowiem uznaje zarazem koniccznosc
ograniczenia iej wolnosci w duchu solidaryzmu spolecznego. Tu za$ zaczyna sie — filo-
zofja. Wolnosé i solidaryzm bowiem stanowia do pewnego stopmia antyteze. Jak ja roz-
wiazaé? Autor nie rozwiazuje jej wcale, Nie rozwiazuje tez dylematu, postawionego w 1y-
tule: ,,wolno$é jako cel czy jako §rodek”: w celu bowiem rezygnuje faktycznie z bez-
wzglednej wolnosci, w srodkach natomiast zdaje si¢ ja przyjmowac bez zastrzezen i ogra-
riczen, Takie za$§ rozwiazanie podobne jest do — sprzecznosci,

*) Patrz Nr. 8 ,Pracy Szkolnej” z r. 1927 i Nr. 1 (styczniowy) r. biez.
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i Rozpatrywanie obrazkéw, ukladanie opowiadan, czytanie odpowiednich
powiastek. Zwrdocenie uwagi na zwroty: stoneczko, strumyk szemrze, zlote
promienie, dobre slonce i t. p. g. Cwiczenia piSmienne, JSlorice [jakie},
strumyk (jaki?), niebo (jakie?) i t. d. Na tablicy wypisane sa wyrazy, kto-
re dzieci maja dopisaé, odpowiadajac na pytanie ,,jaki"; azeby praca wyko-
nana byla $wiadomie, a nie mechanicznie, rozmieszczone sa w innej kolej-
nosci: Np.: Co kto robi? woznica, dozorca, wrébel... przeprowadza strumy-
czek, leci do ogrodu, wiezie é$nieg... i t. d. h. Mnozenie i dzielenie po 4; roz-
wiazywanie zadan; tre$é: uprzatanie $niegu; zabawy w $niezki i ¢, p.

B. W sadzie lub parku. a. Obserwacje: wyglad drzew. Czy pozna-
ja dzieci topole, brzoze, wierzbe (kora, pien, rozmieszczenie galazek). Ucia¢
po kilka gatazek z tych drzew. Mlode 1 stare drzewa — jak je poznaé¢ (wy-
soko$é, grubosé pnia i galezi, kora). Gawrony, szpaki. Wrony i gawrony.
Pcdobienstwo. Roznice. lle ptakéw w calem stadzie? Czy dzieci widziaty
je zima? Zadanie domowe: zbadaé, czy przylecialy juz szpaki, jakiego sa
koloru i wielkosci, postucha¢ jak szpak spiewa. Zapytac starszych, w jakim
celu buduja dla szpakéw domki? b. Badanie przyniesionych galazek: bar-
wa kory, zapach, paczki; baski u brzozy, kotki u wierzby; duze pachnace
paczki topoli. Poréwnanie galazek roznych drzew: poznaé zdaleka: jakie-
go drzewa galazka? c. Galazki pozostawi¢ w klasie w butelkach z wo-
da. Polecenie: zmienia¢ czesto wodg, postawi¢ butelki w miejscu cieplej-
szem, cbserwowac, co sie stanie z galazkami. W zeszytach zapisuja dzieci
date, kiedy $ciete zostaly galazki. d. Sprawozdanie dzieci, czego nowego
dowiedzialy si¢ na wycieczce i w klasie ¢ drzewach i ptakach, Ulozenie
zbiorowego opowiadania. Najwazniejsze momenty obserwacji zapisy-
wane sa na tablicy, a nastepnie przepisywane do zeszytéw. Odpowiednio
dobrane czytanki, wiersze, piosenki. e. Cwiczenia piémienne: odpowiedzi
na pytania — jaki, jaka? Brzoza, wierzba, gawron i t. d. — dopisaé¢ wyra-
zy, oznaczajace rozmaite cechy., 7. Mnozenie i dzielenie po 5 w zakresie
20-u. Tre$¢ zadan: liczba galazek, przyniesionych do szkoly, rozmieszczenie
ich w butelki, liczenie ptakéw i t. p. Obliczanie ziarna i warzyw w gospo-
darstwie,

- C. Zywy kqcik. a. Wybdr kierownika, podzial uczniéw na grupy.
Obserwacija i opiekowanie si¢ kacikiem. Sporzadzenie inwentarza kacika.
b. Uzupelnienie kacika materjalem wiosennym: galazki (j. w.); wykopane
rosliny z kwiatami (np. niezapominajki]; przygotowanie w pudelku kom-
postu; sadzenie grochu, burakéw, marchwi i t. p. c¢. Opieka dzieci nad ro-
slinami i obserwacja wzrastania, kwitnienia i puszczania paczkéw; notowa-
nie obserwacyj w osobnych zeszytach. d. Pogadanki na temat zaobserwo-
wanych zjawisk; uloZenie zbiorowego opowiadania: jak byl urzadzony ka-
cik Zywej przyrody. e. Zadania na mnozenie i dzielenie w zakresie 20-tu.
Kupno skrzynek, wazonéw, nasion i t. p. Liczba dni od zasiewu do wzejscia
rosliny i t. d.

D. U stolarza lub ciedli (wycieczka). a. Badanie materjatu: betlki
deski. Narzedzia, ich nazwy: jak sa zbudowane, jak sie niemi pracuje?
Nazwy: strugaé, heblowaé, rabaé, ciosaé, toczyé i t. p.; przedmioty wyko-
nane u stolarza lub ciesli. b. Cwiczenia: wiory (jakie?) — szerokie, wa-
skie; grubsze, cienisze; drzazgi — duze. male i t. d. ¢. Dzieci rysuja ciesle,
stolarza, narzedzia, jakiemi sie obaj rzemieslnicy postuguija; podpisy ry-
sunkéw; robia rézne przedmioty z deseczek. spojonych gwozdzikami (stot,
tawka, plot i t. p.). d. W zwiazku z tem — rozwiazywanie zadan.

E.  Prace wiosenne. 1. a. Urzadzenie z pomoca starszych kolegow
wlasnej grzadki. Poréwnanie gleby z grzadki i z podwérza lub drogi: wzro-
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kiem (barwa) i dotykiem. Jak si¢ zachowaé przy pracy: grabieniu. sianiu
nasion; jak nosi¢ konewke do polewania grzadek; jak polewa¢, by nie pod-
mywaé mlodych pedow it. d. b. Zadania: liczba grzadek. sadzenie. Wymie-
rzanie dlugosci i szerokosci grzadki metrem, decymetrem, Narysowaé na
tablicy i w zeszytach grzadke (np. 1 kratka = 1 dem.) i oznaczy¢ kropkami
posadzona kapuste lub kartofle; liczenie do 100 i zapisywanie liczb dwucy-
frowych. c¢. Opowiadania dzieci o pracy rodziny w ogrodzie i polu: kio ja-
ka prace wykonuje, jakich uzywa narzedzi, ile ziemi postanowiono prze-
znaczyé na kartofle, owies, len i t. d.

2. W sadzie. a. Obserwacje dzieci: drzewa, ich liscie. Aleje, wy-
mierzanie na oko i sprawdzenie krokami i metrem odleglosci miedzy drze-
wami wzdluz alei. W podobny sposéb — najpierw na oko a pézniej sznur-
kiem — mierza dzieci grubo§é drzew starych i mlodych. Kwietniki. Jakiej
barwy sa kwiaty? Jakiego ksztaltu bywaja najczesciej klomby? (krag, owal,
trojkat, gwiazda i t. d.). Jakie ptaki spotkaly dzieci w sadzie? W jakim
stanie znajduje sie sad? Jaka praca zostala juz wykonana? b. Gry: wysci-
gi, chowanka, Wybdr miejsca: nie gniesé trawy, nie rwaé kwiatéw, nie la-
maé krzewow i t. p. c¢. Szkétka: mlode drzewka. ogrodnik. d. Opowiada-
nie poszczegélnych dzieci, co kazde z nich widzialo w sadzie. Indywidual-
ne rysunki i podpisy. UtozZenie zbiorowego napisu. e. Mnozenie i dziele-
nie: 3 i 6, Zadania: aleja i rosnace w jednakowej odleglosci drzewa; sa-
dzenie drzcw i krzew6w; polana z czterech stron obsadzona drzewami i t. d.

3. Na rzece. a. Przygotowanie do wycieczki. Jak nazywa sie nasza
rzeczka? Kto z dzieci byl nad rzeka? Opowiadanie, co tam robig ludzie?
Co interesujacego mozna tam widzie¢? Co dzieci chcialyby wiedzie¢ o rze-
ce? Jak tego moina sie dowiedzieé, jakie pomoce trzeba wzia¢ ze soba?
(Sznurek z kamykiem dla wymierzenia glebokosci rzeki przy moscie, u brze-
gu? metr. koszyczki na kwiaty i t. p.). b. Sposirzezenia na wycieczce. Prze-
chadzka wzdluz rzeki po brzegu. Czy rzeka plynie prosto, czy sie kreci?
Jaka jej szerokosé na oko, ile wynosi metréw? Jak to sprawdzi¢? (Wymie-
rzy¢ most). Wymierzanie glebokoéci. Drzewa na brzegu rzeki, trawa, kwia-
ty. Zbieranie kwiatéw i trawy dla upiekszenia klasy; umiesci¢ w kaciku
zywej przyrody. Zbieranie kamyczkéow réznego koloru i ksztaltu. Kolor
wody w rzece i w butelce. Dlaczego kolor nie jest jednakowy? Mety w wo-
dzie. Praca na rzece: naprawa mostu, przystani i t. p. Wydobywanie pia-
sku, zwiru, W jakim celu? Ruch na rzece: statek, lodka, tratwa, motoréw-
ka. Kto jaka prace wykonuje? Lowienie ryb: kto i czem lowi? Praczki na
rzece. c¢. Badanie wody w klasie. Poréwnanie wody wzietej z rzeki z wo-
da ze studni lub wodociagu. Ktéra czystsza? Dlaczego? Jakiego koloru
jest woda ze studni? Poréwnanie ze szktem. Jaki ma smak, zapach? W ja-
kich naczyniach nalezy przechowywac¢ wode do picia, do przyrzadzania po-
karméw? Do czego stuzy woda? Jakie korzyséci przynosi rzeka? d. Zwiezle
opowiadanie przez poszczegdlnych uczniéw na temat swych spostrzezer.
Opowiadanie: Jak jezdzilem mna }6dce? i t. p. Rysunki i podpisy. e. Sty-
listvczne i ortograficzne éwiczenia: rzeka (jaka?), most (jaki?), woda (ja-
ka?) i t. p. Kto co robi: Rybak, ciesla, palacz, kapitan i t. d.: kieruje, pali,
towi, naprawia. Kto czem pracuje i t. d. Z deseczek lub kartonu dzieci
robia 16dke, statek i t. p. g. Gry: Rybacy na jezioro. h. Liczenie, uktada-
nie i rozwigzywanie zadan na 4 dzialania w zakresie 20-u. Dodawanie i odej-
mowanie pelnemi dziesigtkami w zakresie 100-u. Tresé zadan: glebokosé
rzeki w réznych miejscach; praca na rzece: liczba pracujacych, rozchéd
materjalow, zarobek; towary: ilosé ich na lédce, i t. p.
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4. Na wsi. a. Organizowanie wycieczki: obmy$élenie planu na caly
dzienn (dla szkét miejskich): pozywienie, pomoce: szpadel, koszyczek na
wykopane rosliny, pitka, zeszyty do zapisywania spostrzezen i t. j. b. Ob-
serwacje i przezycia dzieci: przestwdr laki, Swieze powietrze, przewazaja-
cy zielony kolor taki, trawa, kwiaty, owady. Pastwisko: pastuch, jego obo-
wigzki. Pies, do czego potrzebny jest pastuchowi. Stado krow, krowy
réznych masci, cieleta: owce, jagnieta. Jak sie na nie wola? Obcowanie
z dzieémi wiejskiemi: zawiaza¢ z niemi znajomosé, zaspiewaé przygotowa-
ne uprzednio piosenki, opowiedzie¢ bajke, nauczy¢ sie¢ ich piosenek, urza-
dzi¢ wspolna zabawe. c¢. Polecenia dla poszczegélnych grup: zebraé¢ kwia-
ty i zwiazaé w bukiety; wykopa¢ kilka roslin takowych i ulozyé w koszycz-
ku; policzyé krowy, cieleta, zapisa¢ dane liczbowe i nazwy masci; rozpy-
taé pastuszka: ile ma lat, czy jest piSémienny, skad rodem? Dlaczego jest
pastuchem? Czy dawno sie tem trudni? lle otrzymuje za cale lato? Gdzie
nocuje i jada? d. W zZywym kaciku dzieci sadza wykopane roéliny i opie-
kuja sie niemi; napis: ,kwiaty lakowe"; przyprowadzaja do porzadku ze-
rwane kwiaty i grupuja je wedlug barwy, zapachu, wielkosci i t. d., zasusza-
ja je, a nastepnie nakiejaja na arkuszu papieru; podpis: ,Nasza taka”.
e. Rozmowy: jaka réznica pomiedzy miastem i wsia? Co jest w miescie, cze-
go niema na wsi s odwrotnie? Praca na wsi. Jaki udzial biora w niej dzieci?
Zadanie domowe: obmyséle¢ opowiadanie: co widzial kazdy z uczniéw.
f. Dodawanie i odejmowanie liczb dwucyfrowych, np. 25 + 10; ukladanie
i rozwigzywanie zadan: liczenie materjalu przyniesionego z wycieczki, wy-
korzystanie go w klasie. Powrét stada do domu: jak krowy rozbiegly sie
grupami; zabawy dzieci na pastwisku — podzial na partje i t. d. g. Pio-
senki, np. Pastuszek.

F. Rezultaty rocznej pracy — sprawozdawcza wystawa. Wystawa
ma na celu da¢ obraz pracy klasy za caly rok. Materjat segreruje sie w przy-
blizeniu wedlug kolumn: przyroda, praca, rodzina i szkola. Pierwsza ko-
lumne wypelniaja: zywy kacik, zielnik, rysunki i dzienniczki przyrodnicze
dzieci; druga — zeszyty do jezyka ojczystego i rachunkéw, rysunki, lepie-
nie i inne prace dzieci, udzial dzieci w pracy rodziny: trzecia—prace, zwia-
zane z zyciem szkoly — klasowe i szkolne organizacje, udzial w obchodach.
it. p.

G. Ulozenie planu na lato. a. Pogadanka o tem, gdzie spedza lato?
Co mysla robi¢ latem? Komu beda pomagaé¢ w pracy? Rady nauczyciela;
jak chroni¢ zdrowie latem: nie pi¢ brudnej wody. chronié jadlo od much
it. p. b. Da¢ dzieciom jaknajprostszy plan: jak maja prowadzié¢ obserwa-
cje przyrodnicze, dziennik swoich zaje¢, zdarzen, pracy rodziny i t. p.

Podat B. Kubski.

Odglosy.

JESZCZE SE.OW KILKA O PRACY NA KONFERENCJACH
REJONOWYCH.

L

W zwiazku z artykutem kol. Kulpy w sprawie konferencyj rejono-
wych, chee podzieli¢ si¢ z kolegami doswiadczeniami naszego grona.
tuszne uwagi kol. Kulpy sa dla nas tem smutniejsze, ze poparte real-
nemi cyframi, wykazuja straty, jakie nauczycielstwo mogloby poniesé. gdy-
by konferencje rejonowe chybialy celu.
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Nalezy zatem uzyé¢ wszelkich $rodkow, aby konferencje rejonowe
uczynié bardziej zajmujacemi, weciagnaé w krag pracy cale grono nauczyciel-
skie, a nie tak, jak dotychczas tylko ruchliwsze jednostki, wreszcie wpro-
wadzié statut, okreslajacy wyraznie obowiazki czlonkéw konferencyj rejo-
nowych. Niektére z posréd wymienionych punktéw poruszyt juz kol. Kulpa
w swoim artykule.

Na dowéd, ze praca ma konferencjach rejonowych poprowadzona
w mysl wyzej wytknigtych zasad, moze sta¢ si¢ owocna 1 mniej jednostajna,
pozwole sobie przytoczy¢ krotkie sprawozdanie z dzialalnosci konferencji
rejonowej na terenie tutejszej gminy.

Z pcczatkiem biezacego roku szkolnego zebralo sig grono nauczyciel-
skie naszej gminy, celem opracowania programu calorocznej pracy na kon-
ferencjach rejonowych. Pierwszem zagadnieniem, nad ktorem grono sig za-
stanawialo bylo to, czy porzadek posiedzenia na konferencjach rejonowych
pozostanie taki, jakim byt w latach ubieglych, t. zn.: lekcja, dyskusja nad
nia, referat z dyskusja i wolne wnioski. Ostaiecznie stanelo na tem, ze pi-
szacemu niniejszy artykul powierzono opracowanie programu pracy na kon-
ferencjach rejonowych na caly rok, a drugiemu koledze — opracowanie
statutu kcnferencyj.

Nie bede przytaczal poszczegolnych punktéw naszego statutu, zazna-
cze tylko, ze jeden z nich przewiduje wykluczenie czlonka konferencji,
o ile tenze nie podporzadkuje sie obowiazujacym prawom. Statut ten rc-
guluje takze prawo zabierania glosu na konferencjach. W calosci jest on
dosy¢ surowy i daje duze prawa egzekutywy. Ogol grona przy uchwalaniu
omawianego statutu wychodzil z tego zalozenia, iz konferencja rejonowa,
1ako organizacja nauczycielska, ma na celu nietylko prace zawodowa, lecz
wytworzenie atmcsfery towarzyskiego wspdlzycia nauczycielstwa.

Nastepnie przedlozylem swéj projekt pracy na konferencjach rejo-
nowych; w projekcie tym zwrécitem uwage kolezeristwa na pierwszy punkt
programu. Mianowicie zaproponowalem lekcje z takich przedmiotéw, na
ktérych moznaby najlepiej wykazaé, jak budzié¢ u dzieci uczucia wyzsze.
szczegolny nacisk kiadac na milo$é ojczyzny i wychowanie obywatelskie.
Do tego celu nadaja sie lekcje przedewszystkiem z jezyka polskiego, historji,
geografji.

Drugim punktem porzadku dziennego na konfereancjach rejonowych
jest zazwyczaj referat. Pozostal on nadal w programie, ale z tem zastrze-
zeniem, ze charakter jego bedzie $cisle zwiazany z praca w szkole, a tema-
tami referatéw beda zagadnienia wychowawcze, praktycznie przez nauczy-
cieli realizowane, a wiec takie np.: Jak prowadze samorzad w szkole? Jak
zorganizowalem sekcje teatralna? Jak koto mitosnikéw przyrody? Jak
prowadze kursy wieczorowe? Jak organizuje zebranmia rodzicielskie? itd.
Referat taki moze wyglosi¢ tylko kolega, ktory pracowat w danym kierun-
ku i to z pomyélnym wynikiem. Poniewaz za$ i inni koledzy prowadza ja-
kjeé crganizacje. czy prace na swoim terenie, wigc po referacie mamy dysku-
sje zZywa, rzeczcwa 1 najczesciej owocna.

Jako trzeci punkt programu konferencii rejonowych uwzglednitem
badania psychologiczne nad dzieé¢mi. Sprawa ta dotychczas zaniedbana jest
przez ogol nauczycieistwa Na kazde posiedzenie ma byé przygotowane
jakies sprawozdanie z pomiaru inteligencii dzieci z poszczegdlnych szkol
Oprocz tego podobne eksperymenty moga byé przeprowadzane na posie-

1c{izeniu konferencji, celem ujednostajnienia metody badan oraz w formie po-
azu.
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Oprécz tego postanowiono, aby kazdy czlonek konferencji rejonowei
prenumerowal jakies czasopismo z dziedziny wychowania szkolnego, a na
posiedzeniach kolezenstwo dzieli¢ sie¢ bedzie wiadomosciami o najnowszych
zdobyczach pedagogdicznych.

W chwili, kiedy pisze te slowa, po polrocznej pracy wedle wyze:
cméwionego programu, widze, ze praca na konferencjach rejonowych przy
takiem wlasnie ujeciu przynosi nauczycielstwu duze korzysci i nadzwyczaj-
nie wiaze nas towarzysko. Sa wprawdzie pewne niedociagniecia, szczegol-
nie w dziedzinie badan psychologicznych napotyka sie na trudnosci, ale
stopniowo pokonywane ustepuja. przynoszac tem wieksza radosé pracowni-
kom, Jozef Ustupski.

W zwiazku z powyzZszem sprawozdaniem nasuwaja sig¢ nastepujace
uwagi, Punkt programu dotyczacy badan psychologicznych uznaé nalezy
za bardzo niebezpieczny ze wzgledu na to, ze prowadzenie takich badan wy-
maga rzetelnego przygotowania naukowego, ktérego matura nauczycielska
daé¢ nie moze. Wiyniki takich badan moga by¢ przeto zupelnie balamutne.
a same badania stanowi¢ moga niepotrzebna strate czasu. Sprawe t¢ nale-
zatoby uja¢ zupelnie inaczej, a mianowicie wejs¢ w bardzo Scisty kontalkt
z gronem specjalistéw, ktérzy podjeliby sie wyboru odpowiednich zagad-
nien i metod, delegewaliby instruktoréw. I wowczas nawet badania psycholo-
siczne musiatyby ograniczy¢ si¢ dc saromnych bardzo rozmiaréw.

Celowym natomiast i pozytecznym punktem programu jest czytanie
czasopism pedagogicznych i sprawozdania z nich. Byloby rzecza pozyteczna
uwzglednié czasopisma cbce, (w gronie nauczycielskiem znajdzie sie zawsze
kto$, znajacy jaki$ jezyk obcy) oraz nowe ksiazki pedagogiczne, ktorych
sporo obecnie si¢ ukazuje. (Dop. Red.).

IL
REGJONALIZM W ZASTOSOWANIU DO POTRZEB SZKOLY.

Jesteémy swiadkami usitowan, zmierzajacych do uwzgledniania
w nauce pierwiastkow regjonalizmu. Nie jest to rzecz nowa, ale dopierc
dzi§ przyobleka si¢ w wyrazna forme, kiérej moze najwymowniejszym wy-
razem sa uniwersytety regjonalne.

W stosunku do szkoly powszechnej zasada ta zajmuje bardzo waine
miejsce w programach nauki; polecaja one przeciez zaczynaé od tego, co
najblizsze, najbardziej znane — polecaja réwniez baczna zwracaé uwage
i w dalszej nauce na czynnik miejscowy w réznych gateziach nauki.

W zwiazku z tem chce zwrédcié uwage na piekaca sprawe monografij
powiatéw, miejscowosci czy okolic. Podkreslam szczegélnie monogratje po-
wiatow,

Prawda, niezawsze powiat jest jednostka typowa pod wzgledem geo-
graficznym, przyrodniczym lub etnograficznym; typowa jednostka moze by¢
nieraz jego czesé—Ilub kilka powiatéw da calos¢ dla monograficznego ujecia
cdpowiadnia. Ale powiat stanowi caloé¢ organizacyjna szkolna; nauczyciel-
stwo, na jego teremie pracujace, jest do pewnego stopnia ta praca z soba
zwiazane — stad opis, monografja powiatu jest potrzebna, a gdy chcemy go
poznaé i o0 nim uczyé —wprost konieczna. Przemawia za tem chocby i ta jedna
okoliczno§é. Nauczycielstwo nie jest jeszcze ustabilizcwane; odbywaja sie
teraz (a i dosé¢ dlugo odbywac sie beda) przenoszenia z miejsca na miej-
sce — nie sprzyja to wiec poznawaniu okolicy. Niechze wigc w tych wypad-
kach stuzy sprawie poznania dokladny opis powiatu, ktéry niecbeznanege
ze stosunkami miejscowemi nauczyciela objasni i pouczy. Zreszta co tu mé-
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Nalezy zatem uzy¢ wszelkich srodkéw, aby konferencje rejonowe
uczvnié bardziej zaimujacemi, wciagnaé w krag pracy cale grono nauczyciel-
skie, a nie tak, jak dotychczas tylko ruchliwsze jednostki, wreszcie wpro-
wadz:é statut, okreslajacy wyraznie obowiazki czlonkéw konferencyj rejo-
nowych. Niektore z posr6d wymienionych punktéw poruszyl juz kol. Kulpa
w swoim artykule.

Na dowéd, ze praca na konferencjach rejonowych poprowadzona
w mysl wyzej wytknietych zasad, moze sta¢ si¢ owocna i mniej jednostaina,
pozwole sobie przytoczyé krotkie sprawozdanie z dzialalnosci konferencii
rejonowej na terenie tutejszej gminy.

Z poczatkiem biezacego roku szkolnego zebralo sie grono nauczyciel-
skie naszej gminy, celem opracowania programu calorocznej pracy na kon-
ferencjach rejonowych. Pierwszem zagadnieniem. nad ktérem grono sie za-
stanawialo bylo to, czy porzadek posiedzenia na konferencjach rejonowych
pozostanie taki, jakim byl w latach ubiegtych, t. zn.: lekcja, dyskusja nad
nia, referat z dyskusja i wolne wnioski. Ostaiecznie stanelo ma tem, ze pi-
szacemu niniejszy artykul powierzono opracowanie programu pracy na kon-
ferenciach rejonowych na caly rok, a drugiemu koledze — opracowanie
statutu kenferencyy.

Nie bede przytaczal poszczegélnych punktéw naszego statutu. zazna-
cze tylko, ze jeden z nich przewiduje wykluczenie czlonka konferencji,
o ile tenze nie podporzadkuje sie ocbowiazujacym prawom. Statut ten rec-
guluje takze prawo zabierania glosu na konferencjach. W calosci jest on
dosyé surowy i daje duze prawa egzekutywy. Ogo6t grona przy uchwalaniu
omawianego statutu wychodzil z tego zalozenia, iz konferencja rejonowa,
iako organizacja nauczycielska, ma na celu nietylko prace zawodowa, lecz
wytworzenie atmosfery towarzyskiego wspélzycia nauczycielstwa.

Nastepnie przedlozytem swoéj proiekt pracy na konferencjach rejo-
nowych; w projekcie tym zwrdcilem uwage kolezenstwa na pierwszy punkt
programu. Mianowicie zaproponowalem lekcje z takich przedmiotéw, na
ktérych moznaby najlepiej wykazaé, jak budzi¢ u dzieci uczucia wyzsze,
szczegolny macisk kladac na miloéé ojezyzny i wychowanie obywatelskie.
Do tego celu nadaja si¢ lekcje przedewszystkiem z jezyka polskiego, historji,
geografji.

Drugim punktem porzadku dziennego na konferencjach rejonowych
jest zazwyczaj referat. Pozostal on nadal w programie, ale z tem zastrze-
zeniem, Ze charakter jego bedzie $cisle zwiazany z praca w szkole, a tema-
tami referatéw beda zagadnienia wychowawcze. praktycznie przez nauczy-
cieli realizowane, a wiec takie np.: Jak prowadze samorzad w szkole? Jak
zorganizowalem sekcje teatralng? Jak — koto mitosnikéw przyrodv? Jak
prowadze kursy wieczorowe? Jak organizuje zebrania rodzicielskie? itd.
Referat taki moze wyglosi¢ tylko kolega, ktory pracowal w danym kierun-
ku i to z pomyslnym wynikiem. Poniewaz za$ i inni koledzy prowadza ja-
k_ieé .organizacje, czy prace na swoim terenie, wigc po referacie mamy dysku-
sie Zywa, rzeczewa i1 naiczesciej owocna.

_Jako trzeci punkt programu konferencji rejonowych uwzglednilem
badania psychologiczne nad dzieémi, Sprawa ta dotychczas zaniedbana jest
przez og6l nauczycielsiwa. Na kazde posiedzenie ma byé przygotowane
)aklgs' sprawozdanie z pomiaru inteligencji dzieci z poszczegélnych szkoi.
Oprocz tego podobne eksperymenty moga byé przeprowadzane na posie-

dzeniu konferencji, celem ujednostajnienia metody badarn oraz w formie po-
kazu.
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Oproécz tego postanowiono, aby kazdy czlonek konferencji rejonowej
prenumerowal jakie$ czasopismo z dziedziny wychowania szkolnego, a na
posiedzeniach kolezeristwo dzieli¢ si¢ bedzie wiadomo$ciami o najnowszych
zdobyczach pedagogicznych.

W chwili, kiedy pisze te stowa, po poélrocznej pracy wedle wyze;
~méwionego programu, widze, ze praca na konferencjach rejonowych przy
takiem wlasnie ujeciu przynosi nauczycielstwu duze korzysci i nadzwyczaj-
nie wiaZe nas towarzysko. Sa wprawdzie pewne niedociagniecia, szczegol-
nie w dziedzinie badan psychologicznych mnapotyka sie na trudnosci, ale
stopniowo pokonywane ustepuja, przynoszac tem wieksza radoéé pracowni-
kom. Jozef Ustupski.

W zwiazku z powyzszem sprawozdaniem nasuwaja si¢ nastepujace
uwagi. Punkt programu dotyczacy badan psychologicznych uzna¢ nalezy
za bardzo niebezpieczny ze wzgledu na to, Zze prowadzenie takich badan wy-
maga rzetelnego przygotowania naukowego, ktérego matura nauczycielska
daé nie moze. Wiyniki takich badan moga by¢ przeto zupelnie balamutne.
a same badania stanowié moga niepotrzebna strate czasu. Sprawe te nale-
zaloby uja¢ zupelnie inaczej, a mianowicie wejé¢ w bardzo Scisly kontakt
z gronem specijalistéw, ktérzy podjeliby sie wyboru odpowiednich zagad-
nien i metod, delegowaliby instruktoréw. I wéwczas nawet badania psycholo-
siczne musialyby ograniczy¢ si¢ dc skromnych bardzo rozmiaréw.

Celowym natomiast i pozytecznym punktem programu jest czytanie
czasopism pedagogicznych i sprawozdania z nich. Byloby rzecza pozyteczna
uwzglednié czasopisma obce, (w gronie nauczycielskiem znajdzie si¢ zawsze
kto$, znajacy jakis jezyk obcy) oraz nowe ksiazki pedagogdiczne, ktérych
sporo obecnie sie ukazuje. (Dop. Red.).

IL
REGJONALIZM W ZASTOSOWANIU DO POTRZEB SZKOLY.

Jestesmy swiadkami usitowar, zmierzajacych do uwzgledniania
w nauce pierwiastkéw regjonalizmu, Nie jest to rzecz nowa, ale dopiero
dzi$ przyobleka si¢ w wyrazna forme, ktérej moze najwymowniejszym wy-
razem sa uniwersytety regjonalne.

W siosunku do szkoly powszechnej zasada ta zajmuje bardzo waine
miejsce w programach nauki; polecaja one przeciez zaczynaé od tego, co
najblizsze, najbardziej znane — polecaja réwniez baczna zwracaé uwage
i w dalszej nauce na czynnik miejscowy w réznych galeziach nauki.

W zwiazku z tem chce zwrécié uwage na piekaca sprawe monografij
powiatéw, miejscowosci czy okolic. Podkreslam szczegélnie monografje po-
wiatow.

Prawda, niezawsze powiat jest jednostka typowa pod wzgledem geo-
graficznvm, przyrodniczym lub etnograficznym: typowa jednostka moze by¢
nieraz jego czesé—Ilub kilka powiatéw da calos¢ dla monograficznego ujecia
cdpowiednia. Ale powiat stanowi caloé¢ organizacyjna szkolna; nauczyciel-
stwo, na jego terenie pracujace, jest do pewnego stopnia ta praca z soba
zwiazane — stad opis, monografja powiatu jest potrzebna, a g¢dy chcemy go
poznaé i o nim uczyé—wprost konieczna. Przemawia za tem thocby i ta jedna
okoliczno§é. Nauczycielstwo nie jest jeszcze ustabilizowane; odbywaja sig
teraz (a i dosé dlugo odbywac si¢ beda) przenoszenia z miejsca na miicj—
sce — nie sprzyja to wiec poznawaniu okolicy. Niechze wigc w tych wypad-
kach stuzy sprawie poznania doktadny opis powiatu, ktéry nieobeznanego
ze stosunkami miejscowemi nauczyciela objasni i pouczy. Zreszta co tu mé-
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wié¢; mozna nieraz i dlugo przebywaé¢ na jednem miejscu, a mozna nie znaé
jego lajnikow, ktére tylko przed okiem amatora-specjalisty nie moga sie
ukryé.

Ze monografje sa potrzebne, stwierdza zycie. Ucze w powiecie R. Je-
stem $wiadkiem stalych poczynan. by na monogratje tego powiatu sie zdo-
by¢ — nauczycielstwo stale o tem méwi. wprost wota by taka ksiazka wyszla.
Trudnosci widaé sa, monografiji niema — ale jakzeby sie przydala!

Powie ktos: Nauczyciel sam winien pozna¢ ckolice, powiat. Stusznie!
Ale poznawanie takie odbywaé si¢ moze latami, zwlaszcza, gdy okolica fi-
zjograficznie ciekawa. Nieraz jednak trzeba dzieci gdzie$ na wycieczke pro-
wadzié, a wtedy trzeba samemu znaé doskonale okolice.

Podam drugi przyktad:

Powiat, w ktérym pracuje, przedstawia pod wzgledem przyrodni-
czym i geograficznym pewna monotonje — niema tu prawie zadnych osobli-
woéci. Przypadkowo jednak prawie przekonalem sig, Ze na jego kresach
(dlatego ze na kresach, nikt tam nie chodzi) znajduje si¢ miejsce juz nie-
tylko ciekawe, ale prawie osobliwe,

Odkrylem je przypadkiem na jednej z wycieczek szkolnych. Trafilis-
my do mieiscowosci O. Odrazu powiem, Ze miejscowo$é ta staé sie winna ce-
lem wycieczek nietylko szkél powiatu! Wtasciciel bowiem tej miejscowo-
$ci urzadzil sobie naprawde przepiekny park, w ktérym znajduje sie bardzo
duzo egzotycznych ckazéw roslin. Pewna czeéé¢ zalesionych, dosé wysokich
wzgorz urzadzono bardzo ciekawie -—— sa tam piekne okazy roslin
gorskich, na zobaczenie ktérych darmo si¢ wyprawiaé do ogrodu botanicz-
nego do Poznania. Co wiecej, wlasciciel bardzo uprzejmie pozwala te dzi-
wy oglada¢, ba, cieszy sig, ze moga shuzy¢ sprawie ksztalcenia mlodziezy.
Ze wstydem musialem stucha¢, jak zalit mi sig, ze szkoly rzadko, bardzo
rzadko przychodza ma wycieczke. Widocznie nie wiedza, co tam widzieé
mozna. Prawda, nie wiedzialem i ja — to niedobrze. ale — co gorsze — nie
wiedzieli ci nauczyciele, ktérzy tu kilkanascie lat siedza. Teraz dopiero
przekonalem sie, Ze jednak i wéréd tej monotonji co§ mamy — jestem pe-
wien, Ze znalazloby si¢ jeszcze i co$ wiecej — c6z, kiedy niema ksiazki - prze-
wodnika, gdzieby takie miejscowosci byly zarejestrowane, Ten tylkowypadek
pouczyl mie, ze gdybym dawniej wiedzial o parku w O., nie bytbym dzieci
uczy! o palmie na podstawie wyszukanego przezemnie obrazka (szkola go
niema!) ale poszedlbym z niemi tam, gdzie s prawdziwe, piekne okazy.

Zdaje mi si¢, ze niema co méwié¢ o tem, Ze monografje sa potrze-
bne. Trzeba stwierdzi¢ raczej, ze ich niema — i — co najwazniejsze —
stworzy¢, stworzy¢é! Nasuwa sie pytanie — jak? Prawdcpodobnie najwiece]
glosow odezwaloby sig: zajaé¢ sig ta sprawa winny wladze. Nie przecze--
ich to obowiazkiem, gdy chca poméc nauczycielstwu, by zasadzie regjona-
lizmu w swej pracy holdowalo. Najczesciej jednak prace takie udaja sie
wowczas, gdy do nich kto§ samorzutnie z zapalem sie zabierze.

Nauczycielstwo zwiazkowe, ktére ma do przedsiewzie¢ zbiorowych
niemale szczescie i tu nikomu nie powinno sie daé wyprzedzié. Koledzy, kto-
rzy czuja si¢ na silach, zapoczatkowaé winni prace nad przygotowaniem
i wydaniem monografii. Jeden tego nie zrobi. Ale w kazdym powiecie
znajdzie sie kilku specjalistéw przyrodnikéw, geograféw i etnogratéw, ktorzy
:moga powoli ruszy¢ z miejsca te sprawe. Prawda, wymaga to czasu; trze-
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ba jezdzi¢, chodzi¢, szukaé, pytaé. Badania te, zapewme i koszta moga
zraza¢ amatora — ale jak piekna nagroda czeka?
Wzorow jest juz wiele! Niektore powiaty (np. Malopolski Zachod-
niej) zostaly doskonale w monograficznych pracach opisane.
Franciszek Momot.

I1I.
ODPOWIEDZ NA ANKIETE KOL. ODERFELDOWEJ.

W sprawie organizacji wystaw szkolnych. (Nr. 10 ,,Pracy Szkolnej" z r- 1927}

Przewazajacy dzis§ system nauczania sprawia, Ze t. zw wystawy
szkolne nie daja naogoét zadnego okreslonego pojecia o zainteresowaniu
i inteligencji klas jako calosci.

Przypominam sobie, jak to na jednej z wystaw szkolnych przed dwo-
ma laty cala éciana byla zawieszona rysunkami, przedstawiaigcemi wrone.
inna — rysunkami wazonika z tulipanem. Rysunki byly dobrze i starannie
wykonane, ale wszystkie mialy jednakowe o$wietlenie i jednakowo silne
zabarwienie,

To tez podobieristwo tych eksponatéw bylo tak wielkie, ze z trudno-
$cia mozna bylo wyrézni¢ prace poszczegélnego ucznia.

a innej natomiast ze $cian bocznych znalazlam dowolne kompozy-
cie na temat: projekt na oktadke kalendarza i dopiero te wlasne nieudolne
kompozycje dziecinne ujawnialy cala skale réznic indywidualnych. Wérod
czterdziestu kilku rysunkéw nie byvlo dwéch podobnych do siebie ani tre-
$cia, ani doborem barw.

Rysujac gromadnie cata klasa t¢ martwa, pozbaw'ona ruchu wrone,
nauczyly sie dziect moze umiejetnego patrzenia na przedmiot i ujecia pew-
nego okreslonego ksztaltu w linje — ale dowolna kompozycia rozwinela
w nich i pobudzila wycbraznig, zmuszajac je do odnajdywania w sobie
g;erwiasﬂ{a tworczego i zastanawiania sie¢ nad ukladem linji i harmonja

W,

Odrysowanie pewnych wzoréw jest oczywiscie niezbedne, poniewaz
ksztalci oko, uczy dziecko patrzeé¢; wylacznie stosowane rysunki na dowol-
ny temat nie nauczylyby dziecka ani dobrego wladania ol6wkiem, ani umie-
jetnego patrzenia na rzeczy. Mozna jednak wvwolaé¢ Zywe zainteresowanie
dziecka i zindywidualizowaé prace uczniéw nawet przy odrysowywaniu
wyznaczenego wzoru. Gdy na lekcji przyrody kaze odrysowaé pewien okaz,
niektére dzieci zwracajg sie do mnie doéé czesto z prosba, abym pozwolila
im odrysocwaé pewien fragment danego okazu, gdyz bardzuo im sie podoba.
O ile tylko nie mija sie to z celem lekcji, pozwalam jaknajchetniej, upatru-
jac w tej prosbie przejaw upodoban indywidualnych, ktorych ksztalcenie
ulatwia rozwd; dziecka.

Przytoczone tutaj przyklady z zakresu metodyki rysunku i zastcso-
wania rysunku do nauki przyrody rzucaja, jak sadze, pewne §wiatlo na
spos6b wlasciwego zestawienia eksponatéw, odzwierciadlajacych prace ca-
tej klasy lub tez poszczegélnych grup w obrebie danej klasy, o ile podzie-
limy dzieci w danej klasie na grupy, a kazda z tych grup otrzyma pewna
wspblna prace, jako zadanie do wykonania.

Chcialabym teraz jako przyrodmiczka przytoczyé przyktad z najbliz-
szej mi dziedziny. Na pewnej wystawie ogladatam kilka stoikéw z hodowla
§limaka zatoczka bez jakiegokolwiek wvjasnienia, Zdawalo sie, ze hodowla
jest prowadzona dla samej hodowli. Watpié¢ nalezy, czy taki suchy obowia-
zek hodowania é§limaka mégt rozwinaé zainteresowanie dla okazu.
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Czemu kazdemu z tych mlodocianych hodowcéw nie zadano pyta-
nia, na ktére moglby sobie odpowiedzie¢ na podstawie swej obserwacji?
Np., jakie liscie najchetniej jada zatoczek: miode czy stare? Jak objada
liscie? Jak czesto wyplywa na powierzchnie? Gdzie spedza noc: na dnie
stoja czy u gory? W jakiej temperaturze wody najlepiej sie czuje? it. p.

o samo mozna powiedzie¢ o owym szeregu doniczek z wystawy urzadzonej
dla uczczenia 10-lecia szkoly powsz. st. m. Wiarszawy. Prawda, ze wszyst-
kie byly hodowane przez dzieci, chodzilo bowiem o wyrobienie obowiazko-
wosci, zamifowania do hodowii rodlin pokojowych, ale korczylo sie na tem
zadanie ucznia. A przeciez jedna choéby tylko hodowla malej do-
niczkowej pelargonji, dostarczyé moze dziecku materjalu do rozlicznych
obserwacyj i wiadomcséci botanicznych. Uwszgledni¢ mozna np. warunki
kwitnienia, wplyw $wiatla na rosling, rozmnazanie z pedéw i t. p.

Jednakze précz kartki z imieniem dziecka i numerem szkoly, nie
znalezliémy notatki o jakiejkolwiek obserwaciji. .

I nic dziwnego: punkt cigzkosci pracy szkolnej ogniskuje sie wy-
tacznie w murach uczelni. Dzieci patrza. mvsla, odpowiadaja, ale wszyst-
lie my$l swa skupiaja na temacie, ktéry kiedy-niekiedy tylko ma coskol-
wiek wspolnego z ich indywidualnemi zainteresowaniami.

Zmienmy przedewszystkiem sposob nauczania, dazmy do wydobycia
z dzieci maximum inicjatywy i pomyslowosci, dopusémy je, o ile tylko moz-
ra, do wspélpracy chociazby w wytwarzaniu samych pomocy naukowvych,
a wowczas, zamiast prac szablonowych, bedziemy mieé prawdziwie cemne
ekspcnaty o charakterze indywidualnym.

Justyna Rudniariska.

Przeglad czasopism niemieckich.

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkolta Niemiecka), organ Zwiazku Niemieckiego Na-
uczycielstwa, Lipsk, Nr, 10, 11, 12, pazdziernik, listopad, grudzien 1927 r. Zasady wy-
kenywania kary na mlodocianych. Kwestja mlodocianych przestepcéw moze stuzyé jake
chamkterystyczny przyklad hamujacego wplywu kodeksu karnego i cywilnego na usta-
wedawsiwo spoleczne, pragnace sprostaé wymaganiom wsipolczesnosci, ,,Wychowanie
w sensie wykonania kary i wychowaenia w sensie ochrony mfodocianych”, sa to dwie
sprzeczne tendencje, ktére nalezy uzgodnié, zaré6wno w mysl uprawnienia do karania
przestepcOw ze strony panistwa, jak i uprawnienia do cchrony i opieki ze strony mlodo-
cianych. Prawodawca, ktéry chce wychowaé mlodziez ,dla cielesnej, duchowej i spolecz-
nej sprawnosci”, w kensekwencji powinien zastosowiaé zamiane ,wykonania kary” na
vobyt w specjalnym zakladzie wychowawczym, Krok za krokiem dokonywa sie wyzwo-
lenie pozbawionych opicki z pod wladzy kodeksu karnego na korzy$é opicki spolecznej
i ujawnia sie w dazeniu do wylaczenin przestepstw mlodocianych 2z ogélnego prawo-
dawstwa, Granice wieku ulegaja rozszerzemiu, a prawodawsiwo ijaporiskie méwi o roz-
ciagnieciu opieki spolecznej na wszystkie jednostki wychowalpe bez wzgledu na lata.
Stosunki pomiedzy miodzieiq i doroslymi ,a wspolczesny kryzys kultury. Niezadowoleni
z obecnego stanu kultury uczeni i dzialacze, socjolodzy i pedagodzy w dazzniu do zasta-
pienia rozdartej rzeczywistosci jednoscia kulturalng — zwmacaja sie w swych oczekiwa-
niach ku narastajacemu pokoleniu. ,Kazdemu wickowi wlasciwa jest pewna forma zycia.
kzzda reprezentuje inny $wiatopoglad. Nalezy pojaé istote stosunkéw pomiedzy starem
a nowem pokoleniem, gdyz staja si¢ one problematem w czasie przelomu kultury, a zatem
i wszelkic teorje pedagagiczne czerpia swe soki z zatargéw i sprzecznosci, Historja wy-
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chowania potwierdza $cisla tacznos¢ pedagogiki z socjologia. — Znaczenie spolnoty wy-
chowania, Pedagogika spoleczna ujmuje zwiazek, zachodzacy pomiedzy wychowaniem
a spoleczenistwem, Spélnota oddzialywa wychowawczo i naodwrét — wychowanie w je-
dnolitym kierunku stowarzysza, stwarza spélnote. ,,Wychowanie jest funkcja spélmoty,
spolnota warunkiem wychowania®”, K, F. Sturm uwaza spéinote wychowania za konieczny
érodek wylaczenia dziecka z pod zewnetrznego przymusu i uksztalbowania $wiadomego
czlonka spoleczenistwa, jakim sie stanie przez poznanie wartosci spolnoty dzieki osobi-
stym przezyciem, Kszfalcqoa sifa wrodzonego poczucia natury. Z powodu teorji Kerschea-
steinera, w mvél ktérej wyksztalcenie (Bildung—stawanie si¢) mozna okresli¢ jako urze-
czywistnienie siebie na miare mozliwosci kulturalnych, autor rozwaza znaczenie przyro-
c¢zonvch sklonnogci i pobudek w procesie stawania sie czlowieka, twierdzac, ze dojrza-
log¢ osiaga nietylko dzieki dobrom kulturalnym. Kultura ma swe zrédie w zyciodajnych
silach przyrody i jest zjawiskiem wtérnem. — Nauka Kerschensteinera o wyksztalceniu:
recenzja ostalniej pracy ,Theorie der Bildung".—O ksztalceniu charakteru. Poza pracami
tcorelycznemi szereg artykuléw o charakterze informacyjnym: Stan obecny pedagogiki
leczniczej, Rozbudowa szkolnictwa japorskiego, Odglosy swieta Pestalozzie'go ze
zwajcarii.

DIE ARBEITSCHULE (Szkola Pracy), miesiecznik Niemieckiego Zwiazku czyn-
nego wychowania, Lipsk. styczeri 1928 r., zesz, 1.

Gerdes F., Znaczenie ogrodu przy szkole pracy na wsi, Szkola pracy traktuje
ogr6d szkolny przedewszystkiem jako srodek wychowawczy, przy szkole wiejskiei
zwlaszcza, winien sta¢ sie ogniskiem pracy. Znaczenie jako pomocy przy nauce botan‘ki
i biologji schodzi na plan dalszy. Dwuklasowa szkola wiejska w jednolitem $rodowisku
drobnych i $rednmich rolnikéw stanowi doskonaly objekt dla szkoly pracy, czynnego zbio-
rcwego nauczania, SRS

nJednolita, zamknieta w sobie kultura takiej wsi zacheca do proby, aby szkote
uczyni¢ w mysl Gaudiga , kawatkiem zycia kulturalnego wewnatrz caloksztaltu kultury'
Ogréd szkolny nie powinien byé stacja doswiadczalma nadzwyczajnych roslin  lecz
wzorem normalnej gospoderki. Skrupulatnie zestawiane w oddzielnej pozycji dochody.
przeznaczone na dalszy rozwéj ogrodu, naleza do spélnoty szkolnej, Poréwnanie docho-
dow z gospodarka w ogrodzie i z dochodami przecietnego gospodarza poucza pogladowo
dzieci i rodzicow. Ogréd przy szkole powinien wiasciwie nosi¢ nazwe ,ogrodu wsi”,
w ktérym wszyscy biora udzial, ucza sie i wspolpriacuja. W ten sposéb wytworzy sie na-
turalny Iacznik pomiedzy szkola a domem i urzeczywistni udzial domu w szkole, bedacy,
jak dotychczas w postaci wieczoréw szkolnych, czcza frazeologja. Ogrody szkolne, oparte
na powyiszych zasadach, przybiora indywidualny charakter i kazda wie§ wytworzy
swoj typ ogredu i szkoly, Autor artykulu uczymil! ogréd przy swojej szkole osrodkiem
pracy szkolnzj i to tem latwicj, ze zbiorowe nauczanie w dwuklasowej szkole przewiduj-
pedzial na ruchome grupy, zaleznie od okolicznosci. Pracy w ogrodzie towarzyszy pogs-
wedka, dorazne éwiczenie, obliczanie czy wymierzanie. W dalszym ciagu nastepuje spra-
wczdanie poparte ozywiona dyskusja, wynikla z jednakowych przezy¢ i doswiadczen
aalei grupy. Jedno z dzieci przytacza szereg chlopskich prawidet i zabobonéw co do
czasu zasiewéw i t p. Dla dalszej pracy tworza sie duze grupy, z ktérych mlodsza wy-
pisuje przyslowia, a starsza pisze wypracowanje o pochadzeniu zabobonéw. W czesci
historycznej nméwiono obyczaje pogariskie, w jezykoznawczej — utwér literacki o osobli-
vio§ciach ludu alpejskiego, o pochodzeniu wyrazéw, jak: sia¢it.d. W zakorniczeniu przed-
potudnia miodsi pod kierunkiem starszych zbudowali wage do nasion. Powyzszy ukiad
zaje wskazuje na nieprzymusowa lacznos$é pracy w ogrodzie z wlasciwa nauka, przy-
czem podzial na przedmioty w dawnem znaczeniu bylby niemozliwy. Sposob zas prze-
prowadzenia dowodzi, ze zbiorowo$é w nauczaniu nie jest sztucznem przykazaniem dy-
daktycznem, lecz wyplywa z powiazenia réznych robét. Ugrupowanie w koricu roku
s. kolnego materjalu z dziennika zaje¢ wedlug poszczegélnych przedmiotéw wykaze ra-
czej przybytek, anizeli ubytek w stosunku do wymagan oficjalnego programu.
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chowania potwierdza $cisla tacznos¢ pedagogiki z socjologia. — Znaczenie spolnoty wy-
chowania. Pedagogika spoleczna ujmuje zwiazek, zachodzacy pomiedzy wychowaniem
a spoleczenistwem, Spélnota oddzialywa wychowawczo i naodwréot — wychowanie w je-
dnolitym kierunku stowarzysza, stwarza spélnote. ,,Wychowanie jest funkcja spélmoty,
spolnota warunkiem wychowania”, K, F. Sturm uwaza spéinote wychowania za konieczny
érodek wylaczenia dziecka z pod zewnetrznego przymusu i uksztalbowania $wiadomego
czlonka spoleczetistwa, jakim sie stanie przez poznanie wartosci spolnoty dzieki osobi-
stym przezyciem, Kszfalcqoa sifa wrodzonego poczucia natury. Z powodu teorji Kerschea-
steinera, w mvél ktérej wyksztalcenie (Bildung—stawanie si¢) mozna okresli¢ jako urze-
czywistnienie siebie na miare mozliwosci kulturalnych, autor rozwaza znaczenie przyro-
c¢zonvch sklonnogci i pobudek w procesie stawania sie czlowieka, twierdzac, ze dojrza-
logc osiaga nietylko dzieki dobrom kulturalnym. Kultura ma swe zrédie w zyciodajnych
silach przyrody i jest zjawiskiem wtérnem. — Nauka Kerschensteinera o wyksztalceniu:
recenzja ostalniej pracy ,Theorie der Bildung".—O ksztalceniu charakteru. Poza pracami
tcorelycznemi szereg artykuléw o charakterze informacyjnym: Stan obecny pedagogiki
leczniczej, Rozbudowa szkolnictwa japonskiego, Odglosy swieta Pestalozzie'go ze
zwajcarii.

DIE ARBEITSCHULE (Szkola Pracy), miesiecznik Niemieckiego Zwiazku czyn-
nego wychowania, Lipsk, styczeri 1928 r., zesz, 1.

Gerdes F., Znaczenie ogrodu przy szkole pracy na wsi, Szkola pracy traktuje
ogr6d szkolny przedewszystkiem jako srodek wychowawczy, przy szkole wiejskiei
zwlaszcza, winien sta¢ sie ogniskiem pracy. Znaczenie jako pomocy przy nauce botan‘ki
i biologji schodzi na plan dalszy. Dwuklasowa szkola wiejska w jednolitem $rodowisku
drobnych i $rednmich rolnikéw stanowi doskonaly objekt dla szkoly pracy, czynnego zbio-
rcwego nauczania, b s A

nJednolita, zamknieta w sobie kultura takiej wsi zacheca do proby, aby szkote
uczyni¢ w mysl Gaudiga , kawatkiem zycia kulturalnego wewnatrz caloksztaltu kultury’
Ogréd szkolny nie powinien byé stacja doswiadczalma nadzwyczajnych roslin  lecz
wzorem normalnej gospoderki. Skrupulatnie zestawiane w oddzielnej pozycji dochody.
przeznaczone na dalszy rozwéj ogrodu, naleza do spélnoty szkolnej, Poréwnanie docho-
dow z gospodarka w ogrodzie i z dochodami przecietnego gospodarza poucza pogladowo
dzieci i rodzicow. Ogréd przy szkole powinien wlasciwie nosi¢ nazwe ,ogrodu wsi”,
w ktérym wszyscy biora udzial, ucza sie i wspolpriacuja. W ten sposéb wytworzy sie na-
turalny acznik pomiedzy szkola a domem i urzeczywistni udzial domu w szkole, bedacy,
jak dotychczas w postaci wieczoréw szkolnych, czcza frazeologja. Ogrody szkolne, oparte
na powyiszych zasadach, przybiora indywidualny charakter i kazda wie§ wytworzy
swoj typ ogredu i szkoly, Autor artykulu uczymil! ogréd przy swojej szkole osrodkiem
pracy szkolnzj i to tem latwicj, ze zbiorowe nauczanie w dwuklasowej szkole przewiduj-
pedzial na ruchome grupy, zaleznie od okolicznosci. Pracy w ogrodzie towarzyszy pogs-
wedka, dorazne éwiczenie, obliczanie czy wymierzanie. W dalszym ciagu nastepuje spra-
wczdanie poparte ozywiona dyskusja, wynikla z jednakowych przezy¢ i doswiadczen
aalei grupy. Jedno z dzieci przytacza szereg chlopskich prawidet i zabobonéw co do
czasu zasiewéw i t p. Dla dalszej pracy tworza sie duze grupy, z ktérych mlodsza wy-
pisuje przyslowia, a starsza pisze wypracowanje o pochodzeniu zabobonéw. W czesci
historycznej nméwiono obyczaje pogatiskie, w jezykoznawczej — utwér [iteracki o osobli-
vio§ciach ludu alpejskiego, o pochodzeniu wyrazéw, jak: sia¢it.d. W zakoriczeniu przed-
potudnia miodsi pod kierunkiem starszych zbudowali wage do nasion. Powyzszy ukiad
zaje wskazuje na nieprzymusowa lacznos$é pracy w ogrodzie z wlasciwa nauka, przy-
czem podzial na przedmioty w dawnem znaczeniu bylby niemozliwy. Sposob zas prze-
prowadzenia dowodzi, ze zbiorowo$é w nauczaniu nie jest sztucznem przykazaniem dy-
daktycznem, lecz wyplywa z powiazznia réznych robét. Ugrupowanie w koricu roku
sikolnego materjatlu z dziennika zaje¢ wedlug poszczegélnych przedmiotéw wykaze ra-
czej przybytek, anizeli ubytek w stosunku do wymagan oficjalnego programu.
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Najwiekszy nacisk kladzie nauczyciel ma wielorakie mozliwosci ..plynnego” ugru-
powania dzieci, a to dzigki przemiesieniu o$rodka pracy poza mury szkolne. Nizej uor-
ganizowana szkola pozbedzie sie w ten sposob plagi statego i niezmiennego podziatu na
oddzielne grupv, ktéry nie wiadomo nawet na czem oprzeé nalezy. ,,Plynne” ugrupowa-
nie dzieci stanowi iedyna wyzszo$¢ nad szkola wyzej zorganizowana, w ktérej zmienny
podzial bylby technicznie nie do przeprowadzenia — twierdzi autor.

NEUE BAHNEN (Nowe Tory), miesiecznik ilustrowany, poswiecony wychowaniu
i nauczaniu, Lipsk, zesz, 1, 2, styczef luty, 1928 r.

Wiechman H.,, O prawie do wychowania. Czy powinno sig wychowywaé, wdzie-
raé sie i zmienia¢ prawa rozwoju indywidualnego? Czy wychowanie urabiajac nature na
kulture, nie wypacza, nie staje si¢ wlasciwie zaprzeczeniem samego siebie? W wyniku
jednostronnego podejécia do zagadnienia kultury z punktu widzenia obrony interesow
dziecka” otrzymuje sie pozornie silne napiecie przeciwienistwa pomiedzy kultura a natura,
w istocie nieistniejace. Kullura bowiem stanowi przyrodzona dziedzine czlowieka, jako
uzewnetrznienie natury za posredmictwem ducha ludzkiego.

Eckart W., Zagadnienie wyksztalcenia w obecnym czasie. Oficjalny program dla
szk6l ludowych Bawarji zaznacza przedewszystkiem zadania wychowawcze, a jako s$ro-
dek a zarazem i cel wyréinia szkolenie i ksztalcenie. Szkolenie rozwija sily fizyczne
i duchowe. Rezultatem bedzie rozbudzony, samod:zielny, sprawny zyciowo czlowiek.
Ksztalcenie prowadzi do przyswojenia dorobku wiedzy, urabia odpowiedzialnego, $wia-
demego swych dazent czlowieka. ,Wyksztalcenie' w programie szkoly ludowej jest zna-
mieniem czasu, uznaniem zmierzchu burzuazji. zapowiedzia ludowladztwa,

Na razie panuje chaos, brak organizacji, prawo wielkiej liczby zamiast wartosci.
.Sily ludowe sa bez tradycji. Wlasciwe postannictwo szkoly ludowej winno polegaé ma
utcrowaniu drogi do wewnetrznego, lepszego ja, do uksztaltowania samych siebie*.
wSziuka czytania i pisania nie ma co sie tak bardzo szkola ludowa utrudzaé.., Ucza tego
dzi$ w kazdej rodzinie”... ironizuje autor na temat mechanicznego traktowania nauczania.
Prawdziwa sztuka zaé bedzie urzeczywistnienie wartosci ducha ludzkiego, wyksztalcenie
niejako od wewnatrz, jako trwala podstawa przyszlosci. — Wehnert B. Dr, Nagroda.
Kryiyczny rozbiér pogladéw etycznych. Zdaniem autora nagroda nie jest celem lecz wy-
nikicm postepkéw ludzkich, produktem pobocznym. -— Odenbach K. Relatywizacja psy-
chelcgii, — Hecker W., Oznaczenie stanu rozwoju moralnego i praca nad ksztafceniem
przyszlej obyczajowej osobowosci. 1. Metody psychologiczne badania stanu rozwoju
i swoistej postaci obyczajnego iycia u dzieci i moldzieiy. Cz. II ma przynie§¢ ogélne
wyniki badan, poparte przykladami i opisem doswiadczen, — Jacoby H., Stosunek paii-
stwa i kosciola w nowej Rosji. — W dziale praktyki szkolnej znajdujemy prace z dzie-
dziny nauczania historji. Kuroze R., O mozliwosci pracy recznej przy tematach historycz-
nych.—Keltel R., Radjo i pismo jako posrednicy historycznego przeiycia—W Steiger, Po-
chodzenie nazw, pelna uroku dziedzina dla malych badaczy jezyka. Naréwni z innemi za-
jeciami krajoznawczemi przeprowadzono racjonalne badanie jezyka ojczystego. Dzieci
bacznie uwazaly, tapiac gdzie sie dalo wyrazenia zwykle i ,mocne”, zbieraly nazwy ulic,
miejccowe nazwiska i t. d. Nauczycielowi chodzito o wykazanie zyciowej strony mowy
w ujeciu historycznem. Dzieci robia ciekawe uwagi, np. ze ,rzecz sama stala si¢
inna ale nazwa zostala”. Np. ,.piéro" przestalo by¢ piérem. Analizujac znaczenie nazwisk,
odtworzyly historje swych rodzin. Kazde nazwisko zostalo obdarzone odpowiednim obraz-
kiem: Bach (strumyk) narysowal chatke nad strumykiem, ,,Polak' mape Polski, Sieg-
fried — walke ze smokiem. Komplet obrazkéw zostal rozklasyfikowany wedlug rodzaju
nazwiska. zawéd, stanowisko, miejsce zamieszkania, pochodzenie innej narodowoscl...
Swoiste to muzeum, wystane do innej czesci kraju, wywolalo ozywiona wymiane w materji
pochodzenia nazwisk i dato impuls do pracy w tym samym kierunku—Muller F., Cwicze~
nia jezykowe na przyslowiach. — Wiktor F., Rachunek elementarny zgodny z natura.

A L.
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Kronika.

KRZYWDA DZIECKA.

Polski Komitet Pomocy dzieciom, z inicjatywy przewodniczacej dzialu propagan-
dowego tej Inmstytucji, urzadzit dwie konferencje przy licznym udziale przedstawicieli
sfer wychowawczych. Zaczeto od bolacej sprawy przestepczosei u dzieci i miodocianyct.

Pomiedzy 1921 — 1923 bylo w Polsce 108,177 przestepstw karalnych, w tem 4399
dzieci stanelo przed sadem. W 1926 — 2.380 popelnilo wykroczenie przeciw obowigzu-
jacym prawom, a sady stosowaly do nich kare wigzienia. lub odsylaly je do zakladéw
poprawczych, Jezeli zwazymy jednak, ze we wszystkich zakladach jakie na ten cel po-
siadamy, moze sie pomieéci¢ zaledwie 1300 dzieci i mlodocianych, okaze sie, ze
ani panstwo, ani sily spoleczne, nie rozporzadzaja dostatecznym aparatem ani srodkami
do ograniczenia tej kleski.

Tem mniej jeszcze posiadamy srodkéw zapobiegawczych, Statystykia mieszkaniowa
poucza nas o wirunkach, w jakich zyje wiekszo$é naszej ludnosci w warstwie rzemiesl-
niczej. Wiemy, z¢ okolo 100.000 rodzin tloczy sie w ciasnych i dusznych izbach w sto-
licy, a w tej atmosferze rcdza sie dzieci, przynoszac juz ze soba na $wiat zadatki cho-
16b, brakéw i niedomagan psychicznych, potegujacych sie nasiepnie wadliwem wycho-
waniem, Ta sama sytuacja jest w miastach i miasteczkach prowincjonalnych, a bynaj-
mniej nie lepsza na wsi, gdzie w ciasnych i dusznych izbach szkolnych hoduje si¢ graz-
lica, a mieszkania po wigkszej czesci uragaja wszelkim przepisom higicnicznym.

Nie posiadamy statystyki tak zrézniczkowanej, aby mogla okresli¢, ile przestepstw
u dzieci wynika z réznorodnych typéw niedorozwoju fizycznego 1 psychicznego. Za-
grapica stwierdzono, Ze z pondedzy tych dzieci i mtodocianych, ktérymi zajmuja sie sady
dla nieleinich, 559, jest osobnikéw dziedzicznie obciazonych lub moralnie zwyrodnia-
tych  Alkoholizm u rodzicéw, a nawet juz i wsrod dzieci rozpowszechniony, choroby
weneryczne odziedziczone, sa tu momentem usposabiajacym, Dzieci popelniajace prze-
stepslwa, nalezaloby wiec przedzwszystkiem leczye, a nie karaé.

W jaki sposob jest w Polsce zabezpieczona opieka nad dzieémi bezdomnemi,
opuszczenemi i sierotami? W 1919 r. wyszlo rozporzadzenie Naczelnika pansiwa majace
unormowaé te sprawe. Komisja Kodyfikacyjna opracowata Ustawe, ktora miata by:
przedstawiona Sejmowi do zatwierdzenia, Tymczasem z powodu, ze Skarb nie znalazl
srodkow na jej wykonanie, nie zostala ona wniesiona na plenum.

O dzieciach, nie majacych zatargéw z kodeksem karnym, o mniej lub wigcej nor-
malnych i masowo w przytutkach wychowywanych, a takie i o tych, co zmuszone sa
w zaraniu zycia ciezko pracowaé, méwiono na drugiej konferenciji.

Przed swiadomoscia zywo poruszonych sluchaczéw, rozwinal sie caly ogrom
krzywdy, tem boleéniejszej, ze dotykajacej istot stabych i bezbronnych. Wiec najprzéd
méwiono o dzieciach niby uprzywilzjowanych, bo majacych rodzine dbajaca, w tym czy
innym stopniu o ich potrzeby. O tem, jak sa one wychowywane, méwia nam zapiski dwuch
istniejacych w Warszawiz Poradni tedagogicznych. Matki przyprowadzaja tam dzieci,
z ktéremi nie moga sobie poradzié; skaria sig, ze one klamia, kradna. sa zuchwale i nie-
postuszne. Po $cistem przeprowadzeniu badania, {unkcjonarjuszka Poradni przekony-
wuje sie, Ze w réownym, a czesto wyzszym stopniu zachodzi tu wina matki, ktéra nie daje
dobrego przykladu, nie jest zdolna doceni¢ przyrodzonych szlachetniejszych popedow,
krepuje kazdy odruch samodzielnoséci, zywszej radosci zycia. Czy jednorazowa a nawet
wielokrotna porada puskutkuje, czy zmieni ciasnote poje¢ i poruszy dusze zaskorupiala
w nedzy i w ciezkiej pracy?

Podobne niezrozumienie psychiki dziecka widzimy w zakladach dobro-
czynnych, Okrutne dzialania wojenne napedzily do mich tlum istot pokrzyw-
dzenych i wykolejonych, sierot, bezdomnych. Zaklady sa dwojakie: zakonne i $wieckie.
W pierwszych z nich panuje rygor i porzadek, dzieci sa wymusztrowane, postuszne

i ciche, wynagradzane ,za grzeczno$¢” réinemi medalami na blekitnych wstazkach.
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Czy wnika kto jednak w to, jaka krzywda dzieje sie ich mlodocianym duszom, czy
zdaje sobie z tego sprawe, jakim lalastem dla spoleczeristwa beda bierne, rozbawione
twoérczej inicjatywy, istoty?

Niewiele lepiej bywa w zaktadach §wieckich, Jakze rzadko znalez¢ mozna wy-
chowawce, ktéryby razem z dzieckiem czul, cieszyl sie jego radoécia, smucil jego smut-
kiem, a s$ledzil bacznie postepy rozwijajacej si¢ duszy. I tu ,wvchowawczyni‘ wtedy jest
zadowolona, g¢dy pousadza dzieci na laweczkach, kolo §ciany, aby bron Boze nie zadep-
taly froterowznej podtogi, chluby zakladu. Nie bawia sie pitka, bo moga stluc szybe,
nie biegaja, bo wtedy halasuja, a spok6j to rzecz najcenmiejsza, bo najmniej przyczynia-
jaca klopotu Nie maja nawet imion. Nie wola na nie nikt Maniu lub Stasiu, jak
t3 niegdy$ czymiono ,w domu”, wywoluje sie je po nazwisku, Nie lepiej oddzialywuie
wychowawczo szkota. To instytucja oficjalna, wypelniajaca nauczaniem szereg godzin
czy nauczyciele, jednak wnikaja glebiej w warunki, w jakich przebywaja dzieci po za
szkola, jakie wplywy na nie dziataja w srodowisku rodzinnem? Pewnym objawem mysti
i treski rozbudzajacej w tym kierunku jest petycja, jaka wniosly nasze zrzeszznia na-
uczycielskzie do wladz miejskich, uzasadniajac konieczno§c zakladamia placéwek oswiaty
pozaszkoinej i przedszkolnej w postaci: ztobkéw, punktéw odzywczych, boisk sporlo-
wych, $wietlic dla uczacej sie mlodziezy, doméw ludowych, Czy ta inicjatywa bedzie dla
braku srodkéw pogrzebana, jak si¢ to juz stalo z Ustawa? Niewiadomo.

Jestesmy tak na wielu punktach zacofani, ze prawo nie tierze u nas w opieke
pracy maloletnich i nie roztacza nad nia kontroli. Dzieja sie wige, w tym zakresie, niec-
stychane naduzycia. bedace prawdziwa hanba spoleczna. Jedna z przyczyn jest tu wprost
niestychana pauperyzacja ludnofci. Rodzice wypychaja dzieci do zarobkowej roboty.
zaledwie od ziemi odrosna. Sytuacje t¢ wyzyskuja znéw pracodawcy. Tak zwane ,termi-
nowanie” w rzemiostach jest najczesciej bezplatne, dziecko spelnia najnizsze poslugi za
licha strawe, przytem nie osiaga zadnej kwalifikacji. W fabrykach dzieci pracuja nisraz
po 12 godzin, zatrudniaja je tam masowo dla potanienia produkcji, dostaja bowiem
1/, zaplaty dorostego robotnika.

Méwiono jeszcze o jednym lypie parjaséw spolecznych, jakiemisa w Polsce dzieci
nie§lubne, Nasze Izby prawodawcze nie stanely tu na wysokosci zadania i nie postaraly
si¢ o zmiane paragrafu kodeksu prawa cywilrego, dzielacego dzieci na prawe i nizprawe,
Pizy ustalaniu za$ regulaminu Kas Chorych zgodzono sie na to, aby one nie przychodzity
2 pomoca matkom nieslubnym a takich w samej Lodzi jast okoto 8.000.

W konferencjach brali udzial: Przewodniczacy Al Lednicki, dr. Luniewski, sedziz
Rapaport, sedzia Mogilnicki, dr. Babicki, p. Wawrzynowski, dr Korczak. paniz: Bogu-
szewska, Hannowa, Krahelska i Grzegorzewska.

J. W. Kosmowska.

Spis rzeczy w Nr. 3-im. 1. W sprawie konkursu Pracy Szkolnej na temat: Lekcja
w oddz. polaczonych, 2. Dr. J. Szmydtéwna. O charakterze.3 G.Zéltkcwska., O roliie-
zyka ojczystego przy mnauce jez. obcego met. bezposr. 4. J. Zawirska. Szkola ekspe-
rym. w Hamburgu (dokoficz.). 5. Dr. J, Mircki. Echa Locarnenskie. 6. Kubski. Pory ra-
ku w programie nauki. 7. ODGLOSY: a) Pa;¢ stéw o konfer. rej,, b) Regjonalizm, ¢}
O wystawach szkolnych. 8, Przeglad czasop.sm niemieckich A. L. 9. Kronika. Krzywda
dziecka — J. Kosmowska.
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