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EODATEK MIESTECZNY DO.GLOSU NAUCZYCIEL SKIEGO™ POSWIECONY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W ZW1AZKU-Z-PRAKTYKA, SZKOLNA

Ankieta w sprawie dzieci najzdolniejszych.

W grudniowym numerze Pracy Szkolnej zapowiedziana byla an-
kieta, dotyczaca dzieci najzdo’niejszych.

Podajemy ja w numerze cbecnym wraz z wyjasnieniem, dotycza-
cem zbieramia materjalu.

Celem naszej ankiety jest zebranie rzeczowego materjatu, na ktoé-
rym moznaby si¢ oprze¢ dla blizszego poznania i o§wietlenia tej sprawy.
Jest bowiem faktem, nie ulegajacym zadnej watpliwosci, (wie o tem
kazdy nauczyciel), Ze na terenie kazdej klasy i kazdej szkoly jest pe-
wien — nieznany blizej — odsetek dzieci bardzo zdolnych, ktére z po-
wodéw mnajczeiciej finansowej natury nie koncza szkoly lub poprzestaé
musza na tem wyksztalceniu, ktére im daje najblizsza szkola powszech-
na. Ltzo si¢ méwi z tej racji o szkodach, wynikajacych stad dla spote-
czenstwa; strat tych nie mozZna oczywiscie ani wykaza¢, ani obliczy¢, sa
to bowiem warleéci nie dajace sie zmierzy¢. Daleko latwiej i wymow-
niej przemawia do kazdego wychowawcy mysl o losie i o przysziesci
tych dzieci.

Najroznorodniejsze bywaja stosunki domowe tych najzdoiniej-
szych. Sa miedzy niemi dzieci rcdzicow wzglednie zamoznych, lecz nie-
uswiadomionych i nie dbajacych ¢ przyszlosé syna — a zwlaszcza corki;
sq dzieci 10dzicow niezamoznych lub zupelnie biednych, ktérzy nie sa
w stanie mysle¢ o ksztalceniu dziecka, gdyz sytuacja finansowa zmusza
dziecko do zarobkowania nuatychmiast po ukofdczeniu szkoly — lub
wczesnie].

Najzdolniejsi rekrutuja sie czesto z posréd dzieci bezdommych,
nieslubnych. sierot, opuszczonych; znajdziemy je w bursach, przytutkach
i t. d. Dowiadujemy sie dnia pewnego, ze nie moga przychodzi¢ do szkoly.
bo nie maja buléw lub cieplego ubrania, ze bursa przeniosla sie gdziein-
dziej, wiec chodza teraz do innej szkoly.

Czesto tracimy je z oczu. Po latach kilku zwracaja si¢ do nas:
pracowali u majstra, zarobkowali tak lub inaczej — chca sie jeszcze
uczy¢, ale musza jednoczesnie zarabiaé. Nie wiemy. co doradzi¢, jak
pomdc, dokad skierowaé. Naiczesciej jestesmy bezradni.
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Ankizta temu nie zaradzi. O ile jednak materjal bedzie warto-
sciowy i obfity — dopomé6c moze w zorjentowaniu sie: jak si¢ ilosc:cwo
przedstawia grupa najzdolniejszych na teremie szkoly, klasy, na terenie
klas nizszych i wyzszych. O ile w o$wietleniu ankiety uriawniq sie bliz-
sze szczedoly, dotyczace tych dzieci, mozliwe sta¢ si¢ moze obmy-
$lenie i zaprojektowanie sposobow przeciwdzialania zlu. Mozliwem by-
loby powotanie do wspoldzialania instytucyj samopomocy spolecznej juz
istniejacych lub o:ganizowanie nowych, specjalnie w tym celu powcta-
nych. Clkmysle¢ moznaby $rodki i sposoby traktowamia tych dzieci
w szkole, ulatwiamia im nauki przez skracanie czasu potrzebnego nor-
malnie do ukoriczenia nauki lub w inny jaki$ sposob.

Projekty takie czy inne — o ile realnie maja by¢ ujete — oprzeé
sie¢ musza na obﬁtym materjile zgromadzonych faktow. Mozna oczeki-
waé zarzutu, ze ankieta jest érockiem niepewnym, Ze materjal ta droga
zebrany moze by¢ niedokladny, moze da¢ obraz falszywy, gdyz nauczy-
ciele myli¢ sie moda w ocenie zdolnosci swych uczniéw. Bezwatpienia,
omytki mozliwe sa zawsze i wszedzie, niema jednak innego, lepszego
sposobu, ktéry w danym wypadku daloby sie zastosowac.

Okreslanie zdolno$ci lzieci za pomoca testéow byloby w danym
razie $rodkiem daleko gcrszym. Testy, ktoremi sie u nas operuje, ze-
brane sa na materjale wielkomiejskim, w dodatku na dzieciach francus-
kich lub amerykatiskich.

Okres$la¢ za pomoca tvch testow rozwgj umyslowy i stopien
uzdolnienia naszych dzieci w1e;sk1ch réwnaloby sie wykazaniu u nich
wszystkich uposledzenia umystowego. Materjal bylby znacznie uboz-
szy iloéciowo, a mimo to réwrieZ niepewny, gdyz nie WSZyscy nauczy-
ciele umieja sie postugiwaé testami. Wszyscy natomiast maja jakis sqd
jakasé opinje o uzdolnieniach swych uczniéw, ktorych oceniaja porow-
nawczo na tle calej grapy; jezeli nauczyciel nam mowi: mam paru czy
kilku bardzo zdolnvch uczniéw w mojej klasie — nie widze racu, dla kto-
rej mielityémwy mu rie wierzy¢ i z zasady sceptycznie przyjmowaé jego
ocene. Pozostajac stale w bizposrednim kontakcie z d21e”m1, slec’zac
je przez czas dluzszy na tle calej klasy, obserwujac przejawy rozwoju
umyslowego w réznych sytuacjach, nauczyciel posiada mnajwiecej podstaw
do wyrobienia sobie opinji o dziecku.

Pozatem nauczyciel, daleko wiecej niz ktokolwiek inny, jest istot-
nie zainteresowany ta sprawa: uczniowie nasi sa nam bliscy, zzywamy
sie z nimi, dobrze im Zyczymy, lcs ich obchodzi nas. Nauczyciel weesz-
cie wciaz bezpoérzdnio styka sie z tem tragicznem powiklaniem zycia
spolecznego, wobec ktérego sam jest najczesciej bezradny, lepiej wiec
aiz ktokolwiek inny, zdaje sobie sprawe z koniecznoéci znalezienia rady,
obmysélenia $rodkdw zaradczych.

Pomimo wszvstko omyiki zdarzyé sie moga; rézna jest skala wy-
magan, ktora poszczegdlni nauczyciele zastosuja do ocen, zreszta w blad
wprowadzié¢ moga i dzieci. Wiadoma jest rzecza, ze niektére z nich duzo
zapow&adaia. a péiniej nagle zatrzymuia sie¢ w rozwoju, inne znowu roz-
wua]a, sie nagle znacznie pozme wiadomo rowniez, ze niektére uzdol-
nienia objawiaja sie wczesniej, inne natomiast — dopiero w wieku mlo-
dzieficzym.

Mozliwe omvlki wyréwnaé moze cbfito$¢ materjalu: im wiecer be-
dzie zgromadzonego materjalu. tem blizsi bedziemy prawdy, dlatego Or-
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ganizacja Zwiazkowa, w wiekszym stopniu niz jakakolwiek inna, ze
wzgledu na swa liczebnosé — nowolana jest do wykonania tej pracy.

Podana ponizej ankieta rozeslana zostala do kilku szkél (w War-
szawie i na prowincji) jako ankieta probna. Po otrzymaniu ankiet préb-
nych, wypelnionych i opatrzonych uwagami nauczycielstwa, dokonane
zostaly niektére poprawki i vzupelnienia i w tej skoregowanej postaci
podajemy ankiete szerokiemu ogdtowi naszych Czytelnikow.

Do ankiety =zalaczamy instrukcje wyjasniaiaca poszczegolne
punkty, ktére moga budzi¢ watpliwosci.

Sz. Kolegem i Kolezankom, kiérzy zechcieli si¢ zaja¢ wypehie-
niem ankiety préobmej i ulatwili w ten sposéb prace, Redakcja sklada
serdeczne podziekowanie.

INSTRUKCJA DOTYCZACA WYPELNIENIA ANKIETY.

Na arkuszu papieru przepisywaé nalezy kolejno kazda kwestje
i obok umieszczaé odpowiedz.

Po wykazaniu liczby najzdolniejszych w danej klasie, nalezy kaz-
de z tych dzieci charakteryzowaé¢ indywidualnie; dlatego najlepiej kizde
dziecko oznaczy¢ jego imieniem i pierwsza litera nazwiska, a nastepnie
ymowic.

Np. w rubryce: Uzdolnienia ogélne — kiedy sie ujawnily; odpo-
wiedz wygladalaby w taki sposéb:

1) Anielka S.: ujawnily si¢ w pierwszym roku przy nauce czytania
i pisania.

2) Stas M.: nie wiem, poniewaz przyszedl do 3-go oddz. z innej
szkoly; w mojej klasie — od pierwszych dni pobytu w szkole.

To samo dotyczy dalszych punktow.

Na pytanie -—— w jaki sposéb ujawniajq sie uzdolnienia ogélne —
odpowiedzie¢ moina w najrczmmaitszy sposéb, podkreslajac ceche naj-
bardziej charakterystyczna. Ankiety prébne wykazuja naogél pewna
zgodnos¢ w okresleniach, jakkolwiek zbierane byly bez imstrukcii i bez
wzajemnego porozumienia pomiedzy szkotami,

W czesci zatytulowanej: warunki domowe — wykazaé nalezy ta-
kie okolicznosci, jak np. to, ze dziecko jest sierota lub pél sierota, ma
ojczyma lub maccche, jest dzieckiem nie§lubnem, ma opiekunéw, miesz-
ka w bursie i t. p. Warunki mieszkaniowe (zamozno$¢) najlepiej okre-
sla¢, wykazujac liczbe oséb w -rodzinie i liczbe izb mieszkalnych.
Nie bedzie to miarodajre dla rodzin wloscianiskich; w tym wypadku aaj-
lepiej poda¢ liczbe os6b w rodzinie i obszar ziemi bedacej wlasnoscia
gospodarza, przyczem zaznaczy¢, czy ziemia jest urodzajna, czy nieuro-
dzajna.

Okreslajac stopien ku'tury duchowej rodzicéw, uwzgledni¢ nalezy
procz stopnia wyksztalcenia, (calkowity analfabeta, niepisémienny, szko-
ta elementarna, szkota zawodowa i t. p.), takie okolicznosci, jak np. czy
w domu czytuja gazety, czy prenumeruja jakie$ pisma, czy rodzice przyj-
muja udzial w Zyciu spolecznem, czy naleza do zawodowych lub innych
organizacyj i t. p. Dane te moga by¢ szczegélowsze lub mmiej szczego-
lowe; jezeli nauczyciel nie moze podaé tych szczegoléw, nalezy nadmie-
ni¢, dlaczego nic o tem powiedzie¢ nie moze.

W zwiazku z ocena wartosci moralnych podano dla orjentacji
ogélnikowe okreslenia: typ dodatni, typ ujemny. Wypelniajac ankiete.
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nalezy krétko scharakteryzowaé na czem polega dodatnia czy ujemma
warto$é dziecka; w ankietach préobnych znajduja sie np. tego rodzaju
okreslenia:

Zosia S. Typ dodatni: kolezeriska, solidna, wytrwala, dobra or-
ganizatorka.

Michat W. Impulsywny, nieopanowany, natura dobra, uczyany.

Stefan P. Typ niezbyt dodatni, ztosliwy, dokuczliwy, blagier itp.

Moga sie oczywiécie nasuraé¢ najrozmaitsze inne okreslenia, za-
leznie od najbardziej wybitnych cech indywidualnych danego dziecka

Pozostale punkty ankiety nie nasuwaja chyba zadnych watpliwo-
sci. Ternin racsyleria ankicty wyzpaczony zostal do dn. 1-go maja.
Adres: Sekcja Pedagogiczna Zw. Pols. Naucz. Szk. Powszch.,, Marszal-
kowska 123. Na kopercie napis' Ankieta Pracy Szkolnej.

ANKIETA W SPRAWIE NAJZDOLNIEJSZYCH.

Miejscowosé: wies — osada — miasto — miasteczko —
Przewazajace zajecie miejscowej ludnosci (rolnicy, rzemieslnicy, robot-

nicy fabryczni i t. p.).

Szkola i jej stopien organizacyjny:
Klasa:
Liczba dzieci w klasie:

a) chlopcow-

b) dziewczat:

c) ogotem:

Wiek dzieci:

a) wiek najmiodszych (ich liczba):

b) wiek najstarszych (ich liczba):

c) wiek przecietny:

Liczba najzdolniejszych w klasie.

a) chlopcow:

b) dziewczat

c) ogélem:-

Wiek najzdolmiejszych (indywidualnie); lata — miesiace —
1. Blizsza charakterystyka najzdolniejszych:
a) Uzdolnieria ogélne (t. zw. dobre glowy).
Kiedy sie ujawnily (wiek, klasa}:
W jaki sposéb sie ujawniaja?
bl Czy wystepuja uzdolnienia specjalne w okreslonym kierunku?
Kiedy sie ujawnily (wiek, klasa)?

c) Jesli wyctepuia uzdolnienia specjalne, jak przedstawiaja sie
postepy w innych przedmiotach i jaki jest stosunek dziecka do tych
przedmiotow ?

d) Zainteresowania i samorzutne ich objawy.

Kiedy sie ujawnily? (j. w.).
2. Warunki domowe najzdolniejszych.

a) Stopier kultury materjalnej rodzicéw (zawod, zamozno$é, wa-

runki mieszkaniowe).

b) Stopien kultury duchowej rodzicow.

¢) Opinja rodzicéw o zdolnoséciach dziecka.
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3. a) Zachowanie sie najzdolniejszych w klasie (w szkole):
b) Ocena wartoéci moralnych:
Typ dodatni, ujemny.
Blizsza charakterystyka.
c) Poczucie wlasnej wyzszosci w stosunku do innych dzieci:
d) Wplyw na ogét klasy. W czem sie wyraza:
1) w nauce:
2) w zyciu klasy:
e) Stosunek innych dzieci do najzdolniejszych.
Opinja rodzicow o wartoéciach moralnych dziecka.
Zamiary na przyszlesé:
a) rodzicow:
b) dzieci:

<) opinja wychowawcy:

Dobra 1 zla ksiazka.

Refleksje i materjal do dyskusji.

Ksigzka uznana jest powszechnie za doniosty czynnik wychowawoczy;
dobra ksiazka jest czynnikiem dodatnim — a zla — czynnikiem szkodliwym,
ujemnym,

Znacznie trudniej bedzie okreslié¢, jaka mianowicie ksiazke nazwaé
mozna dobra; opinja jednomyé$lna jest pod tym wzgledem (jak zwykle, gdy
chodzi o warto$é¢) zjawiskiem rzadkiem.

Istnieja jednakze pewne kryterja ogdlnie znane, czesto powtarzane,
ktéremi poslugujemy sie przy ocenie ksiazek dla dzieci czy mlodziezy. Kry-
terja te wiaza sie z frescia ulworu i z jego forma, przy scislejszej ocenie
uwzgledniaja rowniez zewnetrzne wartosci estetyczne ksigzki, a nawet ro-
dzaj literacki,

Poniewaz artykul ten nie ma celu ani wyczerpania kwestji, ani usta-
lenia kryterjow, lecz — jak w tytule zaznaczono — jest poprostu zebraniem
luznych na ten temat refleksyj, lub moze podstawa dla dyskusji, zatrzymam
sie nad kilkoma powszechnie znanemi kryterjami, ktére budza, mojem zda-
niem, pewne watpliwoéci, przyczem zaznaczy¢ nalezy, Ze mam tu na mysli
utwory literackie. nie biore natomiast pod uwage ani podrecznikéw, ani
ksiazek popularno - naukowych.

Tresé ksiqzki powinna byé dla dziecka dostepna — oto jedna z naj-
czeiciej powtarzanych zasad. Przy wyborze ksigzki wymaganiu temu niela-
two zados§¢uczynié, jest to bowiem rzecz bardzo wzgledna, co jest dla kogo
zrozumialem i w jakim stopniu jest indywidualnie zrozumiatem.

Sa utwory, ktérych jeszcze nie mozna zrozumieé, ale juz mozna je
odczu¢ — a odczucia te moga mie¢ wielkie wychowawcze znaczenie. Powo-
tam si¢ tutaj na wspomnienia z wlasnego dziecinstwa. Majac lat 8 — 9 —
bytam namietna czytelniczka Sonetéw Krymskich Mickiewicza. Doktadnie
pamigtam i z zupelna pewnoscia stwierdzié¢ to moge, Ze nic z nich nie rozu-
miatam (dla $cistoéci powiedzmy — bardzo malo). Takie zdania jak: , wply-
natem na suchego przestwér oceanu” — ,,omijam koralowe ostrowy burza-
nu” byly dla mnie tajemniczemi zagadkami. Pamietam, jak z zachwytem
powtarzatam zdanie: ,juz wstege pawilonu wiatr zaledwie musnie”. Co to
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jest pawilon? Dlaczego tam jest wstega?... Nikogo sig o to nie pytalam, po-
prostu nie bylo mi potrzebne rozumienie.

Ostatnie zwrotki sonetu ,,Cisza morska': ,,O morze, w posréd twoich
wesotych zyjatek — jest polip, co épi na dnie”, a potem: , O mysli —
w twojej glebi jest hydra pamiatek” przyprawialy mnie o brak tchu. I c6z
siec wtedy wiedziato o tej ,,hydrze pamiatek”, ktéra zapuszcza szpony w spo-
kojne serce? Nic, naturalnie. Sam dzwiek wyrazow Bakczysaraj, Aluszta
w dzien, Aluszta w nocy, wzniecal jakisé niesamowity urok, unosil sie z tych
wierszy poprostu czad poezji, przyprawiajacy o zawrét glowy. jak haszysz
lub opjum. Do dzisiaj Sonety Krymskie Mickiewicza uwazam za bezcenny
klejnot naszej poezji i skrycie raduje sie mysla. ze nie zrobiono z nich ba-
kalarskiej strawy, spreparowanej odpowiednio dla celéw metodycznych.
Nie bylam, oczywisécie, dzieckiem wyjatkowem, wiec odwoluje sie do wspom-
nien osobistych czytelnikéw z zapytaniem, czy kazdy nie odnajdzie podob-
nych przyktadéw w swem wlasnem doswiadczeniu?

Znalam matke, ktéra pozwalala czytaé 8-letniemu synowi Trylogje
Sienkiewicza — a na zwréccna uwage, ze to przedwczesne, bo dziecko te-
go nie zrozumie, odpowiadata: ,,skoro czyta z takim zapalem, Ze go oderwac
nie mozna, {o widccznie co§ na swéj sposéb rozumie”, — Zdaje mi sie, ze
miala stuszno§é. Zachodzi jeszcze obawa, Ze dziecko, ktére przedwcze-
czyta rzeczy za trudne, niedcstgpne, traci polowe wartosci, a utwér sam traci
urok $wiezosci, nie wraca sie juz do niego p6zniej. wowczas — gdy mégiby
da¢ daleko wiecej korzysci. Przyktad z Sonetami Krymskiemi zaprzecza
temu twierdzeniu.

Wiec dziecko wszystko ma czvtaé? Kazda, najtrudniejsza ksiazke?
Moze ,Popioly” — moze Szekspira? — Nie. Tylko zasada: ,tres¢ po-
winna by¢ dostepna, zrozumiata® —— nie jest wcale ani niewzruszonym ka-
nonem, ani nawet latwa do zastosowania zasada; w 10-u wypadkach bedzie
stuszna, w 6-u innych nas zawiedzie: okaze si¢ bowiem, ze utwoér ,niede-
stepny” dostarczy¢ moze dziecku daleko cenniejszych i glebszych przezyé,
niz inny — o dostepnej tresci.

Znana jest réwniez zasada: ,,Tresé utworu powinna byé pogodna®.
Zasada ta zawsze budzila we mnie watpliwosci. Dlaczego najlepiej pamie-
tamy ksiazki, nad ktéremi sie plakato, ktére wyciskaly nam lzy z oczu? Nie
rozumiem dobrze, dlaczego lektura ma by¢ koniecznie pogodna; wydaje mt
sig, ze lektura, ktéra pozostawia wspomnienia, ktéra ztobi §lady — powinna
wzrusza¢ — ale dlaczego maja to byé tylko wzruszenia przyjemne? Dosé
dziwny wydaje nam sie stosunek dorcstego czytelnika do utworu wdwczas,
gdy czytelnik dopytuje sie: czy aby rzecz sie dobrze konczy? Nie stawiamy
wysoko kultury duchowej ludzi, ktérzy chodza do teatru tylko na farsy lub
operetki; uwazamy to za pewien specyficzny rodzaj filisterstwa,

Jakto?—wiec mamy karmié dzieci ponuremi dramatami, zaszczepiaé¢
pesymizm? Pomijajac juz te okolicznos¢, ze tragiczna nawet sytuacja powie-
$ciowa sama przez si¢ niewiele ma wspolnego z pesymizmem, zaznaczy¢ trze-
ba, ze jesli kwestjonuje sie zasadg: ,,tres¢ powinna by¢ pogodna'—nie stawia
sie tem samem zasady: ,tre§¢ powinna by¢ ponura, przygnebiajaca’, Ale
majac do wyboru dwie ksiazki: plytka, blaha, ,pogodna”, stodkawo-mdla
opowie$¢, albo gleboko ujete zagadnienie tragicznego powiklania, ktére po-
ruszy¢ moze my$l i poglebi¢ poglad na zycie i czlowieka—wybiore (przy
wszystkich innych réwnych wartoéciach ksiazki) druga, nie lekajac sie lez,
ktére dziecko wyla¢ moze nad ksiazka. Niech ptacze — 1zy takie wychowu-
ja. Zreszta czyz nie polecamy przesmutnej , Anielki” Prusa, ,Janka Mu-
zykanta" Sienkiewicza?
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Trzecia zasada: ,,tre$é powinna byé moralna“. Oczywiscie dzisiaj
wszyscy sie z tem zgadzamy, Ze tre$¢ moralna. to nie znaczy moralizator-
ska, naszpilkowana pouczeniami moralneini; poprostu dobro ma tryumfowa¢é
nad ztem, cnota powinna bvé nagrodzona, wystepek ma by¢ ukarany. Zu-
pelnie stusznie; jakkolwiek w zyciu i inaczej bywa — ale ze wzgledu na
wychowawcze znaczenie ksigzki, nie bedziemy przeciez fotografowali
wszystkiego co zycie niesie, tvlko dobiera¢ bedziemy niektére scenarjusze
pomystu tego artysty. Jezeli jednak zechcemy blizej te zasade sprecyzo-
waé — okaze sie, ze niekazda i niezawsze ,mnagroda za cnote” odpowiada
nieco subtelniejszym uczuciom etycznym. ze ludzie o cokolwiek wyzszym
poziomie etycznym odrzucaja z niesmakiem’/mys$l o nagrodzie, ze moral-
no$¢ wymaga czesto wykaczenia wystepku, a nie tylko karania go. Przy-
pusémy jednak, Ze nie ma wcale takich powiklan, Zze zasada jest prosta i nie
zna wyjatkow. Jezeli zechcemy ja zastosowaé do t. zw. literatury dziecie-
cej, bedacej w powszechnym obiegu wsrod kilku pokolen, bedziemy musieli
usunaé natychmiast wszystkie basnie, bajki, klechdy, gdyz, jak wia-
domo, zaréwno cnota jak nagroda ujmowane sa tam w sposdb
niezmiernie prymitywny, uragajacy wszelkim, troche tylko wyzszym, poje-
ciom etycznym. Rozmaici czarodzieje zsypuja cate przyttaczajace bogactwo
task i pcwodzent materjalnych, dostojenistw i zaszczytéow przy absolutnym
braku jakiejkolwiek zaslugi ze strony bohatera opowiesci. Podstep, ktory
nie jest nawet objawem sprytu bohatera, lecz poprostu $rodkiem podsunie-
tym przez wrézke czy czarodzieja, otwiera droge do wszelakiej szczesli-
wosci, pojmowanej w sposob bardzo materjalny. Stoliki, ktére same sie na-
krywaja przed wybrancem losu, ktérego szczescie polega na tem, ze moze
juz odtad swobodnie préznowaé i najesé si¢ do syta, byle nikomu nie
zdradzi¢ tajemrnicy i przeréine inne koncepcje tego rodzaju céz maja wspél-
nego z zasada: tre$¢ powinna byé moralna? Osobiscie nie mialabym nic
przeciwko temu, aby tego rodzaju ksiazki usunaé zupelnie, ale nie wszyscy
sig z tem zgcdza i wiem, co sie w takich razach wysuwa jako argument:
dzieci tak lubia bajki i opowiesci fantastyczne, jakze je pozbawiaé zrodla
zywej przyjemmnosci?"’

Czyzby to znaczylo, Ze iest jeszcze nowa zasada: ,,dzieci maja czy-
taé to, co lubia, tre§¢ — powinna sie im podobaé’'?

Do tresci ksiazki nalezy réwniez jej ideologja. stosunek autora
do zagadnienn spolecznych, moralnych, religijnych, narodowych i t. d.
W tej dziedzinie poglady na wartosé wychowawcza ksiazki sa juz zu-
pelnie zindywidualizowane: za dobra i pozadana uwazamy zawsze ksiazke,
kiérej ideologja odpowiada naszej wlasnej ideologji. Sa wychowawcy,
ktorzy pod tym katem widzenia bardzo écisle oceniajg ksigzki. Ta surowosé
nie wydaje mi si¢ stuszna. Wychowujac dzieci w duchu pewnej — oczywi-
scie naszej wlasnej — ideologji, nie mozemy ich uchroni¢ od innych wply-
wow, przedestajacych sig z otoczenia, nie mozemy zabi¢ deskami §wiata,
zreszta nawet przez szczeliny desek — lotne wplywy duchowe przesiaknaé
moga. Dzieci nasze Zyja wéréd ludzi dorostych, wéréd réwiesnikow, stysza
najrozmaitsze poglady i opinje — nie mozemy na to nic poradzi¢. C'est la
vie — méwia francuzi.

Czyzbyémy przypuszczali, ze ideologja, ktéra unosi sie z kartek pa-
pieru, jest niebezpieczniejsza od tej, ktéra przenika zywe stowo?
‘ Zdaje mi sie, ze dzieci moga czytaé ksiazki o bardzo réznej ideologji
1, ze z wychcwawczego stancwiska nie przedstawia to powaznego niebez-
pieczenstwa,
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Sprobujmy jeszcze. czy nie laiwiej byloby ujaé te sprawe od strony
negatywnej, okre§li¢c — jaka nie powinna byé tresé¢ ksiazki.

— Tresé ksiazki nie powinna byé sensacyjna, opowiesci kryminali-
styczne z ukryta zbrodnia, tropiona przez detektywoéw, opisy zabdjstw,
zbrodni powinny byé¢ wykluczone. Slusznie. Ta negatywna zasada nie na-
suwa na pierwszy rzut oka zadnych watpliwoséci. Zjawia sie jedynie pewna
trudno§¢ — mianowicie upodabania czytelnikow (patrz wyzej), gdyz jak
wiadomo, senacyjno$é, niezwyklo$é sytuacji, naogét podoba si¢ czytelni-
kom: dzieciom i — nie dzieciom.

1 zjawia sie kwesija uzdrowienia tej sensacyjnosci, zlagodzenia jej,
nadania pozoréw niewinnych. Taka naprzyklad namiastka niezdrowej sen-
sacji kryminalnej sa niezwykle przygody chlopcéw na bezludnych wys-
pach, na tongcych okretach, réznego rodzaju Robinsonady.

Co prawda, wplyw takich ksiazek, nie wylaczajac klasycznego Ro-
binsona, niezawsze ze stanowiska rodzicéw i wychowawcéw uznany by¢ mo-
Ze za pozadany; znane sa wypadki opuszczania domu rodzicielskiego, a nie-
kiedy nawet oprdznienia przy tej okaziji rodzicielskiej kasy, pod wplywem
tego rodzaju lektury, Oczywiscie w takich wypadkach (i we wszystkich
innych zreszta) lektura trafila na odpowiednio przygotowane podtoze psy-
chiczne, nie mniej jednak oddzialala na czytelnika.

Jak daleko zatem nalezy sie posunaé w uzdrawianiu sensacyjnosci—
gdzie jest wlasciwa granica, poza ktora przestaje byé¢ niebezpieczna?

Styszymy czesto: artystyczne wartosci utworu maja najwieksze zna-
czenie, talent autora jest odtrutka na tresé¢ o watpliwej wartosci, nie tyle
to — co opisuje — lecz speséb w jaki opisuje ma decydujace znaczenie.

I oto przechodzimy do cceny wartosci formalnych, do artystycznej
wartosci utworu.

Argument powyzszy w zastosowaniu do dzieci nie przekonywa. Dzie-
ci pociaga gléwnie tres¢ — fabula utworu. Stwierdzono to nietylko w sto-
sunku do utworéw literackich, to samo zauwazyé mozna w stosunku do ma-
larstwa, rzezby. Rozliczne ankiety'na ten temat przeprowadzone zgodnie
stwierdzaja fakt, ze ,tadny obrazek" dla dziecka — to obrazek, ktérego
tres¢ jest zajmujaca. Formalne wartoici dziecko réwniez odczuwa i oce-
nia — ale ze swego wlasnego stanowiska; prymitywne banalne formy, od
ktérych z niesmakiem odwraca sig artysta, wlasnie podobaja sie dzieciom.
Kompozycyjre wartcsci utweru literackiego i wartosei stylu schodza na plan
drugi. Tylko niejasno$é stylu, zaciemniajaca zrozumienie treéci, odczuwa
maly czytelnik jako warto$¢ ujemng — pozatem to, co my nazywamy wla-
$nie stylem banalnym, prostym — najlepiej trafia dziecku do smaku. Ory-
ginalnos¢ formy, wyszukane zwroty i poréwnania, zawite metafory sa naoc-
gol efektem straconym. Réznego typu niedoméwienia, np. zakoriczenie opo-
wieéci pozkawione $cislego i zupelnie pewnego zamkniecia fabuly, nie za-
dowala dziecka; pytaniom: ale co si¢ stalo z tym, z owym bohaterem? nie-
ma wowezas korica,

W obronie ksigzek, ktérych tresé jest sensacyjma, obfitujaca w opisy
zabdjstw, pojedynkow, mordéw, wvsuwa sie czesto argument o artystycz-
nych wartosciach utworu. Typowym przykladem sa ksiazki Sienkiewicza:
Trylogja, Krzyzacy. Kt6z jednak moze zareczyé, ze mlodzi czytelnicy po-
chlaniaja te lekture dla jej wartosci artystycznych, a nie wlasnie dla tre-
$ci? Osobiscie mam powazne pod tym wzgledem watpliwoéci. Mozna mnie
tu pobi¢ wlasna moja bronia i przypomnieé , Sonety Krymskie”, Czyz tam
nie forma artystyczna wlasnie stanowila o rozkoszy czytania? Nie wiem —
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moze, a nawet zapewne, — ale tam tre$¢ wlasnie byla prawie niezrozumiala
i nie pociagala uwagi ku sobie, nie odwracala jej w innym kierunku.

Pod wzgledem formv utworu literackiego, ktéry przeznaczony jest
dla dziecka, jedyne sluszne wymaganie sprowadza si¢ do tego, zeby jezyk
byl poprawny, przejrzysly, styl jasny, a piekno formy winno byé bardzo
swoistem pieknem prostoty. (Konopnicka: Marysia i Krasnoludki).

Co6z wige pezcstalo z tych wszystkich miar, ktéremi oceniaé mamy
wychowawcza wartos¢ ksiazki? Czy nie wygladaja te refleksje na anar-
chistyczre pcdwaisn.e vzranych i przyjetych zasad? Okazuje sie, ze
wszystkie zarady majo warto$¢ wzgledna, ze do kazdego utworu przykta-
da sie inna miare: ta ksiazka jest pogodna, tamta moralna, jeszcze inna
nie jest wpraw dzie meralna, ale dzieci takie rzeczy lubia, chetnie czytaja,
vwreszcie jesl n cie sersacyjra, ale ma wartos¢ artystyczna. Jest to pew-
nego rodzaju przelicytowywanie wartosci, a nie ich ocena na podstawie
ustalonych zasad.

— Whnioski moje pozytywne sformulowalabym w nastepujacy spo-
s6b:

1) Wartos¢ ksigzki, jej znaczenie wychowawcze, zalezy nietylko od
ksiazki, ale od podloza na jakie ksigzka trafia: to co jest zgubne dla je-
dnego dziecka — jest nieszkcdliwe dla innego; to, co dla jednego jest
pozyteczne, dla drugiego jest obojeine. Trzeba nieylko znaé¢ ksigzki
z oceny i krytyki podanej przez specjalistéw, trzeba jeszcze znaé dziee-
ko, ktoremu sie pcleca ksiazte lub sie jej odmawia.

2) Nalezy ustcsunkcwaé sie dosé liberalnie do poszczegélnych za-
sad i kanonéw, poniewaz ich warto§é jest wzgledna i, traktujac toleran-
cyjnie lekture dziecka, dazy¢ do tego, zeby lektura byla przedewszyst-
kiem jawna, zeby podlegala nietyle urzedowej kontroli, ile wspélnej roz-
mowie, wspolnemu rozwazaniu, wspélnej ocenie.

Najwieksze kcrzyéci wychowawcze osiagnie z lektury dziecka ten
wychowawca, przed kicrym dziecko ksiazki nie ukrywa, wychowawca,
ktory jaknajczesciej prowadzi z dzieckiem tego rodzaju rozmowe:

— Czylasz to? Podoba ci sie?

— Bardzo.

— Mnie — nie! Autor wynagradza swego bohatera, za c6z to?
Ze spelnil zwykly obowiazek? Czyz to taka rzecz nadzwyczajna? Daj
ksiazke, posluchaj, jaki slaby jezyk, niedolezne opisy. Szkoda czasu na
takie ksigzki!

Albo inaczej: 3

— Co czytasz? Sliczna ksiazkal Dzielna dziewczyna ta Ania.
Céz ci s'e w niej pedcta? Szkoda, ze tlumaczenie nie dogé staranne, je-
zyk niedbaly.

Oczywiscie, nie znaczy to weale, ze wychowawca poprzestawaé ma
na roli bierrei. Moze i powinien zalecaé ksiazki, podsuwaé je dziecku.
Pewin'en jedrak cbaé o to, zety ccena nie stanowila jego wlasnej zawo-
dowej czy vrzedcwej tajerrnicy, lecz dazyé do tego, aby ocena ksztalto-
wala sie przy jefo vdziale w $wiadomosci dziecka, kiére musi przeciez
w koricv samo cpercwaé poieciemi: ,,dobra i zla ksiazka".

Temat nie wyczerrany jeszcze, ale artykul juz za dtugi!

St. Prusowa.
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Szkola eksperymentalna w Hamburgu,
WRAZENIA Z PODROZY.

Z zywiotowa wprost sila wznosi sie¢ po wojnie wielki gmach szkol-
nictwa niemieckiegc w Hamburgu. Zwlaszcza widcczna jest ta wemo-
7ona dzialalnoé¢ spoleczna na terenie szkolnictwa powszechaego
(Grundschule}. Dla szké! buduja wielkie, piekne gmachy, pod miastem
urzadzaja fermy i obozy dla mlodzieiy szkolnej; wszelkie kulturalne
rozrywki, jako to: teatr, wystawy sztuk pieknych, muzea, zabawy spor-
towe stara sie spoleczenstwo jaknajbardziej udostepni¢é swemu mio-
demu pokoleniu. Wielka wojna nietylko pczbawila Niemcy licznych
istniefi ludzkich, nietylko wytworzyla tysiace kalek; oslabila ona z wielu
wzgledow i przyszie pokolenie. Dzisiaj stan zdrowia mlodziezy i jej roz-
woj fizyczny tak sie bardzo poprawil i rozwinal, Ze stwierdzaja to
w ostatnich czasach z duma, zar6wno publicznie, jak i prywatnie, leka-
rze szkolni i nauczycielstwo, 2 jednoczesnie i sami rodzice ze wszystkich
klas spotecznych.

Na ulicach Hamburga nie widaé¢ dzisiaj wcale wojskowych, ale
wzamian za to maszeruja zahartowane i wyéwiczone miodociane zwiazki
gimnastyczne i plywackie. Program wychowania fizycznego jest nad-
zwyczaj urozmaicory i rrzecelricny troskliwa opieka o stan zdrowia
wychowancow.

Do obowiazkcwych przedmiotéw wychowania fizycznego nalezy
sztuka plywania. w kiorej sie¢ éwicza uczniowie zaréwno zimg w wiel-
kich ogrzewanych halach-plywalniach, jak latem na wolnej przestrzeni
pod opieka wyé¢wiczonych kicrownikéw. Moze to troskliwe pielegno-
wanie wychowania fizycznego jest wywolane checia skompensowania
braku ¢wiczen wojskowych, w kazdym razie dzisiaj w stosunku do inlo-
dziezy jest cbjawem wysoce dodatnim, zapewnia jej bowiem przede-
wszystkiem zdrowie, ncrmalny rozwdéj, a jednoczesnie wyrabia energje
i odczucie wzmozonej radoscei zycia.

Jezeli jednak z jednej strony dzisiejsza szkola niemiecka jest
prawdziwie demckratyczna w swojem dazeniu do podniesienia pozicmu
wychowania fizycznego jednakowo dla calej swojej mlodziezy, bez
wzgledu na réznice spoleczne, to z drugiej strony jednak, ulegajac wy-
maganiecm gospodarczym chwili, stwarza sztuczne i niepozadane wa-
runki rozwoju dla swoich wvctowancow.

Sfery rzadzace wychcdza z zalozenia, ze Niemcy pod wzgledem
gospodarczym musza zajaé najwyzsze stanowisko w s$wiecie, a jednocze-
$nie rczimieja, Zze d:cga do tego celu jest 1) wzmozona i owocna praca
na wszystkich polach i 2) ze kazda prace wykona lepiej ten, kto ma do
niej wigksze vzdoluienije.

Obawa przed zmarnotrawieniem jakichkolwiek zdolnosci narodo-
wych prewadzi do tego, ze juz w 3-im roku nauczania, wéréd wycho-
warnicéw szkoly powszechnej, (Grundschule) zaczynaja stosowac selekcje
dla wykrywaria bardziej uzdolaionych. W ten sposéb od 10-go roku zy-
cia zaczyna sie przesiewanie materjalu ludzkiego — nastepnie selekcja
taka powtarza sie co dwa lata, az do ukoriczenia Kursu Szkoly. Po kaz-
dej selekcji, dzieci bardziej uzdolnione sa przenoszone do specjalnej
szkoly, przeznaczonej dla zdolnych pochodzenia ludowego. Pomijaiac
juz zasadniczo niedemokratyczne poczynania, wyrazajace si¢ w ustana-
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wianiu specjalnych szkél typu séredniego dla dzieci ubozszych klas
spotecznych, trzeba jeszcze podkreslié i mne ujemne strony, wyni-
kajace z takiego pustepowania. Wszystkie prawie sily nauczycielskie
m. Ezmburga, zapytywane o rezultaty takiej wczesnej selekcji, podkre-
slaty znaczne obnizanie si¢ pozicmu klasy. Ogoélny poziom klasy wyka-
zywal nietylko réznice. zaszla na skutek zabrania lepszych, zdolniej-
szych elementéw, ale obnizal sig¢ jeszcze bardziej u pozostalych z powo-
du wyeliminowania czynnikéw, pobudzajacych do zywszej dz.alalnosci
umystowej. Ostatnie oddzialv szkoly po kilkakrotnej selekcji, staja sie
zupelnie szare, wedlug stéw nauczycieli i wprowadzaja nowy podzial
miedzy ludZzmi. Selekcja taka w tak wczesnym okresie Zzycia dziecka,
zwazywszy na ‘ego 7ywy, pobudliwy organizm, moze da¢ tylko wyniki
ujemne.

Trzeba jeszcze podkresli¢c. ze metody tej selekcji w Hamburgu
stoja na bardzo wysokim poziomie naukowym, poniewaZz sa opraciowy-
wane przez najpierwsze sily. Ujemme strony takiej wczesnej selekciji
byly dyskutowane przez wielu psychologéw hamburskich; jednakze wo-
bec tego co si¢ nazywa koniccznoscia panstwowa — milkna wszystkie
inne glosy. Twierdza: rowniez, ze wspolczesne programy nauk
w szkolach sa obszerne, poniewaz musza sta¢ na wysokosci techaiki
dzisiejszego zycia. Koniecznoscia wiec gospodarcza jest jaknajwcze-
sniejsze wykorzystywanie zdo!no$ci ludzkich, azeby od kazdej jedncstki
jaknajwiecej osiagnad.

Czy takie postepowanie okaze si¢ rzeczywiscie celowem, to dopiero
przyszloéé pokaze,

Dazenie do wszechstronnego rozwoju szkolnictwa i przekonanie, Ze
dobrze posiawiona szkola jest podwaling calego bytu narodowego, pocia-
gaja za soba i dbatosé o zapewnienie mlodziezy odpowiednio przygotowa-
nych i uzdolnionych nauczycieli. Wobec wymagan, stawianych dzisiaj
w Hamburgu kierownikowi szkoly powszechnej. przesunigto i poziom jego
wyksztalcenia od kursu seminaryjnego, do studjéw uniwersyteckich,

Po ukoficzeniu trzyletniego kursu uniwersyteckiego przechodzi przy-
szly pedagog do specjalnego nauczycielskiego instytutu doksztalcajacego
(Institut fiir Lehrerfortbildung).

Ten drugi stopienn wyksztalcenia nie obowigzuje nauczyciela: juz po
studiach uniwersyleckich mozna przej§é do pracy praktycznej, zostajac
odrazu pomocnikiem kierownika (Hilfslehrer), jednakze ogromna wiekszosé,
zaréwno nauczycielstiwa m. Hamburga jak jego okolic, przechodzi i studia
w instytucie. Ksztalcenie si¢ w instytucie jest dla nauczycielstwa prakty-
kujacego bezplatne — godziny zajeé ulozone w ten sposéb aby méc bywaé
na wykladach bez uszczerbku dla nauczycielskiej pracy. Po ukoriczeniu
instytutu nauczyciel automatycznie zostaje urzednikiem panstwowym VIII
klasy z pensja 4200 mk. rocznie. Roczny budzet instytutu wynosi wlacznie
z honorarjami profesorskiemi i pomocami naukowemi prawie 100.000 mk.
Przy instytucie funkcjonuja laboratorja chemiczne, fizyczne i biologiczne
oraz dwie bibljoteki. Kurs instytutu obejmuje: ¢wiczenia z pedagogiki
(Grundschulpedagogik) szkoly powszechnej i z pedagogiki specjalnej oraz
¢wiczenia z nauki o wspoélczesnych Niemczech ze specjalnem uwzglednie-
niem m. Hamburga. Dalej. w sklad przedmiotéw wykladowych wchodzi
jezyk niemiecki, z obcych — angielski, na zadanie — hiszpariski, oraz nauka
religji, historia, geograija, matematyka i przyrodoznawstwo, muzyka, ry-
sunki, roboty reczne, wychowanie fizyczne. Poziom wyktadéw bardzo wy-
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soki w zastosowaniu do pozadanych celéw praktycznych. Kontakt prakty-
kujacego nauczycielstwa z instytutem staly i bardzo $cisty: najlepsi spe-
cjalisci w pewnych przedmiotach dziela sie swojemi wiadumosciami ze shu-
chaczami Instytutu, Udzielanie tych wiadomoséci stuchaczom instytutu od-
bywa sie alto na specjalnych posiedzeniach, ktére stale urzadza instytut
lacznie ze zwiazkiem nauczycielskim dla swoich czlonkéw, albo tez zdol-
niejsi praktycy z pomiedzy czynnego nauczycielstwa prowadza wyklady
swoich przedmiotéw w instytucie.

Najwiekszy udzial w pracach instytutu biora kierowmicy tak zw.
Versuchsschule — szkoly eksperymentalnej przy Telemannstrasse (t j.
znajdujacej sie przy ulicy Telemanna, pod taka nazwa jest znana ogdlnie).
Szkola ta, wedlug sléw kierownika instytutu, Dra Peter’a, dazy stale do
najlepszych form wspolpracy pomiedzy nauczycielem a uczniem zaréwno
przy zdobywaniu wiedzy, jak rowniez w przygotowaniu do Zycia rzeczywi-
stego. Nauczyciele tej szkoty eksperymentalnej szukaja nowych drég, prowa-
dzacych do rczwijania wszystkich zasobow sil dziecka dla celéw indywi-
dualnych i spolecznych. Te ncwe drogi pracy, ktérych peszukuje szkola,
to tworzace sie Zycie staje si¢ wlasnoscia ogolu nauczycielskiego za posred-
nictwem insiytulu, poniewaz wiekszoéé nauczycieli ze szkoly przy Tele-
mannstrasse prowadzi wyklady i na terenie instytutu.

Szkola eksperymentalna miesci si¢ w bardzo picknym gmachu pod
wzgledem architektonicznym. Zbudowana przed r. 1914 — sluzyla podczas
wo;ny na lazaret, ostetnio odnowiona i bogato wyposazona we wsze-
lakie pomoce naukowe, juz na pierwszy rzut cka robi bardzo mile wrazenie
dzieki widccznej dtalusci o kulture i estetyke zewnetrzna. We wnekach
wielkich, jasnych korytarzy — kwiaty, hodowane przez dzieci — podobnie
na parapetach wielkich okien klasy; na $cianach rysunki i wycinanki szkol-
ne, ktorych uklad, barwy i ksztalty swiadcza, ze myslano tu o wychowaniu
esletycznem dziecka. Wladze szkolne m. Hamburga sa dumne ze swojej
szkoly i chetnie si¢ nia popisuja przed cudzoziemcami. W gmachu wiadz
szkolnych (Oberschulbehérde) otrzymuje si¢ specjalne druczki — pozwo-
lenia dla cudzcziemcéw do zwiedzania tej szkoly. Do zupelnie gotowego
druczku wpistje sie tylko imig¢ i nazwisko cudzoziemca oraz kraj, skad
przybywa. W konicu tego pozwolenia jest umieszczona drukowana uwaga
wladz szkolnych, zwrocona do kierownictwa szkoly, upraszajaca o uprzej-
my i przyjezry sicstrek do cudzcziemca (Man bitiet um freundliches
Entgegenkcrmen dem Fremden gegeniiber). Tak rozumieja Niemcy
w Hamburgu swoje poslannictwo kulturalne.

Ogromna wiekszaéé dzieci, uczeszczajacych do szkoly przy Tele-
mannstrasse, nalezy do klasy wykwalifikowanych robolnikéw, z dawna
csiadlych w Hamburgu, Wedlug stow kierownictwa szkoly jest to element
stosunkcwo tardzo céwieceny i kulturalny, z ktérym szkola stara sie na-
wiazaé jaknajscislejszy kontakt,

Jedncczy szkcle i rodzicéw wspdlny cel: przyszlosé dziecka, poza-
tem szkola zakresla sobie jeszcze szerszy cel: kulturalnego oddzialywania
na cale ¢redcwisko swcich wychowancéw. Jedna z najbardziej interesu-
jacych i charakierystycznych cech szkoly stanowi wlasnie to jej dazenie do
wytworzenia pewnej harmonijnej calosci, caloksztaltu — z Zycia szkoly,
rodzicow i dzieci. W tym celu urzadza kiercwnictwo szkoly dla rodzicéw
réznego rcdzaju zebrania o charakterze towarzyskim, naukowym, artystycz-
nym, wycaje wlesre pismro, preezraczcne dla poruszania spraw calej spo-
tecznosci szkclrej, crganizuje wspélnie z rodzicami wystawy prac szkol-
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nych, wycieczki i urcczystosci, nawet pobyt letni we wlasnych schroniskach
wiejskich jest dzielem wspélpracy nauczycielstwa z rodzicami.

Osobiscie bylam na zebraniu rodzicielskiem w szkole przy Telemann-
strasse, na ktérem jeden z nauczycieli mowil o wystawie szkolnej, urzadza-
nej w ckresie éwiat Eciego Narcdzenia. Wielka sala szkolna byla przepel-
niona rcdzicami ckojga plci. Po odczycie wywiazala sie dyskusja, tyczaca
si¢ crganizacji wystawy: w dyskusji zakierali gles i rodzice, wykazujac
duzo zainteresowania i znajomosci rzeczy.

Prelegent podkreslal w wystawionych pracach szkolnych inicjatywe
i samodzielnoéé dzieci, co wynika stad, ze i wychowanie i wyksztal-
cenie cpiera si¢ na tem, co dziecko samo przezywa, wynajduje, opraco-
wuje. Lawna szkcla stcscwala si¢ do przepiscw wydawanych zgéry, da-
zyla do wytwarznia bierrcéci, wilaczala w ucznia wiedze ksiazkowa, nie
wzbudzajac przytem zadnych zainteresowan. Ta dawna szkola odpowia-
dala przedwojennym warunkom panstwowym, kiére od poddanych zadaty
przedewszystkiem posluszensiwa dla nakazéw; podstawa dzisiejszej szkoly
jest rozwijanie wladz twérczych u dziecka, czego wymowng ilustracja jest
obecna wystawa szkolna. Wystawa ta §wiadczy, ze nawet na terenie wy-
chcwaria estetyczrego pckudzamy z jedrej strony ucznia do odkrywania
pieckna, w rzeczach, z ktéremi si¢ bezposrednio styka — z drugiej strony
jednak uwazamy, ze prawem i cbowiazkiem (Recht und Pflicht) dziecka
jest artystyczne opraccwywanie wlasnych przeizyé¢ w fcrmie rysunku czy
wypracowania. Lajemy wigc dzieciom odpowiednie dla nich wzory praw-
dziwego pickna w réznych dziedzinach, jaki pozytek potrafia z tego wycia-
gnaé dla siebie — wykazuja eksponaty.

Bardzo interesujaca wystawa, ktéra pézniej ogladalam skladala sie
z wypracowan i rysunkéw dziecinnych, planéw, map, narzedzi mierniczych
pomystu uczniéw, rolét recznych, zabawek z drzewa i wielu innych.
Wszystkie te rzeczy mialy jedna wspélna ceche: byly wykonane wedlug
planu samego ucznia. Byl nawet dzial muzyczny — w ktérym tez dzieci
braly twérczy udzial.

Jedna $ciane zajmowaly fotografie: zdejmowane, wywolywane, ko-
pjowane i utrwalane samodz'elnie przez wychowancéw szkoly, Maly dzial
preparatéow biologicznych skladal sie z réinych czeéci kostnych zwierze-
cych: byl to rezultat pracy dwéch srednich oddziatéw szkoly. Z pomoca
rodzic(w dzieci te cczyécily, spreparcwaly i zestawily np. noge cieleca,
noge swinska, czaszke zajaca, noge kury, kaczki, golebia, indyka i t. d.

(D. c. n.).

Jadwiga Zawirska.

Trzeci notatnik $cienny do spostrzezen
przyrodniczych.

(patrz Dodatek do Nr. 2-go ,Pracy Szkolnej").

Podajemy w tym miesiacu notatki na okres II: ,,Weczesna wiosna”.
W okresie tym szczegélnie wazne sa daty zakwitania brzozy, mniszka
i czeremchy. Zestawienie dat poiawu ptakéw w rozmaitych miejsco-
wosciach jest bardzo wazne i ciekawe, Gdyby$my naprz. ustali¢ mogli,
ze kukulka zjawila si¢ wczesniej w miejscowosciach potozonych na po-
ludnie i zachéd od danej miejscowosci, dowodzitoby to, ze kierunek jej
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przylotu jest potudniowo-zachodni. Podobno zjawia sie cna wczeséniei
na dolinach i nizinach, niz w miejscowosciach gérzystych. Masowe jej po-
jawy nastepuja w dniach cieplych, kiedy temperatura dochodzi do 10° C.
O przylocie jej méwia tez, ze zapowiada on nastapienie okresu stalego
ciepla, brak przymrozkow (nie liczac majowych).

Bardzo ciekawe jest takze zestawienie dat przylotu ptakéw z data-
mi poczatku robét w polu. Czy naprawde data siewu zb6z jarych zbiega
sie z datla przylotu jaskotki?

Duzo jest jeszcze kwestyj otwartych w tych sprawach. Praca nad
notatnilkem dopomédz moze do ich rozwiazania. Malemi wysitkami, do-
konanemi jednak przez duza zbiorowo$é, osiagnaé¢ mozna wielkie rezul-
taty. R. Rudzinska,

W numerze listopadowym ,,Pracy Szkolnej" ukazal si¢ artykul p. Re-
giny Rudzinskiej p. t. ,,Spostrzezenia przyrodnicze”, uzasadniajacy donio-
stoé¢ dokonywania spostrzezen fenclogicznych w Polsce, zarowno z punktu
widzenia dydaktycznego, jak i ze wzgledu na wielka wage jaka przedsta-
wia materjat fenologiczny dla gruntownego poznania klimatu Polski, dla
celéw rolnictwa, lesnictwa i t. p. i zachgcajacy do wprowadzenia tych spo-
strzezenn w szkolach. W §lad za tym artykulem z ped tegoz piéra wyszly
i nastepne, dajace wskazéwki do dokonywania spostrzezen fenologicznych
w poszczegélnych porach roku; do kazdego z nich dotaczone byly kwestjo-
narjusze do notowania zjawisk fenologicznych.

Zdawaloby sie, e sprawa ta znajdzie nalezyte zrozumienie w sze-
rokich kotach nauczycielstwa szkél powszechnych, ktore tez przyczyni sie
wydatnie do zwigkszenia szczuplej liczby obserwatoréw fenologicznych
w Polsce.

Niestety, jak dotad, do Panstwowego Instytutu Meteorologicznego,
ktéry, miedzy innemi, zajmuje si¢ gromadzeniem i opracowywaniem ma-
terjalu fenologicznego, wplynal zaledwie 1 (jeden) wypelniony kwestjo-
narjusz zimowy, nadeslany przez p. S. Czajkowskiego, kierownika szkoly
w Reczajach (poczta Wolomin).

czywiscie, bynajmniei nie oznacza to, aby sprawa spostrzezen fe-
nologicznych zostala przez czytelnikow ,Pracy Szkolnej” zlekcewazona,
nalezy przypuszczaé, ze poprostu pp. nauczyciele jeszcze nie zupelnie do-
brze sie orjentuja dokad, kiedy i w jaki sposéb nalezy te kwestjonarjusze
po wypelnieniu przesytaé.

Otéz kartki kwestonarjusza fenologicznego (kalendarza sciennego)
nalezy po ukoriczeniu sie kazdej fenologicznej pory roku przesyla¢ jako
druk pod adresem Parstwowego Instytutu Meteorologicznego: Warszawa,
ul. Nowy Swiat 72 (Patac Staszica). Kartke nalezy wlozyé do koperty, na
ktorej z lewej strony u gory nalezy napisa¢: Druk, z prawej za§ zamiast
znaczka pocztowedo: Na wezwanie urzedowe Nr. 990. Znaczka pocztowe-
go nalepia¢ nie nalezy, gdyz korespondencja z P. I. M. jest wolna od opla-
ty, nie nalezy tez zakleja¢ koperty.

Do Panstwowego Instytutu Meteorologicznego nalezy tez kierowaé
wszelkie zapytania, dotyczace obserwacyj fenologicznych.

Jak nam wszystkim wiadomo, w r. 1929 urzadzona zostanie wszech-
polska wystawa krajowa w Poznaniu, ktéra da przeglad catego dorobku
kulturalnego i materjalnego spoleczenstwa polskiego. Miedzy innemi urza-
dzony tam zostanie i kiosk meteorologiczny z dziatem fenologicznym. W na-
szym zywotnym interesie lezy, aby kiosk ten nie zrobil wrazenia, ze w Pol-
sce fenologja nie jest nalezycie doceniana, zwlaszcza na gosci z zagranicy,
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gdzie do fenologji przywiazuja daleko wieksza wage niz u nas. Wydatne
zasilenie kadr pracownikéw na tem pelu przez nasze nauczycielstwo szké!
powszechnych, ktére, pracujac przewaznie w srodowiskach wiejskich i sty-
kajac sie przez to bezposrednio z przyroda, posiada jaknajlepsze warunki
do prowadzenia spostrzezen fenologicznych, moze kwestje rozwoju feno-
logji w Polsce rozwiaza¢ w jaknajpomyslniejszy sposéb.

Romuald Guminski,

referent Panstwowego Instytutu Meteorologicznego
dla spraw fenologji.

,. | empora mutantur®.
TESTY BINETA STARZEJA SIE!

Rodaczka nasza, p. Fr. Baumgarten podaje w ,Journal de Généve"
w artykule p. tyt.: Enfants modernes, kilka ciekawych faktow, swiadczacych
o tem, ze ostatnie wydarzenia dziejowe (wojna wszechs§wiatowa) oraz kul-
tura wspolczesna, oparta na nadzwyczajnym postepie techniki, wywieraja
olbrzymi wplyw na dziecko, oddzialywuja na jego rozwdj, na zasoéb wy-
obrazen, ksztaltuja jego umystowosé. Wobec tego tresé t. zw. testow, ktérych
zadaniem jest wartoéciowanie rozwoju umyslowego dzieci, okazuje sie cze-
sto nieodpowiednia, przestarzala.

Kilka ponizszych przykladéw, podanych przez p. dr. Baumgarten,
ilustruje te fakty.

Dla oznaczenia poziomu intelektualnego dzieci, poslugujemy sie od
dwudziestu lat ogélnie znanemi testami Bineta - Simona.

Oto jeden z testow, przeznaczonych dla dziecka 10-letniego:

,Znaleziono w lesie trup czlowieka, pociety (coupé) na 10 czesci,
istnieje przypuszczenie, ze nieszcze$liwy odebrat sobie zycie" *).

Czy to mozliwe?

Dziecko ,inteligentne’ powinno odpowiedzieé: ,nie”.

Kilka miesiecy temu pewien chlopiec w odpowiedzi na to pytanie
napisal: tak, to jest mozliwe; badajacy — zdziwiony — indaguje dalej:
Czyz to mozliwe. dziecko, zeby cztowiek mégl sie sam tak pokawatkowaéd?"

»Och tak, zupelnie mozliwe!"

»W jaki sposob?*

,Granatem recznym",

Oto nastepny przyklad.

wZaszedl dzi§ wypadek kolejowy; jest 17-cie oséb zabitych; méwia,
Ze jest to wypadek malej wagi. Czy to sluszne?

Dziecko inteligentne, powinno odpowiedzieé: ,nie, gdyz $émieré 17-u
os6b jest wielkiem nieszczesciem''.

Chlopiec 12-0 letni odpowiedzial: , tak, to jest nieznaczny wypadek”.

,,Jakto, f:lziecko, zastanéw sie, 17 os6b zabitych?"

0, to nic! — odparl chlopiec — na wojnie 10.000 ludzi ginie jed-
nego dnia’’.

Red) ) Wartos¢ tego testu i przed 20-u laty budzita powazne watpliwosci. (Dop.
ed.).
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Oto znéw zagadnienie przestarzale z powodu biegu wypadkow.

Zanotowane fakty wskazuja, ze dziecko bardzo szybko przystosowu-
je sie do wspélczesnosci i wyprzedza ped tym wzgledem... — swoich wy-
chowawcow.

A oto inne — réwnie charakterystyczne — fakty, podane we wspom-
nianym artykule.

Dziecko 4-o0 letnie, wychowane w hogatej dzielnicy wielkiego miasta,
widzac dorozke konna, wola, ,,Mamo, patrz, samochéd z koniem®. — Daw-
niej, widzac auto, dzieci méwily: ,Patrz! dorozka bez konia!l*

Matla niemeczka, wychowana w miescie, w latach wojny, wykrzy-
kuje zdziwiona na widok motyla: ,,Mamo, patrz jaki maly Zeppelin lata
nad kwiatami!”. Nauczycielka w szkole powszechnej w duzem miescie
opowiada takie zdarzenie: ,,Czytamy bajke Andersena , Dziewczynka z za-
palkami”, uczenica 12-letnia pyta: ,,co to jest zapatka?” ,Nie wiesz? Alez
to niemozliwe! Jakze si¢ u was zapala lampe?” ,Przekreca sie guzik!™.
Chiopczyk 4-o0 letni, ktéremu pewnego dnia powiedziano, by sie modlil za
zdrowie ojca, podszed! do telefonu, zdjal stuchawke, méwiac ,,Hallo, Boziu,
to ja, Andrzej, bardzo Cie prosze, daj zdrowie mojemu tatusiowi'’, Ten spo-
s6b porozumienia si¢ z Bogiem wydal sie dziecku najprostszym.

Lecz nie tylko technika jest dz'edzina, dziatajaca tak silnie na ksztal-
towanie si¢ wycbrazen i pojeé dziecka.

Podobne objawy zauwazyé mozna w dziedzinie Zycia spoleczno-po-
litycznego.

Oto chlopiec 13-letni, uczen szkoly dla ,zdolnych” w Berlinie,
(w 1921 r.), ktéremu kazano w innych stowach wyrazié sens zdania: ,,Obec-
nie Niemcy sa republika”, napisal: ,Moja ojczyzna ma teraz prezydenta
za krola".

W 3 lata pézniej dziewczynka w tymze samym wieku odpowiada na
pytanie ,kto to jest cesarz”? , Tak wlasnie nazywano dawniej prezydenta
Rzeszy niemieckiej”.

Whnioski wychowawczo - dydaktyczne? Nauczyciele, mierzcie poje-
cia uczniéw waszych miara ich dz'eciecego umystu i liczcie sie z oddzialy-
waniem $rodowiska, zmieniajacych sie¢ warunkéw zycia. A takze: nie zatrzy-
mujcie sie uparcie na miejscu — bo dzieci Was wyprzedza!

Z franc. ttumaczyla Kr. Lib.

Z zagadniefi metodycznych.
WYKONANIE (CIENIOW ANIE) PIOSENEK PRZEZ DZIECI.

W szkotach powszechnych styszy sie unieraz bardzo ladny épiew
chéralny trzy i czteroglcscwy: akordy brzmia pieknie i czysto, wszystko
wycieniowane i wykoriczone. Spotykam si¢ z tem na terenie m. Warszawy,
jednak, o ile mi wiademo, w innych dzielnicach dobre chéry w szkotach
powszechnych nie sa wcale zjawiskiem rzadkiem, moze nawet i czestszem.

Zdawaloby s’e wckec tego, ze oto jest juz caly zastep dzieci, maja-
cych poczucie wykcnania, odczuwajacych potrzebe tadnego wykonczenia
piesni. Tymczasem rzeczywistcé¢, jak mi wykazuje moja praktyka i roz-
mowa na ten temat z innymi nauczycielami, przvnosi co innego. Pracuje
w dwoéch seminarjach paristwowych, w jednem rok 7-my, w drugiem 5-ty.
Liczba zdajacych jest bardzo wysoka, ostatniemi laty egzaminowalam ze
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épiewu co roku po sto kilkanascie lub kilkadziesiat dziewczat, np. w 1927
roku ztadalam w czas’e egzaminéw wsiepnych 138 uczennic. Oprécz py-
tan, tardzo latwych, z lecrii (tych pylan bylo wlasciwie tylko kilka, do-
branych tak, by zlozyly sie na pewna statysiyke) i badania stuchu, kazda
spiewala jakas pieén dowolna. I okazuje sie, ze jak na egzaminie, tak pod-
czas lekcji raslepnych (uczennice $piewaja u nas duzo pojedynczo), wy-
cieniowana, z pcczuciem muzykalnem, zaspiewana piosenka nalezala
wprost do unikatéw. Tempa najczesciej byly rozwlekane, dynamiki zadnej,
nieraz najmniejszego zrozumienia, co dana pie$n zawiera, np. niezmiernie
szybkie tempo ,,Cichy wieczér juz zapada” Noskowskiego. Byla grupa od
jednego nauczyciela, $pewajaca te sama piosenke, ktora zwainiala i przy-
épieszala w niektérych miejscach, robily to wszystkie identycznie, bez po-
czucia indywicvalrego, zna¢ bylo tylko reke nauczyciela. Sporo z nich
zreszta wykazywalo dctra emisje, wyrobienie glosowe, prawidlowa wy-
mowe, znaé bylo, Ze s3 rozépiewane.

Wsrod tych wszystkich zdajacych byly uczennice znanych nauczy-
cieli, z doskoralych chéréw. Stuchajac takiego choru szkolnego, rozumie
sie wytcrerie, ile pracy wlozyl nauczyciel, ile on sam posiada talentu i mu-
zykalnosci. Stworzyt chér piekny, ale czlonkowie tego choru w stosunku do
wykonania muzycznego przewaznie sa bierni.

Zastanowiwszy sie gleboko nad temi kwestjami, dosztam do prze-
konania, ze nalezy zmieni¢ metody, ktéremi si¢ operuje w klasie przy wy-
konywaniu pieéni, a takze wiecej miejsca wyznaczy¢ spiewowi indywidual-
nemu, jednogtosowemu. Wér6d dzieci polskich duzo jest doskonalego ma-
terjatu glosowego, maja one cze¢sto stuch dobry — coprawda w wiekszosci
wypadkéw bierny — z czem walcza skutecznie wspolczesne sposoby nau-
ozania — ale og6l klasy stancwi zwykle bezwladna, cigezka do poruszenia
mase. Kazdemu nauczycielowi wiadomo, ile trzeba wlozy¢ trudu, by ozywi¢
te mase i doprowadzi¢ do takiego wykonania piesni, jak nauczyciel chce.
Jak wiadomo, obecny kierunek nauki $piewu zaznacza na kazdym kroku,
ze dzieci musza do wszystkiego same dojéé, zrozumieé potrzebe takiego
a nie innego postepowania. Jezeli gdzie, to wlasnie w wykonaniu pieéni czy
picsenki ralezy taka metcde zestosowaé. Nie wiem, o ile nauczycielstwo
w taki sposéb piesni przeprowadza, bo nie przypominam sobie, bym gdzie
w podrecznikach metodycznych, operujacych heureza, znalazla zastcsowa-
nie jej do wykonania pie$ni. Wobec tego uwazam za wskazane, podzieli¢ sig
swemi spotrzeZeniami i pomystami.

Dziecko nie czuje wcale potrzeby cieniowania, wykarnczania, nie
lezy to w jego naturze, ono jest zupelnie zadowolone, wykrzykujac na caty
gltos piosenke i czestokroé jest przekonane, ze spiewa bardzo tadnie. Natu-
ralnie, zupelnie surowy materjal mozna z poczatku doprowadzié jedynie
do tego, by nie byto krzyku, by intonacja byta dobra, o ile to jest mozli-
we. Jednak z b'egiem czasu nalezy piocsenke na elementarnym szczeblu po-
traktowaé subtelniej i zwrécié uwagde dzieci, ze to, co dotad bylo zrobiome,
nie wystarcza. Zaczynaé trzeka juz ze starszemi dzieémi z przedszkola;
to poczucie muzykalne, wszczepicne od malego dziecka, wejdzie w dusze
i wykerzeri z czasem bierno$é, z ktéra dzis tyle walczyé musimy — czesto
bezskutecznie,

Podaje ponizej, w jaki sposéb przeprowadzitam wykonanie piosenek
z dzieémi z przedszkola, z pierwszego, drugiego i trzeciego oddziatu szkoty
powszechnej. Oczywiécie, gdy przystepowalam do cieniowania, kazda pio-
senka byla juz wyuczona,
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Szewczyk. (Marciszewska - Posadzowa. Gry ruchowe). (Réznice
dynamiczne). Zapylalam dzieci, kiedy bedzie glosniej: czy jak szewczyk
zwraca sie do panstwa, czy tez jak parnstwo moéwia. Odpowiedz dzieci by-
la wiadoma. Zdaje sie nawet, ze ktére§ zawotalo: ,,to i my musimy taksamo
spiewa¢ — cicho i glcéno. Przeprcwadziliémy zaraz wykonanie i dzieci
z wielkiem zadcwoleniem i uwaga épiewaly naprzemiany ciszej i glosniej

Postala mie matka (tamze) (Réznice tempa). Spytalam, jak to sig
pod gére chcdzi. Oczywiscie, wolno. A jak zgtry, gdy dzieciom chce sig
pozbytkowaé? Po zgodnej, pelnej $miechu, odpowiedzi calej klasy, wyko-
nanie wypadlo doskonale.

Bocian. (Rzepko. — Spiewnik dwuglosowy dla szkoél poczatkuja-
cych), (wyraz, réznice tempa i dynamiki). Rozpatrzylismy wszystkie trzy
zwrotki: 1, Bocian stoi na jednej nodze w niewygodnej pozycji. 2. Wola
zdaleka towarzyszy. 3. Ci odpowiadaja mu i biegna. Dzieci prawie same,
z moja pomoca, poddaly wykonanie. Zainteresowanie bylo ogromne.

Leci, leci. (Ryta Gnus. — 30 piosenek dzieciecych). (Dynamika, tem-
po, wyraz). Oméwilam z dzieé¢mi wszystkie cztery zwrotki: jak lata pszczo-
ta. jak osa, jak mucha, jak bak, a co robi Wojtus, gdy $pi. Dzieci (6-0 1 7-0
letnie} zrozumialy dcskemale i tak im to trafilo do przekonania, ze na-
stepnym razem wcale im nie przypomnialam, jak maja $piewaé, same nad-
zwyczajnie sie pilnowaly i kladly sobie paluszki na usta, gdy miala lecieé
mucha.

Koniki. (tamze). (Réznice tempa) Zwrécitam dzieciom uwagde, Ze
w pierwszej zwrotce woznica wsirzymuje konie, a w drugiej one rwa z ko-
pyta. Przyjemnie bylo widzieé¢, z jakiem Zyciem dzieci $piewaly i z jakim
rozpedem kazdy woznica ,rwal z kopyta” ze swoja para koni.

Zajgczek. (Noskowski, — Piosenki dla dzieci). Przeczytalismy so-
bie uwaznie caly wierszyk i debatowali$my. Dzieci byly starsze i umuzy-
kalnione, wigc mozna bylo juz pomysleé¢ o subtelniejszem wykonaniu.
Dzieci samre s¢ wypcwiadaly i zrozumialy, Ze trzeba wszystko tak wys-
piewaé, jak moéwi wierszyk. Znalazly tez wkoncu odpowiedni wyraz dla kaz-
dego zdania: zajaczek spal, wypadl strzal, zajaczek na bok szust, jeszczem
sobie pozy¢ rad i t. d.

Zima. (tamze). Naprowadzilam dzieci na echo. Zwrécitam im uwa-
ge, ze hu hu ha! powtarza si¢ dwa razy i zapytatam, czy nie byloby tadnie
zadpiewac tak, jak gdyby echo gdzie$ sie odezwalo, a wiec jak? Dzieciom
pomyst ogromnie sie podobal i same juz wykonaly jak nalezy.

Tych przykladéw wystarczy. Przytocze jeszcze kilka piosenek cha-
rekterystycznych, ktére moznaby zuzytkowaé taksamo. Polonez. (Bo-

ia;ska: — Maly $piewnik dla dzieci) — omoéwienie tego tarica i odpo-
wiednie wykonanie_. Ptaszki. (tamze) — sila glosu réznych ptaszkow, wy-
raz. Mazur. — Hej chlcpczyki! (tamze) — podobne oméwienie mazura

1 zadpiewanie z nalezylemi akcentami i w tempie, potem zestawienie tych
dwoch tancow.

Jaskotka. (Ryta Gnus. — 30 piosenek). Dymamika, podobnie jak
w Szewczyku i zazraczerie tardzo delikatnego $piewu jaskétki. Obudz
sie. (Rzepko. — Spiewnik dwuglosowy) — wyraz, dynamika: z poczatku
jaskolka szczebioce pod okienkiem, potem cale ptactwo $piewa na dwo-
rze, stary dziad idzie ciezkim krokiem budzi¢ Jasia.

Plynie rzeka. (Maszyniski. — Polski spiewnik szkolny, cz. I). $piew

w tonie opowiadania, placz matki, spiew legato (plynie) i staccato (wy-
sypie dukaciki).
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Polka. [Ryta Gnus, — Piosenki dla dzieci, zeszyt I) — omoéwienie
tego tanca, zestawienie z walcem,

Zajetam sig gléwnie dzieémi mlodszemi, bo w klasach wyzszych mo-
ze nie sa konieczne tak pogladowe metody. A jednak obserwujac mlodziez
starsza, widzac jej biernoé¢, brak samodzielnosci, zaczetam juz od pewne-
go czasu posiepowaé w podckmy sposéb i z niemi, czyto w klasie, czyto
podczas chéru, pomysty wykonania wyciagam od nich, zmuszam do prze-
myslenia i wczucia sie. Rezultaty osiagam zdaje si¢ lepsze. Juz mi sig
zdarzalo, ze klasa nowo nauczona pie$n z wlasnej inficjatywy zaspiewala
mi z wielkiem Zyciem, wyrazem i zrozumieniem. Chor wzorowy, to rezultat
wielkiej tresury i dyscypliny, wielka wola i energja kierownika z jednej
streny; z drugiej strecny taki chér wycbrazam schie zawsze jako zespél
jednostek wysoce uswiadomionych i indywidualnie wczuwajacych sie w
rzecz wykonana. Lo takiego pcstawienia $piewu i w obrebie szkoly trzeba
dazy¢. Do wyrobienia indywidualnego przyczyni sie takze mojem
zdaniem i épiewanie w klasie i pojedyriczo, zaczynajac juz od klasy naj-
mlodszej. Nauczycielowi da to moznoéé udzielania cennych wskazowek
poszczegblnych, poprawiania réznych wadliwoséci $piewu, zachecenia do in-
terpretacji samodzielnej, ucznia skloni do obmyélania kazdego wykonania
i §rievw ania pieéni pcza lekcja. Zas og6t klasy przez stuchanie i poréwny-
wanie wyrabia sobie zmyst krytyczny, spostrzegawczo$é i smak.

Ryta Gnus.

,Locarno” w wychowaniu.
WRAZENIA ZE ZJAZDU.

(Uwagi o IV Kongresie Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania).

Wiadomo powszechnie, czem jest i co znaczy ,,Locarno” w polityce.
Mata miescina poludniowo-szwajcarska nad Lago Maggiore, znana do nie-
dawna jedynie turystom i kuracjuszem, poszukujgcym storica, blekitow i gor.
urosta naraz do znaczenia poteinego symbolu. Symbolu nowego ducha,
zrodzonego z niewyslowionej tragedji, jaka przezyla ludzkosé czasu Wiel-
kiej Wojny i gloszacego pokéj — juz nie tylko ludziom, lecz narodom do-
brej woli. Nie o to tez, zaprawde, idzie, ile w tej polityce thwi ,polityki”,
a ile szczerej checi i wiary; myla sie bowiem ci, ktérzy z przemadrzala ming
wszechwiedzacych ..politykéw realnych” widza w idei Locarna jedynie utop-
je, obliczong przez sprytnych jej twércéow na stabe glowy zadurzonych idea-
listéw. Spiritus flat, ubi vult — jakize czesto ponad glowami tych, ktérzy,
bedac w jego reku tylko sterem, sadza, ze sa jego — sterami! To tez
bez wzgledu na to, jakie beda najblizsze losy polityki locarnenskiej, sam

»duch locarnenski® zy¢ juz bedzie odtad, wlasna moca szukajac sobie drog
do stania sie rzeczywisto$cia.

' Z tego to ducha rodza sig coraz liczniejsze i potezniejsze poczyna-
nia miedzynarodowe, przedsiebrane na mnajrozmaitszych polach pracy,
a zmierzajace do braterskiego zespolenia ludzkosci w dziele odrodzenia.
Jak zawsze zas w chwilach pod wzgledem kulturalnym przelomowych, tak

i dzi$ dziedzina, skupiajaca w sobie najzywsze pragnienia i nadzieje, staje
sie wychowanie.
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Wychowaniu tez, wychowaniu nowemu, wychowaniu w duchu wol-
nosci, poswiecony byl IV z kolei (I w Calais, 1I w Montreaux, a Il
w Heidelbergu) Keongres Migdzynarodowy, ktory odbyl sie w Locarno
w dniach 3 — 15 sierpnia r. ub. Juz sam wybér siedziby Kongresu, aczkol-
wiek ze wzgledow prakiycznych, o czem pézniej, budzi¢ mégl niejakie wat-
pliwosci, nalezy przyp:sa¢ niewatpliwie owemu symbolicznemu znaczeniu
Locarna; przez wybor ten bowiem chciano podkresli¢ scisty zwiazek ideowy
Kongresu z ,,duchem locarnenskim", ktory tez, cho¢ o nim bezposrednio nie
bylo niemal mowy, unosil si¢ w sposob wyczuwalny nad caloscia Kongresu.

Swiadczyl o tem juz sam sxlad i ilos¢ uczestnikow; do Locarna zje-
chalo bowiem ponad 1000 pedagogow, reprezentujacych prawie wszystkie
kraje i narody, oraz wszystkie stopnie w hierarchji pedagogicznej, od kan-
dydatéw nauczycielskich, az do najwybitniejszych przedstawicieli praktyki
i leorji wychowawczej doby obecnej (Claparede, Bovet, Ferriére, Decroly,
Wynneken, Petersen, Gétze, Geheeb, Glockel, Adler, Pfister, Washburne,
Ryan i w. in.); przedewszystkiem za$ o zwigzku Kongresu z idea locarnei-
ska swiadczyl podstawowy jego temat: ,,Wolnos¢ w wychowaniu”, Zwiazek
ten zrozumiemy, uprzytomniwszy sobie istotne znaczenie ,Locarna”, ktore
nie jest juz lylko idea wszechpokoju, lecz — nowym duchem mitosci i bra-
tersiwa mieczy narodami; co wigcej: wiarq, wiara w czlowieka, w jego
przyrodzona dobro¢ i tworcza moc, wiara w to, ze duch czlowieczy, nie wy-
koszlawiany przez cbce mu obroze i kajdany, pozostawiony sam sobie, roz-
wijajacy sie swobodnie, wychowywany w zgodzie z najglebsza swa natura,
zdolny jest sam wydoby¢ z siebie najcenniejsze sily tworcze, kulturalne
i moralne. Tak rozumiane ,Locarno”, to juz nie polityka tylko, — powta-
rzamy — to jak gdyby nowy, gtebokim nurtem optymizmu, humanitaryzmu
i chrystjanizmu przenikniety swiatopoglad. ,,Wolnos¢ w wychowaniu™, to
tylko prosta konsekwencja tego swiatopogladu.

Wspomnielismy o jego powinowactwie z chrzescijaristwem. Spieszy-
my twierdzenie to ograniczy¢ do wilasciwej miary. Ktokolwiek zna Foerste-
ra, a w szczegolnosci jego ,,Autorytet i wolnos¢" oraz ,,Szkole i charakier”,
zrozumie odrazu, o co tu chodzi, Czysty chrystianizm nie jest optymizmem
w stosunku do czlowieka, aczkolwiek nie jest i pesymizmem. Chrystjanizm
wierzy w ducha czlowieczego, lecz zna tez grozace mu niebezpieczenstwa,
wyplywajace z duchowo - cielesnego dualizmu natury czlowieczej. Pod tym
wzgledem chrystjanizm, mimo wszelkiej ,metafizyki”, wydaje sie o wiele
bardziej ,realnym”, niZ nowcczesny optymizm idealistyczny, ugruntowa-
ny — rzecz ciekawa — ra monizmie bio-psychicznym.

Nie chcemy i nie mozemy snué tu tych mysli dalej. Chcemy tylko za-
znaczy¢, ze uznajac bezwzglednie to, co w ,,pedagogice locarnenskiej” jest
ideowo cennego, nie spescb nam jednak nie mieé powaznych zastrzezer co
do jej najgiebszych podstaw filozoficznych. Zreszta sam Kongres byl do-
wodem, Ze ,nowe wychowanie" nie znaczy koniecznie to samo, co wychowa-
nie oparte na mistyce, wierzacej w bezwzgledna dobro¢ natury dzieciecei,
a tem samem wyznajacej bezwzgledne prawo dziecka do ,,wolnosci w wy-
chowaniu”. Tony mistyczne rozbrzmiewaly nawet stosunkowo rzadko, znaj-
dujac przeciwwage w bardziej realnych pogladach, wyptywajacych badz
z badan nad natura dziecka (Claparéde, Bovet). badz z rozwazan filozoficz-
nych (Ferriére), badz z praktycznego zajmowania sie dzieckiem (Decroly,
pedagogow:e amerykanscy). Jakoz ,wolnosé" w ujeciu tych pedagogow nie
oznaczala zgola anarchji; wolno$é bowiem po za czysto negatywnem zna-
czeniem: kraku obcych, nie uznawanych czynnikéw niewolacych, oznacza je-
dynie: wewnetrzna zgode czlowieka na wlasne czyny. Czyn wolny, to czyn
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wyplywajacy z wlasnego uznania. z wlasnej woli, z pelni wlasnej osobowo-
éci. Najwolniejszemi w tym sensie s czyny tworcze. ,,Wolnos¢ w wycho-
waniu' nie moze oznaczaé¢ calkowitego bratu czynnikéw, wplywajacych
z zewnalrz na rozwdj dziecka; taka wolno$¢ bowiem bylaby nonsensem
i rownalaby sie zupelnemu przekresleniu wychowania i jego potrzeby; nie
moze ono oznacza¢ takze wychowania, ktéremuby w kazidej chwili towa-
rzyszylo éwiadome uznanie, zgoda dziecka; moze natomiast i musi oznaczaé
tylko wychowanie zgodne z ogélna natura dziecigctwa, a w szczegolnosci
z indywidvalrg psychika kaidego dziecka, oraz z dana na razie jako idea
tylko przyszla jego osobowosca. Poniewaz zas dziecko, jako istota zZywa, jest
przedewszystkiem istota samorozwijajaca sig, tworcza, przeto z tej strony
,wolnosé¢"” oznacza wychowanie, postugujace si¢ przedewszystkiem meto-
dami samorozwojowemi, czynnemi i indywidualnemi. Tak wiec ,,wolnos¢
w wychowaniu” — wydobyla z nieco mistycznych oston sformutowania —
pokrywa sie z postulatami poznawania natury dziecigcej — ogoélnej i indy-
widualnej—tudziez umiejetnego wykrywania metod i stwarzania warunkow,
gwarantujacych nalezyty przebieg procesu samorozwojowego; jest to zara-
zem wspolny wyraz dla tych wszystkich daznosci ,,nowego wychowania®,
ktére pod najrozmaitszemi formami pragna wyzwoli¢ dziec o z nadmiernej
tyranji dojrzalych, nie liczacej si¢ z jego natura i w ten sposéb lamiacej
w niem przyrodzone pedy {wércze, a nawet wprost zdrowie fizyczne i du-
chowe. Zagwarantowaé za$ dziecku to zdrowie przez normalny rozwdj oraz
rozbudzaé, a w kazdym raz’e nie zabijaé¢ w niem sil tworczych zaréwno w ak-
cie przyswajania sobie przez nie dorobku kulturalnego, jakotez dalszego
ksztaltowania tej kultury — olo wspélny cel ,,nowego wychowania®, a zara-
zem istota owej ,,wolnosci®,

Na tym tez terenie lezaly najcenniejsze wartosci Kongresu locar-
peniskiego. Niewatpliwie wystapilyby one bardziej na jaw, gdyby nie pew-
ne braki w zewnetrznej i wewnetrznej organizacji Kongresu. O wewnetrz-
nych -wspomnielidmy: to przedewszystkiem dotkliwie dajacy sie ma Kon-
gresie odczuwaé brak $cislejszej filozoficznei podbudowy obu zasadniczych
pojeé: wychowania oraz wolnosci. Filozofji, nieodlacznej przecie od wszel-
kiej plodnej i naukowej dyskusji pedagogicznej, zwlaszcza filozofji warto-
éci, unikano na Kongresie w spos6b nazbyt widoczny i dziwnie skwapliwy.
Jest to zreszta tragiczny niemal rys, wspélny catemu ruchowi ,.nowego wy-
chowania”, a majacy swe przyczyny nietylko w niedojrzatosci podstawo-
wych nauk pedagog’cznych, lecz takze w glebszych pokladach dzisiejszej
ogolnej sytuacji kulturalnej. Z nieustalenia za$ poje¢ zasadmiczych, wyni-
kia na Kengres'e, podctnie jak wynika w literaturze i w zyciu, niezmierna
rozbiezno$é, a nawet sprzeczno$¢ wyglaszanych pogladow.

Do wrazenia pewnej chaotycznosci przyczynily sie nadto niedoma-
gania w zewne¢trznej organizacii Kongresu. Pomijam wspomniany juz wy-
b6r miejsca o tropikalnych w tym czasie upalach, ktére w zwiazku z bra-
kiem odpowiednich lokaléw, a olbrzymia frekwencja stuchaczy, uniemoz-
liwialy skuteczna prace — chociazby tylko swobodnego sluchania. Mam tu
na mysli rzecz inna jeszcze, a mianowicie nadmierna obfitosé i pewna jakby
przypad owo$¢ programu. Program ten — poza sesjami plenarnemi — po-
dzielil prace ra 8 sekcyj, a miancwicie: nowej psychologji, metod indywi-
dualizujceych, szkél doswiadczalnych. koedukacji, nowych metod w nau-
czaniu historji, nowych metod wychowania artystycznego, geologji miejsco-
wej, sekcji ogélnej. Juz w tym ukladzie nie widaé zadnej idei przewod-
niej, zadnego logicznego ustosunkowania do zagadnienia naczelnego, zadnej
konsekwecji, stowem zadnego tadu; zlo jednak powiekszylo sie jeszcze przez
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to, Ze na samym Kongresie poza przewidzianemi, zaczely tworzyé sie coraz
nowe sekcje, podsekcje i grupy. Swiadczylo to niezawodnie o wielkiej zy-
wotnosci Kongresu, ale odbieralo mu charakter Kongresu, spowodowalo
nadmierne rczprcszkcwarie, a nieraz obnizalo nawet poziom myslowy na
rzecz propagandy i sugdestji indywidualnej i ,,§wiatopogladowej”. Stowem,
zdawalo sie, jakoby owa ,,wolno$¢” w ujemnem znaczeniu: braku organi-
zacji zacigzyla nieco nad samym Kongresem.

Z tych tez powodow (poza samym ogromem materjatu), pokusié sie
o jako takie zupelne i systematyczne odtworzenie przebiegu obrad Konsdre-
su, byloby rzecza plonna — zwlaszcza w artykule, przeznaczonym jedynie
na syntetyczne jego ujecie i krytyczne naswietlenie. Ograniczymy sie zatem
tylko do kilku nazwisk najwybitniejszych:

Prof. Piotr Bovet, przewodniczacy Kongresu, w odczycie p. t. ,,Wol-
no$é, jako cel czy srodek?” wykazywal niemozliwosé pozytywnego okresle-
nia wolnosci, jako celu wychowawczego, wskazywal natomiast na wielora-
kie znaczenie, a nawet konieczno$é wolnosci, jako §rodka wychowania w sen-
sie stwarzania atmosfery i §rodowiska, pozwalajacego na swobodny rozwéj
fizyczny, intelektualny i moralny dziecka,

Wzglednosé pojecia wolnosci i koniecznosé samodzielnego zdobywa-
nia jej w sobie samym przez ustawiczne rozszerzanie swej pelni duchowej,
urzeczywisinianie swej jazni — podkreslata pani dr. Roften, jedna z gtow-
nych organizatorek Kongresu, redaktorka pisma ,Die neue Erziehung",

Na iracjonalizm pojecia wolnoéci, realizujacej sie jedynie w samym
czynie, w tworczosci, ktadzie nacisk pani Alice Ensor, przewodniczaca an-
dielskiego towarzystwa ,. The News Education Fellowship", i stanowiaca obok
pani Rotten i Boveta, glowny spirytus movens Kongresu — to tez w ,,wol-
nem wychowaniu” widzi ona przedewszystkiem tajemniczy akt bezposred-
niego oddzialywania nauczyciela - wychowawcy na wychowankéw, pobu-
dzajacego samorzutny ich rozwoj i tworczosé.

Podobne idee wyglaszal dr. Decroly, aczkolwiek w prelekcji swej
silniej podkreslal koniecznoéé ograniczen w postaci karnosci zewnetrznej,
a tem samem takzZe wyznaczal odmienng role wychowawcy.

Prof. Claparéde mowil na temat ,wychowania funkcjonalnego”,
a w szczeg6lnoéci o wychowaniu moralnem przez dziatanie i wytwarzanie
,.[karnosci wewnetrznej”. Zagadnienie tej karnosci bylo przedmiotem wykta-
du prof. Ferriéra, ktory najsilniej moze z posréd wszystkich dowodzit ko-
nieczno$ci zespolenia czynnika tworczego w dziecku z pewnym ustalonym
tadem, czyli ,karnoécia” w najogélniejszem znaczeniu, Wychowanie — to
prawo zdobywania przez dziecko doskonalosci poprzez koordynacje wias-
nych instynktéw i ich uduchawianie.

Bardzo realnie ujal zagadnienie ,,wolnoéci w wychowaniu* dr. Wash-
burne, kierownik szkoly, opartej na systemie Winnetki, Wolnosé pojmuje on
jako poczucie ,swojskosci” w danem otoczeniu, Swojskosé te zas wytwa-
rza znajcmosé $rodewiska (wiedza), tudziez $wiadomosé panowania nad
niem (sprawnosci). Jedno i drugie tedy ma dziecku daé¢ wychowanie, przy-
czem musi uwzgledni¢ z jednej strony prawo kazdego dziecka do wlasnej
indywidualnosci, z drugiej zas koniecznosé solidaryzmu z grupa.

O wiele radykalniejszym okazal sie dr. Petersen z Jeny, nie uznaja-
<y potrzeby zadnych wiezé6w w wychowaniu oprécz tych, ktére wynikaja
z samego zycia dziecka w naturalnej grupie réwiesnikéw.

Z innych prelekcyj zastuguia na szczegélniejsza uwage informacje.
udzielone sluchaczom przez p. Glockla i Phadrusa z Wiednia na temat
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reorganizacji szkolnictwa austrjackiego, — tudziez wyklady znanych psy-
choanalitykéw dr. Adlera i dr. Pfistera o mechanizmach psychicznych, na
skutek ktérych dzieci, w jakikolwiek sposéb nazbyt krepowane i naciskane
w swobodnym rozwoju, wytwarzaja w sobie nieswiadome ,opory”, wyko-
szlawiajace ich zycie psychiczne.

Pobiezny ten przeglad wypada uzupelni¢ jeszcze kilku stowy o na-
szym, Polakow, udziale w Kongresie. Z Polski zjechalo na Kong es okolo
50 os6b, dzieki czemu Polacy pod wzgledem liczebnosci zajeli czwarte
miejsce po Niemcach (240 oséb), Anglikach (174) i Amerykanach (131).
Niestety, liczebnosci tej nie odpowiadala rola, jaka powinnismy byli zaja¢.
Zawinil tu, jak zwykle w takich razach, brak nalezytej organizacji. Zto na-
prawiono poczeséci dopiero w samem Locarno, a to glownie dzieki prawdzi-
wie niezmordowanej energji p. Heleny Radlinskiej, tudziez oficjalnemu
przedstawicielowi naszego szkolnictwa p. Bol. Kielskiemu, Dzigki nim polscy
uczestnicy Kongresu zawiazali wlasna ,sekcje polska M. L. N. W.”
z tymczasowym Zarzadem (p. Radliriska, wiz. Zapolski, dr. Grzegorzewska,
dyr. Mlodowska, dr. Schuman, dr. Rowid, dr. Mirski), ktory wszedl natych-
miast w porozumienie z prezydjum Kongresu, nadajac poczynaniom pol-
skim, zrazu rozbieznym i ginacym w nattoku innych, pietno akcji skoordyno-
wanej i planowej. Na tem tez tle dopiero wystapila z naleiyta waga wysta-
wa przedszkoli warszawskich, urzadzona przez p. Zukiewiczowq, oraz pol-
skie referaty p. Bol. Kielskiego: ,,O roczwoju szkolnictwa w Polsce”, p. H.
Radliniskiej ,,0 roli ksiazki w nowem wychowaniu”, dr. Szumana ,,O twér-
czosci rysunkowej dzieci”, p. A. Oderfeldowny ,,O zbiorach obrazéw i sa-
moksztalceniu w bibljotekach” i prof. Lutostawskiego o polskim mesjaniz-
mie. Do zastug tymczasowego Zarzadu Pol, Sekcji M. L. N. W., ktéremu
polecono przeprowadzi¢ w kraju ostateczna organizacje tej Sekcji, nalezy
réwniez zainicjcwanie zebrania ogélno - stowianskiego, ktére odbylo sie pod
przewodnictwem prof. Kacaroffa (z Bulgarji), stwierdzajac koniecznosé
i ustalajac w ogélnych zarysach sposoby wzajemnej wspolpracy pedagogow
slowianskich na polu nowego wychowania.

Jozef Mirski.

Dyskusja.

Koledze Orlandowi Sz.

Zasadniczo mily jest jego artykul pod tyt. , Jak to bylo raz w od-
dziale czwartym” (Nr. 9 ,Praczy Szkolnej” 2 r.) i nie nalezy mu odma-
wiaé istotnej tresci, giebokiej mysli. Lecz — niestety — Autor, owiany
duchem romantyzmu (wszak mowa o Mickiewiczu!), przyémil te mvsl po-
tokiem stow i dal rzeszom nauczycielskim artykul, kolidujacy z rzeczywi-
stoscia zmudnej pracy pedagogicznei. pracy, ktéra czestokroé¢ tylko sita
woli i charakteru kontynuowaé musimy, by plon jej byl — dostateczny.

Nauczyciel jest powolany do szerzenia o$wiaty, moralnosci i oby-
watelskosci wsrod mas narodu. Zadanie olbrzymie, mogace przerazié¢ le-
gendarnego Giganta. Jakzez maja podolaé¢ temu zadaniu ludzie nie zawsze
tak silni, by nie ulegali obnizaniu sie zapatu. My, nauczyciele, réwniez
ludzmi tylko jestesmy i na zuchwalstwo zakrawaloby twierdzenie, ze ce-

chuje nas niezlomny hart ducha i ze nigdy nie podlegsgamy uczuciu moral-
nych depresyj.
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Jezeli za$ tak jest, to w jaki spos6b nauczyciel w podobnym na-
stroju ducha moze przeprowadzié lekcje ,taka”, radosna? Co do mnie,
watpie w kazdorazowa mozliwosé, a i sam autor zaznacza, ze skonczylo sie
jedynie na dobrych checiach, ze przeprowadzona lekcja byla zaledwie sta-
bem odbiciem zamierzen i metodycznych aspiracyj,

P-mijajac rzeczowe przyczyny ,fiasca” powyzszej lekcji, jako tez
pelne nieuzasadnionego sceptycyzmu zapatrywanie si¢ na utarte metody
w dziedzinie nauczania, na program, pragne zwro6cié uwage czytelnikéw na
fakt, iz wartos¢ goraczkowo szukanych nowych drég i sposobéw w nau-
czaniu powinni$my bez skrupulu podciagna¢ pod najwyrazniejszy znak
zapytania.

Z artykulu kol. Orlanda jasno wywnioskowaé mozna, ze pragnalby
on wraz z dzie¢mi poruczonemi jego opiece przej$¢ po przez zycie ja-
snym szlakiem niemilknacej radoéci a juz co najmniej przyjemnych zlu-
dzen. Zapomina jednak w swym zapale, ze nie do kazdego czlowieka zy-

cie usmiecha si¢ dobrotliwie, lecz — przeciwnie — najwiecej wymaga
twardej, nieublaganej walki o byt. Srodkiem tej walki jest praca, nieraz
radosna a nieraz — przygnebiajaca. Na to trzeba przygotowaé zawczasu

miode pokolenie. A tu tymczasem w og6lnem zapamietaniu sie na polu
ulatwien metodycznych, tak autor jak i zwolennicy jego, krzywdza peda-
gogike, pozbawiajac mlode serca wplywu wychowawczego, ktéry winien
je umiejetnie i stopniowo uswiadamiaé¢, Ze zycie i praca to nie igraszka.

Najbardziej metodyczna i programowa lekcja nie bedzie ,sucha, nu-
dna”, skoro owionie ja prawdziwa szczerosé, ktora niekoniecznie trzeba ob-
jawiaé , kwasno - stodkim' usmiechem.

Trudno przeciez jest podtrzymywaé nastréj ducha na jednakowym
poziomie, wskutek czego nauczyciel zmuszony bylby czestokro¢ nadrabiaé
mina, gra¢ komedje¢ uczué, parodjowaé je. Umysty miode sa zaprawne
zdolnosécia bystrej obserwacji, a wige i ,.granie komedji” nie uszloby ich
uwagi. Nauczyciel nie pcwinien niewolniczo trzymaé sie metody, ale mo-
7ze na podstawie przeslanek metodycznych tworzyé lekcje, tchnaé¢ w nia
ducha zapalu, a tem samem wzbudzi¢ w umyslach dzieci zainteresowanie.

Szkodliwem byloby natomiast w celu zdobycia chwili przejsciowego
zadowolenia przenosi¢ si¢ w dziedzine fantazji i karmi¢ mtodziutkie umy-
sty pelnia naszych indywidualnych mirazy. Wprowadzaja one w blad dzie-
ci, a w przyszlosci moga spowodowaé rozczarowanie,

Nie zapominajmy, Ze poezje w swej istocie stanowi wzlot genjal-
nego ducha ponad poziom przecigtnosci mysli ludzkiej, ktora — niestety —
przewaza na $wiecie, To tez nie przecietnoéé¢ do poezji, lecz poezie do
przecigtno$ci musimy dostosowaé, albowiem zbyt wysokie wznoszenie sie
ponad ogolny poziom w toku realnej pracy, staje sie czems niezrozumialem
dla dzieci a czesto i chybionem.

Stosujac ogélnie sztuczna metode cukierkowa, przepoimy umysty
mlodziezy falszywem pojmowaniem spraw Zycia. Przyzwyczajona bowiem
do lekkiej pracy i po cpuszczeniu muréw szkolnych porwana w wir gro-
znej walki o byt, znajdzie si¢ nad przepascia skrajnych zawodéw, rozcza-
ruje si¢, a tem samem poczuje stuszny zal (czasami nieswiadomy) do szko-
ty, ktora odgrywala przed nia komedje radosci.

Jestem za ulatwieniem pracy w szkole, lecz nie przesadnem, po-
niewaZ pracg uwazam za jedyny ze sposobéw ksztalcenia silnej woli i sil-
nedo charakteru, do ktérego wyrobienia nietacno dojdziemy metoda spe-
cjalnego ulatwienia w nauczaniu. Prad za$ taki istnieje i staje sie coraz
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bardziej popularnym. W wyscigu pracy napotyka sie na ostre kolce, to
tez nie wolno dopuscié¢, by miodziez wyrosla wéréd kultu metody ulatwian
i zlekcewazyla w przyszloéci prace i wysilek.

Tak, trudne to wymagania, by bylo zawsze ,cieplo i stoiice” na-
wet w ¢wiczeniowkach, a juz nie wspominam o jednoklaséwkach (lwia
cze$¢!), gdzie nauczyciel nie jest w stanie codziennie przygotowaé sig do
lekcyj kilkunastu przedmiotéw, by pracowaé twoérczo i radoénie,

Simoni J.,
naucz. 7-kl. Szkoty Powsz. w Grodnie.

ODPOWIEDZ

Koledze J. Simoniemu.

Nie spodziewalem sie nigdy, zeby mdj niefrasobliwy pseudo-arty-
kut znalazl tak zywy oddzwiek wsréd szerokich sfer nauczycielskich. Tym-
czasem co jaki§ czas otrzymuje do przeczytania od Pani Redaktorki listy
Kolegéw i Kolezanek, w ktérych jest wlasnie mowa o moim artykule; wresz-
cie kazano mi na jeden z nich odpowiedziec.

Odpowiedzie¢ — dobrze — zeby zupelnie nie zagrzebac si¢ w opi-
nji, trzeba odpowiedzie¢ jako$ madrze — a ja naprawde nie wiem, co na-
pisa¢; nawet nie wiem tego, czy z kol. Simonim zgadzamy sie, czy nie?
Zeby pozna¢ jego zapatrywania istotne, na to przytoczony artykul jest za
maly — trudno wiec podpisaé sie pod nim bez zastrzezen; a znowu tak,
Bogiem a prawda, kolega przeciwnik nie walczy z moim ,,artykutem".

To wlaénie postaram sie w odpowiedzi wykazaé.

Wiec:

Napisalem artykul o lekcji, jednej lekcji z jezyka polskiego, ktorej
przedmiotem byl wyjatek z Pana Tadeusza. Zwyczajnie widzi sig, styszy
i opisuie lekcje, prowadzone w sposéb ,metodyczny"; a mnie te lekcje nie
podobaja si¢ — uwazam, ze w nich to po najwiekszej czeici zatraca sig istota
rzeczy kosztem przestrzegania praw metodyki. Wiec napisalem, jak so-
bie wyobrazam lekcje ,,zywa'"; lekcje, w ktorej zamiast zasad metodycz-
nych przyimie si¢ za_najwazniejsze to, co narzuca sam jej przedmiot i do
niego dostosuje si¢ postepowanie pedagogiczne.

Ot6z w lekcji tym wyznacznikiem stal sie Pan Tadeusz — Pan Ta-
deusz, ktéry jest rownie uprawnionem zywers dzielem czlowieka, jak fa-
bryka sukna, most 2zelazny, podkowa, czy ziemia uprawna. Rézni si¢ od
tych wytworéw pigtnem sziuki i pietnem genjalnosci. Jezeli si¢ ma prze-
to nauczaé Pama Tadeusza, to nalezy, mojem zdaniem, wydoby¢ z niego
to, co daje on cztowiekowi — nie o ztudy zycia kolego Simoni chodzi! —
Trzeba wydobyé z niego piekno — cate przeolbrzymie piekno w nim za-
warte, trzeba podnie$é dusze dzieciece do bezposredniej stycznosci z wznio~
sloscia genjuszu. Trzeba daé uczué, co znaczy wielkoéé artyzmu, wycza-
rowujacego w nudny, sigpliwy dzien, storice, rados¢ i rubiny.

Co tam bylo po za tem w mojej lekcji? Czy sig wyniosto cos dla
zycia?

Moze te milos¢ calego swiata, ktérej wprawdzie nie ujal nauczy-
ciel w lapidarny moral, a ktéra drgaly serca nas wszystkich — moze nio-
sta ta lekcja radosé niewymuszonej, serdecznej pracy, kiedy paluszek dzie-
ciecy ,zmagal si¢” z trudnosciami zawilej litery — moze wartosciowsze
bylo owo dazenie dzieci z wlasnei woli do doskonatosci, kiedy kazdy pra-
gnal czytaé tak pieknie jak pan. Nie chce mi sie zajrzeé¢ do artykulu, zeby
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wyszukiwaé specjalne wartoséciowe momenty pedagogiczne w nim zawarte
To naprawde takie nudne; a zreszta, m6j Boze, czv to kogo przekona?

O pewnie, Ze ciezka jest praca nauczycielska — ciezka i odpowie-
dzialna — dlatego wspommialem, zdaje mi sie, w artykule o Zonie i dzie-
ciach, dtugach i listach wyborczych. Tylko nie chce, by wznoszono atmo-
sfer¢ wlasnego przygnebienia i troski w serca dziecigce — nie o sztuczne
nastroje kolego Simoni chodzi! — ale o takie zajecie sie przez czas nau-
czania tem, czego si¢ uczy i tem, kogo sie uczy — by troska nasza po-
karnie czekala u drzwi klasy na nasze wyjscie. Niech nas potem ujmie
w podwojrie silne sploty, byle tylko nie byla zmora ciazaca na Panu Ta-
deuszu. Pan Tadeusz jest swoista rzeczywistoscia, ma swoj wlasny bél
i swojg wlasng troske — pocéz mu dodawaé jeszcze nasza?

Wtlasciwie to juz i skoriczone, bo przeciez nie bedziemy méwié o tem,
czy chce z dzieémi przej$é¢ przez zycie wylacznie radosnym szlakiem, (chce
natomiast, Zeby lekcje z Para Tadeusza byly Zywe) ani o tem, czy przy-
stcsowywac rcezje do Zycia, czy Zycie do poezji (ani jedno ani drugie —
wogole ,,przystosowywanie”” — do niczego!) ani o tem, czy moja miara jest
sztuczna i cukierkowa (byl aksamit, pierscionek, narcyz, pogoda, swoboda—
cukierkow nie bylo). Przekonany jestem, Ze polemika nasza ma swoja
przyczyne w nieporozumieniu.

Bo przeciez — kol. Simoni, — jezeli sie nie myle co do Waszej
osoby — to ten slodko - kwaény usmiech musicie chyba pamietaé z przed
lat niewielu. Jezeli jestescie mlodym czlowiekiem, ktéry lat temu kilka
byt we Lwowie w gimnazjum a mieszkal w pewnej duzej instytucji wycho-
wawczej — to przyjmijcie do wiadomosci, ze do$¢ duzy udzial w grunto-
waniu waszych praktycznych zapatrywan na zycie bral ten, ktéry obecnie
przemawia, kryjac sie pod pseudonimem:

Orland Sz.

Przeglad polskiej prasy pedagogiczne;.

IL
ODCZYT WYGLOSZONY PRZEZ RADJO DN. 15 LUTEGO,

W pierwszym odczycie zobrazowany zostal stan prasy pedagogicznej zwiaza-
nej z wychowaniem domowem, przedszkolnem i ze szkola powszechna. Dzisiaj omo6-
wicna bedzie prasa ,ktéra wiaze sie ze szkolnictwem s$redniem specjalnem, zawodowem
i z oéwiata pozaszkolna. Charakteryzujac wszystkie te czasopisma, opieram sie na
ostatnich rocznikach z 1927 r.

Szkelnictwo srednie nie posiada bogatej prasy, Mamy do zanotowania 4 cza-
sopisma.

1) Przeglqd Pedagogiczny, tygodnik, organ Tow. Naucz. Szk, $r. i Wyz pod redak.
p. Henryka Gallego, wychodzacy w Warszawie. Dla najdoktadniejszego scharaktery-
zowania pisma i jego stosunku do zagadmien polityki szkolnej przylaczam wyjatek
z artyk. Redakcji, zatytulowanego: ,Po dwéch latach” (Nr. 38 z dn. 17-go grudnia 1927).
W artykule tym Redak. stwierdza, ze ,najwainiejsza sprawa, ktérej Przeglad poswizcil
w roku vbieglym najwigcej miejsca, byta kwestja Ustroju Szkolnictwa w Polsce. Przegl.
Pedag., zajmuje wobec Projektu Ministerstwa slanowisko opozvcyjne, nie zgadza sig
z koncepcja jednolitosci szkolnictwa, a przedewszysikiem na zwiazany z ta koncepcia
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projekt likwidowania nizszych klas gimnazjalnych i stworzenia z dzisiejszego gimnaz-
jum nadbudowy pelnej 7-letniej szkoly powszechnej. z ktérej dziecko 14-letnie prze-
chodzitoby do szkoly $redriej. W sprawie tej w szeregu artykuléow, broniac pelnego
8-lelniego gimnazjum, zabierali glos: prof. Jaxa-Bykowski, St. Kwiatkowski, dr. B, Su-
chodolski, prof. B, Nawroczviiski, p. I. Moszczeniska, p. Degen-Slusarska.

Poza dzialem, poéwieconym polityce szkolnej i sprawom stuzbowym (Ustawa Sa-
nacyjna, Pragmatyka) .Przeglad" posiada dzial pedagogiczny, w ktorym omawiane sa
gléwnie sprawy programéw i metod nauczania w szkole $redniej; dziat informacyjny,
poéwiecony szkolnictwu zagranicznemu, dzial urzedowy, zyeciu i dzialalnosci organiza-
¢j’ poswiecony, przeglad prasy pedagogicznej, oceny ksiazek,

W przytoczonym powviej artykule Redakeja stuszmie zaznacza, ze dzial peda
gogiczny nalezaloby znacznie rozszerzyc.

Drugim organem tego samego ugrupowania nauczycielstwa (T. N, S. W.] jest
Muzeum (kwartalnik), poéwiecony sprawom wychowania i szkolnictwa, wydawany pod
redakeja p. Ludwika Bykowskiego we Lwowie. Stanowisko pisma w stosunku do zagad-
nieri polityki szkolnej jest takie same, jak stanowisko ,Przegladu Pedagogicznego.
Z zagadnien, dotyczacych tej sprawy, ,Muzeum" poruszyto rowniez kwestje szkolnictwa
dla mnieiszosci narodowych (Nr. 1 — 2) i szkoly dwuiezycznej (art. p. Stan, Grabskiego).

Nango!l jednak wigcei miejsca wyznaczono tu zagadnieniom metodyczno-lydak-
tycznym. Nauczyciele specjalisci znajda w ostatnim roczniku artykuly dotyczace nau-
rzania biologji, historji, geografji, matematyki itd, Obszernie potraktowany jest w ,Mu-
zeum' dzial sprawozdawczy, malo natomiast uwzglednione zostaly sprawy wycho-
wawcze.

Zwiazek Zawod, Nauczyc. Pols, Szk. $redn. wydaje miesiecznik p. tyt.: ,,Ogniwo*,
Kto chce zorjentowaé sie dokladnie w ustosunkowaniu sie nauczycielstwa szkol éred-
nich do zagadnienn polityki szkolnej, powinien zestawi¢ uwazn'e artykuly odnosne
+Przegladu Pedagogicznego” i ,Ogniwa", poniewaz oba te pisma zajmuja pod tym
wzgledem stanowiska wrecz odmienne. Ogniwo sprzyja koncepcji szkoly jednolite
v likwidowania nizszych klas szkoly sredniej; wyrazem tej opinji jest m, in. a.r'ykul
dr. M, Falskiego pod tytutem.: , Jednolity ustréj szkoinictw” (Nr, 3 z 1927 r.), lub arty-
kul p. Sikorowskiej w tymze Numerze pod tytulem: ,W obronie szkoly jednolitej”
W ostatnich numerach rocznika (7/9 — 10) poséwiccono duzo miejsca ocenie Minist.
Projektu Ustawy o ustroju szkolnictwa; sa to artykuly p. N. Gasiorowskiej i p, A, Dro-
goszewskiego.

Z zagadniefi pedagogicznych porusza ,Ogniwo"” w ostatnim roczmiku kwestje
patury ogélniejszej, np, w art, p. Forellego. Cel wychowawszy szkoly (Nr. 2), prof.
I, My§lickiego: Mozliwoéé ogélnoludzkiej podstawy wychowania moralnego (Nr. 7/9).
Malo natomiast uwagi poswieca pismo zagadnieniom programowym i metodycznym.

— Lwowski Oddzial Zwiazku Zawod, Naucz. Szk, Sredn. wydaje od lat dwu dwu-
tygodnik ,Wiadomosci Nauczycielskie”, Zgodnie z tytulem — pismo zajmuje si¢ prze-
waznie sprawami sluzbowemi, uprawnieniami nauczycielstwa, jego polozeniem mater-
jalnem, zagadnieniem kwalifikacji itp.

Szkolnictwo $rednie nie posiada pozatem innych czasopism. Nasuwa si¢ uwaga,
ze prasa szkoln. $redn. nie odznacza sie ani zywotnoscia, ani inicjatywa. Nie. porusza
wcale (lub czyni to w stopniu jhiedostatecznym), zagadnien wychowawczych, stosunku
nauczyciela do ucznia, sprawy ocen i sposobéw promowania (art. p. Sikorowskiej, Ogniwo}
typow szkét! srednich, reformy programéw i wielu, wielu innych =zagadnien nie-
zmiernie waznych. Nie dotyka dziedziny pedagogiki teorctycznej, jej zwiazku z ogol-
pa kultura, z filozofja i socjologja, — a przeciez ze wzgledu na wyzszy poziom wy-
ksztalcenia nauczycielstwa szkét srednich, nalezaloby sie spodziewaé, ze kwestje te in-
teresowa¢ powinny czytelnikow.

Przechodzimy obecnie do pism, ktére zajmuja si¢ t. zw. szkolnictwem specjalnem.
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Pod nazwa ta rozumiane sa szkoly przeznaczone dla dzieci niedorozwinietych, moral-
nie zaniedbanych, ociemnialych i gluchoniemych.
Dwa pisma stuza sprawie szkolnictwa specjalnego:

Szkola specjalna, kwartalnik, organ Sekcji Szkoln. Specjaln, przy Zw, Polsk.
Naucz, Szk, Powsz. pod red, dr. Marji Grzedorzewskiej, (Dotychczas obejmujacy 3 rocz-
niki). Pismo wyznacza duzo miejsca artykulom tresci naukowej, psychologji niewido-
inych, oswietlonej ze stanowiska najnowszedo kierunku psychologji, t. zw. psychologji
postaci, Wymieni¢ tu nalezy przedewszystkiem artykuly p. dr. M. Grzegorzewskiej:
Uwagi o strukturze psychicznej niewidomych (Nr. 1 — 1926), Orjentowanie si¢ niewi-
domych w przestrzeni (Nr, 4 — 1927), Gluchociemni (zeszyt oslatni z r, 1927), Poza ar-
tykulami tresci naukowej, dotyczacej psychopatoiogji dziecka, znajdujemy czesé dydak-
tyczno - metodyczna, w kiérej omawiane sa programy nauki w szkolach specjalnych,
(artykuly p. Wawrzynowskiego), sprawozdanie z dziallnosci pracowni psychopedago-
gicznej, kwalifikujacej dzieci do szkot specjalnych (art. p. Stefanowiczowej w Roczn, III
Nr. 1), informacje o szkoln. specjalnem i ksztalceniu nauczycieli szk, specj, zagranica.
Cickawy materjat stanowia charakterystyki dzieci, pisane przez n.al.;,zycieli szkol
specjalnych. Jakkolwiek sam tytul pisma, jego przeznaczenie i wiekszosé artykuiow miaja
istotnie charakter specjalny — jednakze kazdy wychowawca i nauczyciel odniesé moze
powazng korzy$é z zapoznania si¢ z tem czasopismem. Zaznajomienie si¢ z pedagogika
specjalng jest bowiem dla kazdego nauczyciela-wychowawcy sprawa niezmiernej wagh
Jak wiadomo, nauczarie dzieci anormalnych i ich wychowanie nastrecza wiele
trudnoéci, dlatego metody postepowania podlegaia tu specjalnej kontroli; przyktada sie
do nich surowsza miare, wigksze wymagania, stad moznosé wydoskonalenia metod
i érodkow dydakiyczaych.

Kwartalnik Stowarzysz, Naucz, Szkét dla Gluchoniem. i Ociemn. w Polsce, wy-
dawany w Warszawie pod red. p. Manczarskiego, interesuje sie, jak tytul wskazuje,
tylko nauczariem ociemnialych i gluchoniemych, ma przytem charakter bardziej prak-
tyczny. Wigcej miejsca wyznaczono tu zagadnieniom metodycznym; znajdujemy wige
artykuly o nauczaniu wymoewy, o nauce pisania, o programie jezyka polskiego i t. p.
Kwartalnik  drukuje od dluiszego czasu obszerna monografje: Rys historyczny Inst.
Gluchoniemych i Ociemnialych w Warczawie od r, 1817 do 1917, opracowana przez
p. A. Manczarskiego.

Z artykuléw o tresci wychowawczej znajdujemy w ostatnich numerach artykut
M. Roganowicza: O poczuciu odpowiedzialnoéci u gluchomiemych, W, Wojtczaka:
O wspéliyciu gtuchoniemych i ociemnialych. Pismo daje ponadto kronike krajowa i za
graniczng, przeglad czasopism, sprawozdania i oceny ksiazek,

Szkolnictwo zawodowe, do ktérego obecnie przechodzimy, réwniez mnie po-
siada bogatej prasy; notujemy zaledwie kilka czasopism,

Szkota Zawodowa; pismo zaczyna 3-ci rok istnienia, jest organem Stowarz, Nau-
czycieli i Przyjaciot Doksztal. Szk. Zawod., wydawane jest w Poznaniu, W N-rze majo-
wym z r. 1927 w artykule p. tyt. ,Echa pozjazdowe" redakcja omawia bolaczki szkoln.
zawodowego, a mianowicie: brak ustawy o powszechnem doksztalc. zawodowem, plyna-
ce stad trudnoéci natury organizacyjnej i finansowej, brak fachowo przygotowanych
nauczycieli, Pozytywnie Stowarzyszone nauczycielstwo Szk, Zawod. domaga si¢ za-
kladania kurséw doksztalcajacych, odpowiedniego uposazenia mnaucz., wlasnych bu-
dynkéw dla szkél zawodowych, a przynajmmnie) odpowiednich lokali, pomocy nauko-
wych i pracowni, wreszcie odpowiednio zaopatrzonych bibljotek szkolnych,

Z artykuléw tresci ogélnej lub wychowawczej wymienié nalezy: p. Chalasiriskiego:
owSredowisko i czynniki wychowania spolecznego’ w Nr.Nr, lutowym i marcowym; w roczn.
I w 4-ch numerach marzec—czerwiec dr, Pfasnika: ,Cechy, zycie cechowe w miastach
dawnej Polski”; prof. Sf. Blachowskiego. Szkola, a poradnictwo zawodowe -— w Nr.




PRACA SZKOLNA 61

gredniowym 1927 r, wreszcie w ostatnim N-rze styczniowym biezacego roku art.
Dr. St. Szumana: ,Przygolowanie umyslowoséci mlodziezy do szkoly zawodowej. Pozatem
pismo podaje wiadomoséci o szkolnnictwie zawodowem zagranica (np. art, ,,Szkoly za-
wodowe w Szwecji” p. M, Rydlewskiego w N-rze V i VI r. 1927), zajmuje sie kwestja-
mi programow nauki w szk. zaw, W dziale informacyjrym podaje wiadomos$ci o wysta-
wach przemystowvch, o kursach zawodowych, zamieszcza sprawozdania z ksigzek
i czasopism. Na uwagde zastuguje oddzialny dzial, zatytulowany: Kacik dla slownictwa
zawodowego, kiérego celem jest spolszczenie terminologji zawodowej, zachwaszczonej,
jak wiadomo, terminologja niemiecks.

Drugie pismo z tej dziedziny to Szkolnicfwo Zawodowe, organ Sekcji Nauczycieli
Szkét Zawodowych Tow. Naucz. Szkét Sred, i Wyz, wychodzi od roku w Warszawie pod
redakcja p. Bolestawa Gladycha. O ile wspomniana powyzej Szkola Zawodowa po-
$§wigca wigcej uwagi szkolom przemystowo - rzemieslniczym, o tyle Szkelnictwo
Zawodowe inleresuje sie wiecej szkolami handlowemi. W ostatnich dwéch numerach
(Nr. 3-4 z kwietnja i 5-6 z listopada 1927 r.) znajdujemy dwa artykuly p, Gladycha po.
s§wigcone tym szkolom. Pierwszy artykul nosi tytul ,Reforma Szkolnictwa Handlo-

wego w Polsce” — drugi: ,,Szkoly Handlowe Doksztalcajace”. Procz tego w N-rze ostat-
nim rozpoczefo druk artykulu p. W. Byszewskiego ,,0 szkolnictwie handlowem w Cze-
chostowaciji®, -

Pozatem pismo omawia kwestje ksztalcenia nauczycieli Szkét Zawodowych. Naj-
wiecej miejsca jednak wyznacza wiadomosciom, dotyczacym wewnetrznego zycia i dzia-
talnoéci organmizacji, sprawozdaniom ze zjazdéw, komunikatom urzedowym lub komuni-
katom Zarzadu Gléwnego.

Poza temi dwoma pismami, ktére wylacznie szkolnictwu zawodowemu sa poswie-
ccne, spotka¢ moina luzne artykuly na temat ksztalcenia zawodowego w pismach spec-
jalnych zawodowych. Do pism takich naleza naprzyklad: 1) Gazeta Przemysfowo-kze-
mies§lnicza — tygodnik, organ kilku zrzeszonych organizacyj rzemieslniczo-przemysto-
wych, wychodzacych w Poznariu: 2) Wiadomosci Rzemieslnicze, organ wojewédzkich izb
rzemieélniczych Matopolski, wychodzacy w Krakowie; 3) Rzemieslnik, organ izb rze-
mie§lniczych Zachodniej Polski (Poznaii — Bydgoszcz — Katowice — Grudziadz).

Miesiecznik zatytulowany: Szkolnictwo i Oswiata rolnicza, wychodzacy od lat
7-u, jest urzedowym organem Zrzeszenia Naucz, Szk. Gospodarst, Wiejsk, w Polsce, wy-
chodzi pnd kierunkiem komitetu redakcyjnego w Warszawie,

W Nr, VII z r. 1927 (ogélnego zbioru Nr, 58) znajduje sie sprawozdanie z dzia-
talnosci Zrzeszemia Naucz, Szk., Gosp. Wiejsk. za rok 1926. Dziatalno$é ta zmierza ku
podniesieniu, cgélnego poziomu szkolnictwa roln, a przez to do podniesienia kultury
i produkcji wsi, do osiagniecia lepszego wyposazenia szkél roln., do przygotowania od-
powiednio wyksztatcorych sit nauczycielskich, Artykuly maja charakter praktyczny
1 écisle zawodowy, dotycza przewazinie spraw programowych, metodycznych, omawiaja
sposoby rozwigzatia problematu praktyki rolnej, hodowlanej itp.

Artykuléw o tresci ogéinej, wychowawczej, znajdujemy bardzo niewiele. Obfity
jest dzial informacyjny, do'yczacy pracy i wewnegtrznego zycia poszczegdlnych szkét rol.
niczych, oraz takich instytucyj pokrewnych, jak Uniwersytet, ludowe, Kursy rolnicze
i t. p. Bardzo skromny a nawet ubogi zewnetrzny wyglad pisma, wydawanego zbio-
rowemi silami nauczycielstwa, $wiadczy wymownie o trudnosciach, jakie komitet re-
dakcyjny musi pokonywaé, a iednoczesnie budzi reklesj¢, ze w Polsce, w kraju rolni-
czym, powinnyby znalezé¢ sie¢ fundusze na wydawanie czasopisma, omawiajgcego
wszechstronnie i gruntcwnie réznorodne zagadnienia i potrzeby tego dzialu szkolnictwa.

Od czasopism $ci$le zlaczonych ze szkolnictwem i z réinego typu szkotami, przej-
dziemy obecnie do prasy pedagogicznej, omawiajacej zagadnienia pedagogiki spoleczncj
i oswiaty pozaszkolne;j.

Nauczycielstwo, pracujace w dzisiejszych skomplikowanych warunkach zycia
spolecznego, odczuwaé musi potrzebe wspélpracy i wspéldziatania z rozmailemi instytu-
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cjami spolecznemi lub panstwowemi, kiére obejmuja lacznie ze szkola prace wychowaw-
cza. Stad wynika konieczno$é zaznajomienia si¢ z formami organizacyjnemi tej pracy,
z zzkresem i srodkami dzialania instytucyj tego rodzaju. Z zagadnieniami temi zapoznaja
sig nauczyciele i wychowawcy za posrednictwem pisma:

Opieka nad dzieckiem. Czasopismo to, poswiecone jest ochronie macierzyinstwa,
opiece nad dzieckiem i mlodzieza, dwumiesiecznik, pod red. dr. Szenajcha, Br. Kra-
xowskiego i dr. Gromskiego — wychodzi od lat 5-ciu w Warszawie, nakl, Polsk. Komit
Pomocy Dzieciom. W ostatnich kilku numerach sa do zanotowania nastepujace arty-
kuly: Dr. Bogdanowicza: 2lobki fabryczne dla niemowlat (w Nr. 4 z roku 1927),
Dr, W1 Mikulowskiego: ,O pielegniarce spolecznej”, w iymie numerze réwniez artykut
Dr. Kleska: Granica pomiedzy opieka szkolna a domowa. W Nr. 5-tym roczn. V (1927 r)
poruszono wazne sprawy: Sadéw dla Nieletnich (art. St, Posnera), zadari opieki spolecz.
nej nad dzieckiem nieslubnem (dr. Gromski).

Dziaty: kronika krajowa i kronika zagraniczna informuja o akcji panstwowej iub
spolecznej, dotyczacej opieki nad dzieckiem, zamieszczaja dekrety i prawa oglaszane
w tej sprawie, oglaszaja sprawozdania z dzialalnoséci poszczegdlnych instytucyj, ze zja-
zdéw i konferencyj.

Kazdy niemal nauczyciel, pracujacy na prowincji, przyjmuje udzial w zyciu spo-
lecznem. a zwlaszcza w dziedzinie pracy kulturalne-oswiatowej. O zyciu i dzialalno-
$ci orgarizacyj oswialowych, o ich ideologji i placéwkach pracy informuja nastepuja-
ce pisma:

Oswiata Polska, organ wydzialu wykonawczego Polsk. Towarz. Oswiatowych, pod
redakcia komitetu z p. J. Korneckim na czele, wychodzi cd lat 4-ch w Warszawie.
W'ydz:al wykonawczy Polsk. Towarz. Oswiatow, jest zgrupowaniem 3-ch ideowo po-
krewnych sobie organizacyj: Towarzystwa Czyteld Ludowych, z siedziba w Poznaniy,
Towarzystwa Szkoty Ludowej z siedziba w Krakowie i Polskiej Macierzy Szkolnej —
z siedziba w Warszawie. Oswiata Polska jest jakgdyby centralnym crganem tych or-
ganizacyj. ktére pozatem wydaja wlasne ordany, a mianowicie: Towarzystwo Czytelt
Ludowych wydaje Przeglad Oswiatowy pod redakcja ks. Ludwiczaka i p. Kozielew-
skiego w Poznaniu; Towarzystwo Szkoly Ludowej wydaje Przewodnik Oswiatowy
w Krakowie, Précz tego w Warszawie wydawane jest pismo: Macierz Szkolna.

Organ Centralny Oswiata Polska jest kwartainikiem, w artykulach porusza za-
dadnienia ogalniejszej natury, organy poszczegélnych organizacyj zaimuja sie raczej
wlasnem wewnetrznem 2yciem i praca oswiatowa,

W ostatnim roczniku Oswiaty Polskiej znajdujemy artykuly: Skoczylasa: Wycho-
wanie panistwowe i narodowe, i tegoz autora w Nr. 4 o Regjonalizmie, W Nr, 4-tym
dr. Piekarski porusza c’ekawe zagadnienie, wcale u nas nie omawiane, a mianowicie
kwestje zblizenia szké! ogolno-ksztalcacych i zawodowych.

Przewodnik Oswiatowy (miesiecznik), w ostatnim roczniku daje sprawozdanie
z XXXII Walnego Zjazdu T. S. L. w Krakowie, w Nr. wrzeéniowym: Rzut oka na dzia-
talnosé¢ T. S. L. w r. 1926. W wykresach i zestawieniach liczbowych przedstawiony
zostal rozwo; dziatalnosci Organizacji w réznych kierunkach, np. kurséw uzupetniaja-
cych, kursow dla dorostych, szkél, doméw 'udowych, ochron burs, bibljotek i t. d.
Kronika oraz dzial ocen komisji oceny ksiazek towarzystwa dopelniaja tres¢ numerdw.

Przeglqd Oswiatowy, miesigcznik, poza artykulami wstepnemi, podaje materjaly
do obchodéw i wieczornic; dzial zatytulowany: Szkolnictwo — porusza sprawy ogdélno-
szkolne, a ostatnio omawia Projekt Ustroju Szkoln. (solidaryzuje sie ze stanowiskiem
Przegl. Pedagog.); dzial, poswiecony dzialalno$ci wlasnej organizacji, dzial zaty.ulo-
wany ,,Ruch Oswiatowy w kraju” oraz bardzo obszernie traktowany dzial sprawozdan
i ocen ksiazek do bibljotek i czytelni ludowych.

Odmienna ideologje spoleczna reprezentuje Polska Oswiata Pozaszkolna od lat
4-ch wychodzaca w Warszawie, obecnie pod redakcia dr. Eustachego Nowickiego, dwu-
miesiecznik Zwiazku Polsk. Naucz. Szk. Powsz., poswigcony sprawom os$wiaty doro-



PRACA SZKOLNA. 63

stych. W numerze 4 (lipiec-sierpien) r. 1927 w artykule wstepnym pod tytulem: Kon-
solidacja, redakcja podaje do wiadomosci, iz rozliczne oswiatowe organizacje spo-
teczne o demokratycznem zabarwieniu, stworzyly front jednolily, reprezentowany przez
Fuderacje Oswiatowa Orgamizacyj Spolecznych, przyczem w tymie numerze podany
zostal Statut Federacji. Zw. Polsk. Naucz. Szk. Powszechn, i wydawana przez niego
Polsk« Oswiata Pozaszkolna naleza do grupy {ych zrzeszonych instytucyj. Pierwszy
numer ostatniego rocznika Polsk. Osw. Pozaszkoln., poswiecony jest sprawie Domow
Ludowych. Pismo posiada dzial poswiecony artykulom tresci ogélnej z oswiata i praca
oswiatowa zwiazanei, dzial zatytulowany: Materjaly, w ki6érym znajduja sie informa-
cje o dzialalnosci kulturalno-oswiatowei réznych organizacyj; pozostalte dzialy nosza
tytuty: Z ruchu os$wiatowego zagranica, Przeglad Literatury, Przeglad Pism. Z artyku-
6w i rozpraw, zamieszczonych w ostatnim roczniku, wymieni¢ nalezy: p. E. Nowickie-
go: Zagadnienia Zycia politycznego w pracy oswiatowej, p. Patkowskiego: Oswiata
pozaszkolna, jako zagadnienie polityki panstwowej, Szymanowska W1?: Praca oswia-
towa wsrod Lkobiet. Ciekawe sprawozdania z dzialalnosci Wiejskiego Uniwersytetu
ludowego w Szlycach. Pismo podaje duzo wiadomosci o ruchu oéwiatowym zagranica:
w Arglji, Czechostowacji. Danji, Francji i w Niemczech.

Do Federacji Oswiatowej Organiz. Spoteczn, nalezy Zwiazek Mlodziezy Wiejskiej,
ktéry wydaje w Warszawie tygodrik oswiatowy ,,Siew* pod redakcja pp. Bolestawa
Babskiego i Franciszka W éjcickiego, Pismo zamieszcza artykuly tresci spotecznei, wy.
chcwawczej, omawia zagadnienia organizacji pracy oswiatowo-kulturalnej, posiada dzial
liieracki. dzial sportu i wychowania fizycznego, artykuly popularno naukowe. Wydaje
numery specjalne, np. Nr, 4-ty ostatniego rocznika poswiecomy Stanislawowi Staszico-
wi z okazji 100-letniej rocznicy $mierci, Nr. 8-y, poswiecony Uniwersytetowi Ludowe-
mu w Szycach, wreszcie numer nadzwyczajny, poswiecony calkowicie szkolom rol-
niczym.

Na tem zakonczg przeglad naszej prasy, dotyczacej Oswiaty pozaszkolnej.

W ramach przyietej w tych odczytach klasylikacii nie mieszcza sie, oczywi-
scie, wszystkie czasopisma; pozostaja poza jej nawiasem np. rézne pisma specjalue, in-
teresujace jednak nauczycieli a zwlaszcza nauczycieli specjalistow, Prasie z zakresu
specjalnosci w réznych dziedzinach nalezaloby poswieci¢ oddzielny artykul, W odczycie
dzisiejszym i poprzednim chodzitlo gléwnie o wskazanie zasadniczych dzialéw prasy.
zwiazane; ze szkolnictwem, wychowaniem i oéwiata, a zgrupowanej okolo organizacyj
nauczycielskich, o zorjentowanie w gléwnych tej prasy odtamach i kierunkach.

M. Librachowa.

NOTATKI BIBLJOGRAFICZNE.

W ostatnich czatach ukazalo sie¢ w handlu ksiegarskim kilka interesujacych
ksizzek. Zanim poswigcimy im dluzsze sprawozdania, pclecamy narazie uwadze cey-
telnikow:

Stefan Szuman. Sztuka dziecka. Psychologja twérczosci rysunkowej dziecka.
Wyd. Komisji Pedagogicznej Minis. Wyz R. i O P. Warszawa 1927, Skl: Gi: Ksiegar-
nia Atlas Str. 212. 48 tablic z rysunkami dzieci i 8 tablic barwnych. Jest to pierwsza
w polskim jezyku praca oryginalna z tej dziedziny i oparta na materjale zebranym
wsréd polskich dzieci; poprzedzona wsiepem teoretycznym zainteresowaé moze za-
rowno nauczycieli specjalistéw jak i tvch wszystkich, kiérzy zaimuja sie psychologia
dziecka. Poswigcimy jej niebawem szczegolowe sprawozdanie,

George H. Green. Psychoanaliza w s:kole, Tlom, Z. Ziembinski, wyd. M. Arcta
w Warszawia, str. 213, Pierwsza ksigzka w polskim jezyku (flumacz. z angielskiegc)
reprezentujaca tak plodny w zastosowaniu do wychowania kierunek wspélczesnej psy-
ckologji znany pod nazwa Freudyzmu lub Psychoanalizy, Oswietla cna z tego sta-
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nowiska rozliczne procesy psychiczne i psychofizyczne, akcentuje nowe punkty widze-
nia i oceniania tyeh proceséw. Szczegélowe sprawozdanie zamiescimy niebawem.

P, Bovet, Instynkt walki, w ttum, M, Gérskiej. Nakl, Naszej Ksiegarni Sp. Akec.
Zw, Pols. Naucz Szk. Powsz. Warszawa 1928, str, 262. Szczegélowe sprawozdanis
z tej niezmiernie inleresujacej ksiazki drukowane bylo w ,Pracy Szkolnej” w Nr. Nr.
71 8 z roku 1926, Ksiazka ta stanowi lekture zajmujaca a jednoczesnie pouczajaca,
kazdemu wychowawcy nalezy ja goraco polecic.

System Daltoriski w szkole polskiej — sprawozdanie z rocznej pracy systemem
dalioniskim w panstw, ZeAskim Seminar. Nauczyc. w Chelmie lub. Wydane z zapomogi
Minis, W. R. i O. P. Broszura obrazujaca poczynania praktyczne z dziedziny reformy
w wewnetrznei organizacji pracy, stanowi pozyiywna zdobycz w maszej literaturze pe-
dagogicznej tak ubogiej w préby tego rodzaju, K. L,

Zjazd.

W czerwcu roku biezacego uplywa lat dziesigé od upanstwowienia
Seminarjum im. E. Orzeszkowej, a przeszlo lat dwadziescia od jego zato-
zenia. Liczna juz rzesza nauczycielek wyszla z jego muréw i pracuje roz-
proszona po calej Rzeczpospolitej. Pragnac w momencie tak waznym
w dziejach kazdej instytucji, skupié¢ wokét niej tych, ktérzy wspomnienia
o niej dotad zachcwuja, ktérym pozostala bliska, Dyrekcia i Rada Peda-
gogiczna Seminarjum zwoluje na dzien 13 i 14 kwietnia b. r. w gmachu
Seminarjum, Nowolipki Nr. 11/13, Zjazd bylych wychowanek Seminarjum
ze wszystkich rocznikow, poczawszy od chwili powstania zakladu.

Byle uczennice s prcszonme o padsylanie swoich adreséw do Kan-
celarji Seminarjum, aby program Zjazdu mégt im byé przestany.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol, J. Linca — w Biérkowie W, Zbjerzemy potrzebne Sz. Koledze informacje
i przyslemy je listownie, '

Kol. St. Gomula. Potwierdzony odbiér artykulu, Postaramy sie zamiesci¢ w naj-
blizszym numerze. 3

K. Kresy", Mozemy tylko wskazaé literature, Sprawe te zalatwimy listownie.

Kol. J. F. w S. Pesymizm Sz. Kol jest z pewnoscia usprawiedliwiony — ale je-
dnoczeénie catkowicie bezplodny. Wyrzekanie s‘e prob i wysitkéw do niczego przeciez
nic moze nas doprowadzi¢. Nawet w najgorszych warunkach mozna pracowaé lepiej lub
5. Tempora muntantur — Kr, Lib, 6, Z zagadnieri metodycznych. Ryta Gnus, Wykona-
kusja. S. Simoni — Orland. Sz, 9. M. Librachowa, Przeglad polskiej prasy. 10. Zjazd.

Spis rzeczy w Nr, 2-gim. 1, Ankieta w sprawie dzieci najzdolniejszych. 2. St
Prusowa. Dobra i zta ksiazka 3. J. Zawirska, Szkola eksperymentalna w Hamburgu
4, R, Rudzifiska i R Guminski. Trzeci notatnik scienny do spostizezen przyrodniczych.
5. Tempora mutantur — Kr, Lib. 6 Z zagadniei metodycznych. Ryta Gaus. Wykona-
nie piosenek. 7. Jézef Mirski. Locarno w wychowaniu, Wrazenia ze zjazdu, 8, Dys-
kusja. S, Simoni — Orland. Sz. 9. M, Librachowa. Przeglad prasy polskiej: 10: Zjazd
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