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DODMCNe m;zNY DOtGOSU [OJITYCIELSKIBKrPOSVIEDONYSPRAWOM
PEDAGOGICZNO DYDAKTYCZNYMW ZWIAZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA

SEOWACKIEMU
W DNIU 26 CZERWCA 1927 R.

Ty, ktéry jestes Stowem przybywasz na ziemie polska.

Stowo Twoje wielorakie: piekne, miekkie, gietkie i jasnet— natchnio-
ne — stato sie wreszcie mocowtadne i wieszcze.

Stato sie Czynem. Proroczem wskazaniem. Nakazem. Wola.

Z cudownie wrazliwego dziecka uroste$s na Krola-Ducha.

Gdy Dzieto Twoje, niedo$¢ znane, PRZENIKNIE W POLSKE— prze-
Zzyje ona renesans prawdziwy. Stanie sie wtedy, jakgdyby weszty w nig
miode sity, jakdyby wstgpita na nowy stopien swej nieznanej przysztosci.

Powrot Twéj do Ojczyzny bedzie dla niej zasileniem w nowe moce
ducha.

Przybywasz do Polski, nieztomny i wielki Ksigze, gdy, uleczona ze
Smiertelnej niemocy — meczy sie jeszcze i chwieje w wysitkach ozdro-
wiericzych. — Wracasz w epoce ,zjadaczOw chleba“ i piersi na miare
krawca.

Lecz na poziomie dnia codziennego pracuja i walczg tu hartowni
ladzie nowi, jak Ty wpatrzeni w Swiatta,

JesteS i pozostaniesz ich Wieszczem. Ty, ktory na’ najwyzszych
szczytach tworzenia Twego wyrzekies «

LSWIECI SA WSZrSCF NOWI. KTO DOTKNIE SIE NOWYCH,
TEN REKE DUCHA WIECZNIE UCZUJE W PLOMIENIACH"I

t
Ty, ktéry wiernos¢ sobie dokumentowates stowem i czynem; ktory

Ducha nazwate$ wiecznym Rewolucjonistg — i ktéry sam, idac szczeblami
coraz wyzszemi ku doskonatosci, rozumiates istote, wielkos¢ i koniecz-

no$¢ PRZEMIAN.
N Samotyhowa.
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J. Sa LONI.

O sztuce czytania.

(dokonczenie)

M.

Przystagpmy do doktadniejszego omdwienia lektury dziet naukowych.

Kazdy z nas zaaje sobie sprawe z tego, ze miedzy ksigzkami, kté-
reby wedtug poprzednich naszych rozwazann wogdle ,naukowemi" nazwac
mozna, zachodzg liczne i gleboko siegajace roznice, chocbySmy nawet za
podstawe tych rozroznien nie brali zupetnie przedmiotu, o ktéorym ksigzka
traktuje. Najlepiej moze to uwidoczni¢ przykiad potraktowania tego sa-
mego przedmiotu przez rozmaitych autoréw; z pewnoscig kazdy z nas in-
teresowat sie i starat sie poznac¢ np. teorje Einst« na. By cel ten osiggna¢
~.dobieral" dla siebie ,odpowiednig" ksigzke; wyznacznikiem w tym pro-
cesie byta ilos¢ i jakos¢ posiadanej wiedzy matematycznej i fizycznej; czto-
wiek, nie posiadajacy duzego zasobu tych wiadomosci poznawal teorje
wzglednosci z popularnej broszurki, bardziej panujacy nad przedmiotem
z jakiego$ ,naukowego" przedstawienia, wreszc,e specjalista-matematyk,
fizyk, czy astronom przestudjowat w tej sprawie sam oryginat i to prze-
studiowat go z catlg doktadnoscig i sprawdzaniem poszczeg6lnych etapéw
rozumowania, zaznajomit sie z calg Ineraturg krytyczna i t d. W kaz-
dym z powyzszych wypadkéw, decydujacym byt stopien wyksztalcenia
i opanowania wiedzy, o ktérg chodzito. Pomieszanie rodzajow ksigzek
z typami wyzej wymieniouemi, datoby jako efekt w kazdym wypadku
czynnos$¢ czytania pozbawiong wiasciwej celowosci; — ksigzka zbyt ,ta-
twa" — nie wystarczy dla specjalisty, nie wypeini luki w jego wyksztat-
ceniu w sposéb odpowiedni, nie zadowoli jego wymagan, poniewaz pomi-
nie mase szczeg6téw waznych i dla uczonego istotnych; jezeli znéw dla
laika ksigzka jest za trudna — czytanie stanie sie tylko czystg formalno-
Scig, pozbawiong jakiejkolwiek tresci — czytelnik ksigzki nie zrozumie.

Z ksigzkami zbyt tatwemi poradzi¢ sobie umiemy — odrzucamy
je poprostu, zeby na darmo nie marnowac czasu; jezeli je czytamy to nie
ze wzgledu na samg ich zawartosc, ile raczej z jakich$ wzgledéw ubocz-
nych, a wiec np. interesujemy sie autorem ksigzki lub chcemy oceni¢ war-
tos¢ wydawnictwa. Gorzej jest, gdy trzeba sob a da¢ rade z ksiazkg zbyt
trudng; prébujemy przetamac¢ trudnosci, postanawiamy czyta¢ z calg
skrupulatnoscig i doktadnoscia; posuwamy sie zwolna, wertujgc co chwila
stownik czy encyklopedje; zdaje sie nam, ze przecie wybrniemy, a jed-
nak, postepujgc dalej, zauwazamy, ze mysli nasze zaczynajg sie rwac, ie
chwytamy szczeg6ty, a réwnoczes$nie tracimy poglad na catos¢, lub od-
wrotnie — og6lnie niby co$ wiemy, ale nie potrafimy wyjasni¢ i uswiado-
mi¢ sobie poszczegblnych zagadnien; rece nam opadajg. Albo przyjdzie
z westchnieniem odtozy¢ ksigzke, albo zaczg¢ znéw od poczatku na to,
by znowu utknaé. 1 cho¢bysmy zdotali ostatecznie wybrng¢ — przeko-
namy sie, ze efekt nie stoi w zadnym stosunku do ogromu wysitkéw w te
prace witozonych. Wine takiego stanu rzeczy przypisa¢ trzeba niedosta-
tecznosci wyksztatcenia w pewnym zakresie lub nieprzystosowaniu inte-
ligencji czytelnika do rodzaju poruszonych zagadnien. W tym drugim
wypadku trudno znalez¢ jakie$ wyjscie, précz zrezygnowania z osiggnie-
cia pewnego poziomu w zakresie jakichs wiadomosci (najczesSciej zdarza
sie nieprzystosowanie humanistéow do wiedzy Scistej, np. matematyk,
w pierwszym natomiast aorawa zawsze da sie rozwigzac, o ile tylko wola
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nie zawiedzie: braki i luki wyksztatcenia trzeba systematyczng pracg
uzupetnic.

Mowie ,uzupetnié”, a nie ,nabyc¢", cho¢ zdaje sobie doktadnie spra-
we z tego, ze w wielu wypadkach ten drugi wyraz wiasciwiej okreslatby
istote rzeczy. Stoje bowiem na stanowisku, ze podstawowe, elementarne
wiadomosci z wszystkich gatezi wiedzy ludzkiej da¢ powinna szkota; ona
rowniez ma obowigzek przystosowaé umystowos¢ do opanowania form
rozumowania. Stad tez zachodzitaby tylko potrzeba podniesienia stanu
wiedzy, a nie nabywania jej od samych elementéw. A jednak bardzo cze-
sto zdarzy¢ sie moze, ze trzeba bedzie koniecznie ujg¢é w pewien syste-
matyczny proces nabywanie wiadomosci w pewnym zakresie; w ostatnim
czasie daje sie zauwazy¢ np. ogromny wzrost zainteresowan kwestiami
socjalnemi i ekonomicznemi. Szkota pod tym wzgledem daje wyksztal-
cenie minimalne lub nie daje go wogéle. Zdaje mi sie, ze z niewielkim po-
zytkiem bytoby zaczgé czytelnictwio w zakresie ekonomiki, np. od ,Ka-
pitatu" Marza, lektura bowiem tego dzieta wymaga juz znacznego obez-
nania z pojeciami ekonomicznemi; Marz operuje niemi z calg swobodg,
przeksztatcajgc rownoczesnie ich popularng tresc.

Do lektury dzieta naukowego przystgpi¢ mozemy tylko wtedy, gdy
w zakresie tej gatezi wiedzy posiadamy pewien wiasny ustalony poglad;
osiagnelisSmy go czy to przez nauke w szkole, czy to drogg zyciowa; w tym
drugim wypadku konieczne bedzie uzupetnienie go systematycznem przej-
rzeniem najwazniejszych problemdw, uswiadomienie sobie rozpietosci za-
gadnien, zakresu, jaki dana nauka obejmuje i t. d. Role takg wypetnic
moze dobry podrecznik.

Podrecznik est to zbidor wiadomosci o danym przedmiocie, dosto-
sowanych do stanu wiedzy w danym okresie czasu. Podrecznik nie jest
w Scistem tego stowa znaczeniu dzietem naukowem. Notuje on raczej, wy-
jasnia i podaje to, co zawierajg dzieta oparte na naukowem badaniu. Dla-
tego witasnie podrecznik o tyle tylko spetnia swoje zadanie, o ile zawiera
rzeczywiscie wyniki najnowszych badaé i o ile informuje prawdziwie i wy-
czerpujgco. Jasnem nastepstwem tych zastrzezen bedzie fakt, ze podrecz-
nik predko sie ,starzeje".

Samego studjowania podrecznika nie mozna uznaé¢ za wystarcza-
jacy sposob ksztatcenia sie; dlatego wyzej podkreslitem, ze moze ono by¢
tylko uzupetnieniem, dopetlnieniem wyksztatcenia, osigganego ,drogg zy-
ciowa", wiasnag pracg rozumowego opanowywania zycia. Tylko na tern
ugruntowany Swiatopoglad przedstawiaé moze istotng wartos¢. Ksztal-
cenie sie wytgcznie ,z ksigzki" bedzie nosito zawsze na sobie wszystkie
cechy ujemne metody werbalistycznej, ktorej wartosé¢ znajg czyteln cy
z praktyki i teorji pedagogicznej. Jezeli jednak chodzi o zwro6cenie uwagi
na zagadnienia w zakres przedmiotu wchodzace, 0o najprostsze i najtat-
wiejsze zaznajomienie sie z termindlogja naukowa, zorjentowanie sie do
jakiego stanu zostata doprowadzona nauka w pewnym dziale, — niema
racjonalniejszego sposobu, jak przestudiowanie podrecznika.

To, co osiggneliSmy dotychczasowg droga w naszem wyksztatceniu
stanowi punkt wyjscia do dalszego samodz sinego ksztatcenia sie. A przy-
stepujemy do wiasciwej lektury, przystosowujgc jej zdobycze do naszego
zapasu duchowego.

Przystosowywanie to nie jest jednak jednolitym procesem, O ile
czytanie ma by¢ rzeczywiscie czynnoscig ksztalcgcg, wzbogacajgca nas
wewnetrznie, trzeba rozrozni¢ w niem trzy konieczne skiadniki: p zyswo-
K?we, krytyka, poddanie sie.
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Niestety, zbyt czesto ogranicza sie proces czytania dzieta nauko-
wego do pierwszego z nich, do prostego przyswojenia sobie jego tresci*
Jest to niezaprzeczenie nieodzowny warunek korzystnego czytania. Bez
ujecia i opanowania tresci tego, co czytamy nie jest przecie mozliwe wo*
gole jakiekolwiek merytoryczne ustosunkowanie sie do ksigzki. Nie moz-
na jednak i nie wolno nam sie do tego ograniczy¢. Smutno przedstawia sie
nam cztowiek, przyswajajacy kazda przeczytang tres¢ na wiasnosé, wy-
czuwamy w nim bowiem brak wszelkiej tresci. atwo mozemy odkry¢
i nazwaé, kto w pewnej chwili z niego przemawia, natomiast w prawdzi-
wym byliby$Smy kiopocie, chcgc okresli¢, jakim jest on sam.

Samo przyswajanie tresci nie stanowi zadnego czynnika ksztaica-
cego. Jedynag wiladzg, dziatajgcg w takiem ustosunkowaniu jest pamiegc,
pamieé, ktora tylko przy wspoétudziat innych dyspozycyj duchowych od-
grywa role w rozwoju inteligencji. Jest ona niezaprzeczenie koniecznym
jego warunkiem — pojemnos$é jtj jednak jest ograniczona — przetado-.
wywanie jej wczesnie czy pozniej doprowadzi¢ musi do zupetnego chaosu.

Na drugiem miejscu wymienitem krytyke nie dlatego, zeby byta
czynnoscig wtérna wobec przyswajania; przeciwnie, jest ona czynnoscig
raczej wspoétrzednag. Przystosowywanie dzieta do siebie samego winno sie
odbywac droga poréwnywania tez i rozumowan autora ze swojemj wias-
nemi pogladami; wtedy tylko mozna przeprowadzi¢ wybér wsréd rzeczy,
ktére maja przejs¢ na wiasnos¢, a tenu, ktére czytelnik odrzuca, ktorych
nie uznaje. Stosunek krytyczny mozna rozszerzy¢ i pogiebi¢ przez wpro-
wadzenie poréwnywania zapatrywan réznych autoréw.

Stosunek miedzy przyswojeniem a krytyka okaze sie nam wobec
tego w nowem Swietle. Przyswojenie, zaleznie od naszego stosunku kry-
tycznego, moze by¢ pozytywne i negatywne. W pierwszym wypadku wy-
niki rozumowania autora stajg sie czescig naszego Swiatopoglgdu, w dru-
gim notujemy je, jako z nami nie potgczone zapatrywanie autora.

Lecz i pobudzenie pamieci oraz krytycznego zmystu przez dzieto
nie spetnia jeszcze w catosci jego roli. Warto$¢ petng spetnia czytelni-
ctwo o tyle, o ile pobudza naszg mysl, o ile daje podniety do snucia watku
dalszego, do rczw jania pog”~déw w niem zawartych. Jezeli w przyswa-
janiu czytelnik ogranicza sie tylko do roli biernej, w krytyce, do roli
bierno-czynnej, to w poddaniu sie tresci dzieta przechodzi do roli czysto
czynnej. W taldern ustosunkowaniu staje sie witasciwie juz sam autorem
teorji naukowej. Nie kazda ksigzka spetnia w tym samym stopniu to za-
danie; zalezy to w wysokiej mierze od zdolnosci autora, od umiejetnosci
stawiania zagadnien, od nadawania im pewnego specyficznego charakteru
probleméw dreczacycn, ktére specjalnie i wyjatkowo interesujg czytelni-
ka i nastawiajg go w kierunku ich rozwigzania.

Pozostawataby jeszcze do oméwienia kwestia techniki czytania. Wit.
M. Koztowski w svem dzietku p. t. ,Co i jak czytac¢"?. 1) wymienia trzy
sposoby utatwienia soKe korzysci z czytania ksigzek; jest to: 1) prowa-
dzenie dziennika lektury, 2) dyskusje z ludZmi, badZz stojacymi na tym
samym poziomie, badZ tez wyzej lub nizej wreszcie, 3) gtosne czytanie
w towarzystwie. Pierwszy z tych sposobéw wymaga gtebszego zastano-
wienia sie jako ten, ktoéry najczesSciej, najtatwiej i z najwiekszym po-
zytkiem moze by¢é stosowany. Pozwole sobie przytoczy¢ tutaj wywdadd
Koztowskiego, ktéry wyczerpujgaco rzecz potraktowat:

"j W. M. Koztowski: Co i jak czytat? Wyksztalcenie samego siebie i czytelnictwo
metodyczne. Bibljoteka Dziet Wyborowych R. Il TFoTt. XXVI. Str. 79 i nast.
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-Najlepszym Srodkiem, utatwiajgcym takie zastanowienie sie nad
przeczytang ksigzka jest prowadzenie dziennika lektury. W dzienniku ta-
kim notowa¢ nalezy mozliwie tresciwie zawarte w ksiazce mysli lub wia-
domosci, jakotez te mysli lub uwagi, ktére sie nasuwajg przy jej czytaniu,
a wreszcie i samg ocene dzieta z tylko co wskazanego stanowiska. Cha-
rakter i objetos¢ tych notatek zaleze¢ bedzie od wyboru ksigzki, jakotez
od indywidualnosci czytajacego, Wogdle nalezy unika¢ biernego zapisy-
wania zdan, wyjetych z dziet, zaréwno jak parafraz i obszernych wyciggow
strona po stronie. Nie wytgcza to notowania pojedyoczych trafnych wy-
razen, dosadnych okreslen lub przeciwstawien. Nie trzeba jednak by¢
niewolnikiem swych notatek i mie¢ rozum w kajecie, ani tez dawa¢ znik-
ng¢ catosci w szczegdtach, jak las znika za drzewami".

Na tem wyczerpaliSmy uwagi, dotyczgce czytania dziet naukowych.
Jak zobaczymy, wiele z tych uwag zachowa wartos¢ i dla czytania bele-
trystyki.

UL

Podajac rozroznienie dziet naukowych i dziet literatury pieknej
podkreslilismy jako istotng réznice miedzy niemi ich stosunek do rze-
rzywistosci. Dzieto naukowe jest albo analiza albo analizo-syntezg, albo
czysta syntezg rzeczywistosci, istniejgcej poza niem; jakos¢ podstaw lo-
gicznych zalezy w pierwszym rzedzie od metody, jakg postuguje sie ba-
danie.

Zupetnie inaczej przedstawia sie rzecz w odniesieniu do litera-
tury pieknej. Jak juz zaznaczyliSmy, nie chodzi w niej o odtworzeniu pe-
wnej rzeczywistosci zewnetrznej; dzieto beletrystyczne, literatura piekna
jest sama w sobie rzeczywistoscig. Stad tez czytane literatury pieknej,
jako jeden z nielicznych sposobdw wejscia w stycznos$¢ z tg rzeczywisto-
Scig, stawia nas w nieco innem potozeniu, niz czytanie dzieta naukowego.
Czytanie przejtaje by¢ posrednictwem w poznawaniu rzeczy poza dzie-
tem istniejgcej, a staje sie bezposredniem badaniem.

Ta na pozor dos¢ btaha rdéznica pocigga jednak za sobg bardzo
donioste nastepstwa. Na to, by pozna¢ pewng epoke historyczng, np. wy-
starczy przestudjowaé kilka dobrych i rzeczowych, cpartych na Zrodtach
dziet historycznych, nie potrzeba stykaé sie ze zrédtami bezpfSiednio;
najwazniejsze wycigagi i dobrane cytaty znajdziemy zapewne u skrupulat-
nego autora. W czytaniu belletrystyki mamy same dokumenty w rece;
kazdy czytajgcy jest samodzielnym badaczem; od tego, jak postgpi z tym
dokumentem, co z nim zrobi zaleze¢ bedzie wartos¢ jego czytania.

Podobnie jak nie kazdy zdolny juz do badania naukowego pewnej
rzeczywistosci, tak i niekazdy umie czyta¢ dzieta z literatury pieknej.
Jednem z najwazniejszych dazen nauki jezyka polskiego w dzisiejszej
szkole jest da¢ praktyczne opanowanie sztuki czytania dziet beletrystycz-
nych. Do tego prowadzi¢ ma owa tak przereklamowana, a czesto tak
btednie stosowana metoda anaiityczfto-heurystyczna. Chocby jednak sto-
sowana najracjonalniej jest w odniesieniu do ucznia jaka$ czynnoscig za-
konspirowang, czynnoscig, ktdrej celowosci i potrzeby uczen sobie nie
uswiadamia, lub uswiadamia niezupetnie. Nic przeto dziwnego, ze ulegajac
ponetom i pokusom, ktére niesie w sobie literatura piekna, tatwo za-
pomina o ¢wiczeniach dokonanych w szkole, tem tatwiej, gdy nie staly sie
one jego natogiem.

Sprobujmy ujg¢ zagadnienie celowos$ci procesu analitycznego, pozo-
stawiajac kwestie druga, t, j. zagadnienie heurezy dociekaniom pedago-
gicznym.
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Zdae mi sie, ze odpowiedZ nasunie sie¢ uwaznemu czytelnikowi
sama przez sie. Jak badacz przyrody przeprowadzi¢ musi analize zjawi-
ska fizycznego, jak psycholog analizuje zjawisko psychiczne, ktore go jako
przedmiot interesuje, tak badacz-czytelnik analizuje dzielo przeczytane,
o ile uznaje jego warto$¢. Autor beletrystyki rozporzadza Srodkami, by
narzuci¢ przekonanie o wartosci swojego dzieta. Srodkiem tym jest roz-
budzenie zainteresowania, ktérego najbardziej uderzajacym wyrazem jest
strona fabularna w epice, a forma w liryce; dla badacza zawodowego, dla
historyka literatury istnieje caly szereg zagadnien innych, nieréwnie waz-
niejszych, scisle humanitarnych. Czytelnik zwykly dazy raczej i wytacz-
nie do zdania sobie sprawy z tego, jakg przedstawia wartos$¢ istotng to,
czemu poswiecit prace czytania. Cele humanistyczne sg czem$ ubocz-
nem, co poza celem najblizszym réwniez moze by¢ uwzglednione.

Najprostszym punktem wyjscia dla takiej oceny dzieta jest zadanie
sobie po pierwszem doktadnem przeczytaniu catosci (zob. cz. 1) pytania,
jaki cel miat autor w napisaniu ksiazki, co chciat przez nig spoteczen-
stwu powiedzie¢, jaka racje bytu posiada dzieto, stworzone przecie przez
cztowieka dla ludzi. Nie chodzi tu o badanie i doszukiwanie sie tenden-
cji nawet tam, gdzie po najwiekszej czesci jej niema, nie byto i nie bedzie.
W tern pierwszem czytaniu chodzi raczej o poddanie sie w zupetnosci
dziataniu ksigzki i $ledzeniu wrazenia, jakie ono na nas wywarto. My
sami i nasze przezycia stajg sie wyznacznikiem i miernikiem, na ktérych
oprze sie pierwszy sad o ksigzce. Sad ten jednak nalezy potraktowac
w sobie samym bardzo ostroznie. Musimy sobie uswiadomi¢ w calej pet-
ni, ze nie przeszedt on jeszcze zadnej proby, nie zostat w zaden sposob
skontrolowany, ze opiera sie¢ na czynnikach emocjonalnych, uzaleznio-
nych np. od sity poszczegélnych momentdéw, od ostatecznego wrazenia
w zakonczeniu i t. p. Jakze mamy przeprowadzi¢ owag kontrole, owo
sprawdzene wartosci naszego sgdu?

OdpowiedZz na to pytanie daje nam sama zawartos¢ dzieta, jako
zjawiska pewnej rzeczywistosci. Wszystko to, co weszto w jego skiad,
co stanowi o jego istocie przyczynito sie do wytworzenia i powstania w nas
owych ,pierwszych wrazen" — przeto elementy i wzajemny ich stosunek do
siebie stanowig materjat, podlegajacy naszemu badaniu.

Rozpocznie sie wiec powtdérne czytanie czy wertowanie ksigzki

juz przeczytanej i badanie — przyjmu my za Kleinerem * — czterech
dziedz n, czterech sfer rzeczywisto$ci przez nig stworzonej. Sa to:
1) catos¢ materjatu stownego (zindywidualizowanie i zorganizo-

wanie materjatu);
2) poznawcze ujecie i przekomponowanie tresci;

3) zesp6t przedstawien analogicznych rzeczywistosci zycia, ale
od niej izolowanych w sposob okreslony;

4) obtawiajgca sie w stworzeniu i ksztattowaniu sita i zrecznosé
duchowa autora.

Jezeli za autorem powyzszego schematu przyjmiemy, ze punkt
pierwszy, drugi i czwarty stanowi elementy czysto - estetyczne (formal-
no - estetyczne), punkt trzeci natomiast pierwiastek tresciowo - este-
tyczny dojdziemy do najpopularniejszego ujecia analizy literackiej jako
anaiizy tresci i formy. Wszystko, co sie na jedng i drugg ztozyto, moze
stanowi¢ wazny czynnik w sadzie o wartosci dzieta.

*) Juljusz Kleiner. Studia z zakresu literatury i fUozoBn. War&zava 1925, Str. 151.
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Istnieja réwniez schematy analizy literackiej bardziej elementar-
ne. Takim jest np. schemat K Wojciechowskiego *), obliczony na zu-
zytkowaniu w szkotach S$rednich w nauczaniu literatury.

Rozbiér tresci i formy:
a) analiza tresci:

1) sytuacja ogélna: miejsce, czas,
« 2) poszczegdlne sytuacje, obrazy,

3) postaci gtéwne i podrzedne; ich stosunek, =

4} akcja gléwna (jej poczatekj rozwdj, punkty zwrotne, koniec)
i podrzedne; ich wzajemny zwigzek i zaleznos¢,

5) uczucia zasadnicze: tragizm, komizm, wzniostos$¢ itp.

6) gtowne momenty catosci,

7) mysl gtowna utworu; czy utwdr ma jedno znaczenie, czy wiecej?

8) poglad na Swiat i zycie;

9) uczucie panujace;

10) stosunek do zycia: czy utwdér odtwarza stany duchowe, poru-
sza zagadnienia chwilowe, czy trwate, czas6w minionych, terazniejszych,
przysztych; wyjatkowe czy og6lnoludzkie, wieczne; czy pochwala zycni,
potepia je, daje mu wz0r; czy rzuca pytanie, czy przychodzi z ich roz-
Y".gzaniem;

b) analiza formy:

1) kompozycja obrazéw, scen, rozdziatdw7 ksigg, piesni; kompozy-
cja catosci;

2) budowa zdania, stownik, styl,

3) rytmika, wiersz, rym, zwrotka,;

C) synteza:

Rodzaj poetycki, do ktérego utwor nalezy i dalsze okres$lenia jak
np.: liryka czysta, refleksyjna, religijna, mitosna i t. p., powies¢ psycholo-
giczna, obyczajowa, powies¢ poetycka, poemat liryczny i td., itd.®

Schemat powyiszy doktadny i konsekwentny w czesci pierwszej
szczegblnie, ma jednak pewne braki, o ile potraktujemy go ako catosc.
W czytelnictwie bowiem zda¢ sobie musimy sprawe z tego, ze analiza
nie jest sama w sobie celem, lecz Srodkiem, do osiggniecia ostatecznego,
ugruntowanego sadu o dziele. Dlatego tez wykonywanie analizy, jej
drogi i jej przebieg uzaleznione by¢ powinny od owego pierwszego wra-
zenia jako punktu wyjscia dla czynnosci analitycznej; analiza nie musi
obja¢ wszystkich punktéw, wymienionych w programie, moze ograni-
czy¢ sie w wyborze zagadnien. Jezeli jednak chodzi o éwiczenie, o przy-
zwyczajenie sie do poprawnego analizowania, polecone jest przeprowa-
dzenie analizy jak najbardziej wyczerpujacej.

Zebrawszy materjat droga analizy przystepujemy do ustalenia sg-
du pierwotnego. Sad ten albo uznajemy za trafny, albo korygujemy, al-
bo wreszcie odrzucamy, budujac nowy bardziej zblizony do prawdy,
oparty bowiem nie tylko na czynnosciach emocjonalnych, lecz réwniez
na procesie rozumowym. W sadzie tym role decydujacg bedzie odgry-

*) Z ksiazki: Kazimierz Wajcicki. Rozbior literacki w szkole. Podrecznik dla. nau-
czycieti. Gebethner i Wolf. Warszawa. Str. 22 i nast

*) Nie nalezy schematu probowaé przystosowywaé do kazdego rodzaju literackie-
go. Dotyczy on w calej swojej rozciggtosci przedewszystkiem dziet epicznych, W liryce
odrzuci¢ nalezy znaczng ilo$¢ punktéw z rozbioru tresci, ograa .czajac sie do zagadnie-
nia uczucia (mysli, refleksyj) obrazéw przedstawionych i t. @
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walo zagadnienie, jaki zachod2i stosunek miedzy zamierzeniem a wy-
konaniem, miedzy celem zatozonym a sitg jego ekspresji wyrazonej przez
dzieto. Jest to sad, ktéry zarazem bedzie odpowiadat na punkt czwarty
schematu Kleinera, sad o sile i zrecznosci autora,

Jezeli powyzsze rozwazania zestawimy z postulatami, postawio-
nemi czytelnictwu dziet naukowych, przekonamy sie, ze cato$¢ ta od-
powiada w nich zaledwie przesztosci pierwszemu okreslonemu przez
nas jako przyswojenie. Czy na tem wyczerpuje sie nasz stosunek do'
beletrystyki? Nie; bo przecie nie zapominajmy, ze jesteSmy w czyta-
niu beletrystyki samodzielnymi badaczami; czytanie to wymaga od nas
jeszcze stosunku krytycznego do problemoéw nastreczonych przez rze-
czyw ilos¢ literacka, zestawienia wynikéw autora z naszym wilasnym na
sprawy pogladem. Przychodzi to tem bardziej, ze beletrystyka poru-
sza zwyczajnie zagadnienia, dostepne dla kazdego cztowieka i obchodzace
kazdego z nas, ze czyni to w formie interesujacej i przystepnej,

| jeszcze jedna czynnosé konieczna, owo poddanie sie dziataniu
ksigzki. Puszczenie swobodne wiasnej mysli w bieg, snucie watku dalsze-
go, rozwijanie tresci problemoéw, rozwijanie, ktérego poczgtek miesci sie
w sercu czytelnika.

J. KURASIOWA.

Samorzad uczniowski w naszej szkole.
(Dokonczenie).

STATUT SAMORZADU SZKOLIITEGO.

1 Wszystkie klasy naszej szkoly, jako odrebne jednostki gminne
tacznie z Rada Pedagogiczng tworzg wyzszg jednostke samorzadowa
szkolng pod nazwa: Okreg szkoly Nr. 2. *).*).

2) Samorzad szkolny ustanawia sie dla celéw i spraw, ktdre w za-
kresie jednej gminy nie mogg by¢ wykonane, ktére dotyczg calej szkoty
i jako wladze nadzorczg nad samorzgdem gminnym.

3. Samorzad Szkolny obejmuje wiladze ustawodawczg i wyko-
nawczg. Wiladza ustawodawczg jest — Sejmik szkolny, wiadzg wy-
konawczg — Wydziatl wykonawczy,

4, W skiad Sejmiku szkolnego wchodzg: a) kierownik szkoty
Zz urzedu jako przewodniczacy Sejmiku, b) cztonkowie Rady Pedagogi-
cznej, c) delegaci zebran gminnych, d) przedstawiciele zarzadéw gmin.

Mandaty cztonkéw pod a) i b) trwajg przez czas urzedowania
w szkole, cztonkéw pod c¢) d) przez potrocze szkolne.

5. Gminy dzielg sie na trzy grupy. Do pierwszej grupy zalicza sie
gminy — ki, 1'i Il, do drugiej — KklI. Il i IV, do trzeciej — V, VI i VII.

6. Gminy pierwszej grupy wysytaja do Sejmiku: jednego delega-
ta zebrania gminnego i jednego przedstawiciela zarzgdu gminy, ktérym
Zz urzedu jest wojt. Gminy drugiej grupy po dwdch delegatéow i dwodch
przedstawicieli zarzadu — t. j. wojt z urzedu i eden tawnik z wyboru
przez zarzad gminy. Gminy trzeciej grupy po trzech przedstawicieli
zarzadu — t. j. wojt z urzedu i dwdch tawnikéw wybranych przez za-
rzad gminy.

* Uchwalg Sejmiku i Rady Pedagoglcz. zmieniono nazwe szkoly: nazwa la
ta brzmi*tebecnie: Szkota 7-0 klasowa powszechna im. J6zefa Pitsudskiego w Ztoczowie
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7. Gminie najwyzszej przyznaje sie prawo wysylania ponadto
ieszcze dwoch delegatéw, wybranych na zebraniu gminnem.

8. Zastepca przewodniczacego jest nauczyciel (ka), wyDrany przez
Sejmik.

9. Sekretarza Sejmiku mianuje przewodniczacy z poséréd cztonkéw
Senniku nie nauczycieli.

10. Zebrania Sejmiku zwotuje przewodniczacy:

a) na poczatku i przy koricu kazdego poétrocza szkolnego, bj im
skutek uchwaty Wydziatu wykonawczego, ¢) na zyczenie 1« czesci czton-
kéw Sejmiku, d) na zyczenie dwdch Wydziatéw Sejmiku, e) ile razy
sam uzna za konieczne.

11. Do zakresu dziatania Sejmiku szkolnego nalezy-.

a) piecza nad samorzadem gminnym, b) niesienie pomocy i wspoét-
dziatanie z zarzgdami i wydziatami gminnemf, c)organizowanie zycia
szkolnego w taki sposéb aby 1) miodziez zaprawiata sie w szkole do zy-
cia obywatelskiego i spotecznego, 2) wyrabiata w sobie mitos¢ dla oj-
czyzny i narodu, cze$¢ dla wielkich w narodzie, 3) poczucie jednosSci i od-
powiedzialnosci jednostki za dobro ogélne, 4) uczyta £ie rozumiec¢ i ko-
cha¢ przyrode, jako doskonate dzieto Stwércy, jako catosé, ktdrej jest
czgstka, 5) wyrabiata w sobie poczucie piekna i wytwarzata przekona-
nie, ze szczescie kazdego cztowieka, lezy w nim samym, ¢) aby nabie-
rata umitowania i szacunku dla pracy i wdrazata sie do systematyczne-
go i Scistego spetniania obowigzkow.

12. Dla osiggniecia tych celéw tworzy Sejmik nastepujace wydziaty:

a) Wydziat wychowania moralnego; b) Wydziat wychowania fizy-
cznego; c¢j Wydziat tadu i porzadku; d) Wydziat samoksztatcenia; e€) Wy-
dziat artystyczny; f) Wydziat samopomocy; g) Wydzial administracyjno-
skarbowy.

13. Cele i zadania poszczegoélnych wydziatéow sg identyczne z za-
daniami wydziatow gminnych, obejmuja tylko cala szkote i te sprawy,
ktére odnosza sie do catej szkoly, wzglednie me dadza sie przeprowa-
dzi¢ sitami jednej gminy.

- 14 Kazdy wydziat opracowuje wiasny regulamin, ktéry po za-
twierdzeniu przez Wydziat wykonawczy jest podstawg jego dziatalnosci.

15. Wydziat wykonawczy Sejmiku skiada sie: a) z przewodnicza-
cego Sejmiku, b) z zastepcy przewodniczgcego, ¢) z nauczyciela wybra-
nego przez Rade Pedagogiczna, d) z 7 cztonkéw Sejmiku — uczniéw
lub uczenie — wybranych przez Sejmik.

16. W skiad wydziatéw: a), b), c), d), e), f) wchodza: a) jeden de-
legat Wydzialu wykonawczego, b) dwdch delegatow Sejmiku, c) jeden
nauczyciel — wedtug wiasnego wyboru, zaleznie od uzdolnien, czy za-
mitowan, wzglednie delegowany przez R. P. Do wydzialu administra-
cyjno - skarbowego Sejrrrk deleguje trzech cztonkow.

17. Wydzial wybiera z pos$réd siebie przewodniczacego i sekre-
tarza; wydziat adnrnistracyjno-skarbowy oprocz powyzszych — skarb-
nika.

18. Przewodniczacym Wydziatu nie moze by¢ nauczyciel«

19. Wydzial ma prawo kooptacii z poza Sejmiku. n

Sady.
20. Do badania przestepstw i wymierzania sprawiedliwosci usta-
nawia sie dwa rodzaje sgdéw: a) sgdy gmime, istniejgce w kazdej gmi-
nie i b) sad wyzszy— jeden na terenie samorzadu szkolnego.
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21. Do sadu gminnego nalezy rozpatrywanie przewinien cztonkow
gminy — z wyjatkiem cztonkéw Rady Pedagogicznej — i wymierzanie
sprawiedliwosci.

22. Do kompetencji sadu wyzszego nalezy zatatwianie odwotan od
wyrokéw sadéw gminnych, oraz zatargbw miedzy uczniem a nauczycie-
lem, czy miedzy poszczegdlnemi gminami.

23. W skiad sgdu gminnego wchodzg: a) jeden sedzia, b) dwodch
tawnikéw, c) wychowawca z gtosem doradczym.

24. Sedziego i tawnikéw wybiera zebranie gminne.

25. Sedziowie i tawnicy nie mogg By¢ cztonkami zarzadu gminy
ani przewodniczacymi wydziatow.

26. W skiad sadu wyzszego wchodzg: a) kierownik szkoty,
b) dwoch nauczycieli z wyboru Sejmiku, d) dwoch cztonkéw gmin VI
i VII, wybranych na wspo6lnem zebraniu gminnem.

27. W sadzie wyzszym przewiduje sie oskarzyciela, ktérego mia-
nuje przewodniczgcy z posrod cztonkéw sadu kazdorazowo.

28. Przewodniczacym Sadu wyzszego jest kierownik szkoty.

Spos6b prowadzenia rozpraw sadowych.

1) Oskarzyciel wnosi oskarzenie na piSmie — z wyjagtkiem czton-
kéw gminy I-szej,

2] Sedzia naznacza termin rozprawy, nie p6zniej niz w trzy dni od
whniesienia oskarzenia.

, 3) Sedzia odczytuje oskarzenie w obecnosci tawnikéw, oskarzy-
ciela i oskarzonego.

4) Sedzia i tawnicy badajg Swiadkdw, podanych przez obie strony.

5) Jeden z tawnikéw notuje najwazniejsze zeznania, dotyczace
sprawy.

6) Tak oskarzycielowi, jak i oskarzonemu przystuguje prawo zada-
nia zanotowania pewnego szczegétu, ktory wedtug ich rozumienia jest
dla sprawy wazny.

7) Oskarzonemu przystuguje prawo wybrania sobie obroncy z po-
8rod kolegéw (nek) szkolnych lub nauczycieli.

8) Wyrok zapada wiekszoscig gtosow.

9) Wyrok jest zaskarzalny do sgdu wyzszego w terminie 3-dnio-
wym.

10) Jezeli przeciw wyrokowi nie wniesiono zaskarzenia, wyrok
staje sie prawomocnym po 3-cim dniu i podlega wykonaniu.

1) Cztonek gminy, ktéry nie podporzadkowuje sie wyrokowi pra-
womocnemu, traci wszelkie prawo cztonka samorzadu i nie moze Kko-
rzysta¢ ani z urzadzen, ani z pomocy, ani z opieki wtadz samorzgdowych.

12. Opinja sadu gminnego ma wielki wptyw, a sgdu wyzszego jest
decydujaca dla Rady Pedagogicznej w sprawie uchwatl o notach ze spra-
wowania uczniéow i uczenie na sw idectwach potrocznych i rocznych.

13. Sady prowadza ksiege wyrokow. Dla tych celéw ustanawia
esic przy sadzie wyzszym osobnego sekretarza, ktoérego mianuje prze-
wodniczacy sadu.

Postanowienia koncowe.

30. Zmiany statutu samorzadu gminnego i szkolnego moga byo
dokonane po 6-cio miesiecznem stosowaniu niniejszego, przy obecnosci
najmniej Y cztonkéw Sejmiku wiekszoscig A gtosow.

31. Kierownikowi szkoty, czy wyzszym wiladzom szkolnym, oraz
petnej Radzie Pedagogicznej przystuguje prawo zawieszenia lub nawet
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zniesienia czesciowej lub catkowitej organizacji samorzs.du, jezeliby
zostaty stwierdzone fakty zitej woli naduzywania samorzadu, wzglednie
dziatania na szkode szkoty, czy dobra miodziezy i to tak ze strony mto-
dziezy szkolnej, jak i nauczycielstwa.

|

Statut ten traktowany by¢ winien nie tyle jako ustawa ula orga-
nizacji z dzieci badz co badz ztozonej, ale raczej jako dyrektywa dla
nauczyciela, dla zrealizowania systemu.

Poniewaz jednak samorzad wuczniowski to system wychowania,
u nie luzna organizacja, przeto, chociaz przedstawiamy tutaj statut —
zaznaczam jednakze, ze nie wszedzie moze on znalez¢ zastosowanie, bo
kazdy statut wyrosng¢ musi z lokalnych warunkéw poszczegélnej szkoty.

Artykut p. Szczawinskiej w marcowym numerze Pracy Szk. uwi-
docznia to jasno. Wykazuje on, ze tam, w tamtych warunkach powsta-
ty analogiczne do naszych wydziaty, ale w innej formie zrealizowano je.
Podobnie i seminarjum nauczycielskie wChetmie (Ruch Ped. Nr. 5—6.
J922). Wiele podobienistwa rdwniez dopatrze¢ sie mozna w autonomyji
muczniéw jednej ze szkdét niemieckich (Ruch Ped. jak wyzej) albo w szko-
le Petrykowskiego w todzi, Trudno$¢ wiec lezy nie w samej realizacji
tego systemu, lecz w wyborze drogi do niej.

Chcac zycie szkoty oprze¢ na systemie samorzadowym trzeba go
zatem wpierw dobrze przemysle¢, rozwazy¢ warunki w jakich sie go ma
urzeczywistni¢ i wéwczas w stosowng odzia¢ go forme, a do tego potrzeba
wielu czynnikéw, tkwigcych w samej osobowos$ci nauczyciela:

1) trzeba bezwzglednie by¢ z ducha demokratg, a dla ucznia mieé
nie tylko mitosé, ale i szacunek. Mitos¢ zas dla dziecka a szacunek, to
dwa odrebne pierwiastki. Wielu wychowawcéw kocha dzieci, nie-
wielu jednak umie je szanowa¢. Szacunek dla dziecka polega na
tern, ze uznajemy w niem cztowieka i odnosimy sie z pelng czcig do je-
go cztowieczenstwa, ze uznajemy w niem wolnego obywatela, uzaleznio-
nego tylko chwilowo od nas twoérczg sitg naszego umystu.

2) trzeba mie¢ wiele intuicji i jakiej$ specjalnej zdolnosci, by nie

ktadgc tamy ekspansji dziecka, prowadzi¢ samorzad do okreslonych ce-
Ibw wychowawczych;
t 3) trzeba wreszcie dobrac¢ zesp6t ludzi, ktdrzyby powyzszym warun-
kom zados¢uczynili—o ile chodzi nam o szkote wieloklanowg, Wykluczo-
ne bowiem jest, by jeden cztowiek mogt sam zorganizowaé i prowadzié
zycie duzej szkoty systemem samorzgdowym. Tu trzeba idealnej wprost
harmonji oséb dziatajgcych, trzeba aby zespo6t nauczycielski zgodnym byt
w ocenie tego systemu wychowawczego, by go uznawat i pracowat tak,
jak tego system autonomji wymaga — a pracowac trzeba inaczej niz w in-
nym ustroju!

Zazwyczaj za$ bywa tak: gdzie samorzad jest systemem wycho-
wania w szkole, nauczycielstwo bardzo chetnie i szybko do niego sie do-
stosowuj :;, ale poniewaz — przewaznie — nie odpowiada powyzej wy-
mienionym warunkom, przeto popada w pewng ostatecznos$¢: nauczy-
ciel staje sie tylko ,profesorem"”, ktéry ,udziela" pewnego przedmiotu,
a zycie — idzie torem, po ktérym je tocza — dzieci! Ale, poniewaz sg
to tylko dzieci, poniewaz to trud ponad ich rozum i sity, przeto bardzo
tatwo o katastrofe! WsSrdd nauczycielstwa spotykamy zazwyczaj dwa
typy pracownikdéw samorzadowych. Jeden, to nauczyciel, ktory nigdy
nie przestaje by¢ jedyng i wiasciwg w kazdym wypadku wiadzg, nagra-
dza, karze, wprowadza zmiany, inicjuje bardzo wiele i nawet pieknych
czynébw — ale zawsze on. Drugi typ, to znowu nauczyciel, ktéry twier-
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dzi, ze skoro jest samorzad, to on nic nie moze zdziata¢ i za nic nie jest
odpowiedz Iny! Ten, znowu w tym ustroju szkoty jest tylko jakims re-
wizorem! ,To i to jest Zle, to za$ i to wcale nie jest zrobione" i koniec.
Tym czasem nauczyciel w szkole o ustroju samorzadowym musi byé, jak
zazwyczaj, duchem twoérczym, ale duchem niewidocznym! On musi
postawic¢ sobie cel i niewidocznie wies¢ ku niemu dzieci. Kazde zetknig-
cie z niemi, kazde zdarzenie musi mu by¢ wskaznikiem w tern dziataniu,
musi by¢ jednem wiecej ogniwem, ktére wples¢ zdota w taricuch nowe-
go zycia szkoty.

Jezeli tak nie jest, to zazwyczaj paczy sie to zycie szkolne. | u na*
byly tez momenty, ze w jednej z gmin (klas) zycie niemal zamierato albo,
ze duchem tejze byt nie jej naturalny przewodnik, wychowawca Kklasy,
ale nauczyciel, ktéry 2—3 godziny zaledwie w tygodniu spedzat z klasa.

Bywato nawet i tak, ze sie samorzad zawieszato na czas jakis.
I — co najsmutniejsze — przyczyna posrednig takich zdarzen bywat
zwykle nauczyciel. Ze jednak ,niema zlego, coby na dobre nie wyszto”,
przyzna¢ trzeba, ze byt to zwykle doskonaty moment wychowawczy.«
dla nauczyciela! Nie da sie ukry¢ jednej smutnej prawdy, ze nawet

na;sumienniejszy nauczyciel, ale nie bedacy jednostkg tworczg — nie
podota obowigzkom wychowawcy w szkole o ustroju samorzadowym. Na-
turalnie — dzis. Ale jesli cho¢by kilka szkét, szczeg6lniej seminarjow,

zorganizujemy na zasadach samorzgadowych, to wychowamy takich pra-
cownikow!

Dzi§, w szkole o ustroju samorzadowym, trzebaby koniecznie dac
kierownikowi moznc$¢ doboru odpowiedniego personelu nauczycielskie'
go, w przeciwnym bowiem razie przypadkowos¢ i nieréwnomiernosé
dziatania uniemozliwi osiggniecie ostatecznego celu tego systemu i za-
den statut temu nie zaradzi! Szkota bedzie znowu biurem, w Kktérem
sodrabia sie lekcje" tylko w odmienny od innych biur - szkdt sposoéb!

Trzeba zatem bezwzglednie stworzy¢ w takiej szkole harmonijny
zespot, zespdt dziatajacy w mysl jasno pojetej idei i w Scisle okreslonym
celu.

Jedno jest tu pocieszajgce zjawisko, a mianowicie, ze naogét nau-
czycielstwo chetnie naklania sie do tego systemu, pokonywa samo sie-
bie i dostosowuje do atmosfery. Niemate znaczenie ma tu ten wzglad, 2e
badz co badz samorzadowy ustréj ujmuje pracy nauczycielowi, pracy nie-
wiasciwej i nieproduktywnej, a pozwala mu na prawdziwie wycnowawczg
dziatalnos¢, daje przytem tak wiele zadowolenia na widok nietylko mi-
ty, ale wprost imponujacy, tej gromadki dziatwy samo-rzgdzacej sie. By
to zilustrowa¢, bede sie starata przedstawi¢ powszedni dzionek zycia
w naszej szkole.

Szkota. Budynek jednopietrowy, murowany, o 20 oknach frontu,
stojacy bezposrednio przy najruchliwszej ulicy miasta. Obok brama,
wiodgca na dziedziniec szkolny. Wejs¢é frontowych w budynku ,niema
Budynek czysty — rownie jak parkan otaczajgcy podworze. Podworze
okoto 1000 m* powierzchni, niestety, tylko w czasie pogodnym suche.

Godzina 7 i pot. Dzwonek z pierwszego okna dzZzwieczy dono$nie
wokoto. Wozny otwiera brame, u ktérej juz czeka spora gromadka. Sa
to przewaznie dyzurni, ktorzy o tej porze rozpoczynaja swoje obowigz-
ki. Trzech z nich od tej chwili nadzoruje spos6b wchodzenia do budyn-
ku: jeden przestrzega, by wchodzgcy oczyscili obuwie na skrobaku
i kracie zelaznej przed drzwiami wejsciowemi, drugi spetnia te samg
czynnos$¢ przy wejsciu na schody, trzeci przed klasami. Ze wzgledu na
smutny stan naszego podwdérza (a to wina samorzgdu — ale miejskiego!)
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Scistos¢ ta jest Konieczna, dzieci bowiem nie mogg zmienia¢ obuwia, gdyz
w pantoflach nie mogtyby wchodzi¢ na blotniste podwoérko! W przedsion-
ku uderzg nas reklamy handlowe Spoétdzielni Uczniowskiej, ktéra
miesci sie w sali bocznej. Dwoje z przybytych idzie tam na swe stanowi-
sko. Sg to pracownicy wybrani przez walne zebranie uczniéw Spot-
dzielni. Jedno z dzieci sprzedaje, drugie — prowadzi ksiegowos$¢ (bar-
dzo umiejetnie i skrupulatnie). Znaczna liczba obejmuje obowigzki dy-
zurnych klasowych, na ktére sktadajg sie: przeglad lub uzupetnienie ta-
du i porzadku w klasie, przygotowanie przyboréw pisSmiennych i nadzor
nad zachowaniem sie dziatwy, w czem pomaga jednak gminny Wydziat
zachowania sie. Inni, nalezgcy do Wydziatlu Samoksztatcenia, przestrze-
gaja, by nikt nie odpisywat zadan, ale temu, kto nie mogt spetni¢ obo-
wigzku w domu, pomagajg, dowiadujac sie o przyczynach nieodrobienia
lekcji, b/ po6zniej posredniczy- miedzy uczniem a nauczycielem. Np.
w Ki. VIl czy VI mieii uczniowie przygotowaé na dz.en dzisiejszy mapy
lub rysunki geometryczne lub inng robote. Jeden z uczniéw nie przygo-
towat pracy, gdyz chorym bedgc, przez 2 dni nie byt w szkole, nie opano-
watl wiec materjatu i wykona¢ jej nie mogt. Wydzial samoksztatcenia
musi mu poméc w uzupetnien, u brakéw — ukladajg sie wiec o termin
pracy, poczem powiadamiajg o tern nauczyciela danego przedmiotu, pro-
szgc o przedituzenie terminu dostarczenia pracy do czasu, az uczen be-
dzie ja mégt wykonaé. Odpowiedzialnos¢ wiec za spetnienie obowigzku
przez ucznia dzieli z n m Wydziat samoksztatcenia. Zdarza sie tez, ze
uczen byt w szkole, ale z tych czy innych powodéw nie nauczyt sie lek-
cji — obowigzany jest wowczas omowié te sprawe z Wydz atem i znalez¢
na to rade. Powoli klasy napetniaja sie. O godzinie 7-mej minut 50 roz-
lega sie ponownie glos dzwonka. Z uderzeniem jego miodziez w prze-
pisanym porzadku wychodzi na podwoérze, gdzie pod nadzorem dorad-
cow (nauczycieli) Wydziatlu Wychowania Fizycznego lub tez druzyno-
wych odbywajag sie 8 minutowe ¢wiczenia gimnastyczne, poczem znowu
w nalezytym porzadku (nie omijajac trzech wycieraczek!) wracajg do
klas. Tu dyzurny odmawia modlitwe i przestrzega spokoju do czasu
przybycia nauczyciela — o ile go w klasie niema. Dyzurni petnig swe
obowiazki przez dzien caty: przestrzegaja nalezytego porzadku i czysto-
sci przy wchodzeniu i opuszczaniu klasy, wietrza klasy w czasie przerw,
notujg spostrzezenia meteorologiczne, prowadzg wykres frekwencji i t. d.

Rzecz prosta, ze dziatalno$¢ taka nie odbywa sie bez pewnych
dysertacyj! Ten lub 6w nie chce obuwia oczysSci¢... na trzeciej wycie-
raczce, bo to juz dwa razy uczynit, ta nie chce wyjs¢ z klasy w czasie
przerwy, bo jej zimno, a klase trzeba przewietrzy¢, jeszcze inny toczy gto-
$ng jaka$ rozprawe, chociaz ,juz po dzwonku“ i t. d. Dyzurny ttuma-
czy, udaje sie do wyzszej instancji t. zn. do Wydziatlu gminnego, prze-
wodniczacy Wydzialu musi czasem az ,do samego W4jta" sie udaé —
bywa, bywa, az tak czasami. WJ4jt czesto, niczem Salomon, spoOr roz-
strzyga: zle ci w tawce: to st6j obok katedry i t. p. | tu dopiero moze-
my zobaczy¢ wychowawce w roli wiasciwej w ustroju samorzadowymi

Jeden powie — ha! jak samorzad postanowit, to prze¢ 4Z ja w to
sie wdawaé¢ nie moge. Po to on i jest! Drugi, peten oburzenia wota—
co? kazate$ mu ,sta¢ na Srodku?" Nie wiesz, ze u nas takich kar sie nie
stosuje?! i w spos6b mniej czy wiecej wkasciwry, a raczej niewkasciwry roz-
strzyga kwestje sam! Tymczasem takie epizody sg wiasnie terenem
najlepszym do wytwarzania poje¢ spotecznych, a nauczyciel rozumiejacy
swoje w samorzadzie zadanie znajdzie zawsze mozno$¢ wykorzystania
takiego momentu wychowawczego-
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\7 czasie przerw miodziez zabawia sie na podwdrzu pod nadzorem
dyzurnych ale nie gminnych lecz sejmikowych i nauczycieli wyznaczonych
na dzien ten przez Rade Pedag.

Jakiez mile byly lo chwile dawniej, gdy szkota nasza mieScita sie
w patacu Drucko - Lubeckich, w otoczeniu parku! Jakaz korzys¢ da-
waty te 10 minut czy 20, spedzone na obszernym dziedziricu w otocze-
niu zieleni. Gromadki naszej dziatwy otaczaly swego nauczyciela — jedne
przechadzaty sie, dzielgc z nim swoje radosci i smutai, inne graty w pitke,
jeszcze inne w gry gimnastyczne — dzis... Dzi$ podziwia¢ mozna tylko, ze
na tej parusetmetrowej przestrzeni obcowaé potrafi z sobg zgodnie i milo
okoto 500 dzieci. Dzieci przewaznie przechadzaja sie — mate gromadki
mitodszych bawig sie w jaka$ gre, chtopcy éwiczg sie na reku, a dyzurni
przestrzegajg by komus w tej ciasnocie krzywda sie nie stata.

Czestem zdarzeniem sg u nas lekcje praktyczne, w ktdérych uczest-
niczy cate grono nauczycielskie, nie powstrzymuje to jednakze codziennego
biegu pracy. Kazdy z nauczycieli daje wéwczas dzieciom odpowiednie za-
jecie, nieodbiegajace od toku codziennej planowej pracy, a pracujg dzie-
ci pod nadzorem samorzadu. Do klas nizszych idzie zwykle jakis uczen
(nica) — z Wydziatu wychowania moralnego, klasy za$ od IV-tej a na-
wet trzecia :uzby do takiego ,wstydu“ nie dopuscity. Wystarczy powie-
dzie¢: Dzieci, nie moge przez te godzine z wami pracowac, musicie pra-
cowacé bezemnie. Czy przysta¢ wam tu kogos z Wydziatu, czy tez wolicie
pracowa¢ sami? Rzecz prosta, ze podniosg sie gtosy: sami! sami! Ale
czy potraficie sami spokojnie pracowac? No, jesli tak mdwicie, to ufam
wam. Pozostahcie wiec sami, a w razie, gdyby sie co$ zdarzyto, gdy-
byscie mue potrzebowali powiedzcie woznemu, ktdéry jest w przedsionku.

Wozny pracuje w szkole od 5 lat i juz tez dostosowat sie do — sa-
morzadu!

Lekcje koncza sie zazwyczaj o godzinie pierwszej. Termin ten nie
konczy jednak prac samorzadowych, owszem, najwiecej pracuje samo-
rzad po potudniu. | tak Spoétdzielnia np. robi obliczenia dzienne, prowa”
dzi korespondencje handlowg, odbywa zebrania cztonkéw zarzadu i t. p.
Popotudniu ¢wiczy sie ,Harcerz" meski i zenski, jako dziat ,Wychowa-
nia fizycznego". Samoksztalcenie obejmuje prace albo od 1 — 2 albo tez
pozniej, zaleznie od porozumienia cztonkéw. C6z oni robig? O — jest
to nielada instytut pedagogiczny! Naprzyktad klasa VII z roznych
powodoéw przedstawiata zespo6t bardzo nieréwny, w potowie zupelnie do
tej klasy nieprzygotowany. ,Nasi starzy" samorzgadowcy, chcac rato-
wac hunor gminy wysilali sie by nie utraci¢ stawy nabytej. Po lekcjach
odbywali zatem lekcje dodatkowe z uczniami, ktdrzy podotaé nie mogli,
czy tez mieli wielkie braki w wiadomosciach. Korepetycje te mialy
podziat zajec: jedni uczyli np. w poniedziatki i srody hdstorji, w inne dni
odrabiali wspélnie lekture i t. p.

Ws$rod ucznidw sporo byto niewdrozonych do pracy. Najgorszym
byt 19-letni (!) Jedrus, chtopiec bardzo uzdolniony pod wzgledem zrecz-
nosciowym, ale niechetny len! Postepy w przedmiotach, w ktorych ce-
lowat na mocy swych uzdolnien i tak przeciez pézny wiek jego nakazy-
waty koniecznos$¢ przesuniecia go do wyzszej klasy, a raczej wydania
Swiadectwa z ukonczenia szkoly powszechnej. Lecz chilopiec wcale nie
pracowat. Co6z czyni gorliwy Wydzial samoksztalcenia? Oto postana-
wia na posiedzeniu co nastepuje: (protokét z dnia 12. X. 1924) ,Wydziat
Samoksztatcenia bedzie udzielat pomocy w nauce uczniom, ktérym na-
uka przychodzi trudno, lub tym ktérzy nie czynig nalezytych postepow
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i wezmie za nich odpowiedzialno$¢, o ile regularnie i karnie z lekcyj
korzysta¢ zechcg. W przeciwnym razie Samorzad odpowiedzialnosci
nie przyjmie za nich i pozostawi ich bezwzglednie do rozporzadzenia na-
uczyciela".

Na skutek tego rozpoczeli prace — informowali sie u nauczycieli
jak z poszczegélnymi uczniami pracowac, zgtaszali, co juz uzupetniono,
ustalali wspélnie z nauczycielami termin dokonania przez takich ucz-
niow prac lub uzupetlnienia wiadomosci i t. p. Prowadzili tez dziennik
frekwencji na tych lekcjach i przedstawiali go nauczycielom.

Leniwy Jedru$ diugi czas nie poddawat sie planom Wydziatu S,
,ale widzac, ze na odrobienie zaniedbah w terminie przez nauczyciela wy-
znaczonym wiecej potrzeba czasu niz na owe korepetycje Wydziatu S,
zaczgt na nie uczeszczaé — czasami — i jako bierny stuchacz! Céz wte-
dy robi dzielna (14-letnia) korepetytorka? Oto wprowadza nowag meto-
de. Kazde opracowane z kim§ zdanie kaze powtorzy¢ Jedrusiowi.
Jedrus ttumaczy sie, ze nie styszat, lub nie widziat, nie rozumiat. Podaje
mu zatem krzesto na srodek sali — obok tablicy, by mu utatwi¢ prac .
No — Jedru$ przeciez za matotka nie chce uchodzié, powtarza kazde
zdanie i z dnia na dzien przybywa mu wiadomosci i wprawy. W je-
zyku niemieckim zrobit tym sposobem znaczne postepy! Kilka lekcyj
musi przeprowadzi¢ sam nauczyciel, nastepnie musi ie czesto hospito-
wac i wogdle z dzieémi wspétdziata¢! Przyznaé trzeba, ze u nas tylko
w 2-ch klasach praca ta tak pomysinie sie rozwijata, a to dlatego witasnie,
ze w innych pracowaty same dzieci bez zadnych wskazdwek nauczyciela.

Wydziat Samoksztatcenia w tym popotudniowym czasie spetnia
inne jeszcze zadania, a mianowicie pracuje w czytelni, w bibljotece, reda-
guje i pisze (niestale) gazetke, przygotowuje obchody, przedstawienia i t. p.

Po potudniu tez dziata Wydziat tadu i Porzadku. Oto w lo-
kalach gminnych — klasach — czy korytarzach uwija sie gromadka mito-
dziezy, Chlopcy przesuwajg sprzety, dziewczeta okurzajg, zawieszajg
firanki, pajgki, zmieniajg ramki u obrazkoéw, starsi chiopcy zawieszaja
festony zieleni na listewkach przymocowanych do $cian i t. p. Ich to
zastuga, ze klasy sa schludne i mite, ze sg nieprzetadowane, ale praw-
dziwie estetyczny majg wyglad. Kazda z klas umie nadaé¢ swej sali ja-
kas ceche indywidualng i tak np. kl. I. ma wiele bardzo tadnych wyci-
nanek, V-a piekne rysunki wiasne, Ll-a bardzo starannie wykonane
ramki do ilustracyj z ,,Ptomyka", VIl-a z pietyzmem przystrojone wizerunki
bohateréw i mistrzow stowa i wiele map do nauki o Polsce wspotczesnej
przez dzieci wykonanych.

Ale i tu poznac¢ tatwo wptyw nauczyciela. W jednej z sal np w ktorej
uczy nauczycielka bardzo uzdolniona w rysunkach i malarstwie, zoba-
czymy ramki z kartonu o barwach w takiej dysharmonji — ze az bole-
1Snie patrze¢ na nie. Widocznie dzieci pracowaly same, a ona nietylko,
ze nie wspotpracowata, ale nawet nie zainteresowata sie tern i po do-
konaniu dzieta, skoro po uptywie paru tygodni nie znalazta sposobnosci
by dzieciom na to zwrdci¢ uwage i pomo6c w doborze barw! W innej
znoéw petno prac bardzo tadnych — ale wylacznie samego nauczyciela,
a dzieci — przywykajg do tego, ze piastujg godnos¢ a obowigzki spetnia
kto inny.

W pewnym zakresie samorzad wcigga do wspoipracy nawet i dom
rodzinny. Oto np. Wydzial Samopomocy organizuje zbiorke dla ubogiej
dziatwy. Przyjmujg pienigdze i dary w naturze. Ubogie to dary: stara
czapka, podniszczona sukienka, potargane ponczochy lub buciki... Ale
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Wydziat radzi sobie z tem: dzieci szewcow biorg do naprawy obuwie,
bo tatu§ pomoze im je naprawi¢; dzieci krawcdw naprawiaja ubran-
ka — znowu z pomoca rodz :6w, a rado$¢, z jaka przyjmujg te ubogie
dary ci, ktérzy i takich sg pozbawieni, jest prawdziwg nagroda dla Wy-
dziatu za ego wysitki.

Jeden jest jeszcze wazny, a dos$¢ rzadki objaw dziatalnosci nasze-
go samorzadu, a mianowicie wspotudzial w klasyfikacji dzieci. Wobec
tego, ze w szkolnictwie naszem klasyfikacja jest dotad obowigzujaca,
nalezy bodaj ostab ¢ to zto konieczne i to dzieje sie przy pomocy samo-
rzgdu. U nas dzieje sie to tak, ze wydzialy ustalajg w porozumieniu
z nauczycielem (wychowawcg klasy) opinje o uczniu i ta to opinja jest
miaroda:ng na konferencji Rady Pedag. Zbyteczne bytoby rozwodzi¢ sie nad
pedagogicznem znaczei em tego udziatu kolegéw w ocenie pracy czy zacho-
wania ucznia — rzeczy to znane.

Tak mniej wiecej przedstawia sie zycie naszej szkoty.

Dodatnie rezultaty dopuszczenia mtodziezy do wspétpracy nad so-
ba, oparcia wychowania szkolnego na samorzadzie uczniowskim, wi-
doczne sg w naszej szkole. Jemu to zawdzigcza¢ nalezy, ze przez catly
czas istnienia szkoly nie byto ni razu objawu krnabrnosci, arogancji czy
ztosliwosci ze strony miodziezy, — a nieraz i dla nietaktu nauczyciela
jest samorzad skutecznym hamulcem. Miodziez jest swobodna ale grze-
czna, nauczycielstwo zeszto z podwyzszonej katedry na klase, miedzy
dzieci i prowadzi je duchem swym i umystem wyzszym, ktéry miodziez
uznaje i szanuje, prowadzi je ku lepszemu jutru z mitoscig i szacunkiem.

Ze wspolnego porozumienia wynikajgce postanowienia nie spoty-
kajg sie — jak narzucone — z oporem czy bojkotem, a uchwatom wie-
kszosci poddajg sie wszyscy w zrozur ieniu i uznaniu powszechnego dobra.

Wspétdziatanie to i materjalnemi ujawnia sie korzySciami. Oto
szkota posiada liczne zbiory przyrodnicze, przyrzady do nauki fizyki,
zebrane lub sporzadzone przez uczmoéw, przyrzady gimnastyczne, praco-
wnie uczniowska o 2 warsztatach stolarskich, 2 kompletach narzedzi,
prasach introligatorskich, statg scene, liczng bibljoteke, stworzone znowu
przy pomocy funduszéw, osiggnietych z przedstawien, popiséw gimna-
stycznych, wystaw prac i t. d.

Gdyby nie przypadkowy zawsze zesp6t nauczycielski, gdyby nie
mato tworcze uczestnictwo nauczyciell w samorzadzie, bytyby rezultaty
zapewne obfitsze, w tych jednak warunkach dat system ten—uwazam—
bardzo wiele.

Wyczuwa sie ogromnie brak porozumienia z innemi szkotami na
tym systemie opartemi; nalezatoby koniecznie prowadzié systematyczne
notatki spostrzezen, porozumiewac sie, uzgadnia¢ poglady, by moc dla
systemu tego stworzy¢ pewne okreslone formy i rozpowszechni¢ go. Bo
w szkole prowadzonej systemem autonomji uczniéw stworzy¢ potrafimy
dla dziecka atmosfere, ktéra pozwoli mu swobodnie zy¢ w tem spote-
czenstwie szkolnem — pozwoli mu wspétdziataé w twérczej pracy tego
spoteczenstwa, pozwoli mu by¢ jego integralng, zywotng czastka, ktorej
prawa i obowiazki w réwnej sg przydzielone mierze. A prawa te tem
witasciwsze, ze przez gromade dla niej stworzone i przez nig uznane.

Jesli do tego dodamy nowe metody pracy i nauki, powstanie wow-
czas catosé, daleko ponad codzienng norme wybiegajgca, umozliwiajaca
szkole polskiej zrealizowac¢ nowe zycie w nowych warunkach bytu!
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Bibljoteki dla dzieci.

Miesigc luty roku biezacego przeznaczyto Ministerstwo OsSwiecenia
na propagande ksigzki wsrod dziatwy, uczacej sie w szkole powszechnej.
W okoélniku, rozestanym do Kuratoriow Okregéw Szkolnych, Ministerstwo
zacheca nauczycieli do podn “sienig czytelnictwa, wywierajgcego korzyst-
ny wptyw na poziom umystowy, oraz na poziom uswiadomienia obywatel-
skiego dziatwy szko6t powszechnych. Miesigc propagandy miat na celu za-
silenie ksigzkami juz istniejgcych bibljotek szkolnych oraz zapoczgtkowa-
nie bibljotek szkolnych w tych szkotach powszechnych, ktére dotychczas
jeszcze zgota bibljotek nie posiadajg. Ostatecznym wiec celem, do ktorego
nauczycielstwo ma dazy¢ rozmaitemi drogami — zaréwno drogg skiadek
pienieznych, jak i drogg pogadanek propagandowych — ma by¢ dostar-
czenie pozytecznej ksiazki, zdrowego pokarmu duchowego dziatwie szkot
powszechnych.

Sadze, ze bytoby dobrze skorzystaé z tej sposobnosci i zrobi¢ jeszcze
jeden wazny krok naprzéd. Mianowicie, nietylko da¢ dziecku do reki
dobra ksigzke do czytania, jak to ma czynic¢ bibljoteka szkolna, t. j. wy-
pozyczalnia ksigzek, ale da¢ mu takze warunki konieczne do przeczyta-
nia tej ksigzki i do wyciggniecia z niej maximum pozytku — to za$ zdzia-
ta¢ moze tylko bibljoteka o charakterze czytelni dla dzieci.

Stworzmy wiec dla dziecka, chcacego czyta¢, te atmosfere, ktéra
wzmoze w niem rado$¢ czytania. Pozwélmy mu wygodnie usig$é, dajmy
mu odpowiednie $wiatto, cichg, nienarzucajacag sie opieke i, nadewszyst-
ko, zapewnijmy mu ten konieczny spokdj, ktéry pozwoli mu wzy¢ sie
w tres¢ czytanej ksigzki, zapewnijmy te niezbedng cisze, ktéra pozwoli
mu skupi¢ uwage i wyzwoli w niem zycie duchowe.

Bo pomys$imy tylko, jakie sg warunki domowe przecietnego dziec-
ka, uczeszczajgcego do szkoty powszechnej. Uprzytomnijmy sobie, jakiej
trzeba nieprzecietnej checi do czytania, aby moc przezwyciezy¢ wszy-
stkie trudnosci, ptynace z ciasnego, gwarnego mieszkania, aby mdc sie
istotnie odgraniczy¢ od zgietku zycia codziennego i skupi¢ niepodziel-
nie uwage na Swiecie, w ktory ksigzka w danej chwili przenosi.

Ot6z atmosfere, sprzyjajaca czytaniu, dziecko moze znales¢ tylko
w bibljotece specjalnie urzadzonej do czytania na miejscu.

A wiec skorzystajmy z chwili odpowiedniej teraz, w tym wiasnie
czasie, kiedy tyle mysli i staran zdgza ku poprawie bytu duchowego
dziatwy szko6t powszechnych, i stwérzmy bibljoteki dla dziecii My —
to znaczy spoteczenistwo. Wzory sa juz gotowe, a jezeli okaza sie ze
wzgledow materjalnych zbyt trudnemi dla nas do nasladowania, mozemy
przystosowaé je do naszych Srodkéw i na mniejszg skale zapoczgtko-
wacé te prace.

Typ bibljoteki dzieciecej stworzyta Ameryka; teraz za$ z drobnemi
zmianami na rzecz warunkéw lokalnych, lub zgota bez zadnych zmian
przyjmuje sie ten typ coraz szerzej w ogromnej ilosci punktéw Europy
Zachodniej. | u nas istniejg bibljoteki dla dzieci w todzi, prowadzone
w liczbie pieciu sumptem miasta. Poza tem mamy je i w Warszawie
w paru dzielnicach, jako Sekcje Bibljoteki Publicznej.

Zewnetrznie bibljoteka dla dzieci przedstawia sie w zasadzie w spo-
s6b nastepujacy. Pokéj duzy lub lepiej dwa pokoje: jeden dla mniejszych,
drugi dla wiekszych dzieci. Wkoto pod $cianami u'e-kje o6tki z roztozo-



178 PRACA SZKOLNA.

nemi na nich dogodnie ksigzkami. Ksigzki utozone dziatami; przy kaz-
dym dziale wyrazne napisy informujgce: powiesci, bajki, podréze, przy-
gody, ksigzki przyrodnicze, ksigzki historyczne i t. d. W pokoju usta-
wione stoliki nieduze, okragte z wygodnemi krzesetkami; dla mniej-
szych dzieci niskie z fotelikami. Na stolikach kwiaty w doniczkach lub

w dzbanuszkach, na $cianach odpowiednie obrazki — szczegdty o tyle
wazne, ze jedng z mysli przewodnich bibljoteki jest wykorzystanie wszy-
stkich momentéw, ktdére dzieciom moga zycie umili¢ i przywigzac je

serdecznie do bibljoteki.

Tyle, co sie tyczy urzadzenia bibljoteki dla dzieci.

Nastepnie praca z dzieémi w ogélnych zarysach przedstawia sie,
jak nastepuje.

Gdy dziecko przychodzi po raz pierwszy do bibljoteki, przyczem
zaznaczy¢ nalezy, ze wstep przewiduje sie bezptatny, bibliotekarka przy-
wotuje je do siebie, zapytuje o imig, nazwisko, adres, numer szkoty, do
ktoérej uczeszcza, oddziat i dane te umieszcza na specjalnie przygotowa-
nej karcie, i. zw. karcie czytelnika. Karta ta daje nastepnie przeglad in-,
dywidualnych zainteresowan dziecka. Nastepnie bibljotekarka daje no-
wi iuszowi do przeczytanie regulamin bibljoteki, utrzymany w tonie lapi-
darnym, jako naj-atwiejszym do zrozumienia. Dziecko, zapytane, czy ro-
zumie i czy bedzie wypetnialo punkty regulaminu, odpowiada zazwy-
czaj twierdzgco. Na tern koniczg sie wstepne formalnosci.

Dzieci wybierajg ksigzki samodzielnie. Bibljotekarka obserwuje
dzieci i tylko w razie niezdecydowania tub meorjentowania sie dziecka
pomaga mu i doradza. Po wybraniu ksigzki dziecko, nieskrepowane juz
zadnemi formalnosciami, zabiera sie do czytania i czyta swobodnie, bez
zadnego przymusu, wie bowiem, ze moze kazdej chwili ksigzke odtozyc¢
i bibljoteke opusci¢. Dopiero po przeczytaniu ksigzki dziecko oddaje jag
bibljotekarce, ktéra robi odpowiednie adnotacje na karcie czytelnika,
ksigzke za$ sama odktada do wiasciwego dziatu. Jezeli dziecko ksigzki
nie skonczyto, prosi o odtozenie jej do nastepnego razu.

Cele takiej bibljoteki dla dzieci nie wyczerpuja sie jednak dostar-
czaniem dzieciom kulturalnej i szlachetnej rozrywki, udzielaniem im
zdrowej ksigzki i zapewnieniem odpowiednich do przeczytania ksiazki
warunkdéw. Wptyw takiej bibljoteki, umiejetnie prowadzonej, ma jeszcze
poza tern znaczenie wychowawcze w sensie urabiania nietylko umystu
dziecka, lecz takze i jego charakteru, w sensie wychowania nie tylko
przysztego czytelnika, lecz i przysztego obywatela. A wiec chodzi o to,
aby nietylko wdrozy¢ dziecko w czytanie, lecz takze aby wykrzesac
i rozwing¢ w niem samodzielno$é, odpowiedzialnos¢, poszanowanie dobra
publicznego, wyrobi¢ w niem zalety spoteczne, obudzi¢ i wychowac
cztowieka — obywatela. O to ostatnie zadanie nalezy dbac¢ szczegdlnie
pieczotowicie, gdyz wyznaé trzeba, ze i my, ludzie dojrzali, tymczasem
jeszcze wykazujemy, niestety, az nadto czesto brak wyszkolenia obywa-
telskiego. Nalezy wiec dazy¢ do tego, aby dziecko nauczyto sie lojalnosci
w wypetnianiu przepiséw, aby przywykto do brania odpowiedzialnosci za
siebie, za swoje czyny. Jezeli np. uda sie w bibljotece przeprowadzi¢, aby
dzieci same kontrolowatly czystos¢ ragk swoich, zanim wezmg do czyta-
nia ksigzke z grupy, przy ktorej widnieje napis: Kto ma czyste rece, moze
czyta¢ te ksiazki — wowczas mozna bedzie stwierdzié, ze w dzieciach
zakietkowato juz poczucie lojalnosci i odpowiedzialnosci

Metoda postepowania z dzie¢mi jest prosta: oddziatywa sie zache-
ta, perswazja, pochwaltg, unika sie kar i zakazéw.
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Jak doswiadczenie wykazuje, jednem z ogniw, wigzacych dzieci
z bibljoteka, staje sie takze glosne czytanie i opowiadanie bajek, uroz-
maicone pokazem przezroczy lub kinematografu.

Czytanie gtosne przeznacza sie r.aogot dla dzieci starszych, opowia-
danie bajek dla mtodszych i najmtodszych dzieci, ktére nieraz odwiedzajg
bibljoteke poto tylko, zeby obejrzeé¢ tadne obrazki, lecz z odczytaniem napi-
sOw jeszcze sobie nie radza.

Czytanie gtosne w bibljotece dla dzieci jest $rodkiem pod wieloma
wzgledami pedagogicznym. Po pierwsze bibljotekarka, czytajgc gtosno,
wptywa dodatnio na ustosunkowanie sie dziecka do ksigzki, akcentujac
bowiem mys$li wazniejsze, zastanawiajac sie i objasniajagc wyrazy trud-
niejsze, uczy za pomocg przyktadu, jak nalezy czyta¢. Po drugie, przez
gto$ne czytanie bibljotekarka wptywa réwniez na wybdr ksigzek, moze
bowiem zainteresowa¢ dzieci ksigzkg wartosciowg, dotychczas jednak
przez dzieci omijang, ma sposobnos$¢ zacheci¢ dzieci do czytania ksigzek
pewnej, dotad zaniedbywanej dziedz ny. Doswiadczenie wykazuje, ze
ksigzka, czytana gto$no, jest pdzniej chetnie przez dzieci czytywana.

Wogole bibljotekg dia dzieci jest warsztatem pracy bardzo rozle-
glej. Kazda sposobnosé jest dobra, aby z niej skorzysta¢ dla oSwiecenia
czytelnikéw. Czy to bedzie rocznica historyczna, czy jaka wazniejsza wy-
prawa geograficzna, czy odkrycie naukowe, ktére mozna przedstawié
dzieciom w formie dla nich dostepnej — wszystko to mozna wykorzy-
sta¢ w tym celu, aby rozszerzy¢ widnokrag umystowy mitodocianych
czytelnikow.

Jezeli chcemy dziatwe zainteresowa¢ jakim nowym wynalazkiem,
(np. radio), ustawmy na stoliku model aparatu, wkoto utézmy pare ksig-
zek, objasniajgcych w sposéb popularny istote wynalazku i dajgcych
dzieciom mozno$¢ zbudowaé prosty aparat odbiorczy. Na Scianie za-
wiesmy wykaz popularnych ksigzek o radio, jakiemi bibljotekg rozpo-
rzadza, zawieSmy pare pogodnych, wesotych obrazkdw, odnoszgcych sie
do tego samego przedmiotu — a niechybnie osiggniemy zainteresowa-
nie wynalazkiem.

Co do obrazkéw, to kazda bibljotekg pow'nna uciuta¢ sobie wigkszg
ich ilo$é. Jest to rzecz nietrudna, gdyz mozna wycinac¢ ilustracje z pism
niepotrzebnych, ksigzek niekompletnych, a nastepnie ilustracje takie
nakleja¢ na kartony jednakowego formatu. Kiedy uzbiera sie juz sporo
ilustracyj, woéwczas nalezy je posegregowaé wedtug tresci i uformowaé
albumy, taczac kartony sznurkiem lub wstgzeczkg. Takie gotowe odpo-
wiednie albumy dodajemy dzieciom, jako pomoce przy czytaniu ksigzek,
w ktérych brak ilustracyj zniecheca dzieci do czytania lub tez utrudnia
zrozumienie ksigzki. W miare potrzeby mozna albumy rozwigzywac i luz-
ne obrazki zawiesza¢ na Scianach albo wytgcznie dla ozdoby, albo tez
dla wywotania zainteresowan wsrod dzieci,

Oczywiscie, przy prowadzeniu bibljotek dla dzieci, tak samo jak
w kazdej pracy z najwdzieczniejszym, bo zywym materjatem, otwierajg
sie tysigczne mozliwosci, nie poddajgce sie utozonym zgoéry schematom.
W jednej bibljotece wyloni sie idea zalozenia samorzadu, ktory zrzeszy
mitodocianych czytelnikéw, da im wiekszg spoistos¢. W innej bibljotece
idea zatozenia samorzadu albo sie wcale r e wytoni, albo bedzie po na-
mys$le odrzucona, jako co$, co wykracza poza wiasciwg sfere przezna-
czen bibljoteki. Jedna bibljoteka, a zreszta prawodopodobnie wiekszos¢
bibljotek, bedzie szanowata tradycje pierwszych bibljotek dzieciecych
i utrzyma godziny czytania i opowiadania bajek z przezroczami lub bez



180 PRACA SZKOLNA.

przezroczy, inne i to urozmaicenie odrzuca, liczac sie ze swymi czytelni-
kami, ktdrzy pozadaja jedynie krigzki i spokoju, zadnych za$ dystrak-
cyj nie pragna. Pewne biblj iteki, niekiedy wskutek artystycznych upo-
doban bibljotekarki, beda sie staraty o muzyczne ilustrowanie czyta-
nych gto$no utworéw, inne beda kiadty nacisk na ich i ustrowanie rysun-
kowe. Beda to jednak tylko odchylenia indywidualne, w gtéwnych za$
zarysach piaca, prowadzona w bibljotekach dzieciecych, pozostaje zaw-
sze w zasadzie ta sama. Zawsze dobro dziecka bedzie tym ostatecznym
celem, koto ktdérego wszystkie wysitki os6b pracujacych bedg sie kon-
centrowaly.

Wracam teraz do witasciwego celu tego artykutu, mianowicie do
kwestji zaktadania bibljotek dla dzieci. Rzecz oczywista, ze bibljoteki
dla dzieci moga sie sta¢ powaznym czynnikiem wychowawczym w kraju
dopiero wtedy, kiedy obejmg siecig calg Rzeczpospolita Polskg. Przyw
ozem im oczka siec. beda gestsze, tem silniej da sie odczué¢ dodatni
wptyw kulturalno - oswiatowy tych niezbednych u nas placowek. Aby
urzeczywistni¢ pokrycie catego kraju siecig bibljotek, musimy zdoby¢ sie
w setkach i tysigcach punktéw Kkraju na czyn, mierzac ,,site na zamiary,
nie zamiar podtug sit".

Musimy sobie przedewszystkiem'powiedzie¢, ze ambicjg nasza be-
dzie niekoniecznie zatozenie bibljoteki dla dzieci w wielkim stylu, bo
wowczas projekty takie w 99-ciu na 100 wypadkéw pozostang w sferze
marzen. Przeciwnie, pamietajmy, ze kazdy wysitek woli co$ zdziataé
moze i nie gardzmy poczynaniem w tym kierunku w najdrobniejszym
nawet zakresie.

Wszedzie, gilizie zma;dz:e sie chocby jedna osoba, ktdra postawi so-
bie za izadan'e stworzenie takiego kulturalnego os$rodka. hitioteika dla
dzbsca wozesdniej czy pézr ej powsta¢ moze i powinna. Na poczatek nie-
chaj bedz.e cho¢ kilkanascie ksigzek, zebranych posréd zm]ornych, je-
den poikdg, uzyskany na pare lub kilka godzin tygodniowo, chocby jedna
osoba, ktéra otoczy dzieci przez ten ozias opiekag — a powstsmie zaczatek
bibljoteki dla dzieci. A gdy zaczatek taki powstanie, trudno przypuscié,
aby sie z czasem nie rozwingt. Samo juz zainteresowanie sie dzieci bibljo-
teka, w ktorej sie bedag radosnie na czytanie zbieraly, bedzie napewno
tyra moralnym bodzcem, ktéry nie pozwoli opasé¢ energji i dzieto rozpo-
czete nakaze prowadzi¢ i rozwijac.

A wiec zakladajmy bibljoteki tego typu zaréwno w miastach wiek-
szych, jak i mniejszycii, w miaistcczkacli, osadach i wsiach. Niechaj dzieci
od najwcze$niejszych lat ucza sie wspdtzyé z ksiazka, niechaj czytanie
statue sie ich szlachetnym nawykiem.

H. GNOINSKA.
Sklepik w drugiej klasie.

Zadania na kupno i sprzedaz, sitg rzeczy najbardziej wigzace sie
t handlem, nasunety dzieciom mys$l, urzadzenia sklepiku w klasie. Mys$l
zostala podjeta. Na wspélnej naradzie przedewszystkiem wyjasniliSmy
sobie, ze nasz sklepik nie bedzie prawdziwy, bedzie to tylko imitacja
prawdziwego. Nastepnie wymieniliSmy i zanotowaliSmy na tablicy
i w zeszytach wszystko, co w tym celu jest niezbedne, mianowicie:
1) pieniadze, 2) mieszkanie, 3) lada (bufet), 4) szafki i pétki, 5) towar.



PRACA SZKOLNA. 181

Pieniadze zdecydowaliSmy robi¢ z cienkiego bristolu. Ro6zne monety
podkiadaliSmy pod papier i niezaostrzonym koncem otéwka zamazywa-
lismy ptaszczyzne, zajeta przez monete. Kazde dziecko przygotowato
dowolna ilos¢ réznych monet. Nastepnie dzieci sporzadzity sobie z pa-
pieru portmonetki.

Mieszkanie na sklepik wybraliSmy w jednym z katéw klasy (koto
okna).

Szafy i pétki zastgpi¢ miat parapet okna i etazerka klasowa o 3-ch
potkach.

Najgorzej byto z lada. W koncu 2 taborety, a na nich nizka tawe-
czka musialy reprezentowa¢ tak wazny sprzet, jakim, zdaniem dzieci,
jest lada.

Dalej nastepowato przygotowanie towaru.

Z okresu choinkowego zostato bardzo duzo mniejszych lub wie-
kszych paskéw bibuty prostej, sporo bibuty karbowanej, ligniny, ktoéra
zastepowata $nieg na choince, papieru réznej wielkosci $cinkéw (ztoty,
srebrny i kolorowy papier), stomki cienszej i grubszej i wiele innych te-
go rodzaju skarbéw. PorobiliSmy wiec: 1) arkusze bibuty prostej, 21 rol-
ki bibuty karbowanej, 3) arkusze ztotego, srebrnego i kolorowego papie-
ru (wszystko w miniaturze). O10wki imitowatla grubsza stomka; stalow-
ki — malutkie kawatki cienkiej stomki (stomka, uzywana do tancuchéw
choinkowych). Materjat na otéwki i staléwki nie byt szczesliwie pomy-
$lany, gdyz nie znalazty one zadnego zastosowania.

Na robote zeszytéw poswieciliSmy stosunkowo najwiecej czasu.
Trzeba byto najpierw przygotowaé papier i okladki. Nastepnie dzieci
catos¢ zszywaly lub tez tgczyly za pomocg drucikow ze starych zeszy-
tow. Do tych zeszycikéw dostosowaliSmy tez arkusiki bibuty do atra-
mentu.

Takie bylo zapoczatkowanie naszego sklepu.

Teraz nalezato porozumieé sig, czy mozna juz sprzedawa¢. — Na-
turalnie nie. Dlaczego? Jedne dzieci bardziej ze sklepem obznajmione
wysunety konieczno$¢ sporzadzenia cennika, wiekszo$¢ za$ powiedzia-
ta, ze niema sklepowej. | jedna i druga uwaga wymagafa uwzglednienia.
Zaczely sie wiec debaty nad tem , jaka powinna by¢ sklepowa i jakie sg
jej obowiazki. A wiec: sklepowa musi by¢ czysta, grzeczna i musi do-
brze rachowaé. Obowiagzki sklepowej: sprzedawaé i utrzymywaé porza-
dek w sklepie. Z wybraniem sklepowej kiopotu nie byto. Dzieci jedno-
mysinie wysunely kandydature dziewczynki, ktdéra istotnie nadawata
sie najbardziej. Cennik tez zrobiliSmy bardzo predko. Ceny zostaty
uzgodnione z cenami rzeczywislemi. W razie watpliwosci dzieci infor-
mowaty sie w m ejscowych sklepach. Poszczeg6lne towary i ceny wy-
pisane byly na tablicy, dzieci przepisaty je do zeszytéow, aby mie¢ cen-
nik ,pod reka'l nastepnie jeden egzemplarz wywieszono na $cianie skle-
piku. Wreszcie dzieci zdecydowaly, ze sklepik mozna otworzy¢. | c6z
sie okazato?

Ogromna liczba dzieci tego dnia nie zdazyla zrobi¢ zadnego zaku-
pu. Sklepowa rady sobie daé¢ nie mogta. W sklepie panowat tlok i za-
met. Dzieci na miejscu dopiero namyslaty sie co kupié. Duzo czasu tra-
city na obliczanie pieniedzy. Jednem stowem wszyscy stw srdzili, ze
tak jest Zle. Trzeba sie bylto jako$s zorganizowaé. PostanowiliSmy wiec:
1) w sklepie nie powinno czekac¢ wiecej niz 6-oro dzieci (praktyka pdzniejsza
pokazata, ze moze byé 10), 2) przed péjsciem do sklepu dobrze miec
przygotowang notatke, co kupujemy i ile wyniesie rachunek, 3) skiepo-
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wa dla siebie kupuje po zamknieciu sklepu, 4) sklep uwazamy za zam-
kniety, jezeli widzimy, ze zdjeta tawka i odsuniete taborety.

Nauczycielowi taka organizacja daje moznosé: 1) skonstatowaé
przygotowane stopniowo przez dzieci notatki z wyszczegélnionemi towa-
rami i z rachunkiem, 2) by¢ dtuzej lub krécej w sklepie d’a zorjentowania
sie, jak wyglada strona organizacyjna, strona techniczna i sama czes¢
rachunkowa.

Dla unikniecia trudnosci przy obliczeniach, robionych przez po-
szczegdlne dzieci i dla zapobiezenia ewentualnosci wykupienia towaru
w zbyt szybkim tempie postanowiliSmy ogranicza¢ wydatki. Kazdego
dnia, kiedy sklep byt czynny, dzieci przystepujac do obliczen, pytaty:
-Prosze Pani, dzi$ za ile bedziemy kupowaly?" Taka umowa miata
jeszcze te dobrag strong, ze dzieci w wielu wypadkach operowaty tyl-
ko liczbami w mysl metodycznych zamierzen nauczyciela. Przytem mu-
siaty liczy¢ sie z wydatkami, co tez byto konieczne ze wzgledu na tatwosc
zdobycia pieniedzy.

Umowilismy sie tez w jakiej formie nalezy zwraca¢ sie do skle-
powej i odwrotnie. Naturalnie z poczatku popyt byt na wszystko, co
sklep posiadat. Z mojej strony zrobione byto tylko zastrzezenie, zeby
kupionego materjatu nie zmarnowaé, zeby go zachowad.

Po pierwszej préobie funkcjonowania sklepiku jeszcze jedna spra-
wa wymagata uzupetnienia: sklep byt czynny, peten Kklijentéw, a w ka-
sie ani jednego grosza. Wiec znowu rezultatem odpowiedniej pogawed-
ki byto wniesienie do kasy sklepowej przez kazde dziecko jednego zto-
tego drobng monetg. Kazdy gatunek monet utozyliSmy w oddzielnym
pudetku dla tatwiejszego wydawania reszty. Jednak taki wiasnie fakt,
jak zasilenie kasy pieniedzmi nalezato gdzie$s zanotowad; zrobiliSmy wiec
ksigzeczke sklepowa, majaca stuzy¢ dla réoznych potrzeb sklepu. W ksig-
zeczce tej sklepowa przedewszystkiem zanotowata wniesione przez
dzieci pienigdze, a nastepnie notowala rdézne zapotrzebowania na towa-
ry badz wykupione, badz niezbedne w naszem zyciu, a ktérych w sklepie
zupetnie nie bylo. Notowata tez w tej ksigzce wszystkich diuznikdéw, bo
i takich sklep posieda. Czasami .bowiem wyczerpie sie komu zapas
pieniedzy, a czasami zostang one przez zapomnienie w domu — i trze-
ba jako$ temu zaradzic,

W dalszem zyciu naszego sklepu wprowadziliSmy jeszcze nastepu-
jace ulepszenia, znowu pod naciskiem wymagan dnia codziennego:
1) powiekszylisSmy liczbe sklepowych do dwu, 2) kase oddalismy 2 ka-
sjerom i wyznaczyliSmy im zupeinie oddzielne miejsce poza sklepem na
jednej z pierwszych tawek,

Po Swietach, kiedy duzo byto biorgcych na kredyt, wybraliSmy doraz-
nie pomocnika, kitory tylko notowat dtuznikoéw.

W jednej z wielu rozméw na temat sklepu zaczepiliSmy o estetyke
i czystos¢ w sklepie. Wynikiem byto zawieszenie firanki przez dzieci obre-
bionej i przygotowanie wiasnemi sitami Kilku Sciereczek. Obecnie z nasta-
niem wiosny sklep upiekszamy $wiezemi kwiatami.

Nasuwa sie pytanie jak mozna wyzyska¢ kupiony i zachowany przez
dzieci towar.

ZrobiliSmy to w nastepujgcy sposob.

Zeszyciki przeznaczyliSmy na notowanie kazdorazowych wydatkow
(materiat do zadan) i na rysunki, ilustrujgce spostrzezenia wiosenne. (Kazde
dziecko za pomocg rysunku notuje to, co samo zauwazyto. Unikam stownych
zapisywan ze wzgjpdu na trudnosci w wystawianiu sie i btedy ortograficzne).
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Moga tez ozywac zeszytow na cele, nie zwigzane bezposrednio ze szko-
ta. Poleca sie tylko, aby nie kupowaly zeszytéw na zapas.

Arkusiki bibuty do atramentu mozna znalez¢ nawet w zwyktych ze-
szytach szkolnych.

Karton i papier biaty moga zuzytkowywaé wedle wlasnej potrzeby.

Z kartonu porobity sobie, miedzy innemii, zaktadki do ksigzeczek, wy-
pozyczanych z bibljoteczki klasowej. Zaktadki sa najrozmaiciej ozdabiane
i w ten sposob wyzyskujemy kolorowy, ztoty i srebrny papier.

Potrzebe takich zakladek nasungt nam jeden z chitopcow, kto-
ry przyniost ksigzeczke z zagietg dla pamieci strong. Byto to wkrétce po
otworzeniu bibljoteczki klasowej, stad tez byto duze zainteresowanie
wszystkiem, co miato zwigzek z czytelnictwem. Pozatem na kilku lekcjach
zostawiona byta zupelne swoboda co do sposobu zuzycia kupionego towaru,
wowczas kilka dziewczynek robito laleczki bibutkowe w spédniczkach, far-
tuszkach i £ p. Inne znowu upiekszaty oktadki zeszytow, positkujac sie tylko
materiatem ze sklepu.

Podczas takich godzin byty ciekawe momenty. Naprzyktad: zabrakio
'komus$ materjatu do wykonczenia rozpoczetej roboty a sklep zamkniety,
sklepowa tez zajeta. Co robi¢? Przez analogje z zyciem codziennem ustali-
lismy, ze na zadanie jednostek sklepu sie nie otwiera. Trzeba sie podpo-
rzadkowacé istniejgcemu prawu. A w notatniku dla pamieci zapisa¢ sobie
co ze sklepu jest potrzebne.

Robota laleczek wzbogacita nasz sklep niektéremi materjalami, mia-
nowicie trzeba byto zaopatrzy¢ sie w nici, welne lub bawetlne, papier do ro-
bienia twarzy i t. p. Dzieci wnoszg zapotrzebowanie, ktore zostato uwzgled-
nione. Mielismy tylko trudnos¢ w obmysleniu materjatu na szpulki. W kon-
cu rozwiagzaliSmy te sprawe w ten sposob: szpulki byty zrobione z ligniny,
z ktérej nie zsuwata sie nitka. Diugos¢ nitki na kazdej szpulce' wynosita
wedle naszej umowy 60 cm. Przy tej robocie postugiwatly sie dzieci sporzg-
dzonemi przez siebie miarkami decymetrowemi. Kazde dziecki musiato przy-
gotowac kilka szpulek nici i kilka motkéw baweiny lub wetny. Motkiem na-
zywalismy kawatek baweilny dtugosci 40 cm.

Na zakonczenie chciatabym dac¢ obrazek takich lekcyj ,ze sklepu”.
Np. przygotowywanie towaru.

Klasa, liczaca 34 dzieci, rozpada sie na wieksze lub mniejsze grupki
Sa tez pracownicy poza grupami. Dana grupa niekoniecznie w ciggu catej
lekcji jest w tym samym zespole i niekoniecznie musi zajmowac sie przez
caty czas jednym rodzajem pracy. | pracownicy mogg przechodzi¢ gdziein-
dziej i rodzaj pracy moze sie zmienia¢é — naturalnie pod warunkiem wykon-
czenia tego, co sie rozpoczeto.

Taka grupa czy grupka dostaje Kkilka resztek bibuty karbowanej czy
prostej i juz samodzielnie materjgtem, sie obdziela. Przygotowane przez sie-
bie rolki oddaje bezposrednio od sklepu.

Zupetnie tak samo wyglada praca przy cieciu arkuszy papieru.

Bywa jednakze, ze jest tylko niewielki skrawek danego koloru, do-
staje go wiec jedno dziecko, ktdre musi samo nada¢ mu ksztatt arkusika. Ta-
kie wypadki moga mie¢ miejsce z kazdym materiatem — wykorzystujemy
bowiem wszystko co sie da.

Grapa, przygotowujaca karton na oktadki zaszytéw, ma trudniejszg
robote, gdyz musi wymierza¢ dtugos¢ i szerokos¢. Paski kartonu dowolnej
wielkosci idg na uzytek. Gotowg robote odnosza wprost do sklepu. Kto przy-
gotowuje szpulki, sam sobie bierze wiekszy arkusik ligniny, rozdziela go,
tnie na kawatki odpowiedniej wielkosci i stara sie nada¢ im wiasciwy
ksztatt. Szpulki idg do rgk zawijaczy, a potem do sklepu. Niektdére ro-



184 PRACA SZKOLNA.

boty wymagaja pomocy ze strony sasiada, np. wymierzanie nitki i weiny.
Zwykle zupetnie samorzutnie — dla wygody — robi to dwoje dzieci.

Chciatam witasnie podkresli¢, ze na takich lekcjach czesto bardzo ja-
skrawo wystepuje konieczno$¢ podziatu pracy i wzajemnej pomocy

Wezmy dla przyktadu inng jeszcze lekcje:

Sklep czynny.

Po zawarciu umowy ile danego dnia mozna wyda¢ pieniedzy dzieci
juz bez zadnych polecen ze strony nauczyciela biorg swoje zeszyty rachun-
kowe i sporzadzajg notatke wraz z rachunkiem. Sklepowa albo robi to sa-
mo, albo odrazu idzie do sklepu i przygotowuje sie do sprzedawania. Ka-
sjerzy zabierajg kase ze sklepu i zajmujg swoje miejsca. Nauczycie! patrzy
jak idzie robota, pomaga, radzi, sprawdza rachunki. Czasem ktdére$ z dzie-
ci zeszyt z cennikiem juz zakonczyto, musi wtedy zajrze¢ do cennika w
sklepie; czasem, og6lna suma, wyrachowana juz, okaze sie btedna, trzeba
ja poprawié¢ i t, d. Dzieci przewaznie ze sprawdzonym przez nauczyciela
rachunkiem idg do sklepu. Zdarza sie jednak, ze nauczyciel nie zdazy uprze-
dnio przejrze¢ zeszytu, czyni to jednak pdézniej po wyjsciu dziecka ze skle-
pu. Kto juz kupi i zaptaci, to albo notuje w zeszyciku wydatek, albo czyta
ksigzeczke z bihljoteki, czesto przystuchuje sie obliczaniom w kasie a na-
wet pomaga, — bywa tez, ze wyréwnuje jakie$ swoje zalegtosci np. w ry-
sunkach i t. p. Czesto mamy co$ do uprzatniecia badz tez do poprawienia
lub przygotowania w klasie — wtedy wiasnie staramy sie (juz w Kkilkoro)
to wszystko zatlatwi¢ np. stare pocztowki zdjgé, poprawi¢ wiszgce, lub
Swiezo wybrane przybic i t. p. Zwykle na tego rodzaju godzinach bywa gwar
i ruch, ale sg one wtedy czynnikiem twoérczym a nie destrukcyjnym.

W koricu chciatabym zaznaczyé¢, ze zupetnie celowo usunetam z na-
szego sklepu obliczanie wydatkdéw na towar, obliczanie zysku, udziat w zy-
skach i t.p. Chodzito mi o jaknajprymitywniejszga organizacje, o zaznajo-
mienie dzieci z tern tylko, co jest im bezposrednio dostepne — o teren
i materjat konkretny dla pracy rachunkowej i pracy wychowawczej.

KRONIKA.

I. Otwarcie wystawy szkolnej w Warszawie.

Z okazji dziesieciolecia polskiej szkoty powszechnej zostata zorga-
nizowana w Warszawie wystawa prac uczniow i uczenie publicznych szkot
powszechnych m. st. Warszawy.

Otwarcie wystawy odbyto sie dnia 19-go czerwca o godz. 11-ej rano
w nowowybudowanym gmachu szkolnym przy ul. Bema.

Tradycyjnego przeciecia wstegi dokonat pan wiceminister Ztobicki
w zastepstwie pana Ministra Dobruckiego.

Na otwarcie wystawy przybyli na czele z panem Kuratorem Za-
wadzkim, szefowie szkolnictwa powszechnego panowie: Statkiewicz i Kle-
banowskKi,

Ws$rod zaproszonych gosci widzieliSmy_przcdstawicieli wiadz sa-
morzadowych, Rady Szkolnej Okregowej, wybitnych dziataczy oswiato-
wych, prase, kierownikéw szko6t, nauczycielstwo oraz grupe rodzicow-
opiekundéw szkolnych. Przeciecie wstegi poprzedzito krotkie przemodwie-
nie Inspektora szkolnego m. st. Warszawy pana Kosteleckiego, ktéry
przedstawit rozwéj szkolnictwa powszechnego, w okresie ostatniego dzie-
sieciolecia. Z danych przytoczonych przez pana Inspektora dowiedzieliSmy
sie, ze na terenie Warszawy w roku 1917 byto SO szkét powszechnych,
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obecnie mamy ich 171. Pod wzgledem typu organizacyjnego w roku 1917
petnych 7-klasowych szkét powszechnych byto 18 — obecnie 118.

Uczniéw i uczenie w szkotach powszechnych w roku 1917 byto
21.600, obecnie jest 71.807.

W roku 1917 wiasnych gmachéw szkolnych na terenie Warszawy
byto 2 dzii jest ich 26.

Sal wykiladowych mamy 845.

Po zapoznaniu zebranych ze stanem szkolnictwa powszechnego,
nastapito przeciecie wstegi i zwiedzenie wystawy, ktéra jest wprost impo-
nujaca zardwnQ pod wzgledem wartosci eksponatéw jak i ich bogactwa.
Eksponaty rozmieszczone sg w Kilkudziesieciu salach i obejmujg nastepu-
jace dzialy: przyroda, fizyka, matematyka, humanistyka, nauka o Polsce,
roboty slojdowe i kobiece, gospodarstwo domowe, rysunki, wychowanie
spoteczne, sekcje hygjeny szkolnej, Komisji Gtow. Pow. Naucz., Kom. Gtow.
Opiek. Szkol. Sekcja religijna, szkoty specjalne, Sekcja zdobienia szkot
rodlinami, wystawa harcerska, bibljoteka, pisma dla miodziezy, sekcja
przedszkoli, ksiggarnie oraz spétki pomocy szkolnych.

W czasie wystawy popisywaly sie chéry dziatwy szkolnej oraz zes-
poty gimnastyczne, ktore przeprowadzaty kilkunastominutowe lekcje.

Po zwiedzeniu wystawy przedstawiciele witadz podejmowani byli
$niadaniem, przygotowanym przez uczenice szkot powszechnych pod Kie-
runkiem pan nauczycielek szkoly gospodarstwa domowego.

Role gospodarzy speiniali cztonkowie Komitetu wystawowego*).

L. Baranska.

IL Kongres w Locamo.

Od 3-go do 15-go sierpnia roku biezgcego odbedzie sie w Locamo
IV-ty Miedzynarodowy Kongres Nowego Wychowania, organizowany
przez Miedzynarodowag Lige Nowego Wychowania i przez Miedzynarodo-
we Biuro Wychowania.

Gtownym tematem Kongresu bedzie: ,,Jak nalezy rozumie¢ wolnos¢
w wychowaniu". Wolno$¢ jest hastem dnia dzisiejszego. Swiat caly i jed-
nostka kazda zada praw swobodnego rozwoju sit swoich i uzdolnien. Na-
lezy wiec poznaé¢, na czem polega wolno$¢ stotna w odréznieniu od sa-
mowoli; nalezy zbada¢ i ustali¢ zasady sztuki wolnosci tak dla dziecka,
jak i dla wychowawcy. Najlepsze metody wychowania i wszystkie teorje
na nic sie nie zdadza, jezeli sam wychowawca nie osiggnie wolnosci we-
whnetrznej. Zyjemy w labiryncie nowych metod i nowych ideatéw. Kon-
gres wiec bedzie miat na celu wykrycie i wykazanie zasad, znajdujgcych
sie u podstaw wszelkich poczynan w tym kierunku. Nastgpi wymiana po-
gladéw miedzy wychowawcami Europy i Ameryki, wykaz rezultatéw, sto-
sowanych dotychczas metod.

Znaczna cze$¢ prac Kongresu poswiecona bedzie szkolnictwu Sred-
niemu, ktére dotad stosunkowo stabo przejmuje sie nowemi metodami
nauczania i wychowania. Jeden dziat pracy bedzie specjalnie poswigcony
niezwykle waznemu zagadnieniu: wolnosci wewnetrznej wychowawcy.

Kongres bedzie miat charakter kurséw wakacyjnych w tym uro-
czym zakatku Swiata. Wycieczki, przejazdzki t6dka, kapiel i storice uroz-
maica¢ bedg prace. Ranne godziny przeznaczone bedag na prace grupami
pod kierunkiem specjalistow w réznych zagadnieniach, jak np. koeduka-

") Szczego6towe sprawozdanie z wystawy zamieScimy w numerze wrzesSniowym.
(Przyp, Red.).
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cja, wychowanie dzieci ze ztemi skionnosciami, wychowanie seksualne,
psychologia wychowawcy i t p. Wieczorem odbywac sie bedzie zawsze
jedna konferencja w teatrze poprzedzona muzyka.

Podczas Kongresu urzgdzona bedzie wystawa prac dzieci, oraz
wystawa rozmaitego materjatu wychowawczego. Wbrew dotychczasowe-
mu zwyczajowi nie zaproszono na Kongres mowcow z kazdego-kraju, lecz
specjalistow od rozmaitych zagadnien, niezaleznie od narodowosci. Hotele
locarnenskie ofiarowaty ceny znizone dla uczestnikow Kongresu. Oprécz
tego w miejscowem seminarium nauczycielskiem urzadzone bedzie schro-
nisko dla znacznej liczby uczestnikow, po 2 fr. dziennie od t6zka. Wpiso-
we na Kongres dla krajéw o walucie niskiej wynosi po 6 fr. szwajcarskich
od osoby. Techniczng organizacjg Kongresu zajeto sie Miedzynarodowe
Biuro Wychowania w Genewie, ktére stanowi tgcznik miedzy wycho-
wawcami catego Swiata (Bureau Internationale d'Education. Geneve, 4
Charles Bonnet).

Zorganizowal sie juz obecnie Polski Komitet Miedzynarodowego
Biura Wychowania, majacy przedstawicielstwo na Polske. Tymczasowy
adres Komitetu jest nastepujacy: Wolna Wszechnica, Warszawa
Sniadeckich 8. Przewodniczaca jest p. Helena Radlinska. Komitet Polski
zajmie sie przygotowaniem udziatu Polski w Kongresie Locarnenskim, jak
rowniez we wszystkich innych tak licznych obecnie kongresach i wystawach
miedzynarodowych. Wycieczke na Kongres do Locamo organizuje réwniez
Koto Pedagogiczne Stud. Uniw. Warsz. (Plac 3 Krzyzy 6,8) wraz z Tow.
Szkoty Pracy Samorozwojowej.

Trzeba stwierdzi¢, ze dotychczasowy udziat Polski w miedzynaro-
dowych wystgpieniach byt bardzo skromny, albo zaden. Przykre to jest
wobec faktu, ze inne mtode narody, jak np. Czechy albo nawet Finlandja,
juz zaznaczyty sie na terenie miedzynarodowym bardzo pochlebnie, dajac
sie pozna¢ Swiatu.

Wystawa szkolna w Warszawie utatwi wielce Komitetowi wybor
eksponatéw na wystawe locarnenska. Chodzi jednak o ud: at szkoét po-
wszechnych z poza Warszawy, jak rowniez i szkdt Srednich.

M. Kaczynska.

Przeglad czasopism obcych.

SCHULREFORM (Reforma szkolna), tacznie i pismami Schaffende Arbeit (Praca
Tworcza) i Lehrerfortbildung (Doksztatlcanie nauczycieli), miesiecznik. Wieden— Lipsk—
Praga. Zeszyt 1, 2, 3, 4 — styczen — kwiecienn 1927.

Uklad materjatu wedtug dzialdw utatwia wyboér zgodnie z zainteresowaniem po-
szczegblnych grup czytelnikéw.

Praktyka szkolna: Uwagi o nauczaniu poczgatkowem. Autor uwaza, ze wihasciwa
nauka szkolna winna rozpoczyna¢ sie od siedmiu lat, zas klasa poczatkowa dla sze-
Sciolatkéw stanowi¢ powinna przedszkole.

~Winowajca*', obrazek z praktyki szkolnej. Nauczyciel — wychowawca opowia-
da o ,trudnym chtopaku”, przeciw ktéremu zwrécit sie ogdét kolegébw. Sam zajgt stano-
wisko wyczekujgce, kara¢ nie chciat. Kary druzgocza mito$¢ wihasng, wywotujg uczucie
zemsty, potrzebe klamstwa — torujg droge do doméw karnych. Chiopak stoczyt walke
wewnetrzng i z wiasnego popedu naprawit wyrzadzone szkody. — Zagadnienie chara-
kterystyki uczniéw. Wskazéwki przy obiorze kierunku dalszej nauki, w zwigzku z przy-
sztym zawodem, muszg by¢ oparte nietylko na badaniu tekstowem ale i na obserwa-
cjach nauczycieli. Nasuwa sie pytanie, czy charakterystyki maja by¢ przeprowadzone
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w spos6b dowolny czy schematyczny. Zestawienie opisu jednych i tych samych ucz-
niéw daje zgota odmienne obrazy zaleznie od metody. Wobec tego, ze o osobowosci
nie stanowi suma cech lecz caloksztatt struktury, nalezy wybra¢ ..swobodny opis“. Wy-
chowaweca, dajac cato$¢ jako bezposredni obserwator, z pierwszej reki, popeini mnigj
btedéw anizeli psychotechnik, zmuszony ze schematu wysnué¢ synteze.

Szkota wiejska: Trudnosci zawodu i przeszkody na drodze do reformy w pewnej
gorskiej szkole. Autorowi niniejszego szkicu, diugoletniemu praktykéw., za zbyt Smiate
i n zalezne od opinji wsi reformatorskie poczynania przeniesionemu do miasta, petne-
mi irouji wyd, 'a sie stowa o potrzebie ,swobodnego dziatania ze strony dojrzatej oso-
bowosci nauczyciela". W zapadtej goérskiej wiosce jedno czy dwuklasowa szkota uwa-
zana jest za zto konieczne (przed niedawnym czasem za ,zto zbedne”) i aby je zmniej-
szy¢ chiopi nie chcg dla swoich dzieci nic ponad nauke religji, czytania, pisania i ra-
chunkéw. Nauczyciel — reformator wbrew wszystkim poprowadzit prace pa swojemu.
Za podstawe wzigt miejscowe stosunki i sprawy i opisywat je wespét z dz iémi w ,ksie-
dze o kraju ojczystym*“. Ze spisébw w gminie otrzymal dane o podz tle i rodzaju grun-
téw, dzieci dostarczaly innych wiadomosci. Dato to obraz struktury spotecznej wsi. In-
ne okolicznosci, Jak powstanie fabryki wiokienniczej i wzmozenie hodowli owiec, po-
stuzyly jako przyktad zwigzku pomiedzy produkcjg rolng a przemystem. Drozyzna $rod-
kéw zywnosci, pasek powojenny, losy miejscowych handlarzy i posSrednikéw staly sie
powodem do omoéwienia niezdrowych stosunkéw gospodarczych. Pogladowa lekcja
0 miedzynarodowej zalezno$ci spraw ekonomicznych byla oparta o wzrost i spadek cen
na drzewo, uzalezniony od zagranicznego rynku a stanowiacy o bycie miejscowe lud-
nosci. Ksiega, ktdérej powierzano wiadomosci o zrdédtach dochodéw, gospodarskich ko-
izysclach i stratach, stata sie dla szkotly doradca i przewodnikiem, dla wiesniakéw zas
szpiegiem i zdrajcg, naréwni z osobg nauczyciela, okrzyczanego ptatnym szpiclem od
podatkéw. Nauka rachunkéw oparta zostata na obliczeniach i pomiarach gruntu, po-
léwnywaniu sasiedzkich posiadtosci, prowadzeniu rachunkéw domowych, przyczem nie
zapomniano wyliczyé¢, na ilu ,o0jcow" przypada jedna karczma we wsi i ile litrow piwa
na glowe, W ten sposéb prowadzona nauka nie byta fikcjg zycia, lecz realng, najbliz-
szg rzeczywistoscia. Zbyt reformatorskie réwniez wydaty sie poczynania na polu higjeny
1 kultury. Tepienie niechlujstwa, kapiele, gimnastyka, wycieczki gorszyly wiesniakéw,
przyczem jednym z najgorszych uczynkéw byto odmawianie dzieci od alkoholu. Zna-
lezli sie jednak ,sprawiedliwi" i solidarni — niektérzy rodzice i kilka rozumnych ma-
tek — a podpora byty dzieci. Trzeba wiec robi¢ swoje, nie da¢ sie zgnebi¢ i pochtongé
Srodowisku.

Spélnota pracy nauczycielstwa w jedno i dwuklasowych szkotach Styrji. Spélno-
ty daja moznos$¢ pracy i postepu. Jednocza sie cale okregi lub tez nauczycielstwo po-
szczegdlnych miejscowosci czy szko6t. Spolnoty musiaty powstaé w zwigzku z reforma
szkolna, z potrzebg przemyslenia i wyprébowania zamierzonych programéw i metod.
Nie do pojecia, aby nauczycielstwo nie dzielito sie doswiadczeniami i aby kazdy za-
azynal od poczatku. Stad ptynie bowiem nieche¢ i rezerwa wzgledem szkolty pracy,
gdyz nauczyciel odosobniony i pozbawiony kryterjum, zechce poréwnywaé ja ze stare-
mi metodami. Konkretnem zadaniem spélnoty moze by¢ np. praca nad ustaleniem lek-
tury w wielu osrodkach jednoczesnie. Zdobyte droga doswiadczenia wskazéwki dadza
silne oparc-e w walce o odrzucenie polityki pewnych czynnikéw i bezkompromisowe
stosowanie wskazan zycia.

Dom rodzicielski a szkota. W jaki sposéb w Ameryce wzbudza sie zainteresowa-
nie szkota? Wspotdziatanie szkoty i ludnosci stato sie witasciwe faktem dokonanym.
Kazda szkota mianowata korespondenta, ktéry na rece miejscowych wiadz szkolnych
pomieszcza w prasie wiadomosci z zycia szkolnego, wzbudzajac zainteresowanie ogétu
ludnosci. Duze ustugi oddaty zebrania matek, pdzniej zwigzku rods'cOw i nauczycieli,
1 udziatem uczniéw w roli organizatoréw, czasem prelegentéw i artystow.

Wspotczesny ruch szkolny. Ujednostajnienie austrjackiej szkoty $redniej. Drogi
i mozliwosci. — Dwie reformy szkdt wyzszych w AustrjL Materiaty, projekty dysku,
=ja, opinja.
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Z przegladu ksiazek: P. S. Miunch, Naturalnie, ze szkota winna! (Naturlich ist die
Schule schuld!), wesote obrazki dla ojcéw i matek. Autor rozpatruje siedem zarzutéw
przeciwko nowej szkole: 1. W nowej szkole odbywa sie wszystko do géry nogami! Oto
co nauczyciele nazywajg wychowaniem w nowym duchu! 2. Tylko bawiag sie i spaceru-
ja. | to sie nazywa nauczanie w nowym duchu! 3. Poiem zostawiaja dzieci na dworze,
aby sie walesaly. | to sie nazywa - rypracowanie w nowym duchu"!. 4. Rozkiadu lek-
cyj niema; robig, co im do glowy przyjdzie. | to sie nazywa ,nauczanie zbiorowe". 5.
Nie dajg wiadomosci pozytywnych; przestali pracowaé. | to sie nazywa ,szkota pracy".
6. Wszelka prace odstepujg taskawie domowi rodzicielskiemu. To ma by¢ ,wychowa-
nie w duchu spdéinoty”. 7. Nie majg juz rellgii, ale kosciét jako wiadca szkoty wyzna-
niowej doprowadzi ich do rozumu. Powyzsze zarzuty autor odpiera i zartem i powaz-
nym argumentem, wykazujac réznice pomiedzy szkotg dawng a dzisiejsza.

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkota Niemiecka), miesiecznik, organ Zwigzku Nie-
mieckiego Nauczycielstwa, Lipsk.

Nr, 2, luty 1927, omawia dzieta i prace Pestalozziego: art. pod hastem — Pesta-
lozzi na zawsze! — Stosunek Pestalozziego do kultury i cywilizacji — Historyczno - du-
chowa postawa i znaczenie metody Pestalozziego.

Nr. 3, marzec 1927, zawiera prace teoretyczne: Szkic historyczny. 0 pochodzeniu
i whasciwej istocie wyksztatcenia. Autorowi chodzi o to, czy wyksztatcenie — (Bildung)
— w znaczeniu duchowego stawania sie, jest zjawskiem ogramczonem w czasie i prze.
strzeni czy nieograniczonem. W szkicu siwym usituje dowie$¢, ze owo stawanie sie, jako
specyficznie niemieckie ujecie istoty zycia, nastgpito w latach 1750 — 1850; poprzedzo-
ne zostato stadjami przygotowawczemi, w nastepstwie za$ rozpoczgt sie proces rozkia-
«du.—Kierunki wychowawcze w nauczaniu wystawiania (SpracheriVhung).—L. Scheuch.
Miejsce ksigzki w szkole pracy. Jednem z zadan dzisiejszej szkoly jest zuzytkowa-
nie ksigzki w mysl zasad szkoty pracy. Stosunek dziecka do ksigzki musi z biernego
sta¢ sie czynnym — krytycznym, badawczym. Nawet metody elementarzowe zarzucity
mechaniczne wyuczanie znakéw i wyrazéw bez sensu i poprzez rozumowy ukiad zaczy-
najag traktowa¢ nauke czytania nie jako cel sam w sobie lecz jako $rodek poznania.
Tembardziej — na wyzszym stopniu ksigzka do czytania musi stuzyé samodzielnej pra-
cy uczni_ Dobér materjatu, jakkolwiek wazny, nie stanowi o wszystkiem, gdyz ,dobra
metoda pracy na ztym materjale daje wiecej, anizeli wadliwa — na dobrym". Lekcja
czytania, zbyt gorliwie oméwiona pod wzgledem tresci i wyzyskana dla ubocznych ce-
léw gramatyki — niweczy zainteresowanie czytanka, pozbawia samodzielnosci i odbiera
radoé¢. Czes$¢ klasy znienawidzi ksigzki, inni poszukajg odwetu na ksigzkach najgor-
szych. W zyciu czytamy z celem poznania czego$ nowego, réwniez wiec i w szkole, przy-
czem przebieg czytania musi by¢ jaknajbardziej zblizony do zycia. Czytajac dla wpra-
wy, uczeh czyta faktycznie a nie fikcyjnie dla kolegéw, stuchajacych go bez ksigzki
musi wiec czyta¢ dobrze. W ten sposéb glosne czytanie, staje sie rzeczywistoscig. Zbio-
rowe — moze by¢ tylko ciche, aby uwzgledni¢ réznice w szybkosSci i sposobie pojmo-
wania.

,Tresé, pobudzajgca pragnienie czytania, przeprowadzona sposobem najblizszym
tyciu i myslowe przerobienie przez dziecko — oto podstawy nauki czytania w szkole
pracy”. W dalszym ciggu autor omawia role podrecznikéw, stownikéw i innych pomo-
cy naukowych. Uczniowie postugujg sie niemi, bo tak wypadnie czyni¢ w zyciu. Przy
nauce historji nalezy korzysta¢ z kilku zrédet, jako materjatu poréwnawczego, dla
przyrody podrecznik stuzy jako sprawdzian poczynionych doswiadczen. Nie mozna po-
mija¢ prasy; dziata¢ nie drogg bojkotu, zakazéw i lekcewazenia leiz da¢ poznaé istote
dziennikarstwa. Dzieci winny umie¢ postugiwaé sie wiadomoscami rzeczowemi, krytycz-
nie za$ odnosi¢ sie do jednostronnego i tendencyjnego oswietlania wielu spraw. Zwrécg
uwage, ze tak samo dzieje sie w zyciu — w sprawozdaniu z wycieczki kazdy opowiada
o czem Innem, zaleznie od upodobania. Witasciwe czytelnictwo — dowolny wybér ksig-
zki z biblioteki, stanowigcy przejscie od dzieta wskazanego przez nauczyciela do Li-
ezem nieskrepowanego wyboru dorostego, jest probierzem wplywu ra te dalsze, for-
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matnie nieza'ezne od szkoly, sprawy. Rzeczg nauczyciela Jest przerzucie most porozu,
mienia pomiedzy lekturg domowa a tem co niesie nauka szkolna, a wiec poznaé¢ zaso-
by bibljofeki szkolnej i umie¢ wskaza¢ lekture uzupetniajaca. Lektura ta znajdzie swoj
wyraz na lekcjach w postaci referatéw zo.ganizowanej dyskusji i luznych rozmoéw.
Dzieki temu wzmoze sie potrzeba czytania, wyrobi krytyczny stosunek — umiejetnosé
mwyboru i oceny, a zarazem ustanie namietne wchianianie wszystkiego co popadnie
i czotobitna wiara w autorytet drukowanego stowa. ,Przygotowanie do ksigzki, (die
Erziehung zum Buche), w mys$l szkoly pracy, rozwigze jedno z zagadnienn catoksztattu
wychowania, i to zagadnienie, ktdremu, wobec wzrastajacego znaczenia ksigzki, przy-
pada wazna rola".

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie Publiczne), Nr. 4, kwiecien 1927 r.
Streszczenie artykulu H. Pomot, Nauczanie bisior]! w szkole powszechnej (kurs $redni
i wyzszy).

.Rzecz szczegélna”, powiada na wstepie autor, ,pedagogika historji zostata tem,
czem byta przed laty czterdziestu, jaknajmniej przystosowana do psychiki dzieciecej
i do potrzeb czasu i $rodowiska". Z tych wzgledéw nalezy postawi¢ warunki, jakim win.
no odpowiada¢ celowe nauczanie historji. Nasuwa sie przedewszystkiem zagadnienie
przystosowania do celéw ogdlnych szkoly powszechnej, od wieku ucznia, daz-
nosci, $rodowiska spotecznego i przysztych przeznaczen”. Nie chodzi o zmiane ogél-
nych wytycznych programu, tylko o odcigzenie od masy szczegétdw zbytecznych i cze-
sto niedostepnych dla umystéw. Wystarczy poprzesta¢é na wydarzeniach znamiennych
dla rozpatrywanej epoki — np. wiek XVI we Francji scharakteryzuje Odrodzenie i Refor-'
macja, poczatek wielkiej polityki europejskiej — a nie szczeg6towa historia poszcze-
gélnych panowan. ,Mozemy sprawié¢, aby uczniowie byli $wiadkami zmierzchu monar»
chji za Ludwika XV i XVI, nie wyliczajagc kolejno ministréw. Zwilaszcza, kiedy wykta-
damy polityke zewnetrznag i historje wojen, zdawatoby sie, ze zwracamy si¢ do przy-
sztych dyplomatéw i genenaléw”. Nie ,inalezy pod pozorem wychowania obywatelskiego
wprowadzaé¢ miodocianych umystéw w wir walk partyjnych ani rozpowiada¢ o zmienia-
jacych sie rzadach, gdyz sa to pojecia niedostepne. Natonrast powinnismy, wybierajac
rzeczy charakterystyczne i uderzajgce wyobraznie, zapozna¢ z formg rzadéw za Ludwi-
ka X1V, Napoleona.., az do ,narodzin, zmierzchu i triumfu Republiki i Demokracji”.
Wiele spraw wypadnie ukaza¢ we wiasciwej perspektywie, w skali miedzynaronuwej.
Wazny moment stanowi przystosowanie nauczania historji do powotania .uczniéw. Szko-
ta powszechna, ksztatcac obywateli, ksztatci wytwoércéw. Nalezy wiec uwydatni¢ histo-
rje pracy i pracownikéw: ,Nastawajmy na wielkie wynalazki, ktére wywotaty gtebokie
zmiany ekonomiczne i spoteczne.. Ojrszmy z mitoécig zycie robotnikéw i chiopéw w
wiekach $rednich. Wobec przepychu Wersalu nie zapominajmy o Francji bezimiennych
pracownikéw na roli i w manufakturach”... Powstanie wielkiego przemystu, budowa ko-
lei zelaznych, odkrycia nauki wspoéiczesnej, ktére sprawity, ze wedtug uwagi Seigno-
bosa ,cztowiekowi z r. 1814 blizszy jest Egipcjanin z epoki faraonéw, anizeli cztowiek
wspoétczesny” — wszystko to stanowi malerjat historyczny.

Na powyzszych przestankach oparty dobdr materjalu prowadzi do zagadnienia
metody. Dzieciom nalezy przedewszystkiem opowiada¢ i opisywa¢ zywo i barwnie, ozy-
wia¢ przesztos$é, zarzuci¢ abstrakcje. Lczniowie kursu Sredniego i wyzszego (szkoty po-
wszechnej) zdolni sg do uogélnien pod warunkiem, ze poznajg strone malownicza i dra-
matyczng przesztosci historycznej. Pozostajg objasnienia i uogdlnienia, bez czego nau-
czanie historji stracitoby na wartosci wychowawczej, nie przéd* awia za$ zadnej, skoro
ne od ogdblnikéw zaczyna i koniczy, | oto na catej linji panuje werbalizm i formuta.
Uczniowie nie rozumiejg objasnien, powtarzajg pokornie na pamieé, przyczem nauczy-
ciel ulega ztudzeniu lub traci orjentacje. Aby zaradzi¢ ztu, nalezy przeprowadzaé¢ kcn-
<ckwentnie metode indukcyjna, zdecana wszak we wszystkich dziedzinach nauczania
Poczgtkowego. ,,W historji metoda indukcyjna polega an oparciu sie o fakt konkretny—
obraa, anegdota historyczna portret, zyciorys — ktdrego rozpatrywanie czy omawianie
doprnwacLu do uogdlnienia. AL np. da¢ definicje absolutyzmu, nalezy opisa¢ osobistos¢
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monarchy i jego dziatalno$¢, a wrioski same wytoniag sie ze starannego doboru faktéw.

Autor kresli schemat lekcyj o ustroju feodalnym:

1. Rysunek, wyobrazajacy zamek $redniowieczny; opis zamku, tryb zycia pana.

2. Zamek goéruje symbolicznie nad wioskg potozong w kotlinie; nedza chiopska
1 zalezno$¢ od pana. Poréwnanie z terazniejszoscia.

3. Uogodlnienie. Zamki panskie pokrywaty cale terytorjum, tworzac mate panstew-
ka, wojujace ze sobg. Owcze$ni prefekci (wojewodowie), hrabiowie i ksigzeta w celu
obrony stawali sie wiadcami catych wiosci. W ten sposéb dochodzimy do pojecia roz-
drobnienia (morcellement).

Najpotezniejszy z pandéw rozkazuje innym. Opis hotdu. Okreslenie wassala sn-
werena, feodalizmu. Opierajac sie na materjale konkretnym, wprowadziliSmy nowe po-
jecie — hierarchji feodalnej.

5. Ostatnia mysl: krél jako najwyzszy z pos$réd odbierajacych lenno, stabos$¢ po-
lityczna i sita moralna, przyszto$¢ monarcbji Kapetyngdw.

W zwigzku z metodg wykladu pozostaje sposéb wystawiania sie. Nauczyciel wi-
nien moéwi¢ jezykiem prostym i ograniczy¢ zas6b wyrazenn ze stownictwa historycznego.
Wyrazy codziennego uzytku, pozornie proste, jak kosciét, konstytucja, partja, kryja
pojecia ztozone, w umystach nieustalone i wywotuja btedue skojarzenia. Oderwane de-
finicje a p-iori pomnazajg tylko nieporzumienia. Wyjasnia¢ nalezy przy pomocy kon-
kretow — opisu o0s6b, zdarzen, czynnosci ktére sie skladaja na pojecie obdarzone tg
czy inng nazwa.

»,Czy to bedzie wybér faktéw, sposéb wyktadu czy wystawiania — metody, kto-
re glosimy, réznig sie dosy¢ gteboko od tych, do ktérych przyzwyczaja nas dawna tra-
dycja. Nie mozemy zaprzeczyé, ze sg to sprawy bardzo subtelne. Wymagajg od naucr>
cielg pewnego zasobu wiedzy a zwihaszcza umu jetnosci”.

H. Pomot koriczy obszerny artykut, wyrazajac nadzieje, ze dzieki nowym poczy
naniom, nauka historji wzbudzi zainteresowanie i stanie sie¢ ,trwatym dorobkiem"
uczniow.

L'EDUCATION (Wychowanie), miesiecznik. Paryz.

Nr. 5, hity 1927. Numer poswiecony wielkim wychowawcom: Pestalozzi, weflfug
Ksigzki Pinloche’a: Pes'.alozzi a wychowanie wspétczesne (,apostot wyzwolenia umy-
stowego i moralnego maluczkich"). Ellen Key, zwiastun nowej pedagogiki (walka z pe-
dagogika klasyczng, widzgcg w dziecku istote oderwang, reforma w nauczaniu — bez
poJrednios¢ w zetknieciu z przyrodg i literaturg piekna). Listy opata de TourviJle...
(,z 1893 r. o wychowaniu opartem na wolnosci i odpowiedzialnosci, do wychowanka
E. Demolins, ktéry pierwszy potozy podwaliny pod zasady nowego wychowania we
Francji. Demokracja i wychowanie wedlug Dewey'a (art. A. Fernere’a Zadaniem szko
ty publicznej jest zaciera¢ réznice pomiedzy klasani spolecznemi”? ,Zadna sztuczna
zapora nie moze wznosi¢ sie przed ludzmi, ktérych zdolno$ci sg potrzebne spoteczen-
stwu"...) — ,Biuletyn orientacji przy wyborze zawodu" komentuje odnos$nag bibljografje
niemiecka. Zbiér prac p. t. ,Praktyka poradnictwa zawodowego" zaznajamia z metoda
badan i zawiera wskazéwki, jak rozwija¢ propagande na terenie szkoly. Wydano m. in
broszure: ,Praca uswiadamiajgca w szkole i podczas wieczoréw rodzicielskich".

Nr. 6, marzec 1927. Numer poswiecony wychowaniu fizycznemu i higjende. Nau-
eziAiie poczatkowe dzieci gruzliczych — airt sprawozdawczy z przebiegu prac i do-
Swiadczen w osrodku zapobiegawczym, bedacym jednoczes$nie szkolg specjalng. Dzieci
gruzlicze bywajg przewaznie zap6znione i po wiekszej cze$ci anormalne. Stany ducho-
we, spowodowane intoksykacjg organizmu, wymagaja pedagogiki specjalnej, ktéra li-
czy¢ sie musi przedewszystkiem z chorobliwg pobudliwoscig wyobrazni i szybkiem zme-
czeniem przy wysitku umystowym, W jednej z miejscowosci o szalonym wzroscie gruzlicy
szkota zorganizowata ,konkurs zdrowia", dziecko prowadzi samokontrole co do prze-
strzegania zadan czystosci, odzywiania, godzin snu, sprawdza wiasny wzrost i wage,
przyczem, chcac zosta¢ laureatem konkursu, stacza nieraz walke z opiekg domowag
i doprowadza do zmiany obyczajéw w rodzinie.
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Odezwa do nauczycielstwa polskiego.

w »prawie wspoétudziatu
w opracowaniu Lapy rozsiedlenia ryb w wodach Palaki.

Znajomos$¢ skarbéw przyrody wiasnego kraju to niezwalczona bron i najlepsza
obrona jego granic, bo i fizyczna i moralna.

Wskutek réznych warunkéw potozenia politycznego naszych dzielnic, znajomos$¢
przyrody poszczegdlnych ziem polskich jest bardzo nieréwnomierna a naogét pozosta-
wia wiele do zyczenia.

Zaszczytne zadanie spiacenia dilugu naszego wobec polskiej przyrody cigzy ne
pierwszem pokoleniu Wolnej i Niepodlegtej Polski.

Jednym z najwdzieczniejszych i najbardziej pociggajacych zadan w poznaniu pol-
skiej przyrody jest opracowanie fauny naszych wdéd, a w szczeg6lnosci zbadanie roz-
siedlenia ryb w najprzerézniejszych typach naszych wdd.

Na ziemiach Polski tx>liadamy okoto 32.000 kilometréw rzek, przeszio 200,000
hektaréw jezior naturalnych i blisko 60,000 sztucznych stawéw. Wszystkie te wody
zamieszkane sa przez zgéra 60 gatunkéw ryb. Rozsiedlenie tej licznej ichtiofauny wy-
kazuje pewng prawidtowosé, ktéra jest wynikiem réznorodnych warunkéw otoczenia
i odmiennego charakteru tych wod, jest owocem przenikania sie na terytorjura polakiem
wptywéw przeciwnych sobie stref klimatycznych i jest $ladem geologicznych katakliz-
moéw, ktére stosunkowo niedawno przewality sie przez ziemie polskie.

Wody nasze przedstawiajg rozlegtg skale réznorodnych typéw. Od goérskich po-
tokéw chiodnych, toczgcych wartko czysta, przejrzysta wode, niezamarzajgca
n.wet w najtezsza zime, az do leniwie snujgcych sie wygrzanych rzek nizin-
nych, bogatych w zawiesine organiczng, od olbrzymich jezior naturalnych, do kto6-
lych warstw przydennych nie dociera wptyw zmieniajacych sie pér roku naszego klima-
tu, az do plytkich do dna wygrzanych w lecie, ale w zimie do dna wymarzajacych sta-
wow, bagien i bajor, miejsca jest wiele na catg rozmaito$¢ przystosowan biologicznych
wszystkich 60 gatunkéw ryb.

Procz statych gatunkéw przez ujscie Wisty i morskg zatoke wedrujg do raek na-
szych gatunki ryb, ktére cze$¢ zycia spedzaja w morzu.

Poznanie biologji, wedréwek i rozsiedlenia fauny rybnej w sieci hydrograficznej
PolsGci ztozy¢ Sie musi na barwny obraz ré6znorodnosci typéw woéd i warunkéw biolo-
gicznych.

Dokona¢ tego dzieta mozna tylko zbiorowym wysitkiem setek, a nawet tysiecy
wspoétpracownikéw, a dokonaé¢ nalezy niezwlekajgc, bo dzisiejszy stan wiedzy naszej
lest bardzo szczuply. Ze wstydem przyzna¢ nalezy, ze pozostajemy pod tym wzgledem
daleko w tyle poza naszymi sgsiadami z pé6tnocy i potudnia, wschodu i zachodu.

Posiadajac obecnie okoto 800 szkét Srednich na catym obszarze Rzplitej, z set-
kami tysiecy miodziezy rozjezdzajacej sie w czasie wakacji po najdalszych zakatkach
kraju, posiadajac tysiace szkdét powszechnych mamy gotowa sie¢ obserwatoréw i pra-
cownikéw do badan fizjograficznych o tak rozleglym terytorialnie charakterze. Kadry
nauczycielstwa polskiego, ktére dzieki metodiie pogladowego nauczania przyrody mu-
sza, poza obrebem muréw szkolnych i poza mumiami preparatéw i wypchanych oka-
z6w, nauczy¢ miodziez patrze¢ na otaczajgca je przyrode, sg naturalnymi pionierami po-
znania kraju, byle tylko praca taka sprzezona zostata we wspélnag organizacje. Pod jed-
nolitcm Kkierownictwem, w oparciu o specjalny zakiad naukowy, moznaby ta droga do-
kona¢ dzieta pierwszorzednej naukowej wartosci, ktérej cwocem bytaby mapa lizjogra-
ficzno-rybacka Polski.

Caltoscig akcji kierowaé bedzie Zaktad Ichtiobiologji i Rybactwa Szkolty Giéwnej
Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawie, dokad zebrany material ryb po zakonserwo-
waniu nalezy nadsyta¢ dla sprawdzenia oznaczen, odpowiedniego zrejestrowania i na-
biesienia na odpowiednig mape rozsiedlenia kazdego gatunku.

Kazda osoba nadsylajgca samodzielnie oznaczony material ryb, zebranych wedtug
zatgczonych wskazéwek, otrzyma od Zakladu Ichtiobiologji odpowiedz, czy
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eBaczenia gatunkéw tg trafne i czy kwalifikacja biologicznego stanowiska jest dobra,
to znaczy, czy charakterystyka wody, z ktérej przystano rybe odpowiada charakterowi
biologicznemu ryby. Dr. Franciszek Staff.
Profesor Szkoly Giéwnej Gospodarstwa Wiejskiego w Warszawist
Kierownik Zaktadu Ichtiobiologji 1 Rybactwa.

WSKAZOWKI DO ZBIERANIA, KONSERWOWANIA | PRZESYLANIA RYB
DLA CELOW NAUKOWYCH.

Tylko materjat o stwierdzonem pochodzeniu (a zatem me kupny na targach
otrzymany z drugiej reki) moze mie¢ warto$¢ naukowa. To tez najlepszy jest material
samodzielnie zlowiony. Gdzie jednak to jest niemozliwe, nalezy wejs¢ w kontakt z ty-
bakami miejscowymi, z ktérymi najlepiej bra¢ ‘udziat w potowach i wybiera¢ pozadane
dla siebie okazy, odrazu notujgc okres i micjsee potowu. Od miejscowych zawodowych
rybakéw zasiegng¢ nalezy informacji, czy i w .akich rozmiarach uprawiane jest w danej
okolicy rybotéstwo, a pozatenn wiadomosci, wjakicti iloSciach i w jakim czasie potawia
aie dany gatunek.

Nieuszkodzone okazy z dobrze zaclgjwanemi ptetwami i tuskami nalezy zakonser-
wowacé przez utopienie ich w 2% formalinie. Poprzednio jednak nalezy obmy¢ je ostroz-
nie i dokfadnie z brudu i $luzu. Po kilku godzinach wskazane jest nacigé¢ brzuch, aby
ptyn konserwujacy przenikngt do wnetrza.

Pozadane jest choéby prowizoryczne oznaczenie ryby na podstawie klucza, zano-
towanie miejscowej nazwy ludowej, daty i miejsca ztowienia. Wszystkie te dane prze-
pisa¢ z notatnika zwyktym otéwkiem na kartce, ktérg wiozyé do pyska ryby.

Czasowo przed przesytkg przechowywaé¢ mozna ryby w formalinie w blaszankach,
stojach lub naczyniach glinianych. Najlepsza jest przesytka ryb w naczyniu szldanem
lub stoju wraz z ptynem konserwujgcym. Poniewaz jest to jednak w wielu razach kio-
potliwe, kosztowna i ryzykowne, poprzesta¢ nalezy na przesyice suchej. W tym wypad-
ku przed opakowaniem ryb do wysytki nalezy okazy obsuszyé, aby obciekty z wody,
obwinaé¢ kazdag sztuke z osobna zwilzonym formaling galgankiem, nastepnie po kilka
aztnk zwigza¢ sznurkiem w suchej szmatce, obwing¢ papierem woskowym i opakowaw-
szy na mchu, sianie lub wiérach w skrzynce, pudetku kartonowym lub w grubym papie-
rze przesta¢ pocztg, jako przesytke ,bez wartosci”, pod adresem: ,Zaktad Ichtiobiologji
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Réwnocze$nie wystaé nalezy list z danem: i objasnieniami nastepujgcemu

1) Data i dzien potowu kazdego gatunku wzgl. nawet okazu.

2) Charakter wody: rzeczka, potok, opuszczone koryto rzeczne, doty i rowy tor-
towe, jezioro, staw i t. p. oraz ich nazwa miejscowa.

3) Nazwa miejscowa danej wody rzeczki, — do jakiej najblizszej wiekszej uchodzi
nceki i w doptywie jakiej rzeki gtéwnej.

4) Nazwa miejscowosci, gminy, powiatu.

5) Samodzielne oznaczenie gatunkéw na podstawie klucza oraz miejscowa nazwa
ludowa.

6) W jakich ilosciach i w jakim czasie potawia sie dany gatunek.

7) Czy rybotéstwo oprawiane jest w danej okolicy i w jakich rozmiarach, czy
istnieja w okolicy gospodarstwa rybne w stawach sztucznych.

8) Czy przystany materjat pochodzi ze stawéw sztucznych, ozy z wody dzikiej.

9) brne, nazwisko i adres staty wysytajgcego.

REDAKCJA ,PRACY SZKOLNEJ" ZYCZY SZ. KOLEGOM | KOLE-
1ANKOM SWOBODNEGO 1MItEGO WAKACYJNEGO WYPOCZYNKU.
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Odbito w drakami ,Robotnika", Warecka 7.



