Rok V. Warszawa. 31 Marzec 1927 r. ¥ 3.

DODATEXMIESTECZNY: DO.GHOSUNAUZYCIEL SKIFGO” POSWIECONY:
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYMW IYIAZKU Z- PRAKTYKA, SZKGINA
[ R N e s T e ——— ST S SR ety 1 )

Ku czci Jana Henryka Pestalozziego
(1746 — 1827).

Z inicjatywy Towarzystwa Zwolennikéw Nowoczesnego Wychowania
(dawniej Towarz. Zwolen. Szkoly Pracy) powstal w Warszawie Komitet,
ktéry z okazji 100-ej rocznicy zgonu Pestalozziego zorganizowal akcje, ma-
jaca na celu uczczenie pamieci wielkiego dziatacza na polu szkolnictwa ele-
mentarnego i oswiaty. W sklad Komitetu weszli przedstawiciele wiadz szkol-
nych, wyzszych uczelni, instytucyj spolecznych, kulturalno-os§wiatowych
i organizacyj nauczycielskich: reprezentowane byly przez swych przedsta-
wicieli nastepujace wladze szkolne: Departament I-y Minist W. R. i O. P,
I\%omésiagegagogiczna Minister. i Komisja Historyczno-Pedagogiczna Min.

.R.i

Z instytucyj spoleczno-kulturalnych Wydzial Kultury i Oswiaty Ma-
gistratu m. Warszawy i Centralne Biuro Kurséw dla Dorostych. Z wyzszych
uczelni udzial przyjely: Uniwersytet Warszawski, Politechnika i Wolna
Wszechnica; z organizacyj nauczycielskich: Zwmzek Pols. Naucz. Szk.
Powsz., Zwiazek Zawod. Naucz. Szk. Srednich, Towarzystwo Naucz. Szk.
Sred. i Wyzsz., Zwiazek Zawod. Naucz. Szk. Sred. Zydowskich.

Komitet uzyskal protektorat p. Ministra Oswiaty dr. G. Dobruckiego.

W medzwle, dn. 27-go marca, w udekorowanej sali Rady Miejskiej
“odbyla sie w godzinach poludmowvch w obecno$ci pana Ministra uroczysta
Akademja. Ustawiono na wzniesieniu popiersie Pestalozziego, spowiniete
w sztandary polski i szwajcarski; sala zapelniona byla publicznoscia, ga-
lerje zajela mlodziez szkolna.

Posiedzenie zagail wstepnem przeméwieniem prof. J. Hellman, prezes
Towarz. Zwolennikéw Nowoczes. Wychow., poczem zabral glos p. minister
pelnomocny Szwajcarii Segesser-Brunegg, ktory wspomnial wezly sympatji,
laczace Szwajcarje i Polske, nawxazu; ac miedzy innemi do serdecznego sto-
sunku pmquzy Pestalozzim i Koséciuszka.

Kilku méwcow wyglosdo nastepujace referaty: ,Dlaczego smec:my
pamie¢ Pestalozziego” prof. B. Nawroczynskl, .0 istocie pestalozzianizmu®
prof, Tom, ,.O0 metodzie Pestalozmego p- J. Wiodarski, ,,0 wplywie Pesta-
lozziego na szkolnictwo w Polsce” prof. Kukulski. Uroczystoéé zamknieta
zvgstlazla ;())rzle)mémemem pana Siwaka, delegata Departamentu I-go Minist.

i

W przekonaniu, Ze 1m1e Pestalozzxego dotrzeé powinno do dzxahn

szkolnei. Komitet uchwalil réwniez zwréci¢ sie do nauczvcielstwa, wzywajac
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do urzadzenia w szkolach pogadanki o Pestalozzim. W mysl tej uchwaly
Komitetu podajemy ponizej gotowy odczyt przeznaczony dla dziatwy szkol-
nej; odczyt jest tak opracowany, Ze nauczyciel wedle wlasnego uznania be-
dzie mégl wybraé z niego materjal, odpowiadajacy poziomowi klasy °).
Réwniez z inicjatywy Komitetu wygloszony zostal przez Radjo odczyt
p. Wiodarskiego o Pestalozzim, wreszcie spowodowany byl okélnik Mini-
sterstwa z dn. 20 lutego, zwracajacy uwage na rocznice zgonu i polecajacy
wygloszenie na konferencjach rejonowych i okregowych referatéw o Pesta-
lozzim °). o '

S. SEMPOLOWSKA.

JAN HENRYK PESTALOZZI
(Odczyt dla dzieci).

W szwajcarskiem miasteczku Birr, na maltym cmentarzyku w obrebie
muréw szkolnych — lezy skromna ptyta kamienna, otoczona sztachetami,
a nad nia w $cianie popiersie i napis w marmurze wyryty:

»Tu spoczywaja zwloki
HENRYKA PESTALOZZIEGO
ur. w Zurichu 1746 r. zm. w Brugg 17 lutego 1827 r.
Zbawca ubogich w Neuhof,
Kaznodzieja ludu w ksiazce o Leonardzie i Gertrudzie,
Ojciec sierot w Stanz,

w Bugdorfie i Miinchensee twérca nowej. szkoly ludowej
w Yverdunie wychowawca ludzkosci.
Czlowiek, chrzescijanin, obywatel.

Wszystko dla innych — nic dla siebie,

Niech bedzie blogoslawione imie Jego".

W sto lat po $mierci Pestalozziego w calym S$wiecie cywilizowanym
ze czcia powtarzaja Jego imie.

Kto On? Kim byl?

Historja wielkich wojen i podbojéw nie zapisala Jego imienia. Nie znaja Jego
{mienia dzieje odkry¢ i wynalazkéw. Zapomina o Nim historja literatury i sztuki,

Kto On?

Za tycia méwiono: Genjusz — warjat.

Nedzarz, ktéry nie umial sobie w fyciu poradzié — On sam méwil jako o bo-
gaczu bogatszym niz bogacze. (,,0, moi biedni, pogardzeni i wykleci ubodzy —
nie opuszcze was. Bogacz, oplywajacy w dostatki, nie mysli o Was, zreszta méglby
wam daé¢ tylko kes chleba, bo sam biedny, nie ma nic pr6cz pieniedzy — ja was na
uczie zapraszam'),

Biegli do Niego ubodzy i wyklgci—ale z szacunkiem chylili glowy i wielcy tego
$wiata: filozofowie, poeci czczg Go i wielbia, stuchaja Jego nauk, Monarchowie schy-
Jaja przed Nim gilowy. Rewolucja francuska kladzie Jego imie obok imienia poety
Szyllera, obok imion wodzéw o niepodleglosé narodéw: Waszyngtona i Kosciuszki.

Kto On?

) Wszystkie pisma szkolne i pedagogiczne prosimy i upowazniamy do przedru-
kowania odczytu, Zwracamy przytem uwage, 2¢ w Nr. 27-ym ,Plomyka"” znajduje sie
%z okazji rocznicy portret Pestalozziego, Materjal zaé odpowiedni dla zuiytkowania
na konferencje, znajduje sie w Il-gim tomie monografji dr. Feliksa Kierskiego, wydanej
nakladem ,Naszej Ksiegarni" w Warszawie. ,Jan Henryk Pestalozzi’. Bibljoteka Dziel
Pedagigicznych
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I dzi¢ w 100 lat po Jego émierci uslyszycie zdania dziwne i spczeczne; Dzialacz-
maizyciel

Chrzeécijanin - bojownik - rewolucjonista,

‘Nauczyciel ludowy — prorok.

Kto On? jakiemi czynami zapisal tak dziwnie swe imie w dziejach Ludzkoédci?

Spojrzyimy na Jego obraz: jak bezsilne wydaja sig Jego zapadnigte bezzebne
uste, fak ciezko i glgboko zycie pooralo twarz tego starca. Jak mlodzieficzo, z jakim
ogniem patrza na Jedo oczy: to starzec pelen miodzieficzej sily,

Przebiegnijmy chociaz pokréice Jego #Zycie, pozmajmy dxielo tego dziwmego
cztowicka.

Aby dobrze zrozumieé czlowieka, jego mysli, jego uczucia, jego czyny traeba
znaé i rozumieé warunki, w jakich 2yl, trzeba wiedzieé, co si¢ wokolo niego dzialo.

Pestalozzi urodzil sie w poltowie XVIII wieku — gdy jeszcze stary éwint, stare
urzadzenia w calej mocy i potedze zyly. Gdy mala tylko gdarstka ludzi najbogatszych
posiadala prawo do chleba, do swobody, do zycia. Gdy pod uciskiem poteinych monar-
chéw i bogaczy mgczyly sie miljony ludu. Gdy biedak byl biedniejszym ni dzié byé
mote — bo nie posiadal nietylko dachu nad glowa, koszuli na grzbiecie, kawatka chleba
dia glodnego zoladka, ani jasnej mysli w glowie, ani swobody wypowiadania swych skarg
i 2adaf, ani prawa jednoczenia sig, aby wspblnemi sitami polepazyé swq dole, ani rwot

body ucieczki od przesladowcy — czesto w ciemnocie swojej nie posiadal nawet po-
czucia, ze jest takim samym czlowiekiem jak jego pan, ze jak tamten ma do wezystkie-
go prawa.

Mtodosé przeiywal Pestalozzi w okresie, gdy budzito sig poczucie niestuszno-
621 takich urzadzef, Gdy krzywda lwdzka, niesprawiedliwoéé tych urradzes stawaly sie
coraz bardziej mmozumiate dla umysléw jaénieiszych, dia serc goracych. Nie chcieli nie
mogli sie pogodzi z myéla, aby dalej bylo tak, jak bylo dotad. Na thumaczenie, 2¢ tak
bylo zawsze, odpowiadali: ,ale tak byé¢ diuzej nie powinno, nie moze i nie bedzie". Jest
to oltres silnego dazenia do doskomalenia, do postepu, do zmian szybkich i stanowczych.

W dobie tej najtragiczniejsza byla dola chlopa — pozbawionego i prawa wia-
snofci i prawa swobodnego poruszania si¢ (przywiazanie do ziemi) i nie majacego mo-
tnoéci swobodnej pracy. Wielu tez ideowcow wolato przedewszystkiem o porawe doli
*‘przymierajacego z glodu chlopa, tego, ktéry praca swa na roli zywil wszystkich. Wielu
dziataczry, miodych marzycieli, rzucalo miasto, szlo na wie§, stawaé obok chlopa do
pracy na roli, a jednoczeénie broni¢ go od krzywd i ucisku.

Wiek meski Pestalozziego — wypada w czasie wielkiej rewolucji (1789 — 1805)
gdy lud francuski nietylko obalil tron krélewski — ale krwia i walka zdobywa wielkie
zasadnicze prawa spoleczne: wszyscy ludzie musza byé wolni i prawo musi by¢ jedna-
kowe dla wszystkich (ludzie réwni wobec prawa),

Okres starzenia si¢ wypada na czas wojen napoleofiskich, a staroéé w okre-
sie powrotu do potetnych wplywéw momarchéw i cofania xig w wielu stosunkach do da.
woych urzadzef (reakeja).

W 1750 roku w Zurichu w malerikiem mieszkaniu przy Rudenplacu
tmieral lekarz, chirurg Jan Pestalozzi. Oczy umierajacego éledzily z roz-
pacza mloda, slabowita, bezsilna Zone i troje malenkich dzieci,
Kto sie niemi zaopiekuje? kto im da pomoc i opieke? Nie szukal mysla
tej pomocy u zamozaych przyjaciél, obywateli Zurichu — mys] jego bie-
gla do mltodej dziewczyny niedawno ze wsi przybylej do miasta i pozosta-
jacej w ich domu w roli stuzacej do wszystkiego. Patrzac przez kilka
miesiecy na dziewczyne, dr. Pestalozzi poznal nietvlko jej pracowitosé,
uczciwo$é, zaradnoéé zyciowa, ale i dobro¢ i sile duchowa. Do niej zwr6-
cit si¢ z prosba o pomoc i opieke nad swa rodzinag. Babela (po polsku
Basia) przyrzekla umierajacemu, Ze nie opuici jego dzieci i Zony, Stowa
tego dotrzymala. Przez lat 40 byla nie sluzgca, ale opiekunka i wychowaw-
czynia dzieci.
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Tym sposobem maly Henrys Pestalozzi wychowany zostal przez dwie
kobiety: przez delikatna, stodka i tagodna matke i przez prosta, zacna Ba-
bele Schmidt, chlopke z okolic Zurichu: Opiekunka ta i wychowawczyni
nietylko dzieki oszczednosci, pracowitoéci i zaradnosci zyciowej potrafila
uchronié osierocone dzieci od glodu i nedzy, ale w duszach ich zbudzila
gleboki szacunek dla ludzi pracy, zainteresowanie sie ich dola. wspélczucie
i miloéé, z jakiem Henryk Pestalozzi cale swe Zycie poswiecil na zdobywa-
ne dla tego ludu — prawa do ksztalcenia i wychowania.

Niewesole bylo dzieciriswo matego Henrysia. W domu warunki bar-
dzo ciezkie, czesty brak grosza, konieczno$é oszczedzania, pociagajaca za
soba konieczno$é ciaglego liczenmia sie z wydatkami na #ycie i ubranie
(brak swobody w zabawie, aby nie zniszczy¢ odziezy).

Obie kobiety trzymaly dzieci zamknigte w domu: jedna z obawy, aby
na ulicy nie spotkalo ich jakie nieszczescie; druga, aby nie zniszczyly odzie-
2y. Dzieci nudzily si¢ w domu w bezczynnoéci i zamknigciu.

Matka, zyjaca w smutku i Zalobie, nie chodzila do zadnych znajo-
mych, do niej nie przychodzili tez goscie. Dzieci wychowaly sie bez towarzy-
stwa innych dzieci. Maly Henryczek nie mial chlopcéw-towarzyszy zabaw,
przyjaciél, ktérymby zwierzal dziecinne tajemnice, radoéci i smutki, Szcze-
éciem dla chiopca bylo, gdy majac szeséé lat, zostal przez Babele oddany do
szkoly.

yI w szkole Zycie malego Henryka nie bylo najlatwiejsze i najmilsze.
Rodzina Pestalozzich pochodzila z wloskiej rodziny. Drobny i watty
czarnooki i czarnowlosy chlopak dziwnie odbijal od jasnowlosych, dobrze
zbudowanych niemieckich dzieci zurichskich, wygladal jak maly obcy
ptaszek, przypadkiem zblakany do jednakowego stadka.

Twarz dziecka byla strasznie zeszpecona ospa, przy tem byl niezgra-
bay, cze¢sto zamyslony, zapatrzony w dal — nie przyzwyczajony do towa-
rzystwa i zabaw wesolych. Chociaz uczynny i kolezenski — nie cieszyl sie
sympatja klasy, przeciwnie byl przedmiotem zartéw i kpin — zwano go
~cudakiem z domu warjatow"’.

Chtopecy jednak, kpiac z niego, czesta korzystali z jego pomocy
i usluznoscei, Ciekawy wypadek mial miejsce w tej szkole w 1755 r. W cza-
sie lekcji nagle zadrzaly mury szkolne, obrazki spadly ze §cian, szyby wyle-
cialy z okien.*) Przerazeni nauczyciele i uczniowie rzucili sie do ucieczki.
Maty Henryk zachowat zupelny spokéj, nie uciekal, zatrzymat sie aby po-
'm6dz kolegom, wyskakujacym przez okno. Gdy zebrano sie na dole spo-
strzezono, ze w klasie na pigtrze zostaly wszystkie czapki i ksiazki, Wérod.
'przeszto 100 os6b, uczniéw i nauczycieli, nikt nie odwazyt sie i§¢é po nie do
1klasy. Po krotkiej chwili namystu pobiegl po nie maly wysmiewany Pesta-
lozz. o

Z nauka nie bylo mu latwo, w niektérych latach byl uznany za naj-
lepszego wéréd 26 uczniéw, w innych latach nauczycieli zapisywali na
niego ciagle skargi, (roztargnienie, zla ortografja, niedbale pismo i t. d.),
a jeden z nauczycieli twierdzil ze smutkiem, Ze ,z tego chiopca nic nie
bedzie",

Ten nieémialy i cichy chlopiec, obojetny na kpiny, zwrécone w jego
strone — stawal si¢ odwaznym w obronie stabych i pokrzywdzonych ko-
legow. Wtedy znajdowal i smialosé stowa i sile fizyczna. Wsréd dzied
zamoznych i picknie ubranych wybieral zawsze na towarzyszéw i przyja<
ci6t kolegéw ubogich, przewaznie dzieci ze wsi. Nad tymi, ktorzy byli wy-
$miewani i lekcewazZeni przez synéw bogatych mieszczan zurichskich, roz-

1) Trzedienie ziems:
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ciagal stale wyrazng opieke. Gdy sposirzegl, ze niekiérzy nauczyciele tez
odnosza sie gorzej do uczniéw ubogich, $miato ujmowal si¢ za pokrzyw-
dzonymi, Bywaly chwile, Ze imponowal kolegom swa odwaga.

Maly mieszczanin zurichski jeszcze w latach szkolnych poznal sie
ze wsia. Jezdzil nieraz z Babela do jej rodzicéw i tam zobaczyl nietyl-
ko, ,jak wisnie rosna na drzewie, jak przystawiaja drabine, aby zerwaé
owoc z drzewa, jak sadza salate, orza i sieja; poznal nietylko mlode ko-
zlatka, bawil sie z jagnietami”’ — ale poznal zycie dzieci wiejskich.

Czeéciej jeszeze jezdzil na wies do dziadka, ktéry byl pastorem.
U niego spedzal zwykle swieta i wakacie Chodzil z dziadkiem po chatach
wiejskich, stuchal jego rozméw z wiesniakami, bywal w wiejskiej szkétce.
Od dziadka slyszal pierwsze opowiadania o niedoli ludu wiejskiego, ale
jednoczesnie dziadek méwil goraco i z miloscia o wsi, o Zyciu wiejskiem,
cichem i skromnem, a niechetnie o zbytkach, o bogatych miastach, ktérych
mieszkanicy wyzyskuja chlopa. Stowa te odbijaly si¢ mocno w duszy chlop-
cad--— marzyl o tem, aby jak dziadek mieszkaé na wsi, pracowaé wir6d
ludu.

Juz jako niewielki chlopak rozumiat krzywde, nieszczeécie dzieci
ludu, zmuszony¢ch od malefikoéci do zbyt ciezkiej pracy. Tu zobaczyl
malefikie dzieci pozostawione zupelnie bez opieki, bo matka chodzi¢ mu-
siala do przedzalni na zarobek; widzial réwniez réwiesnikéw swoich,
kt6rzy miast bawié sie i uczyé, pracowali po fabrykach, inni caly dzied
pracowali w domu, na polu, w ogrodzie, przy kuchni i t. d.

Male 45 letnie dzieci wicjskie, choé w tachmanach, miaty zdrowy
wyglad, bawily sie wesolo i swobodnie na !akach i polach — ale juz 6—7
letnie szly do fabryki i tu spedzaly 10-—12 godzin przy warsztatach prze-
dzalniczych, lub tkackich, W ciezkiej Zmudnej pracy tracily rumiefice na
twarzy, blask w oczach, usmiech na ustach. Szczesliwsze byly dzieci, ktére
szly do szkoly.

Poré6wnywal te szkole ze szkola, do ktérej wuczegszczal w Zu-
richu, Jakze byla inng: uczniowie siedzieli tu w malej dusznej izbie.
w ktérej mieszkal nauczyciel, w kitérej Zona nauczyciela gotowala obiad
(goraco i duszno od komina), a male dzieci plakaly, lub émialy sie. Tick
byl taki, Ze trudno bylo dostaé si¢ do swego miejsca. Nauczyciel, malo co
umiejacy, z trudnoséciq uczy! innych. Pisa¢ nie uczyl wcale, bo najczesciej
sam pisaé nie umial. Uczono sie tylke czytania, rachunkéw i katechizmu
na pamieé, Czytaé uczyly sie dzieci na takiej ksigzce, jaka z domu
przyniosty, najczesciej na biblji, lub ksiaice rachunkowej. Nauczyciel po-
kazywal kazdemu kilka liter, kazal glosno powtarzaé te litery. W klasie
byl halas nie opisany.

Ocenié te szkolg, to Ze w niej nic nauczyé sig niepodobna, mégl Pe-
stalozzi przez zestawienie ze szkola, w ktérej sam pobieral nauke i zrozu-
mial wczesnie krzywde, jaka jest szkola licha, licha nauka dla dziecka —
jakiem szczgéciem mozZe byé dobra i latwa nauka, ?)

1) Péiniej jako stawmy pisare, gdy zestaw® w mydli szkoly érednie i ladowe,
w ktorych tak trudno bylo sie uczyé, w kitéeych nauczyé sie prawie nic nie bylo mo-
tna: porébwanywal szkiolnictwo do trzypietrowej kamienicy: .najwyizsze pigiro $wieci
wspanialym blaskiem wzniostej i doskonalej sztuki, ale mieszka tam bardzo malo
ludzi (wyZsze szkoly), na érodkowem pictrze mieéci eie¢ znaczme wigcej lokatoréw,
brak im jednak schodéw, po ktérychby mogli w sposéb ludzki wstepowaé na gérme
pietro, ¢dy sie za$ na spos6b zwierzat usiluja wdrapaé na gére, dostain stamtad po
lapach, a zaarza si¢ ze zepchnigci lamiz sobie rece lub nogi Dét gmachu zajmuje
niesliszcua wroaa iudzka, cho¢ ma réwne prawo z gérnemi mieszkaficami do #wia-
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Pestalozzi jako dziecko, jako chlopiec dorastajacy wzrusza sie dola
chlopa; marzy, aby pracowaé dla tego ludu: chce jak dziadek byé pa-
storem na wsi, potem mysli, aby zostaé prawnikiem i broni¢ pokrzlywdzo-
nych — gdy dorasta, gdy rozpoczyna zycie studenta, sprawa ludu nie prze-
staje go interesowaé. By 7

Przystepuje do stowarzyszenia mlodziezy szwajcarskiej: Mlodych
Patryjotéw.

Towarzystwo to chcialo przeobrazi¢ urzadzenia swej ojczyzny tak, aby w niej
wasystkim bylo lepiej. Pracowaé chcieli nie dla siecbie semych, nie dla swej rodziny,
nie dla przyjaciét i t. p., lecz dla tych, ktérym dzialo si¢ majgorzej, ktérych los byl
.najciezszy. Ale jak? Zbierali si¢ u jednego z profesoréw, tam odczytywali réine ksiaz-
ki i pisme, rogprawiali o nich i o wypadkach, jakie mialy mieisce, wreszcie odczyty-
wali § wlasne utwory. Pestnlozzi odczytywal tu pierwszy swéj utwér, kiéry byl wy-
drukowany pod tytulem ,Z2yczenia": ,moZe nie powinienem ganié, ani pouczaé o po-
prawie spoleczefistwa, ale przeciez wolno mi zywié Zyczemia”. Zyczy wiec sobie, aby
rniszczyé ksigzki szkodliwe, aby rodzice umiejetnie wybierali towarzyszy dla swych
dzieci — bo wplyw towarzyszy na mlodziefica jest b. wielki i t. p. kodczy tak:
nchecialbym, aby kto§ w slowach prostych dla kaidego zrozumialych skreslit gloéw-
ne zasady wychowania, aby wydrukowano to i rozdawano to szeroko darmo, lub za bar-
dzo niska cene”, .

To grono miodziety mienawidzilo zbytkéw bogaczy, w zbytkach tych widzieli cz¢-;
éciowa przyczyng nedry pracujacych: (robotnik jest fle ptatny — bo pan potrzebuje
duzo zarobié na jego pracy, aby médz otoczyé sig zbytkiem). Pragneli wiec nasladowaé’
Spartaficzykéw w skrommodci tycia: ubierali sie skromnie, sypiali bez wygsd, jadali
tyle tylko, ile koniecznem bylo dla iycia, hartowali cialo.

Pestalozzi — poszedl tu zbyt daleko — zamiast skromnosci w ubranin doszedt
do zaniedbania. Przyjaciele musieli nawolywaé ciggle, aby jego odziez skromma, byla
jednak i czyeta i porzadnie wlozona — niedbaloéé w odziezy doprowadzila go do nie-
porzadku i saniedbanial Odtywial si¢ #le i niedostatecznie. popadl w chorobe. [
' Dla poprawy zdrowia matka wystala go na wie§ do dziadka. Byl to czas iniw.
Na polach wrzala prac. Pestalozzi stang! do niej obok pracujacych od éwita do
zmroku Zniwiarzy — niewprawny, z natury niezrgczny, pokiereszowal sobie wszystkie
palce sierpein.

Stajac wiréd ludu pexy pracy ne polu, patrzac na ich uznojone twarze, na ne-
dze ich zycia, w rozmowach z nimi, widzac ich ciemnote, powzial mocne postanowienie:
wChce wam stuzyé, i pomagaé”,

W tych czasach szereg mlodych zapaleficbw przenosit si¢ z miast na wieé: jednd
wierzac, iz tylko wie§ porwala na Zycie uczciwe, moralne i szczeéliwe; inni w po-
czuciu, i2 wieéniak to obywatel najbardziej pokrzywdzony, najnedzniejszy, Ze jemu
przede wszystkiem nale?y si¢ pomoc i opieka.

Uwalaoo tet, 2 podniesienie rolmictwa bedzie dla nieurodzajnej, ubogiej Sawaj-
carji wielkiem sxczeiciem, podnmiesie zamoino$é ludu.

Cale dziecifistwo Paestalozziego pchalo go na wieé. Slowa slyszane tak czesto
od dziadka, wspomnienia przezytych na wsi wrazefi, — wreszcie wplyw Lksiazek
Rousseau'a — przyczynil si¢ do tego, i2 miody zapaleniec postanowit rzucié zycie
miejskie, 0siaéé na wsei, pracowaé na roli wiréd chlopéw, z nimi i dla nich

Jedea x bogatych adwokatéw zuryskich, przeniéslszy si¢ na wies, zalotyl wzo-
rowe gospodarstwo: Pestalozzi spedzil w niego na praktyce rolniczej rok: uczyl sie
z zapalem gospodarstwa. Pracujac z parobkami na polu — unczy si¢ rolnictwa, lecz
iednocrednie brata sie z ludem i poznaje jego potrzeby. !

tla eloneczmego i czystego powielrza, trzymajeq je w ciemnych cuchnacych norach,
bez okien, Nietylko nikt nie zajmuje sie mieszkaficami dolu, ale jeszcze, gdy ktéry
oémieli si¢ podnie§¢ oczy ku gbérze, to go oflepiaja w sposéb okrutny™,
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Sprawa postanowiona: nabedzie kawalek gruntu i Zyé bedzie zy-
ciem rolnika.

Wsrod koétka mlodziezy na zgromadzeniach ich bywala mtoda
dziewczyna, siostra jednego z kolegéw: Anna Schultess, Wkritce miedzy
Anna, a Henrykiem Pestalozzim zawiazal sie stosunek przyjacielski. Mto-
dy chiopak, ktéry nie wiedzial jeszcze, co w Zyciu bedzie robil w znaczenin
pracy zarobkowej, zapragnal ozeni¢ sig, zwiazaé¢ swe Zycie na zawsze
z p. Anna — starsza od niego o lat kilka, pochodzaca z zamozZnego domu.
Pestalozzi nieémialy, w Zle skrojonym, zniszczonym surducie, nie ucze-
sany wedle modnego obyczaju, przytem brzydki, niezgrabny — Zle sie
czul w eleganckim salonie rodzicow Anny( nie umial tez $mialo méwié
o swych uczuciach i myslach — czesto mowe zastepuje pismem; pisze
prosto szczerze.

Oto urywek z jego listu: méwi o swojej brzydocie, zaniedbaniu, — ale ,musze
Ci réwniez wyznaé, droga, te obowiazki moje wzgledem ukochanej towarzyszki nidej
zawsze stawiaé bede wobec obowiazkéw obywatelskich; 2ze jakkolwiek najczulszym
bede malzonkiem, bede musial si¢ okazaé nieublaganym na !zy mojej zony, gdyby
odwies¢ mnie chciala niemi od spelnienia mych obowiazkéw obywatela. Pragne, aby
20ona moja byla powiernica mego serca, uczestniczka najskrytszych mych zamiaréw.
W domu moim panowaé musi zupelna i szczera prostota. I jeszcze jedno. W 2yciu mo-
jem nie zabraknie wainych i niebezpiecznych przedsiewzigé. Nie chce i nie moge za-
pominaé o pierwszych moich postanowieniach: po§wigcenia sie spoleczedstwu. Nigdy
obawa opinji ludzkiej pie powstrzyma mnie od méwienia prawdy, gdy wiedzieé¢ bedg,
iz dobro mego kraju wymaga, abym jg méwil. Serce moje cale nalety do mego Lraju
Wazystko, nawet szczgécie Zony i dzieci poéwigce, aby uliyé nedzy. cierpieniom mych
wspotobywateli, Droga moja, ukochana przyjaciétko, prredstawilem Ci saczerze moje
zamiary. Zastanéw si¢ nad tem wszystkiem”.

Mtoda dziewczyna okazala sie godna zapalerica. Miala gorace
uznanie i zachwyt dla tego, ktéry ponad uczucie osobiste stawial obowiazki
wzgledem kraju. Pokochala go za to jeszcze gorecej i powiedziala mu to
szczerze. Rodzice jej patrzyli na tem stosunek niechetnie — bali sie
o przyszloéé cérki — jako Zony mlodego, niepraktycznego i biednego
chlopca; odradzali cérce takie malierdstwo, grozili, iz jako Zona Pesta-
lozziego, bedzie musiala cale Zycie poprzestawaé na chlebie czarnym i su-
chym.

Anna nie ulekla sie grézb. — Kochata tego chlopca brzydkiego,
niezdarnego, ale ktéry mial szlachetna dusz¢ — staje obok niego, jako
Zona, gotowa dzielié z nim Zycie i prace.

Tam, gdzie zlewaja sie rzeki Ar i Reuss, wér6d niewysokich wzgérz
lezy réwnina Birr — tu byly w czasach Pestalozziego wielkie przestrzenie
nieuzytkéw, stuzacych za pastwiska dla owiec. Grunta byly tu tanie—Pe-
stalozzi z pomoca matki, ktéra mu dalta ciezko zaoszczedzone grosze, z po-
Zyczka bankowa, jaka mu ulatwili przyjaciele — kupil kawalek gruntu,
aby na nim osigsé.

W nowej osadzie trzeba bylo pobudowaé dom — i inne budynki
gospodarcze. Siedzibe nazwano ,Neuhof” (Nowy dwér). Pestalozzi pra-
cowal ciezko przy uprawie gruntu kamienistego, nie znajacego dotad
uprawy. Pracowal od wczesnego ranka, do péznej nocy — schodzit z pola
$miertelnie zmeczony. Wierzy, Ze kamienisty, nieuprawiany od dawna
grunt, przy starannej uprawie da odpowiednie plony — hodowaé na niej
1izamierzal marzanne farbierska, potrzebna w okolicy, gdzie ludnosé tak du-
Zo zajmowala si¢ tkactwem i przedzeniem. Ale dla uprawy twardego grun-
tu nie wystarczaly sily czlowieka, jego wysitek, potrzebne byly narzedzia,



2 PRACA SZKOLNA.

na zakup, ktérych Pestalozzi nie mial pieniedzy — budowa domu pochio-
nela prawie wszystkie pieniadze, jakie posiadal. :

Gdy do Neuhof sprowadzi! Zone i dziecko, w domu brakowalo naj-
potrzebniejszych rzeczy, ale mlodzi gospodarze byli szczesliwi, radosni,
kochali sie, rozumieli nawzajem. marzyli razem o poZytecznej pracy

dls luded, a x pckoju dxiecinnego dochodzil malenki, slaby glosik ich

Oboje rodrice z miloicia wielka powitali to dziecko, wurodzone
w rok po ich §lubie, oboje zajmowali si¢ niem goraco — ale Pestalozzi nie
umial dlugo w spokoju utywaé szczescia osobistego, gdy w okolo niedola
ludeka adawala si¢ wolaé nad o pomoc,

— Wszystho dla innych — nic dla siebie.

W ubogiej, nieurodzajnej okolicy wléczylo sie setki dzieci
opuszczonych sierot; Zyly przewainje z Zebraniny, do ktérej je pchala
: brak sl i nieumiejetnoéé pracy. Wiele dzieci bylo na wpét
zdziczalych. Pestalozzi pragnat je wyrwaé zebraninie i nedzy, nauczyé
pracowaé, zdobywaé wilasng praca chleb. Uwazal bowiem, Ze nie praca
jest nieszczeéciem dziecka — lecz przeciazenie praca, bezladne zZycie
i beak jakiegokolwiek wychowania. 7

Przygarnia do swego domu gromadke takich wléczacych sie dzieci,
wychowuje je, uczy, ale jednoczeénie przyzwyczaja do pracy, tak, aby
mogly na utrzymanie swoje zarobié, Wierzy, Zze przy niewielkiej pomocy
pienieznej (na budynki, na warsztaty i t. p.) — dzieci beda mogly utrzy-
‘mywaé si¢ w zakladzie praca rak wiasnych.

Wkrétce dom w Neuhofie mieécit juz duza gromadke dzieci — we-
dlug pozostalego spisu bylo tam 37 dzieci od 4 lat do 18 letnich, wycia-
gnietych przez Pestalozziego z takiej nedzy, iZ np. mala 10 letnia Elzbiet-
'ka Renold nie mogla chodzié, z powodu braku sil.

: Pestalozzi z gromadka swoja wychodzil w lecie do ogrodu, lub
na pole, uczac je uprawy ziemi; w zimie dzieci tkaly, lub przedly. Pani
Pestalozzi uczyla dziewczynki szycia, gospodarstwa, zajmowaly sie ku-
chnia. Przy pracy uczyly sie, stuchajac opowiadaé, lub $piewajac.
Pragnal je przyzwyczai¢ do dobrego postepowania. Malo czasu poswiecano
ma lekcie. Nie chodzito o nauke, nie o to ,aby wiedzaly, czego nie wiedzialy dotad,
lecz aby postepowaly, jak nie postepowaly dotad”. .
Méwiono, 2e dzieci sa zle, nieuczciwe. Pestalozzi wierzyl, 2e gdy poczuja, Ze
'ktoé je kocha, dba o nie, odplaca mu uczuciem i zaufaniem. Trzeba je nauczyé dawaé
sobie samym rade, ufaé w swe sily. Wychowywano je w atmosferze pracy i milosci.

Pestalozzi oddat tym dzieciom cala dusze, oddal im czas, ktéry do-
tad zabieral mu synek, maly Jakéb. Spedzal z wychowanicami cale dnie:
pracowal z niemi, jadal za jednym stolem.

Koszta utrzymania zakladu byly bardzo znaczne, nie mozna bylo
z dochodéw utrzymaé takiej duzej gromady ludzi. :

Utkanego materjalu czesto nie mozna bylo sprzeda¢, bo robota dziecinna nie
byla dosyé dokladna. (Pestalozzi, nie znajac sie zbyt dobrze na przedzeniu i tkactwie,
dawal dzieciom zatrudna robotg, zbyt cienka przedzg). Z powodu braku odpowiednich,
narzedzi grunt nie mégt byé dosé dobrze uprawiany. Nie malo tez kosztowalo ubranie
dzieci, ktére wszystkie przyszly do zakladu obdarte. _—

Gdyby twércy zakladu posiadali wigcej pieniedzy i mogli zaklad odpowiednio:
urzadzi¢ — to rzeczywiicie zaklad méglby istnieé, utrzymaé si¢ z pracy wychowas-
céw. Wobec braku pieniedzy zaciagano dlugi — a na splacenie ich trzeba bylo sprze-.
daé wickszg czeé¢ gruntu — z malego kawalka gruntu bylo jeszcze trudniej sie utrzy-
maé.

Trzeba bylo zaklad zwinaé, dzieci rozestaé po §wiecie. Z zalem, ze
Yzami Zegnal Pestalozzi swych wychowaricéw. Kochal swa prace, wierzyl,
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Ze ona jest potrzebna, Ze ona jedynie mozZe wyratowaé dzieci nedzarzy od
pieszczescia i zbrodni. Upadek zakladu nie byl dowodem, Ze idea szkoly
pracy byla mylna. Idee jegd potem podjeli inni i potrafili ja urzeczy-
wistnié — tylko biednemu marzycielowi stawal na przeszkodzie brak
funduszow.

Cicho zrobilo si¢ nagle w Neuhofie. Nie bylo stychaé ani stuku
warsztatéw, ani $piewu dziecinnego, ani sylabizowania.

Zone cigzko chora zabrali przyjaciele wraz z dzieckiem. Pestalozzi
pozostal osamotniony w biedzie. Brakowalo pieniedzy na kawalek chleba,
drzewa na opal.

Chodzit po pustych salach, nie majgc o co zaczepié ani myéli, ktéra
przywykla troszczyé si¢ o cala gromadke, ani serca, ktére bylo szeroko
otwarte dla ludzi, ani rak, ktére urabial w trudzie calodziennym, Miesz-
kancy okoliczni widywali go, jak blakal si¢ samotnie po polach; sltyszano,
jak méwil sam do siebie. Wieczorami siedzial po ciemku w swej izdebce —
nie majac ochoty przelamaé¢ kawalka suchego chleba, lezacego przed nim,’
‘jako jedyny calodzienny posilek.

— Wszystko dla innych nic dla siebie. —

Byli ludzie, ktérzy go lubili — ale nikt nie ufal juz jego projek-
tom, nie wierzy! w jego marzenia — to bylo najstraszniejsze.

W tej cigzkiej doli znalazt dwoje ludzi, ktérzy pospieszyli mu z ra-
tunkiem, Przyjaciel Iselin, redaktor powainego pisma: do zrozpaczonego
'i wyémianego — usémiechnat sie stodko i przyjaznie, zachecal do wypowie-
‘dzenia swych pomystéw ludziom. Czgsto tez Pestalozzi chwytal pi6ro
i rzucal w liscie do przyjaciela mys$li, ktére tloczyly si¢ do glowy.
Drugim czlowiekiem byla Elzbieta Nef. — Weszla ona do domu Pesta-
lozziego jako sluzaca — widziala jego pelna poswigcen prace i nie po-
‘rzucila go w nieszczesciu Pracowitoscia swoja doprowadzita dom i maty
ogréd w Neubof do ladu; dobrocia dodawala otuchy i wiary. Dzigki pracy
swej mogla obok suchego chleba poda¢ mu owoc lub jarzyne — a jasna
jej twarz — usmiechala si¢ do niego, gdy siedzac wieczér przy stole,
z wielka powaga czytala gruba biblje.

— ,Jakie to szczescie — méwila — 2Ze ta piekna ksiazka napisana
byla tak, iz dla kazdego jest dostepna®.

— Tak, ksiazka napisana prosto, przemawiajac goraco do serc
ludzkich moze daé radosé i nauke wielkim tlumom. Jesli nie moge
wychowywaé tlumoéw ubogich dzieci — moge nauczyé ich rodzicéw, mo-
ge nauczyé ogol, jak wainem jest wychowanie, jak nalezy wychowywaé
dzieci,

Wzial piéro do reki — reka drzala przy pisaniu — nie, to nie feka
‘drzala — to drzalo serce goraca checia sluzenia ludziom, nauczania ich.
Pragnal swe mysli o wychowaniu wypowiedzie¢ tak tatwo, aby pojaé je
mogli wszyscy i najmniej oéwieceni i forme wypowiedzenia tak latwego
'znalazl. W ciagu kilku tygodni napisal powiesé: Leonard i Gertruda (1781).
Sa to dzieje ubogiej rodziny mularza. Po raz pierwszy w powiesci opo-
wiadano smutne dzieje ludzi ubogich, ich nedze.

Opowiedziano zycie ludu szwajcarskiego w koficu XVIII — jak ten lud 2yl u siebie
w domu, jak pracowal, jak sie bawil, jak sige rzadzil, lecz przedewszystkiem jak cier-
pial i wskutek czego. Z ksiazki tej plynie mysl, iz najwigcej nieszczgsé i krzywd ludz-
kich pochodzi stad, ze wigkszoéé ludzi mie byla w dziecifistwie wychowana.

Nad cala ksiaiks unosi si¢ tchnienie jakiej$§ wielkiej, przeogromnej dobroci i mi-
lobci, dobroci kobiecej, macierzyfiskiej przedewszystkiem. Prosta chlopka, Gertruda,
.wiada nietylko umystem dzieci, ale kieruje i duszami ludzkiemi, bo kazdy kto si¢ z nig
styka, czuje jej dobroé, jej che¢é niesienia pomocy. Pestalozxi znal takie kobiety, wie-
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dzial ile ich dobroé moze: pamietal, iz Babela uratowala swa dobrocia jego sieroce
dziecifistwo, a Elzbieta pomogla mu nie upa§¢ w chwilach rozpaczy i nieszczescia,
Gertruda wychowuje swe dzieci, tak jak Pestalozzi pragnal je wychowywaé; uczy

jak zyé, byé uczciwemi, dobremi. Wychowuje z miloscia i powaga, uczy innych rodzi-
c6éw, ze najlepsze, co mozina uczyni¢ dla wychowania dzieci — to nauczanie je radzié
sobie samemu, przyzwyczajenie, aby nie spedzaly dnia bezczynnie i bezmyéinie, zeby
wiedzialy co i jak maja czynié¢ o kazdej godzinie.

Ksiazka zawierala jednak nietylko rady o wychowaniu dzeci, ale
i nowe mysli polityczne: Zzadanie, aby wszyscy obywatele mieli réwne
prawa i wszystkie dzieci otrzymywaly wychowanie i nauczanie.

Powiesé podobala sie bardzo. We wszystkich pismach pisano o niej
z pochwalami, W ciggu krétkiego czasu sprzedano 400 egzemplarzy — co
na owe czasy bylo bardzo duzo. Towarzystwo rolnicze berneiskie przy-
stalo autorowi zloty medal i 30 dukatéw (medal z powodu biedy musiat
sprzedaé). Przetlumaczono ksiazke na jezyk francuski, a wielki artysta
Chodowiecki zrobi! do niej 12 obrazkéw.

Pestalozzi stal sie stawnym. Ksigzke jego czytano w calej Europie.

We Francji zachodza w tym czasie wielkie wypadki. Lud francuski
rozpoczyna walke o swoje ludzkie prawa.

Kr6l Ludwik zrzucony z tronu. To konmiec starego swiata, Lud chwyta w rece
rzady. Surowo, nawet okrutnie, karze swych przesladowcéw. Nie zapomina swych
obroficéw — czci ich, ofiarowuje zaszczytny tytul ,obywatela Rzeczypospolitej fran-
cuskiej”. Takim honorowym obywatelem oglasza i Pestalozziego.

Caly swiat z niepokojem nadsluchuje wieéci z Francji — monarchowie i pano-
wie z przerazeniem, lud z nadzieja lepszego jutra siucha opowiadania o tem, iz
panowaé ma teraz: wolno$§s, réownosé i braterstwo,

Hasta te drogie sa dla Pestalozziego, Sadzi, iz wolny lud wigcej jeszcze po-
trzebowaé bedzie wychowania i nauki wszystkich, Zwraca si¢ do rewolucyjnego
rzadu francuskiego, ofiarowujac swa gotowo&é pomocy w urzadzeniu tego wychowania.
W imie braterstwa ludéw wolnych podpisuje sie ,Pestalozzi, obywatel szwajcarski
i francuski”, —_ —_

W gwarze walk glosu jego nikt nie stucha

Rewolucja francuska porusza i Szwajcaréw i tu powstaig dwie grupy: Begaci,
mozni chca utrzymaé dawne urzadzenia i swa wladzg — inni chca nowych urzadzes,
takich, jakie stworzyla rewolucja francuska. Grupy te walcza. Francja miesza sig
do walki — wojska rewolucyjnego rzadu francuskiego wkraczajgz do Szwajcarji. Z po-
moca tych wojsk rewolucjoniéci szwajcarscy oglaszaja polaczenie drobnych pafistw
szwhicarskich w jedna Rzeczpospolite Helwecka, rzeczpospolite ludowa.

Powstaje nowy rewolucyjny rzad szwajcarski.

Ten rzad ofiaruje Pestalozziemu najwyisze urzedy. Pestalozzi je-
dnak na te propozycje odpowiedzial odmownie:

— Wszystko dla ludu — nic dla mnie.

Bronil dawnego rzadu przed namigtnemi, a wigc czesto niesprawiedliwemi za-
rzutami — lecz z drugiej strony bronit nowych zarzadzes i tlomaczyl ludowi, iz wie-
cej spodziewaé si¢ moze od pomocy rewolucyjnej Francji, nif od monarchéw Euro-
pejskich,

W broszurze ,,ZbudZ sie ludu” i ,Do ludu Helwecji“~—poucza spoleczefistwo, it
piczem mu bgda zdobyte prawa, jeéli lud nie odrodzi si¢ moralnie i nie podniesie umy-
slowo. Trzeba wychowywaé mlode pokolenie. Nie chcial poprzestaé na wotlaniu stow-
nem — postanowil okazaé czynem, jak mocno wierzy w znaczenie wychowania i nau-
czania — rzucil wszystkie prace pi$miennicze i powiedzial sobie: ,Zostan¢ nauczy-
cielem ludu”.
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Gdy rzad szwajcarski zaproponowal mu zarzad seminarjami nau-

czycielskiemi tj. przygotowaniem nauczycieli dla ludu — oéwiadeczyl, iz
chce najpierw wyprobowa¢ swéj system, swa idee, prowadzac zakiad wy-
chowawczy.

W zniszczonem przez wojska francuskie miasteczku Stanz (kan-
ton Unterwalden), pozostala ludnoéé bez dachu nad glowa, bex srodkéw
‘do zycia. Kilkaset dzieci bezdomnych, opuszczonych, osieroconych wis-
czylo si¢ wéréd gruzéw, zebrzac pomocy.

Rzad posta.now:l dla tych dzieci stworzyé dom wychowawczy i o po-
moc zwrocil sie do Pestalozz:ego.

Spelnito si¢ marzenie tylu lat: bedzie wychowywal dzeci ludu.

Zona na wie§¢ o takim projekcie blaga go, aby nie zapcminat, iz ma
juz lat 53, ze w tym wieku przy slabem zdrowiu nie mozZna si¢ podejmo-
waé tak trudnych i ciezkich obowigzkéw.

_ Pestalozzi nie slucha tych prosb: W grudniuv 1798 r. zaczyna swa
prace.

Dano mu na zaklad zrujnowany, gmach, b. klasztor Urszulanek.
Gmach trzeba naprawi¢ i przerobi¢. Nie czeka na ukodczenie robét bu-
dowlanych Dzieci bezdomne nie maja gdzie si¢ schroni¢ przed chlodem
zimowym. Jak mtlodzieniec palacy sie do czynu — spieszy. Choé gmach
nie odnowiony, nieprzygotowany na przyjecic dzieci — pod dach jego, pod
swe opiekuficze skxzydta prr:nnmu)e niesaczesliwa

Wkrétce, zaklad mieéci juz 80 dzieci. Ciasno, duszno, brak poscieli,
cze$é dzieci trzeba nma noc wysyla¢ do inmych domoéw, skad przynosza do
zaktadu brud i robactwo.

W zakladzie brak wielu najpotrzebniejszych rzeczy: sprzetéw,
odziezy, Zywnosci skapo bardzo — ale wiréd tych dzeci, ktérych wigk-
szo$¢ znala tylko nedze i krzywdq, wyrzqdzoua im przex Iudzi, stanat
czlowiek, opiekun, ktéry Zyciem swojem, méwil: ,,Wldzlcxe, czlowxek jest
dobry”. Przyzwyczajal dzieci nietylko do dawania sobie samym rady,
ale starszych silniejszych, do dawania pomocy miodszym i stabszym,

Oto, jak Pestalozzi — opisuje tycie w Stanz:

«Od rana do wieczora bylem z niemi sam. Wszelka pomoc w potrzebach
swych, wszelka nauke ode mmie otrzymywali bezpoérednio. Co tylko robilo sig do-
brego dla duszy ick lub ciala, bylo dzielem moich rak. R¢ka moja byla w ich reku,
oczy moje w ich oczach, lzy moje laczyly sie x ich lzami, méj uémiech towarzyszyl
ich usmiechom. Byli po za §wiatem, po za Stanzem — byli ze mn3, i ja bylem z niemi.
Nie mialem ani swojego domu, ani przyjaciél, ani stug, mialem tylko wychowaficéw.
Gdy byli zdrowi, znajdowalem sie wér6d nich; ¢dy chorowali siedzialem u ich 162ka.
Spatem z nimi razem. Wiecz6r ostatni kiadlem si¢ do som, pierwazy ranc wstawa-
tem, Modlitem si¢ z nimi, i uwczylem ich gdy byli juz w Mcku, dopéki nie zasngli —
tak chcieli sami Pomimo ciaglego niebezpieczefistwa zarazenia si¢, staralem sie
usunaé ich nalogowa mnieczystodé ciata i odziety. Zato tyle jednak uzyskatem, ze
wychowaficy, a szczegdlnie niekiérzy, zwolna, silnie przywigzali siq do mnie”.

Powoli uczy! ich dobroci, wspélczucia, wyrazonego czynem nie stowami

— Gdy spalilo si¢ miasto Atdorf, zebralem dzieci i przeméwilem do nich:
~Atdorf spalito si¢, w tej chwili moze setki dzieci sa bez dachu, bez chleba i bez
ubrania, Czy nie zgodziliby§cie si¢ poprosi¢ zwierzchnosci, azeby do raszego domu
przyjeto ze 20 tych biedakéw?" Dotad jeszcze widze, jak byli wzruszeni i wolali:
Alez tak, o Boze, tak, tak. ,Ale, powiedzialem dalej, pomysicie dzieci, czego iada-'
cie: nasz zaklad nie dostaje tyle pieniedzy, ilebyémy chcieli, i niewiadomo, czy z po-
wodu tych biedakéw dadza nam tyle, ile by dla nich potrzeba. Moze sie okazaé, ze
z ich powodu bedziecie musieli wigcej pracowaé i nie jednego wam zabraknie. Nie'
mowcie wigc od razu, ze chcecie ich przyjaé, mie moéwcie, ze szczerze i dobrowolnie'
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narazi¢ si¢ chcecie na prace i wigkszy niedostatek, pomyslcie”. Powiedzialem to
tonem stanowczym, kazalem dzieciom powtérzyé, chcac si¢ upewnié ze dobrze ro-
zumieja, jakie skutki mieé¢ moze ich propozycja; ale obstawali przy swojem i powta-
rzali: Tak, tak chociaz gorzej jesé¢ bedziemy, wiecej pracowaé i oddamy czeéé na-
szego ubrania, mimo to bedziemy zadowoleni jesli tu przyjds”.

Pestalozzi, przepracowany, upadajacy ze znuzenia, byl jednak szczesliwy. Ma-
rzenie jego Zycia spelnilo si¢ — byl wychowawca dzieci ubogich i wierzyl, ze miloé¢,
jak im niésl, zmieni je takgpredko — jak slofice wiosenne zmienia powierzchnie ziemi.
«Nie mylitem sig, zanim slofice wiosenne zaswiecito nad Szwajcarja — i stopilo snieg
na gérach — dzieci zmienily si¢ nie do poznania®,

Jeden polityk szwajcarski ogladajac zaklad w Stanz powiedzial: ,,To kolebka
odrodzenia ludzkoéci” — i rzeczywiscie tu narodzila sie szkola elementarna
nowoczesna. Nie nabylo tu zakéw, obkuwajacych si¢ bezmyslnie, lecz dzieci czujace.
iz rodza si¢ w ich duszach nowe sily, i rozumiejace w jakim kierunku, te sily trzeba
zwracaé, aby byly one ku pozytkowi i ich samych i inaych ludzi

Radosna praca trwala zaledwie kilka miesigcy. Wojska austrjackie
pokonaly Francuzéw, walki toczyly sie prawie u bram miasta Stanz, a po
krwawych walkach gmach zakladu stal si¢ potrzebnym na lazaret. Dzieci
porozsylano do doméw lub imnych zakladow.

Pestalozzi byl w rozpaczy, chociaz praca w Stanz, zniszczyla zupel-
nie jego zdrowie i przerwa w pracy byla ratunkiem.

Przyjaciele wystali go na odpoczynek w géry do miejscowosci kuracyjnej.
Oczom jego po raz pierwszy przedstawil si¢ cudny widok szczytéw alpejskich ,my-
§latem w tych chwilach mmiej o picknym widoku, niz o zlem nauczaniu i wychowaniu
ludu. Nie moglem i nie chciatem 2yé bex tego celu”.

Wraca do pracy. )

Chociaz wladze szwajcarskie ofiarowywaly mu powazne stanowisko kierowni-
ka ksztalcenia nauczycieli, on odrzucil je: ,chcial byé nauczycielem i wychowaweca lu-

lu" — aby przekonaé sig, czy idea jego nowego, lepszego wychowania ludzi da sig

urzeczywistnié,

Wreszcie otrzymal wymarzone pozwolenie.

. Pozwolono mu wyprébowaé nowej metody nauczania w skromnej
szkélce na przedmiesciu miasta Burgdorfu. Zostal pomocnikiem nauczy-
ciela Dysly, czlowieka prostego, ciemnego, szewca, nauczajacego 73 dzie-
ci w tej samej izbie, w ktérej prowadzil warsztat.

W tej szkole uczyly si¢ najubozsze dzieci przedmiescia. Nie porzucit ich, Wielki
myséliciel: stawiony pisarz i pedagog, majac lat 54, siwe wlosy — pracowaé musial jako
szeregowiec - nauczyciel — pod rozkazami ciemnego i nie umiecjacego nic bakalarza-
szewca,

— ,Nic dla siebie wszystko dla innych".

Trudna byla to praca. Dzigki staraniom przyjacié! przeniesiono go wkrétce do
innej ludowei szkoly, w ktérej mo6gl juz pracowaé samodzielnie. Uczyl kilkadziesiat
dzieci w wieku od 5 — 8 lat.

Nie kazal, jak dotad uczono, uczyé si¢ bezmyslnie na pamigé. Checial, aby
nauka byla radoscia dziecka, nie mg¢ka, Obmyslat réine sposoby ulatwienia pracy:
ruchome abecadlo, tablice &cienne do zbiorowej nauki czytania, wobec braku papie-
ru — tabliczki szyfrowe i t. p. pomoce naukowe, ktére i dzi§ jeszcze ulatwiajg dzie-
ciom nauke. Ale najwazniejsza byla cheé, my$él o ulatwieniu dzieciom pracy szkolnej.
Byla to nowa szkola obmylona tak, aby dziecko przywyklo mysleé samodzielnie.

1) Chociaz slawe, uznanie zdoby! sobie pisaniem — zatem ,slowem” — uwazal
it ,blyskawica myéli, piorunem stowa mozna si¢ do celu zblizyé, ale dojsé do celu
mozna tylko czynem”, (napisane przez Pestalozziego w albumie jego ucznia, péZniej
slynnego pedagoga niemieckiego, Frebla).
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,Regultaty tej nauki, sposoby jakiessl wczyl, opisal w ksigtce , Juk Gintreda swe

dzieci uczyla”,

Szkota dala rezultaty doskonale. Dzieci uczyly sie bez poréwnania,
chetniej, fatwiej, predzej i wigcej.

Stawa tej szkoly rozchodzila sie szeroko po Szwajcarji, i po za jej
granice.

Teraz latwo otrzymal Pestalozzi gmach i fundusz, aby prowadzil za-
klad wychowawczy, w kiérym wychowalyby sig¢ dzieci i uczyli nauczyciele,
jak uczyé nowemi sposobami,

Wkrétce na zamku w Burgdorfie bylo okolo 100 wychowancéw i kil-
kunastu nauczycieli. Wielu nauczycieli przyjezdzalo tu z innych krajow
‘przyjrzeé si¢ pracy Pestalozziego.

Radosny, odmlodzony prawie, Pestalozzi czuwalsnad wszystkiem:
wstawal o 6 rano, dzielil z wychowaricami positek, Rierowal praca, nauczat
sam i brat udzial w zabawach.

Martwil si¢ tylko, 2e wigkszod¢ pensjonarzy — to byli synowle ramo2nych rodsi-
obw, ktérzy za utrzymanie swych dzieci placi¢ mogli

Bylo mu to tem przykrzej, e w podziemiach Burgdoriu miescilo si¢ wiezienie.
Spotykajac wieZni6w, ze wzruszeniem patrzyl na wnich, $ciskat ich rece i méwil: ,Bie-
dny, nieszczgéliwy czlowieku, gdyby ci¢ wychowano — mnie bylbyé przestgpoa. Nie
twoja to wina®,

Wierzyl w dobroé natury ludzkiej — zbrodnie uwaial za rezultat brakw wycho-
wania, a nie mial mozno§ci wychowywania tych, ktérzy tego najbardziej potrzebowali
opuszczonych dzieci.

Pocieszal sie tylko mysla, 2e ksrtalci sxereg mlodych wychowaweéw, ktbrzy be-
da pracowali dla najszerszych grup dzieci — se tym sposobem wszystkie dzieci beda
mialy dobrych wychowawcow.

W kilka lat p6zpiej zakiad przeniesiony zostal do wigkszego jeszcze gmwchu do
zamkn w Iverdunie,

Wicksza byla tu jeszcze liczba mlodziezy (byly i dziewczeta) — wigksza liczba
nauczycieli, — wieksza liczba gosci, zwiedzajacych zaktad lub cheacyeh sie wykstalcié
pedagogicznie,

Wsrod gosci, ktérzy tu zajeidali byt (w 1817 r) Tadeusz Kosciuszko.

Zaklad Iverdum slynal po calym $wiecie — $ciagali do niego ciadle
pedagogowie z calej Europy.

Gdy w 1813 roku wojska austrjackie i rosyjskie, pobiwszy armje Napoleona, za-
laly Szwajcarjg, chcialy zajaé i zamek Iverdun. — Wyslano mozliwie éwietna delegacje
do cesarza rosyjskiego Aleksandra z proéba o pozostawienie zamku — szkole. Boga-
tej delegacji zarzadu miasta towarzyszyl Pestalozzi w swem wytartem i zaniedbanem
vbraniu, Ku zdziwieniu wszystkich cesarz Aleksander z honorami przyjmowal tylke
jednego delegata: starego Pestalozziego,

Zdziwiliby sie jeszcze bardziej, ¢dyby postyszeli rozmowg Pestalozziego z cesa-
rzem: zamiast uprzejmych, pochlebnych stéw — ustyszal cesarz z ust staredo marzy-
ciela stowa o konieczmoéci zmiesienia w Rosji poddafistwa i zaprowadzeniu powszech=
nego nauczania,

Car zostawil zamek w rozporzadzeniu Pestalozziego,

Praca byla coraz trudniejsza: wielka liczba wychowasdicéw nie po-
zwalata Pestalozziemu poznaé wszystkich dobrze, zajaé sie kazdym
z osobna, — wigksza liczba nauczycieli utradniala zgodna wspéiprace —
a przy tem lata plynely, Pestalozzi — byl juz starcem — starcem zlama-
mny na duszy po $mierci Zony.

Zaklad upadal stale i w 1825 r. zostal zamkniety, Pestalozzi osiadt
w Neuhofie, gdzie niegdy$ zaczal swa prace, a gdzie gospodarowal teraz
iego wnuk.
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Pracowal do ostatnich chwil zycia, poprawial swe dzieta, chcac
wydaé je ponownie, a z otrzymanych za nie pienigdzy — zalozyé jeszcze
raz zaklad wychowawczy dla dzieci ubogich. Z radoscia zwiedzal zaklad,
prowadzony przez jednego z dawnych uczniéw: ,Wszystko tu tak, jak so-
bie marzylem".

80-letni starzec pisze ,Spiew Labedzi", — opowiada tam swe zycie,’
swe idealy, marzenia, wysitki, — konczac stowami:

»Badajcie wszystko, zatrzymajcie co jest dobrego, gdy coé lepszego
w Was dojrzeje, dorzuécie do tego, co na tych kartach podalem, z takiem
samem zamilowaniem prawdy i miloécig ku ludziom.

.Czyrcie to nie przez wzglad na mnie, lecz w imie dobra ludzkosci®,

— Nic dla siebie — wszystko dla innych.

Kim by! Pestalozzi?

By! nauczycielem, ktéry obmyslit nowy sposéb nauczania i wychowania i pragnal
go ofiarowaé wszystkim dzieciom.

By! chrzescijaninem, ktéry obejmowal uczuciem wszystkich ludzi i wierzyl w urze-
czywistnienie nauki Chrystusowej o dobroci i miltosei ludzkiej.

Byl marzycielem, ktéry marzyl o lepszem, nowem — zyciu ludzkosci.

Byt poeta, w fantazji swej, snujacym obraz nowego §wiata, nowego zycia i obra-
ry te malowal mocnem i piecknem stowem,

By? rewolucjonists, kiéry czynem, wysilkiem calego zycia chcial dokonaé prze-
budowy swiata, zburzyé gmach niesprawiedliwoéci, aby na fundamentach wychowania
wszystkich dzieci postawié nowy pod wezwaniem: wolno$§é, réwnosé i braterstwo.

Byl ofiarnym bojownikiem o nowa ideg — nie Ickajacym sie strasznej broni: ne-
dzy, szydersiwa, osamotinienia — ktéremi wrég go straszyé usifowal.

Byl przewodnikiem wskazujacym droge... prorokiem zwiastujacym nowe prawdy.

By! oicem dla dzieci, i bratem dla ludzi, kiérych ukochal cals potega goracego
serca, '

Gieboko chcial zaoraé ziemie, w ktérg rzucal ziarno.

Ziarno, przez picgo rzucome, nie przepadio. Leiy w ziemi, iyje i plon wyda,

Z Praktyki szkolne;.
I

Dzigki uprzejmosci Sz. Koleianek auforek, moiemy podaé ponizej
dwie lekcje rachunkéw w oddz. I. Lekcje te przeprowadzone byly w szkole
Cwiczenn w Paristw. Seminarjum Nauczyciel. im. Orzeszkowej w Warszawie.
W stowie wstepnem autorki wyjasniajq, e w pracy swej opieraly sie na na-
stepujacych zalozeniach:

1) zerwanie z metodq monograficznego traktowania liczb;

2) zdobywanie i stopniowe rozszerzanie pojeé¢ liczbowych na pod-
stawie wlasnego doswiadczenia dziecka a wiec traktowanie liczby jako
srodka, ulatwiajqcego dzieciom wykonanie pracy.

Konsekwencjq dalszq obu tych posiulatow jest:

1) nie naginanie dziecka do zgory okreslonego zakresu liczbowego,
owszem — duza elastyczno$é przewidywanych ram;

2) uzalezinienie porzqdku zdobywanych poje¢ od doswiadczenia
dzieci, 3) wzglednie péine wprowadzenie dodawania i odejmowania ja-
ko dzialan pismiennych, 4) przesuniecie mnozenia i dzielenia do oddzialu
Il-ego.
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PRZYKLAD X.
Tworzenie liczb drugiej dziesiatki,

ChociaZ to jeszcze zima, ogrodnik seminaryjny zaczal juz opatrywaé
narzedzia, przeglada¢ nasiona, obliczaé, co trzeba bgdzie naprawié, a co
kupi¢. Z ukoriczeniem zimy wszystko bedzie gotowe i wszystkie sily be-
dzie mozna skierowaé do pracy w ogrodzie. Dzieci nazbieraly na jesieni duzo
nasionek nasturcji. Dzieci lubia bardzo nasturcje, chcialyby nasiaé jej
w korytkach w klasie i na swoich zagonkach. Kazde dziecko bedzie chcia-
o dostaé troch¢ nasionek. A jak sie sprawiediiwie rozdzieli, kiedy dzieci
nie wiedza, ile nasionek posiadaja? Najlepiej nasionka popakowaé w to-
‘rebki, kladac do kazdej torebki jednakowa liczbe ziarnek. Latwo bedzie
obliczy¢ i latwo rozdzieli¢. Dzieci liczyly czesto po dwa, po tizy, po pigé,
nawet po osiem, ale najlepiej moze bedzie, gdy beda do kazdej torebki
wkladaly po 10 nasionek. Przeciez kazde bedzie potrzebowalo sporo na-
sionek, a majg ich niemalo. Po ustaleniu wielkoéci torebek dzieci wziely
si¢ do ich klejenia. Gdy torebki byly gotowe — nauczycielka przyniosta
wszystka zebrana przez dzieci na jesieni nasturcje. Kaida széstka dzieci
dostata sporg kupke. Dzieci podzielily migdzy soba zajecie. Dwoje dzieci
odliczalo kazde po 10 nasion, druga dwéjka sprawdzala ~obote poprzed-
nikéw, trzecia wsypywala przeliczone nasionka do przygotowanych tore-
bek i zaklejala je starannie. Pozostale u wszystkich grup nasionka wy-
.starczyly jeszcze na jedna torebke. Trzy zbywajace nasionka schowala na-
uczycielka do pudeleczka na wszelki wypadek. Moze ktos zle policzyl,
a moze zgubil nasionko, kto wie zreszta, co si¢ sta¢ moze.

Teraz dzieci skladaja swoje torebki na stoliku nauczycielki. Kazdy
rzad sklada swoje na osobna kupke. Jedno dziecko z kazdego rzadu iiczy
torebki swoje i swoich sasiad6w. Pierwszy rzad ma 10 torebek, tj. 10 dzie-
siatek, drugi rzad ma tylko 9 torebek, t. j. 9 dziesiatek, a trzeci znéw 10
torebek, t. j. 10 dziesiatek.

Ludzie bardzo czesto liczyli i licza dziesiatkami, tak czesto, ze za-
dlugo bylo im wymawiaé: dwie dziesiatki, zreszta wymawiali te wyrazy po-
$piesznie, tak, ze wkoncu zamiast dwie dziesiatki, zaczeli méwi¢ dwadzie-
$cia, zamiast trzy dziesiatki — trzydziesci, zamiast cztery -— czterdzie-
éciit. d., a zamiast dziesiaé razy dziesieé¢ — kréciutki wyraz sto. Tamte
wszystkie wyrazy przypominaja brzmieniem swoje pochodzenie, a ten
ostatni niczem nam nie przypomina, ze oznacza 10 dziesigtkow.

Dzieci licza jeszcze raz ziarnka nasturcji w ten nowy sposéb. Na-
stepnie w kajetach dzieci rysuja 10 torebek w jednym rzedzie. (Kazda to-
rebka to dwie kratki — odleglos¢ miedzy torebkami wynosi jedna kratke).
Na kazdej torebce dzieci pisza cyframi, ile w niej jest nasion, a w zeszytach
pod rysunkami zapisuja literami, ile jest wszystkich nasion. Wyraz sto dzieci
umieja pisa¢ oddawna.

PRZYKLAD XL
Pisanie liczb dwucyirowych.

Dzieci widzialy nieraz, jak ich koledzy z Il-go oddzialu liczyli na pa-
tyczkach. Kazde dziecko mialo tam swoje pudeleczko z powigzanemi
i luZznemi patyczkami. Od tego czasu, gdy dzieci z I oddziatu liczyly na-
siona nasturcji, i one wiedzialy, Ze w powiazanych peczkach bylo po 10
patyczkéw.

Pewnego razu dzieci z II oddzialu szly na wycieczke. Nie zdazyly po-
wiazaé patyczkéw, a tu jutro od rana beda one potrzebne. Pierwszy oddziat
liczy juz doskonale, on im patyczki powiaze. Nauczycielka z I-go oddzialu
zgodzila si¢ chetnie, przeciez i przy wiazaniu moZna si¢ duzo nauczyé.
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Dzieci podzielily sig na grupy po czworo. Kazdej grupie dostala sie duza
garsé patyczkow. Najprzéd nauczycielka pokazata dzieciom, jak nalezy wia-
zaé: obwinaé nitka, skrzyzowaé i oba konce zalozy¢ za dwa rézne patyczki,
Dzieci juz wiedza, Ze maja wigzaé po 10 patyczkéw. Dzieci $piesza sig, jak
moga, z robota — chca zrobi¢ nietylko predko, ale i dobrze. Przed kazda
grupa leZa juz powiazane wiazki i prawie wszystkie grupy maja jeszcze
luzne patyczki. Mozna je jeszcze razem zlozyé. Nie potrzeba tego robié,
bo II oddzial potrzebuje i luZnych patyczkow. Lepiej kazda grupa zapisze
teraz, ile ma patyczk6w. Bedziemy notowaé pa tablicy. Grupa X ma 7 wia-
zek i 7 luznych patyczkéw, to znaczy 7 dziesiatek i 7 jednosci, inaczej 77.
Jak to zapisaé? I iu siddemka i tu siédemka. Otz ludzie uméwili sig, ze
dziesiatki beda zawsze zapisywa¢ na drugiem miejscu od jednosci na lewo,
Zapiszemy wigc tak: 77. Grupa Y ma 4 wiazki i 5 pojedynczych patyczkéw.
Zapis zostaje uskuteczniony bez trudnosci pod pierwszym. Grupa Z ma tyl-
ko 6 wiazek Prawdopodobnie przedstawiciel grupy zapisze liczbe dzie-
siatek na wlasciwem miejscu, ale nie dopisze zera. Wkrotce dzieci same
dojda do przekonania, ze kto$§ postronny przeczytalby ten zapis, jako 6
jednosci, bo po prawei stronie, a wigc po stronie jednosci nie ma nic. Praw-
da, ze dziesiatki sa pod dziesiatkami, ale przeciez rownie dobrze grupa Z
moglaby byé powolana do zapisu pierwsza. Potrzebny jest jaki§ znaczek,
ktéry pokazywalby zawsze i wszedzie, Ze jednosci niema. Ludzie taki zna-
czek maja, pisza go jak 0 i nazywaja zero. Dzieci to zero pisaly nieraz —
przedewszystkiem, piszae dziesieé, bo przeciez i tam jest tylko dziesiatka,
a niema poza nia jeszcze innych jednosci- Teraz przedstawiciel grupy Z za-
pis poprawia. Wszystkie inne grupy zapisuja jeszcze swoje liczby.

Kazde z dzieci dostaje kartke z napisang liczba. Dzieci ukladaja od-
powiednia liczbe wiazek i patyczkdédw, kladac wiazki po lewej, a pojedyn-
cze patyczki po prawej stronie. Na odwrocie kartki dzieci pisza numer
swojego domu i znowu ukladaja odpowiednig liczbe wiazek i patyczkéw.
Na zakonczenie jedno z dzieci pisze dowolng liczbe, inne ukladaja ja, kon-
trolujac si¢ wzajemnie. 3

Uwaga, Dzieci nieraz przy réznych sposobnoéciach pisaly przygod-
nie liczby do 20-stu bez zrozumienia jednak, na czem si¢ ten sposéb pisa-
nia opiera. Pisaly podwéjne znaki zupelnie tak, jak pisaly pierwsze 9 cyir,
a jesli nawet zastanawialy si¢ nad tem, to fakt ten, jako niepodkreslony,
przechodzit bez glebszego znaczenia. Nie nalezy sie ludzié, ze ta pierw-
sza znajomo$é z systemem pozycyjnym jest glgboka. Nalezy z dzieémi do-
ktadnie przercbi¢ pismiennie oznaczanie liczb od 1 do 20, skojarzyé kon-’
kret z symbolem, zrozumienie systemu dziesigtkowego poglebi¢ zrozu-
mieniem systemu pozycyjnego. Patyczki zawsze nieocenione beda nam
oddawaé uslugi. :

HODOLWA ROSLIN W SZKOLE.
(Zajecia wiosenne).

Szkota, ktorej nie przypadio w udziale szczes$cie posiadania ogréd-
ka szkolnego, ma zadanie ogromnie utrudnione, jezeli idzie o zbudzenie
w dziecku blizszego i cieplejszego stosunku do $wiata roslinnego. Ten
zespél wrazen, jakie przezywa dziecko podczas obserwacji Zycia
roélinnego na otwartem powietrzu — szczeécie swobodnego oddechu, blo-
goslawienstwo uémiechu storica, tysiace przemilych szeptéw natury —
caly ten éwiat przezyé sprawia, Ze obserwowana na tem tle Zywa istota
staie sie czastka nierozerwalna czegos, co tylko radoéé podniosta w duszy
dziecka budzi, Przenieéé obserwacje te do dusznej i ciasnej klasy —
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znaczy pozbawi¢ dziecko szczeécia tych cudnych odczué i daé¢ mu tylko
jeden maleriki u§miech do przezycia-

A jednak szkola, ktéra ogrédka szkolnego nie posiada, malo co
wiecej ponad te usmiechy daé¢ dziecku moze. Rzadkie i dorywcze wy-
cieczki, stalego miejsca obserwacji — ogr6dka szkolnego — zastapi¢ nie
moga.

Nie skapmy tedy dzieciom tych u$miechéw, hodujmy jaknajwie-
cej roélin w szkole — w doniczkach, w skrzynkach za oknem, na bal-
konach, w skrzynkach na podwérzu szkolnem stawianych — lecz hoduj-
my je w ten sposéb, by dzieci jaknajzywszy w pracy tej udzial braly,

Hodowla ta i$¢é powinna w 2-ch kierunkach: hodowania t. zw. roslin

doniczkowych i hodowania w doniczkach i skrzynkach tych roélin, ktére
normalnie w gruncie hodowane by¢ powinny.
: Hodowanie roslin doniczkowych nie przedstawia zbyt wielkich tru-
dnosci. Jezeli w klasie roélin tych niema, przyniosa je dzieci — odpowie-
dnio przez nauczyciela pobudzone. Opiekowaé si¢ roslinami podczas zi-
my — dbaé o dostarczenie im odpowiedniej, w zaleznosci od gatunku, ilo-
sci wilgoci — to takze, przy wskazéwkach nauczyciela, dzieci chetnie i la-
two zrobi¢ moga. Gdy jednak nadejdzie wiosna, robota si¢ powigksza:
nalezy roéliny przesadzi¢ i za pomoca sadzonek rozmnozyé. W tej robo-
cie dzieci jaknajczynniejszy udzial bra¢ powinny.

Nauczyciel wyznacza dzien, kiedy przesadzanie to odbywaé
si¢ bedzie. Dobrzeby bylo, a nawet jest konieczne, szczegélnie gdy w kla-
sie jest duzo roslin, by nauczyciel mial tego dnia czas dzwonkiem nieo-
graniczony."

Prace te poprzedzi¢ naleiy pogadanka o przesadzaniu roslin,
ktéra powinna si¢ odbyé pare dni wczesniej, by dzieci mogly przez te
pare dni zdobyé doniczki, ziemi¢ i nowe sadzonki,

Podczas tej pogadanki nalezaloby poruszy¢ szereg kwestyj. A wiecs

1) Wielkosé¢ doniczek. Dzieci mierza u gory s$rednice doniczek,
bedacych w klasie, by si¢ przekonaé, Ze wymiary ich sa mniejwiecej: 6,
8, 10, 13, 14,5, 15,5, 18.5, i dowiaduia sie, Ze przesadzaé nalezy tyiko do
doniczek o jeden numer wickszych. Wyjatek stanowia rosliny chore, ktére
traktowaé nalezy zupelnie inaczej. Ustawiamy tedy kolejno doniczki
i orjentujemy sie ile i jakich rozmiaréw doniczki sa potrzebne.

2) Plesn na doniczkach, wplyw jej na ziemie. Konieczaoéé umycia
wszystkich doniczek. Oddzielamy doniczki zapleéniale.

3) Mszyce. Dzieci ogladaja starannie liscie i odstawiaja na bok te,
ktére powinny byé od mszyc oczyszczone.

4) Dzdzownice. Dzieci poznaja po grudkach na powierzchni zie-
mi, ktére z doniczek majg didzownice i odstawiajg je, by podczas prze-
sadzania o tem si¢ przekonac.

5) Wskazéwki co do wyjmowania rosliny z doniczki i osadzania
jej w nowej.

6) 3 rodzaje sadzonek (latwo przyimujacych sie, wymagajacych
hartowania i uprzedniego wypuszczenia korzonkéw w wodzie). Zwrot do
dzieci, by przyniosty sadzonki.

7) Co przygotowaé nalezy na dziefi przesadzania?

8) Podzial dzieci na 6 grup, zaleznie od pracy, jaka beda mialy
w dzien przesadzania: a) oczyszczenie ziemi z wigkszych patyczkéw, ka-
mieni i dzdZownic, b) oczyszczenie liéci z mszyc, c¢) mycie doniczek
szczotka i piaskiem, d) wyjmowanie z doniczek roslin, oddzielanie sa-
dzonek i spulchnianie bryly korzeniowej, e} przesadzanie, f) sadzonki.

W ten sposéb uswiadomione dzieci przyniosa do klasy (wzglednie

=
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uczyni to czeSciowo nauczyciel): ziemig, odpowiednia ilo§é doniczek
o okreslonej wielkosci do przesadzania, pewna iloi¢ doniczek do sadzo-
nek, latwo si¢ przyjmujacych, donice wypelniong piaszczysta ziemia do
sadzonek hartowanych, flaszki do sadzonek, hodowanych w wodzie, wo-
de, piasek i szczotki do mycia, lekki wywar tytoniu lub rozczyn mydia
naftowego do mycia lisci, mszycami pokrytych i drewniane patyczki,

Dziesi przesadzania, bo, jak juz nadmienitam, godzina szkolna na
‘prace te wystarczy¢ nie moze, powinien zaczaé nauczyciel pokazem
przesadzania roslin. Najlepiej zacza¢ od najwigkszej rosliny, dla dzieci
by¢ moze za ciezkiej. Rosline te przenosimy do nowej, nie wymagajacej
umycia doniczki (nalezy jednak nowe doniczki par¢ godzin przed uzy-
ciem wymoczyé i osuszy¢). Podczas pokazu przypomina nauczyciel
wskaz6wki, na lekcji poprzedniej podane.

Po pokazie nastepuje podzial pracy pomigdzy 6 wyzZzej wyszcze-
goélnionych grup.

Taki podzial ma te zla strone, Ze nie wszystkie dzieci biorg udziat
w bezpoéredniej pracy przesadzania. Zlu temu zaradzi¢ mozna wtedy,
gdy klasa ma duzo, w stosunku do ilosci dzieci, roslin. W kazdym ra-
zie mozemy zrobi¢ tak, ze gdy mniej wigcej polowa roslin zostata prze-
sadzona, przesuwamy dzieci z 3-ch grup, zajmujacych si¢ myciem roslin,
doniczek i przebieraniem ziemi, na miejsce grup bezpos$rednio przesadza-
niem zajetych.

Jak w rzeczywistosci praca ta wygladac bedzie, zaleiy to w du-
#ym stopniu od miejsca, jakiem nauczyciel rozporzadza. Dlugi i duzy sté}
bylby tu najodpowiedniejszy. Mycie i przebieranie ziemi poza stolem.

Co si¢ tyczy sadzonek, byloby wskazane, by nauczyciel mial ich

jaknajwicksza ilos¢ do rozporzadzenia. Czes¢ ich tylko pozostanie
.w klasie, i temi zajmie si¢ grupa dzieci do tego wyznaczona. Reszte po-
sadzi kazde dziecko sobie do przyniesionej przez siebie doniczki, a do-
niczke te zabierze do domu dla dalszej opieki. W klasie zostang prze-
dewszystkiem te sadzonki, ktére wymagaja hartowania.
Z roslin doniczkowych pospolicie po domach hodowanych, roz-
mnazaja si¢ latwo przez sadzonki i pedy takie naprz. kwiaty, jak: pelar-
‘gonje, tradescantia, fuksja. Inne, jak naprz. aspidistria i rozmaite t. zw.
trawki rozmnazaé mozna przez dzielenie starych krzakéw, lub pnia
(filodendron). Calla rozmnaza si¢ przez dzielenie klacza, amarylis mo-
zna otrzymaé z bocznej cebulki. Wszystkie te roéliny przesadza si¢ od-
razu do doniczek.

Jesli idzie o prace nad sadzonkami wymagajacemi hartowania,
najlepiej nie bra¢ kilka naraz gatunkéw lecz tylko jeden. Doskonale
nadaje si¢ do tego pospolita begonja krzaczasta (np. begonia metallica).
Do duzej doniczki, napelnionej piaszczysta ziemia sadza dzieci kilka sa-
dzonek tego samego gatunku begonji i przykrywaja odpowiednio dopa-
sowanym kloszem.

Opieke nad temi sadzonkami poleci¢ mozna znéw innej grupie
dzieci, Zreszta, moznaby takZe pewna ilo§¢ pojedyriczych sadzonek be-
gonji rozdaé dzieciom do hodowli w domu, pod zwyklemi szklankami.

Bardzo ciekawe i rzucajace duzo $wiatla na rézne sposoby rozmna-
Zania si¢ roslin, jest rozmnazanie begonji lidciastej (rex), przy ktérem
gléwng role odgrywa lis¢. W miejscu, gdzie przecinajg sie nerwy lidcia,
wypuszcza on nowe paczki. Z jednego liScia mozna otrzymaé do 100 ka-
watkéw, zdolnych do wzrostu. (Li$é przycisnaé ciezarkiem do ziemi).

Byloby to niemala sensacja dla dzieci, gdyby kazde z nich otrzy-
malo czasteczke tego samega liscia do rozmnoZenia.



PRACA SZKOLNA 83

Gdyby nauczyciel miat do rozporzadzenia i trzeci gatunek bego-
nji — begonje buiwiasta (hybrida), rozmnazajaca si¢ z bulw, mégtby do-
skonale uzupelni¢ wiadomoéci dzieci na przykladach typowych i prostych.

Praca nad przesadzaniem i rozmnazaniem roslin doniczkowych,
nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci zainteresowania dzieci. Pozosifa!e
jeszcze dziedzina ciekawa, a tak malo wyzyskana. Jest to mianowicie
hodowla roslin z nasion.

Duzo jest roslin doniczkowych, ktére latwo stosunkowo hoduja gie
z nasion. Do tych naleZa np.: asparagus, amarylis, calla, fuksja, pe.tu_nla.
gloksynja, palma, cytryna i inne. Hodowla taka jest znacznie trudniejsza
i nadaje si¢ raczej dla oddziatow wyzszych. Ma ona tak duzo moment.{)w
wychowawczych, nie méwiac juz o korzyiciach naukowych, Ze pomijaé
'jej stanowczo nie powinniémy.

Duza doniczka, napelniona ziemia, pomieszana z piaskiem (wiecle’i
piasku), najlepiej nadaje sie do hodowli nasion drobanych. Duzg trudnosg
'stanowi tu brak odpowiednio wysokiej temperatury w klasie, w ktorej
zwykle na wiosng bywa chiodno. To tez najlepiej bytoby doniczke szkpl-
na przenies¢ na pewien czas do mieszkania nauczyciela lub da¢ pod opie-
ke ktéremus z uczniow. Pozatem moznaby i poszczegolnym dzieciom roz-
da¢ doniczki z wysianemi nasionami. Zapewne, duzo nasion zmarnieje, jed-
,nai praca nad temi, co wzejda, przedstawia tyle uroku, ze warto tej ho-
dowli poswieci¢ jaknajwiecej staran,

Umieszczone w cieple i wilgoci, pod tafla szklana, ziarna kietkuja
szybko. Gdy mlodziutkie roéliny rozwina dwa listki nalezy je pikowa¢.
(Pierwsze przesadzanie). Mlodociane siewki drobnych nasion sa tak ma-
lutkie, Ze reka wyja¢ ich bez uszkodzenia nie mozna. Cala roslinka ‘ma
zaledwie kilka centymetréw dlugosci. Podwaza sie ja ostrym patyczl«.ne{n
i wyjmuje nacietym drewienkiem w ten sposth, by lodyzka w naciecie
weszla, Te wlasnie, subtelng i wymagajaca ogromnej uwagi pracy Wil
konaé powinny dzieci. Moze popsuja pewna ilosé siewek, lecz nie o siew-
ki tu przeciez idzie, a o te przezycia, jakie dziecko przy tej pracy mied
bedzie. Zetkniecie si¢ z istotka tak drobna, a jednak Zywa, konieczrosé
jaknajdelikatniejszego z nia obejécia si¢, gdyz inne zabi¢ ja moie —
Swiadomos$¢ tego wszystkiego wywola w dziecku te bardzo subtelne
a bezinteresowne uczucia milosci i litosci, o krzewienie ktérych najbar-
dziej nam przeciez chodzi¢ powinno.

. Temi drobniutkiemi ro§linkami obsadza sic cala doniczke, (kazde
dziecko udzial w tem bra¢ moze a potem przykrywa si¢ je szklang tafla
i stawia w $wietle, lecz nie w storicu, Po tygodniu zdejmujemy tafl¢ szkla-
na. Po paru tygodniach roélinki juz sa tak duze, ze trzeba je znéw prze-
'sadzi¢. Znéw okazja do dania dzieciom milej i subtelnej roboty. Tym ra-
zem przesadzamy roslinki do poszczegdlnych doniczek, a kazde z dzieci
doniczke taka otrzymaé moze do hodowli domowe;j.

Nie wyzyskuje si¢ u nas takze hodowania nasion tak pigknych,
a tak drogich w hadlu roélin, jak palmy. Najlatwiejsza do hodowli jest
palma daktylowa, wymagajaca jednak do wykietkowania dluzszego cza-
‘su, bo kilku miesiecy. Nalezy wiec hodowle te zaczynaé wtedy, gdy tylko
$wieze daktyle ukaza sie w handlu. Nadciete troche nasienie palmy,
‘umieszczone w lekkiej ziemi i trzymane w cieple pusci latwo kerzonki.
Po kilku miesigcach przesadza si¢ je do doniczek Nr. 1- Mozna takze wy-
‘hodowa¢ z nasion pomaraficze i cytryny.

Roéliny doniczkowe —to jednak tylko wieZniowie nasi, przez sze-
reg pokolefi przez czlowieka do cimsnyoh klatek-doniczek pracowicie
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przystosowywane. Wystarczy pokazaé dziecku zbita bryle korzeni ro-
slin, dtugo nie przesadzanych, by je o tym przekonaé,

Troszczyiny sie o to, by zycie wieZniom naszym oslodzi¢, dajemy
im coraz wicksze klatki, dbamy o ich poZywienie. Pozbawiamy wolnosci
coraz to nowe gatunki, przynoszac je z pél i laséw do naszych grzadek
ogrodowych, a potem do pokoju, do ciasnej doniczki i duszneego powie-
trza. Zmuszamy do Zycia u nas i skarlenia przepiekne dzieci dalekiego
poludnia i krain zwrotnikowych.

Szkotla, ktéra ogrédka szkolnego nie posiada, zmuszona jest czy-
ni¢ to w daleko szerszym zakresie nietylko ze wzgledéw estetycznych,
ale i dla korzysci, jakie plyna stad dla nauczania.

Skromna rezede i pigckne gwozdziki wysiaé moZemy nietylko na
grzadce, ale i w doniczce. W doniczce tez rosnie krélowa naszych kwia-
téw — roéza i tyle, tyle innych.

Przeniesione jesienia wraz z ziemia i korzeniami fijotki, zawilce,
przylaszczki, sasanki, stokrotki i prymulki, daja si¢ doskonale hodowaé
w doniczkach, a kwiaty ich sa w mieszkaniach znacznie pigkniejsze.

Lecz w tej dziedzinie jest jeszcze duzo do zrobienia.

Gdyby$my tylko postanowili sobie hodowaé w mieszkaniach,
wzglednie w klasie, nietylko te gatunki, ktére pospolicie za pigkne sg
uznawane! Jest tyle przepigknych kwiatéw, ktérych w mieszkaniach nie
mamy, bo ich poprostu za mato ludzi widziato. Pospolicie zwraca si¢ tyl-
ko uwage na to co duze i jaskrawe. Nie mozemy przeciez wyznaczaé ro-
s$linom tak ciasnego wiezienia, jakiem jest doniczka: Mozemy tez zuzyt-
kowaé¢ balkony przy szkolach, a nawet podwérza szkolne. Ilez to szkét
razi nas swym zewnetrznym koszarowym wygladem i jakby sie Zycie
w szkole zmienilo, gdybySmy u okien naszych zawiesili skrzynki do
kwiatéw. A skrzynka na podwoérzu szkolnem, stuzaca nietylko do hodo-
wli t. zw, kwiatéw, lecz iaio matle p6lko doswiadczalne. Iluz to dzieci
wzrok przyciagaé bedzie mila zielono$é. rosnacych na niej ros§lin — by-
lejakich, niekoniecznie tych pyszniacych sie barw bogactwem, lecz choéby!
tylko zielonych i przez dzieci posadzonych.

Coz z tego, ze nie uda sig, by¢ moze, otrzymaé catkowitego roz-
woju roéliny az do kwiatéw i nasion. Fakt, ze dzieci obserwowaé beda
mogly choé cze$é rozwoju roéliny, bedzie duza pomoca przy nauczaniy,
a obecno$é duzej ilosci istot Zywych, o pomyslne warunki rozwoju kté-
rych dbaé musi dziecko samo, podniesie nastréj ogélny w szkole.

W pracy nad dzieckiem dbaé¢ musimy nietylko o to, by trafi¢ do
umystu jego. Im wiecej czystych i szlachetnych wzruszen dostarczy¢ mu
bedziemy w stanie, tem lepi¢j i pewniej opanujemy i poglebimy dusze
dziecka. Hodowla roélin w szkole, brana w szerokiem tego stowa zna-
czeniu i w duzych rozmiarach, jest doskonala droga, prowadzaca do tego
wdziecznego celu, Trudno$ci techniczne, jakie ma przy pracy tej nauczy-
ciel, sa bezwatpienia duze. Lecz przewycigzenie ich stokrotnie sie

faca °).
¥ R. Rudzirnska,

") Blizsze szczegély znajda osoby zainteresowame w nastepujacych
ksiazkach:

Robert Betten: Hodowla kwiatéow w pokoju.

Gustaw Poi: Hodowla ro$lin w mieszkaniach,
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Sprawozdania i oceny.

POJECIE SZKOLY PRACY. G. KERSCHENSTEINER. Przeklad A, Kierskie
pod redakcja dr. F, Kierskiego. Bibljoteka przekladéw dziet pedagogicznych. Tom 4.
Ksiaznica - Atlas. Lwéw — Warszawa, 1926, Str, 124.

 Przektad ten poprzedzony jest krétkim wstepem dr. Kierskiego,
podkreslajacym konieczno$é gruntownych reform na polu szkolnictwa.
Rzecznikami takich radykalnych zmian sa zwolennicy szkoly pracy jak
Dewey i Kerschensteiner, jakkolwiek kazdy z nich inaczej ja pojmuje.

W pierwszej czeéci swojej pracy Kerschensteiner porusza zagadnie-
nia teoretyczne. Punktem wyjscia dla niego jest pojecie panstwa ,jako
wyniku procesu rozwojowego, jako zwiazku ludzi coraz to celowiej sie
organizujacych, ktéry si¢ posuwa w nakreslonym przez etyke kierunku:
panstwa kultury i paistwa prawa'’. Wspétudzial w realizacji tak pojetego
idealu to czyn nietylko pickny, ale i sposobnoi¢ wlasnego doskonalenia
si¢ moralnego. Zmieniaja si¢ ustroje pafistwowe, na gruzach dawnych po-
wstaja nowe, a ludzie szukaja wciaz tego idealu pafistwa, ktére bedac
podpora wolnosci moralnej byloby jednoczesnie rekojmia wewnetrznego
dobrobytu jednostki. Do tego ideatu zblizyé si¢ mozna przez odpowiednie
wychowanie obywateli. Kerschensteiner zastrzega sig, Ze nie ma tu na
mysli wychowania przystosowanego do sluzenia istniejacemu organizmo-
wi panistwowemu, lecz wychowanie pojete jako srodek do urzeczywistnie-
nia idei najwyZszego dobra zewnetrznego we wlasciwie pojetej stuzbie
patstwu.

Cel panstwa, wedlug autora, jest dwojaki — po pierwsze troska
o dobrobyt fizyczny i duchowy obywateli, po drugie — rozwéj humanita-
ryzmu w spoleczenstwie ludzkiem, Celem szkoly jest takie wychowanie
przyszlego pokolenia, aby ono stuZylo temu podwéjnemu zadaniu. Czlo-
wieka, ktéry je swiadomie i w miare sit swoich wypelnia, nazywa Ker-
schensteiner przydatnym obywatelem. Celem wiec wychowania bedzie
przygotowanie padstwu jakmaiwigkszej ilosci przydatnych obywateli.

Z powyzszego wynika, ze kazdy, kto chce byé przydatnym obywa-
telem paristwa, musi w niem spelniaé¢ jakas funkcje, przynoszaca pozytek
calej organizacji pafistwowej. Inaczej nietylko nie jest przydatnym oby-
watelem, lecz postepuje wrecz niemoralnie. A przeciwnie, najskromniej-
sza nawet funkcfa spoleczna nabierze wartosci, jeéli jej wypetnianiu to-
warzyszy $wiadomos$é¢ pozytku, jaki przynosi ogélowi.

Pierwszem wigc zadaniem szkoly publicznej jest poméc kazdemu

uczniowi do zdobycia zawodu i wdroZzy¢ go do mozliwie starannego wy-
konywania kazdej pracy. '

Drugie zadanie szkoly — to wpojenie w wychowanka tej zasady, Ze
wykonywa si¢ sw6j zawéd nietylko dla osobistych korzysci, ale z mysla
o calej organizacji pafistwowej. Kerschensteiner okresla to zadanie jako
umoralnienie wyksztalcenia zawodowego.

Trzeciem i najwazniejszem zadaniem szkoly jest takie przygotowa-
nie wychowanka, aby on, doskonalac si¢ sam wszechstronnie, przyczy-
nial si¢ §wiadomie do moralnego rozwoju pafistwa, ktérego jest obywa-
telem.

Rozdziat II-gi zajmuje sie wyksztalceniem zawodowem jako pierw-
szem zadaniem szkoly. Na szkole ciazy obowiazek przygotowania wy-
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chowankéw do ich przyszlego zawodu, a poniewaz spolecznosé ludzka
potrzebuje znacznie wiecej pracownikéw fizyczanych niz umystowych,
a z drugiej strony naturalne zainteresowania dziecka do 14-go roku zy-
cia popychaja je w kierunku tego co ma zwiazek z pracy reczng — do tej
pracy recznej trzeba dziecko sumiennie i rzetelnie przygotowaé. Dlatego
to Kerschensteiner uwaza, Ze nauka pracy recznej w dobrze zorganizowa-
nej szkole powinna stanowié¢ odrebny przedmiot nauczania a dokladnosé,
gruntownos¢ i rozwaga, wyrobione przy jakiejkolwiek pracy re¢cznej pod-
jetej radosnie i chetnie, znajda w przyszlosci zastosowanie w kazdej pracy
zawodowej. Wynika stad, Ze nauka pracy recznej musi nietylko stanowié
odrebny przedmiot nauczania, ale powinna byé prowadzona systema-
tycznie i fachowo przez specjaliste.

W nastepnym rozdziale autor przechodzi do drugiego zadania szko-
ty publicznej. Tem drugiem zadaniem jest umoralnienie zawodu, ktére
rezpoczyna si¢ zawsze od tej §wiadomosci, ze praca wykonywana, choé-
by najdrobniejsza, idzie na pozytek ogétu. Jako najlepszy sposéb rozwi-
jania tej S§wiadomos$ci podaje Kerschensteiner organizacje szkoly w du-
chu zwiazku pracy, gdyz dorabianie si¢ tych zalet moralnych moze sig
odbywa¢ tylko wsréd waloréw Zycia spolecznego. ,Zwiazek pracy” jest
to wlasciwie zorganizowana dla okreslonego celu wspélpraca dzieci
z podzialem funkcyj. Koniecznym warunkiem pomyslnego rozwoju ta-
kich zwiazkéw jest odpowiednio przygotowane nauczycielstwo, rozu-
miejgce nalezycie ideg zwigzku pracy i jei wychowawcze znaczenie. Na
tej podstawie moze szkola podjaé swoje trzecie zadanie — przygotowa-
pie ucznia do wspélpracy w umoralnieniu spotecznosci. Tu szkola po-
wszechna moze tylko przygotowaé grunt, wdrazajac uczniéw swoich do
pracy nad umoralnieniem tej matlej spolecznoséci, jaka jest ich klasa czy
szkota, wdrazajac praktyczmie swych uczniéw do zbiorowego wspéldzia-
tania w ramach organizacyj szkolnych; autor powoluje si¢ tutaj na sze-
roko w szkolach amerykanskich stosowane samorzady szkolne i twier-
dzi, Ze na tym poziomie rozwoju stanowia one najodpowiedniejszy $ro-
dek rozwijania warto$ci moralnych.

Wazne jest u Kerschenst. okreslenie samego poijgcia szkoly pracy,
ktore budzilo i dotychczas jeszcze budzi tyle nieporozumied. Autor
z naciskiem zaznacza, Ze przyczepianie r6éZnych czynnosci recznych do
poszczegdlnych przedmiotdéw nauczania niema nic wspélnego ze szkola
pracy i formuluje nast¢pujaca definicje: ,szkola pracy jest ta szkota,
ktéra przez swe metody i caly sposéb postepowania wyzwala z dostep-
nych jej wytworéw kultury tkwiace w nich wartosci ksztatcace™ (str. 43).
Niemniej wazne dla szkoly pracy zalozenie polega na takim ukladze
metod, ktoryby zmierzal w kierunku ,dorabiania dost¢pnych wytworéw
kultury”; to wlasnie ,dorabianie si¢” wytworéw kultury przeciwstawia
sie radykalnie ,,udzielaniu wytworéw", a-wigc uwydatnia czynng i samo-
dzielna postawe dziecka. ,Szkola pracy, méwi Kerschensteiner, takich
uzywa metod i takiego sposobu postepowania, aby wyzwoli¢ z dosigp-
nych jej wytworéw kultury, tkwigce w nich wartoéci ksztalcace”. Do-
piero wéwczas zajecie reczne stanie si¢ w szkole elementem ksztalca-
cym, gdy go uzyjemy przy dorabianiu si¢ pewnych wytworéw kultury,
jako narzedzia ksztalcacego charakter i to tylko tam, ,gdzie natura rze-
czy tego wymaga . a natura duszy czyni to mozliwem”. Osiagnaé to
mozna wéwczas tylko, kiedy nauczanie na kazdym stopniu pobudza zdol-
noéé wypowiadania sig, tkwiaca w duszy dziecigcej, do $cisltej reprodukcii
tego, czego dziecko samorzutnie, z wlasnego zainteresowania doznaje,
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co widzi, mysli i czuje, i kiedy — zgodnie z tem — wymaga sie od dziec-
ka coraz wickszej zrecznosci i dokladnosci wyrazu”,

W szkole pracy praca reczna powinna stanowié oddzielny przed-
miot nauczania, Wynika to jasno z poprzednich rozwazaf, po pierwsze
dlatego, ze praktyczna postawa psychiki jest podtozem duszy dzieciecej,
a po wtére dlatego, Zze tam, gdzie popieranie techniki wypowiadania sie
uznane zostalo za zasad¢ nauczania — wyszkolenie techniczne staje sie
koniecznoscia.

Nastepnie Kerschensteiner omawia sposoby wprowadzenia samo-
dzielnej pracy duchowej w szkolach $rednich i zwiazane z tem zmiany
w programach.

: Dazenia do szkoly nowej, szkoly pracy, nie sa utopja, nie wymagaja
rzeczy niewykonalnych, ani zupelnego zerwania z przeszloscia.

s To, co obecnie szkola daje szerokim masom spotecznym, to nie wy-
ksztalcenie — to pokost, ktéry szybko niszczeje. Jezeli bowiem do do-
rabiania sie wiedzy nie zmuszaja ucznia Zadne, choéby najprostsze za-
gadnienia wyrastajace z pracy umyslowej, czy fizycznej, jezeli innemi
stowami, nie doznaje on wewngtrznej potrzeby ksztalcenia si¢ — to wie-
dza taka nie staje si¢ wlasnoscia jego duszy. Kerschensteiner nie waha
si¢ powiedzie¢, ze furtka do ogblnego wyksztalcenia jest wyksztalcenie
zawodowe,

W drugiej czesci swej ksigzki Kerschensteiner podaje przyklad or-
ganizacji miejskiej szkoly powszechnej w Monachjum. W szkole tej pod-
jeta zostala idea realizacji szkoly pracy, choé¢ dla wielu przyczyn reali-
zacja ta byla tylko cze$ciowa. Jedna z gléwnych przeszkéd stanowi
zawsze i wszgdzie brak odpowiednio przygotowanych nauczycieli
Z chwilg, gdy seminarja nauczycielskie przejma si¢ duchem szkoly pra-
cy, woéwczas dopiero duch ten zapanuje i w szkole. Srodki materjalne,
‘potrzebne do przeprowadzenia tej reformy, nie sa tak znaczne aby mia-
ly stanowi¢ istotna przeszkode; powaznej przeszkody nie stanowi réw-
niez, zdaniem autora, liczebnos$é klas (40 — 50% dzieci) ddyz klase
w razie potrzeby, podzieli¢ mozna — przy odpowiedniem rozplanowaniu
zaje¢ — na dwie grupy, laczac je znowu razem na niektore lekcje (Spiew,
gimnastyka, religja, niekiedy i inne przedmioty). Kerschensteiner podaje
tygodniowy rozklad zaje¢ dla kl I, II, IIl i IV szkoly powszechnej, aby
przekonaé czytelnika o wykonalnoéci projektu.

Po oméwieniu organizacji szkoly, przechodzi Kerschensteiner do
przeprowadzenia programu 4-ch klas szkoly powszechnej, zorganizowa-
nej w duchu szkoly pracy. Na szeregu przyktadéw wykazuje autor, w ja-
ki sposéb idee szkoly pracy mozna przeprowadzié nawet przy narzuco-
'nym zg6ry programie. Znajdujemy w ksiaice Kerschensteinera wiele
przyktadéw, w jaki spos6b prowadzi¢ nauke rachunkéw, nauke jezyka
ojczystego, nauke o rzeczach, nauke o kraju ojczystym — tak, aby dziec-
ko nietylko dzialalo ,samo"”, ale aby ped do dzialania czerpalo ,samo
z siebie”,

Pomimo pozytywnej wartosci pracy Kerschensteinera, nie moZna
przemilczeé licznych zastrzezefi, ktére si¢ budza pod wplywem wywodéw
autora. Koncepcja panstwa, jako ,najwyzszego zewngtrznego dobra”,
uplatana jest w mglista frazeologje, ,paristwo kultury i pafistwo prawa"
ujete caltkiem abstrakcyjnie, staje sie pojeciem zupelnie nieokreslonem,
dajacem sig¢ przyczepi¢ do najrozmaitszych form organizacyjnych, z po-
minieciem ukladu sit spolecznych w panstwie. Przydatny obywatel, jako
ideal czlowieka, sprowadzony zostaje do roli wygodnego narzedzia, kté-
rem posluguje si¢ pafistwo dla celéw paristwowsych, a o ktérych decy-
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duje jakoby samo (?) w sposéb blizej nie dajacy sie ani zrozumie€, ani
okreslié. Stanowczy rozdzial miedzy metodami, stosowanemi w szkole
powszechnej i Sredniej, nasuwa watpliwos¢, z jakiej to przyczyny autor,
ktéry w sposéb tak przekonywujacy dowodzi ksztalcacych wartosci pra~
cy recznej, zwigzanej z zainteresowaniem wieku dzieciecego, chce po-
zbawié tych wartosci dzieci ze szké! $rednich, zapominajac o ich zainte-
resowaniach. Nie uniknal wreszcie autor jednego niebezpieczefistwa,
ktére zawsze czyha na pedagogéw: nie uniknal jawnej niezgodnosci mie-
dzy teorja i jej praktycznem zastosowaniem. Samodzielnoéé¢ bardzo ra-
dykalnie pojgta w teorji, gdyz polega¢ majaca na tem, zeby dziecko ,ped
do dzialania czerpalo samo z siebie” (nietylko na tem, Zeby ,samo" dzia-
lalo—wyraznie méwi autor na str. 118) dosé¢ watpliwie wyglada w prak-
tyce, trudno bowiem zrozumieé, w jaki to spos6b wszystkie dzieci jed-
noczeénie czerpia ,same z siebie” ped do wyrabiania stolnic, watkéw do
ciasta, krzyzakéw pod balje itp. przedmiotéw. Pedagodzy lubia sie tudziéf
Nalezy jednak przeczyta¢ ksiazke Kerschensteinera; pomimo tych

i innych zastrzezen, znaleZ¢ w niej mozna trafne uwagi i ciekawe pomysty.
zet. '

SZKOLNICTWO ANGIELSKIE — PETER SANDIFORD, przelozy! prof. Wiady-
staw Gumplowicz, uzupelnil wizytator Jan Hellman. Wyd. z zapomogi Komisji Pedagog.,
Min. W, R. i O. P. Bibljoteka dziel pedagogicznych. Rok II. Nr. 6. Nakl.  Naszej
Ksiegarni — Warszawa - L6d%, 1927,

Ksiazka ta daje ogolny obraz szkolnictwa angielskiego, dla ktérego:
szkola miejska, o licznych nauczycielach, jest szkola typowa; dzieje sig
to na skutek wielkiej gestos$ci zaludnienia,

Kazdy system szkolny musi uwzgledniaé zasadnicze cechy narodo-
we—tak np. Anglik ponad wszystko kocha swa wolno$é osobista, a lubi'
wspélzawodnictwo. Te rysy charakteru przejawily si¢ w szkolnictwie.
Obawiano sie wszelkiego przymusu, wszelkiego panowania panstwa.
Stad wyniklo, ze paistwowy system szkolny rozwinal si¢ w Anglji p6z-
niej, niz w innych krajach, Kazidy mial wolna droge do indywidualnych
cksperymentéw i wysilkéw. Ustawodawstwo szkolne wprowadza wszel-
ki przymus bardzo powoli i to dopiero woéwczas, gdy szerokie kola lud-
noéci z doswiadczenia wlasnego przekonajg si¢ o zbawiennos$ci nowej
ustawy. WryraZna zmiana w tym kierunku dokonywa si¢ w Anglii do-
piero od r. 1900.

Po wstepie ogélnym autor przechodzi do przedstawienia nam sys-
temu szkolnictwa angielskiego, rozpoczynajac od wladz centralnych.
Przewodniczacy Gléwnego Urzedu Szkolnego jest wlasciwie Ministrem
Oswiaty. Ma on do pomocy referentéw i inspektoréw. To ostatnie sta-,
nowisko cieszy si¢ w Anglji wysokim szacunkiem, a choé¢ zakres wiadzy
inspektoréw jest szeroki, korzystaja oni z niej w my$l psychiki angiel-
skiej bardzo oglednie. Historja szkolnictwa angielskiego w XIX w. to
bistorja wzrastajacego nadzoru pafistwowego bez tworzenia biurokra-
tycznej organizaciji.

W rozdz. III autor omawia miejscowe samorzadowe wladze szkol-
ne, ktérych obowiazkiem jest dbanie przedewszystkiem o personel szkol-
ny i techniczne urzadzenia dla szkét wszelkiego rodzaju. Kompetencije
wladzy miejscowej sa bardzo szerokie.

Rozdz. IV poswiecony jest szkolnictwu powszechnemu, ktére nie
ma w sobie tego ducha demokratyzmu, jaki cechuje np. szkoly w Kana-
dzie lub w Stanach Zjednoczonych. Dzieci ksztalca si¢ w szkole po-
wszechnej od 5 do 14 roku Zycia. Warunkiem niezbgdnym kazdej szkoly
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jest duZe boisko przy szkole, stad szkola angielska celuje w prowadze
niu gier i éwiczed na wolnem powietrzu. O programie, rozkladzie godzin
w szkole decyduje w teorji kierownik, w praktyce jednak ustalily si¢ pe-
wne typy normalne. Sposéb klasyfikacji, promowania uczniéw réwniez
spoczywa wylacznie w reku dyrektora. Zaznaczyé tu nalezy, ze wszyst-
kie szkoly angielskie zwracaja specjalng uwage na uczniéw zdolaych,
a niezliczone stypendja pozwalaja takiemu uczniowi przejéé i szkole sre-
dnia i uniwersytet. Natomiast zaniedbane do pewnego stopnia jest dziec-
ko érednio zdolne.

W wiekszych miastach powstaly t zw. szkoly centralne z progra-
mem wyzszym, niz zwykle szkoly powszechne, przystosowane do przysz-
‘tego zawodu uczniéw czy to w handlu, czy w przemysle.

Finansowanie publicznych szkét powszechnych jest wspélnem
przedsiewzigciem wladz centralnych i miejscowych.

Rozdz. V zajmuje sie ksztalceniem nauczycieli. W ksztalceniu tem
coraz wigkszy nacisk kiadzie si¢ na ksztalcenie teoretyczne. Nauczy-
ciel szkoly powszechnej otrzymuje wyksztalcenie w seminarjach. Stu-
chacze 3 i 4-ro letniego studjum uczeszczaja obowiazkowo do uniwersy-
tetow na wydzial pedagogiczny. Prawie wszystkie koszty ich ksztalce-
nia ponosi Gléwny Urzad Szkolny.

Rozdz. VI méwi o pracy zdrowotnej. W tej dziedzinie Anglia zro-
bita wicksze postepy, niz w jakimkolwiek innym dziale organizacji szkol-'
nictwa,

Rozdz. VII przedstawia organizacje szkét uzupelniajacych, t. j. ta-
kich, ktére sa przeznaczone dla ludzi, pracujagcych zawodowo. Stwo-
rzyly te szkoly prywatne czynniki filantropijne, a pafistwo je przejelo.

Rozdz. VIII poswiecony jest szkolnictwu éredniemu. W Anglji ist-
nieje gleboka réznica miedzy szkola powszechna a szkola $rednia, w kté-
rej panuje kult ,dobrej formy" a przewazaja wybitnie zainteresowania
sportowe. Autor opisuje cztery typy szkét srednich i przytacza programy.

Rozdz. IX omawia ksztalcenie nauczycieli szk6t $rednich. Zostalo
ono, po réznych prébach, ostatecznie powierzone uniwersytetom, a wla-
§ciwoscig tych studjéw jest ich specjalizacja. &

Rozdz. X — rejestr nauczycieli. Jest to préba unifikacji zawodu
Inauczycielskiego.

W zakoficzeniu autor omawia naj§wiezsze reformy w szkolnictwie'
angielskiem, rozszerzajace przymus szkolny. Ustawa ta znosi réwnieZ
példniowa prace fabryczna dla dzieci ponizej lat 14.

Rozdzial ostatni, zatytulowany ,Rozwéj szkolnictwa w Anglji
w okresie od 1914 — 1921 r., zostal opracowany przez p. J. Hellmana,
wizytatora Min. W. R. i O. P. Mamy tu ogélny rzut oka na najwazniej-
isze zmiany, ktére zaszly w ostatnich latach w szkolnictwie angielskiem.
Tu nalezy przedewszystkiem zwiekszona ingerencja wladz szkolnych
w organizowaniu szkolnictwa. Podana jest urzedowa statystyka szkolna'
i ustawa szkolna z r. 1921, Cala uwaga i dzialalno$¢ wladz oswiato-,
.wych skierowana jest na opracowanie zasadniczego kierunku bez krepo-
wania inicjatywy prywatnej.

Specjalnie podkreslony zostal ten fakt, Ze znaczna poprawe swe-
go bytu i lepsze warunki pracy zawodowej zawdziecza nauczycielstwo

samo sobie, zorganizowawszy si¢ w wielki zwigzek, obejmujacy okoto
100.000 czlonkéw, pod nazwa .The national Union of Teachers",
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Ksigzka niniejsza jest niezmiernie wartosciowa dla tych wszyst-
kich, ktérzy sie interesuja ocg6lnym biegiem spraw nauczania i wychowa-
nia. Przedstawia ona obraz szkolnictwa zupelnie odmiennego od na-
szego i jest jednym jeszcze wiecej dowodem tej prawdy, ze kazdy naréd
musi tworzyé swe szkolnictwo wedlug swoich wlasnych potrzeb i odpo-
wiednio do swoich wlasnych wewnetrznych wartoéci. W. K.

DR. MIECZYSLAW ZIMNOWICZ. PROBLEMY WYCHOWANIA WSPOLCZE.
SNEGO. Wyd. J. Mortkowicz. Tow. Wyd. w W-wie. Str. 284,

Charakterystyczna cecha tej pracy jest realne ujgcie zagadnied, co
nadaje jej szczegblng wartoéé w dobie organizowania naszego systemu
szkolnego. Realizm ten wyznacza zarazem zakres jej treéci, jak i metode
jej traktowania. Autor unika dociekat teoretycznych i nie wdaje sie w fi-’
lozoficzna motywacje pogladéw. Ma na oku bezpoérednie zadania Zycio-
we i dazy do ich rozwigzania w plaszczyinie naszej rzeczywistosci.

Dzielo planowo i konsekwentnie podaje teoretyczno-historyczny
przeglad zagadnien, nast¢pnie obraz stanu szkolnictwa i préby reform
w wazniejszych o$rodkach my$li pedagogicznej, wreszcie, na podstawie
uprzednio przedyskutowanego materjalu — postulaty odsoszace si¢ do
polskiego szkolnictwa.

» Cel.pedagogiki ujmuje autor wylacznie ze stanowiska spolecznego,
szkote za$, stusznie, jako funkcje Zycia spoleczeristwa. W pierwszych juz
rozdzialach okresla a priori, hez dyskusji, cel wychowania jako przy-
gotowanie do Zycia; nie dostrzega 2adnej sprzeczno$ci miedzy wrodzo-
nemi potrzebami dziecka a naginaniem go do przyszlej jego roli czlonka
zorganizowanej zbiorowoséci ludzkiej; stanowisko takie moze jednak bu-
dzié watpliwosé, szczegélniej, gdy sie utozsamia spoleczefistwo z pafi-
stwem, tak jak to czyni autor w dalszych rozdzialach, w ktérych uza-
sadnia swoje twierdzenia (p. rozdz. Wychowanie narodowe a spoleczne).
To samo realne, nawskro$ zyciowe stanowisko, napotykamy dalej przy
okresleniu moralnoéci. Prowadzi ono autora. do sylogizmu (str, 48), ktoéry
teoretycznie budzi¢ musi powaine watpliwosci:

1) Wpychowanie jest dazeniem do umoralnienia.
2) Moralnosé jest wytworem spoleczeristwa.
3) Wychowanie spoleczne jest wychowaniem moralnem.

Samo pojecie spoleczefistwa nie jest $cisle zdefinjowane; blizsze,
przejsciowe cele i metody dzialania grup spolecznych sz czgsto niemo-
ralne w absolutnem znaczeniu i jednostka zdazajaca za glosem ,katego-
rycznego imperatywu"” dobra, mimo iz jest on wytworem Zycia spoleczne-
g¢o popada w konflikt ze spoleczenstwem, jak slusznie zauwaza Gu-
yeau i jak ucza nas dzieje (Chrystus, Sokrates). Z praktycznego stanowi-
ska jednak, przy wyznaczaniu celu wychowania i moralnosci w skali ma-
sowej, dla organizacji spolecznej, jaka jest szkola (a koniecznosé prze-
niesienria zadatt wychowawczych z rodziny na szkole udowadnia autor
bardzo trafnie), zasady przyjete przez niego uznane byé moga za zado-
walajace i skuteczne, — Trafna jest tez krytyka autora celu wychowa-
‘nia ujetego w formute ,Harmonijny rozwéj jednostki”. Zaznaczyé jednak
nalezy, ze ,harmonijny rozwéj" moze by¢ rozumiany nie jako réwnorzed-
ny rozwéj wszystkich wlasciwosci fizycznych i psychicznych, lecz jako
réwnomierne rozwijanie i oddzialywanie na istniejace w dziecku dyspo-
zycje o réznem natezeniu. Taki cel, aczkolwiek niewystarczajacy, ale

mimo to obewiazkowy, o ile dziecko nie ma byé uiyte jako srodek do



PRACA SZKOLNA. o1

osiggnigcia celéw spolecznych w najciasniejszem stowa znaczeniu (przed-
wczesna specjalizacja) i uniknaé spaczenia swojej indywidualnosci.

Bardzo ciekawa i wielkiej wagi jest zasada wygloszona przez autora
w rozdziale: Szkola jako organ wychowania. Szkola ma byé swiadoma
kierowniczka kultury, ma celowo zdazaé do rozwoju po linji, ktéra gen-
jalni przodownicy narodu intuicyjnie przeczuli. Postulat ten wynika kon-
;sekwentnie z nowego a niestychanie plodnego ujecia wychowania jako
'procesu nietylko adaptacji, ale i rekonstrukcji. Dotychczas wychowanie
zdaZato w kierunku wylacznie adaptacji, o ile przeniknetoby sie idealem
'rekonstrukeji, zgodnie z hastami ,nowej szkoly”, wkroczyloby dopiero na
droga twércza, spelniéby moglo swoje zadania tak wobec jednostki jak
;i zbiorowosci.

W rozdziale: Zycie szkoly, autor stwierdza, Ze jedynie oddzialywa-
nie emocjonalne wytwarza z klasy jednostke psychiczna; twierdzenie to
nie wydaje si¢ stuszne; dobrze i na odpowiednio wysokim poziomie po-
istawione oddzialywanie intelektualne skupia uczniéw réwniez w jed-
nostke psychiczna. Wylania si¢ przytem i pewne tlo wzruszeniowe, od
ktérego nie wolni sa wszak i medrcy przy zblizaniu sie do wielkich prawd
— ale nie ono to wysuwa sig na plan pierwszy. — Oczywiscie nie sa to
momenty powszednie.

Przeglad najciekawszych poczynad dydaktycznych za granica (szko-
la pracy w Rosji sowieckiej, w Niemczech, szkoly — gminy i ruchome
programy, metoda Decroly, ,Daltons-plan®) jest zwiezle i przejrzyscie
podany, z uwzglednieniem cech istotnych oraz ich wartosci jako syste-
méw publicznego wychowania. Pewne uwagi nasuwaja sie tylko co do
szkolnictwa rosyjskiego. Autor pominatl teoretyczne zasady tej szkoty pra-
cy, opartej na filozofji dialektycznej i marksizmie, jako teZ nierealnosé
koncepcji w stosunku nietylko do rzeczywistosci rosyjskiej’), ale nawet
do spoleczeristw o wyZszym ustroju i pelnym rozwoju ekonomiczaym.
T. zw. politechniczne wyksztalcenie, ktérego osrodkiem ma bvé proces
wytwérczej pracy przemystowej, jest utopja, o czem bolszewiccy
organizatorzy oswiatowi mieli sposobnoéé przekonaé sie w 1921
r., gdy to nastapil zdrowy nawrét do metod zachodnio-europejskich, jak
réwniez w 1926 r. — Najnowsze, obecnie wchodzace w Zycie programy,
sa daleko idacem cofnieciem sie, reakcia i daza daleko wstecz po za to,
co w miedzyczasie dokonane zostalo w St. Zjednoczonych, Anglji, Bel-
gii i Niemczech,

Jako postulaty na przysztosé dla polskiego szkolnictwa autor wy-
suwa: stopniowe doprowadzanie do szké! powszechnych i §rednich me-
tody Decroly, wzglednie Parkhurs (Daltone-plan), przejéciowo za§ — ru-
chomych programé6w, na wzér szké! pruskich, oraz w zwiazku z tem, za-
pewnienie nauczycielstwu szk6t powszechnych pelnego wyksztalcenia
ogblnego w szkole éredniej oraz zawodowego na wydziatach pedagogicz-
nych w uniwersytetach. Jako konieczno$é¢ dla doby dzisiejszej autor uwaza
réwniez pewne odchylenie od doktryny jednosci szkoly. Wobec niemoz-
noéci natychmiastowego zrealizowania sieci szkél powszechnych wyzej

*) Wedlug statystyki z r. 1926 — 70% dzieci uczeszczajaoych do szkét kosczy
mauky 72 po 1 roku i 9 missiacach, a powylej 4 miljoadw jest zupelnie szkoly po-
zbawionych, dla braku budynkéw, srodkéw finansowych i mawcxycieli, ktérych w do-
statecznej mierze coraz trudniej rekrutowaé; wloéciafistwo organizuje za§ samodziel-
nie szkoly prywatne i czesto tajne, w ki ucza byli 2olnierze, b. nizsi funkcjonarjusze
administracii.
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zorganizowanych (7-klasowych) autor wypowiada si¢ za utrzymaniem
pelnedo gimnazjum przy mozliwie jaknajécislejszem zbliZzeniu programéw
rownoleglych szkoly Sredniej i powszechnej, oraz za przesunieciem egza-
minu selekcyjnego do 14-go roku zycia.

O ile postulaty powyzsze uznaé moira jako podytkowane wzgleda-
mi na obecny stan naszego szkolnictwa, o tyle uwazaé naleiy za spo-
lecznie, ekonomicznie i pedagogicznie szkodliwy wniosek, dotyczacy
nauczania zawodowego. Wedlug autora, uczniowie predestynowani (na
jakiej zasadzie? czy selekcji juz w 10 — 11-ym roku Zycia, czy poloze-
nia spolecznego, lub stanu majatkowego?) do zawodéw technicznych winni
byé skierowywani po ukoriczeniu 4 — 5-go roku nauki do szkél zawodo-
wych. Przeciwko takiemu stawianiu sprawy zastrzedz sie naleiy jak-
najenergiczniej. Byloby to obaleniem prawa kazdego dziecka do otrzyma-
nia tego minimum wvksztalceniz ogélnego, jakie zapewnia siedmiokla-
sowa szkola powszechna, a wplyneloby jaknajniepomyslniej na rozwéj
tak fizyczny jak i umyslowy dzieci, czego dowodem Anglja. Byly tam
otwierane fabryczne szkoly powszechne o odchyleniu zawodowem; nie
cieszg sie one jednak frekwencig, sa zwalczane przez organizacje robot-
nicze, a w ostatnich latach doczekaly sie krytyki ze sfer, szerzej patrza-
cych na te sprawy, przemystowcéw. Glosy za przedluzeniem okresu
ksztalcenia ogélnego odzywaly sie réwniez na kongresie oswiatowym
St. Zjednoczonych w 1920 r. i na w tymze roku odbvtej berlifiskiej ogé6lno-
krajowej konferencji szkolnej, zatem w krajach znacznie bardziej od na-
szego uprzemyslowionych i w ktérych oddawna nauczanie powszechne
gostaio zrealizowane.

Po za temi kilku kwestjami spornemi praca dr. M. Ziemnowicza za-.
‘wiera dlugi szereg donioslych i gruntownie przemyslanych zagadnies, od-
gnacza sie wysokim poziomem dyskusji, obfitym i dobrze dobranym ma-
terjalem dowodnym, jasnoicia ujecia, a nadewszystko realnem postawie-
piem spraw tych na gruncie aktualnych polskich warunkéw. Zastuguje
ona na baczna uwage zar6wno urzedowych organizatoréw szkolnictwa.
jak i samego nauczycielstwa, o,ile. pragnie ono ruszyé¢ z martwedo punktu
nasz system szkolnictwa. v M. G,

WLODZIMIERZ SZCZEPARSKIL: ,WSKAZOWKI DLA OBRADUJACYCH*, —
Nakladem Warszawskiej Rady Okregowej Centralnej Organizacji Zwiazkéw Zawodo-
wych Pracownikéw Umystowych.—Sktad Gléwny: Ksiegarnia Robotnicza, Warecka 9.

Dziela, traktujacego o sposobach prawidlowego, t. zw. parlamentar-
nego obradowania, literatura polska nie posiada: brak tego rodzaju ksiaz-
ki dotkliwie odczuwali wszyscy, bioracy udzial w Zyciu spolecznem i po-
litycznem, a zwlaszcza mlodzi, ktérzy dopiero do Zycia przygotowywa™
siec chcieli

Bylo wprawdzie dzielo Marjana Lutostawskiego, wydane przed
20-tu laty, ale na rynku ksiggarskim tej ksiazki od dawna nie widaé.

Prace taka, podrecznik, p. t. ,Wskazéwki dla obradujacych” wydat
p. WL Szczepasiski, redaktor ,Zycia Urzedniczego”, dwutygodnika, orga-
nu Zarzadu Gléwnego Stowarzyszenia Urzednikéw Pafstwowych. ,,Wska-
zéwki” zawieraja nastepujace rozdzialy: 1. Organizacja zebrania, 2. Rola
przewodniczacego, 3. Referat i wnioski, 4. Przeméwienia, 5. Sprawy for-
malne, 6. Glosowanie nad wnioskami, 7. Wybory, 8. Srodki dyscyplinarne,
9. Uprawnienia opozycji, 10. Stosunek ogélnych zebrafi do zarzadéw.

Kazdy rozdzial $wiadczy o doéwiadczeniu i glebokiej znajomoéci
przedmiotu; podrecznik opracowany zwigile, przejrzyscie i popuiaraie,
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doskonale moze spelni¢ wlasciwe zadanie i dlatego ,,Wskazéwki dla ob-
radujacych” sa niezbedne dla kaidego obywatela, nalezacego do jakiej-
kolwiek organizacji i bioracego udzial w Zyciu spolecznem.

Ksiazka ta oddaé moze réwniez nieocenione uslugi nauczycielowi za-
réwno w jego dzialalnosici spoleczno - oswiatowej pozaszkolnej, jak na te-
renie szkoly, dlatego znaleié si¢ powinna w kazdej bibljotece szkolnej.

G. H. -

Przeglad czasopism zagranicznych.

DIE DEUTSCHE SCHULE (Szkola Niemiecka), miesiecznik, organ Zwiazku Nie-
mieckiego Nauczycielstwa, Lipsk Julius Klinhardt, zesz. 1, styczes 1927.

Artykut ,Pedagogika jako nauka”, pofwiecony jest rozwazaniu teorjo-poznaw-
czych podstaw pedagogiki. W artykule ,Zainteresowanie” autor rozwaa pojecie ,za-
interesowania” z psychologicznego punktu widzenia, ustala definicje, niezbedna dla
tego podstawowego pojecia pedagodiki, porusza szereg zagadnied dydaktycznych.
W szczegblnaéci zas ,zainteresowanie”, traktowane jako punkt cigzkosci w nauczaniu,
wiaze si¢ z teorjg szkoly pracy. W ,LuZnych kartkach z teki szkic6w" opowiada nau-
czyciel jednej ze szkét w Szwabji o ,swych szkolnych rekrutach”, jak nazywa dzieci,
wdopiero co otrzymane z rak matki”, Z zartobliwa ironja przeciwstawia swéj sposéb
kreélenia poszczegblnych sylwetek metodzie kwestjonarjuszy, ktéra sprawia, ze iywa
osobowoséé dziecka, rozklada si¢ na kilkanascie pojeé. Poglad swéj na zadania szkoly
i sposéb obserwacji popiera charakterystyka poszczegélnych uczniéw, dowodzac nie-
‘mozliwosci ujecia w odpowiedzi na kwestjonarjusz wielu cech, ktére formalnie wygla-
daja na wady lub zalety, sa zaé zgola czem innem w odniesieniu do danej osobowo$ci,
Autor artykulu ,Plan nauczania’ rozwaza krytycznie ,Plan nauczania w 10-cio klaso-
wej szkole powszechnej” (Drezno, A. Huhle), opracowany przez ,Pedagogiczng Spél-
note Pracy Zwiazku Nauczycielstwa Drezna”,

W dziale Wiadomosci na szczegbélna wzmianke zasluguja dane, zaczerpniete
z urzgdowego sprawozdania austrjackiego o szkolach. Pod zmakiem reformy szkolnej
,stoi nietylko Wiedefi, ale i okregi prowincjonalne, nie wylaczajac gérskich wiosek,
uposledzonych pod wzgledem szkolnictwa. Rok 1925, jak i lata poprzednie, stanowi
okres prébaych, o duzej rozpietosci, poczynat w dziedzinie metodyki, systeméw nau-.
czania i badafi eksperymentalnych. Niema chyba szkoly, ktéraby nie byla ozywiona
nowym duchem. Prébuja wszystkiego, nowych metod w nauczaniu pisania, rachunkéw,
sépiewu. Na tle tego ruchu uwydatniaja sie poszczegélne klasy, ktére, z poczatkiem
roku szkolnego podane jako prébne, obowiazane sg z géry przedstawié swe zamie-
rzenia. Inspektoraty za§ otaczaja je specjalng opieka, wgladajac w szczegély pracy.
W r. 1925 zajmowano si¢ przedewszystkiem metodyka pisma, stosowano pisma na je-
dnej linji, bez linji, przyczem toczyly sie ozywione debaty. 24 klasy szkolne Gérnej
Austriji zajmowaly si¢ badaniem uzdolniefi uczniéw. W 11 klasach stosowano metode
Gaudiga. W 10 klasach Grazu wzieto, jako przewodnia linj¢ w nauczaniu, kulture ludz-
Jkoéci w jej rozwoju historycznym. Préby réinych metod przy nauce épiewu zajmuja
pokaZne miejsce zar6wno co do ilosci klas, jak i réznorodnosci sposobdw. Wszystko
to stanowi doswiadczalny grunt, na kt6érym oprze si¢ reforma szkolna przy ustalanin
systeméw i programéw npauczania. Przy koficu numeru znajduje si¢ bogata bibljografja
drxiel pedagogicznych i podrecznikéw szkolaych.

DIE QUELLE (Zrédlo) Wiedesi, naklad Niemieckiego Wydawnictwa dla Mio-
dziezy i Luduy, zesz. 1, styczef 1927,

Miesigcznik, bedacy polaczeniem pisma ,,Sztuka 1 Szkola” 1 ,Miesi¢cznika Re-
formy Pedagogicznei”, jest prawdziwem Zr6diem wiadomoéci o rucha reformatorskim
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w szkolnictwie austrjackiem, zajmuje sie teorja nowych poczynad, informuje o prze-
biegu prac w szkolach doswiadczalnych, uwzgledniajac w duzej mierze wychowanie
estetyczne. Dziat ,Nauka i Wyksztalcenie” zawiera bogaty materjal préb przedsigbra-
nych pod znakiem szkoly pracy. P. Deutscher, jedna z kierowniczek klas doswiadczal-
oych w Wiedniu, w artykule p. t. ,Rozmowy uczniéw i spélnota klasy w pierwszym
roku nauczania” méwi o nowej, zmienionej wobec metody szkoly pracy, roli nauczy-
ciela, o mowych obowiazkach wzgledem uczniéw i o tem, w jaki sposéb przy odpo-
wiedniem nastawieniu samego siebie, nauczyciel moze sprawié¢, aby rozmowy uczmiéw
i pierwsze ich poruszenia w szkole postuzyly jako punkt wyjécia przy stosowaniu me-
tody szkoly pracy. ,Nasza roczna tablica” informuje, jak w jednej z klas do$wiadczal-
nych uczniowie zapoznali si¢ z podzialem roku przy sporzadzaniu kalendarzy pogla-
dowych. Kaidy z dwunastu, wyciokéw, na ktére podzielono kolo, zostal oznaczony
rysunkiem najbardziej typowym dla miesiaca, ktéry mial wyobrazaé. Tablica, ukla-
dana co rok przez tych samych uczniéw, stanowi jednoczeénie sprawdzian umieietnoSci’
i zmian w wyobrazeniach i pojeciach dzieci, bedac réwniez przyczynkiem do oceny me-
tod szkoly pracy. ,Swigto Strazy Ogniowej": Nadzwyczajne wydarzenia w otoczeniu,
mlodziezy szkolnej moga byé wszechstronnie wyzyskane przy nauczaniu. Jako przy-
ktad moze postuzyé sprawozdanie dwéch nauczycieli ludowych z przebiegu lekeji, po-
éwieconych omawianiu odbytej uroczystosci. Uczniowie (4-ty rok nauczania) opowia-
daja o przebiegu $wigta, przyczem wylania sie¢ potrzeba ulozenia planu. Daje to mo-
2noé¢ przeprowadzenia pogadanki o powstawaniu straty ogniowych z naciskiem na
moment samopomocy spoltecznej. Wywigzuje si¢ caly szereg tematéw do wypracowafi.
Pod wzgledem jezykowym ,straz ogniowa” réwniez znajduje zastosowanie, w éwicze-
niach ustnych i w dyktandzie. Oczywiécie, 2e jest i co narysowaé! Dzieci odtwarzaja
plakaty, rysuja latarnie, pochodnie i t. p. Znamienne pod wzgledem wychowawczym
bvly rachunki: zrobiono kosztorys wydatkéw, obliczono wplywy, przyczem zauwazono,
te publicznoéé niechetnie kupowala odznaki, natomiast, ,na piwo nie zatowali”, ode-
zwaly si¢ glosy. Obliczono wigc spoiycie piwa, rozwazajac mozliwo$é innego zuzyt-
kowania pieniedzy, zwlaszcza wobec szkodliwosci alkoholul Pod wzgledem metodycz-
nym ,Swigto strazy ogniowej” zostalo potraktowane przez nauczycieli jako calostka
bezx rozbijania na odrebne przedmioty. W dziale ,Nauka i Wychowanie' znajdujemy
jeszcze: Sprawozdanie z lekcji praktycznej geometrji, przeprowadzonej na otwartej
przestrzeni, sprawozdanie z lekeiji arytmetyki — w jaki sposéb pewna liczba, ktéra wylo-
nita sie w zwigzkn z odbyta wycieczka, stala sie podstawa rachunkéw w ciggu calej
godziny. — O zastosowaniu mikroskopu w mpauczaniu. — Artykuly: Ogrédek szkolny,
czy teren doswiadczalny? — Spowden: Zasadnicze zagadnienia reformy wychowania.
O stosunku Pestalozzi‘ego do Austrii. — O ruchu wéréd mlodziezy niemieckiej.

W dziale ,Zabawa, Praca i Sztuka” znajdujemy dane o samodzielnych pracach
uczniébw wszelkich pozioméw: Stuchacz Kursu Nauczycielskiego Instytutu Pedagogicz-
nego m. Wiednia podaje opis Jaselek, w caloéci opracowanych, przygotowanych i ode-
granych przez stuchaczy Kursu. — ,Teka Pestalozzi'ego™ zawiera szkice z iycia uczo-
nego w wykonaniu uczestnikéw Kursu rysunkéw tegoz Instytutu. — W dziale tym zr:j-
dujemy wzory wycinanek z barwnego papieru, pomyélanych jako zakladki do ksiazek
prace kl. I, materjaly do nauki rysunkéw w szkole dziewczat, zawiadomienie o stalej
wystawie prac uczniéw Instytutu Pedagogicznego i o stacji duéwiadczalnej dla badania
materjaléw technicznych, uzywanych przy nauce rysunkéw. — Dzial, poéwiecony wy-
chowaniu fizycznemu, zawiera artykuly: Cwiczenia cielesne na wystawie w Disseldorfie
w 1926 r., O paleniu tytoniu przez mlodziez, Nauka ski w jednej ze szkét wiedenskich,
Ski w jednej ze szkét w Tyrolu, Lekcja gimnastyki w szkole meskiej. — W dziale , Wy-
chowanie Muzyczne” czytamy o ,Swigcie Beethovena" w jednej ze szkét srednich i spra-
wozdanie z wystawy w sprawie nauczania épiewu w szkole, — W dziale , Dziecko” znaj-
a@mjemy przedruk z ksiazki Montessori ,Dziecko w rodzinie”, a mianowicie rozdzial
aOtoczenie dziecka”, i uwagi ..O ulubionych klockach, swobodnej zabawie i dzieciecej

funtazji”,
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Pour L'ERE NOUVELLE (Dla Nowej Ery), miesigcznik, organ Miedzynarodo-
wej Ligi Nowego Wychowania, kronika Migdzynarodowego Biura Wychowania, pod
red. Ad. Ferri¢re'a, dyr. M. N. Biura Wychowania, Pary2,

Zeszyt 1, styczei 1927, przynosi wiadomosci o ruchu na polu nowego wychowa-
nia: ,Zycie Miedzynarodowe" zajmuje sig organizacja korespondencji pomiedzy szko-
tami nowego wychowania. — Kronika francuska stanowi przeglad czasopism z tego
zakresu, — M. Biuro N. Wychowania zamieszcza czwarta z rzedu kronike, sprawozda-
nie z dzialalnoéci, z ktérego poza danemi natury organizacyjnej dowiadujemy si¢ o pro-
padandzie w dziedzinie wychowania na rzecz pokoju. — Drobne wiadomoéci M. N,
Biura zawieraja duzo ciekawych nowin: Chiny — walka z analfabetyzmem przybrala
rozmiary poteinego ruchu masowego. Egipt — szybkim krokiem postepuje szkolni-
ctwo. Francja — pomyslne préoby w (jednej ze szkél) zastosowania szkolnej drukarni,
jako pomocy przy nauce jezyka ojczystego; rozwéj kooperatyw szkolnych. Wielka
Brytanja — ,Tydziefi wychowania” w Leeds otworzyl podwoje szkét dla publicznofci,
zapraszajac rodzicéw do bezposredniego zetknigcia z praca szkolng w celu twérczej
krvtyki i owocnej wspéipracy domu ze szkola. Komitet wychowania w Leicester utwo-
rzyl fundusz nagréd i stypendjéw dla uczniéw szk6l! miejscowych za oryginalna twoér-
czoséé w jakieikolwiek dziedzinie, ujawniona niezaleinie od obowiazujacych éwiczedt
i egzaminéw.

Zeszyt 2, luty 1927, zawiera z okazji rocznicy $mierci Pestalozzi‘ego nast¢pujace
artykuly: Ad. Ferrire, Pestalozzi a nowe wychowanie, Obchéd Stuletniej rocznmicy
$mierci Pestalozzi'ego, Ci, ktérzy wstepuja w élady Pestalozzi'ego: klasa doswiadczalna
przystosowania do zycia praktycznego (Paryz); nowe schronisko dla dzieci Wiednia,
Ford a szkota dla zycia, Fundacja w celu zapobiegania przestepstwom (New York),

L'EDUCATION, ((Wychowanie), miesigcznik, Paryz, zesz. 1, styczed 1927.

Numer, poswigcony wychowaniu artystycznemu, zawiera nastepujace artykuly
z tego zakresu: Inicjacja artystyczna u mlodziezy. Praktyczna kultura estetyczna
w szkole elementarnej, (épiew i modelowanie). Nauczanie rysunku geometrycznego or-
namentacyjngo. Kronika harcerska informuje o druzynach szkolnych w Anglii. Biuletyn
dla spraw wyboru zawodu podaje sprawozdanie z Migdzynarodowego Kongresu w Bor-
deaux we wrzesniu r. z,, na ktérym omawiano sprawg wyboru zawodu u kobiet. Obfity
przeglad ksigzek i czasopism zawiera m. i. dluisza recenzje ,Szkoly Twoérczej” Rowida.
Stownik pedagogiczny (ciag dalszy) i Wiadomosci pedagogiczne uzupelniaja tresé
aumeru,

L'ENSEIGNEMENT PUBLIC, Revue Pedagogique (Nauczanie Publiczne, Prze-
glad Pedagogiczny, wydawany pod kierunkiem Ministerstwa Ofwiecenia Publicznego),
miesigcznik, Paryt, Librairie Delagrave, Nr. 1, styczes 1927,

Dawniejsza ,Revue Pedagogique” unkazala si¢ obecnie pod zmienionym tytulem,
rozezerzajac swéj zakres na wszelkie dziedziny szkolnictwa. Pragnie sta¢ sie wyrazem
lacznosei, istniejacej, pomimo daleko posunietego podzialu pracy. pomigdzy ogélem
nauczycielstwa. Numer styczniowy, zgodnie z zapowiedzia, porusza zagadnienia rézno-
rodne: Artyxul ,Dawne debaty, dawne formulki” zaznajamia z dyskusja na M. N. Kon-
gresie Wyksztalcenia Sredniego latem 1926 r. w Genewie i Grenobli, w sprawie uzy-
tecznosci pedagogicznej nauczania historji. ,Wspélpraca pedagogiczna" rozwaza stosu-
nek inspektoréw szkolnych do nauczycielstwa przy omawianiu spraw pedagogicznych®.
wLiteratura dziecieca w kraju czeskim" zawiera sprawozdanie z ksiazki Pospisil‘a
i Suked'a. Art. o wypracowaniach wakacyjnych poleca korzystaé z warunkéw, w ja-
kich si¢ poszczegélni uczniowie w czasie wakacyj znajduja: tematy moga byé histo-
ryczne, literackie, jezykoznawcze, przyrodmicze, geograficzne, z dziedziny sportéw,
wreszcie zbiorowe sprawozdania z zycia obozéw wakacyjuych, . Notatki pedagogicz-
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me” zawieraja uwagi z wizytacyj poszczegélnych lekeyj. ,Egzaminy” podaja wyniki
egzaminéw na stopied profesora ,Szkoly Normalnej” i ,Wyzszej Elementarnej”. Wre-
szcie czytamy wspomnicnie o Sebastjanie Castellion, humaniscie i myslicielu w. XVI
i art, p. t. ,Fetyszyzm w gramatyce"”, Przeglad wydawnictw, komunikaty i rozporza-
dzenia urzedowe uzupelniajg tre§¢ numeru,

SPROSTOWANIA.

1. Na karcie tytulowej 1-go Numeru (styczniowego) Pracy Szkolnej wydruko-
wano mylnie date: rok 1926 zamiast — 1927,

2. Do artykulu p. Szczawifiskiej w 2-gim Nr. Pracy Szkolnej zakradly sie na-
stepujace bledy: Zamiast 35 dyzuréw powinno byé: 67 (str. 40), zamiast 61-o0 dzieci, po-
winno byé: 16-0 dzieci (str, 42).

WSZYSTKIM SZAN. KOLEGOM 1 KOLEZANKOM, KTORZY
TAK ZYCZLIWIE POTRAKTOWALI ANKIETE PRACY SZKOLNEJ
REDAKCJA WYRAZA SERDECZNE PODZIEKOWANIE. ZYCZENIA
SZAN. CZYTELNIKOW BEDZIEMY SIE STARALI ZASPOKOIC.

ODPCOWIEDZI REDAKCJL

Kol. Miecz. Breitmeier, Lublin. Bibljogratje 2adana wyslaliSmy listownie,

Kol F. Zakrzewski w Kodniu. 2adane numery Pracy Szkolnej wyslalismy.

Kol. H. Buninowa w Albertynie. OdpowiedZ wyslana listownie.

Kol. M. Gorczykowa, Rawicz. Adres pisma i warunki prenumeraty podajemy
Nstownie,

Kol Kurasiowa, Zloczew. Z artykulu nadeslanego skorzystamy w najblizszym
czasie. Dzigkujemy.

TRESC NUMERU 3-GO. 1. Ku czci H. Pestalozziego. 2. S. Sempolowska. J. H.
Pestalozzi. Odczyt dla mtodziezy szkolnej. 3. Z praktyki szkolnej. a) Dwie lekcje ra-
chunkéw w oddz, I. b) R. Rudzifska. Hodowla roslin w szkole. 4. Sprawozdania i oce-
ny: a) Pojecie szkoly pracy. G. Kerschensteiner. b) Szkolnictwo angielskie. Sindiford.
c) Problemy wychowania wspélczesnego. Dr, M. Zimnowicz. 5. Przeglad czasopism zagra-
nicznych. Odpowiedzi Redakeji
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Odbito w drukarni .Robotnika”, Warecka 7.



