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DK!EKM!ESIECZN" DO,GOSUNAUCZYCIELSKIEGO" POSWIHIONY SPRAWOM
PEMAGOGICZNO-DYDAKTYCTNYMW- ZWIATKU-Z-PRAKTYKA SZKOLNA

OD REDAKCIJL

Wyniki ankiety.

W poprzednim numerze ,Pracy Szkolnej” Redakcja zwrdcita si¢ do
Sz. Czytelnikéw z zapytaniami: 1) czy jakis§ dzial naszego pisma nalezalo-
by rozszerzyé, 2) jakie braki pisma daja sie odczuwaé. Dotychczascwe roz-
miary , Pracy Szkolnej" utrudnialy bowiem nawet jakas planowa konstruk-
cie numeru, pomijajac juz inne rozliczne trudnosci, z ktéremi ciagie walczyé
trzeba. Redakcja zdaje sobie sprawe z réinych niedociagnieé i brakéw,
zalezalo jej jednak, na uzgodnieniu tych pogladéw z opinig Sz. Kolegbw
Czytelnikéw. Wyniki ankiety sa bardzo skromne, Ze uzyjemy najlagodniei-
szego okreélenia. Otrzymaliémy ... .... cztery, wyrainie cztery listy—na 30
kilka tysiecy odbiorcéw pisma. Niewiadomo, jak sobie to ttumaczyé. ,,Gdy-
bym byl mlodszy”... — jak méwia stowa piosenki — wéwczas wlasciwy
mtodeéei optvmizm podsunaltby przviemna odpowied:: ,widocznie wszyst-
ko iest dobrze. iaknailepief — skoro {u2 niczego sohie czvtelnicy nie Zveza",
Poniewaz Jednak ré6zowe okulary dawno sie pottukly, a krytycyzm nie mil-
knie, wiec zgola inne nasuwaja sie odpowiedzi. Brak zainteresowania? A dla-
czego? I na to oczywiscie znajdzie sie ndpowiedZ. Przepracowanie, ciezkie
warunki, zobojetnienie.. A mozZe... ,Praca Szkolna" jest tylko odbierana,
a nie czytvwana? Jezeli tak — to widocznie nie wzbudza doéé Zywego zain-
teresowania. Tak oto wygladaja paciorki z rézadca redaktorskich watpli-
wosci.

PoniewaZ watpliwoéci tych nie mo2na tutaj w sposéb decydujacy
rozstrzydnaé, przejéé nalezy do sprawv konkretnej, do czterech listéw, kt6-
re Redakcia otrzvmata. Przedewszystkiem dzigkuiemy Sz. Kolegom, kté-
rzy zechcieli podzielié sie swemi uwagami i okazaii tym zainteresowanie dla
pisma. W pierwszym liécie, ktéry otrzymaliémy od koleg: A. W. z Ogniska
w Tomaszowie, znajdujemy uwage, Ze ..naleza?oby szerzej uwzglednié dzial
bibliograficzny, wraz ze specialnem omawianiem dziel naukowych”, Sz
Kolega widzi w tem $rodek pobudzajacy do samoksztalcenia, Uwaga jest
#tuszna i Redakcra poczynila odnowiednie kroki dla zado$éuczynienia tej
potrzebie. W kaidym numerze ,,Pracy Szkolnei” uwzgledniony bedzie prze-
glad czasopism polskich i obecych, ktére otrzymujemy oraz sprawozdania

z ksiazek i dotatki bibliograficzne. W sprawozdaniach uwzgledmé jednak
musimy przedewszystkiem ksiazki z zakresu metodyki nauczania posecze-
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goélnych przedmiotéw, dydaktyki ogélnej i pedagogdiki; dziela naukowe
o innej treéci uwzgledniaé mozemy tylko o tyle, o ile one maja znaczenie
dla kwestyj blizej nas obchodzacych, o ile moga wvwrzeé wplyw na prace
nauczyciela i wychowawcy. Sa bowiem pisma specialne, ré6Znym dziedzinom
wiedzy poswiecone i do nich nalezy ocena dzie! naukowych.

Nastepnie autor tegoz listu proponuje utworzenie specjalnego dzialu
po$wieconego ksztalceniu nauczycieli. Przy Zarzadzie Zw. Pol. Naucz Szk.
Powsz. istnieje specialna Sekcja Ksztalcenia Naueczycieli, kiérej organem
jest Ruch Pedagogiczny — stwarzajac w ,,Pracy Szkolnej” dzial specjalny
tej sprawie poswiecony, wkraczaliby§my zatem w nie swoje atrybucje. Nie
mogac jednak stworzyé specialnego dzialu, Redakcja moze od czasu do cza-
su skorzystaé z jakiegoé rzeczowego artykulu zwiazanego z tym tematem,

W liscie drugim wyrazono Zyczenie uwzglednienia dzialu muzyczne-
go, Nauczanie épiewu na réwni z nauczaniem kazdego innego przedmiotu
traktowane byé powinno i Redakcja poczymi starania, aby ta sprawa zna-
lazla nalezne sobie miejsce. Dotad brak bylo poprostu materjatu: artykuty
zamdéwione nie zostaly napisane, artykuly mnadestane — nie odpowiadaly
wymaganiom pisma. W kaidym razie Zyczenie stluszne weimie Redakcja
pod uwace, starajge si¢ uwzgledni¢ jednoczesnie mauczanie rysunku i ro-
bét recznych.

Wreszcie w ostatnich dwu listach wyraZono Zyczenie zamieszczania
wzorowych lekcji.

Zapotrzebowanie na ,lekcje wzorowe” jest rzecza zrozumiala i nie
moze obudzi¢ zdziwienia, Motywy iednakze niezawsze sa wlasciwe. Jezeli
nauczyciele chca znalezé w pi§mie lekcje wzorowe dla odswiezenia zruty-
nizowanych sposobéw ujmowania lekcvj dla wzbogacenia pomystowosci,
dla ozywienia pracy. zainteresowania nig dzieci — jest to rzecz jasna, pro-
sta i zrozumiata. Nie moZna sie jednak zgndzi¢ z pogladem, ze trzeba wzo-
rowych lekcyj ,bo skadze czerpaé wzory do tych lekevi na konferencie,
ktére staly sie z powodu wielkiej ilosci, wielka uciazliwdscia”, Lekcje wzo-,
rowe przeznaczore s3 dla uzytku szkolnego, a nie dla popisu wobec wiladzy
szkolnej fub kolegéw. W tym samym liécie czytamy nastepujace zdanie:
wszkoda mieisca na rozwlekle polemiki, lub recenzje =z ksiazek, badania
z psychol, eksperym. i t. p.", Jak widzimy Sz. Kolega chciatby wszystko
usunaé i caly numer pisma zapelnié lekcjami *). Tego oczvwiscie zrobié
nie mozemy, chociazby przez wzglad na tych czytelnikow, ktérzy upominaja
sie jeszcze o co$§ innego.

Wreszcie ostatni czytelnik — korespondent stwierdza. " Ze pozadane
byloby drukowanie lekcyi wzorowvch wszystkich klas i przedmiotéw szkoly
powszech. przynajmniej dwuch miesiecznie. W tych rozmiarach bylahy to
rzecz do zrobienia i Redakcia dotozy wszelkich staran, zeby Zyczeniu temu
zado$éuczynié¢. Musimy jednak ze swego stanowiska daé¢ w tej sprawie
pewne wyiaénienia: ,Lekcjom wzorowym®", to znaczy lekcjom, ktére sie
utrwala w druku, a przez to samo zaleca si¢ je jako wzory do nasladowania,
trzeba stawiaé bardzo wvsokie wymagania. Nie warto drukowaé lekcyj ba-
nalnych — a juz nie wolno poprostu drukowaé lekcyj stabych. Otoz o te
naprawde wzorowe lekcie jest bardzo trudno. Redakcja ,,Pracy Szkolnej™
otrzymuje niekiedy t. zw. lekcje wzorowe — jakkolwiek w bardzo znikomej
liczbie — ale nie otrzymala iadnej — naprawde Zadnej — wartej druko-
wania. Sledzac te sprawy w innych pismach, stwierdzamy zawsze, Ze owe
lekcje, podawane jako wzory do nasladowania, sa najczesciej szkodliwemi
szablonami, utrwalajacemi najgorsze nalogi w nauczaniw

®) Ognisko X. powzielo podobno uchwate w tym duchuo,
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Banalna budowa zloZona z ,,nawiazania” i dalszych metodycznych mo-
mentéw, szabloncwa forma pytari i odpowiedzi znaczonych literami N, U.
przypominajaca stabe konspekty seminarzystéw, niedol¢ine sformulowanie
pytaii niepotrzebnych, niezrgeznych, czesto émiesznych — skladaja sig na
cato$é, ktéra nietylko nie posuwa naprzod mysli pedagogiczno-metodycznej,
lecz obezwtadnia ja i przvkuwa do slupéw granicznych oddawna préchnie~
jacych i nie wartych umacniania.

Trzeba wypracowaé nowa forme tych lekeyj wzorowych, zerwaé
z dotychczasowa niesmaczna rutyna, ktéra juz nikogo ozywié¢ nie moze, Na
to potrzeba znalezé ludzi, ktérzy umieja, chca i moga pisaé; te trzy warun-
ki niezawsze sie znaiduje, Redakcia robi starania w tym kierunku — moze
wiec uda sie jej chociaz w pewnym stopniu zadowolnié¢ Czytelnikéw, Zwra-
camy jednak uwage, Ze nietylko gotowa lekcia mcze znalezé praktyczne
zastosowanie, Ze sa artykuly metodyczne o charakterze ogélniejszym, ale
dostarczajace materjalow, z ktérych kazdy nauczyciel moze skorzystaé
w nauczaniu. A wigc np. w Nr. biezacym, jakkoiwiek niema urzedowo zaty-
tulowanego artykutu: Lekcja wzorowa, sa jednakze 3 artykuly nadajace sie
zupelnie do praktycznego zastosowania; sa to artvkuly: 1) Powtérzenie
z historji, 2} Kilka uwag dotyczacych nauczania arytmetyki w oddz. V,
3) Lekcia robét. Szukajac sposobéw rozwikltania tych trudnoéci, Redakcja
zamierzala oglosié konkurs na lekcje wzorowe — tymeczasem uczynila to juz
redakcija ,,Szkoly i Wiedzy" — (nowv miesiecznik pedagogiczny) — wobec
czego musimy z tej préby rezygnowaé. I tak bowiem ludzie piszacy o nau-
czaniu i wychowaniu rozbici sa i rozproszkowani na drobniutkie drupki,
skupione koto rozlicznych tvsodnikéw, dwutygodnikéw. miesiecznikéw pe-
dagogiczno-szkolnvch — trudno wiec liczyé na powodzenie dwu jednako-
wvch kenlarctw, Przatem dnéwiadezonic z konlnrsem, ogloszonvm przed
dwoma laty, na rozklad éodzin w s7kole jednoklasowej. nie budzi w nas
wiary w powodzenie konkursiw wogéle.

Na zakoriczenie, a w zwiazku z konkursem, chce jeszcze odpowiedzieé
Koledze Kolanko, ktérego artykul o szkolach niZej zorganizowanych
zamieszczamy w bieZacym numerze. Sz. Kolega uzala sie, Ze o potrzebach
tych szk6t weale sie nie myéli, ani nie pisze. ze ,,Praca Szkolna" nie poéwie-
ca im réwniez vwagi, Ze oorécz owego, wviej wspomnianedo, konkursu nic
dla nich nie uczynita. Sluszno&é ma Sz. Kolega, Ze potrzeby tych szkét sa
przemilczane, RéZne sg w tej sprawie poglady: niektérzy np. dowodza, Ze
szkoly te, i tak skazane na zagtade, powinny zniknaé iaknaipredzeij, 2e jest
to budynek, ktérego nie nalezy przerabiaé, poprawiaé, podtrzymywaé, lecz
poprostu pozwolié mu sie rozpaéé. Nie iestem tego zdania, JeZeli w naibar-
dziej optymistycznym nastroiu przypuécimy, Ze szkoly iedno i dwu klasowe
znikna za lat 15—20 to — biorac pod uwage liczbhe dzieci i nauczvcielstwa,
ktére przez ten czas w tych cieikich warunkach pracuja, liczbe dzieci
zwlaszcza, ktére przez te szkoly maia bvé wvchowane i wyksztalcone (!),
powinnismy staraé sie o poprawe svtuacii. Kt6z iednak najlepiej znaé moze
potrzeby tych szkél, jesli nie nauczycielstwo pracuiacz na terenie jednokla-
séwek? Piszcie zatem Sz. Koledzv i Kolezanki! Dlaczego milczycie?

W sprawie szko! nizej zorganizowanych®).

. Najwyzszy to juz czas zajaé sie losem nizei zorganizowanego szkol-
m(.:t\_na. o ktérem dotad prawie si¢ nie méwi: najwiecej (98%) mamy szkét
niZej zorganizowanych i w najblizszej przyszloéci, nawet przy najlepszych

‘) Referat wygloszony na Zjeidzie Delegatéw Zw. P, N, S. P. odbytego w War-
szawie dn. 30 pazdziernika 1926 r.
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checiach ze strony wladz szkolnych i ze strony organizacyj mauczyciel-
skich, znieé¢ si¢ go zupelnie nie da. Nalezy wiec stwierdzi¢, ze jezeli to
szkolnictwo powszechne niZej zorganizowane jest tak liczne, jezeli szkét
jednoklasowych jest 62%, szkot 2-klasowych jest 21%, to sprawie tego
szkolnictwa niske zorganizowanego nalezy si¢ takZe w naszych poczyna-
niach szkolnych poezesne miejsce.

Faktem jest rownieZ, Ze nasze programy ministerjalne okreslajg do-
kladnie i wyczerpujaco cel i zakres materjalu naukowego dla pelnych
szk6t siedmio-klasowych, natomiast cel i zakres materjalu naukowego
dla szk6! niZej zorganizowanych w naszych programach szkolnych nie
jest zupelnie uwzgledniony. Jezeli weZmiemy te broszurke ministerjalng,
ktora nosi tytul ,Rozklad godzin w szkole powszechnej” i inne jeszcze
broszurki, zwane ,Programem Nauki”, to znajdziemy tam dokladnie okre-
§lony zakres materjatu dla poszczegélnych przedmiotéw szkél 7 klas,
a dla szkét 6 klasowych ujgty jest on w sposéb nastepujacy: w szkotach
6-cio klasowych prowadzenie nauki odbywa si¢ w ten sposéb co w 7-mio
klasowych, z ta réznica, ze potowa godzin przeznaczonych dla oddziatu
6-go, wzglednie 7-go, wypelni¢é musza zajecia ciche, zwiazane $cisle z da-
nym przedmiotem nauki, a zakres materjalu naukowego w tych oddzia-
Yach musi ulec malej redukcji. Wygodna bardzo droge obral referent, kté-
ry powiedzial, Ze materjal naukowy musi ulec matej redukcji. Natomiast
my na podstawie wlasnego doéwiadczenia, na podstawie istniejacych sto-
sunkéw, wiemy, Ze niewystarczy nauczycielstwu powiedzied, ze materjal
musi ulec redukciji, ale program ministerjalny, ktéry okresla zakres ma-
terjalu dla pelnej 7-mio klasowej szkoly, winien réwniez okreslaé¢ zakres
materialu naukowego dla innych kategoryj szkél. Winien to uczynié dla-
tego, ze. jak doSwiadczenie nasze wskazuje, czestokroé z tego tytulu wy-
nikaja bardzo nieprzyjemne dla nauczycielstwa konsekwencije, bo ten, ob-
fity zakres materjalu naukowego, daje powéd i podstawe inspektorom
szkolnym do robienia uwag nauczycielom ). Znam fakt nastepujacy: in-
spektor -po przyjezdzie do szkoly 3-klasowej o$wiadcza nauczycielkom
tam uczacym, Ze ,panie maia zrealizowaé program pelnej szkoly 7-mio
klasowej”, a nastepnie stwierdza, Ze ,te dzieci nie stoja w zupelnosci na
poziomie szkoly 7-mio klasowej”. Méwi wiec ten inspektor: ,,widze, Ze
panie co$é robily, ale panie nie zrealizow:*v nrodramu pehnej szkoly 7-mio .
klasowej, do ktérego to obowiazku panie sa powotane”, W zakresie nauki
w szkotach 3, 4 i 5-cio klasowych, program ministerjalny jeszcze mniej
méwi. Powiada bowiem ta sama broszura (str. 14-ta), ze ,material nauko-
wy z poszczegblnych przedmiotéw musi byé tak rozdzielony pomiedzy te
trzy oddzialy, aby kazdy oddzial z esobna mial dla siebie zapewniona
cze$é czasu do pracy pod bezposrednim kierunkiem nauczyciela — nauka
gloséna — a reszte czasu pos$wigcal pa tak zwane zajecia ciche. Celowe
obmysélane zajecie ciche umozliwiag w tych trzech oddzialach takie same
opracowanie materjatu naukowego poszczegélnych przedmiotéw, jak
w szkole 7-klasowej”. Mozna napewno twierdzié, ze autor tych
programéw zajeé cichych nietylko nigdy nie prowadzil, ale szkoly o za-
jeciach cichych wogéle prawdopoobnie nigdy nie widzial. Czyz dowodzié
potrzeba, Ze zajecia eiche sy wielce niebezpieczne, prowadza bowiem do
samouctwa (autodydaktyzmu), daza do tego, czego my w szkole najbar-
dziej unikaé¢ pragniemy. Zajecia ciche dobrza obmyilane sg znakomitym

7) Nietylko dlatego, Nietylko sluzbowe stosunki nalezy braé pod uwage. « Zs
wzgledu pa dzieci, na korzysci, kibre wynieé¢ maja z aauki szkoinej sprawa ta do-
magda sig wyiaénienia (Dop. Red.)
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érodkiem pedagogiczno-dydaktycznym w pelnej szkole wysoko zorgani-
zowanej, gdzie odpowiednio przygotowana lekcja glosna daje edpowiedni
materjal do zajecia cichego, a nastepnie nauczyciel ma czas przejrzeé to
zadanie ciche i poprawié je w naleiyty sposéb.

Zajecia wiec ciche w tem ujeciu, w jakim dzi§ istnieja, nietylko
nie pomagaja, ale przeszkadzaja w pracy zaré6wno dzieciom jak
nauczycielowi. Kto mial ,nieprzyjemnosé¢” mordowania sie po naszych
szkolach nisko zorganizowanych, ten przyszed! do przekonania, Ze jedna
godzina nauki gloénej wiecej iest warta, anizeli dwie godziny, z ktérych
jedna godzina jest glosna a druga cicha. Jesli sie zwazy, ze do zajecia ci-
chego musi nauczyciel przygotowaé dziecko, Ze z jednej godziny nauki
glosnej trzeba uszczknaé nieco czasu dla dania zajecia cichego dzieciom,
Ze nauczyciel musi byé ciagle roztargniony i zwraca¢ uwage, na to co robia
dzieci na zajeciach cichych, dochodzimy do wniosku, Ze zajecia ciche
w dzisiejszym stanie rzeczy, s absurdem.

Jezeli przyjmiemy, Ze rok szkolny ma przecietnie 40 tygodni, jezeli
nastepnie na podstawie ministerjalnego ,,Rozktadu godzin" obliczymy ilosé¢
godzin dla poszczegélnych przedmiotéw w poszczegélnych oddzialach, to
stwierdzimy, Ze jezeli w pelnej szkole 7-klasowej jezyk polski przez 7 lat
nauki ma 1600 godzin lekcyj glosnych, to w szkole naprzykiad
3-klasowej jest tych godzin nauki gloénej 1020, a nauki cichej jest 1220;
dla szkoly jednoklasowej liczba godzin nauki gloénej z jezyka polskiego
wynosi 660 do 800, zaleinie od tego jak je laczymy. Liczba godzin dla
nauki cichej z jez. polskiego w szkole iedncklasowej waha si¢ pomiedzy
1740 do 1760 godzin. Jezeli wezmiemy pod uwage rachunki, to w pelnej
szkole 7-klasowej przez 7 lat nauki liczba godzin jest 1080, w 6-kl. 920 jest
glosnej a cichej 160, to juz w 5-klasowej liczba gloénej nauki jest 800 go-
dzin a 400 cichej, w 4 k1,680 glosnej, 600 cichej, w 3 kl. 660 — 680 glos-
nej, 860 — 600 cichej, w 2 kl. 660 gloénej, 540 cichej. w szkole jednokla-
sowej liczba godzin nauki cichej réwnowazy sie z glo$na, albo ma okolo
500 gloénej, a 1200 cichej. Jezeli obliczymy ilo$é godzin dla innych przed-
miotéw, to przekonamy sie, Ze np. przyroda ma w pelnej szkole 7-klasowej
560 godzin nauki glosnej, natomiast przy szkole dwuklasowej ma
360 godzin glosnej a 320 cichej. W ten spos6éb mozemy przejéé poszcze-
g6lnie wszystkie przedmioty i stwierdzimy, Ze istotnie nisko zorganizowa-
na szkola powszechna jest szkola zajeé cichych. Szkota ta jest obo-
wigzkowo 7-oletnia, dziecko chodzi do tej szkoly przez 7 lat i codziennie sie-
dzi w szkole przez 5 godzin, a po 7-u latach pyta nas ojciec: czegoscie w tej
szkole dziecka uczyli? Czyz te slowa krytyki ludu naszego s3 bezpodstaw-
ne? Nalezy powiedzie¢ émialo i odwaznie, Ze dziecko dlugo siedzi w szkole,
ale bardzo malo sie uczy.

Zdawaloby sie, ze wladze szkolne, ktére niewatpliwie rozumieja, bo
rozumieé musza, Ze szkota nisko zorganizowana nie moze odpowiedzieé¢ swo-
jemu zadaniu i celowi, 2¢ w pierwszym rzedzie wladze szkolne objawig
tendencje do zmniejszenia ilosci szkét nisko zorganizowanych. Tymcza-
sem widzimy, Ze tendencia naszych czynnikéw miarodajnych, naszych
wladz szkolnych i tendencja naszego Wysokiego Sejmu jest wlasnie po-
wiekszanie liczby szk6l nisko zorganizowanych. Dowodem tego fakt, ze'
ustawa sanacyjna przewiduje wlasnie powickszenie liczby dzieci w szko-
la:ch nisko zorganizowanych. Jezeli si¢ podwyzsza liczbe dzieci dla szkél
nisko zorganizowanych, to szkoty, ktére mialy dotad wyzsza organizacie,
przechodza do typu niZej zorganizowanych i mamy obecnie dowéd
w calym szeregu powiatéw, ze szkoly 4-klasowe zostaly przeorgani-
zowane na 3-klasowe, szkoly 3-klasowe na 2-klasowe, szkoly dwuklaso-

we na jednoklasowe, a szkoly jednoklasowe zostaly czesciowo zlikwido-
owane.
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W 26 Nr. ,,Glosu” z dn. 24 pazdz. 1926 r. jest przedruk rozporzadzenia
ministerjalnego w sprawie organizacji szkolnictwa powszechnego i w tem
wlaénie rozporzadzeniu daje Ministerstwo wskazéwki inspektorom i ku-
ratorom, jak naleZy przystgpowaé do organizacji szkél. Jezeli poré6wnamy
teraz ustawe sanacyjna, uchwalona przez Sejm, z rozporzadzeniem, ktore
sie miesci w naszym ,Glosie Nauczycielskim”, to stwierdzimy, ze
nasze wladze szkolne stangly na stanowisku jeszcze bardziej sanacyjnem,
anizeli stoi ustawa sanacyjna. W ustawie sanacyjnej okreslono wyraznie
i dokladnie, ze szkola jednoklasowa jest wowczas, jezeli liczba dzieci do-
chodzi do 80-u, szkola dwuklasowa, jezeli liczba dzieci waha sie od 80-u do
120-u, szkola 3-klasowa, jeZeli liczba dzieci waha sie od 120-u do 150-u, Na-
sza organizacja tam, gdzie ma wplyw na inspektoréw szkolnych, po-
trafita stanaé na stanowisku ustawowem i obronié cze$¢ nauczycielstwa
przed redukcja, wobec nowego jednak rozporzadzenia ministerjalnego je-
stesémy bezsilni, bo liczba dzieci dla szkét nisko zorganizowanych zostala
znowu podwyzszona. Szkola 3-klasowa miala dotad 120 do 150 dzieci, sta-
lismy wiec na stanowisku, Ze jezeli jest 151, to nie jest juz 150, bo
151 jest niezaprzeczenie wicksze od 150, a jezeli jest wicksze, nalezy
przydzieli¢ czwarta sile nauczycielska. Inspektor szkolny, Zyczliwie dla
szkolnictwa usposobiony, nie mial argumentéw przeciwnych, a z drugiej
strony mial réwniez argument do obronienia si¢ wobec wyzszych wladz
szkolnych. Widzimy jednak w najnowszem rozporzadzeniu ministerjal-
nem, ze liczba dzieci dla tych szkél zostaje podwyiZszona, bo dla szkoly
3-klasowei wynosi np. 165 dzieci. Wynika z tego, Ze rozporzadzenie mini-
sterjalne do dzieci dodanych przez Sejm i przez ustawe sanacyjna dodalo
jeszcze 15-oro dzieci. Zanim to rozporzadzenie ministerjalne dojdzie do
czynnikéw lokalnych, do inspektoréw szkolnych, do rad szkolnych, niewat-
pliwie wzroénie jeszcze w tym samym stosunku, w jakim wzrosto, zanim za-
szlo z Sejmu do Ministerstwa.

Nie chce dlugo meczyé czytelnikéw wywodami, stwierdzam tylko,
e w takim stanie rzeczy, w jakim sie dzi§ znajduje szkolnictwo nisko
zorganizowane, jest to nieslychana mordega dla nauczycielstwa, a dla
dzieci korzysci sa niezmiernie obniZone. Kto uczyl w szkole nisko zorga-
nizowanefj, ten stwierdzié musi, Ze niema gorszej i bardziej wytezonej pra-
cy od tej, jaka ma nauczyciel w szkole nisko zorganizowane;j.

Dalej, zazwyczaj do szk6l nisko zorganizowanych daje sie nauczy-.
cielstwo najmniej wykwalifikowane. Zdawaloby sig, Ze skoro praca w tych
szkolach jest najtrudniejsza, nalezy do tych szk6t dawaé nauczycieli z jed-
nej strony nalezycie wykwalifikowanych, a z drugiej strony nalezy tych
nauczycieli, ktérzy spelniaja, émiem twierdzi¢, najwazniejsza misje w spo-
leczeristwie, naleZycie wynadrodzi€. Niestety, nasze ustawodaw-
stwo idzie w kierunku wprost odwrotnym. Nauczycielstwo w szko-
tach: 1, 2, 3, 4-klasowych, to iest wlasénie to nauczvcielstwo, ktére najdalej
mieszka od miasta, ktére najdalej Zyje od wszelkich osrodkéw kultury,
kt6re najwiecei musi z siebie dawaé, Nasza organizacia zwigzkowa powinna
otoczyé szkolnictwo nisko zorganizowane i nauczycielstwo tamze pracujace,
niemniejsza opieka, anizeli szkolnictwo 7-mio klasowe. O ile o pelnej
szkole 7-mio klasowej napisano bardzo duZo najrozmaitszego materjatu,
o ile o celu i zadaniach tej szkoly siedmioletniej, tej szkoty, ktéra stanowi
zaledwie niespelna 2% naszego szkolnictwa powszechnego, wiele napi-
sano, o tyle o szkolnictwie nisko =zorganizowanem dotad prawdopo-
dobnie nikt jeszcze nic nie napisal. Kiedy mialem przygotowaé refe-
rat na dzisiejsze zgromadzenie, chodzilem, pytalem, pisalem, nikt nie po-
trafit wymieni¢ choéby jednej broszury traktujacej o tem szkolnictwie, kto-
re stanowi zgéra 98% naszego szkolnictwa powszechnego.
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Jezeli si¢ moéwi dzisiaj powaznie o zmianie programéw nau-
kowvych, to niewatpliwie przy tej zmianie musi bardzo powaznie na szali
zawazyé glos. ktéry wyjdzie od nauczycielstwa uczacego w szkole nisko
zorganizowanej. ,Praca Szkolna" w roku zesztym oglosita konkurs
na pracg wzorowa 2z przeprowadzenia lekcyj w ciagu tygodnia w szko-
le nisko zorganizowanej, Prawdopodobnie to jedna jedyna rzecz, ktéra
zrobita w tej kwestji ,,Praca Szkolna", jednak rzecz, ktéra poszta réwniez
w zupelnosei po linji programéw ministerjalnych. tak, jak sam program, po
linji najmniejszego oporu. Nauczycielstwo ze szko6! nisko zorganizowanych
musi zazada¢ od Zwiazku Nauczycieli Szkét Powszechnych, od Wiadz
szkolnych, aby przy reorganizacji naszych programéw zajeto sie réwniez
nalezytem i programowem uj¢ciem materjaiu naukowego dla szkét nisko
zorganizowanych.

P. Kolanko.

Wspdludzial dzieci w pracy wychowawczej.

W ciagu lat pieciu od 3-go oddzialu poczawszy — do kotica szkoly po-
wszechnej prowadzitam na terenie jednego oddzialu wychowanie moralne
i spoleczne w pewien swoisty sposéb, calkiem na samorozwoju dzieci i or-
ganizacji dromady oparty.

Zanim z caloksztaltem swej pracy zaznajomie ogél, chce oméwié
pewne stosowane przezemnie zabiefi z dziedziny wychowania spo-
lecznego.

W spéliyeie dzisiejszego spoleczefistwa opiern sie na xré2viczkowa-
nym podziale pracy. Specjalizacia ogarnela wszystkie dziedziny Zycia
i tendencia rozwoju spoleczefistw lezy na tej drodze. To spoteczefistwo
jest lepiej zorganizowane, w ktérem role umiejgtniei ¢q rozebrane, w kté-
rem kaidy spelnia to, do czego jego organizacja umyslowa i prychiczna
go przeznaczyia.

Wykonywaé jednak ijakaé drobna czeéé praey nietylko umicjetnie,
ale z zadowoleniem, z godnoscia, z poczuciem, Ze sie jest kim$, Ze sie cod
znaczy, moze tylko ten, kto ogarnia catoié pracy, kogo ta calosé interesu-
je. kto z celéw pracy sprawe sobie zdaie i w imie tych celéw udzial swéj
spelnia. Ten tylko szerszy poglad na prace broni¢ mate od zmechanizowa-
nia, od bezdusznego stosunku do pracy. od lekcewazenia pracy innych,
mozZe nadaé pracy inna treéé, niz tyle a tyle zlotych, moze prace uszlachet-
ni¢ i postawi¢ na przynaleZznem jej stanowisku narzedzia, z pomoca ktérego
tworzy czlowiek najwieksze swe wartosci: nauke i sztuke.

Jakie wiec zadanie postawilam sobie. Nauczyé dzieci braé udzial
w pracy wspoélnej, zorganizowanej §wiadomie, ze zrozumieniem drég i ce-
léw. Czy praca szkolna daje pole do rozwoju tych umiejetnosci, o kté-
ryvch mowa? Praca zbiorowa, kolektywna (bardzo chetnie stosowana
przezemnie) mozliwa do zastosowania przy rysunkach i robotach (z zasto-
sowaniem do geografji, przyrody. historji), uczy pracy wspélnej, pracuig
jednak nie wszyscy razem a grupami, praca nie rézniczkuje sie¢ wyraznie,
lest jej zamalo, by do nawykéw doprowadzi¢ mogla. Nie zaniedbujac prac
zbiorowych z zakresu nauczania szkolnego, inna jednak droga cheialam
0813g8naé postawione sobie zadanie.

Zreszta byl ieszcze jeden moment dla mnie zasadniczy. Praca, aby
wychowa¢ w znaczeniu wyzej podanem. musi by¢ dobrowolna, praca
szkolna taka nie jest. Chodzilo mi o prace, do ktérej dziecko samo sie
zgiasza i rozumie, Ze moze sie nie zglosié, ze ,musu niema", praca i od-
Powiedzialnosé za nig brana dobrowolnie. Terenem pracy byla klasa, gdyz
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krélestwo nasze ograniczalo sie tylko do klasy. K‘wigc oddanie w rece
dzieci czystokci klasy i réznych czynnoéci z Zyciem klasy zwiazanych.
Précz zaciagania podlogi pylochlonem, wszystkie czynnosci w klasie pelni-
ly dzieci .

Inspekcia wyrazita pewne obawy: 1) Co powie dr. X z Ministerstwa
Zdrowia? 2) Co powiedzgq rodzice? Na pierwsza watpliwoé¢ odpowie-
dzialam: ,Niech dr. X przyjedzie i zobaczy, ze warunki hygdieniczne sa
u nas lepsze niz gdzieindziei”. I stanowczo byly lepsze. Na drugie zapyta-
nie odpnowiedzieli sami redzice. Dziekowali Na kazdei konferencji podkre-
flali, te klasa nasza robi lepsze od innych wrazenie, te ,,porzadnie i lad-
nie”, .te sie dzieci i porzadku naucza”, co przy ogélnym braku zamitowa-
nia do czystoéci nie jest rzecza do pogardzenia. Calosé pracy zostala po-
daielona na caly szereg dyzuréw bardziej i mniej uciazliwych, bardziej
i mniej odpowiedrialnych DyZury odrazu byly dobrowolne, przybywaly
stopniowo; w pierwszym roku mieliémy 20 dyZuréw ,nie wszystkie dzieci
mogly sie na dyZur dostaé.

Niedbale poraz drugi dyZzuru niedostawaly. W oddz. V mieli§my 35
dyzuréw po kilka na dziecko. DyZury rozdawalam raz na miesige. W ko-
cu miesigca kazde dziecko na kartce pisalo nazwe dyzuru, ktéry pelnié
chcialo. Nominacja, ze tak powiem, zalezala ode mnie. Decydowaly tu
réine czynniki. Nieraz o ten sam dyzur zglaszalo si¢ kilkoro, trzeba
byto wybieraé i motywowaé. Bywalo, Ze sie na jakis dyzur nikt nie zgia-
szal; w pierwszym roku dyzur ten spelnialam sama, potem wystarczvio,
przy odczytywaniu ulozonej juz listy dyiuréw, wymieni¢ niezajgty, aby
si¢ kilkoro odrazu zglosilo.

Przytaczam liste dyzuréw oddz. V.

Zamiatanie podczas pauz maltych. Polegalo na zamiataniu szezotecz-
ka na émieciarke w przejéciach miedzy tawkami. Dyzurnych 2.

Zamiatanie podczas duziej pauzy. To samo, ale i wymiatanie z pod
tawek. Dvzurnych 4.

. Zamiaienie po lekcjach, gruntowne, z odstawianiem lawek. Dyzur-
nych 6.

Wycieranie kurzéw z lawek z rana — 3 dyZ. To samo podczas duzej
pauzy.

Czystoéé parapetéw — 1 dyzurny,

Czystosé drzwi — 1 dyzurny,

Czysto$é pieca — 1 dyzurny.

Czystoéé kata za katedrq — 1 dyZurny.

Okurzanie wiszacych na écianach przedmiotéw — 2 dyzurnych.

Czuwanie, aby tawki byly nietylko wytarte, ale nie poplamione,
pie porysowane — 1 dyzZurny.

Czuwanie, aby podloga byla nietylko zamieciona, ale nie popla-
miona i t. d — 1 dyzurny.

Wynoszenie $mieci — 1 dyzurny. Inni tylko wrzucali $miecie do
kosza; wynoszenie do nich nie nalezalo.

Przynoszenie wody do klasy — 1 dyzurny.

Wynoszenie wody brudnej — 1 dyzZurny.

Wietrzenie klasy — 1 dyzurny.

Czuwanie nad czystoécia obuwia przy wchodzeniu do klasy — 1 dy-
furny.
Czuwante nad inwentarzem klasy (czystosé inwentarza. reperacie
it d) — 1 dyzurny,

Czystosé katedry — 1 dyzurny.

Tablica — 1 dyzurny.
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Zeszyt kontroli. Wreczanie przez dyZurnedo zeszytu kontroli “dziec-
Eu. na ktore kolej wypada. (Odrabia lekcje tego dnia w zeszycie) —
1 dyzurny.

Przynoszenie mapy — 2 dy2urnych. W oddz. VII wszystkie mapy
s szkoly byly oddane naszym dyiZurnym, ktérzy wydawali je do innych
oddzial6w, prowadzac specjalne zapisy.

Wydawanie zapominalskim i prowadzenie krzywej zapominania
Dy2uroy mial zapasowe oléwki, obsadki, gumki i t. p. Wydawal i zapi-
sywal do specjalnego zeszytu kazde wydanie, procz tego prowadzil krzy-
w3a, wiszacg na Scianie.

Do zamknietej na klucz skrzynki z przecietym otworem wrzucalo sig
wszystkie znalezione w klasie rzeczy. Dyzurny codziennie, o wyznaczonym
czasie, otwieral skrzynke i po pokwitowaniu wreczal rzecz wlascicielowi

Spluwaczka. Nalewanie czystej wody i wylewanie,

Nalewanie atramentu. Dwa dyzury.

s Pielegnowanie roslin doniczkowych — 2 dyzurnych. (Po dwa okna
y).

Pielegnowanie kultur roslinnych — 1 dyzurny.

Pielegnowanie iywych stworzeri — 1 dyzurny.

Pomoc kancelaryjna nauczycielce — 2 dyzurnych.

Kontrola czystosci zeszytéw i ksigzek (trzy grupy) — 3 dyZurnych.

Dyziurni do poleceri — 3-ch. Tylko do nich ma prawo nauczycielka
zwracac sie z poleceniami.

Zapisy spéinionych i krzywa spbznienia — 1 dyZurny.

Zapis nieobecnych i krzywa nieobeenych — 1 dyZurny.

Prowadzenie bibljoteczki — 2 dyiurnych.

Zmienianie list na §cianach — 1 dyzurny.

Srednia temperatury i krzywa — 1 dyzurny,

Srednia i krzywa cisnienia — 1 dyZurny.

Kierunek i sila wiatru — 1 dyzurny.

llo$é opadéw — 1 dyZurny,

Wydawanie kartek do sadu — 1 dyzurny.

Oczywiscie, iz musi byé¢ odpowiednia iloéé¢ ,narzedzi pracy”’. Oto
spls inwentarza klasy: Dwie szczotki do zamiatania. Dwie szczoteczki do
zmiatania. Dwie $mieciarki, Szesé éciereczek do tawek. Dwie $ciereczki do
parapetow. Cztery Sciereczki do tablicy. Dwie éciereczki do drzwi. Dwie
sciereczki do pieca. Miolelka z piérek do okurzania. Polewaczka. Dwa kubly
do wody. Kubel do émieci. Dwie szczotki do szorowania. Mydlo, Dwa recz-
niki. Dwa wieszad!a. Szczotka do obuwia. Wycieraczka do nog.

Aby dyzury cel osiagnaé mogly, musi byé przez wychowawce rozto-
czona ogromna czuinosé, Zadne zaniedbanie nie powinno byé przeoczone.
Wiele dyzuréw tak si¢ wzajemnie zahacza, Ze niespelnienie jednego na-
tychmiast wywoluje komplikacje w robocie innych,

Jako sposob zachecenia do wysilkéw, zostale wprowadzone obliczanie
pracy. Za dzienng jednostke pracy zostal wybrany przez Rade Samorza-
dozvq_ od, najmniej wysilku wymagajacy dyzur i wszystkie inne dyzury
Preeliczono na jednostki pracy. Co miesiac specjalna komisja obliczala
ile jednostek pracy wniést kaidy dyzurny. Za 500 jednostek pracy wy-
dawalo si¢ t. zw. pamiatkows pocztéwke pracy ze stosownym napisem.

. Dobrowolnosé dyzuréw, poruszanie sprawy dyZurow w gazecie,
obl.xczame jednostek pracy, pocztéwki, pamigtkowe pracy sprawily, Ze
dyZury traktowane byly powaznie.

‘ P'ozbawié dyzuru még! tylko sad, ja mogtam niedbalego dyZurnego
zawiesi¢ do sadu w dyzurze.
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W pracy uwidoeznily sie takie cechy charakteru i takie predys-
pozycie, o jakich bez dyzuru nicbym nie wiedziala.

Czeste zmiany dyZuréw podkreslaly u jednych niezdecydowanie,
chw1emos¢ u innych Zywos$¢, che¢ zmiany, che¢ wyprébowania siebie.
Ci, co sig stale jednych dyzuréw trzymali, dzielili si¢ na natury bierne,
trzymajace sie jednego sila bezwiadnosci (materjal na kancelistéw, urzed-
nikéw) i na $éwiadomych, Zze tego wlasnie chca, pracownikow (materjal
na samorzadowcéw. osw1atowcow) Byh tacy, co w ciagu szeregu lat ten
sam dyzur petnili i tacy, co zmieniaii co miesiac.

Tacy, co tylko trudne, odpowiedzialne dyzury brali, i tacy, co tyl-
ko jeden drobniutki wybierali.

Tacy, co woleli dyzury z innemi dzie¢mi nie zwigzane, i tacy, kté-
rzy tylko dyZury, stawiajace innych w aaleznoSci od nich, cenili.

Po pigciu latach pracy pewna jestem, iz droga dobra byla, iz dzieci
umieja wspolpracowaé, umieja organizowaé prace, czego dowodem moze
byé zorganizowana przez od. VII spéldzielnia dla calej szkoly (co sie
Z nig stalo, nie wiem, zreszta to niema znaczenia, dzieci moje ja zorga-
nizowaly).

W pét roku po skoficzeniu szkoly na jednem z zebrar naszych, na
ktérem bylo obecnych 61-oro dzieci, juz po zakorczeniu zebrania poprosi-
lam, aby zechcialy odpowiedzieé na kartkach na szereg pytan, ktére na ta-
blicy pisa¢ bede. Zadnych rozméw na temat dyzuréw dnia tego nie byto.

Pytania brzmialy:

. Czy dyzury byly potrzebne?

Czy byly ucigiliwe?

Coby$ w dyzurach zmienit?

Czy liczenie pracy bylo potrzebne?

Czy pocztéwki pamiatkowe byly potrzebne?
Co dyzury w Tobie wyrohity?

Na pytanie pierwsze odpowiedz |ednorﬂosna byla :,Byly potrzebne”,

Na pytanie drugie: ,Ucigzliwe nie byly"”. Trzy glosy stwierdzaja:
wticiazliwg byla spluwaczka”.

Na pytanie trzecie jednoglosnie: ,Nicbym nie zmienit”,

Na pytanie czwarte: ,Liczenie punktéw bylo potrzebne™. Jedno-
glodnie.

Na pytanie piate: ,,Pocztéwki byly potrzebne™. Jednog%osme

..Przy)emme nam spojrze¢ na pocztéwki, przypominajace dawne
Zycie”. .,Zachqcaly do pracy i stanowﬂy pamigtke"”. ,Spojrzawszy na nie
po wyijsciu ze szkoly, mysli sie, ze to order zastugi". ,,Gdy czlowiek spoj-
IzZy na nie, przypomni to dawune zZycie wéréd wszystkich, jak sie czul,
jak wszystko wypelmal «~Pocztéwki byly potrzebne, bo wynagradzaly
i zachecalty do pracy”. ,.Pocztéwkl byly potrzebne, bo mamy z nich mile
wspomnienie naszei pracy .Bardzo, bo péiniej przyjemnie przypom-
nie¢ sobie swe zajecia i uprzytomnic je sobie”. ,,Pocztéwki byly potrze-
bne, bo zachecaly do pracy”. ,,Pocztowkl potrzebne byly, zeby w Zyciu
przypomnie¢ sobte co$ zasluzyi i cos$ dostal”. ..Zachecaly do gorliwej
i wytrwalej pracy”. ,Przybywalo checi do pracy”.

0dpow:edz: na pytanie széste brzmiaty: ,Dyzury wyrobily, Ze lu-
bimy czystoéé i wiemy, Ze wspo]na praca prowadzi do wielkich rzeczy".

wDyzury wyrobily we mnie cheé¢ do pracy, cheé staé si¢ czystym
fizyeznie i moralnie".

«Dyzury wvrobily we mnie czujnosé”.

+Dyzury wyrobily we mnie obowiazkowo§é”. Osiem odpowiedzi jed=
nakowych.

wNauczvlem sie pracowaé sumiennie”.

cOmwN-
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«Spelniaé obowiazki przyjete i odpowiedzialnoéé za te obowiazki”.
»Dyzury wyrobily we mnie umiejgtnosé wspélnego pracowania”.
4 ‘,:Dyiury wyrobily we mmie poczucie obowiazku wzgledem gro-
mady".

«wDyzury wyrobily we mnie, Ze nie wstydze si¢ pracowaé réznie
i ciezko i lekko, ze umiem ceni¢ prace i prace te¢ wykonywaé".

Tak méwia dzieci.

Marja Szczawinska.

W sprawie jednolitej terminologji w nauce
gramatyki polskie;.

Nauke gramatyki jezyka ojczystego w szkolach naszych uwaza sie
powszechnie za przedmiot dla dzieci bardzo trudny i malo interesujacy.
Skladajg si¢ na to przyczyny réinorodne. Jedne z nich tkwia w istocie
samego przedmiotu, inne leza w sposobie ujmowania go, pod wzgledem
dydaktycznym, a wreszcie nie brak i takich, ktérych zrédla szukaé nale-
2y w niedostatecznem przygotowaniu nauczycielstwa w zakresie meto-
dyki tego przedmiotu. To tez wsréd gloséw, jakie w sprawie nauki gra-
matyki dos¢ czesto dajg sie slyszeé, obok Zadania gruntownej reformy
w jej nmauczaniu, nie brak i takich, ktére zapoznajac warto$é tej nauki
w zyciu praktycznem dziecka, zadaja jej ograniczenia do minimum, a na-
wet wrecz usunigcia jej z programéw nauki szkoly powszechne;j.

Nie mamy zamiaru rozpatrywania tych glosow i zdan, wykazywa-
nia ich racji, czy niestusznosci, lub uzasadniania potrzeby nauki grama-
tyki dla nauki jezyka ojczystego i jezykéw obcych, oraz waloréw jej, ja-
ko czynnika kszlalcenia formalnego mlodzieiy szkolnej. Godzimy si¢ na
tem miejscu jedynie z faktem, Ze ona znajduje siz w caloksztalcie zagad-
rien, zwiazanych z nauka jezyka ojczystego i na podstawie doswiadczenia,
zdobytego w pracy szkolnej pragnelibySmy poruszyé jedno zagadnienie,
zwiazane z jej nauczaniem, a mianowicie jednolito$é terminologiji.

Przyznajemy stusznoéé twierdzeniu, Zze ,,duzo jest w gramatyce ab-
strakcji, do ktérej umysl dziecka 7 — 12-letniego ani nie jest zdolny, ani
sklonny, ani wreszcie jej wartosci zrozumieé i ocenié nie potrafi”. ,,Zmu-
sza ona do rzetelnej obserwacji rozmaitych zjawisk jezykowych, do umie-
jetnego ich szeregowania, do §cislego mys$lenia, do ostroznego snucia
wnioskéw i uogélnien’ !). Tresé tej nauki wreszcie lezy daleko poza sfe-
ra bezposrednich zainteresowari dziecka w wieku szkolnym. Stad nasu-
wa sie konieczno$¢ ograniczania przy jej nauczaniu wszystkiego, co staje
si¢ balastem dla umystu dziecka. Takim za$ balastem sa nazwy pojeé gra-
matycznych. , Terminy gramatyczne — méwi Osterloff — stanowia dla
dzieci wogédle,, a dla uczniéw szké! powszechnych szczegélnie, cos
_ niezmiernie obcego i dalekiego”?). Poniewaz jednak przyswojenie pe-
wnej iloéci nazw gramatycznych jest konieczne, powinny one byé
w nauczaniu szkolnem tak s$cisle ujednostajnione, aby ten ciezar dla
pamieci sprowadzié do istotnie niezbednych rozmiaréw. Tem tltu-
maczy sie¢ fakt, Ze sprawe ustalenia terminologji gramatycznej, jako pod-
stawowa w nauczaniu jezyka polskiego, wysunieto na czolo pierwszo-
rzednych w tej dziedzinie zagadnien i zajeto sie nig naréwni z pisownia

3) Z. Klemensiewicz, M. Majewiczéwna i T. Lehr-Splawifiski: Gramatyka pol-

ska w szkole powszechnej, str. 8.
?) W. Osterloff: Metodyka jezyka ojczystego w zakresie elementarnym, str.292,
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juz w pierwszych chwilach niepodiegloéci naszego Pafistwa. Poswiecono
jej mianowicie dwie konferencje, zwolane do Krakowa z inicjatywy Za-
rzadu Gléwnego T. N. S. W., z ktérych pierwsza odbylo si¢ w grudniu
1918 roku, druga w lutym 1921 roku. W obradach uczestniczyli przed-
stawiciele $wiata naukowego, nauczycielstwa szk6l! wszelkich kategoryj
oraz reprezentanci wladz szkolnych. Na podstawie referatéw i dyskusii
przyjeto przedewszystkiem zasade, ze ,terminologja (nazwy i definicje
ojgé gramatycznych) ma by¢ jednolita, mozilwie zredukowana".
QV zwiazku z tem ustalono terminologje w zakresie glosowni,
semantyki, stowotworstwa, fleksji i sktadni. Dla kaidego z tych dzia-
léw gramatyki polskiej zestawiono nazwy, oznaczajace poszczegolne po-
jecia gramatyczne®), Nazwy te przyjete przez wszystkie miarodajne
czynniki, powinny wiec obowiazywaé zarowno autoréw podreczanikéw
szkolnych, jak wladze szkolne i ogé! nauczycielstwa w pracy szkolnej.
Tymczasem u wszystkich tych czynnikéw spotyka si¢ réinorodnosé¢ termi-
nologji gramatycznej, co wprowadza zamieszanie poje¢ i utrudnienia,

W programach nauki jezyka polskiego dla szkél! powszechnych
i nizszych klas gimnazjow panistwowych, wydanych przez M. W. R. i O.
P. znajdujemy nazwy gramatyczne, nieuznawane w terminologji grama-
tycznej ogélnie przyjgtej, z drugiej zaé strony brak pewnych terminéw
wogéle. I tak czastke slowotwoércza nazywa sie pniem, chociaz za wia-
éciwa nazwa .rdzen’’, przemawia jeszcze i to, ze ulatwia opa zrozumie-
nie i zapamigtanie, pochodzacego od niej terminu ,rdzenny", z ktérym sie
uczen spotkaé musi.

Zamiast przyjetego terminu ,zdanie nierozwiniete"”, uzywa autor
programu ,zdanie proste”. (Patrz Program nauki jezyka polskiego dla
szké! powszechnych, str. 5, 6, 7, 29, 41). I tu uzywanie wlasciwego ter-
minu, jako przeciwstawienia nazwy ,zdanie rozwiniete”, utatwi zrozumie-
_ nie odno$nej definicji, a wigc powinno by¢ przestrzegane.

W rozdziale, omawiajacym skladnie zdania rozwinietego, spotyka-
my termin ,dopelnienia”, na oznaczanie okreslefi czasownika w zda-
niu. Nazwe ,okreslenia” odnosi autor programéw jedynie do okreslen
rzeczownika, wzglednie podmiotu. Tymczasem w obowigzujacej termi-
nologji pierwszej nazwy wogble niema, druga zas ujete sa wszystkie wy-
razy, okreslajace i podmiot i orzeczenie w zdaniu. (Patrz Program dla
szkél powsz., str. 5, 10, 41, 42, 61, 62. Program dla gimnazjéw pafistwo-
wych, ,gimnazjum nizsze, str. 10, 11, 20). Terminéw za$ ,przydawka”
i wprzedmiot” w powyiszych programach niema w uZyciu.

Biorac zkolei pod uwage podreczniki szkolne, do nauki gramatyki
jezyka polskiego przeznaczone, zauwazy¢ musimy, Ze bardzo znaczne
réznice w terminologji wykazuje dosé powszechnie uzywana, szczegélnie
w szkotach og6lnoksztalcacych: ,Gramatyka jezyka polskiego, szkolna
A, i M, Krysskich", chociaz réznic nie brak i w innych, przeznaczonych dla
mlodziezy szkél powszechnych.

Dla ilustracji przytoczymy kilka przyktadéw. W powyzej nazwa-
nym podreczniku, na stronicy 30-tej czytamy w tytule: ,Stowo albo cza-
sownik’'; w definicji zaé poniZej podanej, te druga nazwe opuszczono,
pozostawiajac jedynie termin ,slowo”, ktérego wylacznie uzywaja auto-
rzy w dalszych rozdziatach. (Str. 158 i dalsze oraz str. 200 i dalsze). Przy-
jeta za$ terminologja uznaje tylko mazwe ,czasownika” na okreélenie
wyrazu, oznaczajacego czynno$¢ lub stan pewnej osoby lub rzeczy. Na-
zwe bowiem ,slowo’ (slowo osobowe) odnosi do odmiany czasownika,
posiadajacego formy osobwe.

8) S, Szober: Ustalenie polskiej terminologii gramatycznej, Ruch Pedag.
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Nazwa ,stowo” na okredlenie czasownfka postuguje sie réwniei au-
tor jednego, znanego podrecznika dla szk6! powszechnych?!). W innym
znowu podreczniku, réwniez dla mlodziezy szko! powszechnych przezna-
czonym ?) ,slowami” nazywaja sie ,wyrazy”, chociaz nickonsekwentnie,
bo w jednem miejscu czytamy: ,,Wszyscy méwimy wyrazami albo stowa-
mi. To wszystko jedno, czy powiecie ,slowa”, czy ,wyrazy” (str. 16).
Nieco za$ dalej wyprowadzono réinic¢ miedzy ,wyrazem” a ,stowem™
w nastepujacy sposob. ,Kilka wyrazéw znaczy kilka osobnych wyra-
zéw, a kilka slow znaczy kilka siow 2z sensem” (str. 33). W podreczni-
ku Krynaskich, w rozdziale, omawiajacym skladnie zdania pojedynczego
i zlozonego, wprowadzona terminologja zasadniczo réini si¢ od ogélnie
przyjetej. Przedmiot nosi nazwg dopelnienia; okreéleniami za$ nazywa-
ia sie przydawki i okoliczniki, cho¢ i to nie zbyt jasne, wobec brzmienia
§ 437, ktéry moéwi: ,,Okreslenia wigc okreslaja blizej, objasniaja podmiot
wlasciwy, albo orzeczenie wiasciwe, albo dopelnienie, albo tez inne
‘okreslenie”.

Ten brak rygoru w écislem przestrzeganiu jednolitoéci terminolo-
gji gramatycznej i w programach nauki i w podrecznikach szkolnych, jest
powodem, Ze w nauce szkolnej panuje w tej sprawie niepozadana swo-
boda. Nauczycielstwo wprowadza nazwy gramatyczne r6ine, zaleznie od
uzywanego przez si¢ podrecznika, a nawet czesto postuguja sig niektorzy
terminologja. jaka sobie jeszcze w czasie studjow sami przyswoili. Uczen,
przechodzac z jednej szkoly powszechnej do drugiej, badZ tez do szkoly
$redniej, zmuszony jest zaznajamiaé si¢ z nowemi nazwami gramatycznemi
i obciaza¢ niemi bezpotrzebnie pamigé.

Napozor wydawaé si¢ moze, ze te réZnice w nazwach nie wywolujg
zbyt wielkich trudnosci i nie wymagaja od ucznia wielkiego wysitku pa-
mieci. Jednak wnikniecie w stan umyslu dziecka w wieku szkolnym oraz
praktyka szkolna kaza sie z tem powaznie liczy¢ i domagajg sie uregulo-
wania tej sprawy. Pamieta¢ trzeba o tem, Ze w umyéle dziecka nazwa
niejednokrotnie ja wyprowadzamy. Réznorodnoéé wiec terminéw oznacza-
jacych to samo pojecie gramatyczne maci jego jasnoéé, utrudnia wielce jego
zrozumienie, zapamigtanie oraz wyrdznienie. Budzi sie wige wskutek tego
niecheé¢ do przedmiotu nauki, a ta stanowi jeszcze jedng przyczyng do wy-
rzekad na nauke gramatyki w naszych szkolach.

Biecz (Krakowskie) R. Pachulski.

Z zagadnien metodycznych.

L
POWTORZENIA Z HISTORJL

W roku szkolnym 1925-6 zmuszona bylam, zbiegiem okoliczno-
§ci, do objecia lekcji w oddziale V szkoty nr. 77.

Nalezalo nakreslié sobie plan, zorjentowaé sie w materjale (olbrzy-
mim, niestety). PobieZzne nawet rozeirzenie si¢ w odnosnej literaturze
przekonalo mnie, Ze musze nauczyé 1) umieszczaé fakty historyczne
W czasie i przestrzeni, 2] wskazaé¢, ze fakty z jednej strony wywolane ja-

iemi$ przyczynami, z drugiej strony wywoluja w dalszym ciagu nowe
B ——

1) L. Rygier: Pierwsze zasady gramatyki jezyka polskiego. Podrecznik dla oddz
IM-go szkét powszechnych i dla klasy wstgpnej s2két érednich.

?) T. Benni: Gramatyka polska w rozmowach i zadaniach. Zeszyt pierwszy
dla oddz. Ml-go szkét powsz, i dla klasy wstepnej szkél érednich.
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fmiany. 3) 2e w dziejach narodéw wystepuja zagadnienia etyczno-spo-
eczne.

Przystepuja do pobieinego oméwienia powyZszych punktéw.

L Pojecie czasu jest nadzwyczajnie trudne dla dzieci oddzialu V,
trudne dzieciom zrozumieé nietylko oddalenie wiekéw; niemniej trudno
przyswajaja sobie pojgcia wspoiczesnosci zjawisk, Nieoceniong pomo-
ca )est przedstawienie graficzne. Jezeli Loon (Geschichte der Mensch-
heit) rysuje linje¢ famana kilkadziesiat centymetréw dluga, jako dlugosé:
okresu przedhistorycznego i przeciwstawia jej linijke = 1 cm.,, jako dlu-
gos¢ okresu historycznego, to jest to obraz, ktéry przemawia do nas omal
ze stowami. Latwiej tez dzieci oswoja si¢ z pojeciem diugosci okresu
przedchrzescijanskiego, jezeii zwrocimy uwage, Ze okres ten (liczac
w pelnych tysigcach), jest dwukrotnie dluiszy od okresu pochrzescijaf-
skiego. Chwile wprowadzenia Chrzeécijanistwa do Polski poprzedza okres
réwny polowie calego okresu trwania chrzescijaristwa., W gdruncie rzeczy
metoda podobnego unaocznienia jest juz uzywana od dziesiatek lat dla zo-
brazowania zjawisk spoleczno-ekonomicznych, np. w doskonalych atlasach
Hickmana. Pokrewna metoda ulatwia nam teraz nauke o Polsce (Atlas
szkolny Weinfelda). Czyz potrzeba dowodzié, ze metoda, ktéra ulatwia lu-
dziom dorosiym zrozumienie zjawisk spofeczno-politycznych czy ekonomicz-
nych, moze rowniez postuzyé dzieciom dla ulatwienia nauki? Chronologicz-
ne okreslenie czasu w zakresie poczatku, srodka, lub korca stulecia jest nie-
zbedne.

Umieszczenie faktu w przestrzeni jest o wiele latwiejsze. Brak nam
wprawdzie celowo uloZonych map, ale w kazdym razie z kreda r6znobarwna
w reku mozna sobie da¢ rade. Zaznaczyéby nalezalo, Ze nie zawsze wyzy-
skane s3 wszystkie punkty styczne z nauczaniem geogralfji.

Il. Przyczyny i skutki faktéw historycznych. Szeregowanie przy-
czyn i skutkéw jest Swietnem ¢Ewiczeniem logicznego mys$lenia. Wiem.
ie spodziewaé si¢ moge w tem miejscu repliki; nauczyciele obawiaé sig
beda, Ze pojawig sie zle skutki podobnego ujmowania. Dzieci nauezyé
si¢ moga: 1) zbyt pospiesznego wnioskowania, 2) niescisiosci, 3) maniery,
ktéra nazywamy blaga. Na zarzuty te moge tylko odpowiedzie¢, Ze sa
to niebezpieczenistwa, od ktérych sirzec musi wiedza, sumiennosé i umie-
jetnos¢ nauczyciela i Ze dajemy przeciez jes¢ dziecku — choé¢ moze sieg
przejesé.

IlI. Mozno$¢ wydobywania waloréw etyczno - spolecznych przy
nauczaniu historji, stawia ten przedmiot na zaszczytnem miejscu w pro-
gramie szkoly powszechnej. Zadna okazja w tym kierunku nie powinna
by¢ zaniedbana, a okazyj jest duzo. Naturalnie, ze talent nauczyciela jest
tu czynnikiem pierwszorzednym. Nalezaloby moze w tym razie u nas
zastapié¢ element ofiarno - lzawy, rzeczywista, radosna checig zycia. Cia-
gle jeszcze zyjemy pod groza lat niewoli, nie uczymy dzieci rozumieé
i odczuwaé radosé pelnego, kompletnego Zycia,

Na tle nauczania historji musza si¢ pojawi¢ pewne syntetycznie
ujete zagadnienia, a najlepsza ku temu okazje stanowi powtdrzenie. Za-
gadnienia, ich tres¢ i zakres, przygotowane byé musza zgéry przez nau-
czyciela; mysl o nich, ich ujecie, stale towarzyszy¢ musza lekcjom tak,
azeby dzieciom pojgcia potem nie byly obce. Juz w pazdzierniku 1925 r.
bytam zdecydowana jaki charakter nadam powtérzeniom. Chwilowo mo-
ge tylko przedstawi¢ czytelnikom wynik powtérzenia z pazdziernika

*) Nawiasowo przypomne, e np. na uroczystoéci ukoficzenia szkoly powszechnej
w czerwcu 1925 r., w obecnosci Pana Prezydenta Rzeczypospolitej, odspiewany byl hymu
pokutniczy: ,Z dymem pozaréw™,
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1925, reszte przedstawie pézniej. Jest to wige tylko utamek calosci —
wskazaébym jednak chciala metode, kiéra si¢ postugiwalem.

Tematem powtérzenia byly dzieje Morza Srédziemnego wraz
2z dziejami Morza Czarnego; tematem nastgpnych powtérzedr maja byé:
1) dzieje Morza Baltyckiego, 2) historja ustroju spolecznego, 3} dzieje
walki 0 wolnosé¢: polityczna, spoleczng i religijng narodow. Dzieje morza
Czarnego wlaczylam do dziejéw morza Srédziemnego dlatego, Ze dalo mi
to ckazje do wskazania: a) na ekspansje na Wschéd panstwa Poiskiego,
b) na uslosunkowanie si¢ wzajemne painistwa Tatarskiego, Moskwy, Pol-
ski nad brzegami morza Czarnego. Dla otrzymania caloksztaltu musia-
tam przy powtérzeniu powolywaé sie¢ na wiadomosci z geografji, gdy mé-
witam: 1} o porazce Francji Ludwika XIV, zakonczonej usadowieniem
si¢ Anglji na Gibraltarze, 2) o krotkotrwalem posiadaniu Suezu przez
Francje. Procz tego zaznaczylam, Ze pokéj San-Stefano byl dalszym cia-
giem polityki Katarzyny Il. Sprawozdania ,,rozumowane” z ,Serca’” Ami-
cisa (pofaczenie Wtoch) i ,Napoieona w Egipcie” Przyborowskiego (Fran-
cja na morzu Sroédziemnem) postuzyly do dopelnienia calosci, ktéra za-
koticzylyémy rysowaniem na tablicy mapy powojennej morza Srédziem-
nego.

Fakty powyzsze byly naturalnie przedstawione w porzadku chrono-
logicznym i utworzyly one wraz z faktami, ktérych opis wchodzi w za-
kres kursu V oddzialy, kompletna historj¢ morza Srédziemnego wraz
z dziejami morza Czarnego od najdawniejszej starozytnosci do chwili
obecnej.

Powtérzenie rozpoczelySmy od dziejéow narodéw, mieszkajgcych na
wschodniem i poludniowem wybrzezu morza Srédziemnego, t. . od hi-
storji Egiptu, Palestyny i Fenicji (2300 przed Chr.), w przeciwstawieniu
do historji narodéw Mezopotamiji. Z historji Grecji wyréznilysmy 1) dzie-
je wojen: perskich (490 — 449), 2) zwiazku miast greckich, 3) wojny pe-
loponeskiej (431 — 404). Powstanie i upadek padstwa Aleksandra Wiel-
kiego (323 przed Chr.}, réwnolegle z rozwojem Rzymu; byfa to chwila
graniczna, Odtad punkt ciezkosci przenosi si¢ na srodkows cze$é morza
Srédziemnego. Rzym po wojnach punickich {200 — 130), obejmuje fak-
tycznie wybrzeze morza Srédziemnego. Nastepny okres ma odmienny
charakter. Rzym Zachodu jest miejscem, do ktérego daza narody péino-
cy i ktérym on ulega, w przeciwstawieniu do Rzymu Wschodniego, ktéry
trwa niezmiennie. Nastepnem wainem zdarzeniem nad morzem S$réd-
ziemnem jest pochéd Arabéw, zajmujgcych cale wybrzeie péinocne mo-
rza. Pochdod ten zatrzymuje si¢ az pod Poitier na polach Franciji (732).
Tamsze, po zlamaniu potegi arabskiej, powstaje paristwo Karola Wielkie-
go, ktére staje si¢ potega morska, rozposcierajac sie a2z na poiwysep Ape-
ninski. W XV w. podréze odkrywcze ida szlakiem Atlantyku, przyczy-
niajac sie¢ do rozwoju innych panstw europejskich, jak Angljii, Holandji
i Hiszpanji. Wyprawy krzyZowe i wzrost miast wloskich odbywaja sie
pa morzu Srédziemnem. W koncu XV w. wschodnia cze$é morza &réd-
ziemnego jest znowu widownia waznych zdarzed. Turcy usiluja tu ugrun-
towaé swojg potege morska. Jedno z najwaZniejszych zwycigstw w tym
kierunku: zdobycie Konstantynopola, (1443) dzieli morze Srédziemne na
dwie odtad samodzielnie Zyjace czesci. Na Zachodzie: Hiszpanja, Francja
i panstwa wloskie stajg sie pafistwami o wybitnie narodowosciowych ce-
chach. Jedynie zdobycie Gibraltaru w Hiszpanji na poczatku XVIII w.
przez Anglie, po kleskach Ludwika XIV, stanowi wyjatek. Jest to zdo-
bycz o charakterze wprost kolonialnym.

Koniec XVIII i poczatek XIX w. sa to chwile wzmoZonych walk na
Zachodzie, ktére koficzgq si¢ po klesce Napoleona zwyciestwem Anglii
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{Malta przyznana Anglji na Kongresie Wiededskim 1815). Préba Francji
przeciwstawienia si¢ Anglji budowa kanalu Suezkiego (1868), konczy sig
fiaskiem. Suez dostaje si¢ Anglji, a potega.jej na morzu Srédziemnem
ugruntowana zostaje traktatem wersalskim (1919 r.). Francja, oparta
o Tunis i Marokko w Afryce i o Syrjg, walczy o drugie miejsce z Wlo-
chami, ktore polaczone od 1870 w Krélestwo, maja swoje koionje w Try-
polisie w Afryce. Hiszpanja dazy réwniez do wtadzy nad morzem, wzmac-
niajac swoje stanowisko w Marokko w Afryce.

Z chwila zdobycia Konstantynopola przez Turkéw, dzieje morza
Czarnego stanowia odrebng calosé. W walkach o wybrzeze biorg udzial
Tatarzy, Moskwa, Turcja i Polska. W XVI w. Moskwa, po zrzuceniu
jarzma tatarskiego, staje si¢ potega, ktéra wystepuje zbrojnie przeciw
Polsce. Walki te koficza si¢ odcigciem Polski od brzegéw morza Czar-
nego (1699).

Dalsze starania Rosji, by nietylko zdobyé wybrzeze morza Czarne-
go, ale umoziiwi¢ sobie wolne przejScie przez Bosfor, trwaja az do
wybuchu wielkiej wojny. Na drodze tych usilowaf natrafia Rosja na
op6r Turcji i panstw Zachodniej Europy. W Zwiazku z tym ruchem po-
wstaja nowe panstwa na pélwyspie Balkanskim, ktorych granice ulegly
zmianom po Wielkiej Wojnie (1914 — 1919).

Powtérzenie, ktéremu poswigcono 4 lekcje, wypadlo zadawalniaja-
co. Uczennice orjentowaly sie w materjale, zdawaly sobie sprawe z wiel-
kich zmian politycznych, ktére rozgrywaly si¢ nad brzegami obu mérz.
Zainteresowanie powtérzeniem bylo duze. Kazda ® uczennic opowiadala
caly przebieg pewnego faktu, zaznaczajac, jaki jest jego zwigzek z fak-
tem poprzedzajacym i nastepujacym.

Dospowtérzenia uczennice przygotowywaly sie z podrecznika Jaro-
sza, przegladaly ilustracje i mapy, wykonane w ubieglym roku ).

C. Oderieldowa.

.
KILKA UWAG, DOTYCZACYCH ARYTMETYKI W ODDZIALE IV.

Podobnie, jak niezgodnosci obliczei matematycznych z przebie-
giem zjawisk staja sie zrodlem zdobyczy naukowcyh — bledy, spostrzega-
ne w rozumowaniu dzieci przyczyni¢ sie¢ moga do zbogacenia i udosko-
nalenia metod nauczania. Z tego, jak dziecko bladzi, wnosimy, jak
cno mysli, a skoro blad dziecka nie jest sporadyczny, lecz kietkuje w umy-
stach znacznej iloéci dzieci w roznych szkolach, w réinych klasach, przy-
czyn szuka¢ nalezy w metodach przyjetych, stosowanych.

Do takich bledéw zaliczy¢ mozna ,mnozenie przez zero".

Mnozac dwie liczby przez siebie, dziecko kazda cyfre mnoznika
mnozy przez kazda cyfr¢ mnoinej, nie widzi Zadnej racji wylaczaé zero
z ogolnej zasady, skuikiem czego otrzymuje szereg zer. Rezul-
tat ostateczny od tego si¢ nie zmieni, lecz tego rodzaju rozwiazanie daje
wiele do myslenia. Pozwala sie domysla¢, ze dziecko nie u$wiadamia so-
bie donioslego znaczenia zera, ktére — samo nie przedstawiajac Zadnej war-
tosci — jest filarem gmachu arytmetyki. Aby dziecko zrozumiato — musi
zobaczyé,

Chcac unaoczni¢ w oddziale IV funkcje wypelniana przez zero,
oproznilysmy trzy tawki, stojace rzedem i nazwaly$my jedna lawke —
tawka jednostek, druga (w kierunku od prawej reki ku' lewej) — la'wka‘
tysigcy, trzecia — lawka miljonéw. Po zaznajomieniu si¢ z nazwami la-

‘) Mz-lpy duzego formatu, ktére moga byé pomocne przy nauczaniu historii, po-
zwole sobie zademonstrowaé na posiedzeniu w Zwigzku Nauczycielstwa Szkétl Po-
wszechnych w marcu b, r.
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wek, posadzilyémy na kaidej lawce trzy dziewczynki, z ktérych jedna
reprezentowala jednostki, druga dziesigtki, trzecia setki. Gdy dzieci
zdaly sobie sprawe z nazwy kolezanki, uzaleiniajac nazwy od lawki, na
ktorej siedzi, przystapilismy do tworzenia liczb. Dziesie¢ palcow byly
ich tworcami. Te same cztery palce, poduiesione w gérg, w zaieznosci od
tego, gdzie siedziala ich wlascicielka, przedstawialy rézne wartosci.

Skoro wzniosla je dziewczynka, zajmujaca drugie miejsce w dru-
giej lawce — byly to cztery dziesiatki tysiecy, cztery palce
dziewczynki, siedzacej na pierwszem miejscu w pierwszej lawce — to
tylko cztery jednostki. Jak zaznaczyé to na tablicy? Positkujemy sig ze-
rami. One to wykazuja, 2e jedna czwérke od drugiej dzielg trzy miejsca,
na ktorych siedzace dziewczynki mialy rece opuszczone. Dziecko ma
obraz liczbowy, udwiadamia sobie znaczenie miejsca w hierarchji liczbo-
wej. Dziewczynka, bedgca symbolem jednostek, stanie si¢ symbolem se-
tek, tysiecy, miljonéw, a wiec zwigkszy wartos¢ swych palcow, 10, 100,
1.000.000 razy, jezeli ja przesuniemy o jedno, dwa, szes¢ miejsc.

Notujac na tablicy mnozenie przez 10, 100, 1000 — co rownowazne
jest z przesuwaniem dziewczynek-liczb, postugujemy sie zerami.

Mnozenie wogole — w pierwszych tygodniach nauki — wykony-
walyémy wedlug nastepujacego wzoru:

254 X 4005 = 1017270

254 X 4000 = 1016000
254 X 9= 1270
254 X 4005 = 1017270

Tego rodzaju ujecie wydaje mi si¢ bardzo pouczajace. Dziecko
mnoZy najpierw przez 4, rozumie, dzieki uprzednio przerobionym przy-
ktadom na liczbach o mniejszym zakresie, Ze aby pomnozyé przez 4000,
musi jeszcze pomnozy¢ przez 1000, przesuwa wiec liczbe o trzy miejsca.
Spostrzega i uéwiadamia sobie, Ze mnozenie jest rozdzielne, wzgledem
dodawania, choé¢ nie ujmuje tego w definicje. ]

Samo mnozenie staje si¢ dla dziecka bardziej przejrzyste, wiec mniej
zmechanizowane, bardziej uwidacznia powiazanie z poprzedniemi lekcja-
mi, wiec jest bardziej celowe,

Gdy nastepnie dzieci przystapia do zwyklego, ,skréconego” mno-
Zenia, przez poréwnanie wykonywane dzialania ujma $wiadomie, zrozu-
mieja a zrozumienie to jedyna bron, godzaca skutecznie w niechegé lub
obojetnos¢, jaka zywia dzieci dla zagadnien arytmetyki

Palce dziewczynek moga réwniez wyswiadczy¢ wielka przysluge
przy nauczaniu dzielenia. Dzielimy, naprzyklad, 641.000 przez dwa.
Dziewczynka, ktéra siedzi na trzeciem miejscu w drugiej fawce i uprzed-
nio miala wzniesione 6 palcéow teraz, skutkiem dzielenia przez 2 — trzy
palce opusci na dol, trzy zas pozostawi w gorze; dziewczynka, siedzaca
na drugiem miejscu w drugiej tawce, z czterech palcow, wzniesionych
w gore, dwa palce opusci, dwa pozostawi w gorze, a dziewczynka, sie-
dzaca na pierwszem miejscu w drugiej fawce, bedzie w kiopocie: prze-
ciez ma tylko jeden palec w gérzel Z klopotu wybawi ja sasiadka, sie-
dzaca na trzeciem miejscu w pierwszej lawce, ktdra zamiast jednego
palca dziewczynki, wzniesie w gore dziesig¢ palcéw, jednemu réwnowaz-
nych. Teraz dzielenie nie przedstawia trudnosci.

Dzieci widza, uswiadamiaja sobie dzialania, zastanawiaja sie nad
trudnosciami. *

Na tem miejscu chce powiedzie¢ jeszcze sléw pare o pewnym, zna-
miennym bledzie, spotykanym wséréd dzieci bardzo czesto. Jest to skra-
canie mianownika z jednym tylko skladnikiem licznika. Przy dzieleniu
juz mozna zwrécié¢ uwage dzieciom, Ze dzielac liczbg dana, dzielimy przez
kazdy jej sktadnik, ktérego wyrazem w powyzszym przykladzie s3 palce
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dzieci. Kazde dziecko to Zyjacy skladnik, ktérego pominaé nie moze-
my, bo zbyt jaskrawo bedzie unaocznione, Ze nie wypelnily$my tego, cos-
my zapowiedzialy.

Paulina Feinsztein,

IIL
LEKCJA ROBOT.

Pismo esperanckie Novaj Tempoj zamieszcza artykul Petrowa, in-
spektora szkolnego w Moskiewskiej gub., ktéry opisuje prace w sowiec-
kich szkotach. Artykul ten podajemy jako przyklad organizaciji pracy szkol-
nej, w duchu ,;szkoly pracy” pomyslane;j.

Szkola otrzymala z wydziatlu szkolnego sporg ilos¢ papieru i pismo,
w ktérem bylo powiedziane: ,Z papieru maja by¢ zrobione zeszyty. Te
prace powinny wykonaé¢ uczniowskie organizacje”. Nauczyciele przynie-
$li papier do klasy i polozyli na stole. Zebranym w klasie uczniom powie-
dziano: Nasz wydzial szkolny przystal po 19 arkuszy papieru na kazdego
ucznia. Oto jest pismo urzedowe. Przeczytaj, Janku, to zdanie: ,,Z papieru
trzeba uszyé zeszyty", ,,Jak myslicie, dzieci? Czy tak bedzie dobrze?" , Tak,
arkusze nam nie zgina", ,,Jak teraz zrobimy?" , Uszyjemy zeszyty, kazdy dla
siebie".

.Czy wy wszyscy umiecie robi¢ zeszyty? I ci najmlodsi?*

«Nie, ja nie umiem"”.

,+Malym pomozemy" — méwia uczniowie.

,Dobrze. Czy doktadnie wykonacie te prace? Nie poplamicie, nie znisz~
czycie papieru? Czy wszyscy umieja szy¢?" -

— Pan nam pokaze.

— Czy jednorazowe pokazanie wystarczy?

— Nie,

Czy moge kazdemu z 36-u'uczniéw wyjasni¢ osobno? Czy moge wszyst-
kich skontrolowaé?

— Woybierzemy komisje z trzech najstarszych kolegéw.

Wybrano Janka, Manie i Kostusia.

— Ile czasu przeznaczacie na prace?

— Dwa, trzy, cztery dni.

— Uwazajcie, papieru jest duzo; bedzie lepiej, jeZeli przeznaczymy
wigcej czasu.

Odbywa sie glosowanie; wigkszos¢ obecnych jest za 4-ema dniami.
W ksiedze protokéléw zapisano: Przystano dla nas papier. Z papieru zrobi-
my zeszyty. Wszyscy bedziemy pracowali. Do kontroli wybralismy komisje:
Janka, Manig i Kostusia. Praca bedzie ukoriczona za 4 dni.

Praca w komisji:

— Co nam polecito ogélne zebranie?

— Musimy zorganizowaé wyréb kajetow.

— Ile mamy wszystkiego papieru?

Rzucaja sie do stolu, aby obliczyé papier, Nie... nie... przeciez uczymy
sie rachunkéw.

Odbywa sie liczenie.

— 19 ark. pomnozyé przez 36. Gdyby bylo po 20 ark., to razem wypad-
Yoby 720, odja¢ 36 zostaje 684. Na sprawozdanie do wydzialu i na zapas zo-
stawimy 36 ark. Na jeden zeszyt wezmiemy — zobaczymy, ile ark. jest w go-
towym zeszycie? Ile zeszytéw mamy zrobié¢ w ciagu dnia? Ilu kolegéw be-
dzie pracowalo codziennie?

.
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Robia obliczenia:

— 684 — 36 = 648, po 3 ark. na zeszyt bedzie 216 zeszytéw, na jeden
(216 : 4) wypada 54, na kaidy dzien trzeba (54 X 3) 162 ark. papieru.

Oproécz czlonkéw komisji jest jeszcze w klasie (36—3) 33 kolegéw. Na
jeden dzien (33 : 4), jezeli zaprosimy po 9 kolegéw, to troje musi przyjs¢
dwukrotnie,

— Sprébujemy z zapasowego papieru zrobi¢ zeszyty. Pod kontrola
nauczyciela robia po jednym, potem po drugim zeszycie. Bigdy sa popra-
wiane. :

— Czego nam potrzeba do pracy?

- Igiel, nici i nozy.

— A jak podzielimy prace? Bedzie o wiele lepiej, jeZeli jeden bedzie
skladal papier, drugi zszywal a trzeci obcinal. Frobujemy. 1y, Janku, be-
dziesz skiadal, ja (ania) bede szyla, on (Kostus) bedzie krajal,

— Co wigc organizujemy juiroe?

— U nas oedzie pracowatlo 9-oro dzieci w trzech grupach. Kazda gru-
pa zrobi po (54 : 3) 18 zeszytéw. Kazdy czionek komisji bedzie kierowal
swa grupa.

— Teraz zrobimy liste tych, ktérzy beda pracowali. Na liscie zrobimy
podzial wediug trzech specjalnosci. Brakuje trojga dzieci. Poprosimy An-
dzig, Jozia i Piotrusia, zeby pracowali dwa razy.

— Co mamy przygotowaé? Trzy noze, trzy igly i trzy kiebki nici.

— Kazdy kontroler musi nrzvnieéé i umieénié na Scinrie w klasie na-
stepujaca tablice dla informowania swych wspélpracownikéw.

Otrzymalismy dla 36-u uczni po 19 ark., — 684 ark.

\ Zostawiliémy r  zapas 36 ark. |

Uzyjemy na zeszyty 648 ark.

W .. 4 dni ztobimy 216 zesz.

Codziennie 54 zeszyty.

Codziennie bedg pracowaly trzy grupy 9 oséb.

Kazda grupa zrobi 18 zeszytéw.

Praca przygotowawcza juz jest ukoriczona. Na drugi dzief rano uka-
zuje si¢ na $cianie lista pracownikéw. W czasie lekcji wszyscy uczniowie
sprawdzaja obliczenia i wyniki wpisuja do swych zeszytéw. Po lekéjach,
w godzinach pracy klubowej, zostaja wyznaczeni pracownicy i czlonkowie
‘komisji. Ci ostatni wskazuja miejsce kazdemu koledze, rozdaja narzedzia
i materjal, wyjasniaja prace i kontroluja. Kto skonczyl, idzie do domu. Go-
towe zeszyly sa zebrane na stole i obliczone. Tak idzie praca do korca.
Wreszcie zwolane jest ogblne zebranie. Jeden z czlonkéw komisji skiada
sprawozdanie.

— Postanowiliémy w ciagu 4 dni szyé zeszyty. Mieli§my 648 ark, pa-
pieru i zrobili$my 216 zeszyt6w. Codziennie pracowaty 3 grupy po 3 kolegow;
jedna grupa skladala papier, druga zeszywala zeszyty, trzecia obcinala.
Kazda grupa zrobila 18 zeszytéw. Wszyscy pracowali po 1 dniy, tylko An-
dzia, Jézio i Piotru$ przychodzili po dwa razy. Oto sa zeszyty. Czy praca
odbyla si¢ zgodnie z planem? — Tak.

Wszystko wciaga sie do protokélu i dodaje: Praca zostala wykonana.
Mamy teraz zeszyty. Wszystko odbylo si¢ dobrze i wedtug planu.

" Z esper. pisma ,Novaj Tempoj“

B. Gluchowski.
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Dyskusja.

L
«ZLAPOBIBGAC KARZE — CZY KARAC?".

Charakterystycznem w dyskusjach na temat karnosci i kary, jest
omawianie przedewszystkiem jej istoty i celéw, co wskazuje, Zze wobec
tego zagadnienia zajmujemy 2zgéry pewne stanowisko, uzaleznione od
przestanek, na ktérych opiera si¢ nasze o karze pojecie. Sam wyraz ,ka-
ra’’ (strafe, poena), co do swego natezenia, uwidocznia che¢ niezwykle
intensywnego potepienia danego postepowania, czy zachowania sig¢ jed-
nostki poza granicami moralnego oddziatywania. Punkt cigzkosci zosta-
je przeniesiony tu w kierunku autorytetu i sankcji, a wiec do sfery ze-
wnetrznych stosunkéw miedzy ludZmi, wewnetrzna za$ sfera pozostaje na
dalszym planie. Wspolczesne jednak teorje socjologiczne, pragna oprzeé
koncepcije solidarystyczne, nie na szukaniu autorytetu nazewnairz nas,
lecz przenies¢ zagadnienie do wewnetrznej sfery czlowieka: filozof i psy-
cholog, Wundt; prawnicy: Jellinek, Petrazycki; w pedagogice Barth. Mo-
ment etyczny goruje nad prawniczym,

Oséwietlenie pewnych sposobéw pojmowania kary, srodki zaradcze
przeciwke tejze w dziedzinie teorji prawa karnego, moga postuzy¢ jako
materjal orjentacyjny w rozpatrywaniu podobnego zagadnienia w wycho-
waniu, ale zastrzec si¢ nalezy przeciw poépiesznemu zastosowywaniu po-
je¢ prawnych w pedagogice, chocby dziedziny poruszane mialy wiele
punktéw stycznych, a te ze wzgledu na specyficzny charakter psychiki
dzieciecej. Prawo karne ma przedewszystkiem na oku dorostych, a poli-
tyka socjalna, ktorej wyrazem jest polityka kryminalna, w stosunku do
nicletnich, rezygnuje ze stosowania sztucznych konstrukcyj prawniezych
i zaleca zastapi¢ dom rodzicielski. Pod wplywem szybkiego rozwoju
psychologji w XX w., wyrugowany zostal martwy paragrafizm romani-
stéw, a ,prawo zlodziei”, jak zlo§liwie ochrzczono prawo karne, coraz
bardziej liczy si¢ z czlowiekiem konkretnym, nie zas abstrakcyjnym.
Okazalo sig, ze nie dosé jest stwierdzié, co jest istota czynu karygodne-
go, lecz trzeba badaé podloie przestepstwa, jako objawu patologji spo-
lecznej. Nowozytna kultura prawna poczela si¢ oddalaé coraz bardziej
od stanowiska ,karania”, zwraca sie natomiast w kierunkn leczenia zla
przez stworzenie systemu $rodkéw zapobiegawczych. Kara okazala si¢ na-
rzgdziem niedogodnem w walce z przestepstwem, stad proby szukania in-
nych $rodkéw zaradczych,

W rezultacie w stosunku do nieletnich przestepcéw poczeto stoso-
waé: darowanie kary, warunkowe wstrzymanie kary, osobne sady dla
nieletnich, oddzielenie tychze od dorostych. Zlagodzono rygor prawny,
gdyz obowigzujace ustawy przesunely granice odpowiedzialnosci, jako
warunkowej lub czesciowej; niektére paristwa, jak Ameryka Pélnocna
stanely wyraznie na stanowisku nie karania mlodziezy do lat 18-stu — lecz
wychowywania. System ten przejela Belgja w r. 1912, Tam gdzie, z winy
spoleczenstwa, zaniedbano wychowa¢ mlodziez, trudno jest trwaé na sta-
nowisku ,karania”. Ten moment wychowawczy, otwierajacy si¢ przed
sedzia, — z zawodu prawnikiem, — jest tem bardziej znamienny, Ze sta-
tystyka, swa metody wielkiej liczby, wykazuje wieksza ilo$é przestepstw
w wieku mlodocianym, anizeli doroslym. Glosy psychologéw i socjologow
zrobily swoje. Spoleczefistwo obliczylo, Ze zysk z niekarania jest wigk-
szy, niz strata. Themida zdejmuje przepaske z oczu i bystro patrzy, nie
wage i miecz trzyma w dloni, lecz pragnie przeinaczyé czlowieka, zwla-
szcza milodziez, przez wychowanie.
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Jak widaé, my$l, Ze kara nie dziala dodatnio na nieletnich,
spowodowala wysuniecie na pierwsze miejsce zasad wychowawczych
i poprawy, co ma powazne znaczenie dla nas, pedagogow (podo-
bnie zjazd psychjatré6w w Poznaniu w 1921 r.). Rozwiazania problemu
szukaé nalezy w polityce socjalnej, pragnacej idealnie urzadzi¢ zycie spo-
leczne, nie za§ w teoriach o karze, ktére maja jeden rys wspolny i aprio-
ryczny, ze szukajg uzasadnienia kary. Wychowanie w dobrze zorganizo-
wanej szkole, jest kardynalng zasada programu polityki socjalnej i wy-
suwa na pierwszy plan wychowanie etyczne, urabianie osobowosci
(etyka indywidualna i socjalna). Jurydyczne, skomplikowane  kon-
strukcje wobec swoistej natury dzieciecej, muszg ustapi¢ mysli wy-
chowawczej. Watpliwem jest, czy zrozumienie rozlicznych spo-
sobéw pojmowania kary i jej celu, zwlaszcza jakiemi posluguje sie pra-
wodawstwo, moze mie¢ warto$é w praktyce pedagogicznej. Asumpt do
uwag biore¢ z powodu artykulu p. Librachowej ,, Kary iako srodek oddzia-
lywania wychowawczego"', zwlaszcza z ustepu koficowego. Zalecana przez
autorke konstrukcje traktowania kary, jako érodka samoobrony spolecz-
nej, ma réwniez podobna wade, jak kara-zemsta, kara-pokuta, gdyz sila
rzeczy czynnik karalnosci wybija sie tu na pierwsze miejsce. To, Zze ka-
rygodne postepki bylyby traktowane przez dzieci, nie zmienia postaci
rzeczy. Zamiast nauczyciela — klasa, ale kto wie, czy rezuitaty stad nie
beda bardziej ujemne, gdyz zamiast nauczyciela swiadomego swego zada-
nia i prowadzacego dziatwe po linji skoordynowanych posunieé wycho-
wawczych, mamy szereg aktow natur impulsywnych.

Zastosowanie kary, jako wyrazu samoobrony spolecznej, napotvka
zastrzezenia: 1) Samorzad szkolny (w szkole powszechnej), musi opieraé
si¢ 0 nauczyciela, gdyz trudno wymagaé, aieby dzieci orjentowaly sie
w chaosie kar, wymiaréw, organizacji sadéw. Nauczyciel staje sie tu index
in sua causa, krétko, jest nadal panem sytuacji — zreszta stusznie —
samorzad staje si¢ w wielu wypadkach fikcja; 2) Ukladanie regulami-
néw a wiec kodekséw, jest zjawiskiem niepoZzadanem. Trudno wy-
magaé, azeby idealem spéliycia bylo ,prawo pisane” i to wsréd dziatwy.
Papierowa madrosé nie jest jeszcze ustaleniem praworzadnosei. Prawo
skodyfikowane, jako malo elastyczne i nie umiejace nagina¢ sie¢ do po-
trzeb spolecznych, nie we wszystkich nawet panstwach jest idealem.
W/ trzech kantonach szwajcarskich niema wogdle Zadnego prawa skody-
fikowanego. Prawo zwyczajowe istnieje w Anglji, jako common law (pr.
powsz.), obok statute law (prawa oglaszanego). Kodeks karny rosyjski
uznaje prawo zwyczajowe ,obcych plemion”. W republice szkolnej nie
istnieje potrzeba kodekséw, gdyz tu zasadnicza réinica miedzy czynem
niemoralnym a karygodnym, jest bardzo staba; czeéciej spotykamy tu
oznaki niezadowolenia, potepienia moralnego, wybryki impulsywnej na-
tury, naruszajace dobro indywidualne. Wéwczas interes wychowawcy pole-
ga wlasnie na tem, azeby sprawy nie rozciaga¢ i przez zbyt pochopne
upanstwowienie" pewnych przestepstw, nie ostabiaé poczucia moralno-
§ci, eo ipsalli prawnego. Wychowawca musi liczyé si¢ z psychika dzie-
cieca, z postulatami pedagogicznemi i pilnie baczy¢, azeby przez niefor-
tunna ingerencie ogélu drobnych spraw nie poglebia¢ procesem,
lecz o ile moznosci, azeby ,spraw’ nie bylo (In minimus praetor non
curat).

Powaga sadu w wielu, wypadkach moze byé naraZong na szwank ze
wzgledu na to, Ze i w sprawach bardzo malej wagi zechce on wykonywaé
wwiadze”’. Ze wzgledow-technicznych, co do redagowania kodeksu na-
suwaja sie watpliwosci: trudno zadaé od nauczyciela i dzieci, azeby kodeks
byl systematycznie ulozonym kompleksem norm. Kazuistyka zas, ktéra
bedzie tu zjawiskiem stalem, mija si¢ z istota kodeksu. Kodeks jest w wie-
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lu wypadkach utrudnieniem w rozwoju poczucia prawnego ze wzgledu na
swoj staly charakter (czesto trzeba wielkiego nacisku do jego zmiany),
nie dziw tedy, Ze jest postulatem czasu, azeby da¢ sedziemu mozliwie
wielka swobode poza kodeksem. 3) Teza, jakoby opinja wigkszoéci miala
znaczenie poprawcze wobec jednostki, nie uwzglednia tego faktu, ze wlasnie
stwierdzamy maty jej autorytet obecnie — np. w zyciu politycznem (kry-
zys parlamentaryzmu: faszyzm, bolszewizm, dyktatura, maskowany parla-
mentaryzm), oraz sadowem: wady instytucji sadéw przysieglych w orzeczni-
etwie spraw cigzkiej wagi, stad dazenie do przekazania im spraw karnych
nizszego rzedu. Sady lawnicze tez szczuple maja zastosowanie z tego
powodu.

Punktem wigc wyjScia winno byé oddzialywanie moralne, stosunek
nauczyciela do uczniéw, zgodny z jego szczytna sluzba, nacisk na urabia-
nie osobowosci przez umiejetne formy spéizycia. Zasadnicze wilasciwosci
zycia duchowego dzieci, brak ogélu warunkéw indywidualnych, ktére
muszg istnie¢ po stronie sprawcy czynu karygodnego (niezdawanie sobie
sprawy z popelnionych czynéw, impulsywno$é charakteru), sprawiaja,
Zze w walce skutecznej z niepozadanem zjawiskiem, jakiem jest narusze-
nie zycia szkolnego przez czyny karygodne dziatwy, jest koniecznosé¢ ak-
centowania w literaturze, poswigconej danemu zagadnieniu, caloksztaltu
srodkéw zaradczych, jako konsekwentnego programu polityki urzadza-
nia Zycia spolecznego: dazno$é do mozliwie dobrego urzadzania tego
zycia; walka z nedzg, alkoholizmem, (,,pijane” budzety w parstwach,
gloszacych  opieke¢ nad mlodzieza), demokratyzacja oswiaty, opie-
ka spoteczna nad zaniedbanemi dzieémi, hygjena pracy i urzadzen insty-
tucyj spotecznych, a przedewszystkiem naleZzycie wyposazona i dobrze
zorganizowana szkola, zblizajaca sie do swego idealu: kolegjalne kierow-
nictwo, dobér nauczycieli, selekcja uzdolnien, dozywianie, specjalne za-
ktady wychowawcze — oto co pozwoli szukaé rozwiazania problemu na
wlasciwej drodze.

Kichary (Sandomierz), Stefan Bialas.

11

ODPOWIEDZ AUTOROWI ARTYKULU: ,ZAPOBIEGAC KARZE —
CZY KARAC?

Na iej plaszczyznie, na ktérg Sz. Kolega przesunal kwestje, nie moge
wcale podjaé dyskusji, gdyz rzecza jest jasng, ze lepiej, jest zapobiega¢
przekroczeniom, niz je karaé. Ograniczam si¢ wigec do krotkiego wyjasnie-
nia, Nie na ten temat napisany byt artykul o karach w poprzednich nume-
rach ,Pracy Szkolnej”. Sz. Kolega pisze o idealnych dazeniach, o ideal-
nych urzadzeniach spolecznych, o idealnych szkotach, zaznacza w jakim
kierunku zmierza my$l prawnikéw i socjologébw wspélczesnych siega-
jaca w przyszlosé. Ale pomimo siggu tej mysli w czasy nadejs¢ majace,
mamy dzisiaj urzadzenia spoleczne dalekie od idealnych urzadzen, mamy
wcale nie idealne szkoly. Zasada karalnosci istnieje dzis w Zyciu
spolecznem, w szkotach — kary i to najgorszego typu kary — sa powszech-
nie stosowane. Chodzilo wiec poprostu o wyiasnienie, ze sa kary réznego
rodzaju i typu, Ze sg kary niedopuszczalne i kary, ktére moga by¢ tolerowa-
ne; chodzilo o ogélna orjentacje, o sposéb oceniania wzglednej-— a nie bez-
wzglednej wartosci — tego srodka oddzialywania, ktérego dzisiaj nie wy-
rzeka sie 0got nauczycieli — wychowawcéw.

Co do zastrzezen, ktére nasuwaja sie Sz. Koledze w zwiazku z zaga-
dnieniem samorzadéw, nie mozna zaprzeczyé, Ze zastrzezenia te sa slusz-
nz — ale czy lepsze sa kary fizvczne, wvdalania ze szkoly, nadrywanie
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uszu, teror, ktéry wychowawca wywiera na uczniéw glosem, krzykiem,
grozba, wojskowa musztra?

Niema $rodka wychcwawczego, ktéry nie przedstawia Zadnych tru-
dnoici, nie budzi zadnych zastrzezeri, ktory jest alfa i omega wszelkich
wychowawczych poczynaii; wszystkie te srodki — sa to jedynie narzedzia,
ktére staja sie pozyteczne lub niebezpieczne w rekach wychowawcy, zalez-
nie od tego, jak si¢ niemi postuguje,

W skladzie tych narzedzi znajduja sie jednakze i takie, ktére trzeba
juz koniecznie wyrzucié — jakkolwiek sa one dzisiaj w powszechnem
uzyciu. W artykule, o ktérym mowa, chodzilo poprostu o wyeliminowanie
narzedzi najgorszych.

M. Librachowa.

111
CZYTANKI TRESCI MORALNEJ.

By odpowiedzie¢ na zagadnienia, wysuniete przez Szan. Redakcje,
trzeba siegnaé do psychologii.

Kaidy czlowiek przychodzi na swiat z wrodzonemi daznosciami,
ktérych takie lub inne uksztaltowanie stanowi w duZej mierze o war-
tosci spolecznej a wiec i moralnej jednostki. Stad tez zabiegi wycho-
wawcze sprowadza¢ si¢ powinny m. in. do stwarzania takich warunkéw,
by te z wrodzonych daznoéci (instynktéw i popedéw), ktére pedagogika
uwaza za pozadane, mogly si¢ rozwijaé, inne zas, np. instynkt walki —
sublimowac¢ ?). Znaczenie samorzadéw szkolnych, racjonalnie, oczywiscie,
prowadzonych, polega przeciez gléwnie na tem, ze ksztalca instynkt gro-
madzki, stanewiacy podstawg rozwoju uczué spolecznych. Badania,
prowadzone w tej dziedzinie, wykazuja, Ze rozwojowi instynktéw i pope-
déw sprzyjaja réwniez wszelkiego rodzaju widowiska, zabawy, lektura
i t. p. Czytajac zaimujaca ksigzke, przezywa dziecko wraz z bohaterem
przedstawione tam sytuacje tak, jak gdyby bralo w nich rzeczywisty
udzial. ,Szeroko omawiane juz byly niejednokrotnie szKodliwe skutki
literatury kryminalistycznej lub szerlokowskiej, nie méwiac o pornogra-
ficznej; szkodliwo$¢ wigec polega nie na tem glownie, ze czytajacy czegos sie
z takiej ksiazki dowie, ale, ze czytajac, przezywa wewnegtrznie pewne
daznosci i przez to je ¢wiczy, t. j. wzmacnia i skierowuje je w pewnym
nadanym przez lekture kierunku, ktéry czesto jest niezgodny z ideatami
wychowawczemi” ®). Z tego wynika, ze nie kazdy utwér, posiadajacy
walory artystyczno - literackie, bedzie odpowiednia lektura dla mlodzie-
2y. Nie sg tez odpowiednia lektura utwory tendencyjne, jak np. te, ktére
nazwalem czytankami tresci moralnej, pisane z myslag prawienia mora-
t6w. ,Tam, gdzie si¢ zaczyna tendencja, koficzy si¢ sztuka"” — méwi Szo-
ber!). To tez twierdzac, Ze na tre$é czytanek skladaé si¢ powinny utwory
artystyczne, rozumialem przez to czytanki, pozbawione tendencyj mora-
lizatorskich, a nie probleméw Zyciowych.

Jezeli w czytankach takich zajdzie potrzeba oceny etycznej, ocena
ta bedzie forma pouczenia moralnego, a nie moralizowaniem. Dlatego
tez — zdaniem mojem — przy doborze lektury braé trzeba pod uwage za-
réwno wzgledy wychowawecze, jak i artystyczno - literackie. Odpadng

1) Patrz: Dop. Red., Praca Szkolna, 1927, str. 27.

3) Praca Szkolna, 1926, str, 123.

3) Z. Ziembinski: Daino§é wrodzona u dziecka, Szkela Powszechna, 1923,
str. 213,

8) Zasady naucz. jez. polsk., str. 54.
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wtedy utwory tendencyjne w postaci czytanek trefci moralne], ktSre
wszak zadnemu z tych wzgledéw nie czynia zadosé ®)
B. Kubski.

Z Miedzynarodowego Ruchu Pedagogicznego,

L
Hledzynarodowa Liga Nowego Wychowania. — Liga ta powstaly

w 1921 r. w Calais na zjezdzie zorganizowanym przez angielskie Towarzy-
stwo Nowego Wychowania (New Education Felloship). W sklad jej weszli
ludzie, ktérzy juz od szeregu lat walczyli o ,,nowa szkotg”, jak Adolf Fer-"
ritre autor znanego dzieta ,L'école aclive”, Pawel Geheeb, dlugoletni to-
warzysz Lietza, zalozyciela ,Ognisk Wychowawezych na Wsi"*). (Lan-
derziehungsheim), dr. Decroly, znany psycholog i pedagog brukselski, oraz
szereg innych przedstawicieli dazen reformatorskich z wielu krajéow Europy.
Laczy ich raczej bunt przeciwko istniejacym instytucjom, niz wspélny jasny
rogram dzialania. Program ten powstaje i krystalizuje si¢ w ciagu lat
ziizd ustalil bardzo ogélnie zasady i cele Ligi, ktore przytaczam ponizej:

Zasady: 1) Istotnym celem kazdego wychowania jest przygotowanie
dziecka do tego, aby dazylo w 2yciu do realizowania supremacji ducha, trze-
ba zatem, aby wychowanie bez wzgledu na to, jakieby byly skadinad pogla-
dy wychowawcy, dazylo do zachowania i spotegowania sit twoérczych
dziecka.

2) Nalezy w wychowaniu szanowaé indywidualno§é dziecka. Indy-
widualnos¢ ta moze si¢ rozwijaé tylko dzieki dyscyplinie, ktéra prowadzi
do oswobodzenia wewneirznych sit dziecka.

3) Nauczanie, a wlasciwie ogélniej méwiac zaprawianie do Zycia
powinno daé ujscie wrodzonym zainteresowaniom dziecka, to zn. tym, kts-
re budza sie spontanicznie i znajduja swéj wyraz w pracy rgcznej, umysto-
wej, artystycznej, spolecznej.

4) Karnoé¢ osobista i zbiorowa organizuja dzieci same przy pomocy
mauczyciela. Samoopanowanie i samorzad s3 nieodlacznemi skladnikami
nowego wychowania,

5) Egoistyczne wspélzawodnictwo trzeba zastapié przez wspélprace,
dzigki ktorej daiecko nauczy sie indywidualno$é swoja oddawaé na ustugi
zbhiorowosci, p

6) Koedukacja, ktéra glosi Liga, oznacza réwnoczeénie wspdlne nau-
czanie i wychowanie, nie zmierza jednak do tego, aby traktowaé identycz-
nie chlopcéw i dziewczynki, lecz pragnie umozliwié wzajemne wywieranie
wplywow niezmiernie pozadanych.

Cele: 1) Liga dazy do wprowadzenia swego idealu i metod do szkét
ju2 istniejacych, oraz do zakladania szké! nowych.

2) Liga chce przy pomocy kongreséw; urzadzanych co dwa lata
i przez czasopisma, ktére wydaje, wytworzyé we wszystkich krajach poczu-
cie solidarnosci miedzy nauczycielstwem i wychowawcami o podobaych ide-
jach. Czasopisma Ligi obecnie istnieja w je¢zyku angielskim, francuskim,
niemieckim, wloskim, wegierskim i bulgarskim. Ostatni Kongres Ligi od-

5) Porl! Z. Ziembifiski: Lektura a marzenia na jawie, Szkola Powszechna, 1925,
°) Por. Ruch Pedagogiczny 1926, nr. 3.
**) U nas ogniskiem tego typu, byla szkota ks. Gralewskiego w Starej Wsi
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byt sic w Heidelbergu w 1925 r. Wykazal on niezmierna rozmaito$¢ elemen-
téw, wchodzacych w sktad Ligi, ale tez dzigki temu dat bardzo bogaty obraz
dazeri rozwojowych wielu narodéw Europy. Polska na Kongresie tym glosu
nie zabierala.

Nastepny Kongres Ligi odbedzie sie w sierpniu 1927 r. w Locarno.
Nalezaloby pomysleé¢ zawczasu czy Polska weimie w nim udzial i w jaki
sposéb.

Wymagaloby to juz wejécia w blizszy kontakt z przedstawicielami
Ligi, ktérzy do tej pory s bardzo slabo informowani o naszej pracy "L

bt

n

Miedzynarodowe Biuro Wychowania w Genewie zorganizowalo ankie-
te w sprawie pomocy szkolnych, ktéra moze mie¢ wazne skutki dla szkol-
nictwa Chodzi mianowicie o to, aby przy pomocy zorganizowanej wspétpra-
cy réznych krajéw stworzyé pomoce naukowe dostosowane do nauczania
czynnego, opartego na samoksztalceniowej pracy ucznia. Pomoce tedo ro-
dzaju rozproszone i niedostateczne istnieja we wszystkich krajach, bedac
badz to artykulem handlu, badz to praca nauczycieli i nczniéw. Miedzyna-
rodowe Biuro Wychowania pragnie wydaé¢ kompletny spis rzeczy istnieja-
cych, oraz pobudzié¢ racjonalna wyilwérczoié pomocy szkolnych, nieodzow-
nych dla zrealizowania reformy nauczania. Materjal zebrany za posrednic-
twem ankiety i wystawy projektowanej w lecie 1927 r. w Genewie ma daé
obraz twérczych usilowar nauczycielstwa w tej dziedzinie. Projektowany
w zwiazku z tem kurs wakacyjny w Genewie poswiecony wylacznie pomo-
com szkolnym, pozwoli nieznanym wynalazcom zapoznaé szerszy $wiat ze
swoja praca.

Wystawa pokaze te# istniejacy w tej chwili w réinych krajach ma-
terjal ilustracyjny dostosowany do potrzeb nauczania. Rozwazana wéwezas
bedzie kwestja, jak materjal ten udoskonali¢ i udostepnié. Y

A O

.

Zarzqd Sek. Ped. pragnie zainteresowaé Sz. Kolegéw i Kolezanki
sprawq projektowanej wystawy Genewskiej; podawaé wiec bedziemy
w dalszym ciqgu dokladne informacje, dla spopularyzowania mysli o wzig-
cin udzialu w wystawie Miedz. Biura Wychow.

IIL

W sierpniu r. z. Miedzynarodowe Biuro Wychowania zorganizowalo
w Genewie Kongres Zjednoczenia Miedzynarodowego Nauczycieli szkét
Srednich.

Zjechali sie przedstawiciele nauczycielstwa wielu krajéw Europy, jak
réwniez przedstawiciele Mlodziezy Czerwonego Krzyza. Pierwsze 2 dni
obrad 24 i 25 sierpnia poswigcono dyskusji nad zagadnieniem wychowania
w duchu pokoju powszechnego. Zrobiono bilans dotychczasowych rezulta-
téw na tem polu, poddano dyskusji zagadnienia majace sie zrealizowaé
w przyszlosci, przedstawiono trudnosci, ktére nalezy przezwyciezyé by idea
mogla odniesé tryumf zupelny.

) Sekcja Ped. Zw. Pol. Naucz. Szk. Powszech. zaprenumerowala 3 czasopisma
Ligi: francuskie: ,L'¢re nouvelle”, niemieckie: ,Das werdende Zeitalter” i angielskie:
wThe New Era”. Przez zaprenumerowanie czasopism staliémy si¢ cztonkami Ligi. Na
podstawie wymienionych wydawnictw ,Praca Szkolsa” informowaé bedzie czytelnikéw
o dziatalnosci Migdz. Ligi Nowego Wych
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Zagail obrady M. A. Oltramare, kierownik Oswiecenia Publicznedo
w Kantonie Genewskim o§wiadczeniem, ze wychowanie musi si¢ odrodzié
wewnetrznie na to, by moglo wspétdzialaé w dziele pokoju.

M. Ruyssen, generalny sekretarz Migdzynarodowego Zwiazku Towa-
rzystw dla Ligi Narodéw i M. Ernest Bovet, sekretarz Tow. Szwajcarskiego
dla Ligi Narodéw przedstawili zastugi Ligi,Narodow w dziele realizo-
wania idei pokoju poprzez wychowanie i nauczanie,

P. Piotr Bovet, dyrektor Miedzynarodowego Biura Wychowania, méwit
o psychologicznych podstawach, na ktérych winno si¢ oprzeé¢ wychowanie
w duchu pokoju. Juz w swej pracy ,,O instynkcie walki”, wskazal, ze wycho-
wawca powinien uszlachetnié ten instynkt, skierowujac go w dziedzine fak-
téw moralnych.

Dtuzszy czas poswigcono dyskusii nad referatem M. Hirscha, profe-
sora z Lille o nauczaniu historji.

WyraZono zgodnie poglad, i2 nalezy poé§wiecié wigcej czasu przy nau-
czaniu historji na rozwazanie tych faktéw dziejowych, ktére éwiagcza 0 50~
lidarnosci miedzynarodowej,

Referat o nauczaniu geografji wygtosit p. Burky, profesor Uniwersy-
tetu Genewskiego, Geografja powinna unaocznié uczniom zaleZno$é wzajem-
na narodéw Swiata i ich solidarnosé. Nalezy zaprowadzié korespondencije
miedzyszkolna, ktéra uczyni z geografji nauke Zywa i konkretng i polaczy
bezposredniemi weziami mlodziez szkolng réznych krajéw, nalezy wytwo-
rzyé pewna réwnolegloéé tej korespondencji z programem nauczania geo-
grafii. Pani Teodora George, generalna sekretarka Biura Korespondencji
Miedzyszkolnej Czerwonego Krzyza Mlodziezy i prof. P. Bovet, zaznajo-
mili zebranych z réznemi przedsiewzigciami korespondencii miedzyszkolnej
i z wynikami ankiety Migdzynarodowego Biura Wychowania. Profesor Bo-
vet podkreslil znaczenie miedzynarodowego jezyka esperanto dla kores-
pondenciji miedzyszkolnej. Zdaniem profesora jgzyk esperanto powinien byé¢
wprowadzony do szkol, a nastepnie uZywany przy nauce geografji.

Sprawa rewizji podrecznikéw szkolnych byla gruntownie omoéwiona
w referacie p. Prudhommeaux, ktéremu Dotacja Carnegiego powierzyla
opracowanie ankiety dotyczacej podrecznikéw szkolnych w Europie po
wojnie.

Pan Prudhommeaux przedstawil znaczenie dzialalnoéci Syndykatu
francuskich nauczy:. elek i nauczycieli szké! paiistwoweyh. ktéry ma na celu
oczyszczenie lub zastapienie przez inne podrecznikéw historji i lektury
riezgodnych z duchem Ligi Narodéw, Pan Kawerau poddal surowej krvty-
ce jednosironncéé podrecznikéw niemieckich, zaznaczyl jednak, Ze od czasu
ukazania sie ankiety Dotacji Carnegiege poczyniono juz pewne zmiany
w tym wzgledzie.

Z okaziji zjazdu urzadzono dwie wystawy: jedna Czerwonego Krzyza
Mlodziezy, poéwiecona korespondencji migedzyszkolnej, druga Miedzynaro-
dowego Biura Wychowania obejmuizca rézne wydawnictwa i publikacje od-
noszace sig do historji, geogralji i nauczania w duchu Ligi Narodéw.

) Iv.

B. I. E. (Bureau International d'Education) w swojem ostatniem
sprawozdaniy jesiennem, dajacem przeglad dotychezasowych prac, zapowie-
dzialo na ten rok dwa interesujace zjazdy: na wiosne w Pradze (okoltoc Wiel-
kanocy) i w sierpniu od 3—15-g0 w Locarno. Praski, urzgdzany przy wspéi-
udziale esperantystéw czechosiowackich ma dotyczyé ,Pokoju poprzez

szkole”,
]
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Locarnenski, starannie, jak widaé z programu, przygotowany, bedzie
poéwiecony zagadnieniu. ,Jak nalezy rozumie¢ wolnoé¢ w wychowaniu?",
+Naszym celem jest odkrycie zasad, na ktérych opiera sie sztuka posiada-
nia wolnosci zaré6wno przez ucznia, jak i nauczyciela”, — powiada program.
Z wlaéciwie pojetej i praktykowanej wolnosci ma wyrosnaé szlachetna mig-
dzynarodowosé, bedaca raczej istotnem bratersiwem, niZ sztucznem odbar-
wianiem sie narodowem. Stad wyplynaé ma takze wyzwolenie dziecka,
wychowanego przez wyzwolonego nauczyciela. Odczyty wyglaszane beda
przez zaproszonych przez Miedzynarodowa Lige Wychowania najkompe-
tentniejszych znawcéw poruszanych zagadnien, jak dr. A. Adler, autor
Psych. Indywid. Piotr Bovet, profesor Uniwersytetu Genewskiego
dyrektor Instytutu J. J. Rousseau i Biura Miedzynarodowego Wychowania,
przewodniczacy Kongresu. Dr. O. Decroly, dyr. Szkoly dla zycia i przez
zycie, prof. Un. Bruks. p. B. Ensor, przewodniczaca Miedzynarodowej Ligi
Nowego Wychowania i dyr. Szkoty Freusham-Heights, prof. G. Lombardo-
Radice, red. d’'Educatione Nationale, dr. E. Rotten, redaktorka ,.Das Wer-
dende Zeitalter”, Pani Luzzuriaga, dyr. Rivista de Pedagogia de Madrid
it d $
Ostatni Kongres zajmowal sie zorganizowaniem korespondencji mie-
dzyszkolnej, tudziez kontrola i reforma podrecznikéw do historji. Wystawy,
poéwigcone obu tym sprawom, mialy ogromne powodzenie. Najblizsza przy-
szlo§é ma przynie§é obfity materjal zawarty w odpowiedziach na ankiete,
rozestana przez Migedzynarodowe Biuro Wychowania a dotyczaca patrjo-
tyzmu.

Polska zwrécita sie do B. L E., polecajac rozwazaniom tej instytucii
bolaczke naszego zycia szkolnego — materjal szkolny. Chodzi tu mianowi-
cie o opracowanie katalogu analitycznego zawierajacego materjal wybrany
i urzadzenie wystawy z demonstracjami praktycznemi i oméwieniami.
Miedz. Biuro Wych. postanowilo wspétpracowaé z amerykanskimi wycho-
wawcami, stowarzyszonymi w The Open Road i organizujacemi podréze pe-
dagogiczne, a takZe z miedzynarod. Unja Pomocy Dzieciom. Jesli dodamy
do tego wszystkiego olbrzymia korespondencije, jaka prowadzi ta ,liga na-
rodéw", dzialajaca w imie najdoskonalszego budowania Zycia od podstaw,
to bedziemy mieli prawie, Ze pelny jej obraz. Nalezy do tego dodaé jeszcze,
Ze jesienig 1926 roku B. I. E. mialo 106 korespondentéw w 38 krajach, 119
czlonkéw w 101 krajach, z czego 16-u zbiorowych. Oczywisécie najbardziej
pozadani sa czlonkowie zbiorowi t. zn. stowarzyszenia i instytucje.

Ankieta.

Centralna Komisja Rysunkowa wykonujqc uchwale Zjazdu Delega-
tow Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powsz. odbytego w pierw-
szych¥dniach listopada przystepuje z uwagi na jednolitq szkole do rewizji
dotychczasowych programéw nauczania rysunkéw w szkolach wszystkich
typow. >

Aby naleziycie przygotowaé odpowiednie zmiany i uwagi tyczqce sie
nauczania tego przedmiotu na Ogélny Zjazd nauczycieli rysunkéw w War-
szawie w czerwcu b. r. odbyé sie majacy, Centralna Komisia Rysunkowa
otwiera ankiete. Z uwagi na dobro szkoly, przedmiotu samego jak i spel-
nianych obowiqzkéw nauczania, Centralna Komisja Rysunkowa zwraca
si¢ do kolegéw i kolezanek z prosba, aby wszyscy zechcieli wziqé w tej
wspolnej pracy jak najliczniejszy wspéludzial a tresciwe odpowiedzi oraz
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swoje uwagi przestali do 15 marca b. r. pod adresem Ceniralna Komisja
Rysunkowa we Lwowie, Ognisko Naucz., Gmach Skarbka. — (ankieta).

A. SZKOLA POWSZECHNA.

Pytania do ankiety w sprawie dotychczasowych programéw nau-
czania rysunku w szkole powszechnej 7-dmio klasowe;j.

Do oddziatéw I, I1, 111.
1) Czy i kiedy nalezy w oddziatach I do III osobno nauczaé rysun-
ku z wyobrazni?
2) Jakie uwagi nasuwajq si¢ odnoénie do rysunku na temat z po-

kazu?
3) Czy rysowaé z pamigci naleizy zawsze na temat dowolny?

Do oddzialu IV, V.

4) Jak nalezy prowadzié¢ éwiczenia rozmachowe czy w lawkach
czy na ‘tablicach?

5) Czy nalezy rysowaé dalej z pamigci oraz ilustracje z wyobraZni,
czy tez z modelu?

6) Ktéry z dziatéw rysunkowych naleiy przedewszystkiem prowa-
dzi¢ w IV i V oddziale: rysunek z wyobrazni czy z natury?

7) Czy nie nalezaloby z uwagi na jednolita szokle powigkszyé liczbe
godzin nauczania z 2, na 4, tygodniowo jak w I kl. szkoly éredniej?

Do oddziatéw VI, VII.

8) Czy nie nalezaloby rozpoczynaé nauki przestrzeganego rysowania
z uwzglednieniem zjawisk $wiatlocieniowych juz w klasie 4-tej lub 5-tej?

9) Czy nie nalezaloby zamiast studjéw kolorystycznych wprowa-
dzié tylko elementarne ¢wiczenia pendzlem?

Do wszystkich oddzialéw.

10) Jaka technika i w jakim materjale? (stemplem, wycinanka, pa-
tronem, kalka, linoleum) nalezy prowadzié¢ éwiczenia zdcbnicze?

11) Czy i jak nalezy prowadzi¢ éwiczenia zdobnicze z uwzglednie-
niem motywéw swojskich?

12) Czy i jak stosuja uczniowie zdobnictwo w Zyciu szkolnem i co-
dziennem?

13) Jakich innych s$rodkéw uiywa si¢ do wychowania artystycznego
mlodziezy? _

h’?14) Czy i dlaczego wskazane sa doroczne wystawy prac rysunko-
wyc

15) Czy szkola posiada gabinet rysunkowy, jaktemi rozporzadza mo-
delami i w jaki spcs6b je zdobyta?

16) Czy istnieje specjalna sala rysunkowa i jak jest urzadzona?

17) Czy w danej szkele nauke rysunku przynajmniej w 3 klasach
najwyzszych prowadzi sila odpowiednio kwalifikowana i czy uczy takze
innych przedmiotéw?

18) Czy cele zakreilone programem mozna osiagnaé w szkgle po-
wszechnej?

19) Jakie kursa doksztalcajace sa niezbedne dla nauczycieli rysun-

kéw?
B. SZKOLA SREDNIA.
Pytania do ankiety w sprawie dotychczasowych programéw naucza-
nia rysunku w szkole $redniej.
Do klasy I-szej.
1) Czy rysowarie sprzaczek, zawias, tarcz z godlami i latwych
fragmentéw wycinanek ludowych stanowi odpowiedni temat? :
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2) Czy nalezy rysowaé czesciej z pamieci czy z fantazji?

3) Czy nalezy przy lepieniu z natury uzywaé jako modeli lisci, ga-
lazek, budynkéw?

4) Jak rozumieé naleZy lepienie bryl geometrycznych?

5) Czy ,proby zdobienia* sa dopuszczalne bez zastosowania te-
chaiki?

6) Czy mozna przy 4 godzinach rysunku tygodniowo rozpoczaé éwi-
czenia pendzlem?

7) Czy nalezy wprowadzié ogladanie dziet sztuki polskiej?

8) Czy naleiy zatrzymaé¢ 4 godziny nauczania rysunku czy zredu-
kowaé do 2 tygodniowo?

Do klasy Il-giej.
4 79) Czy nalezy rysowaé wedlug wzoréw litery, tarcze i motywy lu-
owe

10) Czy nalezy rysowaé czesciej z pamieci czy z fantazji?

11) Czy lepienie w klasie 2-giej prowadzi¢ nalezy dalej?

12) Czy préby zdobienia sq dopuszczzlne bez zastosowania techniki?

13) Czy przy pogladowem mnauczaniu perspektywy nie nalezatoby
rysowaé tatwych zabytkéw architektury oraz ich fragmentow?

14) Czy nalezy wprowadzi¢ ogladanie dziet sztuki polskiej?

15) Czy wobec zredukowania nauki rysunkéw w wyzszych klasach
nie nalezaloby powickszyé liczby godzin w ki. 2-giej do 4 godz, tygo-

dniowo?
Do klasy Ill-ciej.

16) Czy nalezy bezwzglednie rysowaé tylko bryly geometryczne
o powierzchniach plaskich, walcowatych, kulistych?

17) Czy nalezy rysowaé ksztalty plaskie, czy tez plastycznie?

18) Czy nie nalezy wprowadzié éwiczen pendzlem?

19) Czy przy pogladowem nauczaniu perspektywy nie nalezaloby
rysowaé latwych zabytkéw architektury oraz ich fragmentéw?
e 2(;) Czy nie nalezaloby zapoznawaé uczniéw z zabytkami sztuki ro-

zimej

21) Czy wobec zredukowania nauki rysunkéw w wyzszych klasach

nie nalezaloby powigkszyé liczby godzin w kl. 3-ciej do 4 godz. tygo-

dniowo?
Do Rlasy IV i V-tej.

22) Czy nalezy jeszcze rysowaé, lub szkicowaé bryly geometryczne
oraz liscie, kwiaty, motyle, owady i t. p.?

23) Czy nie nalezaloby wprowadzi¢ nowych technik zdobniczych?

24) Czy nie nalezaloby zamiast rysunkéw 2z wyobrazni wprowadzié
rysunku z pamieci?

25) Ile lekcyj nalezy poswiecié ogladaniu dziet sztuki?

Do klasy VI-tej.

26) Czy nalezy jeszcze rysowaé, lub szkicowaé bryly geometryczne,
oraz liscie, kwiaty, motyle, owady i t. d.?

27) Czy nie nalezaloby wprowadzi¢ nowych technik zdobniczych?

28) Czy nie nalezaloby zamiast rysunku z wyobrazni prowadzi¢ ry-
sunek z pamigci?

29) Czy nie nale2aloby wprowadeié systematycznych pogadanek
o sztuce?

30) Czy usprawiedliwionem jest czesciowe, lub zupelne zredukowa-
nie rysunkéw w wyzszych klasach gimnazialnych?

31) Czy nie nalezaloby wprowadzi¢ systematycznych pogadanek

32) Czy wybér migdzy rysunkiem, a spiewem jest siuszay?
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33) Jak naleiy przeprowadza¢ selekcie uczniow ze wzgledu na
wspomniane przedmioty?

34) Co mozna osiagnaé w 1 godzinie nauczania w klasie VIII-mej?
(gimn. hum.)?

Pytania ogélne.

35) Czy i jak stosuja uczniowie zdobnictwo w Zyciu szkolnem i co-
dziennem? \

36) Jakich innych $rodkéw uzywa sie do wychowania artystyczne-
go mtodziezy?

37) Czy i dlaczego wskazane sa doroczne wystawy prac rysunko-
wych?

4 38) Czy szkola posiada gabinet rysunkowy, jakiemi rozporzadza mo-

delami i w jaki sposéb je zdobyla?

39) Czy istnieje osobna sala rysunkowa? Jak jest urzadzona?

40) Czy przy obecnym wymiarze godzin obowiazkowej pracy (27)
mozliwa jest skuteczna i twércza praca nauczyciela rysunkéw?

41) Jakie kursy dokszlalcajace sa niezbedne dla nauczyciela ry-
sunkéw?

' C. SEMINARJA NAUCZYCIELSKIE.

Pytania do ankiety w sprawie dotychczasowych programéw naucza-
nia rysunku w seminarjach nauczycielskich.

Do kursu 1.

1) Czy uczniowie wstepujacy do zakladu maja przygotowanie ry--
sunkowe, wzglednie jakie?

2) Czy przy obecnej iloéci godzin nalely prowadzié nauke prak-
tycznej perspektywy?

3) Czy w zdobieniu nalezy wprowadzi¢ mechaniczne ulatwiania
(stempel, kalka, szablony i t. d.)?

4) Czy i w ilu lekcjach nalezy prowadzié rysunek na tematy do-
wolne?

5) Jak naleZy przeprowadzaé przegladanie i omawianie rysunkéw
wykonanych przy nauce innych przedmiotéw?

Do kursu I1.
6) Czy naleiy powigkszyé liczbe godzin na rysunek tablicowy
{obiasniajacy)?
; ,7) Czy i w ilu lekcjach nalezy prowadzié rysunek na tematy do-
wolne?
8) Jak nalezy przeprowadzaé przegladanie i omawianie rysunkéw
wykonanych przy nauce innych przedmiotéw?

Do kursu I11.

9) Czy wskazane jest zadawanie prac rysunkowych do domu?
10) Czy i jax nalezy prowadzié¢ systematyczne pogadanki o sztuce?
11) Jak naleizy przeprowadzaé przegladanie i omawianie rysunkdéw
wykonanych przy nauce innych przedmiotow?
12) Cey ze wzgledu na malg iloéé¢ godzin modelowania nie naleZy
praydzieli¢ do robét r¢cznych i zaczynaé go od kursu pierwszego?

Do kursu I'V. ;
13) Czy i jak ralezy prowadzi¢ systematycznie pogadanki o sztuce?

14) Jak przedstawia sie praktycznie modelowanie fragmentéw archi-
tektonicznych?
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15) Czy mozliwe jest praktyczne zapoznanie uczniéw z istniejacemi
metodami nauczania rysunku?

16) Czy przy obecnej ilosci godzin mozna osiagnaé takie opanowa-
nie rysunku by przyszly nauczyciel moégtl stale postugiwaé sig nim i przy
nauczaniu innych przedmiotéw?

17) Czy nie nalezy ze wzgledu na lekcje pokazowe poruczyé pro-
wadzenia rysunkéw w szkole éwiczeri tylko nauczycielowi Seminarjum?

Do kursow I, I, IIT i IV.

18) Jak naleZy przeprowadzaé streszczenie slowne wiadomosci zdo-
bytych w ciagu roku szkolnego?

Pytania ogélne.

19) Jaki cel powinna mieé przedewszystkiem nauka rysunkéw w Se-
minarjum?

20) Czy nie nalezaloby powigkszyé iloéci godzin przynajmniej na
pierwszych trzech kursach do 4-ch, na ostatnich do 3-ch godz. tygodniowo?

21) Czy nie nalezaloby przy zwiekszonej liczbie godzin prowadzié¢
nauke malowania dekoracyj teatralnych, éciennych, oraz projektowania
urzadzen szkolnych, wzglednie domowych lacznie z praca reczna?

22) Czy odbywaja sie wycieczki poswiecone poznawaniu sztuki ludo-
wej i jakie w tym kierunku spotyka sie trudnosci?

23) Jak wyglada w praktyce zwiedzanie muzeéw i jakie przyniosto
korzysci?

2';1) Jakich §rodké6w uzywa si¢ do wychowania artystycznego mlo-
dziezy

25) W iaki sposéb seminarja mogg przyczyni¢ si¢ do poznania i roz-
woju sztuki polskiej?

26) Czy nauczyciel rysunkéw bierze udzial w Zyciu artystycznem
swego $rodowiska?

27) Czy posiada gabinet rysunkowy, jakiemi rozporzadza modelami
i jak je zdobyl?

28) Czy istnieje osobna sala rysunkowa i jak jest urzadzona?

h?29] Jakiego poparcia doznaje nauka rysunku ze strony wiladz szkol-
nyc

30) Czy przy obecnym wvmiarze godzin obowiazkowej pracy mozli-
wa jest skuteczna i tworcza praca nauczyciela rysunkéw?

3 3%1) Jakie kursy doksztalcajace sa niezb¢dne dla nauczycieli ry-
sunku

Przeglad czasopism.

1. Szkola i wiedza. Miesigecznik poswigcony praktyce szkolnej, oraz samoksztal-
eenin nauczycieli, wydawany pod redakcja St. Dancewicza, inspektora szkolnego, H.
Gaertnera i S. Kulczyfskiego profesoréw Uniw. Jana Kazim. Nakl K. S. Jakubowskiego
we Lwowie.
slowie wstepnem czytamy, %e zadaniem pisma bedzie oiywi¢ zain-
teresowanie nauczycielstwa dla zagadniefi pedagogicznych i dydaktycznych, kté-
re omawiane beds przedewszystkiem z praktycznego punktu widzenia. W kaz-
dym numerze zamieszczane beda lekecje praktvczne i oglaszane konkursy na
lekcje Pozatem pismo dawaé bedzie wskazoéwki do samodzielnych studjéw, in-
formowaé o zarzadzeniach wladz szkolnych, wreszcie zajmie sie o§wiatowa dziatalnoscia
pozaszkolna nauczycielstwa na prowincji. Pierwszy numer z listopada 1926 r. zapowiada
si¢ interesujaco. Do zanotowania' artykuly nastepujace: Danicewicza — Poczucie paii-
stwowosci a szkota powszechna. W. L Precz z podrecznikiem szkolnym — w artykule
tym autor rehabilituje znaczenie podrecznika w nauce szkolnej i wyznacza mu nalezne
miejce. Niezmiernie wazny jest artykul prof. K. Simma (Cieszyn) p. tyt.: ,Kilka uwag
w sprawie nauczania przyrody zywej w szk. powsz.”. Autor zwalcza tak bardzo, nieste-
ty, rozpowszechniony wéréd ncuczycieli nalég mieszania przyczynowoséci z celowoscia
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i naduzywania heurezy w postaci niefortunnych pytas np. ,Dlaczego kaczka ma nogi
osadzone w tyle ciala?” Pozatem zamieszczono lekcie prakiyczne, artykut A. Fischera:
O wspblprace nauczycielstwa szk. powsz. na polu ludoznawstwa. Sprawozdania i oceny.
Przeglad czasopism.

2. Polskie Archiwum Psychologji. Kwartalnik pofwiecony zagadnieniom psy-
chologiji teorytycznei i stosowanej, wydawany przez Zw. Naucz. Szk. Powsz. pod red.
dr. Jézefy Joteyko. Nr. 1 nowego Kwartalnika (pazdziernik, listopad, grudzien 1926}
zawiera: stowo wstepne dr. J. Joteyko. Artykuly dr. M. Grzegorzewskiej: Struktura
psychiczna czytania wzrokowego i dotykowego, prace eksperymentalna dr. ks, M. Dy-
bowskiego p. tyt.: Zaleznosé wykonania od cech procesu woli: Z. Sikorowskiej: O brakn
jednolitosci klasy szkolnej; sprawozdanie Fr. Baumgarten6wny z VIII Migdzynarodowe-
go Kongresu Psychologéw. w Gronindze, wreszcie obszerny artykul dr. J. Joteykos
gedtnoéé szkolnictwa - ze stanowiska psychologji i potrzeb spolecznych. Cena numeru

zl. 50 gr.

3. Szkola i Nauczyciel. Miesiecznik wyd. przez Komisje Zarz. Gl Zw. Pols.
Naucz. Szk. Powsz. na wojewédz. 16dzkie, oraz Zarz. Okr. Lédz. Zw. Zaw, Naucz. Szk.,
§r. grudzieni—styczesi Nr. 10—1 zawiera: dokoficzenie artykulu prof. W, Chrupkas
O Mozliwosci wspélnej ogélno - ludzkiej podstawy wychowania moralnego. T. Sewerynas
O niepotrzebnych, a szkodliwych wizytacjach, K. Ozéga: w sprawie egzaminéw doirza-
toéci. Na uwage zastuduje interesujaca ankieta Szkoly i Nauczyciela w sprawie wycho-
wania moralnego, W Nr. 10—1 znajduja sie pierwsze odpowiedzi: bardzo wyczerpujaca
odpowiedz prof. W. Witwickiego, oraz odpowiedZ prof. Myslickiego. Reszt¢ numeru
wypelniaja: Kronika szkolna przeglad czasopism, notatki biblioteczne.

4, Ruch Pedagogiczny — organ Sekcji Ksztalcenia Nauczycieli Zw. Pols, Naucz.
Szk. Powsz. styczesi Nr. 1, 1927,

Numer poéwiecony zagadnieniom pedagogiczno - socjalnym, zawiera artykuly:
M. Librachowa: Socjologia wychewawcza i pedagogika; P. Oestreich: Reforma szkol-
na, spoteczefistwo i kryzys kultury; J. Chalasifiski: Dewey jako pedagog demokraciis
H. Rowid: Z zagadnieft pedagogiki socjologicznej, ponadto recenzje, kronike, przeglad
ezasopism.

Notatki bibljograficzne.

Dr. Mieczystaw Ziemnowicz. Problemy wychowania wspéiczesnego. Wyd. Mort-
kowicza. Warszawa 1927. v

Georg Kerschensteiner. Pojecie szkoly pracy., Ttum. A. Kierska. Ksigznica —
Atlas. Lwéw — Warszawa 1926.

Dr. Feliks Kierski. Jan Henryk Pestalozzi. Tom I-y. Bibljoteka dziel pedagogicz-
nych. Rok II. Nr. 7. Nakl. Naszej Ksiegarni, Warszawa — 1.6dz 1927,

Prof. dr. Leon Wachholz. O zaburzeniach umystowych u dzieci i mlodziezy. Kisa2-
nica — Atlas. Warszawa 1927.

W. Dzierzbicka. O uzdolnieniach zawodowych nauczyciela wychowawcy. Prace
psychollogézigzne pod red. prof.’dr. J. Joteyko. Nr. 5. Ksiaznica — Atlas. Lwéw — War-
szawa 1926.

P, Sandiford. Szkolnictwo angielskie, Tlum. prof. Wi Gumplowicz. Nakl, , Naszej
Ksiegarni”, Warszawa, 1927. Bibl. dziel pedagogicz. Rok L Nr. 6.
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TRESC Nr. 2. 1. Od Redakeji. (Wyniki ankiety). 2. P. Kolanko. W sprawie szkét
mi2ej zorganizowanych., 3. R. Pachulski W sprawie jednolitej terminologii w naucz,
gramat. 4, Z zagadniefi metodycznych: I. C. Oderfeldowa: Powtérzenia z historji; II. Fein-
sztajnéwna: O nauczaniu mnozenia w kl. V.ej: IIl. Lekcja robét. Dyskusje. L St. Bialas:
Zapobiegaé karze — czy kara¢. M. Librachowa: Odpowiedz na artykul: Zapobiegaé ka-
rze — czy karaé, B, Kubski: Czytanki treéci moralnej,

Z Miedzynarodowego Ruchu Pedagogicznego. Ankieta o nauczaniu rysunku. Prze-
glad czasopism. Notatki bibljograficzne. -
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