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PRZEDMOWA.

Ksigzeczka niniejsza nie jest dzietem chwili. Ma
ona swojg historje, pisang jezykiem wysitku. Znaczng
czesS¢ jej sktadowg stanowig dwa artykuty, umieszczo-
ne w ,Przegladzie Narodowym*“" (1914, lipiec) oraz
w ,Wychowaniu w domu i szkole” (1915, maj). Bra-
kiem jej jest poniekad teoretyczne tylko stawianie po-
stulatow wychowania. Autor dobrze u$wiadamia so-
bie te wade. lecz uwaza mate dzietko niniejsze za
rozdziat wstepny wiekszej catosci, do ktorej nalezec be-
dg poszczego6lne monografje, poSwiecone zagadnieniom
praktycznym wychowania moralnego, nauczania,
organizacji oswiaty oraz wychowania narodowego, ja-
ko syntetycznego ujecia catosci procesu wychowaw-
czego ze stanowiska celu i Srodkow.

Co sie tyczy wewnetrznej treSci ksigzeczki, nie
przesadzajac jej wartosci, musi on zaznaczy¢, iz jest
ona rezultatem diuzszego namystu. Autor usitowat
utrzymac¢ cato$¢ w formie jak najzwiezlejszej, nie
potrafit przytem i$¢ sladami innych, znanych mu pisa-
rzy pedagogicznych. Uwazny czytelnik znajdzie w niej
w streszczeniu wyktad zasadniczych poje¢ pedago-
giki, a rozwazna i umiejetna krytyka wykaze, czy
rzecz cala zastuguje na uwage powaznych wycho-
wawcéw. W kazdym razie przySwiecata autorowi
mys$l ztozenia bodaj drobnej cegietki pod gmach na-
rodowej pedagogiki.
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Ksztatcenie charakteru stalo sie w dobie obecnej
jednym. z najpopularniejszych postulatow wycho-
wania. Czy to krytykujac obecne metody wychowaw-
cze, czy tez stawiajac dezyderaty na przyszto$¢, kazdy
uwaza niemal za swoéj obowigzek bodaj wspomniec
0 ksztatceniu charakteru. Co pare miesiecy literatura
wzbogaca sie nowem dzietem, dotyczgcem kwestji
omawianej, w pismach pedagogicznych nie schodzi
ona z porzadku dziennego, a w uniwersytetach staje
sie juz przedmiotem gtéwnym specjalnych kursow.
Taki ruch ozywiony musi mieé¢ swoje przyczyny gteb-
sze. Jakiez to sg przyczyny? W wielu razach jedng
z takich przyczyn trwajgcego przez pewien czas ru-
chu jest nowo$¢ zagadnienia, moda umystowa i na-
dzieje, z niem zwigzane. Podobne zjawiska widzimy
np. w medycynie, w naukach spotecznych i nieraz
w innych dziedzinach pracy cztowieka.

Czy nowo$¢ moze odgrywac rzeczong role w na-
szej kwestji? Bez zaprzeczenia tak, ale nie W}'czerpuje
ona catoSci przyczyn, ktoére sg o wiele glebsze. Za-
gadnienie ksztatcenia charakteru nie jest zagadnieniem
nowem, ma ono swojg dtuga historje, siegajacg jesz-
cze czasOw rozkwitu mysli greckiej, stanowi jedno
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z waznych roztrzgsan takich umystow, jak np. Kant,
Locke lub Herbart. Nowo$¢ tego zagadnienia w do-
bie obecnej polega na tem, ze zabrano sie doh umie-
jetniej, ze powstata specjalna gataz psyehologji pod
nazwag psychologji indywidualnej (syntetimznej) czyli
charakterologji, ktérej zadaniem jest badanie i do-
ktadny opis przejawdéw zycia psychicznego poszcze-
golnego cztowieka nie ze wzgledu na ich atomy psy-
chiczne, lecz na ogdlne, state ich cech}r znamienne
i odrebnosci. Pomimo ze psychologja indj*widualna
przezywa jeszcze swOj okres miodzienczy, literatura
przedmiotu jest juz rozlegta, a co najwazniejsza, za-
gadnienie ksztatcenia charakteru nabiera cech nauko-
wosci i tem samem statosSci. Nie zejdzie wiec z po-
rzagdku dziennego, przezywszy swe chwile motylej
pieknosci, jak wiele innych kwestji, lecz pozostanie—
wszystko za tem przemawia - jednem 2z naczelnjmh
zagadnien pedagogicznych. Wnikanie w zycie indywi-
dualne, gtebsze dotykanie sie rzeczywistoscijest cecha
pedagogiki wspoiczesnej, cechg dodatnig, zdobycza
niematy. Ksztalcenie charakteru, jako glebiej pojete
zagadnienie wychowania, jest wspomnianej cechy wy-
razem wybitnym.

Sam atoli fakt nowo$ci nie moze by¢ w}daczng
przyczyng ruchu w dziedzinie ksztalcenia charakteru.
Ta rozlewna fala zainteresowania musi czerpac site
zywa ze zrodet giebszych, powszechniejszych. Prawdg
jest, ze jednoczes$nie z zainteresowaniem sie tym ru-
chem rozlegaja sie coraz gtosniej i natarczywiej skar-
gi na brak ludzi z charakterem, na obnizenie kultury
etycznej, szarzyzne celow i drég ludzkich. Skargi te
nie sg zwyktem narzekaniem, od poczatku Swiata wy-
gtaszanem przez urzedowych moralistéw lub tez ludzi
czulszego sumienia, ptyng one z wynurzeh polityka
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wspotczesnego, z kart ksigzki, pisanej przez kazdego
bystrzejszego obserwatora biezgcego zycia, z utworéw
artysty i ze spostrzezen mys$lagcego pedagoga. Nie wy-
razajg odosobnionego gtosu ani opinji kilku ludzi, lecz
zdanie coraz powszechniejsze.

Ostabty charaktery, tak mato silnych ludzi, tak
mato rzeczy Swietych... Zapatrzeni w Swiat zewnetrzny,
oszotomieni postepem techniki i kultury materjalnej,
zapomnieliSmy o Swiecie wewnetrznym; dla praw przy-
rody zapomnieliéSnw o prawach moralnych. Zycie na-
sze niema stylu, jest poprzerywang, zygzakowatg dro-
ga ludzi, przystosowujacych sie do chwilowych wa-
runkdéw, droga bez staloSci wewnetrznej i prawidto-
wosci. Oto np. rzeczywisto$¢ bytu narodowego wska-
zuje dzisiaj mnéstwo obowigzkéw elementarnych, bo
chodzi o przysztos¢, o nieprzerwang ni¢ polskiego
zywota; a tu frazes sie pleni, karjerowiczostwo i han-
delek pracg i hastami narodowemi, z katow nawet
zdrada wytazi na widownie, pyszni sie i chwalcdw
znajduje. Gdziez moc duszy, gdzie hart, budujacy
zycie, gdzie charaktery? Zaréwno bowiem ci, ktérzy
zamiast planowej pracy narodowej propaguja odruchy,
zarbwno ci, co nie umiejg budowaé przysztosci swe-
go Kkraju, ojczyzny swej na niewzruszonej opoce wWy-
trwatych codziennych wysitkow, ktore sag jak modli-
twa, jak i ci, ktérym stylu zycia braknie oraz spdjni
wewnetrznej, nie majg tego, co charakterem zowiemy.

Ale gdziez przyczyna tego braku? W dobie
obecnej bodaj wiekszo$¢ ludzi, o ktorych mowa,
zyje z pracy w biurach, urzedach, wszelakich przed-
siebiorstwach i fabrykach; miasta sg nimi przepet-
nione, ale i na wsi stanowig oni procent znaczny.
Stato sie to w przeciggu wieku XIX-go, a stato
z niebywala szybkoscig. tatwo zrozumieé, ze praca
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rolilika jest wiecej skupiona, spokojniejsza i mniej
denerwujgca, absorbujgca, niz odpowiedzialna praca
w biurach, fabrykach i wszelkich urzedach. Zaleznos¢
od przyrody posiada inne cechy, niz zaleznos¢ od lu-
dzi, od chwili i stworzonych przez cztowieka oko-
licznoSci. Czesta niepewnos$¢ jutra, niwelacja poje¢,
zacieranie sie granic miedzy dobrem a zlem, koniecz-
no$¢ przystosowania sie do nadarzajgcych sie okolicz-
nosci, wysitek nieunikniony dla dostatecznego napie-
cia uwagi w gorgczkowym ruchu, kinematograficzna
zmiana wrazen, dzien kazdy peten nowosci, przeno-
szonych z jednego kranca kuli ziemskiej na drugi za
pomocg telegrafu z drutem i bez drutu, wszystko
to powoduje fragmentaryczno$¢ duszy ludzkiej, od-
biera jej spbéjnie wewnetrzng, a zyciu styl. Wszelako

cztowiek musi sie przystosowa¢ do nowych warun-

kow zycia, a tem samem zharmonizowaé w sobie

ré6zne jego nawet sprzeczne pozornie lub istotnie pier-

wiastki. Takie zharmonizowanie jest konieczne juz
z biologicznego punktu widzenia, gdyz organizm kaz-
dy, ktory sie chce osta¢ na powierzchni zycia, musi
przedstawiaé pewng jedno$¢ funkcji. Dzi§ czesto spo-
tykamy owe potworki Empedoklesa, jak réznorodne,
a przedewszystkiem przejsciowe préby nieskonczenie
ptodnej matki-przyrody. Istnienie tych potworkdéw
psychicznych w coraz wiekszej liczbie jest powodem
myS$lenia o ksztalceniu charakteru, o nadaniu zyciu
pozagdanej jednosci funkcji.

»Wiara jest istotnym sensem zycia”—mowi gdzie$
Tolstoj. Pomijajac wnioski, ktore stad wysnuwa ten
pisarz, pomijajac podany przezen sposOb rozwigzania
zagadnienia kultury wspo6tczesnej, sposob uproszczony,
polegajacy na pesymistycznem wprost odrzuceniu te-
go, co nie odpowiada jego mierze, tkwijednak w zda-

4



niu tem gteboka prawda psychologiczna. Wiara jest
naprawde istotnym sensem zycia; jezeli ptynie z gte-
bin duszy ludzkiej, jest dzwignig pracym pokolen, upiek-
sza zycie, ubarwia jego szarzyzng, przytlumia bdle.
Pierwiastek wiary tkwi w najdrobniejszym czynie
ludzkim i prowadzi uczonego do odkry¢. Wiara, kto-
ra zyja pokolenia, streszcza w sobie sprezyny historji,
instynkty zycia zbiorowego; bez niej niema epoki,
niema typow ludzkich, niema rozmaito$ci w zyciu.
A ierze, ze jutro wzejdzie stonce, albo ze kataklizm
wewnetrzny lub zewnetrzny nie przerwie nici mojej
Swiadomosci, wierze w tyle elementarnych, podstawo-
wych rzeczyr, bez ktédrych nie mdogtbym mysleé, cho¢-
bym byt najzagorzalszym racyonalistg. Credo guia ab-
surdum zawiera w sobie daleko wiecej prawdy psy-
chologicznej, niz to sie wydaje, szczeg6lnie tym, kté-
rzy, przyzwyczajeni do mysSlenia na wykarczowanych
zagonach pracy naukowej Ilub codziennych spraw
spotecznych czy towarzyskich, zapominajg, ze to nie
jest cata rzeczywisto$¢ duszy ludzkiej. Fundament
zycia cztowieka Swiadomego opiera sie na pewnym
systemie wierzen. Wierzenia te sg blizsze lub dalsze
od bezpos$rednich instynktéw organicznych i w zalez-
nosci od tego mamy przed sobg wyzszy lub nizszy
typ rodzaju ludzkiego. Wierzenia wyzsze przede-
wszystkiem tamujg rozpieranie sie nizszych; jest to
jednem z gtdwnych zadan religji, jako systemu wie-
rzen wyzszych. W dobie obecnej racjonalizm, ktdre-
go wytworem jest technika i wytwdrczo$¢ ekonomicz-
na, ktdry tem imponuje $redniej Swiadomosci i dok-
trynerom wszelkiego typu, racjonalizm ten wypiera
wierzenia religijne, zastepujac je fetyszami guasi-nau-
kowego pochodzenia, albo zgota niczem. W spote-
czenstwach, gdzie zycie rodzinne, obyczajowe, nawet
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jezyk wyrdst na tle pewnej kultury religijnej, podob-
ny wptyw racjonalizmu prowadzi do nowych zabu-
rzen wewnetrznych w duszy ludzkiej, do W3'tragcenia
z rownowagi jednosci funkcji zycia. Bardzo wielu
ludzi potepia robote Herostratesowg, o ile ona dot\r-
czy przedmiotéw zewnetrznych, gdzie widoczny ina-
macalny jest trud ludzki, ale nie zdaje sobie sprawy, ze
sg budowle wewnetrzne, ktére rdéwniez w trudzie,
wysitku i mece powstajg, ze sg one dzielem pokolen,
ze niszczenie ich to niszczenie dziet kultury, to tez
barbarzynstwo... Barbarzynstwo, ktore odpowiada tej
fazie mysli pedagogicznej, w ktoérej sgdzono, ze mozna
mieczem nauczy¢ wiary albo wiozjm do czyjej$ gto-
wy, wttoczy¢ madrosé zycia.

Bozluznienie sie starych weztéw religijnych, jako
osrodka wierzen cztowieka, w dobie obecnej stanowi
niematy powdd ostabienia duszy ludzkiej. Jednocze$-
nie z tym faktem wysuwa sie na czoto inny. Miedzy
panstwem a jednostkag istnieje wspotzaleznos¢. Silna
organizacja panstwowa wywiera wptyw wychowawczy
na dusze jednostki, na jej jedno$¢ i spdjnos¢. Dziata
tu wilasciwie w innej, szerszej, wiecej rozwinietej
i subtelniejszej formie ten sam czynnik, co w ustroju
rodowym spoteczeinstwa. BoOznica polega miedzy in-
nemi na tem, ze jednostka odpowiada wiecej za sie-
bie, nie za wszystkich. Stosunek jednostki do pan-
stwa mimo to ustalony nie jest: jedni chcieliby go
przesung¢ na rzecz panstwa, drudzy — na rzecz jed-
nostki, a w praktyce zycia powstaja miedzy inicjaty-
wa prywatng a reglamentacjg panstwa zatargi i star-
cia. Skutkiem tego wiezy panstwowe stabng, a wplyw
ich na urobienie charakteru maleje. Z drugiej strony,
wtracanie sie panstwa we wszjrstkie sfery zycia spotecz-
nego pocigga za sobg rowniez pewne niebezpieczenstwa-



Podobna reglamentacja prowadzi nieraz do automa-
tyzmu oraz zaniku osobistej inicjatywy i pewnych
cennych ryséw godnosci ludzkiej. Obywatele takiego
panstwa stanowig dobry materjal w masie jednolitej,
i spdjnej, silnie na zewnatrz wystepujacej, ale traca
warto$¢ poszczeg6lna, co sie odbija na pracy twor-
czej w zbiorowosci, praca ta bowiem moze bjré¢ sze-
roka i wszechstronna, ale pod wielu wzgledami nie
posiada¢ wyzszego napiecia.

W panstwie, sktadajagcem sie z kilku lub wiekszej
liczby narodowos$ci, powstajg konflikty innego rodzaju.
Panstwo takie nieraz ma tendencje do stania sie jed-
nonarodowem, a wted}r usituje mniej wiecej systema-
tycznie w}pleniaé roznice rasowe, religijne, jezykowe
i nawet obyczajowe $rod obywateli, co, oczywiscie,
nie moze sie dzia¢ bez oporu. Zasadg takiego po-
stepowania bywa czasem, oprécz daznosSci do wy-
tworzenia jak najwiekszej sity na uzytek pan-
stwa, jeszcze nienawis¢ i pierwotny poped do niwe-
lacji. W kazdym razie w duszach ob}rwateli narodo-
wosci zaleznej powstaje walka wewnetrzna miedzy
obowigzkami wzgledem panstwa a poteznemi sitami
wiasnej trad}rcji historycznej, wilasnej natur}t Jedno-
lito§¢ charakteru takiego obywatela narazona jest na
szwank, osoba jego nieraz na upodlenie i ponizenie
godnoSci ludzkiej. Taki stan rzeczy nie zwieksza sit
wytworczych panstwa, bo przedewsz}rstkiem, jak juz
pojmowal te sprawe Platon, w rzgdzeniu najlepsza
jest ta metoda, ktora pozwala kazdemu obywatelowi
najlatwiejsza droga spetnia¢ swoje obowigzki wzgle-
dem panstwa. Otrzymuje sie w ten sposéb pewien
nadmiar energji tworczej, ktdra posrednio idzie zno-
wu na korzy$¢ panstwa, a ludziom daje sie wieksze
prawdopodobienstwo osiggniecia harmonji wewnetrznej
i tego, co tutaj zowiemy jednolitoscig funkcji zjmia.
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Panstwo dotad stoi bezradnie wobec tylu szero-
kich zagadnien zyciowych. Liberalizm, ktéremu hot-
duje, szeroko nieraz rozwigzat kwestje prawne, stwo-
rzyt mozliwo$¢ dla kazdej jednostki gtosowania, nau-
ki, rbwnos$¢ prawa, ale nie médgt stworzy¢é jednako-
wych warunkdw zycia. Rodzimy sie, jak dawniej,
przewaznie rzuceni w pewne sfery spoteczne, skazani
na pewne okreSlone formy istnienia, niejednakowe,
ogromnie réznigce sie od siebie. Wyrazem tego jest
ideologja socjalizmu. Panstwo nie potrafito dotad
sprawy tej rozwigzac, jesteSmy nawet w fazie rozwo-
ju spotecznego, gdzie przeciwienstwa dosiegty nieby-
watej sity, i gdzie zadowolenie ludzkie jest rzeczg co-
raz rzadsza. Niewiadomo, czy uda sie kiedykolwiek
zagoi¢ gnojagce sie rany spoteczne, czy przyjdzie owo
Krélestwo spokoju i rownos$ci. Jedno mozna napew-
ao powiedzie¢, iz ratunek i rozwigzanie zalezg nie
tylko od czynnikéw zewnetrznych, lecz w réwnym
a bodaj w wiekszym stopniu od wewnetrznej prze-
miany cztowieka. Dusza ludzka, historja jej rozwoju
sg w Scistej zaleznosci od catosci warunkdéw zycia
spotecznego, a ewolucja spoteczna jest nietjdko zmia-
ng form zewnetrznych istnienia cztowieka, lecz i jego
przeobrazeniem sie wewnetrznem. Stad Swiadome od-
dziatywanie na dusze bodaj w granicach mozliwosci,
budzenie w niej wolnosci istotnej, a wiec niezalez-
nosci w jak najwiekszym stopniu od Swiata ze-
wnetrznego, wykrystalizowanie ddbr duchowych o tyle
poteznych, by sta¢ sie mogty wartoscig per se, jest
dzietem potrzebnem i waznem. Tak, ksztalcenie cha-
rakteru cztowieka, to nietjdko tadne W3rmaganie pe-
dagogiki, lecz gteboka potrzeba zycia jednostki pty-
nagcej w nurcie historji bez moznosci jasnego przewi-
dywania celéw przysztosci, bez wyraznych nawet
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ksztattéw przesztoSci. Wiec ideat stoicki, wiec moze
owa ,ataraksija” epikurejska... Nie, biernos¢ nigdy
nie da zadowolenia, bierno$¢ przeczy ustrojowi psycho-
fizycznemu cztowieka, koniecznej rownowadze rucho-
mej mysli i czynu. Nie stoicyzm, lecz chrzescijan-
stwo, nie dumna pogarda do zycia, lecz czynny w niem
udziat w imie mitosci tego, co pozada, cierpi i pada...
Reforma spoteczna to reforma ustroju spotecznego
i reforma dusz, to konieczna réwnowaga pomiedzy jed-
nym a drugim czynnikiem. Tego pragneta francuska
organizacja ,sillonu”, to na sztandarze swjTn wypisuje
t. zw. zohy socjalizm. Idea wychowania pogiebia sie
w Swiadomosci spoOiczesnego cztowieka kulturalnego,
tak samo jak gospodarka naturalna zamienita sie
w dzisiejsze formy uporzgdkowanego, zorganizowane-
go przemystu. Czlowiek nie tylko ,pisze swojg hi-
storje”, on chce urabia¢ swoje zycie i swojg dusze,
on chce da¢ jej znamie wiecznos$ci niezaleznie od
przejsciowej fali dziejowej i przetopi¢ odruchowe po-
zgdanie zycia w najwyzszym stopniu w ogieh spokoj-
nej jego mitosci, on chce jej da¢ rados¢ bytu nie tyl-
ko w zwigzku z dzisiejszym dniem a z zyciem ludz-
kosci wogdte. On chce tworzy¢ mikrokosmos, blizki
Ojcu naszemu, S$wiat 'wewnetrzny tez pelen czaréw
i poezji, w ktorym sile na imie wysitek, a materji —
dobro moralne.

Ksztatcenie charakteru, jako uniezaleznienie iwzmac-
nianie duszy ludzkiej, jest wazne wszedzie i za-
wsze, atem bardziej u nas, ktérzy podobno wychodzimy
z domu niewoli, ktérzySmy przeszli zycia szmat ciez-
ki .. Spojrzcie na ugory i piaski nasze, na ludu za-
niedbanego chaty, wejrzyjcie w dusz prostactwo nie-
wolne... Spoéjrzcie na czjmy odruchowe, beztreSciwe, na
tatwowierno$¢ tapczywg radosci, zajrz\jcie $lepej Doli
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polskiej w jej oczodoty bezokie, piaskiem przydroz-
nym zasypane... Czyz nie obudzi sie w was che¢
mocy, czyz nie zapragniecie mie¢ duszy ponad ciezary
czasu, ponad zmienne koleje losu? Czyz nie zechce-
cie spotegowaé w sobie, wypiesci¢, wyolbrzymi¢ we-
wnetrznie tego, czem handluje zewnetrznos$é?... Czyz nie
zapragniecie goraco zdobycia tej sity duchowej, ktéra
potrafitaby ksztattowac bezpostaciowg rzeczywistosc,
ktéraby przemowita do niej mowgag woli czlowie-
czej, mowa obowigzku, bezwzglednej stuzby Bogu
i Ojcz3rznie? Czyz nie rodzi sie w was pozadanie
stalowej mocy charakteru, pozadanie cztowieka silne-
go? Wszyscy czujemy, ze przedewszystkiem silnjmh
ludzi nam trzeba... Dlatego zagadnienie wychowania
moralnego, zagadnienie ksztatcenia charakteru jest
podstawowem wotaniem zycia, osrodkiem mysli i czy-
nu wychowawczego. Jest ono celem- wychowania...

Tak, jest celem wychowania. Wychowaniu tak
samo, jak kazdej szerszej dziatalnosci cztowieka sta-
wiano rézne cele. W jedn3nh przewaza pierwiastek
spoteczn3, w drugich ind3widualny; inne chcg uzgod-
ni¢, zrownowazy¢ obydwa, sg tez i takie, ktére prze-
noszg dazenie gtdbwne wychowawcy na calg sfere ludz-
kosci lub nawet w $Swiat ponadzmystow3. Historja
mys$li pedagogicznej wykazuje wielkg w tej sferze
pracy cztowieka rozmaito$¢. Nie ulega jednakze wat-
pliwos$ci, ze wszystkie nici, wsz3stkie dazenia scho-
dza sie w naturze ps3cho-fizycznej jednostki. Wsz3'st-
ko jedno, jaki postawimy cel, ktéremu z powyzej za-
znaczonych pierwiastkOw nadamy przewage, zawsze
mozna bedzie cel W3rchowania W3mrazi¢ terminami,
okreslajgcemi charakter cztowieka pozadanego. R&z-
nice moga polega¢ t3lko na odmiennem pojmowaniu
i okresSleniu charakteru. Mdéwiac tu o charakterze, nie
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mamy przedewszystkiem na widoku specjalnych cech
ducha ludzkiego, lecz cato$¢ jego, te syntetyczng ca-
tos¢, ktéra uwzglednia wszystkie gtdwne jego przeja-
wy. Nieraz charakter rozumiany jest w znaczeniu
wiecej specjalnem, wezszem. Wtedy, rzecz oczywi-
sta, nie mozna celu wychowania z nim identjdikowac.
Niejeden cztowiek moze posiadaé pewne dodatnie
cechy, jak site woli lub wielka inteligencje, ktore sa,
wiasciwosciami silnego charakteru, lecz cato$¢ jego
przejawow duchowych nie pozwala zaliczy¢ go do
tudzi, posiadajgcych taki charakter. Cel wjmhowania
zawiera¢ winien zawsze w sobie pierwiastek moral-
ny-i, .jezeli moznaby wyspecjalizowa¢ w charakterze
cztowieka pewng jego ceche, jako gtowng, to przede-
wrsz}ktkiem warto$¢ jego moralng. Zalezy ona jed-
nakze praktycznie od tjdu innych czynnikéw, ze wy-
odrebnienie jej specjalne réwniez nie uda sie. Cnota
cztowieka gtupiego jest czesto straconym kapitatem
moralnym. Nawet dobro¢, owa wszechobejmujaca
dobro¢ wielkiego serca, nawet ona, ten rzadki gos¢
§rd6d nas, musi sie czasem umie¢ odwracac.

Zaleznie od potrzeb zycia i zwigzanych z niemi
pragdow umystowych, kazda epoka stawia wychowa-
niu swoj cel, ktéory w kazdym przypadku da sie opi-
saC przez mniej lub wiecej doktadnie zarysowang
posta¢ ludzka. Czy to bedzie piekny, bo dobrze
zbudowany, dobry, bo silny wojownik-obywatel grec-
ki, czy mnich $redniowieczny z jego pokorg, wyrze-
czeniem sie szczerem i szlachetng pietas, czy 6w pe-
ten madrosci zyciowej, niezalezny szlachcic Montai-
gne’a, czy gentleman Locka, zawsze i wszedzie bedzie-
my mieli przed sobg okre$long posta¢ ludzkg, okre-
Slony thp cztowieka, taki lub inny charakter. Z tego
powodu analiza charakteru, wyodrebnienie jego cech.
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gtownych, a uwazanych za pozadane, wykazanie roli ich
w zyciu oraz Srodkow, prowadzacych do ich ksztat-
cenia, jest najwazniejszem zasadniczem zagadnieniem
wychowania. Ta czy inna odpowiedz w tej dziedzinie
decyduje o catym uktadzie i kierunku procesu wjmho-
wawczego.

Zadanie to staje sie jednym z gléwnych postula-
tow narodowego wychowania. Majac ku temu sil-
niejsze niz ktokolwiek pobudki, powinnismy i$¢ w tej
sprawie w pierwszym szeregu, by¢ dla innych przy-
ktadem i wzorem: jak przez skupienie sit, wysitek
woli i panowanie nad sobg zdobywa sie panowanie
nad zyciem. Nie tylko wzgledy samoobrony, nie tylko
instynkt zachowawczy sa po naszej stronie, lecz i obo-
wigzek moralny. W historji zwracamy gtdwnie uwa-
ge na silnych, na tych, ktérzy w danych okoliczno-
§ciach, w danej chwili decydujg o biegu wypadkdéw;
nie widzimy natomiast stabych, przygotowujgcych sie
do tego, by by¢ silnymi. Ta przeoczana strona hi-
storji jest dla zagadnienia naszego i dla wyksztatcenia
ndodzieZ¥ naszej nieraz o wiele pozyteczniejsza; z niej
dowiedzielibysmy sie, jak sie dusza stabego uzbraja
wewnetrznie i krystalizuje, jak sie skupia w sobie,
jak sie urzeczywistnia harmonja czynu jednostkowego
z wolg zbiorowg. Mamy obecnie przed oczyma zy-
we przykiady, lekcje poglagdowe historji. Oto Irland-
czycy, Czesi, Finlandczycy i cate zastepy innych indy-
widualno$ci zbiorowych. Na czem jest oparte ich
budownictwo witasnej prz3sztosci? Z czego wyptywa
ta lub inna ich polityka zewnetrzna? Z jednej, gtow-
nej, naczelnej zasady zycia: poznaj siebie i panuj nad
sobg, jezeli chcesz panowa¢ nad $wiatem. Stara to
delficka zasada, zrodzona zapewne w tych samych
warunkach w zamierzchtej, nieodcyfrowanej jeszcze
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przesztosci. Jest ona pozornie daleka od szeregu pod-
stawowych zagadnien bytu, od pracy na réznych po-
lach, od zwyktego codziennego budowania. Ale tylko
pozornie. Pewien niewielki nawet wysitek mys$li wy-
starczy, by stalo sie rzeczg jasng, ze wszystkie te za-
gadnienia, wszystkie te czjmniki mocy zbiorowej i Z3cia
zbiorowego w ostatecznej analizie wotaja o pomoc
woli indywidualnej. Nie brakio nam nigdy dobrych
wodzow, generatow lub chwilowych przywddcéw, bra-
kto natomiast zawsze woli zbiorowej, zoinierzy po-
stusznych i karnych, panujgcych nad soba.

Sztuka rozwijania inteligencji jest daleko wiecej wy-
robiona, niz umiejetno$¢ rozwijania woli. Nie tylko
u nas, ale u nas przedewszystkiem zagadnienie ksztat-
cenia woli i charakteru sta¢ sie powinno ulubionem
zadaniem mysSlicieli i wychowawcdéw, pracujgcych
w zwigzku z zyciem swego spoteczenstwa nad wyro-
bieniem racjonalnego systemu wychowania. Najlep-
szym i jedynie pewnym sprawdzianem wartosci pew-
nego systemu wychowawczego jest swartos¢ wycho-
wancow, doswiadczalnie sprawdzona, jest suma pracy
pozytecznej dla spoteczenstwa, pracy twaorczej, przez
nich wniesiona. Zadaniem wychowania jest urabianie
ludzi dla spoteczenstwa pozytecznych, pracujgcych
w kierunku jego interesdw zywotnych. Czy system
wychowania, uprawiany przez nas, jest owocem na-
mystu? CzySmy zrobili i robimy wszystko, aby byt
taki, jaki jest dla nas potrzebny? Czy te lub inne
W nim zmiany czynione sg $wiadomie, z obliczeniem,
czy tez po prostu ,staty sie”? Sg to pytania wazne,
na ktore kazde Swiadome swych zadan pokolenie od-
powiedzie¢ musi, powinno. Jak odpowie obecne? Nie
bedziemy go indagowali... CO6z zresztg za pozytek:
z tego bedzie dla sprawy? ..Ale faktem jest, ze po-
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trzeba tu wiekszej jasno$ci, doktadniejszego zdawania
sobie sprawy ze swego postepowania, trzeba silniej-
szego poczucia obowigzku i mocy wykonawczej, sto-
wem, trzeba silniejszych charakterow. Zagadnienie
urabiania charakteru dotyczy nietylko mitodych, lecz
i starych; rozne sg t}dko metody, r6zna trudnos$é za-
dania, ale zadanie jest jedno. Tam, gdzie pokolenie
starsze nie ma nalezytego hartu ducha, catej Swiado-
mosci obowigzkow spotecznych i mocy charakteru,
gdzie nawet nie objawia checi zrozumienia znaczenia
tych zagadnien, tam nie moze wyrosng¢ mitddz silna,
zdrowa, za swe czyny odpowiedzialna. Sita to nie
tylko fakt, lecz i dazenie; warto$¢ cztowieka to nie
tylko suma jakosci psycho-fizycznych, lecz i zespot
jego pragnien, daznosci podstawowych. Chce by¢ sil-
nym, chce sie sta¢ silniejszym — oto tajemnica zycia.
Chce by¢ silniejszym az do ostatniego tchnienia, az
do deski grobowej. By¢ silniejszym w giebszem tego
stowa znaczeniu to znaczy by¢ panem wszystkich sit,
jakie mam do rozporzadzenia i zdobycia. Jezeli tej
daznos$ci w cztowieku niema, zgasta juz w nim
podstawowa iskra zycia. Zadanie ksztalcenia charak-
teru to zadanie rozdmuchania tej iskry, by ptomien
z niej buchnagt, by rozzarzyta [sie jasno w kazdej du-
szy ludzkiej, jako wyraz potegi i radosci zycia. Ale
czem jest charakter?
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n.

ZastanawiaC sie nad istotg charakteru zaczeto od-
dawna. Jeszcze w Grecji powstaly dwie wybitne teo-
rje charakteru. Poniewaz kazdg rzecz zrozumie¢ moz-
na najlepiej wtedy, gdy sie zapoznamy z jej rozwo-
jem, genezg, przeto najwitasciwszg droga wyrobienia
sobie pogladu na istote charakteru oraz podania okre-
Slenia tegoz bedzie droga historyczna. Tak bywa zaw-
sze, gdy chodzi o zagadnienia gtebokie, zawite. Kaz-
da epoka zostawia po sobie w rozumieniu tych za-
gadnienn pewien osad dosSwiadczenia, pewien wysitek
myslenia, ktéry pogiebia naszg znajomos¢ rzeczy i daje
nam podstawe do naszej wiasnej budowli. W obcho-
dzgcem tu nas zagadnieniu wybierzemy tez droge hi-
storyczng, a poniewaz rbézne poglady, mimo ogromnej
nieraz odlegtosSci w czasie, majag pewne cechy zasad-
niczo pokrewne, bedziemy mowili o nich jednoczesnie,
gdyz mimo podobienstwa okazujg i roznice, wynika-
jace z tej odlegtosci w czasie.

Teorje charakteru podzieli¢ mozna na dwie gtow-
ne grupy: l-o teorje fizjologiczne i 2-0 psychologicz-
ne. Kazdg z tych grup mozna jeszcze podzieli¢ na
kilka czesci. Teorje fizjologiczne podzielimy na dwie
czeSci, przjmzem do pierwszej zaliczymy te z nich,
ktore sg oparte na grubej obserwacji {A), a do dru-
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giej (B) liczace sie ze spoOiczesnym stanem nauki,
operujace jej jezykiem i metodami.

Teorje psychologiczne podzielimy na trzy czesci.
Do pierwszej zaliczymy monograficzne przedstawienie
typow ludzkich, jak to bywa np. w powiesci lub hi-
storji. Do drugiej—te teorje, I"tdre sg oparte na pew
nych zatozeniach a priori, natury psychologicznej. Do
trzeciej wreszcie te, w ktérych na widownie wyste-
puje umiejetna metoda badarn spdiczesnej psychologji
doswiadczalnej.

We wszystkich wymienionych tu teorjach nie wcho-
dzi w gre ocena charakteru pod wzgledem jego w ar-
tosci moralnej, zajmujg sie one charakterem ze
stanowiska tylko poznawczego. W rozdziale czwar-
tym zajmiemy sie sprawg okreSlenia charakteru ze sta-
nowiska ideatéw etycznych i celow wychowania, gdyz
tylko tego rodzaju pojecie charakteru moze by¢ za-
daniem pracy wychowawczej. Nie mozna jednak bu-
dowaé¢ warto$ci, nie liczgc sie z rzeczywistosScig; i oto
dlaczego w tym rozdziale zajmiemy sie charakterem
takim, jakim on jest. Zaczniemy od przedstawienia
kilku przyktadow teorji fizjologicznych. Rzecz jasna,
ze czytelnik nie znajdzie tu dokfadnego opisu wszyst-
kich teorji, gdyz zajetoby to zbyt wiele miejsca, a dla
cel6w naszych bytoby zbyteczne. Chodzi tu nam po
prostu o odpowiednie ilustracje do powyzej podanego
podziatu.

Teorje fizjologiczne (A). Teorje te spoty-
kamy w Grecji starozytnej. Utrzymujg sie one dzisiaj
w odmiennej nieco formie w zjmiu potocznem, $réd
ludzi, mato obeznanych z nauka. Jednym z gtdwnych
przedstawicieli tych teorji byt Hippokrates, ojciec me-
dycyny. ,W swym ,Traktacie o naturze ludzkiej"
rozwija on teorje czterech ptynow (krwi, flegmy, z6t-
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ci i czarnej zo6ci) i zajmuje sie stosunkiem ich do
czterech zasadniczych wiasnosci przyrody (wilgotnos¢,
suchos$é, ciepto i zimno). Istnienie tych ptynéw i wias-
nosci w organizmie ludzkim we wlasciwej proporcji
i zespole daje temperament doskonaty, w razie za$
nadmiaru lub braku ktéregokolwiek z nich powstaja
temperamenty niedoskonate”J).

Swojg droga Hippokrates uwazat, ze wpfyw wspom-
nianych czterech wilasnosci jest wiekszy, ma istotniej-
sze znaczenie dla tworzenia sie temperamentu, niz
rzeczone ptyny. Arystoteles sadzit rowniez, ze wplyw
ciepta i zimna ma wielkie znaczenie dla urabiania sie
charakteru. Sréd medykéw panowraty dwa odmienne
zdania. Jedni przypuszczali, Zze zimno zawsze musi
by¢é potaczone z wilgotnosciag, a ciepto z suchoscia,
inni znéw koniecznosci tych potgczen nie uznawali.
Dla tamtych istniaty dwa gtdwne temperamenty: su-
chy i ciepty oraz wilgotny i zimny; dla tych byto ta-
kich temperamentéow cztery, o czem fatwo sie prze-
kona¢, wzigwszy wszystkie mozliwe kombinacje z czte-
rech elementéw po dwa i odrzuciwszy dwie kom-
binacje niemozliwe: wilgotny i suchy oraz zimnym
i ciepty.

,Galen, podejmujac na nowo zagadnienie i podda-
jac krytyce pomienione klasyfikacje, sadzi, ze w teo-
rjii czterech temperamentéw tkwi btad dwojaki: prze-
dewszystkiem nie uwzglednia ona temperamentu do-
skonatego, a dalej opuszcza temperamenty proste.
Zdaniem jego, wtasnosci piyndéw zalezg od czterech
materjalnych elementéow, ktérym one odpowiadajg
(z64¢ biata przedstawia ogien, z04¢ czarna —eziemie

Y P. Malaper t Le Caractére (Bibi, intern, de psycholo-
gie exper. normale et pathol.). Paris, 1902. Str. 120.
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i t. d.), oraz od czterech witasnosci zasadniczych, z ni-
mi potaczonych (z64¢ biata jest ciepta i sucha, flegma
jest zimna i wilgotna i t. d.). Od zespotu, od zacho-
wania lub niezachowania proporcji miedzy tymi czte-
rema elementami i czterema witasnos$ciami zalezg tem-
peramenty. Mamy wiec temperamentnormalny (s6zpctaia),
powstajagc}' na tle doskonatej rownowagi owych czte-
rech elementow i wilasno$¢, mamy réwniez wiele tem-
peramentow nadnormainych (diixpaaia). Pomiedzy tem-
peramentami niedoskonatymi nalezy odr6zni¢ tempe-
ramenty proste, pochodzace od przewagi jednej kto-
rejkolwiek witasnosci, i temperamenty ztozone lub mie-
szane, ktore powstajg z powodu przewagi dwoch
witasnosci. W ten sposob teoretycznie mozemy dojs¢
do liczby 13 temperamentdéw, ktora sie sprowadza do
9 (poniewaz 4 temperamenty powtarzajg sie). Sg to
nastepujgce: temperament normalny, pdéZniej 4 tempe-
ramenty proste (przewaga ciepta, przewaga zimna przy
rownowadze wilgotnosci i suchos$ci, przewaga sucho-
§ci, przewaga wilgotnosSci przy rownowadze ciepla
i zimna), wreszcie 4 temperamenty ztozone (przewaga
ciepta i suchosci, ciepta i wilgotnosci zimna i sucho-
§ci, zimna i wilgotnos$ci). Cztery ostatnie temperamen-
ty, najbardziej oddalone od doskonatej réwnowagi,
nazywa Galen: cholerycznym, sangwinicznym, metan-
cholicznym i flegmatycznym” 1). Te ostatnie nazwy
weszty w powszechne uzycie, spotyka sie je dotych-
czas tak w mowie potocznej, jak i w dzietach nauko-
wych. Galen mniemat, ze dusza ludzka jest wiasciwie
temperamentem ciata. Poglad ten odpowiada grubemu
empir}rzmowi starozytnosci, ktéra w sprawie, tu oma-
wianej, nie wyrszta poza teorje czterech plyndéw, ele-

*' L. c., str. 121—2.
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mentéw i wiasnosci. Rola mézgu wecale nie byta zna-
na, a 0 znaczeniu systemu nerwowego tez niewiele
wiedziano i ledwo domysla¢ sie zaczynano jego roli.
Czytelnik moze nam jednak zarzucic¢, ze mieliSmy moé-
wi¢ o teorjach charakteru, a méwimy o teorjach tem-
peramentow. Dla fizjologbw sg to przewaznie
dwie rzeczy identyczne; temperament stanowit dla
nich jadro charakteru, cz\mnik dec}tujacy. Dopiero
w teorjach psychologicznych, jak to zobaczymy nizej,
nastepuje rozdziat, i w dwie te nazwy wktada sie in-
ng tres¢. Zdaje mi sig, ze sprawa to nietrudna do
zrozumienia.

Obok grubego empiryzmu, ujawniajgcego sie w rze-
czonych teorjach, mozna w nich zauwazy¢ jeszcze
jedng ceche: mianowicie charakter metafizyczny.
Wspomniane element)®, witasnosci i ptyny maja zna-
mie uniwersalizmu, sg jakby semina rerum. W teorjach
tych tkwi element konstrukcyjny, dowolno$¢ powig-
zania rdznjrch postaci temperamentu z elementami
wszechswiata. Dowolno$¢ ta bardzo jaskrawie wyste-
puje w historji pogladow omawianych, gdzie, jak wnet
zobaczyni}7 czterem zasadniczym temperamentom od-
powiada¢ bedg u rdznych autor6w rozne zjawiska
fizjologiczne.

Stato$¢ samego faktu, a zmienno$¢ objaSnienia te-
goz moze nasung¢ uwage, jakg zrobit Wundt. Twier-
dzi on, ze fakt istnienia czterech zasadniczych tempe-
ramentow osnuty jest na tle ,subtelnej obserwacji
psychologicznej réznic miedzy ludzmi” ty

W przytoczcommh przyktadach mamy objawy my-
§lenia ludzkiego o zajmujgcem nas zagadnieniu, jesz-

) W, Wundt ,.Grundziige der physiologischen Psycho-
logie“. T. IIl. Wyd. 6-te. Lipsk 1911. Str. 612.



cze nie zrézniczkowane. Mimo réznic w czasie dru-
gi stopien teorji fizjologicznych nie okazuje wiekszego
pogtebienia. Przyjrzyjmy sie mu jednak blizej.

Teorje fizjologiczne (B). Istnieje ich tak
wiele, ze wybieramy z nich tylko niektére, co dla
celow naszych zupeinie wystarczy.

Jedng z wybitnych teorji stworzyli t. zw. frenolo-
gowie. Zastugg frenologéw dla nauki jest zwrocenie
bacznej uwagi na médzg, jego funkcje i zwigzane z nim
urzadzenie organizmu fizycznego cztowieka. Gall i je-
go nastepcy uwazali mdzg nie za jeden organ, lecz za
calg rzeczpospolita organdw, z sobg potaczonych.
Kazda sktonno$¢ i kazde uzdolnienie ma swoj odpo-
wiednik w moézgu w postaci pewnego organu. Tak
jak np. wezetl Broca jest w nauce spdiczesnej uznany
za o$rodek ruchowy mowy, a wezet Wernickego za
oSrodek afazji sensorycznej, tak samo Gall twierdzit,
ze kazda zdolno$é, jak np. rachunkowa, ma swdj
osrodek w pewnej okolicy mézgu. Poniewaz charak-
ter cztowieka jest sumg i napieciem réznych jego
sktonnos$ci i uzdolnien, mézg wiec jest tem samem naj-
lepszym wyrazicielem charakteru cztowieka 4.

W porédwnaniu z poprzedniemi teorjami mamy tu
postep, wyrazajacy sie przedewszystkiem w tem, ze
zaczeto baczniej badac¢ i obserwowa¢ samego czto-
wieka, ze mniej ulegano dowolnym konstrukcjom. Ale
frenologja odeszta w cien jako w catosci nie sprawdzona
hypoteza. Wiele twierdzern Galla i Spurzheima (uczen
Galla) nie sprawdzito kie. Nie nalezy jednak sadzic,
ze teorja ta procz zainteresowania, ktore zwrocita na
mézg i wogoble system nerwowy, nie pozostawita Zad-

b Teorje frenologdw w przedstawieniu obszernem i kry-
tycznem mozna znalez¢ w dziele A. Baina: ,On study of
the characterl (London, 1861).
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nych Sladéw w metodzie badania. Prace, dotyczace
np. wielkosci gtowy w zwigzku z przejawami inteli-
gencji (Binet), zalezno$ci miedzy wyrazem i strukturg
twarzy a charakterem (Hartenberg), pewnemi wiasci-
wosciami czaszki a uzdolnieniem matematycznem (Mo-
bius) ukazujg sie dotychczas, metody badan wydosko-
nalajg sie, jakkolwiek rezultaty sg jeszcze nikte 1).
Jako drugi przyktad, przytoczymy teorje P. Leshafta,
b. prof, anatomji w uniwersytecie petersburskim 32).
Przypuszcza on, ze temperament zalezy od szerokoSci
otworu naczym krwionosnych i grubos$ci Scianek tych
naczyn. Przy okreSlonej sile serca isprezystosci $cia-
nek naczyn oraz wiadomym oporze w rozgatezieniach
obwodowych krew ptynie w tych naczyniach z okre-
§long sitg i predkoscig. Od tej predkos$ci zalezy ja-
kos$¢ temperamentu poszczeg6lnego indywiduum. W ten
sposob temperament choleryczny otrzymamy, jezeli
naczynia bedg miaty Scianki grube, a otwor niewielki;
temperament sagwiniczny — przy otworze matym
i Sciankach cienkich; temperament melancholiczny —
przy otworze duzym i $ciankach grubych; flegmatycz-
ny—przy otworze duzym i $ciankach cienkich. Oprocz
tvch temperamentdw Leshaft stwierdza jeszcze istnie-
nie t. zw. normalnego, ktéry bywa wtedy, gdy Scian-
ki beda mialy grubosé Srednig przy takimze otworze.
Przy rozpatrywaniu tej oryginalnej teorji, ktéra
jest osnuta na szeregu obserwacji anatomicznych, ale
konstrukcjg logiczng nie przewyzsza pogladu Galena,

Y W ksigzce W. Sterna p. t. ,Die differentielle Psycho-
logie* (wyd. 2-gie. Lipsk 1911) czytelnik znajdzie bibljografje
-ego przedmiotu do roku 1911, a dalszg (rok 1912 i nast.)
1w L'Année pédagogique.

2 P. Leshaft: ,Siemiejnoje wospitanje rebionka i jewo
snaczenje“. Cze$¢ Il. Petersburg, 1910 (wyd. 5-te).
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rzuca sie w oczy, ze autor méwi o temperamencie,,
nie o charakterze. Leshaft rozpatruje temperament
dziecka, jego typ i charakter cztowieka dojrzatego.
Temperament wyraza sie catkowicie w przyrodzonych
wiasciwosciach fizjologicznych, typ wytwarza sie na
kanwie temperamentu dzieki przedszkolnemu wycho-
waniu domowemu, a charakter buduje szkota i sam
cztowiek. Leshaft okre$la charakter tak: ,Przejaw
woli cztowieka, opierajac}* sie na prawach rozumowo
wyjasnionych i niezbicie dowiedzionych, nazwa¢ moz-
na charakterem” (str. 205).

Okres$lenie to charakteru, przypominajgce pojmo-
wanie tej rzeczy przez Kanta (ob. nizej), jest sformu-
towane w terminach psychologicznych, tymczasem
wyjasnienia tegoz okre$lenia dane sg dalej znowu
w terminach anatomiczno - fizjologicznych. Z tego
ostatniego faktu, jak réwniez z teorji czysto fizjolo-
gicznej temperamentu wynika, ze autor w ostatecznej
analizie sprowadza charakter do faktow anatomiczno-
fizjologicznych; popetnia przytem biad, jaki czesto
zdarza sie ludziom, dajgcym objasnienie fizjologiczne
faktow psychologicznych, btad, polegajacy na stoso-
waniu zasady przyczynowos$ci tam, gdzie jej stosowac
nie mozna. Zobaczymy pdzniej, ze np. Wundt tez od-
dziela temperament od charakteru, ale i jedno, i dru-
gie traktuje w terminach psychologicznych.

Drugi anatom, Henie 1), rowniez daje swojg teorje.
Wedtug niego tak nerwy ruchowe, jak czuciowe po-
siadajg, w zaleznosci od indywidualnosci cztowieka,
zdolno$¢ reagowania i pobudliwos$ci pod wpltywem
specjalnych czynnikéw, wyrazajacg sie z wiekszg lub
mniejsza zywoscig i sita. Zjawisko to Henie nazywa

* Malapert, op. c,, str. 126, .
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.tonusem” systemu nerwowego. Teorja ta, oczywiscie,
opiera sie rowniez na spostrzezeniach licznych i do-
ktadnych. Wiemy bowiem z praktyki, ze te rzeczy,
ktore np. chcemy stysze¢, styszymy lepiej, niz inne.
Nasz system nerwowy jest jakby przygotowany do
przyjecia odpowiednich wrazen, mamy na pogoto-
wiu — jak sie wyraza Bergson w stosunku do cokol-
wiek innej dziedziny — odpowdedni ,schemat dyna-
miczny”. Takie ogdlne spostrzezenie, jakkolwiek bar-
dzo pomystowe, nie moze nam jednakze wyjasnic
réznic w temperamentach i nastepnie charakterach.
Wspomniany ,tonus” jest czem$ zbyt nieuchwytnem,
aby mozna bylo na tem tle zbudowaé¢ doktadniejszg
teorje. Zresztg samo zatozenie fizjologiczne do tej
budowy sie nie nadaje.

Ale oto znowu przyktad. Mamy go w teorji
J. Baumanna 1), prof. zwyczajnego filozofji w uniwersy-
tecie w Getyndze. Baumami stosuje w calej petni
t. zw. zasade parallelizmu psychofizycznego i chce
wszystkie zjawiska psychiczne (ktore sg ,,uns nicht an
sich seihst erkennbar, sondern eben in seinem Zusam-
menhang mit dem Leiblichen™, str. 3) wyraza¢ w jezyku
fizjologji. Pisze on: ,Formalna strona charakteru za-
lezy od temperamentu; stad przy tym samym w swej
tresci (te same cele i dgzenia) charakterze rézni lu-
dzie moga przedstawiaC sie bardzo rozmaicie. Tem-
perament posiada swojg podstawe fizjologiczng w sa-
mej konstrukcji organizmu, a zatem w jego pobudli-
wosci i zdolnosci odbiorczej, ktore tak co do stopnia
jak trwatosci sg rézne u réznych tudzi. Staba pobu-
dliwos¢, ale potgczona ze zdolnoScig trwalszego za-

m) J. Bau mann: ,Wille und Charakter, Eine Erziehungs-
lehre auf moderner Grundlage”. Berlin, 1910. Wyd. S-e.
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chowania raz odebranego wrazenia, jest cechg tem-
peramentu flegmatycznego; wielka pobudliwos¢, ale
bez zdolnosSci utrwalenia, charakteryzuje temperament
sangwiniczny; wielka pobudliwo$¢ razem ze zdolno-
Scig utrwalenia przedewszystkiem pobudek dziatalno-
'$ci zewnetrznej, wyraza temperament choleryczny;
jezeli za$ ta zdolno$¢ utrwalania dotyczy uczué, ma-
my przed sobg temperament melancholiczny albo sen-
tymentalny. Postepujac analogicznie do tego, jakesSmy
postepowali przyr rozr6znieniu dwoch ostatnich tem-
peramentéw, mozna utworzyé tychze liczbe wiekszg”
(str. 48). Jezeli wezmiemy pod uwage zdanie naste-
pujace: ,Pojecie charakteru wyraza wspotdziatanie
wszystkich gtownych stron istoty ludzkiej w celu wy-
tworzenia mocno i gruntownie zjednoczonej catosci
zbiorowej” (str. 44), stanie sie rzeczg jasng, ze mamy
do czynienia z typowg i wyrazng fizjologiczng teorja
charakteru. Krytyka jej jest zbyteczna, gdyz dowol-
no$¢ konstrukcji mysSlowej widoczna jest odrazu.
Pojecia pobudliwosé i trwatosé nie wystarczajg same
przez sie do utworzenia $cistej teorji, a z drugiej stro-
ny, dlaczego one wiasnie zostaty wybrane, nie jest
wiadomo tutaj tak samo, jak nie byto wiadomo w po-
przednich teorjach co do ich zatozen.

Na zakonczenie przedstawimy tu jeszcze najgteb-
szg moze i najwiecej pomystowg z teorji fizjologicz-
nych. Jest to teorja A. Fouillée X, jednego z najwy-
bitniejszych  mysSlicieli ostatniej doby we Francji.
Fouillée zgodnie z duchem spdiczesnej biologji szuka
zasadniczych proceséw zycia nie w formie zewnetrz-
nej, lecz w budowie wewnetrznej. ,Zycie nie jestl

) A. Fouillée: ,Tempérament et caractére selon les indi-
vidus, les sexes et les races“. Wyd. 4. Paryz, 1901.
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czem$ innem, tylko nieprzerwanem tworzeniem inisz-
czeniem, albo innemi stowy — integracja i dezynte-
gracjg” (str. 4). Jest ono czem$ w rodzaju rownowa-
gi ruchomej, fontann}7 podnoszacej sie stale do tej
samej wysokosci i pozornie niezmiennej, a jednak we-
wnatrz stale sie zmieniajacej. Jezeli zewnetrzna po-
sta¢, budowa ciata wyraza — ze tak powiemy — czto-
wieka statycznie, to jego temperamentwyraza go dyna-
micznie —ze wzgledu na wewnetrzne zasadnicze procesy
asymilacji i dezasymilacji, integracji i dezyntegracji, ja-
kie sie odbywajg w kazdej komdrce zywego organizmu.
Temperament, zdaniem naszego autora, przedewszyst-
kiem zalezy od tych dwdch proceséow. Jednocze$nie
dostrzegamy w organizmie ludzkim dwie gtéwne funk-
cje, wyrazajgce poniekad stosunek jego do Swiata ze-
wnetrznego; funkcjami temi s3a: odczuwanie i ruch.
.Zapewne kazda z tych funkcji zawiera prawdopo-
dobnie w sobie procesy integracji i dezyntegracji;
niemniej przeto jest rzecza pewna, ze funkcja odczu-
wania w ogélnym bilansie swych przejawdw wiecej
sprzyja integracji, gdy jednocze$nie funkcji ruchu bliz-
sza jest dezyntegracja” (str. 9). Stosownie do tego, ja-
ko wyraz dwu zasadniczych procesdéw: anabolicznego
(integracja) i katabolicznego (dezyntegracja), mamy
dwa temperamenty gtdéwne: uczuciowy i ruchowy.
»Przypusémy istnienie temperamentu takiego rodzaju,
w ktérym system}7nerwowy i miesniowy nie sg w row-
nowadze doskonatej wzgledem siebie, albo tez w kté-
rym widkna nerwowe odczuwajgce posiadajg wiekszg
sprawnos$¢, niz wiokna ruchowe; wtedy bedziemy
mieli przed sobg cztowieka, zdolnego wiecej do odczu-
wania, niz do dziatania i wysitkow. Jego temperament
bedzie miat raczej kierunek dosrodkowy, niz odsrod-
kowy; bedzie on raczej integralny, niz dezyntegralny.
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U innych ludzi dostrzezemy co$ przeciwnego. Stad
wiasnie dwie wielkie klasy ludzi, ktérych nazywajg:
ludZmi uczucia i ludzmi czynu” (str. 13). Mamy wiec
dwa gtdwne temperamenty, ale z nich mozemy na-
tychmiast ,,zrobi¢” cztery, jezeli weZzmiemy pod uwage
predkos¢ i intensywno$¢ reakcji tak w dziedzinie in-
tegracji, jak i dezyntegracji. ,Swiadomo$¢ oraz rozlegto$¢
jej pola sag w stosunku prostym do intensywnosci de-
zyntegracji, a w stosunku odwrotnym do predkosSci,
z jaka ta dezyntegracja udziela sie sgsiednim elemen-
tom nerwowym?” (str. 21). Skoro sam fakt Swiadomo-
§ci tak jest postawiony, nie bedzie trudna sprawa
z temperamentami; nalezy tylko utworzyé kombinacje
dwdch zasadniczych temperamentdw z intensywnoscig
i predkosSciag reakcji. ,,Stad cztery gtéwne kombinacje:
po pierwsze, ludzie uczuciowi z reakcjg predka, ale
mato intensywng; po drugie, ludzie uczuciowi z reak-
cja powolniejsza, ale intensywna; po trzecie, ludzie
czynni z reakcjg predka iintensywng i nakoniec ludzie
czynni z reakcjg powolng i umiarkowang w napieciu”
(str. 24). Mamy tutaj po kolei starych znajomych,
temperamenty: sangwiniczny, melancholiczny, chole-
ryczny i flegmatyczny. Cztery te temperamenty stano-
wig podstawe charakteru, ktory jest ,dzietem inteli-
gencji i woli” (str. 36). Inteligencja i wola moga zrobic
wiele; ale tylko z materjalu, zawartego w tempera-
mencie. Wszelako to, co one zrobig, nie poddaje sie
badaniu, charakteryzuje cztowieka, jako istote moral-
ng, nalezy do Swiata warto$ci; gtdéwng za$ tre$¢ indy-
widualnos$ci ludzkiej daje temperament.

Nie bedziemy poddawali szczegdétowej krytyce teo-
rjii Fouitleego, tem bardziej, ze nie przedstawiliSmy tu
jej w catej petni. Zwr6émy uwage tylko na jedno:
nietrudno widzie¢ dowolno$¢ w przyczepieniu proce-
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su integracji do odczuwania, a dezyntegracji do ru-
chu, jak réwniez dowolno$¢ w zatrzjonaniu sie tylko
na czterech przjdoczonych kombinacjach, jakkol-
wiek — mdwigc matematycznie moze ich by¢ wie-
cej i nic nie zaprzecza realnej ich mozliwosci.

Ceche dowolnosci widzie¢ mozna zresztg we wszyst-
kich przytoczonych teorjach. Istnieje w nich zasad-
nicze nieporozumienie: zjawisko w istocie swej psy-
chologiczne, jak charakter czlowieka, ma posiadac
podstawe fizjologiczna, przyczem interpretacja zjawisk
psychicznych za pomocg fizjologicznych jest prawie
zupetnie dowolna. Wiedza nasza jest zbyt niedosta-
teczna, abySmy w dobie obecnej mogli stwierdzac tak
dalekie konsekwencje i tak gtebokie zwigzki.

W teorjach, o ktérych mowa, a w ktérych cha-
rakter mimo wszystko sprowadza si¢ do temperamen-
tu, mamy jednakze gar$¢ spostrzezehn pozytecznych
dla wychowawrcy, aczkolwiek $cisle uzasadnionej teo-
rjii temperamentu dotychczas nauka nie zna.

PrzejdZmy teraz do teorji psychologicznych.

PodzieliliSmy te teorje na trzy grupy, ktére tak
samo bedziemy oznaczali znakami: (A), (B) i (C).

Grupa {A), podobniez jak w teorjach fizjologicz-
nych, byla juz znana w starozytnosci greckiej, gdzie
spotykamy: |-o0 szereg monografji o poszczeg6lnych
ludziach, jak C. Neposa, Plutarcha, 2-o0 dzieta specjal-
ne, przedstawiajgce szereg typow ludzkich w ujeciu
nieraz mistrzowskiem. Autorem pierwszej znanej nam
pracy tego rodzaju byt uczen Platona i Ar3stotelesa,
Teofrast. Napisat on podobno okoto 200 dziet, $rod
ktérych byty rozprawy z botaniki i mineralogji. Z dziet
tych doszty do nas tylko bardzo nikte utamki. Takim
utamkiem wiekszej catosci byty zapewne ,Hikuoi
«"apazrfjpee” Teofrasta, dzietko, ktdére znane byto sze-



roko w starozytnosci. Skiada sie ono z 30 oddziel-
nych charakterystyk, przewaznie typéw bardzo ujem-
nych. Na poczatku kazdej charakterystyki podana
jest definicja omawianego typu 1.

»Charaktery” Teofrasta przettumaczyt w wieku
XVIII na jezyk francuski La Bruyere, ktéry sam jest
autorem utworu pod tymze tytutem. ,,Charaktery”
La Bruyere’a cieszyty sie wielkg poczytnoscig i teraz
jeszcze sg godne czytania 2. Bystro$¢ obserwacji, zna-
jomos¢ zycia, umyst przenikliwy i gietki oraz talent
pisarski stworzyty te ksigzke, ktora jednak dla peda-
goga wiekszej wartosci nie posiada. Nieraz powiesc,
napisana przez utalentowanego pisarza, ma wiekszg
warto$¢ pedagogiczng, bo, idagc za intuicjg autora,
wchodzimy drogami niedostepnemi nauce i mysli ana-
litycznej do duszy cztowieka. Czesto pedagogowie-teo-
retycy niemalg nauke zaczerpngé moga z dziet uta-
lentowanych beletrystow, pokazujgcych nam zywe
wizje, jakby zdjecia na kliszy, ktorej na imie intuicja
twdrcza, jednego zakatka, jednego fragmentu zycia.
Tego rodzaju intuicja moze by¢ czem$ obcem tak dla
teoretyka, jak i praktyka, a pedagog w prawdziwem te-
go stowa znaczeniu powinien tagczy¢ w sobie mysle-
nie analityczne i wiedze z intuicja.

Prace Teofrasta i La Bruyere’a nie sg wytworami,
posiadajgcemi ceche, wspomniang przed chwilg, nie
sg tez owocem Scistej metody badania, sg czem$ po-
Sredniem, jakby przejSciowem. W takich pracach to,
no jest cenne, jest dzietem talentu i zdolnos$ci autora,

;) Po niemiecku wyszto dzietko Teofrasta w TJnwersalbi-
bliothek, Nr. 619.

2 Czes$¢ ,Charakteréw* wyszta po polsku w wyd. ,Sym-
p6sion“ (1911). Istnieje starszy przektad polski, bo dokonany
jeszcze w roku 1787.
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nie za§ wyrazem metody, ktéra czyni rzecz wiasno-
$cig innych, nietylko jest przez nich podziwiana.

Na miejscu tu bedzie wspomnieé o pracy rodaka
naszego, Michala Wiszniewskiego, p. t. ,,Charaktery
rozuméw ludzkich” 9. Jakkolwiek autor roztrzasa
tylko rézne rodzaje i stopnie intelligencji, t. j. intere-
suje go zagadnienie bardziej ograniczone, niz nasze,
metoda, ktérg stosuje, albo usituje stosowaé, to me-
toda indukcyjna, doswiadczalna i czysto psychologicz-
na. Wiszniewski krytykuje frenologéw, powiada bo-
wiem (str. 12): ,,Co do przymiotow i niedoskonatosci
rozumu, zdaje sie, iz Larater, réwnie jak Gall i Spurz-
heim, zaczeli od kofca; nie poznawsz}" bowiem blizej
i nie opisawszy roznic, w zdolnosciach i niedoskona-
tosciach rozumu zachodzacych, szukali znakéw, po
ktéorychby je poznawa¢ mozna”. Krytyka stuszna i do-
sadna. SposoOb ujecia rzeczy przez Wiszniewskiego
bez zaprzeczenia jest wiecej umiejetny, niz u La Bru-
yere’a, a tern bardziej Teofrasta; jezeli wiec umiesz-
czamy go tutaj, to tylko dlatego, ze sposobem trak-
towania i przedstawienia rzeczy przypomina wspom-
nianych autorow, ze gtdéwng podstawag jego rozumo-
wania jest bezposrednia obserwacya zycia. ,Dotad fi-
lozofowie — moéwi Wiszniewski (str. 24) — zwracajac
oko rozumu wewnatrz, na dzialania wiasnego rozumu,,
jego nature ttumaczyli; ja chcialem wstecznym porzad-
kiem nowg drogg sie pusci¢; przypatrywac sie dzie-
tom rozumu ludzkiego i catej duszy i od tego przy-
chodzi¢ do poznania jej natury”. Zna¢ tu autora ,,Ba-
kona metody”, ktéry jednakze nie wie jeszcze o me-
todach spoiczesnej psychologji doSwiadczalnej, jakkol-

b M. Wiszniewski. ,Charaktery rozumoéw ludzkich”. Bibljo-
teka najcelniejszych utworéw literatury europejskiej. Warszawa,
1876.
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yyiek Switajg mu one. Nie lubi stawiaé zadnych zato-
zen, nie opartych na obserwacji, nie umie jednak za-
chowac Scistosci, ktdra nie pozwala na tak szybkie,
jakie u niego spotykamy, uogoélnienia, w czem zbliza
sie do wspomnianych autordw oraz betletrystow wo-
gole, korzystajgcych, czesto tak niekrytycznie, z bo-
gactw swej intuicji twdrczej 1).

Do tejze grupy zaliczy¢é nalezy np. ,0 charakte-
rze” Smiles’a (Warszawa, 1906, wyd. 3e). Ksigzka
oparta na gruncie obserwacji poszczegdlnych przeja-
wow charakterdw silnych w duchu angielskiego em-
piryzmu.

Przechodzimy do grupy nastepnej.

Teorje psychologiczne, nalezace do grupy (B), sg
liczne. Wybieramy*z nich kilka przyktadéw, ktore
wystarczag do scharakteryzowania sposobu ujecia
rzeczy.

Przedewszystkiem teorja Kanta. Historycznie byta
ona pierwszg, wiecej uzasadniong teorja psycholo-
giczng. Tu, jak i w wielu innych rzeczach, wykazat
sie w catej peini genjusz krélewieckiego medrca.
Wszystkie pdzniejsze, wybitniejsze teorje temperamen-
tu i charakteru, nalezace do grupy (B), sg oddZwie-
kiem teorji Kanta lub jej ,malg” nieraz, jak np.
u Fouillégo, nie zawsze szcze$liwg modyfikacja.

Kant ® na poczatku stwierdza, ze miano ,charak-
ter” uzywane jest w znaczeniu dwojakiem. Co innego

1) Od autora cennej monografji o Wiszniewskim, p. G. Kor-
buta, dowiedziatem sie, ze Bibljoteka Jagiellonska posiada
2 egzemplarze dzieta Wiszniewskiego ,,O charakterach” ,wydane-
go po angielsku. Caty naktad niemal tego dzieta ulegt znisz-
czeniu przy pozarze. Jest ono znacznie wieksze, niz ogtoszone
po 2pol_sku. ] o . o ,

) 1. Kant: ,Anthropologie in pragmatischer Hinsicht'.
Lipsk 19i2.
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bowiem jest powiedzie¢, ze ,ten okreslony cztowiek
posiada taki lub inny (fizyczny) charakter” (str. 226),
a co innego znowu, Ze ,on wogdle posiada charakter
(moralny), ktory moze by¢ tylko jednego rodzaju,
albo go wcale niema”. Fakt ten poniekad przypomi-
na odroznienie bardzo wazne, ktére czyni Kant, mo-
wigc o charakterze empirycznym i mysinym X. Pierw-
szy nalezy do dziedzin}7 zjawisk (fenomendw), podle-
ga wiec prawu przyczynowosci, jak wszystkie rze-
czy w $Swiecie przyrody, w Swiecie fizycznym; drugi
jest rzeczg samg w sobie (noumenem) i, bedac ponie-
kad wewnetrznym sprawcg tamtego, korzysta z prawa
wolnos$ci, panujagcego w Swiecie przestepnym, do kto-
rego wstep nam daje nie rozum, lecz dobro moralne.
Uzywajac terminologji kaniowskiej, musimy sie wyrazic,
ze W niniejszym rozdziale interesuje nas charakter
empiryczny, t j. charakter taki, jaki jest, a nie jaki
by¢ powinien. ZaznaczyliSmy to juz wyzej.

Kant sadzi, ze dla catosci zobrazowania cztowieka
nalezy nan spojrze¢ z trzech punktow widzenia. Naj-
pierw nalezy zwréci¢ uwage na to, co Kant nazywa
»-Naturell”, t. j. na pewne wewnetrzne, przyrodzone
predyspozycje natury uczuciowej, np. dobrodusznosg¢,
ktére sie przejawiajg w poszczegllnym cztowieku przy
zetknieciu sie z innymi ludZzmi. Potem mozemy roz-
patrywa¢ pewng jednostke ze wzgledu na jej tempe-
rament. 0 ile ,,Naturell” wyraza jakos¢ reakcji uczu-
ciowych tej jednostki, o tyle temperament dotyczy
wogéble samych reakcji, ktére mogg by¢ albo natury
uczuciowej, albo tez wyraza¢ sie w czynie. Na ozna-
czenie tego, co Kant wyraza przez ,,Naturell”, istnieje

* 1. Kant: ,Krytyka czystego rozumu*“. Przekiad Chmie-
lowskiego. Warszawa, 1904. Str. 454 i nast.
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w jez3ku niemieckim trudny do przetozenia na inny
jezyk wyraz ,,Gemit”. Dalej—pewna jednostka posiada
~Charakter”. ,Posiada¢ charakter znaczy po prostu po-
siadac takg wiasciwosé woli, przez ktérg cztowiek czu-
je sie zobowigzanym wzgledem pewnych zasad prak-
tycznych, ktdre on sam sobie rozumem wiasnym, jako
niezmienne, postanowit” (str. 235).

Z tego widzim}r, ze charakter w okre$leniu kan-
towskiem nie nalezy w tej chwili do naszego rozpa-
trywania, bo, jak to sam Kant méwi w cytowanem
pierwszem dziele (str. 235): ,Nie chodzi tu o to, co
natura z cztowiekiem, lecz co on sam z sobg robi”.
To samo znalez¢é mozna u Fouillee’go. Pozostaje
wiec rozpatrzy¢ temperament. Kant dzieli tempera-
menty na temperamenty uczuciowe (Geflihle) i czyn-
ne. (Tatigkeit). Jezeli do tego podziatu dotgczymy
nowy, wyrazajacy ,,Erregbarkeit der Lebenskraft (in-
tensio) oder Abspannung (remissio)”, innemi stowy
napiecie lub ostabienie sity reakcji, otrzymamy )
cztery znane nam temperamenty: sangwificzny i me-
lancholiczny oraz cholerynzmTi flegmatyczny. Pierw-
sza para —to temperamenty uczuciowe, druga—czyn-
ne. Objektywne wiec poznanie cztowieka u Kanta
sprowadza sie do poznania jego ,,Naturelf i tempe-
ramentu, a istnienie charakteru mozna stwierdzi¢ lub
nie przy tych samych i nowych warunkach, jako spe-
cjalng ceche dodatkowg cztowieka, ceche, ktdrg on
moze naby¢ sam. PdZniej bedziemy mowili obszerniej
0 tem pojmowaniu charakteru, gdyz dla naszego za-
dania jest to bardzo wazne; obecnie stwierdzimy tyl-
ko fakt: Kant nie uznaje ,elementéw” charakteru,
ktory jest jednoScig i staloscig mySlenia wedlug po-

Y Tu Kant dodaje w nawiasie: ,,jak w czterech figurach
syllogistycznych zapomoca terminu posredniego”.
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stawionych sobie samodzielnie zasad. Dzisiejsza psy-
chologja rézniczkowa, jak to zaraz zobaczymy, bie-
rze, mowigc o charakterze, pod uwage cato$¢ obja-
wow zycia psychicznego jednostki, przyczem odr6z-
nia elementy wrodzone i nabyte.

Wundt w innej formie przedstawia teorje tempe-
ramentu, niz Kant, rézni sie rOwniez w pojmowaniu
charakteru. Okresla on temperament, jako , Affektan-
lage™, a charakter jako ,,Willensanlage”. Temperament
jest to usposobienie indywidualne poddawania sie
wszelakim emocjom i popedom, a charakter wyraza
usposobienie woli do postepowania wedlug przemy-
§lanego uprzednio i jasno uSwiadomionego celu. ,Po-
dzial (temperamentdéw) da sie uzasadnié¢, o ile potra-
fimy odrdznia¢ wT przebiegu indywidualnym afektow
dwa przeciwstawienia: pierwsze, ktére jest w zwigzku
z sitg, idrugie, ktore zalezy od szybkos$ci zmian
w przebiegu zjawisk Swiadomosci (Gemiitsbewegungen).
Choleryk i melancholik majg sktonnos¢ do afektow
silnych, sangwinik i flegmatyk — do stabych. Sangwi-
nik natomiast i choleryk sg usposobieni do szybkich
zmian afektow, a melancholik i flegmatyk—do powol-
nych. Jezeli stosownie do tego bedziemy odrdzniali
temperament}7silne i stabe, szybkie i powolne, to moz-
na bedzie przedstawi¢ naocznie caly podziat zapomo-
ca nastepujacej tablicy ¥

Silne Stabe
Predkie choleryczny sangwiniczny
Powolne melancholiczny flegmatyczny®.

To, co tu powiedziano, dotyczy temperamentu;
0 charakterze znajdujemy kilka uwag dos$¢ luznych,
1na tern koniec.

) Wundt, op. c., str. 612 i 613.

Charakter jako cel wychowania — 3. 33:



W ten spos6b Wundt zgodnie z tradycjg poswie-
cit sporo miejsca temperamentowi, uwazajgc, ze wy-
raza on jaka$ realng i wazng ceche indywidualng
cztowieka. Ciekawa jest nastepujgca uwaga Wundta:
~Poniewaz kazdy temperament posiada swoje zalety
i wady, przeto prawdziwa sztuka zycia polega na
takiem opanowaniu afektéw i popeddéw, aby cztowiek
posiadat nie jeden temperament, lecz wszystkie ra-
zem” (str. 614). Podlug Wundta wiec temperament
moze sie zmieniac.

Jakkolwiek w dopiero co przytoczonym schemacie
Wundta mozna, jak on twierdzi, pomiesci¢ sche-
mat Kanta w odpowiedni sposob, wszelako definicje
temperamentu nie sg u nich jednakowe. A oto jesz-
cze jedna definicja temperamentu podiug Meumanna:
.remperamentami sa dla nas wyrazone uczuciowo
formy dziatania (Gefiihlsformen des Handelns), polega-
jace na wspotdziataniu przyrodzonych predyspozyciji
uczucia i woli” ).

ZapoznaliSmy sie z dostateczng liczbg definicji
temperamentu, nieraz krancowo réznych. Jezeli r6z-
ni badacze rézne podajg okreslenia dla rzeczy, na-
zwanej tern samem mianem, wynika stad, Zze albo
rzecz sama jest czems$ nieuchwytnem, albo tez, ze jej
dotychczas uchwyci¢ nie zdotano. W kazdym razie
przy wielkiej rozmaitosci mnieman wyrazowi ,tempe-
rament” nie odpowiada okreSlona tre$¢, przynajmniej
tres¢, ktorgby mozna zdefinjowaé¢ lub omowié. Nie-
raz sie zdarza, ze czujemy roznice miedzy przedmio-
tami A i B, nie mozemy jednakze tej rdéznicy Scisle
wyrazi¢. Np., wyobrazmy sobie cztowieka, patrzacego
w przestrzen zupetnie pustg, w ktérej nie wida¢ zad-

i) E Meumann: ,Intelligenz und Wille*. Lipsk, 1908. Str. 250.
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mych przedmiotow. Wyobrazmy sobie dalej dwa
rowne szesciany, wjkrojone w tej przestrzeni w roz-
nych jej miejscach. Te sze$ciany nie sg identyczne
pod wzgledem swego potozenia: czujem}7 to dobrze,
nie umiemy jednak tego S$cisle wjrrazic. Na to po-
trzebne jest istnienie okreslonego uktadu spotrzed-
nych, a wiec wysitek mysli i uwagi. Ety¢ moze naj-
zupetniej, ze wyraz ,temperament” oznacza jaka$
wazng i okre$long wiasciwosé indywidualng cztowie-
ka. Czujemy, ze te wilasciwosci sg, ale nie mozemy
ich bez okreSlenia i odr6znienia wyraznego braé¢ pod
uwage w S$cislejszem mysleniu, a tem bardziej stoso-
waé w nauce wychowania. Potrzeba umiejetnych do-
Swiadczen i badan, aby ta sprawa wystgpita z nale-
zytag jasnoscig; w takich za$ doSwiadczeniach nie
mozna uzywaé poje¢ metnych, a przeto nazwa ,tem-
perament” musi by¢ ominieta, przynajmniej na razie.
Czesto niestusznie sadzg, jak to jeszcze Leibniz my-
Slat, ze temperament wyraza witasnosci fizjologiczne,
a charakter—psychologiczne. WidzieliSmy, ze sa scisle
psychologiczne teorje temperamentu, jak np. Kanta.
Oczywiscie, mozna takie ograniczenie wprowadzi¢, ale
te przejawy, ktore w7 takim razie bedg ilustrowaty
temperament, muszg by¢ cz}ato fizyczne lub tez ta-
kie psychiczne, ktérych zwigzek z pewnemi zjawiska-
mi fizycznemi jest Scisle dowiedziony.

W czasach ostatnich ukazalo sie wiele rdznych
klasyfikacji i teorji charakteru, ktdére w catosci nale-
zg do grupy (B). Obfituje w nie literatura francuska,
gdzie widzimy takie nazwuska, jak Paulhan, Malapert,
Prat, Ribery it d. Streszczanie prac tych autoréw
bytoby bezptodne, gdyz kazda z nich zawiera cenne
nieraz uwagi i pewna mniej lub wiecej apryorycznie
obudowang teorje, ktéra jest.. jedng z wielu. Na
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wieksza uwage z réznych wzgledéw zastuguje teorja
Ribota, tem bardziej, ze mamy wyktad jego po pol-
sku ). Z posrod kilkunastu istniejgcych klasyfikacji
charakteréw klasyfikacja Ribota szczegdlnie sie 'wy-
roznia, a to zaréwno ze wzgledu na swe cechy, jak
i na wnioski natury wychowawczej, ktdre z niej wy-
ptywajg. Temperament zostawia Ribot przedewsz3st-
kiem fizjologom. Waielu autoréw wspoiczesnych, pi-
szacych o charakterze, o temperamencie nie wspomi-
na albo postepuje tak samo jak Ribot.

»~Aby mogt powsta¢ charakter, konieczne sg i wy-
starczajg dwa warunki: jednos$¢é i statosé” (str. 441).
Jedno$¢ przejawow zycia psychicznego i stato$¢ jego
tendencji—oto, wedtug Ribota, cechy istotne charak-
teru. Kazda indywidualno$¢ jest pewnego rodzaju
zbiorowiskiem nieraz sprzecznych z sobg pierwiast
kow. Jezeli cate to zbiorowisko poddane bedzie
wiladzy jednej i statej, stanowi¢ bedzie, jak u Pla-
tona, panstwo — charakter. Nie naproézno tu przy-
pomnieliSmy Platona. Mysli jego, jak modwig fakty,
nie tak fatwo przechodzg do lamusa historji. Wywar-
ty one wplyw na pedagogike Kanta, na jego pojmo-
wanie charakteru, pozostawity swo6j Slad w mysli
wielce pozytywnego mysliciela i badacza, jakim jest
Ribot. Jedno$¢ i statlo$¢ nie przejawiajg sie nigdy
w rzeczywisto$ci, nie wiemy nawet, co w niej tymi
wyrazami nazwaé. Jedno$¢ i stato$¢ jest to ideat.
Ribot sadzi dalej, ze ,,prawdziwy” charakter jest wro-
dzony, niezmienny, nie poddajgcy sie wptywom otocze-
nia, jest taki sam w dziecinstwie, jak w wieku dojrzatym
i staro$ci. Tu znowu drugie zatozenie —bez dowodu.

Ludzie dzielg sie na takich, ktorzy posiadajg cha-
rakter, i takich, a jest ich legjon, ktérzy charakteru

% T. Ribot: ,Psychologia uczu¢“. Warszawa, 1901.
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nie posiadajag. Te drugg, liczng i zwartg rzesze ludz-
kg dzieli Ribotna dwie czesci. Do pierwszej wchodza
ludzie bezpostaciowi (amorphes), do drugiej — niestali
(instables). Bezpostaciowymi nazywa Ribot ludzi, ktd-
rzy calg dusze majg pozyczong, nie swojg, ktorzy
mimo to niepoprawnie wcigz pozyczajg dalej. Ludzie
ci sg catkowicie wytworem warunkow otoczenia, wy-
chowania, ludzi i rzeczy. 0 nich to gtdwnie myslg
wychowawcy, nie mogag bowiem wptywaé na praw-
dziwe charaktery ani ich przemieniaé. ,Niestate cha-
raktery sg odpadkami i fusami cywilizacji, ktorg moz-
na stusznie obwinia¢ o powiekszenie ich liczby”. Nie-
state charaktery sg ,kaprysSne, zmieniajgce sie co
chwila, to bezwtadne, to wybuchajgce, odznaczajace
sie dowmlnos$cig i nieproporcjonalnosciag w oddziafy-
waniach, dzialajgce jednakowo w réznych okoliczno-
§ciach, a rozmaicie w okolicznos$ciach tych samych”
(str. 443).

Jezeli oddzielimy te dwie grupyy zostang - wybran-
cy, zostang charaktery, prawdziwa arystokracja ludz-
ka, wytaniajagca sie w kazdem pokoleniu nie z kon-
wenansu i przypadku, nie z tradycji i ksigg rodowo-
dow, lecz z samych gitebin zycia. Im wiecej pewne
pokolenie posiada charakteréw, im liczniejszg ma
owa arystokracje, tern wiecej jest warte, tem ,histo-
rymzniejsze”.

Charaktery dzieli z kolei Ribot na uczuciowe,
czynne i apatyczne, w czem przypomina Fouillee’go,
ktéry zgodnie z t. zw. trzema wiadzami duszy: uczu-
ciem, rozumem i wolg, dzieli je na takie, w ktérych
przewaza element uczucia, rozumu lub woli. Czio-
wiek apatyczny Ribota prawie sie schodzi z intelek-
tualistg Fouillee’go. Dalsze podzialy powstajg w ten
sposOb, ze Ribot wprowadza niezasadniczy, jego zda-
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niem, pierwiastek, inteligencje, i tagczy go z pozosta-
tymi. Tym sposobem tablica charakteréw sie rozra-
sta i jest przez to blizsza rzeczywistosci. Klasycznej
teorji temperamentow Ribot przedewszystkiem zarzu-
ca, ze jest zbyt ogdlna, daleka od zywej indywidual-
nosci. W ten spos6b, przez zbogacanie typéw, Ribot
i inni psychologowie, zblizajac sie faktycznie wiecej
do rzeczywisto$ci, liczg sie z doSwiadczeniem, co*
raz mniej miejsca udzielajg konstrukcji a priori. Kon-
strukcja ta jeszcze wystepuje u Ribota, mozna jednak
wyobrazi¢ sobie taki punkt widzenia rzeczywistego
zycia indywidualnego, w ktdrem patrzj*my nan objek-
tywnie, oczj*ma spokojnego obserwatora i badacza,
ktory Swiadomie uzywa pewnych zatozen i przypusz-
czen, jako hypotez.

Takie stanowisko jest stanowiskiem nauki (C). Jak-
kolwiek z tego stanowiska obecnie zbyt mato jeszcze
mozemy powiedzie¢ o cztowieku, ale gdy na niem
wytrwamy, jedynie pewng wiedze zdoby¢ bedziemy
mogli, jak to juz rozumiat M. Wiszniewski.

Nauke, ktdra zajmuje sie wiasciwosciami indywi-
dualnemi poszczeg6lnego czlowieka, roéznie jeszcze
dotychczas nazj*wajag. Wydaje sie nam najstuszniejszg
nazwa: psychologia indywidualna *. Nazwa ta, wpro-
wadzona przez Bineta, przyjeta jest, jak sie zdaje,
przez wiekszo$¢ autorow. Nauka to jeszcze bardzo
mioda i dlatego petna jest r6znic w pogladach bada-
czéw na jej tre$¢ i zadania. Jedni, jak np. Stern,
chcieliby widzie¢ w nauce o charakterze specjalny
dziat psychologji indywidualnej, drudzy uwazajg ba-

) W. Stern, op. c., str. 2; E. Meumann: ,Vorlesungen zur
Einfiuhrung in die experimentelle Pddagogik”. T. Il, wyd, 2,
str. 2
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danie charakteru za gtowne zadanie tej nauki, ktorg
inaczej zowig charakterologja; do tego rzedu bada-
czow nalezy np. A. tazurski, psycholog rosyjski. Tak
czy owak, sprawa charakteru cztowieka staje sie za-
daniem badan metodjmznych. Rzecz ciekawa, ze taki
znany badacz, jak Stern, sadzi, iz w pojeciu charak-
teru tkwig warto$ci moralne, ze przeto wymyka sie
ono dotychczas niemal catkowicie z dziedziny bada-
nia Scistego (L c., str. 12). Co sie tyczy temperamentu,
jest on podobno w szcze$liwszem pod tym wzgledem
potozeniu. Wszystko zalezy od definicji. Jezeli pe-
wien zespdt faktow psychicznych nazwiemy tempera-
mentem, mozemy, dzieki samej definicji, uwazaé ten
zesp6t za dostepny lub niedostepn}rbadaniu w dobie
obecnej. To samo co do charakteru. Stern odréz-
nia psycholégje indywidualng od charakterologji. Rdz-
nice te przedstawiajg sie tak: ,Ona (psychologja in-
dywidualna) zaczyna sie nie ,,od go6ry”, lecz ,,od do-
tu”, gdyz, wychodzac z wielosci przejawiajagcych sie
w poszczegdlnem indywiduum zjawisk, stara sie
wznies¢ powoli i ostroznie do indywidualnosci samej;
ona nie zadowala sie postepowaniem, w ktorem spe-
kulacja filozoficzna w niejasny sposéb jest pomiesza-
na z naiwnem, przygodnem dosSwiadczeniem, lecz usi-
tuje stworzy¢ przjhstosowang do swoich zagadnien
metode naukowa” (str. 12). Stad jasno widac¢, jakie
wady naukowe posiada charakterologja. Czyz nie
mozna sie od nich uwolni¢? Zdaje sig, ze tak,
ze metoda, wskazana przez tazurskiego *), jest tutaj
odpowiednia, tak samo jak jego poglad na cel ostg-

) A-bazurskij: ,,Oczerk nauki o charaktierie“. Peters-
burg, 1908. Ten sam autor wydal po niemiecku w zbiorzer
.Padagogische Monographien* rzecz p. t. ,Uber das Studium
der Individualitat® (Lipsk, 1912).
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teczny psychologji indywidualnej — klasyfikacje cha-
rakterow.

tazurski twierdzi, ze na zasadzie dosSwiadczenia,
dajmy na to codziennego zapisywania pewnych prze-
jawow zycia indywidualnego, przejawéw planowo no-
towanych, mozna w pozornej rozmaitosci tego zycia
uchwyci¢ podobienstwa i wzgledne powtarzanie sie.
Naprowadza to badacza na pojecie sktonnosci.
Sréd tych sktonnosci mozna wyrézni¢ t. zw. skton-
nosci gtéwne i mniej wazne, proste i ztozone.
Sktonnosci gtéwne odznaczajg sie wiekszg czestosScig
powtarzania i szerokiem polem zastosowania. Skton-
nosci proste, ktore, podobnie jak pierwiastki
chemiczne, nie poddajg sie dalszemu rozktadowi,
stanowig t. zw. ,elementy charakterologiczne”. Psy-
chologja ogdlna, analitjmzna, operuje atomami takimi,
jak czucia lub uczucia elementarne, a psychologja
indywidualna — sktonno$ciami gtéwnemi i prostemi.
Miedzy tymi atomami jest atoli rdznica. MOowigc
0 skionnos$ci, bierzemy pod uwage nie tylko samo
uswiadomienie sobie pewnego zjawiska psychicznego,
lecz i mozliwo$¢ powstania pewnej cechy tego zja-
wiska i formalng jego strone (przebieg, intensywnos$¢
1t d.). tazurski okreSla charakter w ten sposob:
.MoOwiac o charakterze, bedziemy rozumieli zespoét
wilasciwych dla poszczeg6lnej jednostki skitonnosci,
przedewszystkiem gtéwnych; kazdg z tych skionnosci
nalezy braé¢ w napieciu najwiekszem, mozliwem dla
poszczegllnego cztowieka” (str. 54, wyd. ros. i 25,
niem.).

Widzimy, ze w przytoczonem okresleniu zupetnie
sg pominiete warto$ci moralne. Jezeli wiec pojecie
sktonnosci moze byé obronione i jezeli indywidual-
nos¢ cztowieka moze by¢é uwazana za ich zespét,
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mamy definicje charakteru zupeinie objektywna, nau-
kowa.

P. Malapert, jeden z wybitnych przedstawicieli
psychologji we Francji, w cytowanem juz tu dziele
{,Le caractére”) tak okresla charakter (str. 42): ,,Cha-
rakter jest to suma lub, powiedzmy lepiej, odrebny
system, utworzony przez potgczenie na podstawie
szczegOlnych okreslonych stosunkdw réznych skion-
nosci psychicznych, witasciwych poszczegdlnej jed-
nostce”. Widzimy z tego, ze okreSlenie Malaperta
jest zblizone do okres$lenia tazurskiego.

Do grupy (C) zaliczamy teorje, prowadzace do
definicji charakteru, podobnych do powyzszych. Nie
wyptywa z tego, by rozwazania subtelne wielu auto-
row francuskich, jak np. tegoz P. Malaperta *), wy-
chodzgce z pewnych zalozen a priori, byly niepo-
trzebne. Mogg one odgrywacé te samg role, co hypo-
teza w naukach przyrodniczych. Proces badania nau-
kowego sktada sie z dwoch momentéw: z cierpliwe-
go rozpatrywania szczeg6tdw i dostosowania do nich
pewnej teoretycznie danej ramy o0g06lnej, w ktdrej
maja sie miesci¢. Dzieje sie tu tak samo, jak w kaz-
dem wrazeniu wedtug pojmowania Bergsona. ,,Sche-

mat dynamiczny” — to hypoteza; jezeli go niema, nie-
ma tez i zjawiska; gdy niema hypotezy, niema
i nauki.

Kazda z grup: (A), (B) i (C) ma swojg wartos¢ i ra-
zem stanowig trzy drogi, ktéremi usitujemy kroczy¢,
by pozna¢ samych siebie.

Rozmaito$¢ teorji, powyzej tresciwie przedstawio-
nych, wykazuje, jak trudne jest zagadnienie, a zara-

) ,Les éléments du caractére et leurs lois de combinaison*.
Wyd. 2-e. Paryz, 1906.
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zem stawia pedagoga w potozeniu ciezkiem: niemal
niemozliwosci wyboru. Pomimo to mozna skonden-
sowaé poglady wytuszczone w pewng catos¢, wybrac
z nich rzeczy istotne i stworzy¢ teorje charakteru,
ktéra z jednej strony nie przeczy danym badania,
a z drugiej uprzystepnia prace pedagoga.
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Naukowe okre$lenie charakteru, jako pewnego ze-
spotu t. zw. sktonnos$ci, nie zawiera w sobie zadnej
oceny tych elementow7 charakterologicznych. Z ob-
jektywmego punktu widzenia nauki taka ocena jest
zbyteczna i bytaby tjiko przeszkodg. Nauka jednak-
ze moze konstatowaé, ze dana skionno$¢ jest natury
moralnej, inna znowu niemoralnej, ze jedna nalezy
do wartosci dodatnich z pewnego punktu wodzenia,
druga do ujemnjmh. Zaréwno jedne, jak i drugie ba-
dacz stawna w rzedzie jednym, tak samo jak chemik
substancje pachngce obok cuchngcych. Inaczej na te
rzecz zapatruje sie pedagog. Srod wielu mozliwych
zespotow?7 sktonnosci obchodzg go te, ktére dajg cha-
rakter dobry, zgodny z ideatami moralnymi, z do-
brem publicznem i przykazaniami religji. Badania
nauki obchodzg pedagoga i obchodzié¢ go muszg, bo sta-
nowig podstawre, punkt wyjscia do jego pracy, ale
praca ta ma kierunek wskazany nie przez wartosSci
poznawmze, lecz moralne w szerokiem znaczeniu tego
stowra. Miedzy jednemi i drugiemi warto$ciami ist-
nieje, istnie¢ musi zalezno$¢. Nauka nie tylko wska-
zuje droge do osiggniecia wartosci moralnych, ale
i wptywa na samo ich rozumienie, na pogtebienie
i rozszerzenie; one za$ ze swej strony stanowig jedng
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z podstaw ostatecznych pracy i dociekad badacza.
Bezinteresowne pragnienie prawdy, prawdy czystej,
jest samo w sobie moralne i, jak to stusznie uczy
Kant, jedng z dZzwigni zdobjmia charakteru.

Zadanie wiec, jako urzeczywistnialnego celu wy-
chowawczego, charakteru moralnie wyrobionego i jed-
nolitego nie przeczy bynajmniej naukowemu pojmo-
waniu sprawy. Badanie tego, ,,co jest”, jest potrzebne
dla stworzenia rzeczy, ktére ,powinny byc¢“. Gdyby
takiego zwigzku pomiedzy réznemi stronami pracy
ludzkiej nie byto, zycie samo w sobie zawieratoby
sprzeczno$¢ nieprzepartag. Ten zwigzek jest, nie rzu-
ca sie tylko on w oczy sam, lecz wymaga dlugiej
pracy myslowej, wysitku duchowego i doSwiadczenia
wiekszego. Od wiary w ten zwigzek, od jego wyczu-
wania lub rozumienia zalezy krystalizacja charakteru
cztowieka, ktdra odbywa sie stale przez cale zycie,
poki powiedzie¢c moze on sobie: zyje, pracuje, mysle
i walcze.

Powstaje jednakze pytanie, dla naszej sprawy za-
sadnicze, poruszajace jeden z podstawowych postula-
téw teorji wychowania, calej dziatalnosci wychowaw-
czej: czy mozna wogodle ksztatci¢ charakter? Czy wy-
chowanie moze wywiera¢ wptyw tak silny na nature
cztowieka, aby mozna byto nature te uszlachetni¢?
Jaki wogb6le moze by¢ wptyw wychowawczy? Jaka
jest jego sita i doniostos¢? Oto sg pytania, ktore po-
winnismy najpierw rozpatrzy¢, zanim przejdziemy do
definicji charakteru dla nas pozadanego i do S$rod-
kow jego ksztatcenia.

Jezeli sie przystuchiwaé¢ bedziemy rozmowom
zwyczajnych ludzi o wychowaniu, przyjdziemy do
wniosku raczej pesymistycznego co do sity wplywu
wychowawczego. Bardzo czesto styszymy o naturze
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przyrodzonej, niezmiennej, dobrej lub zlej, o przy-
puszczalnej ,woli Bozej*, ktéra czyni ludzi takimi lub
innymi.

Nietrudno sobie zda¢ sprawe z przyczjm takiego
zapatrywania sie. Ludzie, nieprzywykli do zastana-
wiania sie doktadniejszego nad zjawiskami zycia, fak-
tami przyrody, nie widzg zwigzku pomiedzy nimir
zaleznosci ich wzajemnej i uwarunkowania w tym
stopniu jak to bywa $rod ludzi, wiecej obytych z me-
todycznem mysleniem. Stusznie powiada Poincare,
ze, im nizszy jest stopien inteligencji cztowieka, tern Swiat
dla niego jest blizszy cudnej basni. Peino w nim
zjawisk niezaleznych od siebie, dziwnych, bo nie po-
wigzanych z sobg, peino fragmentéw strasznych lub
nie, pieknych lub brz}rdkich, pozgdanych Ilub niepo-
zgdanych, ale niema cato$ci, niema zwigzku. Rzadzi
tym Swiatem nie jeden BoOg, ale wielu, posiadajgcych
w Swiecie tym swoje interesy i pretensje do czlowie-
ka. Taka ,pluralistyczng” wizje Swiata zapewne po-
siada dziecko w poczatkach swego rozwoju.

Woprowadzenie zaleznosSci przyczynowej do pew-
nych zakatkéw rzeczywisto$ci wywotuje nieraz bar-
dzo wielki opo6r ze strony ludzi, przyzwyczajonych
do obchodzenia sie bez niej. ,,Medrca szkietko i oko“
nie jest zyczliwie widziane nie tylko w poezji. W zwy-
ktych naszych codziennych sprawach tak czesto mi-
jamy sie z przyczynowos$cig czy to pod wplywem
afektu lub emocji, czy tez inercji umystowej i przy-
zwyczajenia. Nie zdajac sobie giebszej sprawy z za-
leznoSci przyczynowej, ludzie nie rozumiejg tez, ze
takie lub inne ich wlasne postepowanie wywotywan
moze pewne skutki, tak samo jak oddziatywanie rze-
czy zewnetrznych. Ciekawe jest, ze nieraz doktad-
niej pojmujemy wptyw nasz i rzeczy zewnetrznych na
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pewne zjawiska zewnetrzne, niz na czlowieka. Ta-
kiemu brakowi dopomaga w duzej mierze gieboko
zakorzenione, z gtebin pedu zyciowego ptynace prze-
Swiadczenie o samodzielnosci naszej, odpowiedzial-
nosci i wolnosci. Wpltyw wychowawczy jest wply-
wem na cztowieka, a stad tak mate zdawanie so-
bie sprawy z jego znaczenia i sity. Stad grube, uprosz-
czone metody postepowania z dzie¢mi, spotykane
§rod gminu i ludzi niecywilizowanych, a polegajace
na biciu i wymys$laniu. Tak samo jak prawodawstwo
pierwotne, drakonskie byto wyrazem poniekad jakby
wiary w izolacje cztowieka od rzeczywistosci, w nie-
zalezno$¢, dobro¢ lub zto$¢ jego postepowania, tak
tez i pierwotny system wychowawczy z niej wyply-
wat. Wiara w przeznaczenie, w odpowiedzialnos¢
dzieci za winy ojcow dotagd panuje w glowach
ogromnej wiekszosci ludzi, a tam, gdzie jest fatum lub
»logos“, albo ,mojra“, tam wola indywidualna, W3rzy-
skanie wptywu okolicznosci konkretnych zdawaé sie
stusznie moze czem$ niklem i nic nie znaczacem.
U wielu ludzi intetigentnjmh, ktorzy, dzieki zaznajo-
mieniu blizszemu z nauka, wiedzg, czem jest przyczy-
nowos$¢, pomimo to ta ostatnia nabiera nieraz cech
fatalizmu skutkiem pomieszania odwiecznego sposobu
mys$lenia ze spotczesnym. Dziatalno$¢ wychowawcza
Swiadoma nie moze istnie¢ bez rozumienia i znajo-
mosci doktadniejszej zwigzku miedzy rzeczami. Tam
w starozytno$ci, gdzie, jak np. w Grecji, wychowaniu
poswiecano sporo uwagi, metody bytly surowe, ciez-
kie, wychowanie byto tresurg. Daleki jestem od sen-
tymentalizmu i mysle, ze tylko sita moze wytworzy¢
site, ale poco do szpakow strzela¢ z armat, jak mo-
wig Niemcy, gdy istniejg $rodki lepsze, mniej nisz-
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czace i zwigzane z wiekszg znajomoscig natury ludz-
kiej i zycia.

Poglad}7 popularne wazne sg i ciekawe ze wzgle-
du na znaczenie praktyczne i uzalezniajgce przyczy-
ny, tutaj za$ nas interesowac¢ glebiej nie moga, gdyz
dla nas warto$¢ majg tylko zapatrywania umotywo-
wane. Ciekawag jest rzeczg, ze $rod tych zapatrywan,
pomimo nieraz rdznic miejsca i czasu, mozemy wyse-
gregowac trzy gtdwne odmiany. Dla oznaczenia tych
odmian uzyjemy terminologji autorow francuskich,

pp. E. Martin i E. Parisot *, gdyz ta ostatnia
stusznie wydawaé sie moze najblizej rzecz charakte-
ryzujaca.

Do pierwszej odmian}7 nalezg poglady scepty-
kow, odmawiajgcych dla tych lub innych powodow
gtebszego wplywu wychowaniu. Taki wspoéiczesny
nam autor, jak Ribot 2, jest zdania, ze wychowywa¢
charakterow nie mozna. Mozna cztowiekowi dac¢ wie-
dze, pewien zewnetrzny luksus zarowno w formach
postepowania, odczuwania, jak mowie, ale nie mozna
przerobi¢ gtdwnych cech jego duszy, tak samo jak
nie mozna zmieni¢ zasadniczych wtitasnosci jego kon-
stytucji fizycznej. Nawet Rousseau, t. j. jeden z tych
ludzi, ktérzy na poglady wychowawcze swych wspot-
czesnych i nastepnych pokolen wywarli wptyw naj-
wiekszy, twierdzi, ze sg w cztowieku pewne natural-
ne, zywotne popedy, ktére uchodzag razem z zyciem,
ale zniszczy¢ sie ani zmieni¢ nie dadzg. ,RoSlina,

'Y E. Parisot et E. Martin. Les postulats de la pedagogie.
Paryz. F. Alcan, 191t. Str. 18.

) Powyzej nadmienieni autorowie zaliczajg go do trzeciej
kategorji, co nie wydaje nam sie stusznem. Patrz T. Ribot:
.Psychologja uczué®“. Warszawa, 1901, str. 436 i nast.
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wypuszczona na wolno$¢ — powiada on * — zacho-
wuje kierunek, ktory jej usitowano nadac, lecz sita
zywotna nie zmienita z tego powodu swego natural-
nego pedu i, jezeli roslina zacznie rosngé dalej, be-
dzie sie wydtuza¢ w kierunku pionowym*“. Taki po-
glad wydaje sie zupetnie stusznym i, pomimo nieokre-
§lonosSci samego owego ,,séve“ (sity zywotnej), i niewia-
domosci doktadnej, jakie popedy sg zmienne, a jakie
nie, posiada wsrod ludzi inteligentnych niemato zwo-
lennikdw. Wspobiczesna biologja jezykiem mendeli-
zmu sprowadza te niezmienno$¢ do atomdw biologicz-
nych, t. zw. genéw 2, o ktérych nic nie wiemy do-
ktadnie. By¢é moze, geny te rozpadajg sie dalej na
drobniejsze elementy, jak stare atomy w elektromagne-
timznej teorji materji i w ten spos6b niezmiennos$¢
znowu posunie sie dalej... w Swiat mikrozjawisk,
w ktérym prawdopodobnie inne panujg juz prawa.

Zar6wno, dalej, Kanta z jego teorjg charakteru
mys$lnego, jak tem bardziej Schopenhauera nalezy za-
liczy¢ rowniez do zwolennikéw pogladu o niezmien-
nosci charakteru- i niepoddawaniu sie tegoz wptywom
wychowawczym. Prawo przyczynowos$ci ma znacze-
nie tylko immanentne, nie moze wiec dotknac rzeczy
przestepnych. 0 ile pomimo to u Kanta jest furtka
w postaci wysitku woli indywidualnej, w postaci sa-
mowychowania, przez ktérg mozna wptywaé na cha-
rakter cztowieka, zbliza¢ go niejako do rzeczy, jak
platoniskg idee do rzeczywistosci, o tyle u Schopen-
hauera jest catkiem inaczej. ,Najpierwszem zatrud-
nieniem przy wychowaniu moralnem - mowi Kant3—

) J. J. Rousseau. ,Emile ou de I’education®. T. I. Paryz.
Flammarion. Str. 12

2 Patrz R. C. Punnet ,Mendelizm“. Warszawa, 1913.

3 J. Kant. ,,Ueber Padagogik®. Krélewiec, 1803. Str. 71—2.
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jest tworzenie podwalin charakteru. Charakter pole-
ga na umiejetnosci postepowania zgodnie z zasadami
(Maximen). Na poczatku sg to zasad}” szkolne, a po-
tem — zasady dojrzatej ludzkosci. Na poczatku po-
stuszne jest dziecko prawom. Zasady sg tez prawami
(Gesetze), ale subjektywnie postawionemi; wyptywajg
one z wiasnego rozumu cztowieka. Zadne przekro-
czenie prawa szkolnego nie moze przejs¢ bezkarnie,
jakkolwiek kara zawsze musi by¢ dostosowana do
tego przekroczenia”. Z tego widaé, ze wychowanie
jest niczem innem wedlug Kanta, jak umiejetnem do”
prowadzeniem cztowieka do tej furtki, przez Kktorg
wolno mu bedzie wejs¢ niejako w porozumienie z naj-
gtebszg swa istotg. Schopenhauer tej furtki cztowie-
kowi nie daje. Wszelki przejaw dziatalno$ci czto-
wieka jest uwarunkowany przez wole, jako podstawe
b}du wszechSwiata i jego wiasnej indywidualnosci.
Przygladajgc sie swej dziatalnoSci, rozpamietywajac
swe czyny, mozemy pozna¢ najwyzej wilasng swojg
istote i w ten sposdb przewidywaé prz3asztosé, modjF
iikowaé i urozmaicaé motywy, ale nie mozemjrzmie-
ni¢ linji naszego zycia, jakoSci naszej istoty.

Schopenhauer ‘) ciggle powtarza stawne stowa Se-
neki, wyrzeczone w epoce, gdy ku zachodowi chjdito
sie romanum imperium: veile non discitur. Na tle do-
Swiadczenia i wspomnianego samopoznania powstaje
w cztowieku charakter nabyfy, empiryczny, jako od-
bicie blade mysInego.

»Proznym bytaby trudem praca nad ulepszeniem
wiasnego charakteru lub przeciwstawienie sie prze-
mocy ztych skionnosci, natomiast o wiele pozytecz-

1) A. Schopenhauer. ,,Die Welt ais Wille und Vorstellungl
T. | Str. 374-99. Wyd. Universal-Bibliothek.
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niejszag rzecza byloby poddanie sie Niezmiennemu
i powolno$¢ dla kazdej skitonnosSci, nawet ziej” (str.
392). Schopenhauer usituje kazuistimznie wyjasnic¢
p6zniej te razagcg konsekwencje swej doktryny i od-
roznia¢ te ostatniag od zwyklego fatalizmu, niemniej
wszelako powyzsze zdanie jest wnioskiem z niej nie-
zbitym. Teorja Schopenhauera jest bardzo wyraznym
przyktadem sceptycyzmu pedagogicznego.

Do drugiej kategorji zaliczamy t. zw. dogmaty-
kéw. 0 ile sceptycy byli zwolennikami pogladu
0 niezmienno$ci charakteru, o tyle dogmatycy twier-
dzg, ze charakter cztowieka jest pochodzenia empi-
rycznego, ksztattuje sie w ciggu zycia, zmienia sie
z wiekiem, przyczem szczegdllnie dziecinstwo nadaje
sie do tego, by wytwarza¢ podstawy charakteru. Zna-
ne sg poglady Locke’a na wychowanie w zwigzku
z walka, wypowiedziang przez niego t. zw. ideom wro-
dzonym. Dusza ludzka na podobiefistwo niezapisanej
biatej karty wypetnia sie i ksztattuje w ciggu zycia,
dzieki doswiadczeniu i eksperymentom. ,Na biatym
papierze bowiem mozna wykresli¢ jakgkolwiek kres-
ke ifor white paper receives any characters)”—mowi
Locke w swym traktacie o umysle ludzkim ‘), majac,
oczywiscie, na widoku dusze rosngcego dziecka.

W innem miejscu znowu twierdzi, ze z dziesieciu
ludzi, dowolnie wybranych, napewno dziewieciu be-
dzie takimi, jakimi ich zrobito wychowanie. Rozpra-
wa Locke’a o wychowaniu (przetozona na jezyk pol-
ski w 1783 roku) wywarta duzy wplyw na pisarzy
pedagogicznych XVItl-go wieku, nie wytgczajagc Rous-
seau’a. Helvétius np. byt fanatycznym propagatorem
idei w3khowawcz}rch Locke’a, doprowadzajac nieraz

‘Y J. Locke. An Essay concerning human understanding.
Ksiega I, rozdziat Ill, 8§ 22, str. 39. New Edition. London.
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jego poglady do krancowosci. ,Rdéznice umystowe,
jakie zauwazy¢ sie dajg miedzy ludZmi — powiada
Helvetius 2 — zalezg zaréwno od rzadu, pod ktoérym
ludzie ci zyjg, jak od wiecej lub mniej szcze$liwego
czasu ich narodzenia, od lepszego lub gorszego otrzy-
manego przez nich wychowania, zaréwno od stab-
szych lub silniejszych pragnien, ktéremi sie odzna-
czaja, jak od idei mniej lub wiecej ogdlnych i ptod-
nych, stanowiacych przedmiot ich rozmyslan. Czlo-
wiek genjalny jest tylko produktem oko-
licznos$ci, w ktérych sie znajdowat”. Typowe to
zdanie wyraznie charakteryzuje ,dogmatyka”. Do tej-
ze kategorji zaliczy¢ nalezy J. S. Milla, ktory w swym
»Systemie Logiki” (T. I, rodziat V zatytulowany:
,0 etologji czyli nauce, dotymzacej ksztatcenia charak-
teru”) usituje wykaza¢ mozliwo$¢ odkrycia ,praw
ksztatcenia charakteru”, a tem samem jest przekona-
ny", ze ten ostatni jest czem$ zmiennem i poddajg-
cem sie wptywom. ,Prawa ksztalcenia charakteru —
mowi Mili — sg prawami pochodnemi, wyptywajgce-
mi z ogd6lnych praw zycia duchowego; prawa wspo-
mniane mozna otrzymaé z tych ogolnych, zatozywszy
pewien cigg okolicznos$ci i nastepnie starajagc sie wy-
wnioskowaé, na zasadzie praw zycia duchowego, jaki
wptyw te okolicznosci wywrzeé¢ moga na ksztatcenie
charakteru”.

W literaturze naszej wszyscy niemal pisarze peda-
gogiczni w koncu XVIII-go i pierwszej potowy" XIX-go
wieku mogg by¢ zaliczeni do ,dogmatykow”. Taki
np. Jedrzej Sniadecki pisze w swej znakomitej ksigz-
ce ,,0fizycznem wychowaniu dzieci” (Warszawa 1840):

2 De I’esprit. Discours Ill. Cytuje za E. Parisot et E. Mar-
tin op. cit., str. 31—2.
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.,Dobre wychowanie jest najpierwszem i najdroz-
szem dziedzictwem, jakiem dzieci swoje obda-
rzy¢ moga” (rodzice), ,jest majatkiem, ktdry chyba
z zjmiem utraci¢ mozna” (str. 16). Polemizuje z Rous-
seau’em (ktérego wptyw jest bardzo widoczny) w spra-
wie zaniedbania dzieci stabowitych i niedorozwinie-
tych. ,Niemasz wiec takiego niedotegi, ktéregoby na
co$ uksztatci¢, uksztalconego do czego$ uzy¢ niepo-
dobna” (str. 19). W wydanym w roku 1791-ym
w Warszawie 1) t. zw. »Katechizmie Narodowym*
znajdujemy np. na stron. 8 ,P. Co jest moralnos¢?
0. Jest spos6b czynienia cztowieka poczciwym, ma-
drym, cnotliwym. P. A polityka co jest? 0. Jest
spos6b uczynienia go szczeSliwym. Te dwie umiejet-
nosci powinny sie wspieraé nawzajem; bo bez cnoty
nie mozna by¢ szczesSliwym. A w nieszcze$ciu ledwo
mozna by¢ cnotliwym?”.

Nie bede mnozyt dalej przyktadow, wspomne
tylko jeszcze o ksigzce ks. Ciemniewskiego 2, ktory
uwaza charakter za rzecz ,woli” cztowieka, za rzecz
zmiennag.

Zanim przejdziemy do charakterystyki trzeciej
kategorji pogladéw, zastanébwmy sie chwilke nad
pierwszg i druga, gdyz w ten spos6b wyrazniej-
szem sie sta¢ moze stanowisko, nastepnie przez nas
przyjete.

Zaréwno w doktrynach sceptykdw, jak i dogmaty-
koéw przedewszystkiem spotykamy zalozenia, przyjete
a priori. Sceptycy dla tych lub innych powodow za-1

1) W drukarni Uprzywilejow. Michata Grolla, Ksiegarza
Nadwornego J. K. M-ci.

2 Ks. J. Ciemniewski. ,Poznanie i ksztatcenie charakte-
ru”. Czes¢ | wyszta we Lwowie w 1903 r., a druga w Pozna-
niu w 1908.
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ktadajg niezmienno$¢ absolutng charakteru, dogmaty-
cy — jego zmienno$¢! Schopenhauer wychodzi z za-
tozenia metafizycznego: woli jako sprezyny rzeczy-
wistos$ci, rzeczy samej w sobie. Ribot pomimo wszel-
kie pozory S$cistej naukowosci jest pod wielkim wpty-
wem Schopenhauera (o ktérjun napisat catg rozpra-
we). J. S. Mili, zgodnie z duchem pozyt}wizmu, pa-
nujacego $rdd wielu umystow w wieku pary i elek-
hycznosci, nie moze zaktada¢ (précz atomoéw!) istnie-
nia rzeczy niezmiennych. ,Wszystko ptynie”, ale we-
dtug pewnych praw i jakkolwiek prawa te nie sg czem$
bezwzglednem, nie mowiag o prawdzie absolutnej, to
jednakze tej, ktdra w nich jest, ,wystarczy dla zycio-
w\rch potrzeb”.

Zasadnicze postulaty w}thowania nie mogg sie
opiera¢ na dowolnych zatozeniach, a dlatego doktry-
ny sceptykéw i dogmatykéw, szczegdlniej fanatycz-
nych, jak np. Helvétius, nie mozna powaznie bra¢ pod
uwage. Zapewne, kazda z tych doktryn zawiera pier-
wiastki doswiadczalne. Wszak codzienne do$wiad-
czenie poucza nas o0 pewnej statoSci cech danego
cztowieka tak samo, jak o zmiennos$ci naszych czy-
néw, pogladéw i wogdle reakcji pod wptywem czyn-
nikow zewnetrznych lub wewnetrznych. Zwracamy
uwage na jedno lub na drugie, potegujemy znaczenie
kazdego z tych przejawdw zaleznie od przyczjm
ubocznych, nie majacych nic wspolnego z poznawa-
niem. Przyczyny te mogg by¢ wyrazem ogdlnych ten-
dencji zyciowych w danej epoce, wyraza¢ w ten spo-
sob prawde catoSci zycia. Np. wiek XVIII-ty, epoke
oSwiecenia, charakteryzuje dogmatyzm pedagogiczny
W powyzszem rozumieniu, a poczatek drugiej potowy
XI1X-go wieku, doby determinizmu historycznego, fa-
talizmu wszelakich teorji dziedziczno$ci—sceptycyzm.
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Sg to ogd6lne nastroje umystowosci, ale nie wyraz
Scistego myslenia, o ktdre nam tu chodzi¢ powinno.
Dziatalno$¢ poznawcza nie wyczerpuje catoSci zycia,
a poznawanie jest jednym z rodzajow warto$ciowania
i dlatego to, co jest niedopuszczalne w jednej dzie-
dzinie, moze by¢ czem$ zupetnie ,naturalnem* w in-
nej, a tern bardziej wtedy, gdy chodzi o ,,Beisichselbst-
sein des Lebens*, jak méwi Eucken. Religja np. nie
moze sie obejS¢ bez wyobrazen lub sagdéw o rzeczach
przestepnych, a sztuka rowniez ma w sobie duzo pier-
wiastkow metafizycznych. Tam jednakze, gdzie, jak
w wychowaniu, chodzi o praktyczne dziatanie, o prze-
widywanie i wptyw, tam trzeba pilnie sie liczy¢ ze Sci-
stemi danemi doSwiadczenia i niema miejsca na zato-
zenie nie umotywowane.

»Statos¢" i1 ,,zmiennos¢” sg to dwa korretaty. Nie
mozna poja¢ czego$ statego, nie bioragc pod uwage
zmiennos$ci i naodwrot. Z drugiej strony jest faktem
niezaprzeczonym, ze suma rzeczy zmiennych w mia-
re rozwoju wiedzy rod$nie. Skaty wietrzejg, pierwiast-
ki chemiczne majg wiek swo0j milodzienczy i swojg
staro$¢, stonca gasng i rozpalajg sie w niezmierzo-
nych, jak nazywamy, przestworzach wszechs$wiata...
Gdybysmy potrafili stresci¢ kilkadziesigt wiekéw roz-
woju cztowieka w kilka godzin nasz3ch, gdybysmy
potrafili obraz przebiegu tego rozwoju, jak w kinema-
tografie, obserwowac, zadziwitab}" nas ta ptynnosé zy-
cia, ta zmienno$¢ pozornie statych form. Ale zmien-
nos$¢ i stato$¢ to sa kategorje immanentnego mysSlenia,
nie moga by¢ przenoszone do absolutu, sg czems$
wzglednem, z sobg zwigzanem, pojedynczo nie dajga-
cem sie pomys$le¢c. Rozmaita dalej bywa statosé
i zmiennos$é... Cala nauka istnieje 0o nich — matema-
tyka...
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Dalej, proces wjmhowania ma do czjmienia ze
wspotdziataniem kilku czynnikoéw, a wiec, z gruba po-
wiedzmy, z wychowawcg i wychowankiem. Wplyw,
wywierany na wychowanku, zalezy od umiejetnosci
i sity w}rchowawcy, zalezy tez od wspétdziatania wy-
chowanka. Jezeli chcemy moéwi¢ o wpltywie wycho-
wawczym, musimy zawsze mowi¢ ad rem i ad komi-
nem, musimy zawsze wiedzie¢, w jakich warunkach
jestesmy, jakiemi sitami rozporzadzany, co zrobic
chcemy. OdpowiedZ jest zmienna, ale jestesSmy w krai-
nie nieograniczoymh mozliwosci. Podobnie jak c¢wi-
czenie moze nas doprowadzi¢ do sprawnos$ci niepraw-
dopodobnej nieraz, tem bardziej, gdy sie ztgczy z do-
Swiadczeniem, przewidywaniem i wiedzg, tak tez we
wszelkiej dziedzinie naszej dziatalnoS$ci niemasz witas-
ciwie absolutnych granic. Stanie sie to tem bardziej
stuszne, gdy z zakresu zycia jednostki przejdziemy do
zycia narodu, gatunku. Zaréwno dogmatycy, jak i scep-
tycy zapomnieli o pytaniach: jak, kiedy i gdzie, a one
wlasnie rozstrzygajg o wszystkiem. Bioragc pod uwa-
ge te pytania, zblizany sie do trzeciego rodzaju za-
patrywania na zasadnicze zagadnienie wychowania
do t. zw., zgodnie z terminotogja wspomnianych
autoréw, pogladu relaty wistéw 1.

Stojagc na gruncie doSwiadczenia, nie moze bjr¢ mo-
wy ani o absolutnej niezmienno$ci charakteru, ani
0 jego zmiennos$ci bezwzglednej. Wszystko zalezy od
tego, jakie czynniki wchodzg w gre. W jednych wa-
runkach przy zwyktej naszej znajomos$ci natury ludz-
kiej, praw przyzwjmzajenia tak waznych dla jej zro-

) Musze nadmienié, ze wytuszczone tutaj przedstawienie
tego pogladu rd6zni sie od podanego przez autorow termino-
logii. Juz wspominatem wyzej, ze zaliczajg oni Ribota do re-
tatywistow.



zumienia, mozemy wychowac¢ charakter mocny, roz-
pali¢ w cztowieku wewnetrzny ogien doskonalenia sie,
w innych znowu nam to sie nie uda. Nie ulega jed-
nak watpliwosci, ze, w miare gromadzenia sie do-
Swiadczenia i wiedzy, wptyw nasz na cztowieka, na
dziecko bedzie coraz wiekszy i niemasz, nie widac
kresu temu zwiekszaniu sie. Przed nami proces
asymptotycznego zblizania sie do ideatu, tak jak wsze-
dzie, w rozmaitych dziedzinach zycia.

Czesto wiele rzeczy rozumiemy jakby statycznie,
liczagc sie z sitami, rozporzadzalnemi w danej chwili.
Wiekszo$¢ naszych czynnosSci praktycznych, codzien-
nych z tego rodzaju rachunkiem jest zwigzana, ale ta
wiekszo$¢ to nie wszystko. Sgrzeczy, ktérych nie moz-
na rozumiec¢ li tylko statycznie, obliczajagc rGwnowage
sit w danjun przekroju czasu, sg rzeczy i jest ich
bardzo wiele, tem wiecej, im uwazniej sie zyciu przy-
patrywac¢ zaczniemy, w ktoérych dana réwnowaga sit,
w danym przekroju czasu, to tylko chwilowy prze-
kroj procesu, moment w nim jeden. Sg prace ludz-
kie, tradycyjnie oddawane z pokolenia na pokolenie,
prace, ktdre mogg rosnac, jak lawina, i dzieki wiekom
i pokoleniom wytwarzac¢ sity nieznane, niespodziewa-
ne. Do takich prac nalezy dziatalno$¢ wychowawcza.
Myli sie ten, kto sie pyta o site wpltywu wychowaw-
czego w danej chwili, tak jak o co$, co, jak dosSwiad-
czenie z fizyki, moze by¢é wykonane jednakowo w réz-
nych miejscach kuli ziemskiej i w réznych czasach.
Myli sie ten, komu sie zdaje, ze wpltyw wychowaw-
czy to tylko dzieto jednego pokolenia, a nie sprawa
historji narodowej. Myli sie ten, kto chce doraznej
odpowiedzi na to pytanie, na zagadnienia tak gteboko
zwigzane z zyciem spotecznem, jak wychowanie, jak
wptywy wychowawcze, tworzenie sie charakterdw
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ludzkich. Myli sig, bo pytanie to jest jednoznaczne
z okreSleniem granic rozwoju ludzkiego. Ten rozwoj
to nie tylko zdobywanie przyrody, ale i zdobywanie
samego siebie przez cziowieka, zdobywanie wplywu
wychowawczego. Im wiecej jest spoteczenstwo kul-
turalnie i cywilizacyjnie posuniete, tern wiekszym roz-
porzadza zasobem sit wychowawczych. Ten zasob sit
ro$nie z rozwojem spotecznym nie tylko przez rozsze-
rzanie sie, ale i przez skupienie intensywniejsze, bo
oto nie tylko rosnie liczba szko6t i instytucji wycho-
wawczych wrngéle, nie tyiko rozszerzaja sie wiado-
mosci racjonalniejsze o wychowaniu w&réd masy7 ale
tez pogtebia sie nauka o cztowieku, wiedza pozydywna.

Dlatego tez sita wythow@awtza spoteczenstwa jest
wielkoScig zmienna, mowi¢ mozna ojej napieciu w'da-
nej epoce, méwi¢ mozna o zasobach wychowawczych
danego pokolenia, ale nie mozna méwic¢ wogdle o sile
wpltywu wychowawczego, bo to jest rzecz, zmieniajg-
ca sie bez granic. W tej nieokreSlonosci jest napraw-
de duzo pouczajacego. Rzeczy7 niedostepne naszemu
wplywowi dzisiaj, sta¢ sie moga dostepnemi jutro,
o ile to jutro otwieraé bedziemy7 naszg pracag celowag,
naszym wysitkiem. W tyun potoku zycia jedno prze-
dewszyrstkiem jest stale procz wizrostu sity7, a miano-
wicie fakt, w Kkiéryun sie wyraza, ze tak powiem, ,at-
tention a la vie” gatunku ludzkiego: jednostka musi
sie czu¢ wyraznie w zbiorowos$ci danej, tak samo jak
zbiorowo$¢ odbijaé wrjednostce. Bez tej wspdtodpo-
wiedzialnosci (my wiemy, ze ona czasem nie istnieje)
ginie tworzywo, w Kktorem ro$nie cztowiek, rozwija
sie moc jego w urabianiu sw&go charakteru.

Zreby charakteru jednostkowego, ktére wydajg sie
niedostepnyi dla wysitkdw wspdtczesnego wythowra-
nia, jutro moga by¢ miekkie i dostepne, jezeli zmiek-
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czy je usilna praca catego spoteczernstwa, na wszyst-
kich polach, bo niemasz zjawisk spotecznych nieza-
leznych. Historja wychowania wskazuje, jak powoli
rosng jego $rodki. Do takiego podstawowego czynni-
ka, jak rodzina, jedynego w ustroju rodowym spote-
czenstwa, dotaczajg sie powoli inne. W spoteczen-
stwie stanowem juz mamy poczatki szkoty i wycho-
wania publicznego; potem przychodzi ustrdj panstwo-
wy, ktory rozwija te czynniki, dalej wystepujg zrze-
szenia spoteczne, inicjatywa prywatna i t. p.

W ten sposdb przedstawia sie poglad relatywistow.

Rozwazanie tego i poprzednich pogladéw pozornie
jakby nie wigze sie z naszem zagadnieniem: ksztat-
cenia charakteru, gdjrz wszyscy wierzymy w site
wptywu wychowawczego, szukamy tylko $rodkow. Wy-
bdr srodkéw jest uwarunkowany jednakze przez wie-
dze i pojmowanie rzeczy, a z drugiej strony, zdaje
sie, zastanowienie sie nad wspomnianymi poglagdami
ma swoje znaczenie, bo otwiera nam wolng droge do
nastepnych rozwazan, obalajgc zarzut zajmowania sie
rzeczami niewykonalnemi, a jednocze$nie usuwa sze-
reg popularnych nieporozumien, wynikajgcych albo
ze zbytniego entuzjazmu i nadmiaru wiary, albo tez
z leniwego sceptycyzmu.
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V.

Mozemy obecnie przystagpi¢ do wyjasnienia poje-
cia charakteru, jego elementow i definicji. Rzecz
jasna, ze definicja, ktéra w nastepnym rozdziale przyj-
miemy, ma by¢ celem pracy wychowawczej, dla kto-
rej nastepnie bedziemy szukali Srodkow.

Przy dalszjmh naszych rozwazaniach bedziemy sie
starali dla uniknigcia nieporozumien zachowaé mozli-
wa 0golnos¢é. Teorja, ktéra nastepnie podamy, jest
psychologiczng, nie rozdrabnia sie na szczegoliki, za-
znacza gtdwne rzeczy, zdaniem naszem, nie ulegajace
watpliwosci. W ten sposob ksztatcenie charakteru
staje sie dostepnem w praktyce przez podkre$lanie
tych stron, ktére gtdwng odgrywajg role. Zresztg czy-
telnik uwazny znajdzie tu wiele analogji i oparcie sie
na tem, co byto powiedziane w rozdziale drugim.

Kazdy, kto cokolwiek blizej zapoznat sie z zaj-
mujacem nas zagadnieniem, zrozumie ftatwo bojazn
i niepewnos$¢, ktoérg odczuwac¢ musi ten, co sie kusi
0 rozpatrywanie bodaj przyblizone tego odwiecznego,
a tak ciekawego problematu. Najlepsze umysty ludz-
koSci po wszystkie czasy usitowaty problemat ten ujgc,
a pomimo to dotad staje on przed kazdem pokole-
niem z catym powabem nowmsci, w catej grozie wiel-
kosci swej. Wielkie zagadnienia majg to do siebie,
ze sg przedewszystkiem wieczne.
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Cate wieki i pokoleh szeregi usitujg znalez¢ roz-
wigzanie ich — napr6zno... Czyz jednakze naprézno?
czy wysitek, czy praca zuzyta nie kapitalizuje sie
w postaci wiekszej sprawnosci i tezyzny mysSlenia?
Historja dowodzi, ze tak jest istotnie, ze czesto bez-
interesowne wj"sitki sg bardzo... pozyteczne, decyduja
nieraz o Z3ciu mas ludzkich. To samo widzim}*
w zabawie dziecinnej, w jej pozornej nieuzytecznosci.
Niejedna ,kwadratura kota” byta dobrg szkolg my-
$lenia naukowego.

Charakter cztowieka jest zjawiskiem bardzo ztozo-
nem. ,Gore soli trzeba zje$¢, aby pozna¢ czlowie-
ka” — mowi przystowie utarte, wskazuje jednakze, ja-
ko wjmaz doswiadczenia, na wielkg zawito$¢ zjawis-
ka, na zmienno$¢ nieoczekiwang tam, gdzie sie spo-
dziewato statoSci. Szekspir jest mistrzem w przedsta-
wianiu tej nieoczekiwanej pozornie gry czyndw i re-
akcji cztowieka. Nie sg to raptowne przeskoki, ist-
nieje ciggto$¢, lecz giebiej ukryta poza maskg, dostep-
ng przecietnemu spostrzezeniu.

Pomimo ztozonosci w charakterze kazdego czto-
wieka, mozna przedewszystkiem wysegregowaé¢ dwie
gtéwne jego czeSci skladowe. Ten podziat istnieje
u wszystkich mySlicieli, zajmujgcych sie omawiang
sprawg, przyczem czesci nadmienione majg u kazde-
go odpowiednie nazwy. Nie ulega watpliwosci, ze
kazdy cztowiek przychodzi na $wiat z pewnemi in-
dywidualnemu cechami, predyspozycjami zar6wno na-
tury fizycznej, jak i psychicznej. Suma cech psychicz-
nych stanowi wrodzong cze$¢ jego charakteru, czyli,
mowiac lepiej —wrodzony materjat tegoz. W ciggu
zycia, zaleznie od réznych okolicznosci i warunkow,
wytwarzajg sie inne, nabyte cechy psychiczne, ktdre
w sumie stanowig nabyty materjat jego charakteru.
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Bardzo trudno okresli¢, gdzie sie koncza wrodzone
cechy, a zaczynajg nabyte. Trudno$¢ ta byta przy-
czyng sporu filozoficznego o pojeciach wrodzonych
i dotad nie jest rozstrzygnieta. Prawie nic nie pamie-
tamy z naszego wczesnego dziecinstwa. Nie znaczy
to, by nie istniata ciggto$¢ zycia psychicznego: daw-
niej odebrane wrazenia tak zrosty sie z nami, z ma-
sg naszych wspomnien, cecha czasu zatarta sie w nich
i staly sie jakby materjatlem naszego ,ja”. Wobec te-
go kazda z tych czesci skladowych naszego charak-
teru jest wielkoScig zmienng. Niemasz bardzo czesto
moznosci w codziennem dosSwiadczeniu i zwyktej sa-
moobserwacji oddzieli¢ to, co jest nabyte, od tego,
co wrodzone.

Wspomnienia Swiezych wrazen jeszcze majg dla
nas ceche nowosci, czego$ nabytego, dawnych— juz
sie zrastajg z masg innych wspomnien, stanowig jed-
ng mase, ocena czasowa zanika. Wezmy przyktad.
Gdy sie uczymy jakiej$ rzeczy, czujemy dobrze, ze
jest dla nas nowa, czujemy wysitek pewien w jej
przyswajaniu, Swiadomos$¢ nasza jest w naprezeniu.
Ale oto nauczyliSmy sie, niedawna nowo$¢ stala
sie dla nas rzeczg zwykitg, stata sie niejako nasza
wiasnos$cia, organem naszego czynu lub mysli. Prze-
stajemy ja odr6zniaé specjalnie, a nawet, gdy zacznie-
my umys$lnie zwraca¢ na nig uwage, automatyzm sie
psuje ku naszemu zdziwieniu. Czlowiek, ktory za-
cznie analizowac¢ swe ruchy przy chodzeniu, moze si¢
potknagé, jak mate dziecko.

Jezeli wiec staniemy na gruncie bez-
posredniej obserwacji, musimy sie zgo-
dzi¢, ze wspomniane czes$Sci sktadowe
charakteru sg wielkosSciami zmienne-
mi. Badania por6éwnawcze, umiejetna, objektywna
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metoda naukowa potrafi zapewne wykry¢ i odrdznié
t. zw. endogeniczng (jak mdéwi tazurskij) strone cha-
rakteru od eksogenicznej, niemniej jednakze samoob-
serwacja, dla rozwoju indywidualnego ogromne ma-
jaca znaczenie, tego odroznienia dokladnie nie daje.
Dla niej dusza ludzka i $wiat zewnetrzny tak czesto
stanowig cato$¢ spdljng, jednoczesSnie sie rozwija-
jaca.

»otaro$¢ zyje wspomnieniem” — mowimy nieraz,
konstatujgc w ten sposéb wszystkim nam jasny fakt
obserwacji. Dla starca Swiat zewnetrzny jest coraz
biedniejszy, dosSwiadczenie jego jest bierne, a tem sa-
mem szczupte i oto, powiadamy, charakter jego ustalit
sie. Na jedng rzecz jednakze musimy tu zwrocic
uwage. Wszyscy wiemy, ze nasze zasady, poglady
i pojecia sg rzeczg nabytg, ze powstajg na tle imitacji
lub doswiadczenia, Ze sg pozyczone lub wyrobione,
ale w kazdym razie nabyte. Poniewaz postepowanie
wedtug pewnych zasad stanowi, jak to wszyscy chet-
nie potwierdza, jedng z cech charakteru silnego, wiec
tu, w tym przypadku, widzimy wyraznie znaczenie na-
bytej czesci charakteru. Herbart odréznia tez w cha-
rakterze cztowieka 2 strony. ,Te cze$¢” — powiada
on ‘) — ,przejawow jego woli, ktérg on znajduje
W obserwacji sam-ego siebie jakojuz dang, nazywamy
objektywng cze$cig charakteru. Nato-
miast te nowe przejawy woli, ktdére powstajg najpierw
w czasie lub ha poczatku samoobserwacji, wypada dla
odréznienia nazwaé subjektywng cz-eScig
charakter u”. Objektywng cze$¢ .stanowig nasze

Y J. F. Herbart. ,Umriss p&dagogischer Vorlesungen®,
str. 98 —9 Universal-Bibliothek.
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popedy, afekty, przyzwyczajenia i sktonnosci 1), a sub-
jektywna np. otwarto$¢ lub skryto$§¢—zasady nasze,
réznego rodzaju powody postepowania i t. d. Stwier-
dzajac ogo6lnie znany fakt, moéwi Herbart dalej:
~Wspomniana druga cze$¢ charakteru moze wyrobié
sie tylko w wieku dojrzatym, jednakze poczatki jej
przypadajg juz w wieku miodocianym i zwykle wy-
stepuja u miodzieAca w tempie szybkiem, ale ro6znie
co do sposobu i sity u réznych indywidudw?” (str. 99).

Nalezy pozna¢ charakter objektywny wychowan-
ka, zeby pdzZniej z powodzeniem oddziatlywa¢ na wy-
robienie subjektywnego. Obie te strony charakteru
u Herharta sg wiasciwie tez wielkoSciami zmiennemi.
Pomiedzy niemi istnieje wspotdziatanie, od ktérego
zalezy wypadkowa — charakter cztowieka.

Jeden z wybitnych spéiczesnych pedagogow G. Ker-
schensteiner w charakterze cztowieka takze widzi
dwie strony. Jedng z nich, odpowiadajacg objektywne-
mu charakterowi Herbarta, nazywa charakterem bio-
logicznym, a drugg — mys$inym 2 (intelligibter Cha-
rakter). Nie nalezy jednakze identyfikowaé charak-
teru myslnego Kerschensteinera z podobnymze Kanta.
Charakter mys$lny Kanta — jest ,rzeczag samg w So-
bie”, nalezy do $wiata przestepnego. Kerschensteiner
za$ pozostaje w granicach doswiadczenia.

Powyzej powiedzieliSmy, ze kazdy mysliciel, zaj-
mujacy sie omawiang sprawg, widzi w niej dwie stro-
ny. Stanie sie to tem bardziej zrozumiate, gdy wez-
miemy pod uwage t. zw. temperament i bedziemy go

) Temperament stusznie zalicza Herbart tez do obiektyw-
nej czesci.

2 G. Kerschensteiner. ,,Charakterbergriif und Charakter-
erziehung” 1912, str. 8—12
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uwazali za jedng ze stron charakteru, np. biologiczng
u Kerschensteinera tub objektywng — Herbarta.

Nie bede przytaczat wiecej przyktadéw. Te, kto-
re podatem, sg potrzebne nam do dalszych rozwazan,
a jednocze$nie wystarczajg do potwierdzenia posta-
wionej tezy. IdZmy dalej.

Poniewaz, jak zaznaczyliSmy wyzej, dwie nadmie-
nione czesci charakteru sg wielkoSciami zmiennemi,
znajdujacemi sie stale we wzajemnem oddziatywaniu,
waznem jest zastanowienie sie, jakiego rodzaju jest to
oddziatywanie. Waznem nie tylko z objektydvnego
punktu widzenia nauki, lecz tem bardziej obecnie dla
nas, ze stanowiska oceny warto$ci tego oddziatywa-
nia. Nazwijmy dla utkwienia mysli, nie kuszac sie
0 dobor najlepszej nazwy, wspomniane czesci sta-
tyczng idy namiczng. Ta ostatnia zaleznie od
kierunku rozpada sie na dwie gtowne odmiany: ze-
wnetrzng i wewnetrzna.

Mowimy tu o ,czeSciach” i ,wspdétdziataniu”, jak-
by7 chodzito o jakie$ oddzielne rzeczy. Tak nie jest.
Mamy7 przed soba zjawisko ogromnie skomplikowane,
dwa przenikajace sie prady zjawisk, a dla scharakte-
ryzowania stosunku ich szereg stowek i poje¢, ujmu-
jacych tylko czeSciowo rzecz cala.

Odréznienie to ze stanowiska wychowawczego ma
wielkie znaczenie. Wychowanie o tyle bedzie miato
znaczenie, o ile potrafi wptywa¢ na statyczng czesc
charakteru cztowieka, utrwali¢ pewne zasady, rozmi-
towa¢ w ideatach moralnych, skierowa¢ dusze ludz-
ka ku wiecznemu Dobru i jego Dawcy? Masa ludz-
ka nie ma czasu na rozmyslania, nie mozemy ludzi
zostawia¢ ,,poza dobrem i ztem”, nie mozemy liczyé
na tak ogromny wysitek duchowy? jaki jest potrzeb-
ny, by doswiadczenia wiekéw, wyrazone w morzu tez
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ludzkich, bezmiarze boélu i potokach krwi, zostawié
dowolnosci jednostkowej. One muszg by¢ dane jed-
nostce, ktéra ma do tego prawa, gdyz jestto wspdine
ludzkie dziedzictwo. Wplyw na statyczng cze$¢ cha-
rakteru cztowieka, na zasob jego wierzen, poje¢ mo-
ralnych i obywatelskich, na jego wyrobienie religijne
jest pierwszem, gtéwnem zadaniem wychowania, dba-
jacego o ksztalcenie charakteru cztowieka. Rozumia-
no to oddawna, rozumiano jednakze jednostronnie,
z czego wynikata jednostronno$¢ metody wychowania.
Wszelkie ideaty nasze, jezeli majg mie¢ warto$¢ zy-
ciowa, muszg byé zywe, to znaczy: o tyle silne, by
byly stosowane, o tyde zywotne, by zastosowanie byilo
jak najwszechstronniejsze. Stad konieczno$¢ rozwija-
nia dynamicznej strony7 charakteru czlowieka, jego
wspotczujacego, zywego stosunku do zycia, energji
oraz zdolnosci samokontroli, korzystania z dos$wiad-
czenia i statego doskonalenia sie. Niewatpliwie rozni
ludzie posiadajg obydwie strony7 charakteru w nie-
jednakowym stopniu. ldeatem wychowania winno
by¢ jednakze istnienie rownowagi ruchomej pomiedzy
mys$la a czymem, poczuciem dobra a jego urzeczyt
wistnieniem. Jedng z najtrudniejszych i najmniej wy-
pracowanych rzeczy7jest rozwijanie dynamicznej stro-
ny charakteru. Rzecz jasna, ze nie nalezy7 rozumiec,
iz wspomniane strony trzeba rozwija¢ kolejno. Byilby
to blgd zasadniczy7 wielkie nieporozumienie. Zro$nie-
te one sg z sobg i gteboko zwigzane. Ta sama idea,
ktéra w duszy jednego cztowieka jest czem$ zywem,
przepojonem uczuciem i mys$lg, czem$ zdolnem do prze-
jawiania sie nazewngtrz w postaci czynu, u drugiego
przybiera formy biednego ognika, czasem szyldu,
czasem sycnbolu, a tak czesto dZwieku pustego. Na-
lezyty7 rozwdj statycznej czesci charakteru wymaga
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uwzglednienia dynamicznej. Dajcie ludziom zywe
mys$li, dajcie im wiare gtebsza, a rzeczy wielkie po-
trafig przerodzi¢ sie w czyn. |llez to ginie préznych
pouczen, ile potokéw stow wylano w celu nauczenia
ludzi, aby dobrymi byli... Stowo jest tez dzwignia
wielka, ale stowo, ptynace ,,z petnosci serca”, z duszy
wielkiej, goracej, mitujgcej zycie i czlowieka, ale
mocnej i spdjnej, spokojnej i gtebokiej. Jezeli nau-
czy¢ sta¢ na miejscu, wytrwac jest rzeczg trudng, co6z
dopiero nauczy¢ chodzi¢...

Stad nastepne rozwazania nasze, dotyczace ,,elemen-
tow” charakteru, zaczniemy od tych cech jego, ktore
sg konieczne, by wielkie idee nie byty bladymi
go$¢mi w duszy cztowieka.
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V.

Nie ulega watpliwosci, ze w réznych stadjach roz-
woju cztowieka obydwie czesSci jego charakteru ina-
czej sie przedstawiajg. W miodosSci przewaza dyna-
miczna, w wieku dojrzatym mamy przed sobg réw-
nowage, a w staro$ci — przewage statycznej. W mio-
dosci szukamy nowych wrazen, to, co nam daje oto-
czenie i Swiat zewnetrzny, o wiele przewyzsza nasz
wiasny kapitat duchowy. W starosci $wiat przestaje
byé nowym i pociggajagcym, lubimy sie pogrgzac
w przesztosci, zy¢ tem, co mamy. W jednej nowelce
Orzeszkowej mamy S$liczny obrazek rwacej i cieka-
wej miodosci. Oto maty chtopczyk, ledwro umiejgcy
chodzié, znalazt sie $rod wysokiej trawy posrod
kwiatow, motyli i owaddéw, pod jasnymi promie-
niami stofAca. Jaka$ sita prze go naprzéd do coraz
to nowych odmian tej cudnej, bogatej rzeczywistosci,
az... znajduje uspokojenie w zimnej, zdradzieckiej to-
ni... Przeciez lepiejby zrobit, powie medrzec hindu-
ski, gdyby tylko kontemplowat, biernie obserwowat
te dziwng rzeczywisto$é. On chciatl ja poznaé czyn-
nie zapomocg activ touch, jak mowig Anglicy, t. j.
zapomocg podstawowego procesu poznawczego, prze-
jawiajacego sie juz w najwczes$niejszem dziecinstwie
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w tem, ze dziecko wszystko bierze do buzi, wszyst-
kiego chce dotkngé, samo idzie na spotkanie rzeczy-
wistoéci. Ilez to czynnos$ci wykonywamy w dziecin-
stwie tak czesto, jak w sztuce, bez zamiaru i celu,
majac3ch charakter tego czynnego zetkniecia sie
z rzeczami. Od wspomnianych elementarnych prze-
jawow u noworodka poprzez gry i zabawy dziecka
az do eksperymentu fizyka ciggnie sie jedna i ta sa-
ma linja czynnego poznawania, czynnego dosSwiadcze-
nia. Rozped jego z wiekiem stabnie mniej lub wie-
cej intensywnie zaleznie od indywidualnosci i warun-
kéw. Czy jest pozagdane z punktu widzenia sity
charakteru cztowieka to stabniecie? Wszyscy lubimy
moc zycia, jego rozlewna, bujng ekspansje. Dla mnie
ta moc jest jedng z wartosci, jest jednym z dowo-
dow sity charakteru cztowieka. Jezeli stabnie impuls
wewnetrzny do czynnego doswiadczenia, stabnie zy-
cie, stabnie moc jego. ,Ten tylko jest godzien wol-
nosci i zycia, kto codzieh je zdobywaé musi; takie
jest ostatnie stowo madrosci” — mowi Goethe w Fa-
uscie ¥ Doswiadczenie czynne, nazywane W nau-
kach Scistych eksperymentacjg, jako jedna z ,,metod
zyciowych”, jako jeden z postulatéw wychowania, nie
jest rzeczg szeroko znang, jakkolwiek oznaczamy nie-
raz czesciowo to samo tyloma stébwkami w rodzaju:
i t. p. Stawiaj zyciu zapytanie, wytezaj miesnie twe-
go ramienia i wrzynaj sie niem w bijgce fale rzecz}"-
wistosci... Kto nie pyta, temu nie odpowiadajg, kto
nie dazjr, nie osigga, a przedewszystkiem zycie dla

b ,Das ist der Weisheit letzter Schluss,
Nur der verdient sich Freiheit, wie das Leben,
Der taglich sie erobern muss®.
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niego bedzie zagadka, czem$ tajemniczem, rozpitywa-
jacem sie w powodzi stdw i wigzaniu zdan... Mysl
twoja niech ro$nie razem z czynem twoim, niech bu-
dzi w twem sercu czyn ten skruche i pokore omyit-
ki, niech budzi réwniez wiare mocng w dobro i moz-
liwos¢ powodzenia... Niech nie rozproszy sie w medr-
kowaniu proznem, ani w zarozumiatosci frazesu
utonie.

Takie sg przykazania doswiadczenia czynnego. Jest
w niem wiara w zycie, jest ,egoizm” przekonania
0 powodzeniu, ktérego tak nie lubig ciemiegi, robig-
ce z goracych, palgcych stéw Chrystusowego bolu
1 Chrystusowej mitosci cz}mnej proszek nasenny dla
sumien lub szkia matowe dla oczu.

Pojecia, zdobyte na tle doswiadczenia czynnego, sg
wiasnos$cig jednostki, majg dla niej wartos¢ praktycz-
ng, s uzywane, a zespoty ich tworzg jej przeko-
nanie. Jak mato dzi$ ludzi, posiadajgcych przeko-
nanial Wida¢ to chociazby z tego, jak ludzie nie
umiejg broni¢ swych przekonan, popadajgc w gniew
lub naduzywajagc S$rodkéw niekulturalnych wogdle.
Kazdy rozumie, Ze inaczej sie broni chaty, postawio-
nej wiasnemi rekami, a inaczej wynajetego mieszka-
nia. Istnienie przekonan jest nieodzownym warun-
kiem silnego charakteru, a przekonanie mozna tylko
zdoby¢, nie otrzymaé w spadku, jak majatek. Czto-
wiek, majgcy przekonania, moze mie¢ zasady, moze
mie¢ wytknietg linje zycia. ,Tak samo jak nasza
droga fizyczna na powierzchni ziemi — moéwi Scho-
penhauer *) — zawsze jest tylko linjag, nie po-
wierzchniag, tak tez powinniSmy w zyciu, jezeli co$
osiggna¢ i posigé¢ pragniemy, odrzuca¢ niezliczone

A1 c., str. 394—5.
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inne rzeczy, lezace na lewo i na prawo. Jezeli nie
potrafimy na to sie zdobyé, lecz, jak dzieci na jar-
marku, wyciggamy reke po wszystko, koto czego prze-
chodzimy, wtedy mamy przed sobg zwodne dazenie
do zamiany linji naszej drogi na powierzchnie; bieg-
niemy zygzakowato, walesajac sie w jedng i druga
strone i niczego osiggna¢ nie mozemy”. Tylko do-
Swiadczenie czynne moze nauczy¢ dziecko biegu po
tej linji jego zycia, jako cztowieka dojrzatego, linji,
ktéra znamionuje silny charakter.

Znaczenie ,,doSwiadczenia czynnego”, czyli odmiany
zewnetrznej dynamicznej czesci charakteru, czesto jest
niedoceniane. Nawet mamy dazenia w filozofji, gdzie
wyrazem madrosci jest biernos$¢ zyciowa. WeZzmy pod
uwage stoicyzm, epikureizm, ba, nawet samego Platona,
wpatrzonego w boskie idee i dotad hypnotyzujgcego
catg naszg kulture umystowg. Czego wyrazem jes
nirwana, azapalia, pietas $redniowieczna? Przeciwsta-
wienie pomiedzy S$wiatem a ideatem wyrazito sie
w dazeniu zwolnienia sie od wiezéw Swiata. Powsta-
ta filozoija ,niechcenia”, ucieczki, ktora dotad jest
uwazana przez moralistbw nawet bardzo wybitnych
za madro$¢ zyciowga. Starozytna mysl przez diugie
wieki doswiadczen doszta do tej madroSci, stajac sie
podobng do Aleksandra Macedonskiego, rozcinajgcego
wezet gordyjski mieczem, zamiast go rozwigzac.
Wplyw tego rodzaju mySlenia jest tak wielki nawet
w dobie obecnej, jak wplyw starozytnej grecko-rzj*m-
skiej kultury wogdle. Czem byt wiasciwie Nietzsche,
jak nie komentatorem pewnych odtamoéw greckiej
mysli, ktéry usitowat gtosi¢ Swiatu nowego cztowieka?
Stoik tworzyt zasade z umiejetnosci ,niechcenia”,
a Nietzsche czyz nie robi tego samego, czyz z zyciem
idzie, w niem tworzy? Nie, on zamyka sie w swej
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twierdzy nadludzkiej, peten pogardy dla ludzi i zycia
biezagcego, pogardy, w duzym stopniu ptyngcej z este-
tycznego pogladu na Swiat i zycie. Wiemy chociazby
z przyktadu roznych form materjatizmu, do czego
prowadzi intelektualizm wytaczny; Nietzsche wykazat
nam braki estetyzmu. Niemate wady ma tez mora-
tizm Toistoja lub nawet Foerstera. Charakter czto-
wieka musi godzi¢ w sobie konkretnie te rézne
tendencje, jako wyraz jednej, wszechogarniajgcej ,,woli
zycia”, ale woli dobrej.

W dziedzinie, przez nas tutaj omawianej, taki np.
autor, jak Prat X, przeciwstawajgc jednej czesci cha-
rakteru ludzkiego, ktérg nazywa charakterem
empirycznym, drugg jej czes¢, czyli osobo-
wos¢ cztowieka, widzi gtowng site tej ostatniej,
jej wolno$¢ w umiejetnosci zaprzeczenia pierwszej.
»Notont¢” czyli ,,vouloir ne pas” stanowi osnowe cha-
rakteru moralnego cztowieka. ,De se défaire pour
se refaire” — oto jego dewiza, ktdra tylko jest starg
mysla, powtarzajgca sie bez przerwy w réznych od-
mianach i w naszych czasach. Ale mys$l ta juz sie
przezywa, zalezno$¢ od przyrody juz nie cigzy tak
na cztowieku, wstepuje wen wiara w swe sily, pra-
gnie on umiejetnosci ,chcenia”, nie ,niechcenia”.
Pragnienie dobra w duchu chrzescijanskim winno po-
chtongé¢ cztowieka, winno skoncentrowaé¢ dokota sie-
bie jego sity, winno ptyna¢ z glebokiej wiary, ktora
nada zyciu tres¢ i rados¢, site i wartos¢. Tam, gdzie
sie naprawde pragnie dobra, niema miejsca za duzo na
rozrost zta. Teorja ,niechcenia” jest zawsze wyni-
kiem sceptycyzmu, jest dowodem ostabienia sit zycio-
wych cztowieka. Analityczna zabawka dobrani i moral-

) L. Prat. ,Le caractére empirique et la personne. Durdle
de la Volonté en psychologie et en morale“. 1896. Paryz.



nemi, hamletowe ,by¢ lub nie byc¢” nie jest cechg
silnego charakteru, a przedewszj*stkiem nie moze by¢
ideatem wychowania.

Z powyzszego wynika, ze, zaleznie od intens3ivno-
$ci dosSwiadczenia czynnego, mamy przed sobg dwa typy
ludzkie wyraZzne i silne. Wychodzac z bezpos$rednio
danych w doswiadczeniu faktow, przychodzimy wiec
tutaj do tego samego podziatu, jaki spotykamy niemal
u wszystkich badaczy charakteru. Roéznica polega na
tem, ze np. Fouillee wprowadza do podziatlu tego
i charaktei’3zuje go prz¥ pomoc3 ,elementow ps3-
chologicznych”, my za$ unikamy tego, starajac sie
rzecz postawi¢ na og6lnym podiozu samego zycia
w jego catosci. Nie wymaga to poniekad rozréznie-
nia procesow fizjologicznych i psychologicznych.

Z punktu widzenia poZ3tku spotecznego i jednost-
kowego pozgdane jest, by wiekszo$¢ przemozna lu-
dzi nalezata do pierwszej kategorji. Wistocie, tak
b3iva wsrdd ludzi praktyki, ktorzy zywig pewng Zle
ukrdQwang pobtazliwos¢ dla charakteréw biernych,
uczon3th, literatéw i t. p.

Szkota dzisiejsza zasadniczo popiera i kultywuje
bierne charaktery, spektatorow zycia, ktorzy cze-
sto w najlepsz3fn razie potrafiag ,wiedzie¢”, ale nie
umieja ,,chcie¢”. W dobie obecnej nawet tych pierw-
sz3ch jest mato, szkotla jest coraz wiecej bezsilna
i musi z gruntu odnowi¢ swojg podstawe wychowaw-
cza. Nienormalno$¢ jej dziatania polega przedewsz}rst-
kiem na tem, ze nie wplywa nawet na urobienie bier-
nych charakterdw, ze przez sam proces uczenia i wo-
géle wychowania, przez brak rozumienia nalezytego
i uprawiania karnosci ostabia intensywnosé zycia
jednostkowego i zbiorowego, oraz rozluznia, obez-
wiladnia wewnetrzne wiezy duchowe.
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Charakter bierny, badacz jest cenng jednostka,
gdy poza spokojem jego oczu istnieje mézg potezny,
ktory umie przerobi¢ otrzymane podniety i dane
doswiadczenia, przerobi¢ na nowe warto$ci zyciowe.
Spektaktor z mdzgiem stabym, niezdolny do wysitku,
to czesto ztoSliwe i niemoralne stworzenie.

Umiejetno$¢ ,,chcenia” jest pojeciem szerszem, niz
»,hiechcenia“, i zawiera to ostatnie w sobie, jako ele-
ment. Chcie¢ nie mozna, jak ,dziecko na jarmarku”,
trzeba wybiera¢, trzeba odrzucaé...

Mogtoby sie zdawac, ze to, co my nazywamy do-
Swiadczeniem czynnem, jest po prostu zwyklem zjawi-
skiem woli, a wiec podstawow3m elementem charak-
teru jest fenomen woli silnej. Poglad ten, o ile nie
chcemy wchodzi¢ odrazu w dziedzine metafizyki, nie
wydaje nam sie catkowicie stusznym. ,Doswiadcze-
nie cz}mne* zawiera w sobie bardzo szeroka skale
reakcji, a wiec wszelkie odruchy i pseudo-odruchy,
wékzelkie czynnosci zautomatyzowane, gdzie $wiado-
mos¢ juz, ze tak powiem, wyparowala; wszelkie czyn-
nosci instynktowe, ktdrych skala jest niezmiernie bo-
gata i urozmaicona, a nadewszjatko pewien element
aktywnosci, samorzutnosci, dzieki ktéremu organizm
z calym swoim aparatem odbiorczym i przerabiaja-
cym idzie sam na spotkanie doswiadczenia. Zjawisko
woli jest zjawiskiem szerszem, zawierajgcem row-
niez element $wiadomosci, ktoremu musi towarzyszy¢
akt wyboru, walka motywow.

Stusznie mdwiag niektérzy psychologowie, ze gdy
zaczniemy analizowac nasze stany psychiczne, a w szcze-
goélnosci tak zwane objawy naszej woli, nie znajdzie-
my niczego wiecej procz zwyktych elementow czu-
ciowych, wyobrazeniowych, uczuciowych. A pomimo
to zjawisko woli tak przewaznie sie narzuca naszej
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Swiadomosci. Jest ono czem$, czego nie otrzymujemy
droga analizy, czem$, co da sie porowna¢ do piek-
nego gmachu w jego catosci. Elementy gmachu: od-
dzielne cegty, kamiennie, ich spojenia wszelakie, na-
wet utamki architektoniczne nic nie méwig o ca-
tosci. Wszak mozemy owe elementy ztozy¢ bez-
tadnie, utworzy¢ z nich bylejaki stos materjatu bu-
dowlanego; mozemy tez zrobi¢ piekny gmach. To
samo w przezyciach ludzkich. Wola objektyw-
nie wystepuje zawsze tam, gdzie skondensowujg
sie, tworzg cato$¢ organiczng, zwartg wyanaiizowa-
ne w teorji pierwiastki naszego zycia psychicznego.
Stad nie kazde zjawisko psychiczne ma ceche woli,
nie kazde zaliczone by¢ moze do kategorji czynnych
reakcji cztowieka. Sg zjawiska beztadne, nie upo-
rzadkowane, sg tez catostki syntetyczne, mniej lub
wiecej spoOjne. Jeszcze Herbart zwracat uwage na to,,
ze jak ta lub inna konfiguracja wnosi do oddzielnych
jednostkowych przedmiotow co$ nowego, tak samo
tez zespoty przedstawien mogag mie¢ rozne cechy.
Zjawisko woli przy takiem pojmowaniu ma szereg
stopni. Najwyzszym stopniem jest objaw woli, w kto-
rym cztowiek dziata celowo, planowo, wedtug okre-
S§lonego zamierzenia, postugujgc sie pewnemi statemi
zasadami. Niektorzy to wiasnie nazywajg wolg. Nie
zwezamy tego pojecia, nie ograniczamy pola jego
przejawiania sie, sadzimy, iz istnieje wiele form, wiele
postaci woli. Jedng z najwiecej elementarnych, zasadni-
czych jest ten czynny stosunek cztowieka do otoczenia
i Swiata, ktory jest wolg dziecinstwa, a ktory w wieku
pdzniejszym nieraz sie zwyradnia i maleje. Analiza lo-
giczna i powolne wyczerpywanie sie energji zyciowej
sg powodem tego. Analiza wspomniana zatrzymuje
sie nieraz w potowie drogi, rozktada, ale nie doprowa-

74



dza do syntezy, a wyczerpanie energji poddaje czto-
wieka w wiekszym stopniu wptywowi samorzutnego
biegu zjawisk psychicznych. To, co nazywamy ,ra-
doscig zycia”, ,Swiezoscig stosunku” do niego,
wszystko to charakteryzuje ten wazny element cha-
rakteru cztowieka, ktéry nazwaliSmy ,,doSwiadczeniem
czynnem”. By¢ moze, nazwa sama nie jest szczeSli-
wie dobrana, by¢ moze, zastapi¢ jg mozna przez in-
ng, lepsza; nie zmienia to jednakze istoty rzeczy,
znaczenia samego pojecia.

Zdaje nam sie, ze nadmieniony pierwiastek cha-
rakteru cztowieka jest zjawiskiem, ktére w istocie
swojej moze by¢ badane tylko przez psychologje in-
dywidualng, jak wogo6le zjawisko woli. Jednym z za-
sadniczych bledéw wielu stanowisk wobec charak-
teru czlowieka jest nieumiejetno$¢ wyboru metody
badania i punktu widzenia. T. zw. psychologja in-
dywidualna musi wyrwac¢ z nieodpowiednich objec
analitycznej wiele zagadnien, ktére dzi$ nie poddaja
sie ocenie i poznaniu dzieki niewlasciwemu wobec
nich zachowaniu sie badawczego umystu. Spoéiczesny
~pragmatyzm®, ,bergsonizm” zawierajg wiele pojec,
wymykajgcych sie dawnym metodom analitycznym.

To, o czem byta mowa, dotyczyto pierwszego za-
sadniczego poktadu charakteru cztowieka: jego ak-
tywnosci zyciowej, jego radosci zycia i instynktowej
wen wiary. Bez tego zasadniczego elementu, wszyst-
ko inne bytoby tylko prozng formalnoscig. Jednym
z zasadniczych postulatébw wychowania wogoéle jest
zachowanie i kultywowanie zdrowego, $wiezego po-
czucia zycia. Brak obecnie tego poczucia razi wprost
kazdego obserwatora naszej milodziez)7 Jednostki
niezamozne przecigzone sg wszelkiego rodzaju obo-
wigzkami i zarobkowg pracg, zamozniejsze — dostep-
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noscig rzeczy nieodpowiednich, a nad wszystkiemi
wisi podwdjny, a stad nijaki ,spos6b” wychowania,
rozdziat pomiedzy rodzing a szkoig i t. p., przed-
wczesna dojrzato$é, przedwczesne ,,odczuwanie” obo-
wigzkow spotecznych, medrkowanie, o ktérego cha-
rakterze psycho-fizjotlogicznym datoby sie duzo po-
wiedzie¢, nieekonomiczne, niepotrzebne szafowanie
sitami serca i umystu. Niech miodziez widzi, jak sta-
rzy spetniajag swoje obowigzki, niech wychowanie jej
bedzie twarde, ale petne stonca, ktére wszak ,,wscho-
dzi na zte i nadobre“, niech atmosferajej zycia bedzie
przepetniona praca, ale radosna. Za mato zgdamy od
siebie, za duzo od miodziez}', za mato dbamy o ko-
nieczny dla ciggtosci zycia spotecznego szacunek mto-
dych do ojcow. Zeby miodziez byta mitoda, trzeba,
by starsi... wiedzieli, co do nich nalezy.

Druga wazng odmiang dynamicznej czesci charak-
teru jest rozwo6j samowiedzy. Jezeli ,,doSwiad-
czenie czynne” daje znajomo$é Swiata zewnetrznego,
»,nie ja”, wytwarza poczucie stawianych przezen opo-
réw, wytwarza rdwnowage ruchomg pomiedzy rozpe-
dem zyciowym jednostki a przeciwdziataniem przyro-
dy i otoczenia spotecznego, o tyle samowiedza wy-
krystalizowuje pojecia nasze o Swiecie wewnetrzny”m,
0 naszem ,ja“. Obydwie te strony dynamicznej czesci
charakteru cztowieka sg z sobg w zwigzku najsci-
§lejszym. TrudnoS$ci zycia i poznania, bdl doznawa-
ny wytwarzajg osad wewnetrzny w postaci szukania
ostoi w sobie, szukania oparcia w swojem zyciu we-
wnetrznem, a ,poznanie samego siebie”, wzrost po-
czucia naszego ,ja“ przetwarza nasz stosunek do $wia-
ta zewnetrznego i ludzi. Szukanie ratunku w sobie,
oparcie sie o swoje zycie wewnetrzne w swych for-
mach krancowych jest witasciwie wyrazem filozofji
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zycia w postaci ,niechcenia“, o ktdérej mowilismy"
wyzej. Czyz mozliwe jest jednakze doktadniejsze po-
znanie samego siebie bez unormowania swego czyn-
nego stosunku do zycia i S$wiata zewnetrznego, bez
wysitku woli przy przetwarzaniu rzeczywistosci, bez
gorgcego ,chcenia“? Czy czlowiek, odseparowujacy
sie od zycia i jego trudnosci, nie goni wewnatrz siebie
za marami, za wytworem witasnej wyobrazni i mysli
li tylko w celu pocieszenia sie? Czy nie
jest pozorem owo ,ja“ bladolice, ktore wytania sie
z kontemplacji, pozbawionej czu¢ zewnetrznych, z owe-
go urojonego ogladania istoty rzeczy'? Czy' nie jest
reakcjg krancowg umystow tak czy' owak wyzszych
OWO przerzucenie sie wewnatrz siebie w przeciwsta-
wieniu do tlumu, ktdéry' goni... za radoscig i przyjem-
noscig zycia? Rozw0j samowiedzy, rozw0j poczucia
wiasnego ,ja“ jest wielkg sitg moralng, lecz wtedy
tylko ma istotng warto$¢, wtedy' tylko sta¢ sie moze
cechg silnego cztowieka, poteznego charakteru, gdy
rodzi sie¢ w ogniu doSwiadczenia, w boju zyciowym.
Filozofja ,niechcenia“ jest filozofjg niewolnikow, filo-
zofjag rozczarowania wobec zwodnej, miodzienczej,
poganskiej pogoni za uciecha. Kazdy' jg przezy¢ musi
jednakze, kazdy, kto chce gtebiej i samodzielniej pty-
ng¢ w potoku zycia, musi w ten lub inny sposéb
ustala¢ réwnowage pomiedzy' samowiedzg swojg
a czynnycn udziatem w zyciu. Wolno$¢ jednostkowa
i spoteczna jest tem tlem koniecznem, na ktérem roz-
grywac¢ sie musi normalna akcja ustalenia tej rowno-
wagi. Wolno$¢ oparta jednakze na poczuciu prawa
i obowigzku.

Czlowiek, posiadajacy rozwinietg samowiedze,zajmu-
je wiasciwe sobie stanowisko w zyciu spotecznem, umie
pracowa¢ tam, gdzie jest istotnie przydatnym, gdzie



moze zachowaé swg godno$¢ ludzkg i nie byc¢ nie-
wolnikiem pozoru. Skromnos$¢ jego nie jest dzietem
nieSmiatosci albo stabych tokci, jest ona wyrazem
rozumu, znajomosci siebie oraz szacunku dla swojej
pracy i moralnej treSci zycia. Najlepszym probierzem
niewolniczej stabosci charakteru jest owe dzieciece
parcie sie tam, gdzie mozna bfyszczeé, za co$ ucho-
dzi¢, nie za$ czem$ by¢. Czlowiek, majgcy samowie-
dze zréwnowazong z reakcjg czynng, nie da sie
zdystansowaé, ma dosS¢ sity na walke, ale walczy, jak
rycerz ,bez strachu i zarzutu“. Szanuje on prawde,
bo jest ona wyrazem gtebokim powagi stosunku jego
do zycia, intensywniejszej pracy wewnetrznej oraz
oceny wiasciwej wartoSci biezagcych... Szanuje on
cztowieka, bo wie razem ze starym Sokratesem, ze
w kazdym z nas jest mniej lub wiecej zagrzebany
»talent” istotnej wartosci. Cztowiek o rozwinietej sa-
mowiedzy ma ,odwage cywilng“, bo umie broni¢ nie
swoich przyjemnosci ani spokoju swego, lecz tego, co
nadaje cztowiekowi warto$¢, co jest wieczne i nie-
przemijajagce. Cztowiek, ktory rozwinagt w sobie sa-
mowiedze, jest prawdziwym chrzes$cijaninem, gdyz tyl-
ko z wysokosci, do ktorej doszedt, mozna naprawde
spotczué blizniemu. On przezywa gleboko w sobie
bole i radosci swego spoteczenstwa, swego narodu,
bo czuje, jak wiele w nim jest z pracy poprzednich
pokolen, czuje za sobg historje i czuje sie w hi-
storji...

llez bdlu, przykro$ci, rozterki zniktoby z po-
wierzchni ziemi, gdyby ta wieloglowa gromada ludz-
ka, ktorg zwiemy ludzkoscig, posiadta w wigkszym
stopniu 6w ,cudowny dar bogow", samowiedze...
Niewatpliwie samowiedza dzisiejszego przecietnego
cztowieka jest wieksza, niz jego praojcéw, pierwot-
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Tiych ludzi. Jest to najcenniejszy dar rozwoju i po-
stepu. Ale jakze powoli, nie liczagc oddzielnych jed-
nostek, ten dar staje sie wilasnoscig cztowieka wogdle!
Tyle wiekow byto potrzeba, tyle dosSwiadczen ciez-
kich, tyle burz spotecznych, w ktérych cztowiek prze-
dewszystkiem topit swojg nienawis¢, swoje przywig-
zanie Slepe do ,dnia dzisiejszego“, jak mowi B. Kidd
{patrz Social Evolution, a takze Principles of western ci-
vilisation). Postep spoteczny mierzy sie nie tyle ze-
wmetrznemi dobrami kultury, ile rozwojem samowie-
dzy przecietnego cztowieka, jego stosunkiem do za-
wsze zywych, wiecznych zagadnien zycia i $mierci.

W jednej z nastepnych czesci naszego wykitadu
pedagogiki bedziemy mowili o samowiedzy narodowej
jako gtownym celu narodowego wychowania. Ta
samowiedza wr swych podstawach tkwi w samowiedzy
jednostki, w poznaniu i opanowaniu samego siebie.
Zdobycze kultury materjalnej sg prostym wynikiem
zdobyczy, dokonanych przez cztowieka nad samym
sobg. Niestety, korzystanie z dobr materjainych kul-
tury jest tatwe i dostepne dla wielu, ale zdoby-
wanie tych débr jest dzietem jednostek. Czesto w tem
uzywaniu, jak réwmiez w jednostronnej, ptytkiej oce-
nie wartosci tych dobr tkwi przyczyna zatracenia sa-
mego 7rédta zdobyczy materjalnych, samowiedzyr
cztowieka. Jasno wyrazona metoda naukowe jest wy-
razem samowiedzy mysS$lenia, poznawania; tak samo
metoda naszego postepowania w zyciu odbija w so-
bie poziom naszej samowiedzy jednostkowej Podbi-
anie przyrodyr jest uwarunkowane przez zwyciestwa
wewnetrzne. ,Metoda Bacona“ nie jest czem$ nieza-
leznem od S$redniowiecza, lecz prostym wynikiem
pracy, w tym dtugim okresie wykonanej. Czesto przez
nierozwage dzieci przeciwstawiamy ojcom... W pracy
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duchowej ostatnich wiekéw przejawia sie gieboka
sjmteza, przejscie od ,niechcenia“ do ,chcenia“, a do-
kota tej syntezy tloczy sie, jak zwykle, wiele niepo-
rozumien i krétkowidztwa ludzkiego. To krotkowidz-
two i oszotomienie zdobyczg odepchneto cztowieka
od zagadnien Swiata wewnetrznego. Lecz powrotna
fala juz idzie...

Rozwdj samowiedzy jest jednem 1z bardzo waz-
nych zadan w}chowania.

Celem tego rozwoju jest na aktywnos$ci wewnetrz-
nej oparte gtebokie poczucie niezaleznosci, ktére na-
kazuje stuzy¢ dobru dlatego, ze to dobro, ktére na-
kazuje poSwieci¢ siebie nieraz, bo sie poswie-
ca to, co jest znikome. Od wiekéw, odkad mySslec
zaczeto, zastanawia¢ sie nad niezmiernem zagadnie-
niem zycia, czut cztowiek potrzebe, wierzyt w mozli-
wos$¢ tego wysokiego poczucia niezaleznosci wewnetrz-
nej. RoOznemi stowami nazywano ten sam fakt, to sa-
mo wieczne pozadanie. Nie chcemy b}¢ pitkg na
fali wypadkéw, nie chcemy by¢ igraszkg losu. Site
pokornej rezygnacji zastepuje niezalezno$¢ wewnetrz-
na wielkiego charakteru, istotna moc moralna czto-
wieka, odpowiedzialnego za swoje czyny przed Bo-
giem i ludzmi, cztowieka wszystkiemi mozliwemi ni¢-
mi zlgczonego, wplecionego w zywa tkanine zycia,
zwigzanego z bliznim gtebokiem poczuciem wspdlne,
doli, calg potegag chrzescijanskiej kutturjr. Taki nie-
zalezny wewnetrznie, czujacy ,wole wolng* cztowiek
jest jednakze rzadkoScig...

Jak wszystko, objawy samowiedzy podlegajg roz-
wojowi. Stanowig one jedno z najcudowniejszych
zjawisk wogdle, jakie znamy. W wieku wczesnego
dziecinstwa to, co nazywamy poOzniej subjektem i ob-
jektem, stanowijedng cato$é niezr6zniczkowang, spdjna.
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Wszystko razem sie miesza, wszystko przepojone jest
bélem i radoScig niemowlecia. Powtarzanie sie pew-
nych zjawisk i zwigzane z niemi prawa przyzwycza-
jenia, stopniowe poznawanie wilasnego ciata i narzu-
cajace sie spostrzezenia nad osobami blizkiemi sta-
nowig pierwszy podkiad dla budzacej sie samowiedzy5
odrézniania Ja*“ od ,nie ja“. W pewnym momencie
zycia, ktéry sie zjawia w réznym czasie u roéznych
ludzi z powodu czesto niezwyklych okolicznosci, ja-
skrawo btysnie réznica pomiedzy subjektywnymi a ob-
jektywnymi przejawami Swiadomosci. Nastepuje wte-
dy wilasciwe ,poznanie dobra i zta“, zaczyna sie dla
tych, co umiejg mys$le¢, prawdziwa tragedja zycia
ludzkiego. Roztam z wiekiem ro$nie, poteguje sie
i statby sie nieznosng wprost rang w Swiadomosci
naszej, gdyby nie wszechwitadny instynkt samozacho-
wawczy, nie bezpoSrednie pragnienie i rado$¢ zycia,
gdyby nie pociecha i lekarstwo retigii albo filozofiji,
siegajacych $miato ,z tamtej strony“ wszelkich me-
tod naukowych do tajemniczych podstaw bytu. Re-
tigja idzie do tego celu droga blizsza, prostsza, psy-
chologicznie wiecej uzasadniong, idzie, tworzac szere-
gi wielkich, blizkich ludzkiemu sercu symboli, po-
przez twierdze obronne dogmatéw, powstatych, nie
jak Minerwa z glowy Zeusa, ale na tle doSwiadczenia
pokolen, z samego zycia wyrostych. Nic blizej nie
charakteryzuje spoteczenstwa i jednostki, jak ich re-
ligja. Pomimo to tak mato rzecz te doceniamy. Jak
maégt przecie ,pozytywnie myslagcy cztowiek nauki”
na ,przesgdach® opiera¢ swa wiedzel!...

Fakt samowiedzy narzuca szeregi zagadnien, ma-
jacych duza warto$¢ praktyczng. Przewaznie sadzi-
my, ze zjawiska psychiczne sg nam dane bezposdred-
nio na tle intuicji. Wydaje sie to tak jasne, ze nie

Charakter jako cel wychowania — 6. al



hnoze budzi¢ zadnych watpliwosci. Te ostatnie jed-
nakze zaraz wyptyna, jezeli zwazymy powyzej zano-
towany fakt, ze samowiedza jest czem$ zmiennem, ze
jest rezultatem rozwoju na tle doswiadczenia. Obser-
wowanie innych ludzi, psychiczna interpretacja zapo-
mocg t. zw. przez niektorych filozoféw ,metafizycz-
nego czucia“ ich przejawow zyciowych, dla obserwa-
tora czysto zewnetrznych, i rozwoéj jezyka, a z nim
bezgraniczne perspektywy wzrostu duchowego, stano-
wig przyczyny najblizsze rozwoju samowiedz}'. Zdol-
nos$¢ samoobserwacji, ,,bezposrednia intuicja“ w ujmo-
waniu zjawisk zycia wewnetrznego, zjawiajg sie pozniej,
w wieku dojrzatym, nie sg czem$ danem odrazu *).
W zyciu przecietnem istnieje pewne minimum samo-
wiedzy, a wiekszy jej rozwoj jest warunkiem Kko-
niecznym glebszej odpowiedzialnosci za swoje czyn}r,
wyrazniejszego, posiadajagcego wiekszy stopien god-
nosci stosunku cztowieka do $wiata. Charakter silny,
indywidualno$¢ wieksza nie mogg istnie¢'bez znacz-
niejszego rozwoju samowiedzy. Wychodzac ze zlania
sie objektu i subjektu, rozwéj dalszy samowiedzy do-
prowadza poprzez rozdzial, poprzez walke we-
wnetrzng z nasuwajgcem sie przeciwstawieniem do
powtdrnego zjednoczenia cztowieka ze Swiatem, zjed-
noczenia, ktore jest cechag ludzi, posiadajgcych wdare
w zycie. To zjednoczenie wyraza sie u ludzi w ich
reiigji i w ich filozofji, a przedewszystkiem w ich
czynach. Widzimy tu znowu to samo zjawisko, co
w cyklu d3daktycznym Pestalozzi’ego: wychodzi umyst
cztowieka z rzeczjr z faktow, idzie poprzez wiasngl

1) Tego stanowiska broni miedzy innymi miody filozof
B. Christiansen w ksigzce p. t. ,Von der Seele. Erster Teil.
Vom Selbstbewusstsein“. Berlin. F. Federsen. 1912
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prace i tkanine mys$li znowu do faktéw, do rzeczj'-
wistosci, by ja modyfikowaé, urabia¢ i przystosowy-
wacé sie do niej.

Trzecig zasadniczg ceche charakteru, ktéry mozna
bedzie uwaza¢ za cel wychowania, nazwieny ,0g6l-
nem wyrobieniem duchowem”. Bardzo to szeroki
termin i dlatego nalezy go blizej rozpatrzec.

Wyrobienie duchowe musi dotyczy¢é wszyst-
kich gtéwnych stron duszy ludzkiej: umystu, uczucia
i woli.

Nie moze byé cecha ta zaliczona wylgcznie do
dynamicznej lub statycznej czesci charakteru czto-
wieka. Dotyczj® ona obu. Zardwno umyst nasz, jak
wota i uczucie, zawsze wystepujg w okreSlonem sta-
djum rozwoju, Cztowiek, pracujacy nad sobg, a zresz-
tag kazdy z nas pod wplywem doswiadczenia zycio-
wego urabia wspomniane cechy psychiczne. Zmie-
niajg sie one, zmienia¢ mogg i przytem tem intensywTF
niej, im silniejsza jest samowdedza cztowieka, im bar-
dziej intensj*wmy jest jego udziat czynnjr w zyciu.
Odwrotnie, rozwiniety umyst, silniejsza wola, giebsza
uczuciowos¢ wzmacniaja naszg samowiedze, poteguja
i skuteczniejszem czynig nasze postepowanie. Stad
mozliwos$¢ zaliczenia ich do dynamicznej czesci cha-
rakteru cztowieka.

W danym okresie swego rozwoju duchowego kaz-
dy cztowiek posiada tak czy inaczej rozwiniete: inte-
ligencje, uczucie i wole. Stanowig one wtedy jego
osobisty kapitat duchowny, jego wilasnos$¢, nalezg do
statycznej czesci jego charakteru.

Ta podwojna wilasciwos¢ wspomnianych cech
psychicznych jest nieraz powodem ziudzenia, jakie
spotykamy u teoretyk6w charakteru, ktorzy, stojac na
gruncie urzedowym psychologji, usitujg wytworzy¢
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pojecie o charakterze, biorgc pod uwage li tylko
wspomniane cechy psychiczne. Takim jest np. Paulhan
z jego ,systematycznem skojarzeniem® rdznych pier-
wiastkow psychicznych, ktére ma by¢ gtdwng cecha,
cementem charakteru cztowieka. Rdzne kategorje na-
szych poje¢ wychowawczych budowane sg na powyzej
wspomnianym, ustalonym w psychologji podziale i stad
nieraz ptynie tak mata ich skuteczno$¢ i nieudolnos$c
przy zastosowaniu w praktyce. Jedng z przyczyn, dla kto6-
rych herbartyzm ma takie wielkie znaczenie w peda-
gogji nie tylko teoretycznej, jest zerwanie z powyz-
szym podziatem. To zerwanie, jezeli chodzi o teorje
psychologiczng, moze by¢ niestuszne, zawiera jednak-
ze zdrowe ziarno prawdy, gdyz pozwala tworzy¢ ja-
kosci psychologiczne, niezalezne od powyzszych cech
i nie dajgce sie z nich utworzyé. Czy mozna to, co
nazwaliSmy doswiadczeniem czynnem, wyrazi¢ jezy-
kiem inteligencji, uczucia lub woli? Czy mozna sa-
mowiedze cztowieka zbudowa¢ z tychze pierwiast-
kéw? Gdy bedziemy mowili o ksztatceniu charakte-
ru, nieraz zobaczymy, ze $rodki pedagogiczne dzisiej-
sze sg jatowe witasnie przez to, iz ptyng i opierajg
sie li tylko o urzedowa psychologje. Ma ona wielkie
znaczenie, jest niezbedna dla pedagoga, ale istota
wptywu wychowawczego jest daleko gtebiej ukryta
i zalezy od czynnik6éw szerszych, spotecznych i hi-
storycznych. Psychologja eksperymentalna jest bez-
radna dzisiaj wobec tak zawitych zjawisk, jak samowie-
dza. Moze ona dawac techniczne srodki postepowania,
nigdy jednakze nie da jego ducha, tej sity moralnej
ludzi i otoczenia, ktéra decyduje o wptywie wycho-
wawczdm. Jasne rozumienie tych rzeczy jest nie-
zbedne dla pedagoga. |llez to nadziei poktadano en-
tuzjastycznie, gdy powstawata t. zw. pedologja! Na-
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dzieje te zawiodly, bo nie umiano oceni¢ wiasciwego
znaczenia nowej dyscypliny. Znaczenie to jest i be-
dzie coraz wigksze, ale nigdy nie zdecyduje o istocie
wplywu wychowawczego.

Dzisiejsze czasy sg Swiadkiem rodzenia sie howych
pradéw mysli pedagogicznej o wartosci nieobliczal-
nej. Skonstatowany jest szeroko fakt powstania pe-
dagogiki eksperymentalnej, nie doceniamy natomiast
przecietnie zjawiska innego: wjdaniania sie z mgiet mysli
wychowawczej pedagogiki historycznej. Jej zadaniem
i udziatem bedzie wyklarowanie w potoku zycia spo-
tecznego tych czynnikdw kulturalnych, ktére tak wazne
sg dla wychowania, a wiec dla charakteru cztowieka.
Pedagogika narodowa, jako konkretny system wycho-
wawczy, dopiero wtedy jasno wystagpi w Swiadomosci
naszej, gdy potrafimy oceni¢ pierwiastki kulturalne
wptywu wychowawczego. Rozum, uczucie i wola,
owe szablony mysli wychowawczej, nie odejda do la-
musu, lecz uzaleznig sie glebiej wzajemnie i oprg
0 podtoze czynnikéw szerszych. Postaramy sie to
umotywowaé, gdy bedziemy moéwili o wychowaniu
narodowem; obecnie wystarczy to, co byto powiedzia-
ne powyzej o stosunku trzech cech psychicznych do
samowiedz}r i ,doswiadczenia czynnego”. Jakkolwiek
omawianie potrzeby inteligencji, uczucia i woli jest
rzecza prawie zbyteczng, poswiecimy im jednakze
kilka uwag. w ktdrych postaramy sie podkresli¢ to,
co jest najwazniejsze, najwiecej istotne i co jest
zbyt czesto zaniedbywane.

Méwigc dalej o inteligencji, woli i uczuciu, dla
uwypuklenia lepszego rzeczy (jak zreszty
to czyniliSmy wszedzie) nie bedziemy pomijali tych
czynnikow, ktore oddziaty wuja na ich ksztatcenie. Oczy-
wiscie, bedziemy to robili w najog6lniejszych zarysach.
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Wielu z ludzi, ktérzy piszg o ksztalceniu charak-
teru, uwaza rozw6j umystu za rzecz drugorzedng.
Jedni robig to z tej przyczyny, ze wychodzg -z przy-
jetej przez siebie pewnej teorji filozoficznej, drudzy,
bo im gtéwnie chodzi o zjawiska moralne, o moc
etyczng charakteru. Dzisiejsi nowatorzy w dziedzinie
wychowania wystepujg tez nieraz pod hastem walki
z intelektuatizmem, co przecietnie jest rozumiane jako
walka z jednostronnos$cig rozwoju umystowego na nie-
korzy$¢ proceséw woli i uczucia.

Metody wyrobienia umystow istotnie sg wiecej
udoskonalone, niz woli lub uczucia. Ze szkota i wv-
chowanie wogo6le grzeszy w tej dziedzinie jedno-
stronno$cig, 0 to nie moze by¢ sporu, ale z jednej
krancowos$ci nie mozna popas¢ w drugg. Silny umyst,
rozwinieta spostrzegawczo$¢, zdolno$¢ objektywnego
badania i oceny zarbwno zjawisk potocznych, ze-
wnetrznych, jak i wilasnych czynéw, jest cechg
wielkiego charakteru. Gtupi cztowiek nie moze po-
siada¢ takiego charakteru. Z drugiej strony naturalny
rozwéj umystu mozliwy jest tylko jednocze$nie z roz-
wojem woli. Studja naukowe, systematyczna praca
poznawcza nie tylko ksztatci umyst, ale i wole. Kto
chce przewidywaé, musi sie naucz}'¢ uwaznej obser-
wacji. Bez tej ostatniej niemozliwa jest znajomos$¢
ludzi i zjmia.

Dla rozwoju charakteru rozw6j umystu jest czyn-
nikiem wielkiej wagi, ale to musi by¢ umyst samo-
dzielny, wyrobiony na badaniu rzeczy realnych,
w ogniu wilasnego doswiadczenia cztowieka. Wielki
nawet umyst papierowy nie przyczynia sie¢ do tworze-
nia charakteru. Przewaznie ksigzkowa nauka szkolna,
ksztatcagc ,umyst papierowy”, nie rozwija w dosta-
tecznym stopniu charakteru dzieci. Niewiele ksigzek,
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ale dobrych, szanowanych, cenionych, fduzo nato-
miast pracy samodzielnej, duzo obserwacji osobiste
i doSwiadczen wiecej sie przyczyni¢ moga do rozwo-
ju charakteru dzieci, niz masa wstret budzacych pod-
recznikow (bardzo czesto pisanych powierzchownie),
niz nauka, gdzie zamiast obserwacji mamy tylko —
»paragrafy z ksigzki”, a zamiast samodzielnego my-
§lenia — recytowanie wyuczonych prawidet.

~Wychowanie umystu” — méwi L. Dugas — ,,do-
prowadza charakter do Swiadomosci siebie samego” ¥
(str. 225). Dziecko poznaje $wiat, ludzi, swoje sity,
bez czego niemozliwyjest rozwéj osobowosci. Trudna
to wiedza i zdobywanie jej trwa cale zycie. Nieraz
juz zwracano uwage, ze zycie kofcz}7sie wtedy prze-
cietnie, gdy potrafimy oceni¢ swojg w niem sytuacje.
Bez inteligencji nie mozna by¢ naprawde dobrym, nie
mozna gromadzi¢ dosSwiadczenia zyciowego ani z nie-
go korzystaé. Tak samo jak talent w sztuce, inteli-
gencja ¢ha swoje odmiany i kierunki: zeby by¢ do-
brym, trzeba by¢ inteligentnym, ale nie kazdy czto-
wiek inteligentny jest dobry.

Kerschensteiner, mowiac o inteligencji, jako o jed-
nym z czynnikdw charakteru, podaje specjalng nazwe:
jasno$§¢ sadzenia. Istotnie, ze wzgledu na zna-
czenie dla wyrobienia charakteru ma warto$¢ tylko
rozum silny ijasny. Sa umysty przenikliwe, ana-
lityczne umysty sceptykoéw, ktore rwie co$ w gigb
kazdej rzeczy, do coraz drobniejszych jej elementow
pojeciowych. Tacy ludzie, jezeli sie zatrzymujg w swo-
jej analizie, nie myslg nigdy, ze sg u konca, zdaje im
sie zawsze, iz zatrzymali sie chwilowo z braku sit lub
zmeczenia. Jasno$¢ jest im obcg, przekonanie jest

H L. Dugas. ,L’ducation du caractére“. Paryz, 1912.
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chwilowym sgdem lub zespotem saddéw, a stad nie-
masz okreSlonego, $wiadomego kierunku czynu, chy-
ba tylko odruchy ostabione i instynkty. Sag znowu
umysty bogate, ale chaotyczne i wewnatrz nie zorga-
nizowane. Wprowadzajg one nieraz rozczyn w syste-
maty pojeciowe swej epoki, ale nie potrafig nic pozy-
tywnego, jakiej§ wiekszej catosci stworzyé. Jasnosc
tez jest im obca, a tem samem jedna z podwalin sil-
nego charakteru.

Jasno$¢ sadzenia, jasno$¢ myslenia jest prostym
wynikiem samodzielnosci. Rzeczy, zdobyte przez czlo-
wieka wiasnym trudem, nalezg don naprawde. Mozna
wiele rzeczy wyttlumaczy¢, wyjasni¢ ludziom, mozna
podda¢ im duzo mysli, lecz tytko te decydujg o ich
umystowosci, tylko te sg przez nich naprawde uzy-
wane, ktore zdobyli sami, wiasnym wysitkiem, wilasng
pracag. Nie zdajemy sobie sprawy, w jak wielkim
stopniu rozumienie tej prostej prawdy stanowi w me-
todzie nauczania, programach, w nawet catej kulturze
duchowej pokolen. Dzi§ tak czesto wygladamy na
dorobkiewiczow umystowych, ktérych mézg jest po-
dobny do zwierciadta, odbijajgcego fale réznych mysli
i przezy¢ duchowych, naptywajacych z r6znych stron
kulturalnego $wiata. Uzywamy bogactw ducha ludz-
kiego, jak kupczyk dostatni bogactw materjalnych.
Nie mamy czasu na przetrawienie ich, nie mamy
moznos$ci na wyprdbowanie wartosci ich w zyciu.
Szkota ze swojg kinematograficzng metoda nauczania
z btyskawiczng szybkoS$cig przesuwa przed umystem
dziecka cate wieki rozwoju ludzkosci, obrazy i prawa
przyrody, wszelakie zdobycze ducha ludzkiego, gro-
madzi fakty, zdarzenia, zwigzki, prawa... Oszotomio-
ny mézg nie moze w tem wszystkiem zorjentowac
sie, wyobraznia, owa matka mysli, $pi, sad wiasny
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trwa w niemowlectwie, a sity duchowe nie moga roz-
wija¢ sie nalezycie. Czesto zdaje nam sie, jak owe-
mu nieudolnemu nauczycielowi kaligrafji, ktory kaze
oprowadzaé tadnie napisane litery, ze wykfad cu-
dzych mysli i zmuszanie do ich reprodukcji jest nau-
ka myslenia. Przetadowane programy, szkota-fabryka
dyplomowanych maturzystow, stosujgca do wychowa-
nia metody techniki i przemystu, nauka wybitnie
ksigzkowa, opanowywana pamiecig, wszystko to
jest wyrazem nierozumienia tej prostej prawdy, ze
mys$lenie w swych konkretnych przejawach jest taka
samg sprawg osobistg, jak kazdy inny objaw psychicz-
ny. Fakty nauki rosng w sposdb nieograniczony,
a jednoczes$nie z nimi rozwija sie i pogiebia nasze
pojmowanie metody naukowej, ducha nauki, powaz-
nego, systematycznego mysSlenia. Dzisiejsza metoda
nauczania to wulgarna pogon za faktami, rezultatem
ktorej jest tak przerazajaco czesto spotykajgca sie
nieumiejetnos¢ powaznego sadzenia o zjawiskach po-
tocznego zycia i zwyklych zjawiskach przyrody. Czyz
mozna nazwa¢ myslagcym cztowieka, ktory ma szko-
larskg rutyne w ocenie nawet systematow filozo-
ficznych, nie potrafi natomiast wyda¢ zdrowego sadu
0 rzeczach potocznych? Tyle razy wy$Smiewana nie-
praktycznos¢ uczonych i filozoféw z urzedu dotyczy,
niestety, zbyt znacznej czesci naszej inteligencji...
Cztowiek kazdy ma i musi mie¢ wewnatrz siebie
swoj Swiat, odrebny mikrokosmos. W tem tkwi jed-
na z najptodniejszych cech pojecia monad}" Leibnitza.
W tym Swiecie odrebnym wszystko winno by¢ zhar-
monizowane, zespolone, jednolite, wtedy tylko czto-
wiek przedstawia wyrazny typ ludzki, wyrazng po-
sta¢, charakter silny. Dla celow utylitarnych zycia
w giebszem znaczeniu wazniejszem jest silny charak-
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ter, samodzielno$¢ sadu o rzeczach, niz wiedza o s3-
dach i myS$leniu innych #tudzi. Pierwsza rzeczg jest
uczy¢ mysle¢, wychodzgc z rzecz}® najblizsz}rch, i na-
stepnie myslenie to tak pogtebi¢, by mogto korzystac
dla siebie z pracy innych ludzi, z dorobku przeszto-
§ci. Nauczanie w szkotach naszych domaga sie grun-
townej reformy daleko wazniejszej w skutkach, niz
wiele innych pomystow, ktorymi.sie zajmuje dzisiaj
umyst zawodowego pedagoga.

Jasne myslenie jest wyrazem nie tylko samodziel-
nosci, lecz réwniez rozwinietej samowiedz}r, jakkol-
wiek nie pokiwa tej ostatniej w zupetnosci. Objek-
tywny, spokojny sad o rzeczach potocznych, umiejet-
nos¢ metodycznego myslenia o zjawiskach zycia jest
cechg czlowieka, ktdry potrafi wyseparowaé tam,
gdzie to jest potrzebne, swoje subjektywne przezycia,,
swoje osobiste tendencje. Stad jasno$¢ i metodycz-
no$¢ myslenia jest konieczng cechag rozwoju moralne-
go cztowieka. Lecz dlatego to mys$lenie musi by¢
¢wiczone nie na rzeczach oderwanych li tylko i obo-
jetnych, lecz w zakresie spraw, blizej z zyciem i do-
Swiadczeniem zwigzanych. Nauczy¢ sie pisa¢ mozna
tylko, piszac. To samo z mysSleniem.

Sita woli jest drugim elementem  wyrobienia
duchowego. Rozprawianie 0 znaczeniu spotegowania
woli dla wyrobienia charakteru byloby truizmem.
Jest to rzecz bardzo popularna i wielu ludzi identy-
fikuje wyrobienie woli z wyrobieniem charakteru.
Nadmienimy tylko tutaj, ze ksztalcenie woli ma dwie
strony: pozytywng i negatywng. Biorgc pod uwage
obie strony, nazwaliSmy wyzej ,umiejetnoscig chce-
nia” cel ksztatcenia woli. Wychowanie z rdznych
wzgledow nie zwraca uwagi obecnie na pozytywna
strone ksztatcenia woli. Jedng z dodatnich i najwaz-
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niejszych cech wychowania angielskiego jest wiasnie
moment pozytywnego ksztatcenia woli milodziezy.
Juz Locke podawat jasne wskazéwki w tym wzgle-
dzie.

Sprawa jest bardzo trudna; to witasnie stanowi
pownzng przyczyne zaniedbania. Muszg tu koniecznie
wejs¢ w gre realne czynniki zycia, ktore nadadzg
wychowaniu konkretne formy i zywE cele. Cele te
wobec tego musza by¢ funkcjg warunkow i epoki.

O ile zdobycze umystowe w postaci sprawnosci
m3slenia, jasnosci sadu sa rzeczg trwalszg, o tyle zja-
wiska woli podlegajg czestemu rozprzezeniu.
Fakt to bardzo znamienny. DosSwiadczenie zyciowe
poucza nas ciggle, ze pewien rozped w danym Kkie-
runku, niezaleznie od tego, czy dotyczy sfery badania
i zainteresowan naukowych, czy tez metody postepo-
wania zyciowego, ulega czesto ostabieniu i zanikowi
pod wplywem atmosfery zyciowej lub wogdle warun-
kow zewnetrznych. Wola jednostkowa b}ia zbyt staba,
zeby napor tych wnrunkéw wytrzymac¢. Nieraz wi-
dzimy, jak wptyw7 szkolty niszczony jest przez oddzia-
tywanie czynnikbw7 zewnetrznych. , Cztowiek, ktéry
zrozumiat pewne rzeczy, ktoéry osiggngt pewien sto-
pien kultury intelektualnej, z daleko wiekszg trudno-
Scig traci w tej dziedzinie nabyte uzdolnienia. Nie-
ktorych nawet, jak np. pewnej ostroznosci we wnio-
skownniu, pewnej S$cistosci myslenia, nie mozna mu
odebra¢ wrcale. Lecz wszedzie tam, gdzie potrzebny
jest wisitek, napiecie wbli, pod wpltywem okoliczno-
§ci niesprzyjajacych moze nastgpi¢ ostabienie. Cho-
roby nerwowe, jak np. neurastenja, oddziatywajg prze-
dewszystkiem na te funkcje intelektualne, ktére wy-
magajg diuzszego napiecia woli. Wola jest najczul-
szem zjawiskiem zycia duchowego i rozprzezenie jej
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jest zawsze najlepszym dowodem ostabienia. Wszyst-
ko to wskazuje, ze nie jest ona zjawiskiem prostem,
ale moze najbardziej ztozonem, ze nie jest elementem
psychicznym, lecz raczej jakos$cig, powstajaca z syn-
tezy wiecej elementarnych zjawisk psychicznjmh. Do
tych zjawisk nalezy zaliczy¢ tez oOw bezposredni,
Swiezy, czynny stosunek do zycia, ktory nazwaliSmy
»doSwiadczeniem czynnem?”. Caly szereg elementar-
nych przejawéw zycia, jak np. odruchy, zaliczajg tez
zw}kle do zjawiska woli. To samo dotyczy czynno-
§ci zautomatyzowanych i instynktow. Niewatpliwie
wszystko to wchodzi, jako element, do procesu woli,
ktéry podlega, jak wszystkie zjawiska psychiczne, pra-
wom adaptacji i redukcji. To, co dzisiaj jest ztgczo-
ne z wysitkiem, pracg wyobrazni, silnem zabarwie-
niem uczuciowem i mydleniem, po pewnym czasie
staje sie automatyczng czynnoscig, zjawiskiem zme-
chanizowanem. Budowa zostata wykonczona, wigza-
dta utrwalone, nie trzeba wiec pilnowania i wysitku.
Jednakze, jak dowodzi doswiadczenie, w pewnych
przypadkach nawet te zmechanizowane czynno$ci pod-
legaja rozktadowi. Ludzie, pracujacy nad sobg, wie-
dza, ze przyzwyczajenia, zdobyte w pewnych okres-
lonych warunkach i zwigzane z duzym nakladem
wysitku, nieraz nie wytrzymujg proby warunkéw od-
miennych. Z tego stanowiska potrafimy zrozumiec
stabe strony wychowania w internatach i zaktadach
zamknietych. Nigdy nie mozemy mie¢ pewnosci, czy
dane przyzwyczajenie ma dos¢ sity oparcia sie w nie-
zwyktych okoliczno$ciach. Wychowanie w interna-
tach ma wiele stron dodatnich, jezeli jest rozumnie
prowadzone, a pomimo to w praktyce nieraz za-
wodzi.
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Jednoczesnie z rozwojem duchowym cztowieka
komplikuje sie synteza, wystepujgca i charakteryzuja-
ca zjawisko woli; stad konieczno$¢ utrzymywania statej
rownowagi pomiedzy wzrostem duchowym a skutecz-
noscig wysitku woli. Podtrzymywanie tej rownowagi
nalezy obok trwato$ci zdobyczy w dziedzinie woli
do najtrudniejszych rzeczy w dziedzinie wychowania.
Dzisiejsze metod}7 wychowawcze za nielicznymi wy-
jatkami wszystkie grzeszg lekcewazeniem tego faktu.
Matych Hamletdw, Ptoszowskich, drobnych zapomnia-
nych genjuszdw jest daleko wiecej, niz sie na pierw-
szy rzut oka zdaje, witasnie dlatego, ze w wychowa-
niu zapomniano o tym zasadniczym objawie normalnego
rozwoju cztowieka, ktory wzrost i rozwoj inteligencji
normuje zdolnoscig do czynnej reakcji. Nowe meto-
dy wychowawcze w postaci t. zw. gmin szkolnych
lub skautingu sg pi-zedewszystkiem dazeniem (czesto
pod$swiadomem) do utrzymania tej rownowagi. W okre-
sie dojrzewania pitciowego, w dos$¢ czestych przypad-
kach nienormalnego ostabienia woli, jaskrawo wyste-
puje nieraz fakt nadprodukcji stow, ktorym, jak to
stusznie zauwazyt Lemaitre (La vie mentale de l’ado-
lescence), nie odpowiadajg jasne pojecia, a wiec takie,
ktére moga wchodzi¢ integralnie (tak bowiem wypa-
da z naszego pojmowania rzeczy) w synteze, charak-
teryzujagcg objawy woli. Zdawatoby sig, ze w tym
okresie przedewszystkiem nalezatloby dba¢ o zacho-
wanie wspomnianej réwnowagi i znacznie obnizy¢
wymagania intelektualne oraz zmniejszy¢ obfito$¢ nau-
ki. Czy zwracamy na to uwage? Nawet w dziedzi-
nie bezposredniego wychowania moralnego, czyz nie
widzimy przerostu moralizowania nad reakcjg czyn-
ng? Catg ksigzke nalezatoby napisac, zeby ten temat
nalezycie rozwingc.



Zarowno trwato$¢ objawow woli, jak i potrzebna
dla normalnego jej przejawiania sie rGwnowaga po
miedzy wzrostem duchowym czlowieka a reakcjg
czynng w rdéznych postaciach, wymagajg dla rozwoju
woli szerszego terenu, niz da¢ moze np. szkota, wymaga-
ja wspotdziatania wszystkich czynnikéw wychowaw-
czych. To mieliSmy na mysli, gdys$ni}7 powyzej mé-
wili o warunkach konkretnego zycia wogoéle. W ksztat-
ceniu woli miodziezy i oddzielnego cztowieka bierze
-udziat zar6bwno rodzina, jak szkota, atmosfera moral-
na spoteczenstwa, organizacja panstwowa i kosciot,
jednem stowem, cato$¢ zycia spotecznego. Tutaj, jak
w sferze umystowosci wyraznie wystepuje zalezno$¢ wy-
chowania od istotnych wigzadet spotecznych, od pragdéw
ideowych epoki, od poziomu ogdlnego zycia moralnego,
wyklarowuje sie jasno biologiczne znaczenie wycho-
wania. W fakcie tym tkwi jeden z najpotezniej-
szych zarzutéw, jakie mozna uczyni¢ pedagogice in-
dywidualistycznej. Wola czlowieka przecietnego
jest dzietem zbiorowem, jest dobrem, danem mu przez
spoteczenstwo, jest wynikiem warunkéw zycia spo-
tecznego. Tylko jednostki wyjatkowe moga z pod
tego prawa sie wylamywac, lecz rdwniez z duzemi za-
strzezeniami, W jednym z najcenniejszych skarbdw,
jakie posiada cztowiek, w jego woli przemawia dos¢
wyraZznie zbiorowos$¢ i jego od niej zalezno$¢. Gieb-
sza analiza naszych przezy¢é duchowych zawsze nas
doprowadzi do naszego spoteczenstwa, do naszej hi-
storji. Fakt ten wielkiej wagi musi by¢ wyzyskany
tam, gdzie bedzie mowa o wychowaniu narodowem.
Mowigc lapidarnie, kazda epoka ma swojg idee, swo-
ja gtdwng tendencje zyciowg. Ta idée-force spotecz-
na odgrywa ogromng role przy ksztatceniu woli czto-
wieka i rzuca jasniejsze Swiatto na sama jej istote.
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Dawniej np. ogromnie doniostym czynnikiem roz-
woju charakteru i woli cztowieka byta wojna. Dajac
zawsze konkretny cel: obrone przed wrogiem lub
ztamanie jego potegi wojna uczyta w obliczu Smierci
panowa¢ nad instynktem samozachowania, uczyta
cierpliwosci  Scewoli, nieztomnego hartu Czarniec-
kich... Tem samem wyzwalata dusze ludzkg pomimo
wszystko z zaleznosci od ciata, wyzwalata inng dro-
ga, hiz to robi chrzescijanstwo i madros$¢ starozytna,
ale wyzwalata. ,Rycerz bez strachu i zarzutu” byt
konkretnym celem ksztatcenia w S$redniowieczu. Zig-
czylty sie w tym celu wplywy chrzescijanstwa i woj-
ny, ztaczyty sie zgodnie. W tej zgodzie jest wielka
tajemnica jednolitoSci zycia Sredniowiecznego. Wojna
ksztatcita wole obustronnie. Mozna by¢ ,zasadniczo”
jej przeciwnikiem, ale nie mokng zaprzeczyé¢, ze byila
ona i jest dotagd poteznym wychowawcg ludzi. Czem
jest gtosn}7 obecnie skauting, jak nie probg odnowie-
nia dawnych nastrojow i trudéw wojennych? Cheé
uratowania tego, co zawsze jest cenne i staje sie
rzadkosScig w obecnej dobie, zastuguje na wszelka
pochwate, ale wykonanie musi by¢é postawione w na-
turalne, swobodne warunki, inaczej przerodzi sie
w co$ innego, co ma mato wspdlnego z mocg duszy
i hartem woli. W kadrach sp6tczesnych armji, czy
to w czasie pokoju, czy wojnj7 przebywa w ciggu
szeregu lat bardzo znaczny odsetek ludnos$ci kazdego
kraju. Wjmhowanie wojskowe odbywa sie w armjach
w wieku starszym, poczynajac od t. zw. petnoletnosci,
dlatego tez wpltyw jego nie jest tak silny. Nie mozna
jednakze zaprzeczy¢, ze wplyw ten jest wielki nawet
w takich krajach, jak Szwajcarja. Niematym czynni-
kiem w rozwoju woli spétczesnego i przysztego czto-
wieka jest wielki przemyst, ogromne przedsiebiorstwa
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techniczne, szerokie zamierzenia gospodarcze. Wsze-
dzie tu jest potrzebna masa karna, zszeregowana. Pi-
ramidy egipskie sg dzietem niewolnikéw, sg pomni-
kiem préznosci wiadcow, a takie przedsiebiorstwa, jak
kanat sueski lub panamski, jak telegraf transatlantycki,
ujawniajg rozum i wole zdobywcéw Swiata, pragna-
cych zblizy¢ do siebie plemiona ludzkie, zwyciezyc¢
przyrode i zelaznymi tancuchy opasa¢ ,ziemskie ko-
lisko”.

Powyzej wspomniana zasadnicza cecha pozadane-
go charakteru cztowieka, ktorg nazwaliSmy ,,doswiad-
czeniem czynnem?”, znajduje w rozwinietej woli swoj
wyraz peilny i nadaje przejawom czynu cztowieka ra-
dos$¢ i pogode zainteresowania zyciem. Pogiebiona sa-
mowiedza jednostki przemawia do Swiata jezykiem
woli, ale oczyszcza te ostatnig od elementéw brutal-
nego egoizmu i skierowuje Zrédta czynu poza sfere
danych zmystowych. Wszystkie wspomniane pier-
wiastki charakteru sg zalezne od siebie. Wola tez
zalezy od rozwoju samowiedzy, wspiera sie o grunt
najgtebszych naszych przezy¢ duchowych. Rozwinieta
samowiedza wigze sie gteboko z pojeciami i uczucia-
mi religijnemi, #gczy z niemi nasze czyny, odzywia
site woli, nadaje jej, dzieki nim, 'wiasciwy kierunek
w ogdblnych linjach zycia. .lezelibySmy zapytali sie-
bie, jaka idea powoli wytania si¢ z chaosu pragnien
i dociekan ludzkich, jaka tendencja gtéwna zaptodni
czyny cztowieka przysztego, zdaje sie nam, ze bedzie
to gtebsze przeswiadczenie o zwigzku catoSci zycia
z tem, co jest ,poza dosSwiadczeniem®. Czlowiek
przyszty nie bedzie tego nazywat mistycyzmem ani pa-
trzyt na te rzeczy z okienka laboratorjum naukowe-
go... On bedzie czut to w sobie, on potrafi to wydo-
by¢ z dziejow ludzkoS$ci, on bedzie umial wyrwac sie
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z powijakow dnia dzisiejszego... Tem On wzmocni
swojg wole, oczysci ja i bedzie szedt powoli ku tej
ludzkosci, w ktdrej jest ,jeden pasterz ijedna owczar-
nia”. Przestaniemy mowi¢ o metafizyce, lecz bedzie-
my rozumieli, a nadewszj*stko czuli, ze zycie w ca-
tosci swej, zycie cztowieka w jego historji i w od-
dzielnym migawkowym przejawie ma gtebszy sens,,
niz to zobaczy¢ mozna pod mikroskopem...

Trzecim elementem t. zw. przez nas wyrobienia
duchowego jest rozwdj uczué. Je$li rzadka jest praw-
dziwa sita woli lub madrosé, jako zdolnos$¢ uchwyce-
nia w zawitej tkaninie zycia w danej chwili tego, co
jest wazniejsze, to niemniej rzadka jest umiejetnosc
wczuwania sie w dusze, warunki zycia innych ludzi,
zdolno$¢ odczuwania piekna w drobnych nawet jego
przejawach i okolicznosciach i t. p. GdybySmy ze-
brali wszystkie wiersze poetdw o0 ,zimnym” Swiecie,
powstataby spora bibljoteka. Stosunki towarzyskie
wytwarzajg pewne obyczaje i formy, pozornie odpo-
wiadajgce zdolno$ci odczuwania poruszen duchowych
innych ludzi oraz subtelnosci uczu¢ wogdle. Ale tyl-
ko pozornie... Ogtada i obycie towarzyskie najczesciej
jest zwyczajem udawania réznych uczué w réznych
okolicznosciach, bo tak ,wypada”. Jezeli jednak
zwrécimy uwage na znany fakt, ze pewna mimika,
odpowiadajgca pewnym uczuciom, moze nakoniec te
ostatnie wywotaé, to lepiej jest dzieci przyuczaé do
tych form od poczatku. Dzieci bedg to uwazaly za
takg sama zwyczajng czynnos¢, jak kazdag inng, a po-
woli odczuwa¢ zaczng odpowiadajgce tej czjmnosci
uczucia, o ile te ostatnie przejawia¢ sie bedg w oto-
czeniu.

Jest rzeczg ciekawg, ze uczucia, ktore szczegdlniej
w swych nizszych postaciach odgrywajg tak wielka

Charakter jako cel wychowania — 7. 97



role w zyciu cztowieka, wiasciwie niedawno staly sie
przedmiotem badan naukowych. Filozofja klasyczna
uwazata je za nizszy objaw psychiczny, a niepodda-
wanie sie zmiennej ich fali za cel dazen i madrosc
zyciowa. Z jaka pogarda traktuje uczuciowe zycie
cztowieka Kant! Rozum oto sita godna szacunku
filozofa; on tworzy charakter, on jest wewnetrznym
i zewnetrznym prawodawcg zycia. Zmiennos$¢ uczug,
ich nieokre$lono$¢, niepoddawanie sie kontroli i tak
czesto kierownictwu rozumu, stanowi istotnie przy-
czyne, dzieki ktorej walczyta od wiekéw wola czto-
wieka z ich witadzg, a w walce tej rosta i potezniata.
Pomimo to rozum nie tylko moze uznaé faktycznie
ich przecietne znaczenie, ale kusi¢ sie o rozwijanie; ze
Slepej sity, ktérej starano sie przeciwstawi¢ moze zro-
bi¢ narzedzie wladzy nad ludZmi, cztowieka nad so-
bg, narzedzie, wzmacniajace wiezy spoteczne i czy-
nigce zycie wiecej rozmaitem i interesujagcem. Wi-
dzimy tu ten sam fakt, jaki jest znany nam ze stosun-
ku cztowieka do przyrody. Najpierw walka i strach,
ubdstwianie, a potem poznanie i poddawanie stopnio-
we swej woli. Brak kultury uczu¢ gteboko sie odbi-
ja na zyciu spotecznem, a nieraz dzieki niemu pod
zewnetrznym pokostem intelektualnej kultury znalezé
mozna barbarzynice, jak to nieraz bywa nawet u wspoét-
czesnych nam przedstawicieli narodéw kulturalnych.
W potocznem zyciu tak czesto odczuwamy brak przy-
jazni, brak przywiagzania, brak tysiecy subtelniejszych
drgnie¢ duszy ludzkiej, bez ktérych zycie staje sie
jeszcze ciezszem. Wychowanie, ktdre dba o rozwoj
zycia kolezenAskiego i przyjazni, np. w stylu Mon-
taigne’a, ktore rozwija¢ usituje poczucie estetyczne
i przywigzanie glebsze do ziemi, do ludzi swoich, do
ojczyzny, takie wychowanie nie tylko wzbogaca du-
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sze jednostki, czjmi jg szczesliwg, ale wzmaga zwigz-
ki pomiedzy ludzmi, tatwo$¢ wzajemnego porozumie-
nia sie, poteguje wiec site wytwdrczosci spotecznej.
Uczucia zwykle sg zwigzane z rzeczami blizszemi, ale
moga sie rozwijaé. ,Intelektualna mito$¢” do Boga
Spinozy jest szczytem pewnego typu uczué cztowieka,
tak samo, jak mitos¢ ludzkosSci; mito$¢ cztowieka wo-
gole staje sie czem$ realnem w duszy naszej na
gruncie zyznym mitoSci do swoich, do swej ziemi,
swojej ojczyzny. Kto nie wj*muruje fundamentu, na-
prozno bedzie usitowat budowaé dom. To nie tdko
~przypowiesé”, argumentowanie przez analogje, to
prawda zasadnicza psychologii genet}rcznej.

Zaréwno dla rozwoju inteligencji, jak woli i uczu¢,
wazng role odgrywa wyrobienia zmystow, doktadnos$c
obserwacji, subtelno$¢ odczucia. Zeby doktadnie
i jasno mysle¢, trzeba jasno poznawaé rzeczy; zeby
chcie¢ lub spoétczué, trzeba wiedzie¢, czego i czemu.
Mdweca, ktdry chce przekowaé swe audytorjum, nie
tylko powinien posiadaé argumenty, ale i zdolnos$é
wyczucia chwilowego nastroju tego audytorjum, do-
ktadnie widzie¢, doktadnie stysze¢, subtelnie obser-
wowacé. Muzyk, dyrygujacy orkiestrg, winien styszeé
gre kazdego instrumentu, czué jego role, a nauczyciel
w klasie umie¢ przykué¢ uwage kazdego ucznia. Tak
ztozone rzeczy, jak np. takt w obcowaniu z ludzmi,
zalezg od inteligencji, woli. uczu¢ i subtelnosci czucia.

Wszystko, coSmy wyzej powiedzieli, w odniesieniu
do t zw. wyrobienia duchowego musi byé uzupet-
nione przez jeden bardzo wazny szczegét Zastuga
jest Kerschensteinera *) zwrdcenie uwagi psychologéw
na ten szczeg6t. Mozna posiadac¢ subtelne zmysty,

3 + c. Str. 93-107.



mozna sie wzrusza¢ nawet silnie rzeczami godnemi
wzruszenia, mozna odczuwac nastroje i stany ducho-
we innych ludzi, ale nie przejmowac¢ sie. Wspomniany
autor przytacza przykiad dwdch aktoréw, z ktorych
obaj panujg nad zewnetrzng strong gry, ruchami, eks-
presjg gtosu i t. p., ale jeden z nich odczuwa gtebiej
i subtelniej dusze odgrywanej osoby, wczutsie iwmy-
§lit w jej sytuacje, w jej zycie, w mySl i intencje au-
tora utworu, a drugi nie. Ktory gtebsze wtazenie robi
na stuchaczach® Bez zaprzeczenia ten pierwszy. Naj-
lepszym sprawdzianem tego jest miodziez, jak mowi
K., od lat 12 do 14. Dzieci te beda sie S$miat}7 gdy
tylko wirtuoz przedstawia¢ bedzie najtragiczniejsze
bodaj momenty, natomiast spowaznieja, jezeli zobaczg
gre cztowieka, przejetego gtebiej tem, co odgrywa.
Wrazliwo$¢ moze by¢ zywa, lecz nie trwata. Moze
tez przenika¢ glebiej w dusze, poruszaé rozne jej
struny i rozszerza¢ sie. Zdolno$¢ do takiego ,rezo-
nansu” wewnetrznego jest cenng strong charakteru
cztowieka, skupia sity duszy, nadaje czynom powage
i promieniuje na zewnatrz w postaci wpltywu na lu-
dzi, tak czesto niewytlumaczonego. Mowca zdolny
porywa za sobag tem widasnie, ze dusza jego jest do
gtebi poruszona ideg, o ktdérej mowi, ze stowa ptyng
z petnosci serca.

Sa ludzie typu motylego, lekkiego, ktorzy nie umie-
ja wzyc sie i wglebi¢, wczu¢ sie wrjakas$ rzecz; wszystko
biorg zewnetrznie, a nawet przejmujg sie silnie, ale
krotko, jak dzieci lub narody o... krétkiej historji. Sg
spoteczenstwa, posiadajagce sporo ludzi, ktérych ,nic
nie obchodzi“, ktdérzy nie moga przeja¢ sie kwestjami
zywotnemi dla swego spoteczenstwa poprostu dlate-
go, ze ich nie odczuwajg. Tacy ludzie majg teore-
tyczne przekonania, teoretyczne na r6zne sprawy po-

oo



glady. Co0z dziwnego, ze te przekonania i poglady
sg obce wspomnianym zywotnym interesom albo po-
prostu zgota im przecza? Zdolno$¢ rozumienia dziet
wirtuozow mysli, tak samo jak zdolno$¢ wczuwania
sie w utwory literatury pieknej, wymagaja kultury
i wprawy. Te ostatnie pozostawiajg wtedy $lad w du-
szy ludzkiej w postaci przenikniecia do drobniejszych
czyndéw naszych i faktow zw3klego otoczenia. Praw-
dziwy mjTFEliciel nie moze by¢é ,od Swieta”, nie jest
rowniez estetycznie w}rksztalconym cztowiekiem ten,
kto potrafi ujawni¢ smak swdjtylko w galerji obra-
z6w lub wogdle w otoczeniu specjalnem. Podobne
fakty widzimj' §réd ludzi o ,Swiezej“ kulturze. Po-
stanowienia nasze nieraz poprzedza stan duchowy,
ktory nazywamy ,namystem”. Ten namyst bardzo
czesto jest tylko przenikaniem tego lub owego poza-
danego celu w postaci zespotu wyobrazen, mysli
i uczu¢ do wnetrza naszej duszy. W razie walki
alternatyw wygrywa ta, ktéra gtebiej przeniknaé
zdota.

Zdolno$¢ przejmowania sie jest w giebszym zwigz-
ku z rozwojem samowiedzy. W niektdrych zwykle
chorobliwych przypadkach ma ona charakter wyjat-
kowo silny. Drobny nieraz fakt wywotuje catg burze
wewnetrzng. Mistrzem w opisie tych scen jest Dosto-
jewskij. Kazdy niemal cztowiek ze sfer inteligentnjmh
posiada pod tym wzgledem pewien staby punkt. Bo-
lace poczucie wiasnego ,ja“ jesttez wiasciwoscig nie-
ktorych dzieci, co wymaga specjalnej pieczy.

Omawiana tu zdolno$¢ ,przejmowania sie“ podlega
rozwojowi, jak to przedstawia doktadniej W. Stern *).

Y W. Stern. ,Psychologie der frihen Kindheid*“. 1914.
Lipsk. Str. 281—4.
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W peini rozwoju zalezy ona od trzech czynnikow:
od poczatkowej energji wrazenia, od trwania tego wra-
zenia i od wyboru stanowiska $rod nasuwajgcych sie
alternatyw. Dwa ostatnie czynniki nie sg wilasciwe
wiekowi dziecinnemu. Pierwsze wrazenia dzieci sg
najczesciej silniejsze, niz u ludzi dorostych, ale trwa-
ja krétko, na miejsce ich zjawiajg sie inne, a to, co
sie podoba dzisiaj i zostalo wybrane, moze by¢ od-
rzucone za pare godzin na korzy$¢ czego$ przeciw-
nego. Zardbwno stanowczo$¢ wyboru, jak trwatosc
otrzymanych wrazen, zdobywa sie powoli z rozwojem
woli, samowiedz¥ i doSwiadczenia. Moze by¢ wiele
réznic indywidualnych w ustosunkowaniu tych trzech
czynnikéw, a znajomo$é ich ma wazne znaczenie
w kazdym oddzielnym przypadku dla wychowawcy.
»Stomiany ogien” zapatu jest witasciwoscig niedojrza-
tej duszy dzieciecej, bywa tez zjawiskiem czestem
w niedojrzatych spoteczenstwach.

Rzecz jasna, ze dla nas pozadana jest, o ile cho-
dzi o jeden z celow wychowania, o charakter dobry,
zdolnos¢ przejmowania sie rzeczami dobremi; poza-
dani sg dla nas ludzie uspotecznieni, umiejagcy wspoét-
czu¢ potrzebom swego narodu, jego interesom zy-
wotnym.

Szkota w dzisiejszej swej postaci prawie zupeinie
zaniedbuje kulture wuczué. Jakkolwiek w ostatnich
czasach nastgpita w tym wzgledzie znaczna popra-
wa, widoczna chociazby z tego, ze mitodziez coraz
czesciej zdradza przywigzanie do szkoty, pomimo to
jednak w dziedzinie tej jest bardzo wiele do zrobie-
nia. Nauczanie nie budzi gtebszych zainteresowan,
nie pielegnuje szacunku do nauki, natomiast bardzo
czesto tgczy sie z uczuciami przykremi z powodu
swej suchej formy i przewaznie mechanicznej, na pa-
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mieci polegajagcej metody. Stosunek nauczyciela do
ucznia nie jest jeszcze dos¢ blizki. Wszystko to
obniza kulture mitodego pokolenia, a wiec i spote-
czenstwa. Niewatpliwie byloby o wiele lepiej, gdy-
by szkota data mniej zdawkowej wiedzy, potrafita
natomiast rozbudzié¢ szczere zamitowanie do nauki,
rado$¢ poznawania, gtebsze przywigzanie do siebie
i do wielkich rzeczy. Czynniki miarodajne zdajg sie
nie rozumie¢ tych rzeczy i uwazajg czesto za swoj
obowigzek podnies¢ wymagania iloSciowe, nie umiejac
czy nie chcac da¢ wskazowek (tak zresztg nietrudnych,
bo jeszcze Komisji Edukacyjnej dos¢ dobrze znanych),
jak z nauki zrobi¢ dZzwignie ksztatcenia cztowieka. Kul-
tura uczué wymaga nie tylko pilniejszej uwagi, skie-
rowanej na jednostke, lecz réwniez gruntowniejszego
przerabiania materjatu nauki. OczywiScie, rzecz prze-
trawiona, gruntownie poznana zawsze budzi w nas
uczucia przyjemne i che¢ dalszych zdobyczy. Nawet
w nauczaniu religji, gdzie uczucia wyzsze tak wielkie
maja znaczenie, widzimy tak czesto te samg suchos$é
i formatistyke.

Budzenie uczu¢ wyzszych jest konieczne dla wy-
chowania obywatela, cztowieka, szlachetniej przywig-
zanego do zycia i $wiata. Zaniedbanie tych uczué,
szarzyzna pracy szkolnej, a tak czesto i zycia domo-
wego, ostabiajg w jednostce bezposredniosé i radosc
zyciowa, niszczg ten podstawowy element charakte-
ru — doswiadczenie czynne. Naszej inteligencji prze-
waznie tego brak. Czy duzo mozemy u nas spotkac
ludzi, ktérzy pracujg z zapatem? Czy czesto styszy-
cie w klasach i murach szkolnych szczery $miech
bezposredniej radosSci przy pracy? Czy nie razi kaz-
dego uwaznego obserwatora owa nuda, ktora saczy
sie z kazdej godziny lekcji do duszy mitodej i, mimo



checi przewodnikéw, kaze jej szuka¢ czego$ zywsze-
go, czego$ Swiezszego poza murami szkolnymi? Nie-
watpliwie w duzym stopniu da sie wszystko wytto-
maczy¢é warunkami zycia, pomimo to jednakze nie
trzeba nad temi rzeczami przechodzié¢ do porzadku
dziennego, jak to sie czesto robi.

Pierwiastek uczuciowy nie da sie sttumi¢ w czlo-
wieku i, jezeli go zaniedbamy, bedzie rost dziko, nie-
obliczalnie, bedzie miat przewaznie charakter nizszy,
egoistyczny. Jak wielkie pole do obserwacji daje
w tej mierze dzisiejsza dobal... Wielki kataklizm dzie-
jowy rozlat po kraju naszym morze nedzy i nieszczesc...
Zdawatoby sie, ze, jak w czasie pozaru na stepie lam-
part nawet tgczy sie z bawotem we wspdlnej od gro-
zy ognia ucieczce, u nas tez w tej niezwyktej chwili
przemowi wyraznie samozachowawczy instynkt zbio-
rowy, sttumi odruchy jednostkowych i koteryjnych
egoizméw dla wspoblnego dobra... Czyz tak jest istot-
nie? W stosunkach prywatnych miedzy ludzmi nie-
zwykle wazng role odgrywa uczucie. llez energji zy-
ciowej, ile bezcelowego nitowania sie zuzywamy
zwykle w zyciu codziennem z powodu tak nizkiej
u nas kultury uczué! Zyczliwo$é, spotczucie, pragnie-
nie ulatwienia komu$ pracy nalezg do rzadkosSci.
A patryjotyzm, owo wielkie do Ojczyzny przywigza-
nie, jakze czesto polega li tylko na licytowaniu sie ha-
stami szumnemi i przekonaniu, ze tam, gdzie nas nie-
ma, nie moze by¢ zbawienia... Przyjazn jesttez rzad-
koScia, oczywiscie, przyjazA w znaczeniu wyzszem,
oparta na wzajemnym szacunku i umitowaniu wspoét-
nem rzeczy wielkich... Zapewne sg to w znacznym
stopniu rezultaty niewoli, lecz jest takze sporo winy
naszej. Uczucie tgczy nasze oddzielne ,ja” ludzkie
ze Swiatem zewnetrznym i naszym bliznim. Ono kie-
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ruje troskliwg rekg matki i $piewa jej w bezsenne
noce wieczng piesn mitosci, ono buduje szpitale i le-
czy rany, ono rozpiera pier§ miodg bujng radoscia
zycia, ono kaze widzie¢ w cztowieku brata," podzi-
wia¢ wielkie dzieta sztuki, poSwieca¢ sie dla Ojczyz-
ny, kocha¢ dobro, i$¢ za Nauczycielem... Uczucie
w swych wyzszych postaciach zamienia modlitwe
strachu poganina na cichg mowe czci dla Pana, na
jakg sta¢ tylko ludzkie serce... Co6z jest wiekszego
na Swiecie nad czyste, jasne ludzkie serce?

Przenikliwa inteligencja, silna wola, bogata uczucio-
wos$¢ rzadko sie tgczg w jednym cztowieku. Zada-
niem wychowania jest dazenie do tego, by ludzie te-
go typu byli czestszymi gos¢mi na ziemi. O ilez jas-
niejszem wydawatoby sie zycie, o ilez szczesliwszym
bytby nardd, ktéryby posiadat znaczniejszy odsetek
takich ludzi...
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Wszystkie powyzej zaznaczone elementy charakte-
ru cztowieka stanowig pewien zespdt, przenikajg sie
wzajemnie, wzajemnie tez na sie oddzialywaja. Na-
lezy teraz nieco blizej wzajemny ich stosunek rozpa-
trzy¢, moze bowiem powsta¢ watpliwos$¢, ktéra ng
pierwszy rzut oka ma duzo racji za sobg. Wszystkie
wspomniane elementy podlegajg rozwojowi i tem sa-
mem w kazdym okresie zycia cztowieka zjawiajg sie
w pewnej fazie wyrobienia. To wyrobienie ma charak-
ter czego$ danego, gotowego, stanowi w ten sposéb
statyczny pierwiastek charakteru, musi by¢ zaliczone
do t. zw. przez nas statycznej jego czesci. Dotyczy
to samowiedzy tak samo, jak doswiadczenia czynne-
go, inteligencji, uczucia i woli. Do czego wiec jest
potrzebny 6w przez nas stosowany podziat charakte-
ru na dwie odrebne czeSci: dynamiczng i statyczna?
Do czego potrzebne sg sztuczne, nie majgce ani teo-
retycznej, ani, by¢ moze, praktycznej wartosci rozgra-
niczenia i odr6znienia?

Tak wij"daje sie jednakze na pierwszy rzut oka.
Tworzenie sie charakteru cztowieka zalezy od czyn-
nikdw zewnetrznych w najszerszem tego stowa zna-
czeniu i od niego samego. Pojecie charakteru, wy-
abstrahowane niezaleznie od warunkéw i okolicznoSci
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zrealizowania jego, bytoby pojeciem pustem, ktére nie
mogtoby by¢ celem wychowania. Proces wychowaw-
czy mozna podzieli¢ na dwa gtéwne okresy. Pierw-
szy okres, w ktorym przewazajg czynniki zewnetrzne
i ktorym gtéwnie zwykle zajmujemy sie, jest okresem
tworzenia sie podstaw charakteru cztowieka, tych
gtéwnjrch statycznych, konstrukcyjnych jego pierwiast-
kéw, na ktér}mh oprze¢ sie winna poOZniejsza praca
cztowieka nad samym sobg w okresie drugim, czyli
w okresie wychowania samego siebie. Rzecz jasna, ze
w pierwszym okresie tak samo cztowiek w miare roz-
woju swego zaczyna pracowac nad soba, lecz ta praca
odbywa sie pod kontrolg innych ludzi, przy wspdétczu-
jacem i zywem ich wspoétdziataniu. Cztowiek dojrzewa,
rozwijajg sie jego sity duchowe, a miarg ich wzrostu nie
jest urzedowa ocena wedtug recept wiedzy zdawkowej
i programow, lecz umiejetno$¢ rzagdzenia sobg, wycho-
wywania samego siebie. Swiadectwo dojrzatosci jest j
Swiadectwem przedewszystkiem natury moralnej. Sg
ludzie, ktérzy bardzo pdzno stajg sie dojrzatymi. P6z-
na ich dojrzato$¢ jest zwykle zigczona z wuczuciem
przykrem, zwigzanem z ich beztadnem, petnem nie-
spodzianych cioséw, przykrosci i zawodow dos$wiad-
czeniem zycia. Byw'a dojrzatosé przedwczesna, ktora
ma jednakze tak czesto wszystkie cechy niedorozwo-
ju moralnego i réwniez nie posiada Swiezosci pory-
woOw, jasnego odczuwania zycia. Jednem z zadah
wychowania: da¢ dojrzato§¢ w pore, t j. osiggnie-
ta droga stopniowego, naturalnego rozwoju. U dzieci
wielkomiejskich spotyka sie czesto objawy przed-
wczesnej dojrzato$ci. Wszyscy wiemy, jak ona wy-
glada i jak jej na imie. Ani spdZniona, ani przed-
wczesna dojrzato$¢ nie daja zdolnosci wychowania
samego siebie. W pierwszym przypadku przeszkadza.
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pesymistyczne usposobienie, ktdre odbiera energje wy-
sitku, w drugim ogo6lna stabo$¢ fizyczna i moralna.
Nie kazdemu jest dane by¢ panem samego siebie, nie
kazdemu przypada w udziale ta najwieksza, tak stusz-
nie przez starozytnych ceniona sita rzgdzenia w swym
Swiecie wewnetrznym. Nie kazdy z tych istotnie nie-
szczes$liwych jest winien temu. Kazdy z nas, jak mé-
wi gdzie$ pisarz rosyjski, Korolenko, rodzi sie z jas-
nemi oczami, otwartemi na wszystko dobre i piekne
na ziemi... Nieudolno$¢ wychowania i $lepa rutyna,
nie widzaca w cztowieku przedewszystkiem jego isto-
ty moralnej, ciezkie warunki zycia, beznadziejny los
dziecka proletarjatu, skazanego na nedze wszelakg
od kolebki, od pierwszego okrzyku, wszystko to po-
zbawia cztowieka nie tylko débr materjalnych, lecz
i najwiekszych czesto skarbéw czlowieczeAstwa. Co-
Scie dali cztowiekowi, gdysScie nie rozwineli w nim
sity wychowywania samego siebie, gdyS$cie nie wydo-
byli, nie wykrzesali w nim istotnej mocy jego duszy?
Coscie dali spoteczenstwu? Moze obywatela, o ktérym
nie mozna by¢ pewnym, czy jutro mimowoli, w naj-
lepszej intencji nie sprzeda swojej ojczyzny za miske
soczewicy? Daliscie mu wiedze, z ktdrej bedzie zyi..
Tak, to potrzebne, ale tego za mato.

Jezeli jednem z zadan wychowania, a tern samem
ksztatcenia charakteru jest uzdolnienie cztowieka do
wychowywania samego siebie, to rola samowiedzy
i doSwiadczenia czynnego musi by¢ czem$ odmien-
nem, odrdzniajgcem sie od innych pierwiastkéw cha-
rakteru. Wszak samowiedza, jako aktywnos$¢ we-
wnetrzna, ma przedewszystkiem za zadanie kontrolo-
wanie i ocene naszych reakcji, naszych mysli i czy-
noéw, ciggte pordéwnywanie ich z wiecznemi ideatami
dobra, z obowigzkami wzgledem bliZznich, z wyma-
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ganiami sumienia i ludzko$ci. Ona jest sedzig we-
wnetrznym cztowieka. Sedzia ten zyje i rozwija sie,
a naturg jego jest nie bierne przygladanie sig, nie
fotografja zycia wewnetrznego, tak czesto zresztg spo-
tykana u wspéiczesnych, duchem objektywizmu prze-
sigknietych beletrystow europejskich, lecz prawodaw-
stwo wewnetrzne, rzad wyrazny i silny. Ten rzad
nie jest niezalezny od stosunku cztowieka do S$wiata
i ludzi. Kto chce rzadzi¢ madrze i jasno, ten nie
ucieka od komplikacji zycia, od zmiennej fali jego
wydarzen, ten nie boi sie faktu, lecz szuka go, pro-
buje sit swoich w zmiennej kolei do$wiadczenia, wyo-
strza te sity, w'ysubtelnia je i wzmacnia. Nie ucieka
od Swiata i, jakkolwiek nie szuka przedewszystkiem
: jego uciech, nie boi sie tez jego kolcdw?7 i cierpien.
Samowiedza i doswiadczenie czynne to dwie strony
tego samego medalu, dwa widoki tego samego zjawi-
ska: stale potezniejgcej dusz}7 cztowieka. Silnych lu-
dzi mozna podzieli¢ na dwie kategorje: na takich, ktd-
rzy poprzesta¢ chcg na swym S$wdecie wewnetrznym,
maja site wyrzeczenia sie, majg potege ,niechcenia”,
oraz na takich, ktérzy nie zamykajg sie w twierdzy,
nie prowadza taktyki obronnej, lecz potykajg sie
w czystem polu, oko w oko, pier$ o piers. Bytly okresy
w7 historji cztowieka, gdy pierwszy typ byt i wazniej-
szy, i konieczny. Pionierzy wczesnego chrzescijafistwa
na tej sile swej zbudowali Koscidt, zbudowali widomy
znak nieztomnej” potegi duszy ludzkiej z jej niezgle-
biong. u samych podstaw7 zycia tetnigcg wiarg w pa-
nowanie Przedwiecznego. Oni Jemu stuzyli, d6 Niego
sie rwali, naw®t Smier¢ wydawata sie im za daleka.
Oni przeciwstawili sie catg swh mocg duchowg roz-
hukanym falom poganstw@ z jego kultem do uciechy,
uzywania i zmystowej radosci. Tacy ludzie sg zawsze
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potrzebni, potrzebni sg i dzi§, a jezeli obecnie sta-
wiamy im inne warunki, to tylko takie, ktére daje
nauka i dosSwiadczenie. Warunki te dadzg sie strescic¢
w zdaniu: nie bierz sie do tego, czemu nie bedziesz
mogt podotal; przejdz wprzddy pitagorejskg praktyke
préby, da cito moznos$¢ osgdzenia. Ta praktyka préby
wymaga bardzo doSwiadczonych, bardzo przewiduja-
cych i madrych kierownikéw. Zarliwosci tu za mato,
trzeba gtebszej znajomosci cztowieka i sprezyn jego
zycia. Drugi typ jest praktyczniejszy i, jezeli pierw-
szy wykaza¢ nam zdoten naprawde site duchowg czto-
wieka, opanowanie materji przez usuwanie jej od sie-
bie, to drugi ozywia swym duchem materje, uszla-
chetnia ja, panuje nad nig wediug przykazania Ba-
cona: naturam natura yincere. W pierwszym przy-
padku mamy rozwinietg samowiedze, ktéra ocene
wszelkich zjawisk odnosi do $wiata ponadzmystowego,
w drugim zarowno $wiat ponadzmystowy, jak i dany
w doswiadczeniu, odgrywajg swoja role, lecz pierwszy
jako ostateczna instancja, jako sedzia nad sedziami.
Silny cztowiek o szerszej i glebszej duszy bez tej osta-
tecznej instancji obejs¢ sie nie moze, jakkolwiek byty
i sg proby teoretyczne wykazania, ze jest to mozliwe.
Samo doswiadczenie czynne nie stworzy silnego czto-
wieka, chyba tylko duze dziecko.

Inteligencja, uczucie i wola oto narzedzia samo-
wiedzy rozwinietej i doSwiadczenia czynnego. Im
lepszy mistrz, tem subtelniejszych uzywa narzedzi
i naodwroOt: narzedzia precyzyjne oddziatywajg na udo-
skonalenie sie metody postugiwania sie niemi.

Z powyzszego widoczne jest, ze rola dwoch pierw-
szych pierwiastkéw charakteru cztowieka jest odmien-
na od trzeciego, ze wymaga tego nie tylko sama po-
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jeciowa ich natura, ale i istotna potrzeba rozwoju
cztowieka dojrzatego.

Czytelnik uwazny i nieco obeznany z rzeczg bez
wielkiej trudnosci bedzie mogt spostrzedz, ze powyz-
sza segregacja i przedstawienie pierwiastkow charak-
teru cztowieka jest syntetycznym w}rrazem szerszego
pogladu na cato$¢ zycia. To syntetyczne ujecie wy-
razito sie w pewnem specjalnem sformutowaniu, ktére
ma role tylko szaty zewnetrznej dla tresci, od wiekéw
znanej jako wjTaz madrosci zyciowej.

Oprocz powyzszego zarzutu moze jeszcze powstac
inny, ktory nalezy do bardzo popularnych i opartych
na przecietnem doswiadczeniu psychologicznem. Po-
miedzy wspomnianymi dwoma pierwiastkami charak-
teru: samowiedzg a doSwiadczeniem czynnem. moze
zachodzi¢, i zwykle tak bywa, sprzeczno$¢. Rozwdj
samowiedzy ostabia naszg aktywnos$é, paralizuje
czynny udziat w zyciu. Dwa Swiaty, wewnetrzny i ze-
whnetrzny, nie sg z sobg w zgodzie, a nawet nie moga
by¢. Zagadnienie, zwigzane z tym zarzutem, jest bar-
dzo gtebokie i siega oraz dotyczy wielu sfer zycia
ludzkiego, jezeli nie jego catoSci.

Samowiedza rozwija sie niejednakowo u r6znych
ludzi. Pobudka i statym towarzyszem rozwoju jest
pierwiastek uczuciowy. Wszystko zalezy od jego ja-
kosci. W wyzszych stadjach swego rozwoju samo-
wiedza moze sie obywa¢ bez pierwiastku uczuciowe-
go o charakterze nizszym: przytaczaja sie uczucia wyz-
sze: intelektualne, religijne i t. p. Zatozeniem jed-
nakze jest grupa uczu¢ nizszych, ktdére mozna po-
da¢ czy to podiug schematu Wundta, czy jakiego$ in-
nego, gdyz dla sprawy samej nie ma to znaczenia. Zna-
czenie istotne posiada zabarwienie przykre, egoistycz-
ne w znaczeniu SciSlejszem czy tez radosne, przyjemne.l



Trudno zadecydowaé, czy i w jakim stopniu zalezy
to od indywidualnych witasciwosci cztowieka. Zdaje
sie by¢ niewatpliwem, iz u osobnikéw chorych, obar-
czonych dziedzicznie, istnie¢ musi predyspozycja do
uczuwania przykrego, a tern samem do rozwmju sa-
mowiedzy na tem tle. U przecietnego, normalnego
cztowieka samowiedza rozwija sie pod wptywem wa-
runkow otoczenia i stosowanych don metod wycho
wawczych. W tej dziedzinie tkwi zasadnicze jadro
krytyki i oceny tych metod.

Nie nalezy sadzié, ze u roznych ludzi samowiedza
rozwija sie tylko pod wptywem uczué przykrych lub
przyjemnych. Mogga te lub inne przewazac, lecz za-
wsze z pogiebiajgcem sie poczuciem naszego ,ja” #3-
czy¢ sie moga i tgczg rézne uczucia, zaleznie od od-
bieranych przez nas doswiadczen. W pdzniejszem zy-
ciu, gdy wola jest wiecej rozwinieta, doznawane przez
nas przykre doswiadczenia nie wptywajg w stopniu
decydujacymi na wspomniane poczucie naszego ,ja*.
Zresztag powoli przydepiaja sie wptywy zewnetrzne,
przytepia sie tak samo bdl (procz elementarnego), jak
i przyjemno$¢. Stad im miodsze jest dziecko, tem
wazniejsza jest rzecza pogoda otaczajgcej jego istnie-
nie atmosfery, tem wieksze znaczenie ma spokoj i we-
soto$¢ wychowmjgcych ludzi. Z tego nie wynika by7
najmniej, by7jedynym wymhowawcg byly7rados¢ i we-
sele... Owszem najsilniej i moze nawet z poczatku je-
dynie poczucie naszego ,ja” rodzi sie pod wptywem
bélu, ktéry jest nauczycielem madros$ci zycia... Opor,
ktéry stawiajg rzeczy7 naszym pragnieniom, wyrazne
prawodawstwo, panujgce tam, gdzie zyjemy7 wysikki
i konsekwentne wymagania, stawiane przez ludzi ota-
czajgcych—wszystko to sg czynniki, budzace samowie-
dze w formie zdrowej. Wszystko to jednakze nie
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wytgcza koniecznej wesotosci i radosci, ktére sa, jak
stonce, w wieku dzieciectwa i mtodosci wogéle. Nie-
stuszna kara, niesprawiedliwo$¢, nauka ponad sily,
sucha, bezduszna atmosfera zycia, brak zainteresowa-
nia wewnetrznem zjeiem dziecka, wszystko to budzi¢
moze samowiedze chorg, przyttumiaé energje zyciowa
i wprowadza¢ roztam we dusze czlowieka. Szkota
dzisiejsza nieraz na wady te choruje. Nielatwo je
W3Pbteni¢, gdyz wigza sie z bardzo wielu czynnikami
natury szerszej.

Nie tylko wychowanie czesto nie stoi na wysokosci
zadania, .zycie spoteczne tez duzo sie przjmzynia do
ostabienia Swiezosci porywu do czynu, radosSci ist-
nienia, do rozwoju samowiedzy zamknietego w sobie,
czesto z bolem uSwiadamiajgcego sobie swoje ,ja”
i swoj stosunek do bliznich cztowieka. Karjerowiczo-
stwo niewolnikéw, drobne rozpychanie sie tokciem,
drobna zawi$¢, nieuczciwe szukanie plam na biatem,
brak gtebszego przywigzania do rzeczj7 wielkich, sil-
niejszego poczucia obowigzku, obtuda i pozory, gtu-
pota i matostkowos¢ i t. d. i t. d., wBzak wszystko to
nie usposabia ludzi do szerszego oddechu, do pracy
z rozmachem, dla niej samej, dla samego tkwigcego
w niej dobra.

Samowiedza w postaciach swych wyzszych, jedno-
stronnjeh nie jest zwyklym udziatem przecietnych
ludzi, ukazuje sie dos¢ rzadko iludzie tego t}fpu, jakkol-
wiek w zyciu swem wpltywowi, nie moga by¢ brani
pod uwage przez wychowawme, ktory dazy¢ winien
do najszerszego rozwoju samowiedzy u jednostki, ale
w harmonji z zyciem i zywszg dziatalnoscig cztowieka.
Konsekwentne podkre$lanie tej harmonji przez odpo-
wiednio zbudowany i obmyS$lonjr system wychowaw-
czy, przez wiasciwe metody wychowania jest zadaniem,
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ktoremu przy omawianiu tych metod poswieci¢ wy-
padnie wiecej uwagi. Obecnie chodzi nam o to, ze posta-
wiony powyzej zarzut nie jest czem$ umotywowanem
w samej naturze cztowieka. Nieraz cato$¢ warunkdéw zy-
cia narodowego uktada sie tak, ze rozwéj saméwiedzy
jednostki nie moze odbywac sie na drodze normalnej.
Nasza przeszto$¢ niedawna wykazuje tyle powodow
tego nienormalnego rozwoju zaréwno w braku wy-
robienia na rdéznymh polach zycia i zwigzanej z tem
oceny wiasnej osoby7 i wiasnych uzdolnien, jak w sza-
motaniu sie nieraz beztreSciwem, a pochlaniajgeem
tyle energji zbiorowej, zamiast zuzycia jej na zgodng
i pozyteczng prace. Wolnos$¢ zycia zbiorowego, jak
to juz nieraz zaznaczaliSmy, jest warunkiem sine quo
non normalnego rozwoju samdwiedzy jednostek w btiz-
kim zwigzku z konkretng realnosScig zycia iz czynem
praktycznym.

Po tych uwagach wstepnych przejdziemy do roz-
patrzenia czwartego zasadniczego elementu charak-
teru, nalezgcego do statycznej jego czeSci. Samowie-
dza jest czynnikiem, nadajgcym jedno$¢ zyciu psychicz-
nemu, ale te jedno$¢ osiggng¢ mozna tylko przy po-
mocy wspomnianego czwartego pierwiastka.

Trzy poprzednio zaznaczone czynniki charakteru:
czynny stosunek do rzeczywisto$ci, wy-
robienie duchowe irozwdj samo wiedz}7
sg cechami og6lnemi, znamionujgcemi kazdy silny
charakter bez wzgledu na czas i miejsce. Teoretyk
magtby sie zadowoli¢ tem i tutaj zatrzymaé, ale ci,
ktérym chodzi o ludzi konkretnych, o zycie rzeczy-
wiste, muszg i$¢ dalej ipodkreslic czwarty czyn-
nik, ktory stawia cztowieka w samym ogniu zycia,
ktory nadaje mu realng warto$¢ i wyraza wiare jego
zasadniczg i jego dazenia. Kerschensteiner, pomimo



nieraz subtelnych uwag o wyrobieniu duchowem czto-
wieka, identyfikuje to ostatnie z pozgdanym charakte-
rem, ktory sie wobec tego przedstawia, jak co$ bez
treSci, bez spoidta wewnetrznego, bez ,kategoryczne-
go imperatywu” konkretnego zycia. Tu dochodzimy
jakby poprzez system kostny do zywej tkaniny, do
istotnych sprezyn duchowych. Jezeli trzy poprzednie
czynniki sg sktadowym elementem charakteru, poza-
danego dla Francuza, Anglika lub Niemca, to czwar-
ty daje wyrazne pietno, odrdzniajgce od siebie tych
ludzi; nie moze by¢ jednakowym dla kazdego z nich
tak samo, jak nie jest podobna historja narodu fran-
cuskiego lub angielskiego, jak nie jest jednakowa wia-
ra w zycie roznych ludzi.

Zaréwno ten, ktéry pracuje usilnie nad zdobyciem
majatku, jak cztowiek, oddajagcy swe sity na ustugi
nauki, filantfopji lub swojej ojczyzny, moga mieé
w swym charakterze te same trzy pierwsze czynniki,
lecz r6znig sie celem zycia, ideg, ktora przesigka ca-
ta ich dusze, przenika niemal do wszystkich jej za-
katkow. Ta idea staje sie jadrem, dokota ktérego
krystalizujg sie wszelkie elementy psychiczne; wszyst-
kie sg mniej tub wiecej uzaleznione od niej i dzieki
temu stanowig cato$¢, wystepuja na zewnatrz, jako
jednos¢ i jako sita. Ta idea moze by¢ wyrazona
w mysSleniu dyskursywnem lub byé czem$ .konkret-
nem w uczuciu, w intuicji, w poszczego6lnych zdaniach
i sagdach. NajczesSciej bywa to ostatnie. Czlowiek,
ktérego przenika ona, posiada wyrazne pietno, posia-
da styl okreslony nawet w swych odruchach. Wiel-
kie instytucje wychowawcze, jak np. panstwo lub Kos$-
ciot, pozwalajg stwierdzi¢ konkretnie to, coSmy przed
chwilg powiedzieli.



Znaczenie idei, ktore przenikajg pewne okres}' lub
cate zycie danego czlowieka, jest tem wieksze, im
wspomniane trzy czynniki posiadajg wiekszy stopien
napiecia i doskonatosci. Cztowiek, pozbawiony gtebszej
samowiedzy i bierny, mato inteligentny lub nie po-
siadajacy silnej woli, nie moze tez oddaé sie pewnej
wielkiej idei, nie moze skoncentrowaé swych czynéw
i swych mysli dla niej i w niej.

Ludzie rézni¢ sie mogg od siebie nie tylko jako-
$cig idei, poruszajacych ich zycie, ale i trwatosScig
ich. Powiadamy o ludziach, ktérzy sie zapalajg cze-
sto do pewnych rzeczy, aby predko ostygnac, ze ma-
ja staby charakter. Istotnie, tutaj wspomniane trzy
czynniki nie sg w porzadku. Dusza takich tudzi cia-
gle zaczyna sie krystalizowac i ciggte przechodzi jak-
by do stanu koloidalnego, bezpostaciowego. Charak-
ter silnym jest wtedy, gdy dusza ludzka stale sie kry-
stalizuje, gdy przez cate zycie coraz doskonatej sie
organizuje dokota pewnej idei. Rzecz jasna, ze
stowo ,idea” uzyte tu jest przez nas w znaczeniu szer-
szeni, ze wyraza¢ ono moze caly nawet bardzo sze-
roki zespdt mysli. Np. ,salus patriae”, dwa stowa,
ktére mogg zawiera¢ niezmierzong tresé. Mysl mio-
dosci, ktora staje sie ciatem przez cale zycie, daje
przyktad tego, czem jest silny charakter.

Idee sg zmienne tak samo, jak zmienne sg cele
wychowania. Jednym z bledéw teoretykéw pedago-
gicznych byto poszukiwanie absolutnego celu, abso-
lutnej formuty dla idealu wychowania. Takiej for-
muty niema i by¢é nie moze. Zgodnie z relatywi-
stycznym pogladem na wpltyw wychowawczy, kazde
spoteczenstwo w danym czasie, w danej epoce swego
zycia wyznaczaé sobie winno i moze taki cel wycho-
wawczy, jaki odpowiada warunkom i potrzebom tego
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¢3rcia.  Cel ten nie moze by¢ ezem$ absolutnem, jak-
kolwiek posiada elementy absolutne w postaci
zasad moralnych. By¢ ,dobrym obywatelem”
nie jest tern samem za czaséw Krzywoustego i w do-
bie dzisiejszej, jednakze tto chrzeScijanskie pozostaje,
jakkolwiek z biegiem zycia i komplikacjg warunkow
rozszerza sie, urozmaica, wysubtelnia i zbogaca. Cha-
rakter silny moze by¢ dobry i zty. Oczywiscie, ce-
lem wychowania moze by¢ tylko charakter dobry,
a wiec w skiad idei, poruszajgcej zycie cztowieka,
muszg wchodzi¢, jako elementy podstawowe, pierwiast-
ki i zasady moralne. Przeciethemu cztowiekowi daje
je religja. Wazng cechg umystu cztowieka jest to, ze
prawo, obowigzujace go, musi pochodzi¢ ze Zrodet
wyzszych, wtedy jest mu postuszny. Prawo z ro-
zumu, nawet przekonjwvajace, nie ma takiego obowig-
zujacego znaczenia. Faktow na potwierdzenie tego
jest — legjon.

Jednem z zadan wychowawczych w kazd}m okre-
sie dziejow z}kia narodowego jest dokiadne, odpo-
wiednie do warunkdw i potrzeb okreSlenie celu wy-
chowania mitodzi. Takie okreslenie wymaga dobrej
znajomosci warunkow bytu narodowego, jego potrzeb
i przesztoSci narodu. Wymaga rzeczy jeszcze wiek-
szej, jeszcze trudniejszej, bo wyczucia sie w zycie na-
rodowa. Mozna zna¢ dobrze koleje dziejéw, mozna
posig$¢ statystyczne i wszelakie inne teraZzniejszosci,
mozna przez porowmanie widzie¢ braki i niedomaga-
nia, ale nie zna¢ witasciwjmh srodkdw dziatania, szcze-
golniej w tak skomplikow&Anem i trudnem zadaniu,
jak wychow#nie. Praca wychowawcza, w olbrzymiej
swej czesci praktyczna, powinna by¢é uzupeiniona
teoretycznie przez studja nad celem wychowania, od-
powiedniem do potrzeb chwili i $rodkéw rozporza-
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dzalnych. Tego u nas sie nie robi, dlatego tez obok
innych powoddéw nie mamy wychowania narodowego.

Wychowanie, odpowiadajgce potrzebom zycia, da-
je przedewszystkiem charakterom mitodziezy czjmnik
wazny w postaci pewnej idei w poprzedniem tego
stowa znaczeniu. Np. dzisiejsza doba, niezaleznie od
mwarunkéw politycznych naszego zycia, wymaga od nas
zdobycia twardej podstawy ekonomicznej bytu, na
ktérej oprze¢ sie moze trwale niezalezno$¢ kulturalna
i polityczna. Tego nie moze zaniedba¢ wychowawca,
ktéry powinien sie stara¢, by milodziez miata wiado-
mosci realne o otaczajagcem jag zyciu, dosé trzezwosci
i energji, by mniej obcowata z poezjg, a wiecej z fak-
tem. Tak zwana szkota ogdlnoksztatcaca nie moze by¢,
jak dotad, rozumiana absolutnie. Wiedza moze by¢
ta sama, zmieniajag sie metody jej podawania, zmie-
niajg sie systemy wychowania. Dzieki dawnemu poj-
mowaniu wyksztalcenia ogdlnego, szkota byta daleka
od zycia, a tem samem nie wpitywalta w nalezytej
mierze na urobienie charakteru dzieci. Najlepiej to
robi¢ moze szkota, zwigzana bezposSrednio z zyciem
swego narodu, prowadzona przez ludzi Swiattych, jas-
no rozumiejacych i czujacych interesy swego Kraju.
Wyobraznia dzieci w tych warunkach ma realne
obrazy z narodowej przesztoSci i terazniejszosci,
umyst—zagadnienia narodowego zycia, a wola—trud-
nosci konkretnie, przez to zycie stawiane, do pokona-
nia. Zasada pogtgdowosci musi by¢ glebiej rozumiana
i stosowana.

To, co nazwaliSmy ideg zycia cztowieka, winno spet-
nia¢, jak zaznaczone byto powyzej, trzy warunki. Idea
ta musi by¢ dos¢ silna, aby mogta skoncentrowac
dokota siebie wszelkie inne tendencje zycia cztowie-
ka, wykrzesa¢ wysitek, realizowac sie w systematycz-
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nej pracy. Musi ona by¢ czem$, co ma warto$¢ sa-
mo przez sie, a wiec winna sie oprze¢ o grunt idea-
tow moralnych. Nakoniec powinna by¢é w Scistym
zwigzku z zyciem nie tyle w znaczeniu wygodnego
przystosowania sie do przj-godnych jego warunkow,
ile w znaczeniu mozliwosci zrealizowania sie, stawa-
nia sie rzeczywistoscia.

Te trzjr warunki muszg by¢ spetnione, aby cha-
rakter cztowieka posiadat nalezytg jednolito$¢, czy-
sto$¢ i wartos¢ spoteczng wieksza.

Cel zycia... llez mys$li mtodzienczych skupito sie
dokota tego zagadnienia, ile dysput gorgcych w gro-
nie najblizszych kolegdw, owych niezapomnianych to-
warzyszy miodosci... Szta wtedy z duszy do duszy
wielka mowa wiary miodzienczej, ztotego, serdeczne-
go zapatu, nadziei moznej, ze te naoSciez otwierajgce
sie podwoje zycia to brama czynu wielkiego, to od-
rodzenie Swiata, nowa jutrznia zycia narodu... Palila
sie wtedy w duszy skornczonego gimnazjasty ogniem
bujn} Swieza, mtoda, rozsadzajgca piersi idea stuzby
tej ojcz}rznie, co jest, ,jak zdrowie”. Byla w niej sita,
ktéra wszystko ciggneta ku sobie: i wielkie zagadnie-
nia zycia, i problemy nauki, i nawet osobiste... szczeScie.

Tak, okres zycia po roku 16 tym to okres pierwszej
krystalizacji, to okres twrorzenia sie pierwszego idei
przewodniej zycia w duszy, ktora nie jest zmeczona
i zdemolowana. OKkres to ogromnie doniosty dla wy-
chowania, wymagajgcy pieczy starannej, Swiatlej, umie-
jetnej opieki. Jakze czesto zostawiamy miodziez samg
sobie w tym okresie, nie dbamy o to, ze tu zaktada-
ne sg fundamenty charakteru przysztego cztowieka.
Mitodos$¢ to czas sity i bujnego wzrostu naczelnej idei
zycia cziowieka. Nie byto tej idei w miodosci, nie
bedzie jej nigdy. Musi by¢é ona jednakze osnuta na
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gruncie gtebszym, niezmiennym, gruncie jasnych po-
je¢ moralnych, wyraznego poczucia moralnego. Bez
tego idea zniknie po6zniej, jak dym, stanie sie ,nie-
praktyczng”, albo zamieni sie na wygodny parawan
snobéw i kabotynéw. lluz to ludzi z mitodosci swej
wynosi tylko szczytne frazesy, nigdy glebiej nie prze-
czute, nigdy nie oplacone potem trudu, nie zdobyte
wysitkiem... Zblazowanej duszy nie dotykat nigdy
Krél Duch, jakkolwiek tyle pieknych stéw o tem moé-
wit profesor literatury i tyle upominat ks. prefekt
w rachunku sumienia na przecietnych rekolekcjach.
Wielkie idee lubig mieszka¢ w duszy miodej, ktdra
jest czesto, jak Spigca krolewna z bajki. Trzeba jed-
1nakze silniejszego ducha, zeby ja obudzié.

Idea, zrodzona w mtodosci, dojrzewa powoli w wa-
runkach normalnych, udoskonala sie nie w znaczeniu
tylko jakosci pojeciowej, lecz w postaci zwigzku co-
raz blizszego z konkretnem zyciem. Jednem z najwiek-
szych kiamstw stabosci ludzkiej jest twierdzenie, ze
idealy nasze nie sg dla tego zycia. Tak, to jedno
z najwiekszych kiamstw i jedno z najwiekszych nie-
porozumien. ldee miodosci zyjg w niebie ptatouskiem,
ale wiek meski razem z Arystotelesem sprowadza je
na ziemie, umie przeku¢ w stalowe czyny, zwigzac
z zyciem szarem, nada¢ im konkretng forme, ozywic
krwig serca, sitg pracy i mysli. T}dko trzeba na to
silnych charakteré6w. Dlatego to w miodosci tak
wielkg role odgrywac¢ winien przyktad; tak duze zna-
czenie majg biografie wielkich ludzi. Kazda epoka
historyczna ma swoje jakby hasto gtéwne, dokota kt6-
rego koncentrujg sie inne. Ona tworzy okreSlone typ}T
ludzkie, jest osSrodkiem krystalizacyjnym charakteréow.
WidzieliSmy, jakie to ma znaczenie dla ksztatcenia woli
cztowieka. Jak dziwnie wygladajg dzisiejsze nasze
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czasy... W powietrzu nie czuje sie zadnego ,stowa”
wielkiego, zadnego hasta. Nawet to, co bylo i jest
wielkie, tak czesto sptugawionem sie wydaje przez
dotkniecie rgk niewprawnych, stabych. Milczg i'ze-
sze, zadna dusza ludzka nie wydobyta z siebie jakie-
go$ tonu silniejszego, ktoryby porwat innych, pomimo
ze wpowietrzu grzmig wszelkie rozgto$ne fanfary rados-
nej wiesci. Co$jest w tem wszystkiem gleboko tragicz-
nego. Gilebsze dusze czekajg skupione w sobie. Biys-
neto kilka nazwdsk, rozlegto sie kilka haset, ktore
predko zamilkly. Pozatem cisza dokota, jakby ran-
kiem przed wschodem storica. Ten wschdd przynie
sie z sobg nie tylko w piesniach skowronkéw nowe
»Stowo”, pod ktérem szeregowac sie bedzie narod, kto-
rem zy¢ bedzie moze kilka pokoleh. Hasta, wynie-
sione z domu niewoli, nie wystarczajg, nie wystarcza.
Niewatpliwie dzi§ zajmujemy sie czynami, stowami,
wypadkami, ptyngcymi po powierzchni zycia narodu,
a jutro prz}Hotowmje sie i rosnie w jego giebinach.
W masach ludowych ogromna zachodzi przemiana,
lud nasz niejedno przezyt, niejednemu sie przypatrzyt,
W7 niejednej rzeczy przejrzat. Lud to jeszcze surowy,
ale kto nie bedzie z nim, nie ostanie sie. A i8¢ ra-
zem to nie schlebia¢ odruchom i instynktom nizkim,
to Swieci¢ przyktadem wytrwatosci i poswiecenia.
Dzisiejsza chwila historyczna wymaga tego od warstw
przodujacych. Jednym z zasadniczych realnych czyn-
nikdw7 przysztego zycia bedzie krok dalszy, stanow-
czy w dziedzinie demokratyzacji, lecz, oczywiscie, nie
tej, ktéra traktuje lud, jak dziecko duze, usituje insy-
nuowac... Trzeba zywych przykladow?7 zywgj, odda-
nej pracy. Polska panow7 i chtopéw odchodzi do
przesztosci razem ze swhjg wiekow#d niewolg. Po-
trzebne jest hasto Polaka-obywwtela, potrzeba jasnego
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zdawania sobie sprawy z tego, ze kto wiecej ma, ten
wiecej daje we wszystkich dziedzinach i postaciach
zycia. Wiele ro6znic prawnych musi zniknaé, Kkraj

/""\Jrzeba pokry¢é siecig stowarzyszen zaréwno ekono-
micznych. jak i oSwiatowych.

Szkota i wychowanie musza dazy¢é do niwelacji
réznic klasowych, dazy® Swiadomie, i tak, jak dawniej
ideat szlachcica -rycerza przyswiecat naszym przod-
kom w epoce Jagiellonéw, tak dzi§ musi nam prze-
wodzi¢ hasto robotnika-obywatela. Bedzie ono ko-
niecznem uzupetnieniem poprzedniego, ktére nam dato
Swietne czyny na polach bitew, gto$ne imiona boha-
terobw walki oreznej, nasze szerokie gesty polityczne,
naszg literature, aipiesn tabedzig, poezje romantyczna.
Dzi$, jak Piastowie ongi, budowaé musimy nowe zy-
cie, dzi$ testament nieSmiertelny 'Kazimierza Wielkie-
go sta¢ sie winien nie tylko cenng, chwalebng pa-
miatkg, lecz rzeczywisto$cig naszego zycia. Tak ideat
robotnika-obywatela musi by wypisany na sztanda-
rze naszego wychowania. Jezeli ongi, tak zresztg nie-
dawno, mowiliSmy wszyscy, ze Polske odbuduje lud
polski, to czyz dzisiaj ten poglad umart, czyZz dzisiaj
wdasnie nie nabiera on realnej, konkretnej wartosci,
nie staje sie tem, czem by¢ powinien? Wydaje sie,
ze hasto to dzi$ zostato zapomniane, i to witasnie naj-
czeSciej przez tyth, ktérzy7ongi najgtosniej o niem mo-
wili... Trzeba wzyé sie i wczué¢ w te mysl, trzeba
duzo rzeczy zapomnieé, wiele przerobié. W prost cate
morze wnioskéw z niego sie wysnuwa, cata nieprze-
brana moc zmian w zyciu, metodach i $srodkach wy-
chowania. Tu wiasnie spoczywa jedno z wielkich za-
dan panstwa polskiego.

Idea przewodnia zycia cztowieka musi by® wy-
razem jego duszy7 gltosem najgtebszym jego sumienia.
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W dazeniu do jej zrealizowania wyraza sie cata moc
jego charakteru, cata jego warto$¢. Ziota ni¢ Swia-
domosci, pedzona przez samowiedze pod wplywem
doSwiadczeh zycia ciggnie sie od idei tej do naj-
wjrzszjmh szczytéw usSwiadomienia ludzkiego do Boga.
W Nim targania sie koniec, wr Nim spokdj wiecznosci.
Jaki duch szczery i silny mocen oprze¢ sie temu naj-
wewnetrzniejszemu, najgtebszemu wotaniu dusz3/ludz-
kiej. Cztowiek zdot)3Ava droge do Niego sitg catej
istoty swej duchowej: i gtebig uczucia, i potegg woli,
i sitg rozumu, a nadewszystko z wielkiego, wnetrzne-
go nakazu moralnego. Z poczucia Dobra idzie sie do
Niego i On jest prawodawcg dobrym. Cztowiek uswia-
damia Go w sobie i siebie w Nim. Dowdéd Jego ist-
nienia, dowod dyskursywn3, to jedno z najwiekszych
nieporozumien rozumu ludzkiego, to jedno =z t3th
wielkich zagadnien, na ktérych od wiekow w3bstrzat
sie rozum ludzki. To takie samo nieporozumienie,
jak owo cogito ergo sum, ktore witasciwie musi zamie-
ni¢ sie w nic nie moéwigce vivo ergo vivo. Religja
w swej tresci, przenikajacej dusze ludzka, i w swych
formach, jako wyrazie tej tresci, jest hymnem dla Nie-
go, $piewanym przez cala site Z3wotng dusz3 czto-
wieka. Ona przez Niego tgcz37 nas z ludzmi i zyciem.
Ona tez przenikaé winna idee Z3tia cztowieka, by¢
Zrédiem sity i ostoja, nadawac glebszy sens wszelkie-
mu wysitkowi szlachetnemu, catej linji naszego ist-
nienia. Stad wielkie jej znaczenie w3chowawcze, kto-
rego nie umie oceni¢ racjonalizm. Niewatpliwie bar-
dzo wiele naleZ¥ zmieni¢ w nauczaniu religji, bardzo
wiele ulepszen i udoskonalen wprowadzi¢. Nie mozna
t3lko jednego uzna¢ za stuszne: potrzeb3 jej usunie-
cia z w3thowania. W jakiej formie musi ona tu W3-
stepowac, jest to rzecz do rozwazan i namystu gitebszego.
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Idea, ktdrej stuzy zyciem swojem czlowiek, tgczy
sie w jedng calo$¢ organiczng ze wszystkimi elemen-
tami jego charakteru. W niej, dzieki samowiedzy,
wyraza sie poczucie godnos$ci cztowieka, wyraza sie
jego osobowos$¢, powazne traktowanie zycia przezen.
W niej widzi on samego siebie w potgczeniu ze wszyst-
kiem, co jest najwyzsze i najSwietsze. Niesie on ja
w zycie, jak swoj skarb, jak drogocenne dziedzictwo,
niesie Swiatu i ludziom, przez nig prostuje drogi,
ociera tzy, umie wykrzesa¢ ze swojej i cudzej duszy
rado$¢ istnienia, zdobywa przyrode, walczy o lepsze
jutro; dla niej umiera i dla niej zyje. Kocha on ja,
a przez nig tudzi, szczegdlniej tych stabych, szczegdl-
niej tych z nizin i padotéw, stamtad, gdzie kiebi sie
cierpienie, gdzie zmaga sie bezsilnie dusza ludzka
z losem-krzywdzicielem. Przepaja on jg calg glebig
uczu¢ swego serca, realizuje calg sitg swej woli, po-
gtebia szczerym wysitkiem swej mysli. Szczesliwy jest,
bo ja ma, szczesSliwy, bo dana mu jest najwieksza
wartos$¢, jakg moze mie¢ Smiertelnj7

On przez nig nie zna podiego kompromisu, obtudy
faryzeuszéw, nie zna tez okruciefAstwa bezwzglednoSci;
wszak wie, ze ona jest dla ludzi, dla zycia, ze tylko
siebie ma on prawo posSwieci¢ i odda¢. On przez
nig wierzy w site dobra i nie szuka S$ciezek poprzez
manowce stabosci ludzkich. On nie wyrzeka sie zy-
cia i jego uciech ryczattem, bo mogtby wpasé w bez-
dnie kilamstwa i hypokryzji, zatraci¢ prawde swoja,
sta¢ sie niewolnikiem formy. Ale on jg wielbi nade-
wszystko, przez nig jest silny, coraz silniejszy, co-
raz dalszy od tego, co brudzi i kala. On wielka
mys$l stworzenia, mys$l powolnego rozwoju stosuje
W swem zyciu, robi zen nieprzerwane pasmo wysitku,
statego doskonalenia sie...
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Taki jest czwarty, ostatni, element charakteru...

DobiegliSmy konca w naszych treSciwych rozwa-
zaniach o skiadnikach charakteru cztowieka. Omo-
wienie szersze zajetoby tylko wiecej miejsca, nie doda-
toby natomiast nic zasadniczego.

Wysuwa sie teraz na czoto potrzeba definicji cha-
rakteru. Definicja ta to postawienie celu wycho-
wania. Tak przynajmniej sadzi wielu pedagogéw,
a przy naszem pojmowaniu charakteru sad ten jest zu-
petnie stuszny. Charakter mozna uwazaé jako jakas$
rzecz, przedmiot, lub tez widzie¢ w nim staty proces.
Pierwsze okreslenie, statyczne nie jest zadowalajace,
bo charakter nie jest czem$ gotowem. Ustalajg sie
w wieku dojrzatym pewne tendencje, ale wptyw ich
i sita wzrastajg ciggle. Drugi rodzaj definicji jest lep-
szy) gdyz podkresla istotne cechy charakteru, ujmuje
go, jako proces. Wezmy kilka przyktadéw. Domini-
kanin P. Gillet w swej ksigzce p. t. ,L’éducation du
caractere” (Paryz, 1913) powiada (str. 9): ,,Charakter
jest wytworem zbioru przyzwyczajen moralnych, inte-
ligentnie ugrupowanych dokota osi woli”. Jest to de-
finicja statyczna, nie podkresSla ona wcale elementu
rozwoju i zmiany w charakterze.

Dr. P. Dubois w dobrej ksigzce p. t. ,L’éducation
de soi-méme” (wyd. 5-te, Paryz, 1913) przytacza okres-
lenie ks. Guiberfa, profesora w instytucie katolickim
w Paryzu. Charakter jest to ,,wypadkowa zwyczajna
wielu tendencji, ktore walczg miedzy sobg o zycie
cztowieka”. Czytelnik bez trudnosci widzi, ze mamy
tu do czynienia z definicja dynamiczng. Wypadkowa
jest zjawiskiem chwilowem: zmieniajg sie tendencje,
zmienia sie tez jej kierunek i wielko$¢, mowiac jezy-
kiem mechaniki. Ta zmienno$¢ wypadkowej, brak



podkreSlenia statosci kierunku stanowi wade okresle-
nia, ktére jest za ogdlne i zbyt schematyczne, nie zmie-
nia jednakze jego wiasciwosci zasadniczej.

Dobre okreslenie jest rzeczg trudng nawet w nau-
kach tak oderwanych, jak matematyka, a c6z dopiero
w dziedzinie, gdzie zjawiska sg konkretne, a wiec bez
poréwnania wiecej skomplikowane. Nasze okreslenie,
ktore podamy zaraz, zapewne nie jest proste, ale
streszcza sie w niem to wszystko, cosSmy powiedzieli
powyzej.

Charakter jest to nacechowane umie-
jetnos$cig wszechstronng poznawania, po-
tegg woli oraz rosnacg samowiedzg state
i Swiadome organizowanie wszystkich da-
nych cztowiekowi sit zycia w celu wzie-
cia czynnego w niem udziatu i stuzenia
wespot ze swym narodem, na wtasSciwej
mu drodze interesom ludzkoS$ci.

Czytelnik, ktéry pomyslat nad tem, co w powyz-
szych rozwazaniach naszych byto szkicowo przedsta-
wione, bez trudnos$ci bedzie mogt spostrzedz, ze w okre-
§leniu naszem nie da sie usungé nic bez zmiany jego
tresci istotnej. Za jednag z najwazniejszych cech tego
okreslenia uwazam zaznaczenie zwigzku indywiduum
z podtozem narodowem, spolecznem. Jest to z jednej
strony poniekagd rzecz malo w podobnych rozwaza-
niach znana, a z drugiej poprostu konieczna. Ludzie,
zajmujacy sie psychologjg jednostki, zbyt mato uwagi
zwracajg na spoteczne pochodzenie gtdwnych jej
funkcji psychicznych, jak np. myS$lenie, poczucie i sadyr
moralne. Charakter cztowieka przecietnego jest wy-
razem zycia jego narodu. Kto umie czyta¢ w duszy
Judzkiej, z wiekszg lub mniejszg trudnoscig odcyfro-
wywaé moze w o0golnych zarysach historje grupy spo-
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tecznej, do ktdrej jednostka nalezy. Wielkie charak-
tery nieraz zrywajg pozornie z zyciem swej grupy
spotecznej, z zyciem swego narodu, przeciwstawiajg
sie mu, chcg go prowadzi¢ na nowe drogi. Zrywaja
pozornie, gdyz ci, ktorym dane jest dalej pchaé prze-
dziwng taczke zycia zbiorowego, najblizej sg wt#asci-
wie jego istotnych tendencji i potrzeb. Zrywajg z niem
ludzie przecietni, zdolni do pozornego cz}mu i ziudy
pracy, obatlamuceni szumem pewnych haset, nieraz
brzmieniem stow, a przedewszystkiem brakiem gieb-
szych pobudek.

DotkneliSmy tu zagadnienia wielkiej wagi: stosun-
ku indywiduum do spoteczenstwa. Niewatpliwie sto-
sunek ten w rdéznych epokach historycznych przed-
stawia sie niejednakowo. Historycy nieraz biorg go
za ceche charakterystyczng danego okresu dziejow
cztowieka. Zaréwno prawodawstwo, jak obyczaje
i istniejgce ugrupowania spoteczne oraz stosunek wia-
dzy panstwowej do spoteczenstwa, wyrazajg w ten lub
inny sposob wspdtzaleznos¢ jednostki od spoteczen-
stwa. Odbi¢ sie to musi na wychowaniu praktycz-
nem tak samo, jak na teorji wychowawczej. Zaleznie
od tego, ktoremu z czynnikow przypisujemy wiekszg
warto$¢ objektywng, teorja wychowawcza ma odcien
indywidualistyczny lub spoteczny. Niewatpliwie kazda
teorja wychowawcza musi uwzglednia¢ obydwa te
elementy, a przewaga tego lub innego nadaje jej
specjalne pietno. Wychowanie spartafiskie wyrazito-
by sie pojeciowo inaczej, niz doktryna Roussa albo
Jean Paula. Stad, jezeli pewne pojmowanie i okreSle-
nie charakteru cztowieka ma by¢ wyrazem celu wy-
chowania., musi w niem sie zawiera¢ to lub inne roz-
wigzanie, takie lub inne pojmowanie zagadnienia sto-
sunku indywiduum do spoteczenstwa.
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MieliSmy sposobno$é powyzej w wielu miejscach
zaznaczy¢, ze zarowno rozwoj, jak tres¢ elementow?
charakteru, zalezg od podfoza spotecznego inawet sg
przezen uwarunkowane. Wyraza sie to tez w samej
istocie charakteru, jako animae agentis, jako czegos, co
stale sie rozwdja, rosnie, poteguje, co tworzy z suro-
wego materjatlu danych psychicznych wyzszy orga-
nizm duchow?d, wyzszg istote, zblizajagcg sie tem do
PrawZoru. Tworzenie sie to, w ktéorem wyraza sie
istota zycia cztowdeka, uchwycone jeszcze przez Pla-
tona wr jego teorji anamnezy, nie jest mozliwe bez
kontaktu z rzeczywisto$cig, z innymi ludzmi, ze spo-
teczenstwem.

Zarowmo z okre$lenia, podanego wyzej, jak z sa-
mej roli, jakg przypisujemy samowychowaniu, wynika,
ze mowimy o charakterze cztowieka wmlinego, ktory
rozumie warto$¢ bogdéw7ziemskich i uznaje tylko auto-
rytet moralny. tgczy go ze spoteczenstwem, z jego
narodem nie tylko pogtebiona Swiadomos$¢ historyczna
lecz i cata gama giebszych przywigzac¢, w ktdrej ton
gldbwmy gra owd prosta mito$¢ chrzescijanska. Ojczy-
zna dla niego nie jest stowem do popisu ani godiem
obchodowem, ani przedmiotem licytacji przekonanio-
wej. On czuje, ze ta krew7 ktéra plynie w jego sercu,
z niej jest i gotow jg oddaé zawsze, gdy tego bedzie
potrzeba... Godfa narodowe sg wypisane przedewszyst-
kiem w7 jego duszy, zarzg sie w idei przewodniejjego
zycia, a sztandaru, na ktérym widnieja, nie ugnie on
przed nikim, chyba padnie. To tez nie ,przywotuje™
tych godet lekkomysS$lnie i nie wystawia przy byle
okazji. Chociaz praca wytrwalg wyraza istote swmjg
nazewmatrz, ma w sobie duch rycerza, dusze Czar-
nieckich... Chociaz jest tylko robotnikiem w swojej
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Ojczyznie, ma sie za pana, bo dusze ma szerokg i gle-
boka, i wolna.

Nie obstaje przy powyzszej definicji. Wszak wie-
my dobrze, ze duszy ludzkiej zdefinjowa¢ nie mozna.
W okre$leniu podanem pragneliSmy zsyntetyzowac,
w jednem zdaniu wyrazi¢ gtéwne pierwiastki charak-
teru, o ktorych byla mowa. Taka synteza jest po-
trzebna chociazby w tym celu, by bodaj formalnie za-
znaczy¢, ze pierwiastki wspomniane stanowigjednos$c.
Z drugiej strony formuta jest potrzebna tam, gdzie sie
moéwi o charakterze, jako celu wychowania. Formuita
ta jest ogolna, szeroka. Wielu ludziom dzieki temu
moze sie ona wyda¢ mato konkretng, mato przydatna.
Woleliby proste, jasne cele konkretne. Niestety, przy
tem zapominamy, ze mamy do czynienia z jednem
z najzawilszych, najgtebszych zagadnien, jakiemi zaj-
mowacé sie moze mys$l ludzka. Postawi¢ cel wycho-
wania to dac¢ opis cztowieka pozgdanego. Tak zrobit
np. Locke, tak poczesci robito wielu pedagogéw. Przy-
takim opisie nieraz drobiazgi mieszajg sie z rzeczami
waznemi, a przytem mozna wiele rzeczy pomina€ na-
wet waznych. Cel, stawiany przez teorje wychowaw-
czg, ktéra pragnie mie¢ pretensje do wiekszej trwa-
tosci, musi by¢ niezalezny od chwilowych pradow
umystowych, od potrzeb danej doby i przygodnych
warunkéw. Cel ten musi by¢é sformutowany ogolnie,
ale tak, by zen z tatwoscig mozna b}do wyprowadzaé
konkretne wnioski, by mogt zawsze rzucac Swiatto na
poszczegOlne przejawy wychowawczego procesu. Epo-
ka tworzenia nowych form wychowawczych, epoka
planowej pracy os$wiatowej wymaga usSwiadomienia
sobie szerszych perspektyw, wymaga ogo6lnego poglg-
du na calo$¢ zycia i cato$¢ zycia narodu. Nie brak
nam woli dobrej i checi, nie brak nawet zapatu, brak
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natomiast szerszego oddechu, bez ktérego niemasz
trwalszej roboty, bo niemasz duszy wielkich poczy-
nan. 0gdlnos¢ wymaga napiecia mysli i umiejetnosci
wnioskowania, a tego nikt chyba obawiac sie nie po-
winien.]))

Nie béjmy sie formut, bdjmy sie $pigczki ducho-
wej i pustych haset, b6jmy sie powierzchownego czy-
nu, bez mysli przewodniej. Formuta jest dzietem pracy
duchowej, a mys$l o przyszto$¢ troskliwa niech ja
przetrawi, niech analizuje, niech wykaze jej stabos¢
lub znaczenie. Na tern wszyscy wygramy, wygra
i praktyka wychowania, gdyz duch w niej bedzie.
Martwe sg dzieta bez ducha...i

) W literaturze naszej istnieje niewielka, lecz cenna bro-

szura, wydana przez p. M. Hornowska E t. Samowiedza i sa-
mowychowanie (E. Wende i S-ka, 1912), ktdra omawia problem
samowychowania i porusza przytem szereg gtebszych zagad-
nien.
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VIL

Powyzej w konturach ogolnycl nakresliliSmy for-
my zasadnicze charakteru cztowieka, ktéry, zdaniem
naszem, ma by¢ celem wychowania. Ale oto budza
sie refleksye... Powstaje pytanie, czy taki charakter
bedzie sam przez sie celem wystarczajacjmi, czy obej-
mie, czy bedzie mogt objaé cala ogromng dziedzi-
ne zycia, rozmaito$¢ loséw, warunkéw i "potozenia
ludzkiego? Czy moze byé celem, niezaleznie od sta-
nu, od formy i rodzaju szkoty, od zawodu, ktéremu
rozni ludzie poswieci¢ sie pragng? Pytanie to zasad-
nicze, skoro bowiem powyzej nakre$lone kontury
charakteru, ktére z bryty nie ociosanej pojecia cztowieka
wylaniajg sie przed nami, usitujg pokazaé entelechje,
jakby powiedzial Arystoteles, ludzkiej istoty, majg
sta¢ sie powszechnym, niezaleznym w ogdlnych zary-
sach, szczegdlniej w swych dynamicznych pierwiast-
kach, celem wychowania, to nalezy bodaj w krétkosci
zdaé sobie sprawe z szeroko$ci tego celu, postawic
pytanie jego wystarczalnos$ci. Nalezy tu odpowiedzieé
wiasciwie na dwa pytania: |-0 czy charakter w tej
formie moze obja¢ catos¢ zycia w danym przekroju
historycznym i 2-0 czy potrafi sie bez istotnej zmiany
przystosowa¢ do réznych epok i okreséw historji.
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Niewatpliwie, kazda dziedzina zycia, kazda for-
ma dziatalnosci cztowieka, niezaleznie od sfery, wa-
runkéw i okolicznosci, da sie wyrazié, przetozyé na
jezyk duszy cztowieczej. Wszak wszedzie ona jest,
wszedzie bierze czynny udziat, wszedzie wysitek swoj
lub cierpienie, pragnienie serca lub odraze, rado$¢
i smutek, wszedzie obecnos$¢ swg zdradza, ,,na kazdem
miejscu i w kazdej dobie”. W tej transpozycji biorg
udziat nie tylko czynniki przygodne, drobne fale od-
czuwan i nastrojéow, lecz i giebie osnowy duchowej
cztowieka. Ta ostatnia, jezeli jest ugruntowana, jezeli
wptywom przygodnym nie bywa podlegta, jezeli two-
rzy jadro, stale i preznie rosngce i rozwijajace sie,
oddziatywa, grupuje, przetwarza przygodnie zjawiaja-
ce sie wplywy, podporzgdkowuje je sobie i swoim
gtownym tendencjom. Stad wynika, iz, jezeli chcemy
okre$lic w tej lub innej formie nasz stosunek do zy-
cia, musimy odnie$S¢ wszelkie jego przygodne przeja-
wy do naszej osnowy duchowej, do naszego charak-
teru. Wtedy bedziemy mogli jasno wyznaczy¢ naszg
role inasze zadania. Tak samo, jak celem podrzednym
wychowania moze by¢ wyrobienie naszych zmystow,
dokladnos$ci odczuwania, ale nie moze by¢ to celem
gtownym, tak tez i w stosunku do catosci zycia cel
wychowania winien sie skoncentrowa¢ nie dokota nie
poddajacych sie okreSleniu ani kontroli przygodnych
przezy¢ poszczegdllnych, lecz dokota zasadniczych linji
psychicznych ducha ludzkiego. Zadamy od cztowie-
ka, by bolata go niedola ludzka, by czut wage ftez.
smutku blizniego, by byt wrazliwy na dobro i zlo, by
intensywnie przezywal nie powtarzajgca sie chwile
ptomienia zyciowego, ale nadewszystko cenimy catos¢
jego zachowania sie wobec tych rzeczy, catosé jego
czynu, niezalezno$¢ wewnetrzng od tych liliputéw
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psychicznych. Nie chcemy, by byt Guliwerem, nie
chcemy, by wpadt w sieci drobiazgéw, chcemy, by
nadewszystko i przytem czynnie cenit rzeczy wieksze,
wartosci nieprzechodnie, gtebsze tendencje duchowe.
Organizm fizjologiczny cztowieka stale walczy z mno-
stwem drobnoustrojow, stale podtrzymuje sie réwno-
waga jego zycia. To samo z pewnemi zmianami ze
wzgledu na istotne réznice ducha i ciata powiedzieé
mozna o drobnoustrojach psychicznych. Czu¢ ich
niebezpieczenstwo, czu¢ ich obecno$¢, czu¢ jasno
i wyraznie — potrzeba, ale nadewszystko nalezy
zachowa¢ wobec nich swoje nieprzechodnie war-
tosci psychiczne. Takie wartosci nazwaliSmy elemen-
tami charakteru cztowieka, takie stanowig i muszg
stanowi¢ cel wychowania. | tylko takie.

By¢ moze, nie zauwazjdiSmjr jakiego zasadniczego
elementu charakteru, by¢ moze, istniejg takie samoi-
stne, nierozktadalne pierwiastki, ktdre nie dadza sie
sprowadzi¢ do poprzednio wyznaczonych. By¢ moze,
ale trzeba je wskaza¢. My ich wskaza¢ nie umiemy.
U nas catos¢ zycia psychicznego czilowieka moze
i opiera sie na wspomnianych gtownych pierwiast-
kach, w rzedzie przytoczonych, stanowigcych osnowe
ludzkiego sumienia, ludzkiej duszy. Jezeli tak, to, nie-
zaleznie od wszelkich warunkéw i potozen, jezyk,
ktory wyraza elementy charakteru w naszem rozu-
mieniu, jest do$¢ bogaty, aby wyrazi¢ calg rozmaitosé
zycia w catej jego rozciggtosci. Trzeba jasno rozu-
mie¢, ze dowodu a priori da¢ tu nie mozna, jakkol-
wiek jeden wystarczatby przyktad, ktéry twierdze-
nie nasze obali¢ moze. Tak bywa zawsze, nawet
w naukach Scistych, gdzie hypoteza ma role stuzebng
dotad, poOki objasnia fakty i zwigzki pomiedzy nimi.
Skoro sie znajdzie fakt, wobec ktorego jest bezradna:
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le roi est mort, aby da¢ miejsce drugiej: vive le roi.
Watpi¢ mozna jednakze, czy takg drugg mozna wy-
nalez¢ w dan}m prz}mpadku.

Juz podniesione byto poprzednio zagadnienie sto-
sunku indywiduum do spoteczenstwa. Bez rozwigza-
nia takiego lub innego tego zagadnienia niema moz-
nosci wyznaczenia jasnego celu wychowania. Tutaj,
tak samo jak poprzednio, dusza ludzka jest wyktad-
nikiem wszystkiego. W niej syntetyzujg sie sprzeczne
nieraz logicznie, ale tak naturalne zyciowo pierwiastki.
W niej osigga sie wiasciwg jednosé zycia. Kazdy cel
wwchowania, ktéry pragnie odwzorowm¢ w duszv
ludzkiej pewme ideaty objektywne, odpowiadajace
okreslonym potrzebom czy to jednostkowym, czy spo-
tecznym, zawsze musi b}€ jednostronny, zawsze be-
dzie ulegat zmianie. Jedno$¢ zycia osigga sie nie na
drodze racjonalistycznej jego interpretacji, lecz przez
uwzglednienie cato$ci objawmw duchownych, przez ze-
spolenie ich i powigzanie nie tylko rozumem, nie tyl-
ko logika, lecz i uczuciem.

W tern wiasnie tkwi gteboka madros$¢ chrzescijan-
stwa. Racjonalistyczne metody uzaleznienia jednostki
od spoteczenstwa, umotywowania jej obowigzku wzgle-
dem niego prowadzity do doktryn wrodzaju Hobbe-
sow'ej teorji panstwa, ktora w tej lub innej postaci
ujawmiafa sie u innych mysSlicieli, jak np. Kanta lub
Hegla, a byta oddZzwiekiem klasjmznego pojmowania
zycia, wyrazonego w Respublice i Prawnach Platona oraz
Polityce i Etyce Arystotelesa Z nich przy odpowied-
niej modyfikacji oraz wprowadzeniu elementéw po-
zytywnego naukowego badania wyrosta spéiczesna
doktryna socjalizmu, nadajgca jednostce duzo bez-
ceremonjalnej swobody wobec etycznych ideatow
chrze$cijanstwa, ale za to podporzadkowujaca jg row?#
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niez bezceremonialnie supremacji masy. Charakter,
jako pewna uporzadkowana cato$¢ duszy ludzkiej,
jako jednos¢ jej objawéw, jako wolnosé, posiadajgca
w sobie czynniki spontaniczne rozwoju, jest tym obja-
wem, tym faktem, tg psychiczng rzeczywistoScig,
w ktorej syntetyzuja sie réznorakie, logicznie sprzecz-
ne lub nawet nieporéwnalne pierwiastki zycia. Czy
rozum tylko wigze cztowieka z otoczeniem i innym
cztowiekiem, ze spoteczenstwem i calym Swiatem?
Rozum wuczy go, jak wyzyska¢ dary zyciowe, jest
narzedziem, ktore liczy i rozsadza, uczy ekonomizo-
wacé, ale nie daje rozpedu, nie daje podstawy, nie
jest motorem czynu, ani zrodiem wartosci zycia.
Instimkty i przywigzania popychajg ciezkg taczke na-
szego zycia, taczag nas z ludZzmi i spoteczeiAstwem, ze
ze Swiatem i Bogiem. Rozum niejasng ich mgtawice
przesSwietla i porzadkuje, wykazuje zwiazki i przewi-
duje, ale tylko one sg pobudkg istnienia. Rozum jest
w ostatecznej analizie wyktadnikiem instynktéw i in-
tuicji zycia. To, co jest w nizinach elementarnych
popeddéw, ujawnia sie tez na wysokosSciach czlowie-
czenstwa. Tylko tu wchodzi wielka mito$¢ chrzescijan-
ska, ta mito$¢, o ktérej Spiewa poeta angielski, W. Cow-
per, stowami Chrystusa.

Mine is an unchanging love,
Higher then the heights above,
Deeper then the depths beneath,
Free and faithful, strong as death.

(Moja jest mitos¢ niezmienna, wyzsza niz wyze najdalsze,
gtebsza, niz giebie najwieksze, wolna, wierna 1 mocna, jak
sSmierc).

Z przebogatego, nieskonczonego zrodta takiej mitoSci
ptynie wszystko, co jest cenne w zyciu ludzkiem.
Ptynie z niej zarbwno mito$¢ ojczyzny, jak ludzki
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nasz stosunek do ludzi, jak caly szereg przywigzan
wyzszych. Z tych przywiazan, gdy je przepoimy roz-
winietem poczuciem moralnem, ptynie jasna i silna
Swiadomos$¢ obowigzku, ptyng zwigzki trwate jednost-
ki ze Srodowiskiem spotecznem. Te zwigzki sg tem
tatwiejsze, tem blizsze naszemu sercu, im wiecej do-
tycza rzeczy blizkich, bezposrednich. Zadaniem wy-
chowania jest ich wytwarzanie i przesSwietlanie wiecz-
nem Swiattem ideatow moralnych. Jest to tez dzie-
tem stale organizujgcego sie charakteru cztowieka,
dzietem samowychowania. Wychowanie narodowe,
wychowanie, oparte o realny grunt kultury i potrzeb
narodowych, jest wiadnie tem najodpowiedniejszem
podtozem dla rozwoju zwigzkow cztowieka z zyciem,
dla wytworzenia duszy bogatej mitoScig realng, owej
animae christianae. Wychowanie suche, urzednicze,
wychowanie, nie poczynajgce sie z mitosci, zaniedbu-
je jednag z zasadniczych stron charakteru cztowieka,
wytwarza ludzi, pozbawionych jednej z cech duszy,
najgtebiej siegajacych w zycie jednostkowa i spotecz-
ne. Ludzie tacy albo frymarcza przywigzaniami i ha-
stami dla swmich celéw, albo przenosza nad nie inne,
pozornie szersze, pozornie wieksze...

Mowigc o elementach charakteru cztowieka, nie
ominelismy tej rzecz}7 Czy nasze pojmowanie cha-
rakteru cztowieka moze odzwierciedla¢ w sobie piet-
no epoki, czy moze zawiera¢ w sobie te na fali dzie-
jowej wznoszace sie w gOre specjalne dazenia ludz-
kie, ktore okreslajg i nadaja pietno specyficzne pew?
nym okresom historji cztowieka. Gdyby tego nie byto,
gdyby charakter, opisan} powyzej, byt czem$, beda-
cem ponad czasem, rzecz jasna, wartos¢ jego, jako
konkretnego celu wychowania, bytaby mata i niewystar-
czajaca. Zdaje nam sig, ze tak nie jest, ze tfen pierwias-
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tek, ktory nazwaliSmy ideg przewodnig zycia czto-
wieka, zawiera w sobie, précz skiadnikdw niezmien-
nych, wiecznych, ukazujacych sie w postaci ideatéw
moralnych, jeszcze takie, gdzie wyrazone sg konkret-
ne cele zjrcia, gdzie sie odbi¢ moze i musi charakter
epoki. Jakze trudno nieraz odréznié to, co jest wiecz-
ne, od tego, co sie zmienial...

W epoce Peryklesa lub Cezardw rzymskich na
wiele rzeczy, ktére dzi§ uwazamy za wartosciowe
i cenne, nie zwroconoby uwagi nie t}dko w dziedzi-
nie przewodniej idei zycia, lecz i w wyrobieniu du-
chowem i w samej samowiedzy cztowieka. Zaréwno
podziat ludzi na wolnych i niewolnikéw, jak cele
wojenne, przenikajace catg budowe spoteczng i zasa-
dy wychowania, rdéznig sie od czasow dzisiejszych,
jakkolwiek i teraz zdarzajg sie przecie ,anachroniz-
my”, z ktérymi kultura dzisiejsza jako$ dziwnie nie
umie sobie poradzic.

Nie tylko jednakze wieksze okresy historyczne
muszg tu by¢ brane pod uwage, lecz czasem lat dzie-
sigtki zaledwie. Czy charakter cztowieka, ksztatcone-
go umiejetnie u nas w epoce t zw. pracy organicz-
nej i pozytywizmu, bytby ten sam, co w okresie ro-
mantyzmu w literaturze? Wszak nawet sktadniki wy-
jobienia duchowego odroznicby sie musiaty od siebie.

Niewatpliwie w naszem okreS$leniu zawiera sie
ideat. Wszak cztowiek konkretny-nigdy nie ujawnia
tak wszechstronnego i harmonijnego rozwoju duchor
wego. Ale ten ideat jest i musi byé w kazdym celu
wychowania, gdyz winien przyswieca¢ wszystkim jed-
nostkom, niezaleznie od ich wilasciwosci indywidual-
nych. Zmiesci sie w nim kazda normalna indywidual-
nos$¢, a kazda epoka, kazdy prad dziejowy, nawet
pomniejszy, znalez¢é w nim moze swoje odbicie. Ten



ideat jest dos¢ szeroki, by objaé¢ wszystko, co ludzkie,
dos¢ gietki, by przystosowac sie do indywidualnosci i do
potrzeb chwili dziejowej. Ideatem charakteru czto-
wieka jest taki typ ludzki, o ktéorym mozna powie-
dzie¢: nil humani a se alienum esse putat. Jest to
»~Czysta tres¢ czlowieka”, ale cztowieka konkretnego.
Moze on Swieci¢ wychowaniu, jako cel jego. Stresz-
cza sie w nim dorobek ludzkiej kultury. Zanim na-
stapit pewien wyzszy stopied réwnowagi pomiedzy
oporem $wiata zewnetrznego a stawianemi przez czto-
wieka wymaganiami, przeszedt on diugi szereg do-
Swiadczen i préb, diugag kolej dziejow. Stopien roz-
woju samowiedzy jest probierzem najniezawodniej-
szym w tej dziedzinie. Wyraza sie ona w prawodaw-
stwie, religji, systematach fdozoficznych, a nadewszyst-
ko w metodach i sposobach postepowania w zwykiem,
codziennem zyciu. Przenika ona dzieta sztuki, oby-
czaje i zwyczaje, formy towarzyskie. Jezeli w pew-
nych wyjatkowych okolicznosciach ujawnia sie w po-
staci ucieczki od zycia, w postaci kontemplacyjnego
ogladania Swiata, sg to rzecz}1lwyjgtkowe, a w isto-
cie swej, jako jaskrawe przyktady, konieczne do jej
pogtebienia. Juz mowiliSmy o tera, ze charaktery
ludzkie wyjatkowe, zdradzajgce przerost pewnej funk-
cji (w danym przypadku samowiedzy), nie moga byc¢
celem wychowania. Zapewne, w tej harmonji i row-
nowadze rdznych "pierwiastkow [jest pewna przeciet-
nos¢, jest jakby zarodek, czes¢ dyletantyzmu. Wyni-
ka to stad, ze cel wychowania nie moze, jezeli ma
by¢ og6lnym, pewnej cechy specjalnie podkreslac.
Z drugiej strony przed cztowiekiem jest jeszcze dtugie
pole rozwoju, jeszcze caty szereg stopni do zdobycia
i niema granic wzrostu jego funkcji duchowych. Ge-
njusz nie zawsze jest jednostronnos$ciag, nie zawsze jest
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ta jednostronnos¢ cenng, a w kazdym razie jest do-
wodem utomnos$ci natury ludzkiej. Cel wychowania
musi by¢ wyktadnikiem dazenia do wielostronnosci,
ale tej, ktdra sie opiera na gtebokim szacunku da
débr moratn}rch i istotnych zdobyczy kultury ludzkiej,
ktéra zbudowana jest. szczerym wysitkiem i ptynie
z glebszej mitosci do cztowieka. To wszystko zawie-
ra sie w naszem pojmowaniu charakteru.

Gdy sie mowi w dobie obecnej o zagadnieniach
pedagogicznych, koniecznem jest jasne zdawanie so-
bie sprawy z tej metody, jaka w danym przypadku
dla rozwigzania tego zagadnienia jest najwlasciwsza.
Zagadnienie pedagogiczne mozna roztrzgsa¢ z trzech
stanowisk: filozoficznego, historycznego i doSwiadczal-
nego. Wazne jest nie tylko postawienie samego za-
gadnienia, lecz i wybo6r odpowiedniej metody. Nieraz
btad w tym wyborze decyduje o rezultacie. W ostat-
nich czasach, dzieki powstaniu pedagogiki doswiad-
czalnej w znaczeniu naukowem, dzieki wywotanemu
przez to entuzjazmowi i obudzonym nadziejom, roz-
szerzono zbytnio pole zastosowania metody dosSwiad-
czalnej i usitowano przy jej pomoc}" rozwigzywac ta-
kie problemy, ktére z natury swojej do niej nie na-
leza. Powstato stad wiele bledow, oraz wielkie nieraz
pomieszanie poje¢ i sprzecznosci pogladéw. To samo
bedzie, oczywiscie, jezeli bez zastanowienia powazniej-
szego zechcemy positkowa¢ sie metodg historyczng
lub filozoficzng. Ta ostatnia jest rodzicielkg wielu po-
gladoéw pedagogicznych przesztosci, niemal wytgcznie
postugujgcej sie konstrukcjg filozoficzng. Systemy po-
je¢ pedagogicznych Montaigne’a lub Kanta, Herbarta
lub Locke’a sg zdobyte drogg metody filozoficznej tak
samo, jak u nas Chowanna Trentowskiego. Bardzo
wiele roznic w poglagdach pedagogéw spdiczesnych
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wyptywa z niejasnego rozumienia, jakg metodg w da-
nej dziedzinie lub zagadnieniu postugiwac¢ sie nalezy.

Z tego wynika, ze przy zastanawianiu sie nad ce-
lem wychowania trzeba najpierw odpowiedzie¢ sobie?
w jaki spos6b mozemy znaleZz¢ rozwigzanie. Czy zale-
zy ono od wysitku naszej mysli, opartego o przeciet-
ne doswiadczenie zyciowe, czy tez wymaga cierpliwe-
go badania eksperymentalnego albo pouczeh powaz-
niejszych historji. Jak doswiadczalnie wyznaczy¢ cel
wychowania? Czy moze zbada¢ nalezy dokfadnie, co
cztowiek moze zrobi¢, a czego nie, czy tez zapytac
sie szerszego grona ludzi metodg ankietowg?

Okreslanie mozliwoS$ci ludzkich jest rzecza wazn g
ale nigdy nie moze by¢ dokladnie podane. Zapewne
sg rzeczy, ktorych cztowiek napewno zrobi¢ nie po-
trafi. Nie bedzie mégt zatrzymacé ziemi w jej biegu
kotowym, nie bedzie mogt przesuwaé moérz i tyle t. p.
rzeczy. Jednakze niema granicy dla tego, co bedzie
moégt. W tym bezkresie rozwoju jest potega nasza
i wielka pobudka wysitku. Niewatpliwie cel wychowa-
nia musi sie liczy¢ z mozliwoscig wykonania, ze $rod-
kami, ktorymi mozemy rozporzadza¢, a wiec z do-
ktadnem ich poznaniem, ale jest tylko od nich za-
lezny, nie za$ przez nie wyczerpany. Opinia ludzi tez
wazne ma znaczenie, lecz nie jest miarodajna, gdyz
ta opinja ujawnia sie w liczhie mnogiej i jest tak
rozmaita. Cel wychowania zawiera tez w sobie pojecie
powinnosci, ideat moralny i, jako taki, posiada ele-
ment normatywny, ktéry nie poddaje sie eksperymen-
talnemu umotywowaniu.

Tak samo jak etyka ujawnia sie w 3 gtéwnych po-
staciach: opisowej, wyjasniajacej i normatywnej, a po-
stacie te wzajemnie sie uzupetniajg i stanowiag trzy
metody mysSlenia w tej dziedzinie, tak tez w pedago-

140



gice w niejednem zagadnieniu potrzebne jest Swiatlo,
promieniujgce z trzech podstawowych form S$cistego
w niej mySlenia: filozoficznej, historycznej i dos$wiad-
czalnej. Mysl filozoficzna, w tacznosci z gtebszem po-
czuciem moralnem, ptyngcem z religji, stwarza normy
etyczne, idealy moralne, wydobywa je z gtebin Swia-
domosci cztowieka, wyraza w postaci jasnych naka-
z6w. Badanie historji cztowieka, jego walk i dazen,
jego powodzen i upadkéw, mamidet i trwatych ce-
I6w, namietnosci i pragnien, catej tragedji jego wielo-
wiekowego zycia dziejowego, catej sumy wykonanych
przezen wysitkéw zaréwno w dziedzinie przetwarza-
nia rzeczywistosci objektywnej, jak subjektywnej, w szu-
kaniu wiecznem prawdy i dobra, da nam materjat
cenny do sadzenia o naturze i sprezynach zycia czto-
wieka. Pedagogika doswiadczalna wskaze nam roz-
wo0j dziecka, stopniowe ksztattowanie sie jego ciata
i duszy, a takze da nam wiedze o cztowieku spot-
czesnym.

Ktorez jednakze z tych Zrodet ma najwieksze zna-
czenie dla nas? Jakie z nich moze najskuteczniej po-
moc w konstrukcji celu wychowania? Pedagogika jest
umiejetnoscig praktyczng, t. j. teorja w niej zawsze
liczy¢ sie winna z mozliwoscia wykonania, zawsze
oglada¢ sie za Srodkami zrealizowania danych idea-
tow i wymagan. Poglady, jakkolwiek szerokie, jak-
kolwiek bogate trescig i mySlag brzemienne, ale
z praktyka wykonania nie zwigzane, sg tylko fadne,
tylko pobudzajg my$l, nie moga jednakze nale-
ze¢ do umiejetnosci pedagogicznych. Pomyst peda-
gogiczny wtedy moze by¢ zaliczony do umiejetnosci
wychowawczej, jezeli Scisle wigze sie ze $rodkami,
ktére pozwolg z idei zrobi¢ czyn, uciele$ni¢ jg w zy-
ciu. Wszak zaden technik nie zadowoli sie maszyna,
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spetniajaca idealnie warunki ekonomji pracy i daja-
cej maximum wydajnosci, jezeli masz3na ta bedzie
Udko wytworem papierowym, jezeli nie bedzie do-
ktadnie wskazane, jak jag mozna zrobi¢. To samo
w wychowaniu. Piekne idealy wychowawcze moga
naleze¢ do literatury, moga powieksza¢ archiwum
wytworéw ducha ludzkiego, nie bedag jednakze miaty
wartosci realnej, nie bedg umiejetnymi wytworami
mysli pedagogicznej. Jak czesto laicy w tej dziedzinie
grzesza, jak czesto z tego stanowiska krytykujg prak-
tyke wychowawczg? Pedagogika wspolnie z innemi
umiejetnosciami praktycznemi ma swoje kryterja oce-
ny mysSlenia i wytworéw jego, oraz swmjg wdasng me-
tode.

Cel wychowania jest konstrukcjg myslowg, ktora
jednakze spetnia¢ powdnna pewme bardzo trudne ibar-
dzo powazne whrunki. Po pierwsze powdnna sie liczyé
z prawdg duszy cztowieczej. To jest warunek, doty-
czacy jednostki, jako takiej. Po drugie, musi sie oprzec
na znajomosci rozwoju dziejowego cztowieka w spote-
czenstwde, a w ten spos6b rozpatrywaé go jako ,,zoon
politikon”. Po trzecie, jasno okreslaé wmrunki i $rod-
ki wychowawcze. Pierwsze dwa warunki oprzeé sie
muszg przewaznie na metodach fdozoficznej i histo-
rycznej, ostatni na doswiadczalnej.

Pedagogika, jako umiejetnos¢ praktyczna, nie jest
jednakze stuzebnica praktyki, normy jej nie przysto-
sowujg sie niewolniczo do S$rodkow wykonania, ani
do poziomu dzisiejszej wiedzy doswiadczalnej o nich.
Jednostka ludzka ztgczona jest integralnie ze swmjem
spoteczenstwem i, jezeli w niej samej niemasz grani-
cy dla rozwmju sit duchowych, jezeli w niej mogg sie
kapitalizowaé¢ wysitkijej wdasne, to tem bardziej w zbio-
rowosci, ktora wazak zyje diuzej, rozwija sie wdekami.
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Juz nadmienialiSmy, ze zgodnie z relatywistycznym
pogladem na w}rchowanie i jego sity, nie mozna row-
niez okres$li¢ granic mozliwosci wptywu wychowaw-
czego, ktory w normalnie rozwijajgcem sie spoteczen-
stwie poteguje sie razem ze wzrostem spotecznej kul-
tury i pogtebianiem sie organizacji zycia. Stad cet
wychowania moze wykracza¢ poza szranki dotych-
czasowej praktyki wychowawczej, moze siega¢ w przy-
szto$¢ i liczy¢ na Srodki, ktore dzis, byé moze, nie
istniejg. Trzeba jednakze rozumie¢ doktadnie, o co
chodzi. Cel wychowania nie moze zawieraé pierwiast-
kéw" nierealnych, t. j. duszy ludzkiej obcych, z psj"-
chologjg cztowieka nie zwigzanych. Jest on i by¢é mu-
si skonstruowany z tego, co jest. Tutaj nie moze byc¢
zadn\"ch kompromiséw". Natomiast, o ile chodzi o roz-
w'g i spotegowanie tych sit duszy czlowieczej, tych
jej realnych a pozadanych pierwiastkéw, cel wycho-
wania moze zada¢ od nich najwiekszego rozwoju,
najwiekszego spotegowania. Jest wiec on w istocie
swojej dynamiczny i tylko z takich pierwiastkdw, kto-
re rozwija¢ sie moga, sktadaé sie moze. Stawia on
przed oczami wychowawcy posta¢ cztowieka, w kté-
rej wszystko, co ludzkie i dobre, ucielesSnione jest,
posta¢ zywa, rosnaca, jak nasze mysli, nasza dusza,
dobro nasze, rosnagcag z sity wnetrznej, z samej istoty
rozpedu zycia, z jego wdeczuego, niektamanego, jeno
piaskiem gorgcym S$lepoty ludzkiej przysypanego da-
zenia do Dobra, ktére w Bogu jest. Posta¢ ta schyli
sie ku nam mito$nie, gdy z wysitkiem wyciggnie-
my do niej ramiona nasze strudzone, bedzie z nami
bodaj mata, gdy zrobimy to, co do nas nalezy. Z na-
mi bedzie i pokoleniami przysztemi, bo jest i nasza,
z krw'i i kosci cztowdecza, i wielka, jest corg cztowieka
i corg Nieskonczonego, chrzescijanska, Chrystusowa...
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Podkreslajagc znaczenie dwoch pierwszych metod
dla wyjasnienia celu wychowania, nie odrzucamy przez
to trzeciej. Owszem, $rodki wykonania, metody, opar-
te na znajomosci dziecka, sg rzeczg wielkiej donios-
tosci. Podlegajg one takze udoskonaleniu i rozwojo-
wi, a stad postawienie celu, ktéry w danych warun-
kach, przy danych $rodkach moze by¢ osiggniety tyl-
ko czesciowo, bynajmniej nie przesadza jego wartosci,
gdyz pedagogika doswiadczalna moze nam daé pdzniej
lepsze Srodki, lepsze metody. Sg zagadnienia, kto-
rych rozwigzanie zalezy od jednej ze wspomnianych
metod, sa znowu takie, gdzie wszystkie majg i moga
mie¢ swoje zastosowanie. Dotyczy to zagadnief sze-
rokich, a do nich nalezy cel W3rchowania.

ZaznaczyliSmy przed chwilg, Zze: 1-o do wyznacze-
nia celu wychowania wystarcza postugiwanie sie je-
zykiem psychologji i 2-0 ze warto$¢ jego i znaczenie
zalezg od tego, czy owe czynniki psychiczne, ktdre sg
w nim podkresSlone, majg warto$¢ realng. Nalezy jesz-
cze stow kilka tej sprawie poswiecic.

Nieraz wjmhowaniu stawiane sg cele objektywne,
znajdujace sie jakby na zewnatrz jednostki. Ksztatce-
nie ,dobrych obywateli”, odpowiednich cztonkéw
spoteczenstwa, dobrjmh Polakow, rozwinietych jednos-
tek ludzkich, z ktoremi jest dobrze i ktdéiym jest do-
brze; ksztatcenie ludzi, odbijajacych w sobie' idea-
ty ludzkosci, silnych, niezalezn}rch typow ludzkich,
wszystko to sg owe przecietne, tak czesto powtarzane
ideaty, jakie sie stawia wychowaniu. Najgtéwniejsza
ich wada jest brak okreSlonosci, brak jasnego wyse-
gregowania cech istotnych, ktére chcemy widziec,
i wychowa¢ w cztowieku. Nieraz cele te sg niezupet-
ne, jednostronne, nie ogarniajg cato$ci przejawéw zy-
ciowych i odpowiadajacych im cech psychicznych.
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Jedno jest niewatpliwe jednakze, Zze we wszystkich
rozwigzaniach tego zagadnienia zawsze, co zresztg
wyptywa z natury rzeczy, zaznaczane S3 pewne ce-
chy psychiczne. Cel wychowania inaczej skonstruo-
wany by¢ nie moze. Wszak chcemy wychowac czto-
wieka, stworzy¢ pozadany typ ludzki, musimy wiec
wyraza¢ nasze wymagania w sposob, kton“m sie opi-
suje pewne witasciwosci duszy jednostkowej. Zazna-
czony powyzej brak zupetnosci da sie usunac tylko
w ten spos6b, ze wezmiemy z catosSci objawow zy-
ciowych, z catego zespotu cech psychicznych te, kto-
re uwazamy za pozadane i najgtdéwniejsze.
Mozna bowiem zgubié¢ sie w szczego6likach, mozna pod-
kreSla¢ to, co jest podrzedne, a zapominac, zanie-
dbac¢ rzeczy wazne, istotne. Stad wynika potrzeba gteb-
szej analizy przejawow duchowych cztowieka w ich
catoSci i odpowiedniego wyboru.

Podany powyzej cel wychowania w postaci cha-
rakteru o jasno zaznaczonjmh sktadnikach jest, zda-
niem naszem, jedynem wyjsciem, jedynem mozliwem
rozwigzaniem zagadnienia. Rozwigzanie to nie zalezy
od tych lub innych warunkéw, pogladéw i pradéw
umystowych. Jest dos¢ gietkie, zeby je wchitongé
w siebie, i do$¢ mocne, zeby sie zawsze ostac.

Nie podkreSlaliSmy pierwiastku fizycznego wyraz-
nie, jakkolwiek w tern, co, zdaniem naszem, stanowi
istote charakteru cztowieka, musi on by¢ zawarty.
Zardwno czynny stosunek do zycia, jak wytrwatosé
dazenia w osigganiu celdw, jak pogodne traktowanie
jego boléw i trudnosci, wymagajg cztowieka silnego
nie tylko duchowo, lecz i fizycznie. Oddzielanie tych
rzeczy od siebie nie jest stuszne i musi by¢ oddane
do lamusu mysli pedagogicznej. Wiele Srodkow wy-
chowania fizycznego ma ogromnie doniosty, decydu-
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jacy wplyw na rozwo6j duchowy cztowieka. ,Szacow-
ne zdrowie” jest niezbednym warunkiem osiaggniecia
tego dazenia, jakie zawarte jest w samem okreS$leniu cha-
rakteru. Kultura fizycznamusi by¢ zaliczona do gtéwnych
srodkow wychowania i tam, gdzie bedzie mowa o ksztat-
ceniu charakteru, zobaczymy, jakg role odgrywa ra-
cjonalne wychowanie fizyczne wrrozwoju moralnym
i umystowym cztowieka. Zdrowie i sita fizyczna sg
tak elementarnymi postulatami, tak prostemi i zasad-
niczemi rzeczami (jakkolwiek czesto zaniedbanemi!),
ze wysuwanie ich na czoto przy wyznaczaniu celu wy-
chowania réwnatoby sie powiedzeniu, ze dlatego, aby
pracowac, mysle¢, dazyé, ...trzeba przedewszystkiem
zy¢ i mie¢ sity. Dawniej, w starozytnosci klasycznej
mwysuwano na czoto zadan wychowawczych Kkulture
fizyczna. Nie mozna sie temu dziwi¢ w czasach, gdy
sita fizjmzna odgrywata daleko wiekszg role. Dzi$ nie
ma ona mniejszego zasadniczego znaczenia, ale staje sie
warunkiem niezbednym, nie za$§ ceiem. Ta przemiana
nieraz mogta byé powodem zaniedbania, ale niepo-
rozumienie nie moze by¢ przyczyng usuwania tego,
CO z natury swojej jest proste i zrozumiate.

Czy jest jednakze postawiony przez nas cet wy-
chowania praktyczny, czy da sie realizowaé, czy
moze kierowaé faktycznie praktyka wychowawczg?
Odpowiedz na te pytania moze dac tylko jasne wska-
zanie Srodkéw ksztatcenia charakteru. Nie nalezy to
do zadan niniejszej ksigzki, rozumiejac jednakze zna-
czenie poruszonego zagadnienia, nieraz przy opisie
pierwiastkOw charakteru o $rodkach wychowawczych
nadmienialiSmy w formie ogélnikowej. Wychowanie
jest rzeczg trudng, wymagajacg pracy nie tylko wszyst-
kich sit duszy ludzkiej, lecz i organizacji spotecznej.
Jasno postawiony cel, jakkolwiek daleki od codzien-
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nej praktyki, jest juz sam przez sie czems$
warto$Sciowym, jest ideg przewodnig wychowa-
nia, jest tym wiecznym drogowskazem, ku ktéremu
konsekwentnie, celowo zmierza¢ winny wszelkie na-
sze wysitki. Nalezy umie¢ z niego wycigga¢ wnioski,
nalezy krytycznie analizowa¢ dotychczasowe $rodki
wychowawcze, modyfikowaé plany, wyjasnia¢ pojecia.
Juz to samo ma duzg warto$¢. Srodki wychowawcze
sg dzietem wysitku, skoncentrowanych sit duchowych,
wzmagajg sie w miare pracy i dazenia, i zupetnie tak
samo, jak charakter oddzielnego cztowieka tworzy
sie przez cate zycie, tak spoteczenstwo, nar6d w swych
zabiegach dokota wychowania organizuje powoli
i ulepsza swe sity wychowawcze, swg zdolno$¢ wyda-
wania pokolen, coraz wiecej zgodnych z celem na-
czelnym wychowania. Juz dzi§ mozemy duzo zrobic,
juz dzis moglibySmy duzo zmienié. Robi¢ i zmieniac
nalezy w pewnym kierunku, musimy posiada¢ jasng
mys$l przewodnig, wyrazny ideat wychowawczy. Zna-
lezliSmy to wszystko w charakterze cztowieka takim,
jak byto powyzej przedstawione. Kre$li on przed na-
mi typ czlowieka niezaleznego duchowo, wolnego,
cztowieka, ktdry, jak mowi Newman: ,nauczyt sie sa-
motnie zy¢, nie zleknie sie tez samotnej Smierci” ]
Cztowiek ten w sobie szuka zrédia wszystkiego tego,
co dobre, madre i wieczne, jest jak skata $rdd burz
zyciowych, jest prawdziwym skarbem swego spote-
czenstwa, swego narodu. Dobrze z nim jest, jakkol-
wiek on sie nie pyta, czy jemu jest zawsze ,dobrze”..
My wiemy, Zze jemu jest dobrze, bo on nalezy nie
tylko do tych dni, ktore przezywamy, ale i do prze-

1) W wierszu p. t. ,,Death” pisze Newman:
But He who taught His own To live as one, will not
upbraid The dread to die alone.
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sztych i przysztych pokolen. Jemu dobrze, bo go
ogrzewa duch wielkich i wiecznych ideatdw ludzkosci.

W zyciu naszem, szarem, niewolnem, po calej
rowninie Polski rozlega sie jedno wielkie wotanie:
ludzi, cztowieka... Szukamy tego cztowieka w zyciu
prywatnem, szukamy go w pracy publicznej, szuka-
my wszedzie od Karpat do Battyku, od Gopta stare-
go i kolebki piastowej do krancéw ziemi, ,z0itym
piaskiem i drobng trawka przytrzasnietej”... Gdzie on?
Czy drzemie gdzie$ jego dusza wielka w ciemnej,
milczagcej masie ludowej, czy kryje sie w bilotnistych
uliczkach wielkomiejskich, zagtuszona ich hatasem
jarmarcznym, czy moze nie widzimy jej $rod nas,
ktérzy myslimy i czujem}? Gdzie on?

Straszne to pytanie i jakze ciezka nan odpowiedz..
Ale odpowiedzie¢ trzeba nie stowem, nie pokazaniem
nawet trudnem, a czynem, wielkim czynem wycho-
wawczym. Duch Czarnieckich i Staszicow jest $réd
nas, kryje sie zawstydzony, odepchniety, ale jest. Roz-
stapi¢ sie musi gawiedz, by da¢ mu miejsce... Dzi$
wyglagdamy za nim, czekamy. Przyjdzie on jako do-
wad sity zywotnej naszego narodu, jako wynik naszej
celowej pracy nad wychowaniem mtodych pokolen,
nad ksztatceniem charakteru cztowieka.
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