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DODAT EK MIES[ELZNY DO GIOSUNAUCZYCIELSKIEGO' POSWI HOONY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W ZWIA ZKU Z PRAKTYKA SZKOINA

»1ygodniowy rozklad zaje¢ w oddziatach
potaczonych ze szczegdlnermn uwzglednieniem zajgc
cichych”.

PRACA ODZNACZONA DRUGA NAGRODA NA KONKURSIE
+PRACY SZKOLNEJ",

Nizej projektowany rozklad przeznaczony jest dla szkoly 1-klasowej
na wsi. Nauka odbywa sie na dwie zmiany: pierwsza zmiana — oddzialy
I-szy i ll-gi, druga — oddz. IIlci i IV-ty. Pierwsza grupa ma 15 godzin,
druga 17 godzin tygodniowo zajeé s7koﬂnyc!‘1 Stan liczebny: Plerw-
szy oddzial: 20 dzieci, drugi — 12 dzieci, tirzeci — 25 dzieci a czwarty —
10 dzieci. Ogolem lekcy) tygodniowo 32 (dwie god.z religji), dzieci 67,
Pomocy szkolnych bardzo malo: mapa Palski, Europy i termometr. O obra-
zy do nauki historji, okazy i obrazy ,przyrodmcze mauczyciel musi staraé sig
sam, korzystalac czeséciowo z pomocy dzieci smolnyoh Podobnie rzecz ma
sig¢ z pomocami do nauki rachunkéw, geometrji i t. d. Szkola mijeées sie w lo-
kalu jednoizbowym, o oknach wy»cho»dzacy‘c&h na poludnie i zachéd; szatnia
— w sieni, W lawce siedzi czworo dzieci, Warunki higieniczne zno$ne. Ma-
ly plac i droga przed budymkiem sluzg za boisko szkolne,

Dz1atwa. jak na dzieci wiejskie, rozwinigta umyslowo i fizycznie,
zdolna i |p11na Oddzial IV zwlaszcza wykazuje znaczna samodzielnoéé w
my$leniu i zrozumicnie dla warunkow zyeia spotecznego, Mimo uposle-
dzenia organizacyjnego szkoly poziom umyslowy dziatwy w ' niczem .nie
ustepuje siedmioklaséwce. Nauczyciel posiada znaczay wplyw moralny tak
na dzieci jak i na stanszych.

W opracowaniu ,,Tvgodniowdgo rozkladu zajeé” trzymano sie toku
nie tyle koncentrycznego, ile raczej koordynujgcego caloksztalt pracy, sta-
wiajac sobje za zadamie: 1) opracowanie przezmaczonego materjalu;
2) uwzglednienie waznej mys$li, majacej byé cegietka w caloksztalcie swia-
topogladu i 3) stopniowe urabianie charakteru.

Zanim przystapimy do szczegétowego opracowania rozkladu zajeé,
nalezy uprzednio skonstruowaé odpowiedni ,podziat godzin™,
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TYGODNIOWY ROZKLAD ZAJEC W ODDZIALACH POLACZONYCH
W CZASIE OD 27 KWIETNIA DO 3 MAJA,
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St. Pacuszko (gcdlo Szarota)
Stanistawéw, 25 kwietnia 1925 roku.

Pomoce do nauczania matematyki, -

Méwiac o pomocach naukowych w matematyce, it. j. w arytmetyce
i geometrji, matrafiamy na te sama trudno$é, jaka zaznaczyla juz p. Li-
brachowa w artykule swoim o ,Pomocach naukowych” wogdle, Trudnoéc¢
ta polzga ma ustaleniu, jakie przedmioty uzywane w nauczaniu matematyki
zaliczyé do pomocy naukowych i jak je rozklasyfikowaé, tembardziej, ze je-
den i ten sam $rodek pomocniczy w reku réznych nauczycieli moze graé ré-
ina role, np. jako przedmiot demonstracji i jako marzedzie samodzielnej
pracy dzieci.

Obok tej trudnosci zjawia sig jeszcze druga, specyficznie zwiazana
z nauka matematyki: réznice metod nauczania na réznych poziomach, kté-
re w matematyce wystepuja jaskrawiej, niz w innych przedmiotach, a kto-
re maja zasadniczy wplyw ma,ilosé i jakosé pomocy naukowych.

A wigc gdy w mauczaniu przyrody w ciagu calego przebiegu pracy
niepodzielnie wystepuje metoda indukcyjna, w matematyce metoda ta, za
ktéra konsekwentnie ida 'demonstracja i doéwiadczenie, gra wylaczna role
jedynie ma poziomach mizszych, ustepujac na wyzszvch stopniach nauki
szkolnej w coraz wigkszym stopniu dedukciji, opartej wprawdzie na zdoby-
tych poprzednio doswiadczeniach, lecz dazacej do odrzucenia ich, jako
zbednych, a conajmniej miewystarczajacych.

Dlatego tez i pomoce szkolne w pierwszych latach nauczania cbfite
i réznorodne, w miare rozwoju mysélenia funkcjonalnego staja sie coraz skap-
sze, az w konicu ograniczaja sie¢ do narzedzi konstrukcji (linjal, cyrkiel,
ekierka).

Zdaje mi sie, ze wszystkie matematyczne pomoce naukowe, pojawia-
jace sig i znikajace kolejno ma réznych poziomach, moznaby podzielié na
trzy dzialy, rézmiace sig celem:

1) Pomoce, stuzace do wylworzenia i rozwoju pewnych pojeé mate-
malycznych, lecz po osiggnieciu tego celu odrzucane jako zbedne.

2) Pom»ce trwale, zwigzane niepodzielnie ze zjawiskiem matematy-
cznem, a wigc wystepujace stale, ilekro¢ ma mieisce dame zjawisko.
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v 3) Techniczne $rodki konstrukeji. :

Do pierwszych zaliczytabym wszelkie liczmany, figury liczbowe, li-
czydta, $rodki uzmystawiajace dzialania, przedstawienia graficzne i obraz-
kowe rozwiazywanych zadan i t. d.; do drugich modele figur geometrycz-
nych, w szczegblnodci modele bryl; do trzecich wreszcie cyrkle, linjaly
i wszelkie przyrzady konstrukcyijne i miernicze,

Pierwsza grupa pomocy naukowych odznacza sie przedewszystkiem
swojg réznorodnoscia, przyczem pomysiowosé nauczyciela gra tutaj role
decydujaca,

W oddziale pierwszym szkoly powszechnej, gdy celem, kolo ktérego
obraca sig caly trud mauczyciela, jest wytworzenie w umysle dziecka jasne-
go pajecia liczby, panuja niepodzielnie liczmany. Zbiér ruchiomych przedmio-
tow do liczenia jest to &rodek pogladowy stary jak swiat; odkad ludzie -
rachowaé zaczeli, wnet tez zaczeli szukaé w swem majblizszem sasiedzwie
zbioréw pomocniczych, rachujac ma palcach, wiazac suply na sznurach, zna-
czac kreski na tablicach, lub karby na patykach. Niemniej stosunkowo nie-
dawno postarano sig pod wzgledem metodycznym pomoc te ocenié¢ i dosto-
sowaé do jpotrzeb dzieciecego umystu. ,

Uczynit to dopiero Pestalozzi, zracajac uwage ma to, Ze nie wszyst-
kie przedmioty w jednakim stopniu madaja si¢ do nauld liczenia, przyczem
wymienia cztery cechy, kitérym liczmany powinmy czyni¢ zadoéé; powinny
byé mianowicie: ,

1) nie za drobne, aby dziecko moglo je wyraznie wyczué w palcach,
lecz i nie za wielkie, aby zbi6r caly dat sie objaé jednvim rzutem oka;

2) wyodrebnione, aby kazdy poszczegélny element zbioru dat sie ze
zbioru usunaé (stad palce np. mie sa odpowiednim zbiorem);

3) kazdy zbicr winien sie skiada¢ z jednakowych elementéw, aby po
;czla ma zadne inne cechy elementéw danego zbicru nie rozpraszaly uwagi

ziecka; s

4) azhiory powinny byé rédne ze wzgledn na konieczmosé aelwstraho-
wania liczby od liczonego zbioru.

Zbiory te, w mauczaniu porzatkowem mieodzowne, bardzo predko je-
dnak przez dziecko samo zostaja odrzucone, z chwila, gdy razwédi pamieci
i sprawno§é¢ w dbliczaniu pozwola mwu bez oparcia wazrckowego lic ope-
rowaé. Do tych predko jponiechanych pomocy nalezy réwmiez cala mnogosé
t. zw, figur liczbowych (przyrzady Borme'a i Lay'a, figury piaftkowe Rusiec-
kiego), ktére niezaleznie od wagi, jaka im nauczyciel przypisuje, korficza
swoja role w ciggu pierwszego pdlrocza mauki.

Nastepuje drugi stopieri: §rodki ulatwiajace wykonywanie dzialaf,
a wiec wszelkiego typu liczyidta, Tu wyréinié naleiy pospolicie uzywane
w szkotach duze liczydlo stojace, przyrzad podatny raczej do demonstracji,
niz do samodzielnej pracy ogétu dzieci; liczydlo szwedzkie o drutach pio-
nowych, bardzo malo uzywane, jakkolwiek bardzo wskazane przy objaénia-
niu systemu pozycyjnego; wreszoie mate liczyldelka, przewainie w zakresie
20-tu, przeznaczone do rak dzieci, a coraz bardziej rozpowszechniane.

I ten jednak dzial pomocy ustepuje z widowni z chwila opanowania
czterech dziatafh 2z liczbami naturalnemi.

Z kolei pojawiaja sie srodki, uzmystawiajace ' powstawanie utamka
i dziatania z liczbami utamkowemi: krazki o barwnych wycinkach, kwadra-
ty uktadane z czesci i t. d. Rola tych pomocy w poréwnaniu z wymienione-
mi poprzednio jest jednak nikla i szybko ustepuje miejsca grafice, ktéra,
jak kazda czymmo§é dokonywana w oczach dziecka, a lepiej jeszcze reka
dziecka, dzieki przewadze momentu dymamicznego nad statycznym, silniej
dziala na umyst od gotowej juz, martwej, e tak powiem, figury.
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Je§li zatem rysunek mozna zaliczyé do ,,pomocy naukowych” to od
chkwili, gdy trudno$ci techniczne zostang jako tako pokonane. grafice musi-
my oddaé pierwszensiwo przed wszelkiem: innemi pomocami tego typu.

I ona jednak, o ile ma na celu ulatwienie dziatan matematyczaych,
w miare rozwoju sprawnos$ci ucznia znika, lub teé przeksztalca sie w pomoc
zpola inna, w wykres matematyczny, symbolicznie wyrazajacy zwigzki li-
czbowe.

Na tem wlaéciwie wyczerpuje sie pierwsza grupa pomocy matematy-
cznych, pomocy doraznych i krétkotrwatych, Pomijam tutaj celowo mné-
stwo pomocy, ktére wwazam za zbedne, albo nawet catkiem szkodliwe, jak
wszelkie tablice écienne iloczynéw i ilorazéw. wszelkie zlozone przyrzady
rachunkowe, caly madmiar sztucznie przygotowanych i nadmiernie barw-
nych wycinanek, krazkéw, kwadracikéw i innych liczmanéw, dajacych sie
wybornie zastapié garscia fasoli czv wiazky patvezkow,

Drugi dzial — pomoce trwale — w poczatikach nauczania ogranicza
sie do paru modeli figur plaskich jak: koto, kwadrat, prostckat, oraz paru
modeli bryl: szescian, kula. Modele figur plaskich winny by¢ zredukowane
do minimum i mozliwie najpredzej zastapione rysunkiem; rysunek bowiem
o wiele §cislej i dokladniej odtwarza poj¢cie matematyczne. A wigc rysu-
nek linji prostej jest bez poréwnania lepszym jej modelem od wyprezonego
sznurka, lub najcieriszego chocby patyka, rysunek kwadratu lub kota jest
blizszy prawdy matematycznej od wycinanki papic. owej, wywolujacej cze-
sto zamet w umy$le dziecka (,koétko ma dwie sirony” — méwi dziecko).

Nie méwie juz o takich modelach, kitére dajg o fakcie matematycz-
aym pojecie wrecz falszywe, jak np. tak czesto spotykane modele katow,
ukladanych i nalepianych z listewek kdlorowych lub wzmystawianych w po-
staci wycinkéw kolowych.

W tych wypadkach jednak, gdy idzie o stwierdzenie doéwiadczalne
wlasnosci, zwiazanych bezposrednio z wymiarami figur ptaskich, wyciete
z papieru modele maja niewatpliwa racje bytu, A wiec mierzenie pdl,
stwicrdzanie roéwnoéci figur, przekszlalcanie rownowazne, nie mogda sie obyé
bez modeli przenoénych, kazdorazowo przygoiowywanych rekoma dzieci.

O ile jednak modele figur plaskich dzigki tatwosci i taniosci wyko-
nania az nazbyt obficie wystepuja w szkole, o tyle modeli bryl jest zwykle
zamalo; tymczasem wlaémie te cstatnie winny byé ped reka w takiej liczbie,
aby kazdy uczen mégl je rozkladaé, skladaé, ciaé, sklejaé, jednem stowem
bzdaé tak dlugo, jak tego odnosne zagadnienie wymaga, przyczem technika
kenstrukeji modelu zastosowana byé musi do celéw badamia. Jesli wiec np.
przedmiotem badanym jest szescian, to siatke sze§cianu nzjdogcdnie] wy-
prowadzié z models tekturowego, przekroje uskutecznié¢ na modelu wylepio-
nym z gliny, przekatne za$ przeprowadzié w mcdelu szklanym lub drucia-
nym. Ktére z tych modeli uczen zdola sam skonstruowaé, kiérych — dostar-
czy mu nauczyciel, o tem musi kazdorazowo rozstrzygaé wzglad na poziom
klasy i sprawnoéé uczniéw. Osélnie iednak nieskoriczenie wieksza wartosé
metodyczna ma dla ucznia model wykonany jego rekoma, nizeli najbardziej
nawet precyzyjne modele z drugiej reki.

Tu wspommnieé nalezy o bezuzyteczno$ei kolekcjonowania modeli
w murach szﬁolnych. Model figury geometrycznej ma wartosé poty, péki
podlega badaniu; z chwila wyprowadzenia wniosku moze by¢ zniszczomy.
W razie potrzeby uczenn odbuduje go nanowo.

Tu czytelnikowi masunaé sie moze wrazenie pewnej sprzecznosci;
méwiac mianowicie o modelach figur plaskich i przestrzennych. zaliczylis-
my #te pomoce do trwalych. Nalezaloby zatem spodziewaé sig¢ zachety do
tworzenia odpowiednich zbioréw w murach szkolnych. Istotnie, konieczne
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sa pojedyficze okazy kazdej omawianej w szkole figury dla demonstraciji;
uczen jednak wykonanych przez siebie modeli nie przechowuje. Trwalosé
tych pomocy polega nie na przechowywaniu ich z roku aa rok, lecz na tem,
ze przez caly ciag pracy szkolnej maja te sama warto§é naukowa i metody-
czna; jedynie zakres badanych wlasnosci ulega zmianie.

Pozostaje do omodwienia {rzecia kategorja pomocy: marzedzia kon-
strukcji. Tu zauwazymy fakt znamienny. Dopdki wymagania stawiane dzie-
cku w zakresie techniki sa bardzo niewysckie, dopéki-nauczyciel musi sig
zadowoli¢ gruba kreska oléwkowa w roli linji prostej, a krepka w roli punk-
tu, dopoty i marzedzia konstrukcji moga byé prymitywne. To tez na najniz-
szych poziemach nauczania, gdy o dokladnosci rysunku jeszcze mowy byé
nie moze, calkiem jest dopuszczalnem, a ze wzgledéw dydaktycznych nawet
pozadanem, przygotowywanie narzedzi konstrukcji przez dzieci same: listew-
ka tekturowa moze stuzy¢ za linjal, ztozona we czworo éwiartka papieru za
ekierke, oléwek wlozony w petle nitki — za cyrkiel. To samo dotyczy i na-
rzedzi mierniczych: w pierwszym i drugim oddziale wystarczy podzialka
centymetrowa wykonana przez dziecko wedlug kratek jego zeszytu,

W miare jednak, jak sie podnosi poziom umyslowy, jak precyzuja
sie pojecia i wzrasta sprawne$é techniczna, marzedzia musza réwmiez po-
diega¢ udoskonaleniu, Nie wystarcza juz wyr6b rak dzieciecych; uczer musi
postugiwaé sie porzadnym linjalem, dokladna ekierks, prawdziwym cyr-
klem. Podzialka centymetrowa ustgpuje miejsca milimetrowej, modele
wszelkich miar i wag musza czyni¢ zado§é wymaganiom wystarczajacej
$cistosci, Pomijam wszelkie tablice §cienne miar i wag, jako chybiajace ce-
lu, a wiec szkodliwe. Bez kalomierza moznaby sie calkiem obyé, zastepujac
g0 przy poréwnywaniu katéw z poczgtku modelami papierowemi, p6ézniej—
rysunkiem konstrukcyjnym. v

Streszczajac powyizsze uwagi o pomocach w nauczaniu matematyki,
zwrbci¢ musze jeszcze uwage ma jedno: matematyka (zar6wno arytmetyka
jak' i geometirja} nie wymaga wielu pomocy naukowych. Nadmiar demon-
stracyj, powtarzanie tego samego doc$wiadczenia po wiele razy na réznoro-
dnych modelach czesto paczy my$l matematyczng i sprzeciwia sie metodom
pracy w tej dziedzinie, Natomiast réznostronne i jak najdokladniejsze ba-
danie jednej figury, wydobywanie z niej wszelkich zwiazkéw, uchwytnych
na danym poziomie nauczaftia, uzasadnianie logiczne zdobytych przez do-
$wiadczenie spostrzezen — stanowia wlasciwa tre$é matematyki i okreslaja
role pomocy naukowych, ktéremi nauczyciel winien si¢ postugiwaé.

SPIS POMOCY NAUKOWYCH KONIECZNYCH LUB POZADANYCH
DG NAUKI RACHUNKOW W SZKOLE POWSZECHNEJ.

Grupa L.,

1) Liczmany rézmego tvon: zbiory dowolnych drobnych jednakowych
przedmiotéw: patyczki, fasolki, krazki i t. d. (et

2) Liczydio duge stojace (jesli mozna, typu szwedzkiego).

3) Liczydla mate dla dzieci.

4) Przyrzad Lay'a, Borne'a lub tablice piatkowe Rusieckiego (do uz-
nania nauczyciela).

Grupa 1. A

1) Modele (dla nauczyciela) przeksztalcania figur na zas. réwnowaz-
nosci (przeksztalcanie réwnoleglobokéw w prostokaty, tréjkatéw w réwno-
leglobcki i prostokaty, czworcbekéw w tréilkkaty, dowod t. zw. Piatgorasa
przy pomocy przeksztalcenia réwnowaznego). .

2) Modele (dla nauczyciela) niektérych przyrzadéw stuzacych do de-
monstracji (budowanie kata pélpelnego z trzech katéw tréijkata, réwnosé
katéw wpisanveh, opartych ma jednym tuku i t.+d)
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3) Komplety bry?: a) drewnianych rozkladanych, b) drucianyca,

4) Wzory (dla nauczyciela] wykresow réinego typu.

Grupa 111

1) Cyrkiel duzy do tablicy.

2] Ekierka duza drewniana lub stalowa (bez poprzecznej listewki),
3) Linjal bez podzialki,

4] Linjal z podzialka.

5) Kgtomierz.

6) Tarcza zegarowa.

7) Cyrkle male dla dzieci (nie zasuwane ma ol6wek, lecz  mocue,

stalowe).

8) Ekierki malte drewniane.

9) Komplet miar metrycznych (nie za$ tablica miar) w tej liczbie de-
cymert kwadr, i decymetr szescienny rozkladany.

10) Wagi z komphetem odwaznikéw systemu metrycznedo.

H. Stattleréwna.

Nauka jezyka polskiego w klasie VII.

(Dokoriczenie).

Lekcia I, [ Dzien wiosenny” Reymonta z Wypiséw Gallego.

Lekcja II.

1} Uczniowie czytajg odstgpami, poczem zaraz nasigpuje obja-
§nienie,

2) Odczvtanie calo$ci przez nauczycielke.

3) -Dyskusja: a) wrazenie, b) rodzaj utworu, c) érodki artysty-
czne, d} sfera zaczerpniecia poréwnan i przenosni, e} ujmo-
wanie piekna przyrody przez Reymonta, {) majestat przy-
rody, g) jezyk.

1) Poréwnanie z ,,Pierwszym éniegiem™ tegoz autora.

2) Odozytanie calosci przez nauczycielke.

3) O Reymoncie i ,,Chlopach” stéow kilka (nauczyciel).

4) Cwiczenia w pigknem czytaniu.

5) Cwiczenie domowe: wypisa¢ wyrazemia gwarowe z tej czy-
tanki i zastapié je uzywanemi: a) w mowie warstw wyksztal-
conych, b) ludu naszych ckolic., {

B. Lekcja I, ,Katarynka™ Prusa.

1) Czytanie @ objaénienie, cz. I.
2) Dyskusja: a) sposdb méwienia pana, stroza, b) stosunek au-
tora do oséb.

Lekcj II. 1) Dokonczenie czytania.

Lekcja III

2) Objaénienia.

3} Dzialanie sugestywne autora (kluje go w oczy..)

4) Charakterystyka p. Tomasza.

5) Cwiczenie pisemne: zamiana zdaf z tekstu pod wzgledem
skiadni,

1) Cwiczenia w czytaniu.

2) Streszczenie nowelii.

3) Kolejne wrazenia, doznane przez czytelnika,

4 Styll OSé’b:

5) Stosunek autora do nich.

6) Przypomnienie innych utworéw tegoi autora, jego sposob
pisania, przejsécie do ,JMalego Stasia” Prusa,
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Klasa VII. ,,Wolny najmita" Konopnickiej.
Lekcja I. 1) Czytanie.

2) Wrazenia (éwiczenia w swobodnem méwieniu).

3) Na czem polega tragizm tej postaci,

4) Co wywoluje sarkazm autorki?

5) Co najczesciej jest trescia utworéw Marji Konopnickiej?
(przypomnienie znanych i analogja). Z dyskusji wylania sie
charakterystyka autorki,

Lekcja II. 1) Zebranie w cato§é ryséw charakterystycznych dla osoby
i dziet autorki.

2) Rys biograficzny (naucz.) i wyznaczenie lektury domowej
.Glupi Franek"”, przy zwr6ceniu uwagi na: a) tto nowelki,
b) osoba Franka i jego odrebnosé od otoczenia, ¢} jakie uczu-
cie moglo wywolaé te nowelke.

W spos6b podobny czytam ,Pana Tadeusza”, Tu jednak biografja
poprzedza czytanie, przytem, uwazajac dzielo to — jak wspomniatam —
za podwaling pracy w kl. VII, staram sie o ile'to jest mozliwe, ze wzgle-
du na czas i zesp6t, czytaé tak, by wyrobi¢ w mlodziezy zmajomos$é i mi-
lo$¢é mowy polskiej, zrozumienie i ukochanie tematu, a przez to poglad na
autora i dzielo, znaczenie dziela i autora dla narodu. Dla przykladu poda-
je pierwsza lekcje. -

1. Krétkie nawiazanie przez rzut oka na epoke powstania dziela
i jego geneze.

2. Czytanie czesciami (wiersze 1 — 22, 23 — 40,41 — 102, 103 —
141, 142 — 209) i objagnienia.

3. Uijecie treéci i formy przez zwrdcenie uwagi na: inwokacje, opis
kraju i dworu (sprawa idzie szybko, gdyz czeéé ta opracowama byla
w klasie V-ej, fjako pomieszczona w ,Wypisach Boguckiej - Niewia-
domskiej), spotkanie, czas i pora, nawigzanie akcji, rys obyczajowy i cha-
rakterystyczny, postaé Wojskiego, patrjotyzm i religijno§é autora, jego rea-
lizm, wlasciwosci kompozycyjne; styl, a wiec powtérzenie: apostrofa, uoso-
bienie, przenosnia, poréwnanie, plastyka opisu i efekty malarskie, odwto-
rzenie stanu duchowego oséb.

4. Oméwienie form gramatycznych: rozciagniony, rozciagniety; for-
ma zamknieta: przetknieto. archaizm — przydawajac.

W kl. VII niema zasadniczo gramatyki, ale jako integralnej czesci
nauki jezyka polskiego, zaniedbywaé jej nie mozna, lecz okolicznoéciowo
powtarzaé i poglebiaé. Tak np. przy wieku XVI i XVII jest doskonala spo-
sobnoéé¢ na jej cze§é historyczna i fonetyke funkcjonalna.

5. Utlozenie planu z czeéci przeczvtanej, opracowania i wciagniecie
go w dzienniczki uczniéw.

Z zapiskéw tych widaé, ze i w kl; V i VI dzieci ,ucza sie literatu-~
ry" bez szkody dla siebie, bo idzie to cfroga najzwyczajniejszej lekcji, w
.nyél i, Programu” i réznych metodykéw (Szober).

Réznica polegaé winna tylko ma sposobie opracowania i tak. W ki.
V znaczna cze$é lekcji zajma objadnienia, éwiczenia jezyvkowe, rozhiér shs-
wnikowy, stylowy i t. d. W klasie VI, gdzie dzieci sa juz do takiego czy-
tania przyzwyczajone, praca pdjdzie razniej, bo wszystkie te momenty
ujma one same i droga dyskusji nad przeczytanym utworem niejednokrot-
nie wszechstronnie go rozbiora. W klasie zas VII, opierajac si¢ na dwu
poprzednich latach, mozemy zakres znacznie ograniczyé, a natomiast wy-
czerpa¢ go gruntowniej.

Z powyzszego wiec wynika, ze, chcac w kl. VII skutecznie prowa-
dzié¢ nauke jezyka polskiego lacznie z zapoznaniem uczniéw z literatura
ojczysta, nalezy;
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I. Juz w klasach nizszych zwracaé uwage na wartosci literackie
i nastroje, a takze na autora, a wiec zaznajamiaé dzieci z literatura ojczysta.

II. Zamiast ,czytanek"” dobieraé¢ odpowiednie utwory.

II1. Matérjal rzeczowy kl. VII pomniejszyé przez przesuniecie nie-
ktérych utworéw na klasy nizsze, a usuniecie innych do lektury nieobo-
wigzkowej. To ostatnie wymagaloby rozdziatu lektury na obowiazkows i za-
lecona. Tu nastreczaja sie rézne przeszkody. Przedewszystkiem trud-
noé¢ dostarczenia mlodziezy odpowiedniej liczby ksiazek.

Kupowaé ich dzieci nie moga, gdyz kazdy tom kilka zlotych kosztu-
je; pozyczaé kilkadziesiat czy chocby kilkanaécie egzemplarzy réwniez nie-
tatwo. Chyba dzieci wielkiego miasta sa w tem dobrem polozeniu; a czytaé
kolejno, pozyczajac po 1—2 egzemplarze calej klasie to wyklucza syste-
matyczna prace gromadna i regularna. Jest tez i drugi problem, a miano-
wicie, czy dzieci 14 — 16 letnie przy dcbrem nawet przygotowaniu potra~
fia same czytaé nalezycie? Toz do Trylogji mamy cale stowniki i podrecz-
niki *). Céz wigc dziecko zrobi z tym nawaltem obcych mu wyrazes, nie mé-
wiac juz o zawilo§ciach tresci i formy? Trudnosci tych ,,odpytywaniem"
n'gdy nie usuniemy; pozostaje wiec jedynie czytanie w szkole, stanowiace
drodek jedynie mozliwy i — najlepszy., Na to jednakze za malo mamy
czasu przy obecnym zakresie wymagan i tu nalezy przeprowadzié¢ reforme.
Po pierwsze, lepiej zn&¢ jedno dzielo gruntownie i czytaé je tak, by ogél-
ny cel nauki byl przez to osiagniety, niz wiele, a powierzchownie! To%
Grek uczyl sig na [ljadzie, a nasi dziadkowie na Spiewach Historycznych.
I nasze dzieci uczyé¢ si¢ moga i zdolaja na Panu Tadeuszu! Dzielo to uwa-
zam za podstawe nauki jezyka polskiego w kl. VII. Po drugie, jak wyzej

~ wykazalam, wiele z tego zakresu objaé moga klasy V i VL

Co pozatem wybraé i jak lelsture potrakitowaé? Zalezy to od tego, co
dzieci przedtem czytaly, od ich wieku i rozwoju, od tego czy istnieje pra-
ca samoksztalceniowa ws$rdd dzieci i .t p. Schematu podaé nie mozna.
W ciagu mych kilku lat pracy w dd. VII miatem dgromne réénice w materjale
uczniowskim a co za tem idzie—w doborze czytanych utworéw. Raz na-
przyklad w klasie liczacej 35 dzieci, 3-je tylko czytalo powiescil!! Nie mia-
ly elementarnych pojeé o stylu i formie, a w r. biez. np. 0gé! klasy znal
utwory Sienkiewicza, Konopnickiej, Orzeszkowej, Rodziewiczéwny i t. p.

Ogélnie wiec okresliécby mozna ten zakres w nastepujacy sposéb: -

I. Lektura obowiazkowa. '

II. Lektura polecona. y

Pierwsza ograniczylaby sie do czytania w szkole, druga do czyta-
nia domowego.

Tu jednak zachodzi jeszcze jedna kwestja, ta mianowicie, ze wy-
miar 4 godzin tygodniowo na nauke jezvka polskiego jesl stanowczo za
maly. Powinno ich byé bezwzglgdnie 6! Uzyskiwalam zawsze od Rady
Pedag. naszej szkoly 5 godzin tygedniowo, co w sumie daje — choéby dwa
utwory wigcej w ciggu roku (mam zawsze na my$li nie czytanie, ale nau~
ke jezyka i literatury).

Przy takim to wymiarze zdolalam opracowaé nastepujae utwory:

1. Treny. 2. Wiestaw. 3. Pan Tadeusz. 4. Lilla Weneda. 5. Glu-
pi Franek. 6. W zimowy wieczér. 7. Omylka, 8. Wispomnienie z Maripo-
zy. 9. Rozdziobia nas kruki, wrony.., (nie corocznie te same!). -

°) Mamy — niestety! Komentarze do dziet i komentarze do komenta-
rzy. Na szczescie mliodziez woli czytaé utwory niz komentarze do nich W tej
sorawie i w paru innych podejmiemy dyskusje z Sz. autorka w najblizszym nu-
merze, (Przyp. Red.).
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Poza tem utwory krétsze i wyjatki np. z Zywota czlowieka poczci-
wego, z Sobotki, z Pamietnikéw Paska, Bajek Krasickiego i t. p.

Lekture zalecong opracowuja dzieci w czasie pozalekcyjnym, albo
z pozyczonych paru egzemplarzy, kolejno w domu, albo tez (co jest lepsze)
w koélleu samoksztalcenia z pomocg nauczyciela. U nas np. kazdy wydzial
samorzadu uczniowskiego ma doradc6w — nauczycieli, ktérzy uczestnicza
w zebraniach wydzialu, wspélpracujac z mlodzieza; przyczynia sie to w
dziale czytelniczym do gruntowniejszej i korzystniejszej pracy. Tu miej-
sce dopiero na Trylogje, Stara Ba$n, Zemste i t. p.

Czytaé nalezy tak, by dzieci ogarnely tres¢ i my$l utworu, zwrécié
ich uwage na piekno, wartoé¢ dziela, znaczenie jego dla narodu i epoki,
unikajac ,,opracowywania” utworu podiug jakiego$ statego schematu, to
bowiem zazwyczaj jest przyczyna, ze zamiast ukochania , dziela i autora
budzimy w dziecku zniechecenie i znudzenie. Pozwélmy dziecku czytaé
swobodnie, nie przerywajmy ciagltemi pytaniami, a za to pozwélmy mu wy-
powiadaé swéj poglad, swe uwagi. Niech dziecko ,pogada’ swobodnie
o tem, co czytalo. Ono réwnie chetnie jak my dzielié¢ si¢ bedzie swemi my-
-§lami, ktére w niem budzi czytanie. A dyskusja taka, ktérej kierunku jed-
nalze z rak puszczaé nie mozemy — da dziecku wigksza znajomo$é jezyka
i pi$miennictwa, niz najlepszy ,wyktad", czy podrecznik. W znacznej mie-
rze ulatwi nam prace znajomoé¢é indywidualnosci dzieci, bedzie to bowiem
najlepszy wskaznik co i jak czytaé nalezy, to jednak wymaga znowu, by
nauczyciel kilka lat z dzieémi pracowal. ]

Uwagi metodyczne, zawarte w , Programie”, nie musza tez by¢ lite.
ralnie stosowane; mogna, a nawet trzeba urozmaicaé sposéb czytania.
Nie naleév tez doslownie rozumieé, czy stosowaé uwag o nawiazaniu
lekcji. Mozna bowiem ,mnawigzaé”’ ,,Pana Tadeusza" do ,Latarnika® — ale
1 odwrotnie, jeéli np. dzieci wczeéniej ten utwér czytaly. Staraé sig trzeba
przedewszystkiem, aby dzieci same umialy wiazaé w umvyéle swym rzeczy
analogiczne. * Praca taka musi byé¢ zdawna przygotowana, a wiec juz w naj-
nizszych nawet klasach trzeba sklaniaé¢ dzieci do wyszukiwania podobienstw
i réznic, dcbierajac ddpowiednie utwory. Zdarzylo sie, ze w kl. [V dzieci
rauwazyly same, wiele analogji w utworach Lenartowicza i Konopnickiej —
dowdd to, ze i treéé i forma wywieraja na nie silnme wrazZenie i ze sie nad
niemi zastanawiajg. Rownie wczeénie przygotowaé nalezy dzieci do lektury
pozaszkolnej, dajac latwa poczatkowo czytanke do opracowania w domu,
na okres 3 — 4-dniowy, z tem, Ze moga w tych dmiach zadaé objasnieni; daé
nalezy natomiast pewne wytyczne do opracowania czytanki, np. zwrécié uwa-
ge na: nastepstwo mysli i czynéw bohatera, opis realny, srodki artystyczne,
charakterystyke i t. p.

Pomimo jednak takiego przygotowania mie mozna — jak sadze — daé
wczniom VII kl. na lekture domowa dziela takiego. jak Trylogja, juz to ze
wzgdledu na micdy wiek, a wiec niemoznoéé poglebienia utworu, jak i na
krotko§¢ czasu, co znowu wyklucza szczegélowoéé opracowania. Nie
znaczy to, by dzieci czytaé Trvlogji nie mialy — ale ze szkola za te lek-
ture nie moie wziaé odpowiedzialnoéci, w takim bowiem razie musialyby
dzieci utwér naprawde ,,poznaé”. Tak np. gdy wkl. VII czytam .,Pana Tadeu-
sza", — co zajmuje mi zazwyczai czas od Bozego Narodzenia do Wielkiej-
nocy — to wiem, ze pomimo wszelkich trudnosci, dzieci obejma dzielo, ale
na drugie wiellkie—eczasu juz nie starczy Niechze wiec lepiei poznaja do-
kladnie ,Pana Tadeusza" tylko niech na nim naucza sie jezyka polskiego
1 zdobeda umiejetno$¢ i pragnienie czytania a w przyszlosci potrafia sa-
me z korzyscia czytaé i Trylogje i inne dzieta.

Ujawszy wiec nieco z tego szerokiego zakresu literackiego, zyskamy
moze troche czasu na poznamie, chodby tylikona drobnych przykladach, lite-
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ratury wspblczesnej. Niepodobna bowiem, by poszto dziecko w zycie, nie wie-
dzac, ze zyli i zyja tacy, jak Wyspiafiski, Zeromski. Reymont. o ktérych
w ,,Programie” nie wspomniano. To przeprowadzié¢ mozemy. $wigcac jakies
rocznice. czy jubileusze, godzinng chodby pogwarka na aktualny temat. W ub.
np. roku nadarzala sie kutemu chwila odznaczenia Reymonta nagroda Nobla,
czy np. rocznica §émierci Wyspianiskiego i t. p., a tego réwniez skutecznie do-
pelnié mozna w kl, VII, jak VI, a nawet i V. Krétka taka pogawedka da dzie-
ciom wiele korzysci, gdyz jako ckolicznosciowa, utkwi im lepiej w pa-
mieci. O ile znowu istnieje w szkole praca samoksztalceniowa, to zno-
wu bedzie to lepiej zrobi¢ w , Kélku", poswiecajac jedno z posiedzen temu,
czy innemu autorowi, Na kazdym zatem kroku spotykamy sie z tem samem,
a mianowicie, prowadzié trzeba nauke jednolicie, a Zycie wewngtrzne szkoly
musi ujagé w swe ramy wszystkie zagadnienia i trudnosci.

Na koniec zamieszcze odpis z dziennika lekcyinego k1 VII, co moze
daé pewien poglad na mozliwoéé rozkladu materjatu.

Obejme w nim jednak tylko spis lektur obowiazkowych i powtérzenia
z lat ubieglych, nie ujmujac sposobu opracowania, ani prac nieobowiazko-
wych, ani éwiczen,
VO e TR T T A P e T A R W A ALY T, T WA S SN

Czas Rutor Tytuly utworéw
Konopnicka «Niemczaki “,
<
2 { #Bogurodzica®,
g (Stopuchowski) wSkarga Matki Boskiej pod Krzyzem".
§ Rej Krétka rozprawa z Figlikow"” i z ,2Zywota”,
Réznl Z ,Kultury Polski' (dla ilustracii epoki).
Kochanowski +Hymn do Boga". Psalm 91. Z ,Sob6tki”, , Tre-
x ny”.
= Slowacki »Ojciec zadzumionych” (powtérzenle dla poréwn.)
2 Skarga Z ,Kazas® 11 i IIL
:E Reymont wZ ziemi chelmskiei” {wyiatkd).
o Zeromski +«Do swego Boga“ (powt.) obie lektury jake ilu-
stragja do ,Kazan" Skargi
Pasek Z ,Pamietnikéw*‘ (Zajscie w Wilnie. — Pod La-
chowiczami).
- Sienkiewlcz Z , Trylogji* (Pod Jarostawiem - Pojedynek Wo-
_g' todyijowskiego z Bohunem).
3 Chrzanowski Z Historji Literatury. .Czasy saskie’,
Krasicki JBajki®, — ,Swiat zepsuty’,
Niemczewlcz Wi. Jagietlo, — Pogrzeb ks, Jozefa {powt.).
€ Karpiriski Piesi poranna — Wieczorna — Zale Saumaly.
w Brodzinski o Wiestaw"’, :
'f'::_ Mickiewicz Switez'” (powt.). ,Lilje" -~ ,Grazyna™ (powt.).
(V] Z ,Sonetéw Krymskich®,
© .0 | Micklewicz +Pan Tadeusz"
st Z ,Ksiegi Pielgrzymstwa i Narodu”,
> N 3 ety Dy
&7 £ | Dygaslnsk! .Co sie dzieje w gniazdach”,
< Zaleski ~Dumka®,
v} Malczewskl Z . Marji",
5 | Slowack! .Lilla Weneda", ,Hyma o zachodzie".
A Krasinskl «Do Elizy ',
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Czas Rutor Tytuty utworéw
Pol Z ,Mohorta”. ,Piesni Janusza” i ,O Ziemi".
) Kraszewski »Stara Basn‘ (skrécona). |
3 Konopnicka « Powtérzenie znanych utworéw i ,Glupi Franek®
Sienkiewicz Powtérzenie znanych i ,Latarnik”,
Wyspianski Z ,Warszawianki" i ,Nocy Listopadowej”,
b Zeromski Powtdrzenie i z ,,Syzyfowych prac”,
& Reymont Z ,Chlopow", %
o Orzeszkowa Powtérzenie i wyjat. z ,Nad Niemaem”,
¥ Prus : Powtérzenie i ,,Antek”,

Dwie ostatnie moga byé wzigte wczesniej, np., zaleznie od prazypadaja-
cych $wiat Wielkiejnocy, w kwietniu,
J. Kurasiowa.

Metoda projektow w amerykanskich szkofach
“powszechnych, :

Wyraz projekt w terminie ,,projekt metod"” nabral specjalnego zna-
czenia, ktére odbieglo bardzo od znaczenia potocznego. Stevenson w swo-
jej ksiazce opisuje blizej tvp pracy szkolnej zwanej w Ameryce projekiem.

Metoda ta zapoczatkowana'zostala w szkolach rolniczych. Zauwa-
zono tam, ze najlepsze rezultaty dawaly prace polegajace na tem, ze zada-
wano uczniom jako zadanie na przeciag kilku miesiecy (lub nawet lat) prze-
prowadzenie jakiego$ ulepszenia w gospodarstwie rodzicéw: np. wyhodo-
wanie rasowych kur, wzmozenie mlecznosci kréw, wyselekcjonowanie ziar-
na do siewu, Tematy te byly sciéle przystosowane do warunkéw danego
gospodarstwa, Uczniowie musieli obmysle¢ szczegétowo sposéb przygoto-
wania, plan ten wykonaé, kontrolujac go i ulepszajac w czasie pracy przez
odpowiednie studja, wreszcie przedstawi¢ otrzymane rezultaty.

Prace tego typu nazwano projektem. Zawiera ona 4 elementy, kté-
re od tej pory kazdy ,projekt’ posiadaé musial.

Mianowicie. 1) Rozumowanie a nie tylko zapamietywanie.

2) Obmyslenie i przeprowadzenie dzialania (conduct) a mnie groma-
dZenie wiadomos$ci dla nich samych. ' '

3) Naturalny orzebieg uczenia sie. '

4) Naprzéd konkretne zagadnienia potem ogolne zasady, a nie prze-
ciwnie.

Blizszych wyjasnieri wymagaja moze punkty: drugi i trzeci. Angiel-
ski wyraz ,,Conduct’ oznacza wlasciwie wszelkie dzialanie §wiadome. ob-
myslone, planowe, wykonywane dla osiagniecia zamierzonego celu.

Cwiczenia w tym kierunku stanowié powinny najogélniejszy cel nau-
czania. Jednakze w wielu pracach szkolnych czynnika tego brak zupetnie.
Stevenson przytacza np. wyjatek z podrecznika geografji, gdzie podany jest
opis Paragwaju, podzielony na dzialv: Powierzchnia. Przemyst. Handel.
Stolica;: zaraz potem nastepuja pytania. Co wywoza z Paragwaju? Co
przywoza? Jakie jest polozenie stolicy? Pytania te sa bardzo malo ksztal-
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c:l::. mozna na kazde z nich odpowiedzie¢ jednem zapamuetanem zdaniem
tekstu,

Lepiej sprawa ta wyglada w nastepujacych pytaniach: Czy Anglja
moze sama sie wyzvwié i ubraé? Tu juz uczen musi wykonaé caly szereg
planowych poszukiwanf, musi poréwnywaé, wybieraé, wreszcie z materjatu
tego zbudowaé calosé. Jest to zagadnienie ksztalcace ,conduct”, ksztal-
cace umiejetne dzialanie, koordynowanie wysiltk6w, osiaganie celow.

Ale pytan takich ,projektem" nazwaé jeszcze nie mozna. Projekt
musi mieé jeszcze ,natural selting’ to jest musi powstaé w sposéb natural-
ny, konieczny, tak jak w zyciu powstaja zagadnienia, poprostu narzucaja
si¢ same nawet, gdy fich nikt nie szuka; tak gospodarzowi narzuca sie za-
gadnienie selekcji ziarna, kupcowi kalkulacja towaréw, lekarzowi poznanie
przyczyny choroby i t. d. W jakich granicach jest to mozliwe w szkole, po-
znamy to z szeregu projektéw, kidre autor przytacza.

Dlaczego Stevenson przypisuje taka wartoé¢ tym dwu momentom
pracy opartej na metodzie projektu. Aby to zrozumie¢ trzeba przypomnieé
prace Deweya ,How we think?" ") i inne jego dzieta, na ktére Stevenson
powoaluje si¢ tak czgsto. Dewey méwi niejednokrotnie, ze, aby wystapilo
rozumowanie musi istnieé¢ sytuacja preblematyczna. Aby byl namysi musi
byé¢ watpliwosé. Musi istnie¢ potrzeba dowiedzenia si¢ czego$, potrzeba
pokonania trudnosci, potrzeba wyjécia z jakiej$ sytuacji. Rozumowanie jest
procesem, ktéry wystepuje, gdy kto$ chce wiedzieé, dowiaduje sie, szuka
Celem nauczania jest ksztalcié te spontaniczne reakcje umyslu, organizo-
waé te wybuchajace sily, tak aby osobnik nauczyl sie poslugiwaé si¢ niemi
sprawnie i celowo. (Podobne my$li znajdziemy tez u innych psychologow
amerykarnskich James'a i Thorndika).

Metoda projektéw ma ksztalcié nietylko rozumowanie. Wykonanie
projekiiéw nie jest praca tylko intelektualna; wystepuja tu i inne czynnosci
konieczne dla osiagniecia celu: przeksztalcenie dzialania bezplanowego, od-
ruchowedo w dzialanie planowe i obmyslone — to jest ich cel najogélniej-
szy 1 najwazniejszy.

Zapoznajmy sie zatem z szeregiem projekiéw,

Projekty tu podane zaczempnigte zostaly z programu szkolnego na
nizszych stopniach nauczania.

Zblizaja sie $wieta Bozego Narodzenia — czas przesylania paczek
z upominkami. Zapakowanie i przeslanie paczki jest projektem wynikaja-
cym z zycia i potrzeb dzieci. Kazdec obmvséla co i jak przeéle w granicach
budzetu, ktérym rozporzadza, obmys$la sposéb opakowania (w papier, nlét-
no, w skrzyrke) i samo cipakowuje w szkole podarunck w sposéb jaknaj-
lepszy i najtaiiszy. Nastepnie kazde wylicza koszta przesviki. Do teso po-
trzebne sa mapoy, wymierzanie cdlegtosci, taryfy optat pocztowych, oblicze-
nia, wreszcie kupienie i naklejenie marek, zaniesienie na poczte.

Nauka obywatelstwa. Projekt 1-szy: mnapisanie broszury o gospo-
darczym stanie miasta, w ktérem uczniowie mieszkaja. Uwzglednié 3 punk-
ly: Stan gospodarczy naszedo miasta? Poréwnanie z innemi miastami be-
dacemi w podobnych warunkach, Co bedzie musiato zrchié¢ nasze pokolenie?

Byl to temat opracowany na kursie 18-tygodniowym, poprzedzony
juz kilkoletnia obserwacja gospodarki miejskiej w dzielnicy szkolnej. Obser-
wowano warunki pracy, warunki sanitarne, $rodki komunikacji, rozrywki.

Projekt 2-gi. Na lekcji historji omawiano aktualne w Ameryce za-
gadnienia amerykanizacji emigrantéw. Omawiano przyczyny przeciwdzia-
lajace temu procesowi, zastanawiano si¢ nad znaczemiem réznych grup na-
rodowosciowych dla pomys$lnosci Ameryki.

") .Jak mysélimy",
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W zwiazku z tem opracowano projckt: Jak najlepiej amerykanizo
waé emigrantéw w naszem miescie. Uczniowie zebrali statystyke emigran.
tow w mieécie za posrednictwem urzedéw miejskich i parafjalnych, po-
czem zapoznali si¢ z instytucjami zajmujacemi sie¢ amerykanizacja; zwie-
dzili zatem ksiegarnie, kluby, kinematograty, domy dziecigce, redakcje dzien-
nikéw. Studjowali ksiazki o krajach, z ktérych przybywali emigranci de
Rodkford, badali przyczyny tej emigracji. (Emigrantami byli przewaznie:
Grecy, Whosi i Litwini). Nastepnie uczniowie zorganizowali wérdd dzieci
emigrandtw ankiety dotyczace ich stosunkéw domowych i powodéw przyja-
zdu. Obmys$lali sposoby podniesienia poziomu kulturalnego emigrantéw,
udostepnienia im nauki jezyka angielskiego, Zajeli si¢ specjalnie kolegami
obcoplemiennemi. Jako przyklad wspélpracy szkoly z instytucjami pan-
stwowemi, miejskiemi i spotecznemi przytocze list dziewczynki z Rocford
do lzby Handlowej Cleveland Ohio.

Szancwni Panowie! Na lekcjach historji w Blake School w Rockford
zbieramy informacje o tem, co inne miasta robia dla amerykanizacji emi-
grantéw. SlyszeHsmy, ze Cleveland cd szeregu lat pracuje w tym kierun-
ku. Czy zechca Panowie udzielié nam informacyj o swej pracy?

Z szacunkiem.

Po killku dniach dziewczynka otrzymala sprawozdania z Cleveland

Byly tam opisane prace podjete dla zapoznania cudzoziemcow z je
zykiem, obyczajami i idealami amervkaniskiemi i prace propagandowe wsrod
Amerykan dla u$wiadomienia ich w sprawie emigrantéw i zjednania sym-
patji dla nich. g

Tak to dzieci w Blake School zapoznaly sig z ogromnym szmatem zy-
cia panistwowego i spolecznego. ; \

Geografja. Caly szereg zagadnicri zostal opracowany przy wykony-
waniu projektu, ktéry wyrést na tle ograniczeri w spozywaniu cukru w cza.
sie wojny.

Oto kilka tematéw: Czy Stany Zjedneczome produkuja dodé cukru
na pokrycie swego zapotrzebowania? W jaki sposéb $rodki komunikacji
wplynetly na ogélny rozwoj naszej ckolicy.

Ze wzgledu na temat specialnic nas moze zainteresowaé ,proiekt”
historyczno - geograficzny w zwiazku z woina i ze $wiezo wéwczas powsta-
lem zagadnieniem odbudowy Paristwa Polskiego. Dla zrozumienia tej spra-
wy polityki europejskiej polecono dzieciom opracowanic nastepujacego te-
matu: ,,Z jakich powodéw Panstwo Polskie powinno byé edbudowane?”. Au-
tor zapewnia, ze dzieci czytaly w podreczniku historji rozdzialy o upadku
Polski i o losach trzech zaboréw. Czyitaly z wielkiem zainteresowaniem
dzieki temu, ze czynily to w ckreslonym celu — dla zgromadzenia materja-
16w do swej pracy. ;

Caly szereg zagadnieri z fizjologji, chemiji, fizyki zostal opracowany
przy projekcie: Jak nalezy wentylowaé i ogrzewaé nasze mieszkania?
(wzglednie — jak je ulepszy¢)., Poruszone ftu byly kwestje nastepujace:
oddychanie, sklad powietrza, przewodnictwo, ruchy powietrza i t. d.

Fizyka. Zapoznanie sie z budowa automobilu doprowadza do zna-
jomoéci bardzo wielu praw fizyki. Samochéd byl wiec osrodkiem, kolo kté-
rego skoncentrowana byla nauka fizyki i zwiazane z nia ,,projekty’’.

Biologja. Punktem wyjécia dla projekitéw z tego przedmiotu bylo
aktualne zagaldnienie walki ze rdza zbozowa. Grumtowne zapoznanie sie
z rozwojem zarodnikéw rdzy, obmyslenie sposobéw przeprowadzenia érod-
kéc\{v 1x;vlalki. (Wycinanie krzakéw berberysu, na ktérych rozwijaja sie za-
rodniki).

Jezyk angielski, Trudno pomvéleé naturalna sytuacie, ktéraby sklo-
nila wucznibw do pracy nad poprawnoscia iezvka. Znajdziemy ied-
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nak i to w ksiazce Stevensona. Polecono uczniom, aby zrobili wywiady
z kupcami, pracownikami, urzednikami w sprawie znaczenia poprawnej an-
gielszczyzny. Uczniowie dowiedzieli sig, ze ludzie, ktérzy wyrazaja sie ja-
sno i poprawnie poszukiwani sa we wszystkich zawodach. Na tle atmo-
sfery wytworzonej przez te wywiady powstal projekt przeprowadzenia ,ty-
godnia dobrej angielszczyzny". Przez caly ten czas uczniowie wystrzegali
si¢ bardzo popelniania bledé6w. Bledy zauwazone u siebie lub innych no-
towali na tablicy. Po tvgodniu bledy te byly wsp6lnie omawiane. Najcze-
$ciej powtarzajace sie zostaly wybrane i poswiecono caly nastepny ty-
dziefi na specjalne éwiczenia dla opanowania form poprawnych.

Sprawa ¢wiczen, potrzebnych dla zdobycia wprawy, jest niejedno-
krotnie zalatwiana w podobny sposdb. Np. przy rozwiazywaniu zagaldnie-
nia z fizyki, wchodzacego w sklad jakiego§ projektu, uczniowie zauwaza
u siebie mala sprawno$é w rozwiazywaniu réwnan algiebraicznych — da-
lejze wprawiaé si¢ w rozwiagzywanie réwnan, aby potem wrécié do projek-
tu, Przy grze w grochy jedna partja jest stale pokonywana dlatego, ze
nie umie predko liczy¢, i oto jest juz bodziec, aby sie éwiczyé w szybkiem
dodawaniu.

Projekt z literatury polegal na ulozeniu zbiorku majlepszych poezyj
powstalych w czasie wojny. Dzieci przynosza poezje do klasy ,czytaja, dy-
skutuja, wybieraja, ukladaja zbiorek, daja go do druku,

W nauce gospodarstwa domowego wszvstko oparte jest na projek-
tach. Mamy wiec projekt wyzywienia dobrze i tanio rodziny przez dwa ty-
godnie, projekt wykonania w ciagu pét godziny kilku czynnosci gospndar-
skich, odéwiezenia i przybrania pokoju, uszycia sukni i t. p.

W higjenie tez panuja projekty i to zawsze na tematy aktualne. Gdy
szerzy si¢ szkarlatyna lub grypa, dzieci studjuja przyczyny, przebieg tych
choréb i srodki zaradcze; ukladaja ogloszenie z krétkiemi przepisami, prze-
moéwienia o charakterze propagandy higjenicznej. Na wiosne urzadzaija
kampanje przeciw muchom, przestudjowawszy poprzednio ich sposéb zycia
i rozmnazania.

Te przyklady projektéw chvba wvstarcza. Autor zastrzega sig, ze
nie uwaza za konieczne. aby kazdv temat byl opracowany iako projekt; po
opracowaniu pewnej liczby projektow i przestudjowaniu szeregu zagadnien
uczniowie sami odczuja potrzebe usystematyzowania i uzupelmienia swej
wiedzy i wtedy przercbienie systematycznego podrecznika beidzie tez miato
cechy projektu, Widzimy, ze pod nowym terminem ,projektu” kryja sie
w wielu wypadkach rzeczy znane nam jako metoda szkoty pracy lub zasada
koncentracii.

W1asciwoscia ,projektéw” amerykanskich jest pierwiastek aktualno-
$ci, bedacy punktem wyjscia dla prac szkolnych, uderza nas §mialoé¢ z ja-
ka nawet na wyzszym stopniu nauczania rozbity jest kurs systematyczny
na rzecz konkretnych zagadniei narzucanych przez zycie. ten spsoéb
osiaga sie ten rezultat, ze nie moze sig¢ zdarzy¢, aby zagadnienie, z ktérem
uczeri spotka sie napewno w zyciu pezaszkolnem, nie zostalo objete progra-
mem, nauczania, a réwniez niemozl:wem jest, aby do programu trafil ma-
terjal, nie majacy z zyciem wspélczesnem zadnej, choéby poéredniej, sty-
cznosci. Otrzymujemy w ten sposéb dwie wytyczne, regulujace zakres pro-
gramu, zapewniajace mu wystarczajaca elastycznoéé tak, ze bez specjalnych
uchwal i reform moze on podazaé za ogélnym biegiem zycia. Sg tu oczy-
wiScie i punkty slabe. Jednostronna aktualizacja nauczania moze grozi¢
obnizeniem glebszej kultury intelektualnej, ktéra pozwala uczniowi zdobyé
sie na sad o zjawiskach czy to codziennych, czy niezwyktvch, dzieki dobre
mu opanowaniu elementéw w kursie systematycznym. Trudno jednak po
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wiedzieé, abyémy w naszych szkolach rezultat ten otrzymywali przez prze-
rabianie kursu systematycznego. I wydaje mi sig, ze w ksigzce Stevenso-
na kazdy nauczyciel moze znalez¢ wiele pomysliéw, ktére podzialaja ozyw-
czo na naszg codzienng pracg szkolna. ¢

Anna Oderfeldéwna.

Sprawa nauczania historji w szkole powszechne
na Powszechnym Zjezdzie historykéw polskich.

W dniu 6—8 grudnia r. b. obradowat w Poznaniu Powszechny Zjazd
historykow polskich, IV-ty e kolei, w 25 lat po zjezdzie ostatnim, ktéry od-
byt sie w r. 1900 w Krakowie, Zjazd cbecny, pierwszy w niepodleglej Rze-
czypospolitej polskiej, zgromadzil, oprécz licznych gosci, przeszlo 500 czlon-
kéw, przybytych z réznych stron kraju. Przygotowano sto kilkadziesiat refe-
ratéw (ogloszonych drukiem przed Zjazdem), ktére poruszaly réznorodne
zagadnienia ze wszystkich dzialéw historji. Organizacja Zjazdu byta bardzo
dobra, obrady szly sprawnie. Prezesem Zjazdu i glwnym jego org#hizato-
rem byl prof. Stanistaw Zakrzewski, ktéry otworzyl prace oryginalnym, gle-
boko pomys$lanym odczytem, zwigzanym z uroczystoscia rocznicows, o %o-
leslawie Chrobrym, 3 . %

W dziejach szkolnictwa polskiego Zjazd ten mieé bedzie szczegdine
znaczenie. Po raz pierwszy historycy wystapili z inicjatywa zajecia sig spra-
wa nauczania bistorji; w tym celu zorganizowana zostala specjalna sekcja,
po§wiecona referatom i dyskusji nad sprawa nauczania historji na wszyst-
kich jego stopniach oraz ogélnej popularyzacji historji.

Na charakterze Zjazdu, jego pracach i rezultatach mocne pigtno wy-
cisnal duch czasu. Zabraklo na nim wielkich ludzi i wielkich uczonych. Nie-
obeeni byli uczestnicy dawnych zjazdéw, ktérzy jako pionierzy w nauce pol-
skiej, szli naprzéd i wytyczali drogi swym nastepcom, a przed ktérych auto-
ryletem korzy sie kazdy historyk; nieobecni mietylko ci, ktérzy w miedzy-
czasie pomarli, lecz i ci, ktérzy na szczeécie dla nauki zyja i w pelni sit du-
chowych pracujg. Wystapil natomiast szereg uczonych powaznych, mlod-
szych i bardzo liczni pracownicy pomniejszedo rzedu, z ktérych miejeden
dorzuci coé nie co$ do dorcbku naukowego. To rozkrzewienie si¢ nauki hi-
storji to skutek niepodlegloéci polityoznej, powstania licznych warsztatéw
pracy naukowej, to powiew ducﬁ': demokradji wspblczesnej. Ale w rezulta-
cie obrad Zjazdu powstal obraz mozajkowy, moze zZywy i bogaty w barwy,
ale z drobnych kamykéw zlozony, bez konturéw wyraznych, bez linij zasa-
dniczych, okreslajacych kierunki i drogi. ;

Duch czasu odbit sie ttakze na obradach sekcji nauczania historji.
Zainteresowanie obradami sekcji bylo tak wielkie, ze najwicksze audytor-
jum w uniwersytecie (w kitérego salach odbywal si¢ Zjazd) bylo stale za-
pelnione, a innym sekcjom niekiedy gyozilo przerwanie obrad z powodu
braku uczestnikéw, ze najwybitniejsi profesorowie z zainteresowaniem przy-
stuchiwali sie obradom a nawet brali udzial w dyskusjach (prof. Handels-
man przewodniczyt obradom).

Cztery zasadnicze sprawy wypelnily obrady sekcji nauczania histo-
tji: 1) system nauczania historji w uniwersytecie w zwiazku z przygotowy-
waniem nauczycieli. 2) nauczanie historji w szkole $redniej, 3) nauczanie
w szkole powszechnej, 4) popularyzacja historiji. X

W sprawie pierwszej opinja przechylila sie, zgodnie z opinja referen-
ta prof. Handelsmana, ku utrzymaniu wolnoéci studjum uniwersyteckiego,
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zaréwno dla profesoréw jak dla uczniéw, przeciw oficjalnemu projektowi
zasadniczej reformy w tej dziedzinie, natomiast ku oddzieleniu kwalifiko-
wania nauczycieli od uniwersytetéw i przgkazaniu tych prac instytutom pe-
dagogicznym, powigkszonym pod wzgledem naukowym i prakitycznym,

W sprawie nauczania historji w szkole $redniej dyskusja skupiia
sie dokola referatow p. Krotoskiego, ktéry zajat krytyczne negatywne
stanowisko wzgledem dotychczasowego stanu rzeczy, i przedewszystkiem
p. Klodzinskiego, ktéry wysunal pozytywne, gleboko pomysélane zagadnienie
podrecznika historji- w gimnazjum wyzszem.

Sprawe popularyzacji historji ujgla oryginalnie w swym referacie p.
Radliriska, nie wylonita sie jednak stad tak bardzo pozadana dyskusja z po-
wodu skupienia uwagi nad traktowana z nig lacznie sprawa mauczania hi-
storji w szkole powszechnej.

W . tej ostatniej sprawie, ktéra nas na tem miejscu najwiecej inte-
rcsuje, przedstawiono dwa referaty, nie uczonych historykéw ani teorety-
kow pedagogéw, lecz nauczycieli prakiykéw, ktérzy podali sporo uwag kry-
{ycznych o stanie obecnym nauczania historji w szkole powszechnej, przewa-
znie stusznych, podkreslajacych najbardziej razace jego braki i niedoma-
gania,*ktérzy jednak nje zdotali objaé caloksztaltu zagadnienia i przedsta-
wi¢ jesli juz nie calego gmachu, to przynajmniej fundamentu do gmachu
reformy, jakiej koniecznoéé staje sie naglaca, narzucajaca si¢ z coraz wiek-
sza sila $wiadomoéci ogétu mauczycieli i historykow. ‘

Dyskusja skupita sie dckota jedynego referatu odczytanego p. Wan-
czury, ﬁeferent stanal na stanowisku szkoly jednolitej, aczkolwiek n’e-
szczesliwe sformulowanie jego postulatu: uzgodnié cel i zakres nauki historji
w szkole powszechnej z wymaganiami nizszego gimnazjum, nawet po drpb-
nych dckonanych w redakeji jego z aianach, zdaje sie méwié o przystosowa-
niu programu szkoly powszechnej do programu gimnazjum, W dyskusji pod-
kreslano konieczno$é utrzymania programu historji, podobnie jak i innych
przedmioté6w nauczania, w szkole powszechnej, w zupelnej niezaleznosci od
nauczania w szkolach wyzszego rzedu, ze wzgledu na fakt ze szkola po-
wszechna jest jedyna i ostateczng szkota dla olbrzymiej wiekszoéci mlo-
dziezy a wiec i obywateli, a zatem musi obejmowaé calokiszalt niezbednej
wiedzy, przygotowujacej do zycia; akcentowano szczegélnie koniecznosé
utrzymania kursu historji powszechnej w klasach wyzszych,

Drugi punkt referatu dotyczyl dwustopniowoéci nauczania historiji
w szkole powszechnej. Zmiany, projektowane przez referenta, nie maja
wiekszego znaczenia, odnosza sie do kursu nizszego, ktéry ma obejmowaé
historje Polski, rozlozona na 2 klasy, III i IV-ta. Pozostale zyczenia refe-
renta dotycza okre§lenia programu historji dla szk6t powszechnych nizej
zorganizowanych, do poglebienia metodycznego przygotowania nauczycieli,
wreszcie wydania cyklu obrazéw historycznych. Sprawy powvyzsze nie zo-
staly przez nikkogo z uczestnikéw obrad zakwestjonowane i dlatego nie wy-
wolaty dyskusii.

W obradach ozywionych rzucano rézne mysli, niepodobna jednak by-
o ich rozwinaé, wobec tego ze z konieczncéci glos w dyskusji ograniczony
bvt do 5 minut, za$§ wnioski zglaszane w czasie obrad nie byly poddawane pod
dyskusje. Poruszono jednak sprawe oparcia metod nauczania historji na da-
nych psycholegii, przystosowania ich do wieku a zatem rozwoju umystowego
driecka; pcdniesiono my$l usuniecia z klas nizszych . szkoly powszechnej
historji politycznej, jako nauki abstrakcyjnej, a zatem niedostepnej dla da-
nego poziomu umyslowego, zastapienia jej natomiast przez historje rzeczy.
historje kultury, zwlaszcza materjalnej;. zwracano uwage na potrzebne
zmiany w kursie wyzszym, obecnie nad miare przetadowanym materjalem
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faktvcznym, usunigcia z niego historji starozytnej, ograniczenia go do histo-
rji Polski oraz narodéw i panstw nam wspolczesnych, ze szczegélnem
uwzglednieniem historji najnowszej, wskazywano na potrzeby w zakresie
podrecznikéw i pomocy naukowych. Naogét jednak te i iine mysli nie wywo-
tywaly oddzwieku, mijaly bez widocznego wrazenia, nie byly podejmowane
i rozwijane w dyskusji,

W zwiazku z nauczaniem historji pozostaje i dlatego tez podjeta zo-
stala na Zjezdzie sprawa t. zw, nauki o Polsce lub mauki obywatelskiej. Re-
ferat wygtosit prof. Kutrzeba, kitéry, odrzucajac z cata stanowczoscia nauke
o Polsce wspolczesnej, stanal na stanowisku nauki ebywatelskiej w szko-
tach, opartej na pierwiastkach natury emocjonalnej, zmierzajacej ta droga
do urabiania z miodziezy przyszlych obywateli paristwa, Dla wyrobienia
obywatelskiego nadto referent uwaza'za potrzebne ksztalcenie rozumowania
miodziezy, by zaopatrze¢ ja w ,,odpowiedni zas6b argumentéw dla zapobie-
zenia odzialywaniu krytyki”, a jako trzeci szczebel w tej samej pracy po-
leca referent wiprowadzenie w koficowym okresie nauczania osobnego przed-
miotu nauki, t. zw. ,nauki o pafistwie”, ktéra ma daé catoksztatt wiadomo-
éci o ustroju Rzeczypospolitej oraz zebraé w jedna cato§é wiadomosci o zna-
czeniu panstwa oraz o potrzebie spelniania obowigzkéw obywatelskich.

tanowisko prof. Kutrzeby wywolalo liczne i ostre sprzeciwy, m. in,
wybitnych profesoréw uniwersyteckich, poparte jednak przez innych uczest-
nikéw, zwhaszcza przez przewodniczacego, uznane zostalo za opinje 0gélna.
A zatem pominieto powazne glosy historykdw i pedagogéw, ktorzy, godzac
sie na usuniecie z rauki o Polsce wiadomoéci geagraficzno-przyrodniczych,
zadali wykoriczenia wyksztalcenia mlodziezy, czy to w szkole powszechnej,
czy $redniej, przez nauke spoleczna o Polsce wspblczesnej, zaznajomienie
mlodziezy z obrazem caloksztaltu zycia publicznego z warunkami zycia
nietylko politycznego, lecz spoleczno - gospodarczego i kulturalnego, opar-
cia wychowania obywatelskiego, tak w tym przedmiocie, jak i w calem nau-
czaniu, nietylko o pierwiastki emocjonalne, lecz o mozliwie poglebiony za-
s6b wiedzy.

Jakiz jest rezultat prac Zjazdu w dziedzinie tu nas interesujacej, nau-
czania historji w szkole powszechne;j? ;

Przedewszystkiem uprzytomnié sobie nalezy fakt, Ze nauczanie histo-
rii w szkole powszechnej cdbywa sie obecnie prawie zupelnie bez udzialu
historykéw. MNauczyciele historji " nie maja odpowiedniego przygctowania
naukowego, pregramy ukladane sa przez, urzednikéw, podreczniki, niewolni-
czo przystosowane do prcgraméw, nie stoja na odpowiednim poziomie nau-
kowym, sprawa pomocy naukowych pozostawiona jest wydawcom, lektura
pomocnicza ,mitoénikom” historji, ale nie historykem. Poniewaz chodzi
tu o miljony dzieci, o pedstawowe wyksztalcenie i wychowanie catego spo-
leczenistwa, obowiazkiem, narzucajacym sig¢ w spos6b bezwzgledny i nagla-.
cy historykom, jest podjecie i zorganizowanie pracy w tej dziedzinie,

Akcja powinna obejmowaé przedewszystkiem przygotowywanie za.
wodowe nauczycieli, zaréwno w szkolnictwie wyzszem, jak pedagogicznem.
‘oraz wspblprace z nauczycielami czynnymi w 2akresie doskonalenia metod,
reformy nauczania, czy to w postaci odczytow, konferencyj, dyskusyj, czy na
lamach czasopism pedagogicznych. . : ‘

Sprawa opracowywania programéw, ktéra musi pozostawaé w re-
kach pedagogéw, obejmujacych caloksztalt nauczania szkolnego, nie moze
jednak byé pozbawiona udzialu historykéw, ktérzy obowiagzani sa tu staé
na strazy praw naukowych historji i nie dopuszcza¢ do naduzywania jej ja-
"ko érodka dla celéw nawet najwazniejszych. Sprawa podrecznikéw, zar6-
wno dla nauczycieli, jak dla uczniéw, winna by¢ oddana w rece fachowych
historykéw, niepozbawionych oczywiécie zmystu i wyksztalcenia pedado-
gicznego oraz znajomoéci zadafi i $rodkéw szkoty powszechnej; sku-
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teczna obrona prawdy maukowej przed dyletantyzmem i tendencyjno-
$cia motte byé powierzona jedynie historykom fachowym. Pomoce nau-
kowe, ktére maja shuzyé pomoca w nauczaniu prawdy dziejowej, nie za$ jej
falszowaniu, nad ktbérych przygotowaniem praca wilasciwa dotychczas nie
zostala nawet zapoczailkowan, moga byé dzielem jédynie pedagogéw, posia-
dajacych fachowe przygotowanie historyczne. Popularyzacia historji, za-
wo dla mbodziezy, jak dorostych, musi sie staé wylaczna downena histo-
ow.

 We wszystkich powyzszych dziatach pracy niezbedna jest inicjatywa
éwieza, twétcza, bo wszedzie prace nalezy zaczynaé niemal od poczatku.
A nadto niezbedna jest zbiorowa organizacja, podzial pracy. Dlatego tez do
pracy przystapié powinny erganizadje historykéw, tworzac, na wzér Zjaz-
du, specjalne sekcje czy komisje nauczania historji, pozostajace w $cistym
kontakcie z onganizacjami pauczycielskiemi, zwlaszcza z ich odlamami his-
torycznemi, :

- Krytyka dzisiejszego stanu nauczania historji w szkole powszechnej
siega gleboko, jest powszechna; uderza ona jednak w itak potezny gmach
tradycyj i przesadéw. ze obalié go bedzie w stanie jedynie w oparciu o moc-
ny fundament naukowy. Praca pozytywna jest jeszcze trudniejisza, niz ne-
gacja i krytyka, wymaga wiec tembardziej podstawy naukowej. Stad wyni-
ka, ze zasadnicza a miezbedna reforma nauczania historji meze byé dzielem
jedynie historykéw. :

.. Czy Zjazd historykéw polskich wykazal zrozumienie sytuacji i za-
dafi, stad dla ogétu historykéw wynikajacych? Sadze, ze w stopniu bardzo
stabym. Zaréwno w referatach, jak w dyskusji widoczna byla przewaznie
nieznajomos$¢ faktycznego stanu nauczania, warunkow, w jakich ono sig roz-
wija, stad pochodzila niemoznoéé zajecia kryvtvczneso stanowiska, a co da-
lej idzie, wysuniecia istotnych ‘postulatéw czy dyrektyw. Drugim czynni-
kiem, uniemozliwiajacym ogarniecie caloéci, byl brak zainteresowania
i uzdolnies pedagogicznych u wiekszosci wybitnych uczestnikéw sekeji, kté-
rzy brali najwiekszy udzial w obradach i ktérych opinja ze wzgledu na au-
torytet naukowy wywierala wplyw majsilniejszy. Wreszcie podkreslié nale-
zy czynnik trzeci. Ogol historvkéw to jak doswiadczénie uczv, zywiot pod
wzgledem spolecznym prizewainie konserwatywny, daleki od Zycia wspél-
czesnego, Odbija sie to w pracy nauvkowej, w ktérej wyboér zagadnied pozo-
staje zupelnie niezalezny od Zycia, jego potrzeb, od zainteresowan zycio-
wych, lecz wylacznie uzaleznia sie od zrédel, od zainteresowan metodycz-
nych. Podobnie cigzy to na nauczaniu uniwersyteckiem, na wykladach i pra-
cy seminaryjnej; historycy pozostaja ostoja przeszioéci, obcy potirzebom,
hastom, wezwaniom teraZniejszosci, tembandziej nieumiejacy patrzeé
w przyszlo§é. A szkota to przeciez zagadnienie nietylko nie przeszlosci,
ale nawet nie terazniejszoéci, Szkola to wychowanie miodziezy, a wigc ludzi
przyszlosei,

Konserwatyzm historykéw zaciazyl na obradach w sprawie nauczania
historji, nadal im zasadniczy ton idcowy. Dlatego to rzucane od czasu do
czasu myéli, domagajace si¢ ‘zasadniczej reformy, mijaly bez echa, glosy
pozostawaly odosobnione, dlatego dyskusja obracala sie dokota drobiazgéw.
pozostajacych bez wiekszedo znaczenia dla calego zagadnienia reformy, dla-

tego wreszcie, Zdajac sobie sprawe z wielkiego znaczenia wychowawczego -

historji, ogé! historylkoéw, okreslajac ideal tego wycheowania, nie wyszed! po-
za pojecie obywatela panstwa.,

Mimowoli nasuwaly mi si¢ ustawicznie wspomnienia z Miedzynaro-

dowego Kongresu wychowania moralnego z r. 1922 w Genewie, na ktérym
historycy, pedagodzy i moralisci, zgromadzeni ze wszystkich stron $wiata,
obradowali nad zagadnieniem: jaka role w wychownaiu ma do odegrania
nauczanie historji; edwracajac sie od zmory wojennej przesztosci, zrywajac
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z teraZniejszoécia przyziemna powojenna, tworzyla ta elita kultury wszech-
swiatowej dla mlodego pokolenia ideal czlowieka ;promienmego jutra, a roz-
snuwala swe marzenia z taks moca miloéci i zapalu, ze chwilami dech zapie-
rato od pedu lotu w bezkresna przyszlosé. Na Zjezdzie historykéw polskich
w sekcji nauczania atmosfera wytwarzala przewazajacy nastrdj szarzyzny
i starzyzny. ,

Ze szczegbtow, charakteryzujacych ideologje Zjaadu, wymieniam na-
stepujace fakty: w waznej sprawie wyboru materjalu historycznego w nau-
czaniu, warto§ciowania go ze wzgledu na stosunek dziejéw do terazniejszo-
éci, podnoszono niejednokrotnie sprawe odpowiedniego uwzglednienia sto-
sunkéw spoleczno-gospodarczych i kulturalnych obok politycznych, dziejow
mas spolecznych nietylko jednostek; tego wymaga dzisiejsza demokracia,
ktéra pragnie poznac¢ wlasne dzieje, to znaczy dzieje gospodarcze i kultural-
ne szerokich warstw spotecznych, nietylko dzieje paristwa, dziela krélow,
dyplomatéw i rycerzy. Ta sprawa w dyskusji przez ogé! byla albo pomijana,
albo wypaczana, gdy chodzilo o nauczanie historji, w dyskusji nad nauka
o Polsce wspolczesnej zostala z cala bezwzglednoscia pogrzebana. Nato-
niiast ozywione debaty w sensie popierajacym wywolala sprawa wprowadze-
nia historji wojskowej do programu szkolnego, a na posiedzeniu plenarnem,
iziui?c?agcem obrady Zjazdu, odczyt o historji wojskowej wyglosit general

ukied,

Reasumujac to, co wyzej powiedzialem, pozwalam sobie wypowie-
dzieé przekonanie, kitdre oczywiScie jest mawskro§ subjektywne, ze IVaty
zjazd historykéw niewiele mial do powiedzenia i niewiele powiedzial
w sprawie mauczania i popularyzacji historji, Ze nie objal caloéci zagadnie-
nia, rozproszyl uwage na szczegblach, ze mie podjat i nie zawazyt na dziele
reformy w tej dziedzinie. Ale organizatorzy Zjazdu dokonali jednego wiei-
kiego czynu dla szkoly polskiej; oto po raz pierwszy postawili przed tak
powaznem zgromadzeniem historykow zagadnienie mauczania historji, jako
zadanie do rozwiazania przez ogél historykow.

N. Ggsiorowska,

L=

Notatki bibliograficzne.

Dr. Kazimierz Sosnicki. Zarys dydaktyki Podrecznik dla uzylku scminarjow nau-
czycielskich i nauczycieli. Lwow, 1925, Nakt wydawmictwa ksiazek szkoloych Kuratorium
Szkol Lwowskiego Str. 154 Autor omawia w jasny i przystepny sposéb zagadnienie
fosztalcenia i mauczania, nauczania dormalnego i matenjalnego, mauczania jednostkoweso
i zbiorowego, analizuje znaczemie poszczegéimych przedmiotéw mauczania, tok nauczania
organizacie nauki eszkolnej, charakteryzuje metody mauczania, formy akroamatyczne
i heurystyczne, sposoby formulowania pyiaf. Jest to tresciwe ujecie caloksztaltu zaga-
doies dydaktycznych. Na koncu kazdeigo rozdzialu znafduja sie dwiczenia Szczegélowsza
ocene ksigzki podamy w mnajblizszym numerze.

Stefan Blachowski. Psychologia a wybér zawodu Biblioteka pedagogiczna Przy-
jaciela Szkoly* Nr. 1, Poznan 1925, Wydaw Przyfaciela Szkoly. Str 41. Krétka, ze zna-
jomoécia rzeczy i z duiym umiarem napisana ksigzeczka, w sposdb przystepny i bardzo
zaimujacy informuje doskonale czytelnika o tem akiualmem zagadmieniu. Przeczyta ja ka-
zdy z pozyikiem i z przyjemnoscia

P. Z. Dabrowski. Punkitowanie jako metoda badania zmegczenia umyslowego. Pra-
ce psychologiczne pod redakcja prof dr. J Joteyko. Ksiaznica-Atlas, 1925 Str. 118 Pra-
ca eksperymenitaina oparta ma zbadaniu 124 os6b — milodziezy i dorosiych. Autor chara-
kteryzuje zasadmicze typy, kibre zarysowaly si¢ poséréd os6b badanych, charakefryzuje
r6znice, zachodzace w przebiegu pracy | zmeczenia, pomiedzy dzieém: i dereslymi, pa-
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niedzy mlodzieza meska i Zefiska. Kisigzka o charakterze specfalnym jnteresujaca blizei
vitlko specjalistéw.

M. Sadzewiczowa i Dr. W. Daszewska. Metodyka éwiczen praktycznych do po-
gadanek Dla pierwszych llas szkoly powszechnej Ksiginica - Aflas Lwow. Warszawna,
1925. Str, 88, Ksigzka poprzedzoma krétkim wstepem teoretyczonym (M. Sadzewiczowej)
sklada sie z 12-tu lekcji do ldtérych autorki dodaja na koficu t zw, éwiczemia {niektore
¢éwiczenia autorki nazywaijg: wlasnorgcznemi), Pomijajgc pewae miescistoéci psychologicz-
ne we wistepie, (np. pojecie olowka) siwierdzié malezy, Ze ani w wjeciu lekcyj. ani w ich
przeprowadzeniu nietylko mie znajdujemy nic nowego, ani oryginalnego—lecz przeniesien:
icstesmy o sto lat wistecz. Lekcje pisane w formie djalogéw. Np. Nauczycielka: Ile kosi
ma nfg? Dzieci: Kof ma cztery mogi Dzieci stwierdzaja, ze chodza ma mogach, ze maja
dwie mogi i t. d. Formulowanie tych mieszczgsnych pytai bywa czesto zupelnie niedbale,
jezykowo niezmosne Np A zapomoca czego kon biega, pies dhodzi? {sir. 63)) ,Najwiccej
co widzimy na Swiecie zielonego to jest trawa i liScie" moéwi nauczyicied, [str. 16) kitéry za-
pomnial widocznie, e na lekdji przyrody niewolno posiugiwaé si¢ dziwolggami fjezykowe-
mi Nie mozemy, miestety, podziclaé nadziei autorek, ¢e ,Ksiazeczka niniejsza oraz kom-
plet w niej podanych przyrzadéw beda malutkim przyczynkiem do posuniecia maprzéd”
{str. 12) sprawy nauczania przyrody. Uwierzyé w to mie mozna, i trudno wierzyé, ze ksia-
zeczka ta wydana zostala w roku patiskim 1925 Dla poréwmnania odsylamy czytelnikéw do
ksiazecdki p, tyt. Wychowanie wychowawcy” Salzmanna {r. 1806) lekcja o kanarku

Z, Myslakowski, Rozwiéj maturalny a czynniki wychowania. Odbitka z Kwartalni-
ka Filozoficznego Wydaw. Akad Umiej w Krakowie. Autor rozwa?a zagadnienie o ile
mozliwym jest rozwéj naturalny przyczem dochodzi do wniosku, ze oddzialywanie otocze-
nia zaréwno przypadkowe fjak zamierzone—uniemozliwia rozwdéj naturalny, wobec czego
wychowanie fest zawsze wypacdkowa czyonikéw wrodzonych i oddzialywania otoczenia.
Roazprawa uirzymana ma wysokim poziomie, Polecié fja mozna osobom, ktére imteresuja
si¢ zagadmieniami teoretycamemi; o ile posiadaja odpowiednie przygotowanie przeczylajg
#a mapewno z zainteresowaniem i z duza korzyscig

F. Sliwiiski, wizytator szkét w okregu ezkolnym #6dzkim Oddzialywanie
wychowawcze ma mlodziez w wieku szkolnym, Wanszawa. 16dz Nakladem Dru-
lkarni Pafistwowej w Lodzi. Str 96 Ksiagi&a przeznaczona dla szerokiego ogéiu rodzj-
cow i nauczycieli. Ze wzgledu ma wielka Wosé poruszonych zagadnied i niewielkie roz-
miary ksiazki, zarzucié jej mozna poweirzchowne traktowanie wielu trudnych zagadaien
wychowawiczyoch. Dlatego trudno jej bedzie spelni¢ swe zadanie, gdyz ujecie popularne
nzdaje fjej cechy poradnika o praktyczmem znaczeniu a bardzo ogélnikowe i pobiezne
oméwienia nie moga byé ani pewna wskazéwka, ani okredlona dyrekiywa postepowania
W powodzi podrecznikéw, kisiazek i ksiazeczek, broszur i broszurek z zakresu metodyk,
samotna ksiazka, poruszajaca zagadnienia wychowawcze, ma te zasluge, ze zwraca uwage
nauczycieli i wychowawcéw ma zapommiana i zaniedbana zupelnie dziedzing: dziedzing
wychowania

F. W.

Spis rzeczy rocznika Pracy Szkolnej
z 1925 r.

S. M. Studencki. Wyniki ankiety angielskiej w sprawie uzdolnied chlopeéw i dziewczat
do matomatyki. Nr. 1, stn. 1 — 5 °

Cwiczenia polskie dzieci u 7-o klasowei szkoly powszechnej w Ztoczewie Nr. 1, str, 5—S8.

W obronie slojdw {Dyskusja) Stanistaw Burkowicz i Henryk Glasgall. Nr 1, stn. 8—I1,

M. Karpowiczowa, Kilka uwag o mauce épiewu w szkolach, Nr. 1 sir 11 — 12.

Krosieninanka. List otwarty w: sprawie kary cielesmej w szkotach Nr 1, str 12—13,
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Z 7ycia szkolnego St i M. Kowalewscy. Nasza Gazetka. Nr, T, str 13 — 15

Konkurs ,Pracy Szkolnej” na temat ,Tygodniowy rozklad zaje¢ w oddzialach potaczo.
nych ze szczegélnem uwzg ednieniem zaje¢ cichych” Nr. 2, str 17—18

R. Warszawska. Wytwarzanie poiecia o czeséciach zdania w Wl II. Nr. 2, str. 19—20

F. Jurgielewicz6wna, Przyézynek do sprawy programéw dla szkél powsa Nr 2, str, 20—23,

Dyskusje, Roman Koziol. Jeszcze w sprawie robét recznych (zakoficzenie dylsuk'wyiil. Julja
Baranowska - Borowa  Swieto piesni” Nr. 2, 'str. 23—26

M Karpowiczowa, OdpowiedZ na zanzuty p Borowej. Nr, 2, str. 26—27

Z powodu listu otwartego p Krasieminianki Wyjasnienia Redakeji Nr, 2, str, 27 — 28

Odglosy J. Prazmowski, 10 minut codziennie ma wychowanie pairjotyczoe w szkole. Nr.
2, str. 28 — 30

Sprawozdania W. Martynowiczéwna. Wiskazéwhki praktiyczne dla nauczycieli histnrf
w szlcolach érednich i powszechnych H. Moscickiego. Ewa Ottéwna — Metodycz-
ne nauczanie wycinanki w sakcle H Polichta, |. m. Swigto piesni J B. Borowe,.
Wspomnienia z malefikosci Nr, 2, stz. 31 — 32 .

H. Gnoifiska, Czytanki w ikl II Nr. 3, str, 33 — 38

Jeszaze w sprawie kary cielesnej w szkole, Nr. 3, str 38—43.

Odglosy, Dus. Geografja a historja w ki. V szkoly powszechnei

J. Kopankiewicz. O wspéldzialaniu domuw ze szkola na kresach wschodmich, Nr 3, str.
43 — 47.

A. Kosmifiska. Jak dzieci w mojej szkole zrobily wieczny kalendarz. Nr 3, str. 47—48

M. Aleksandrowiczéwra, Ku koficowi roku szkolnego I Powtérzenia. Nr, 4, sir 40—52

M. Gérska, Ze szkolnictwa w St. Ziednoczoaych A, P. Nr. 4, str. 52 — 56 Nr. 5, str, 70—
75 Nr. 6, str. 82 — &5

E. Janiszewska. Przestepstwa szkolne, Nr 4, sir. 56—57.

Dyskusie St. Kazuro. ,Chore ambicie” J. Baranowska - Borowa, Artystyczna nadwraz-
liwosé. Nr. 4, str, 58 — 59.

Sprawozdania, R. Fleszarowa, Warszawa. St Sempolowskiej L. W. Roczaik Pedagogicz-
my. Serje IL tom II, Rok 1924,

W1, Weychert-Szymanowska. Interpretacia lektury w szkole jako $rodek ksztalcema n-
tuicii bezposredniego przeiycia i wyobrazni twérczei Rozbiér Pana Tadeusza lako
zagadnienie nowej metody. Br Poletura Nr, 4, str. 59—64

M. Aleksandrowiczéwna. Ku koficowi rokw szkolnego. II Wystawy szZkolne Nr 5, str. 67
—70, II1 W sprawie promowania dzieci Nr 5, str. 67—70.

Odgtosy. Podkowa. Oddzial czy klasa. K. Niemczyk, Biurokratyzm i oceny szkolne. Nr 5

str, 75 — 78
Krenika, M. Szczawifiska. Odczyty dr G Arundale, P. Feinsteindwna. Reformy naucza-
nia elementarnego we Wioszech Nr. 5 str. 78 — 80 ;

K. Kasprowiczéwna, Powtérzenie z historii w ki IV-tej Nr. 6, str. 85 — 90,

P.. Wydainosé szkoty, Nr. 6, str, 91.

A. Oderfeldéwna, Sprawozdanie z Wystawy Dydaktycznej we Florencii Nr 6. str. 92—99.

M. G. Przeglad fiteratury z zakresu pedagogiki i szkolnictwa, Nr 6, str. 99 — 102

7. Skotnicki. Kilka uwag w sprawie jednokifosci klasy Nr 7, str 105 — 109

M. Librachowa. Pomoce naukowe Nr. 7, str 109 — 112 Nr 8, str 113 — 116.

Wynik Koakursu [Pracy Sakolpef Nr. 8. str. 113.

J. Kurasiowa Nauka jezyka polskiego w ki. VII. Nr. 8, str 116—118. Nr. 9/10 str

M. L. W sprawie przyczynkéw do mauki o wychowaniu. Nr 8, str 119 — 122

S. M. Studencki. Wrazenia ze szk6l powszechnych w Szwecji Nr. 8, stn. 119122

Dyskusje. Szl. Geografja a historja. Nr 8, stn. 125 — 126

Sprawozdania i oceny. W1 Weychert-Szymanowska, Najnowsze etementarze M. Smuli-
likowska, Ksztalt i barwa". Nr 8, str. 126 — 128,
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St. Pacuszke, Tygodniowy rozklad zajeé w oddz polaczonych Praca odzmaczopa drugy
nagrodaq na konkursie Pracy Szkolnei. Nr' ¢/0 str 129132

H. Stattler6wna, Pomoce do nauczania matematyki Nr. 9/10, str 135 — 136

A, Oderfeldéwna, Metoda projekiow w amerykafiskich szkolach. powszechnych Nr. 9,10
str 141—145.

N. Gasiorowska, Sprawa nauczania historii w szkole powszechnej na powszechnym Ziez-
dzie H:storykéw Polskich Nr 9/10 str. 145—149,

F. W. Notatki bibliograficzne Nr. 9/10, str 149-—150.

Odpowiedzi Redakgcji.

Kol, Nowicka Marja. Grodno., Na zapytanie w sprawie matesjaléw do referatu

wyslaliémy odpowiedZ listowna

Kol, Galuszko Kazim. Czasopisma metodyczne, humanisiyczne i przyrodnicze zo-
etaly zaprenumerowane w Ksiainicy

Kol. Helena Szolc6wna w Goduli. Pism poswigconych specialnie zagadnieniu
realizacji szkoly pracy w jezyku polskim e posiadamy. Prosimy o wiadomoéé, czy po-
2adane sg czasonpbs.ma w jezykach obcych, np. w niemieck:m. Po otrzymaniu odpowiedzi

wyélemy informacje listowae. Wrsl,{azaé mozemy réwniez pare ksigzek z tej dziedziny

B e e WEEer S

Sprostowanie.

W Nr. 8 ,Pracy Szkolnej" w komunikacie Sekcji Pedagogicznej Zw.
Pol. Naucz. Szk. Powsz pominiefo wskutek niedopairzenia nazwiska dwu
osob, nalezqcych do Zarzqdu Sekcji. Oprécz oséb wymienionych, do Zarzq-
du naleiq: p. M. Kisielnicki jako delegat Zarzqdu Giéwnego i p. Z. Federo-
wiczéwna — delegatka Zarzqdu Warszawskiego.
du Warszawskiego.

Tresé Nra9/10. 1) St. Pacuszko, Tygodniowy rozklad zaje¢ w oddzialach polaczo.
nych 2) Hi Statleréwma., Pomoce do nauczania matematyki. 3) J Kurasiowa. Nauka jezy-
ka polskiego w ki VH (dokoriczenie) 4) A Oderfelddwna. Metoda projekiéw w amery-
kafiskich szkolach powszechnych 5) N. Gasiorowska. Sprawa mauczania historji w szkole
powszechnej na powszechnym Zjeidzie historykéw polskich. 6) Notatki bibliograficzne
7) Spis rzeczy w: roczniku Pracy Szkolnej w r 1925, 8) Odpowiedzi Redakcji. Sprosto-

wanie.

Redaktor: MARJA LIBRACHOWA,
. Wydawca w Imieniu Zwiazleu Polskiego Nauczycielstwa Szk6t Powszechnych j redaktor
o2 odpowiedzialny: ROMAN TOMCZAK,

Odbito w Drukarni _Rebotnika' Warecka 7.




