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DO CZYTELNIKOW.

W numerze dzisiejszvm redakcja . Pracy Szkolnej" zegna si¢ z czy
teinikam: na przeciag dwu miesiecy. .

W roku biezacym Redalicja usilowala nawigza¢ écislejszy kontaks
z Sz. Czytelnikami, co jej sig w czeéci udalo. Zapomoca korespondenci
badz zamieszczonej w pismie, bagdZ wymienianej listownie, skupila si¢ doko
ta ,Pracy Szkolnej" garstka czytelnikéw, ktérzy zwracali sie do Redakej
w réznych sprawach. Koniec roku, ktéry pociaga za soba bardziej goracz
léc;;:'a i natezona pracg, wplynal ujemnie na stosunki czytelnikéw z ,,Praca

olna”.

Mamy glebokie przekonanie, ze w przysziym roku szkolnym uda mam
si¢ stosunki nawigzane mietylko utrzymaé, lecz rozszerzyé i zacie$nié, dla.
tego przypominamy Sz. Kolegom i Kolezankom ze ,Praca Szkolna" jake
organ Sekcji Pedagogicznej Zwiazku, chcac stuzyé najzywotniejszym in.
teresom szkoly powszechnej, z zadania swego wywiazac si¢ moze jedynie
dzigki stalemu paparciu czytelnikow,

Okres wakacyjny jest dla nauczyciela tym jedynym w roku momen
tem, ktory pozwala oddalié si¢ na chwile od biezacych spraw dnia szkolnes
go, ogarnaé mysla wyniki pracy, zasiapowié sie glebiej nad ich dodatniemi
i ujemnemi stronami, wyjasni¢ watpliwoséci i gromadzi¢ materjal do pracy,
ktéra nas czeka z rozpoczeciem nowego roku szkolnego.

Bytoby rzecza bardzo pozadana, azeby wrzeéniowy numer , Pracy
Szkolnei"’ byl wiernym odbiciem tych potrzeb szkoly powszechnej i jej za-
dait o$wiatowo - wychowawczych, ktore nauczyciele najzywiej odczuwaijg
i ktore stanowia najdotkliwsze bolaczki w ich pracy. Dlatego pragnelibysmy
azeby ckres wakacyjny nie byl dhugotrwalym okresem zastoju w stosun.
kach Czytelnikow z Redakcja. Zaréwno listy jak artykuly Redakcja przyj-
muje przez okres wakacyjny pod adresem Zwiazku lub Redaktorki, Naj-
bardziej pozadane sa artykuly na tematy aktualne, zwiazane z poczatkiem
roku szkolnego, z organizacja klasy i szkoly, artykuly poruszajace zagad-
nienia metodyczno-dydakityczne na réznych poziomach, wreszcie artvkuty
oéwietlajace lokalne warunki na terenie pracy w szkole powszechnef, (Kre.
sy wsch. i zach.). Prosimy o ariykuly pisane w sposéb mozliwie rzeczowy,
éciste w.ujeciu, szkoda bowiem miejsca, ktérego mamy tak mniewiele, na
artykuly ogdinikowe i frazesy powszechnie znane, chodby sie one rodzily
7 nailepszych intencyi i najstusznieiszvch zatozen.
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Pozgdane sa rowniez glosy czylelnikow w sprawie tematow i zagad-
nien, domagajaccyh sie omdwienia i poglebienia.

Zaczawszy rok szkolny pod hastem najzywotniejszych pctrzeb szkoty
~Praca Szkolna® dazyé bedzie do systematycznego omawiania zagadnies
wysuwanych przez nauczycielstwo. Nie mozemy zapewnié, czy uda nam
sie wyczerpaé i poglebiaé wszystkie tematy, znalezé odpowiedZ na wszy-
skie watpliwo§ci. Warunki redagowanta pisma nie sa latwe; z powodu nie-
wielkiej diczby fachowcéw i ogélnego ich przepracowania trudno znaleié
ludzi, 'térzy checa i moga stale zasilaé pismo swemi pracami,

Majac jednak z goéry wytkniety program pracy na dluzsza mete, lat-
wiej jest zapewnié jej pozadana ciagltosé i planowosé.

Zamierzeniem Redakcji jest uwzglednienie kilku nastepujacych dzia-
t6w: Stan fizyczny dzieci szk6l powszechnych, Stan moralny. Srodki oddzia-
tywania wychowawczego. Ongamzac;a Sycia szkolnego jaku S$rodek wy-
chowawczy Sprawy metodyczne i programowe na réznych pozmmach nau-
czania. Obyczajowo$é wychowawcza; ktéra charakteryzu;e poziom kultu~
ralny rodziny dziecka. (Sprawie tej poswiecimy artykul w jednym z naj-
blizszych numeréw), Dzial informacyjny z ruchu pedagogiczno - szkolnego
naszego i zagranicznego. Dzial sprawozdawczy z literatury pedagogicz-
nej w najszerszym jej zakresie. Dziat korespondencii z czytelnikami,

Na zakoticzenie przypominamy Sz. Czytelnikom dwie wazne dla nas
sprawy:

1) Sprawe Konkursu ,Pracy Szkolnej” na temat: ,Tygodniowy
roziklad zaje¢ ze szczegdlnem uzwglqdnien.iem zajeé cichych”, Termin kon-
kursu odozony zestal do d. 15 sierpnia r. biez. Blizsze szczegély, dotycza,ce
charakteru prac i nagrody, znajda §m Czytelnicy wNr, 2 ,Pracy Szkolnej",
z d, 28 lutego r. biez.

2) Sprawe zgloszen prowincjonalnych Komisyj Pedagogicznych
k6t sekcyj) istniejacveh przy Ogniskach Prowincjonalnych.

Zyczymy Sz. Kolegom i Kolezankom zdrowego i swobodnego odpo-
czynku wakacyjnego! Redakcja.

Ze szkolnictwa w St. Zjednoczonych A. P.

(Dokoriczenie).

Kluby *).

Przy szkolach, seminarjach mauczycielskich i uniwensytetach ame-
rykanskich rozpowszechnione sa rozliczne Mwby sportowe, rozrywkowe, ar-
tystyczne, literackie, naulko'we, spole.czme i t. d. Spelniaja one nieco inne
zandania, niz masze ,ko6tka”, maja zazwyczaj bardziej towarzyski charakter.
Kluby jednak, o ktérych mowa ponizej, sa rpukrewne naszym ,kélkom sa-
meksztatcenia”. Odznaczajg sip dobra organizacja i spolecznemi tenden-
cjami.

Zostaly pomyslane dla zdolniejszych uczniéw VII i VIII oddzialow
szkoly powszechnej w Appleton, st. Wisconsin. Posiedzenia klubéw odbywa-
ja sie co tvdzien i trwaja okoto godziny; czlonkowie wybieraja pewne tema-
ty, litére opracowuja badz w domu, badz w szkole, po wykonaniu obowig-
zujacych zadan. W ten sposéb zdolniejsi uczniowie maja zawsze jaka$ pra-
ce i to prace szczegélnie dla nich pociagajaca, bo samodzielna i oparta na
indywidualnych zainteresowaniach.

*) What to do for the ebrignt pupil Ben J, Rohan The Jouma! of Ed, Met Vol
IV Nr. 1, 1924,
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Klub nauczycielski. Skladatl sie z tych uczenic VIII oddmafu:, ktére
mialy zamiar poswieci¢ si¢ nauczambu. Celem klubu bylo zaznajomienie
czlonkii z zawodem i wyrobienie w nich odpowiedniej ideologji. Poda-
no dziewczetom stosowna literature beletrystyczna‘. nastepnie zwiedzily one
ogrodek dzieciecy, szkole wiejska, seminarjum nauczycielskie. Wszedzie
nauczycielstwo po lekcjach odbywalo z dziewczetami konferencje; wywia-
zywaly sig dyskusje mad zagadnieniem karmosci, zagadnieniami spoleczne-
mi, metodycznemi. Wyniki tych hospitacyj byly bardzo dobre. Dziewcze-
ta zapalily sie do pracy nauczycielskiej; ich horyzont myslowy rozszerzyl
sie, ujrzaly zwigzek przyczynowy wielu zjawisk; ich zamilowanie do zawo-
dae wzrosto, podniést sie poziom ideowy; zobaczyly zycie w takiem
o$wietleniu, w j2kiem nie ogladaty go duta,ld nigdy, co silnie ujawnilo sie
w referatach sprawozdawczych.

Klub lesny. Klub ten miat charakter zaréwno naukowy, jak spolecz-
ny; dzialalno$é jego cbejmowata praktyczna wspétprace nad ochrong drze-
wostanu i studja z tej dziedziny. Klub leény powstatl z okazji szkéd, wyrza-
dzonych przez $niezyce w lasach okolicznych. Wiele konaréw zostalo po-
Yamanych. Nalezalo leczyé drzewa. Wiadze administracyjne wydaly wska-
z6wki, jak nalezy lasom przyjéé z pomoca. Mlodziez zapoznala sig z nie-
mi, poczem przystapiono do dsiefa. meoiyczano dra'biny gdzie sig¢ dalo,
mlodziez zaopairzyla si¢ w pily, liny, smole i szellak i przez czlery tygo-
dnie w ranki sobotnie pracowala z powodzeniem nad naprawa szkéd. Po
vkoriczeniu tych prac klub zapoznal si¢ z wydawnictwami Gléwnego Urze-
du Lesnego St. Zj. o gospodarce le$nej, w szczegélnosei tego okregu, w kto-
rym znajdowala sie szkola. Wylonilo si¢ zagadnienie zalesiania wytrzebio-
nych terendw. W celu zapoznania sie z niem prakiycznie klub odbvi wy-
cieczke do sgsiedniego iesnictwa; dala ona duze korzy$ci. Mlodziez dowie-
dziala si¢ ilu to diugich lat potrzeba, aby wyhodowaé drzewo nadajace sie
do wyrebu, ze wyrab odbywa sie poSpieszniej niz zalesienie; pouczona zo-
stala o zarazach niszczacych lasy, o szkodach wyrzadzanych przez zwierze-
ta, my$liwych i wycieczkowiczéw. W nastepnym roku przedsiewzieto glgb-
sze studja teoretyczne nad lesnictwem oraz zapoznano sie z systemem ksztal-
cenia administracji leénej réinych stopni. Po ukoficzeniu szkoly kilku
czltonkéw klubu, zrozumiawszy dokladnie waznoéé zagadnienia gospodarkl
lesnej dla kraju i zapoznawszy sig na wycieczkach z urokiem zycia leéni-
kéw, postanowito ksztalcié sie w tym zawodzie.

Klub prasowy. Dal on najlepsze moze wyniki ze w'szystklch Wy-
kazal czego dokonaé moze mlodziez, gdy realizuje wlasne zamierzenia.
Cztery dziewczynki, pracujac we dwie pary, zalozyly w tej samej szkole
dwa pisemka: ,Sygnal szkolny” i ,,Echo szkolne”, Wkrétce redakcje obu
pism polaczyly sie w jeden klub prasowy; kazde pismo wychodzilo naprze-
mian co tydzieri. Od pierwszej chwili nasunely sie¢ rézne trudnosci tech-
niczne: brak kapitatu zaktadowego, brak maszyny do druku; pierwsze z nich
usuna! jeden z ojcéw, wypozyczajac stosowna sume do zwrotu;
drugs — szkola, oddajac do uzytku redakcji maszyne roneo. Pismo musialo
oplacaé koszta wlasne, cena jego wynosila tyle, ile cena numeru najwiek-
szej gazety w Chicago; debit byl z poczatkw staby. Wéwozas za posrednic-
twem jednego z nauczycieli szkoly udato si¢ klubowi uzyskaé fachowa kon-
ferencje jednego z redaktoréw miejscowego dziennika. Dzieki jego wska-
zéwkom z kazdym numerem warto$é pisemka wzrastala a co za tem idzie
& jego poczytnosé. Wkréice pisma pozyskaly okoto 100 odbiorcéw, wérod
ktérych bylto trzech czionkéw urzedu szkolnego, zarzad szkoly i personel
nauczycielski, Zazwyczaj popyt przewyiszat liczbe odbijanych egzempla-
rzy. Dziewczynki potrafily tez zebraé¢ dostateczng iloé¢ platnych ogloszen
w szkole; dzieci oglaszaly rézne uzywane rzeczy ma sprzedaz, wlasne wy-
roby fkwiatv sztuczoeldi t. p. Klub redakcuiessmmial swege administratora,
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na barkach ktérego spoczywaly klopoty tinansowe. Poza temi trudnoscia-
mi pozostawala do opanowania nieréwnie wazniejsza strona redakcyjna
pisma. I tu dziewczynki wykazaly duzo przedsigbiorczosci. Nalezalo umie-
ietnie zbiera¢ nowiny szkolne, uaikajac ‘ednakze nazbyt osobistych. I to sie
klubowi w pelni udalo, Pismom nie braklo nigdy materjatu. W kazdym
oddziale byt reporter, ktérego obowiazkiem byto donosié¢ o wszelkich cie-
kawszych wypadkach w swojej klasie. Redakcja naturalnie nie wyplacala
zadnych honorarjéw, — prawc pomieszczenia artykutu bylo juz samo przez
si¢ wystarczajacym zaszczytem, Tre§é pisma musiala by¢ zajmujaca, w kaz-
dym tedy numerze poza wiadomosciami biezacemi umieszczano powiescl,
poezje, gry. Redaktorki samodzielnie wyszukiwaly ten matenjal w litera-
turze, ocenialy go, dokonywaly wyboru. Nadto co tydzien pisma podawaly
odcinek oryginalnej powiesci, ktéra redakcja umiejetnie obdzielata kazdy
numer, trzymajac weigz ciekawoséé czytelnikéw w napieciu. Jak sumiennie
powiesci te byly opracowywane, $wiadczy iakt, ze jedna z dziewczynek
uznala za konieczne zwrécié sie listownie do jednego z hodowcéw pséw dla
pozyskania niezbednych informacyj o ich zyciu i obyczajach.

Po zebraniu materjalu redakcja ukladala go sama, przepisywala i od-
bijala na roneo.

Pisemko przyczynilo sie znacznie do podniesienia stanu moralnego
szkoly. Redaktorki nie wahaly sie omawiaé w niem réznych naduzy¢ i nie-
domagasi wychowawczych, na ktére czesto tylko ta droga bywala zwrécona
uwaga nauczycieli. Kicrownictwo szkoly postugiwalo sie pisemkiem dla
opublikowywania swoich odezw z zakresu zagadniet wychowawczych (sto-
sunek chlopcéw do kiubéw sportowych, zacheta do tworzenia przez dziew-
czynki gier ruchowych i t. d.). Przed dorocznym konkursem miedzvszkol-
nym z muzyki lekko-atletyki, gier ruckowych, pisemko usilnie nawolywatlo
czytelniké6w do zdwojenia wysilkéw w celu ovsiagniecia jaknajlepszych wy-
nikéw, przyniesienia swojej szkole zaszczvtu. I tak pisemko stalo sie ster-
nikiem opinji publicznej w szkole, dodawalo otuchy, zagrzewalo w pracy;
klubowi za§ przyniosto ogromne korzysci; wyrobilo jego czlonkinie prak-
tycznie, zaprawilo do rzetelnej pracy i przyczynilo sie do pogiebienia zna«
jomosci jezyka i pismienmictwa ojczystego.

Ze przedsiewrziecie klubu prasowego prowadzone bylo powaznie, $wiad-
czy fakt, stwierdzony przez jedna z redakcyj, w ktorej kilka bylych redak-
torek pisemka pracowalo po wyjsciu ze szkoly, ze pracowniczki te odrazu
wykazaly wiecej wyrobienia dziennikarskiego od innych pracownikéw ze
znacznie nawet wyzszem wyksztalceniem ogélnem, lecz bez tej praktyki
szkolnej.

Poza wyzej wymierionemi kiubami w szkole Lincoln istnialy nadto
kluby: radjotelegraficzny, handlowy i pielegniarski. We wszystkich tych
kolach praca prowadzona byla rzetelnie, to tez kazdy z nich wyrobit po kil-
ku dzielnych dzialaczy zawodowych.

Przy naszych szkolach istnieja tez liczne ,kola", odpowiedniki amery-
kangkich ,klubow", Jesli poswieciliémy tym ostatnim nieco wiecej miejsca,
to dlatego, iz jak widaé ze sprawozdania sa one doskonale zorganizowane,
a pozatem posiadajg pewne swoiste cechy bardzo dodatnie; 1° przeznaczo-
ne sg tylko dla uczniéw najzdolniejszych, ktérym praca szkolna nie moze
daé wszechstronnego zaspokojenia ich zainteresowan, tem samem wigc spel-
niaja doniosla role wychowawcza; praca w takich klubach moze byé gleb-
sza i powazniejsza, gdyz uczestnicza w nich tylko jednostki zdolne i bar-
dziej przedsiebiorcze i niema obawy, aby zajecia klubowe ujemnie wply-
nely na tok nauki i stanowily czynnik przeciazenia; 2° kluby te maja cha<
rakier spoleczny; 3° dzialalno$é ich jest w celach i §rodkach jaknajbardzie}
zblizona do zycia praktycznego; szkola zazwyczaj tego wyrobienia prak-
tycznego daé nie moze. dobrze wiec, ze daja je kluby.
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Szkola srednia a absolwenci szkél powszechnych.

Olbrzymia wigkszosé mlodziezy koriczacej szkoly powszechne nie
ksztalci sie wyiej, lub rozpoczyna nauke w szkole wyzszego typu, by po-
rzuci¢ ja po roku, dwuch, a najozesciej nie ukoriczywszy calego jej kursu.
Winna temu nietylko wadliwa organizacja naszego szkolnictwa, (niedosto- -
sowanie szkoly powszechnej do $redniej, brak szkél zawodowych érednich,
zbyt dlugi kurs nauki i f. d.) i przyczyny matury finansowej, ale w znaczne]
mierze nieu§wiadomienie uczniéw szk6! powszechnych o rodzajach dostep-
nego dla nich wyksztalcenia $redniego, lub wadliwy wybér szkoly. Niekie-
dy uczefi o zamilowaniach i uzdolnieniach technicznych znudzony jest nau-
ka w szkole powszechnej ogélncksztalcacej, po jej ukoriczeniu wstepuje
przedwoze$nie do zawodu. Gdyby go zaznajomié z przebiegiem pracy
w szkole zawodowej, rzemie§lniczej, artystycznej, zapragnalby moze ksztal-
cié SiQ dalei.

Pojmujac doniostosé takiego uswiadomienia Urzad Szkolny m. Bouf-
talo organizuje corocznie w czerwcu kampanje wyksztalcenia éredniego.
Dziatacze o$wiatowi specjaliéci maja w szkolach kilkominutowe konferen-
cje agitacyjne; nastepnie mlodziez zwiedza réinego rodzaju szkoly, jest
obecna ma lekcjach i zajeciach praktycznych, odbywa konferencie dysku-
cyjne z personelem swojej szkoly i rodzicami, potem dopiero sktada o§wiad-
czenie piémienne czy pragnie ksztalcié sie wyzej, w jakiego typu szkole
i dlaczego. Kampanje te z raku na rok daja coraz lepsze wyniki. Frek-
wencja w zakladach naukowych typu $redniego wzmaga sie ciagle. Bylby
to przyklad godny nasladowamia u nas, gdzie tak maly odsetek ludnoéct
pobiera wyksztalcenie wyzsze od elementarnego i gdzle wytworzenie war-
stwy pracownikéw zawodowych o wyksztalceniu $redniem jest ze wzgle-
déw spolecznych i ekonomicznych zagadnieniem pierwszorzednej wagi.

Marja Gorska.

Powtorzenie z historji w klasie 4-ej.

Po przeczytaniu artykulu p, Aleksandrowiczéwny w , Pracy Szkolnej*
z dnia 30 kwietnia 1925 r. p. t. ,Ku korficowi roku szkolnego", postanowi-
fam podobnym sposobem przeprowdzi¢ lekcje powtérzeniowe z historiji
w oddz, IV. Celem moim bylo: 1) zbhadanie wiadomosei, jakig pozostaly
w umyslach dzieci, 2) zbadanie umiejetnosci laczenia fakiéw analagicznych,
(np. unje), 3) stwierdzenie, jak ustosunkowuja si¢ dzieci do nowego sposobu
ujmowania tegoz materjalu, 4) przekonanie sie czy i o ile dzieci zdaja so-
bie sprawe z brakow, jakie posiadaja, 5) wystuchanie zyczed i uwag dzieci.

Lekcja 1. Lekcje rozpoczal Zygmunt S., objawiajac radoéé, ze dzi§ do-
wie sie pewno o wojnach, jakie prowadzili Polacy, celem zrzucenia jarzma
zaborcéw i uzyskania niepodleglosci. Wykorzystalam to zainteresowanie, py-
tajac, dlaczego lubi stuchaé opowiadania o wojnach. Odpowiedz: ,,bo dowia-
duje sie, jak Polacy dzielnie walczyli, ile mieli wojska, jakie
bylo to wojsko, ,,czy kwartowe”, kto si¢ edznaczal, jakich sposobow uzy-
wali Polaey w czasie walk. W dalszym ciagu pytatam dzieci, czem intere-
suje si¢ kazde z nich. Posypaly si¢ odpowiedzi z réznych stron klasy, for-
mulowane wspélnie i dopelniane przez kilkoro dzieci n. p. ,mnie interesuja
kr6lowie jacy panowali”., Na zapytanie — dlaczego? — otrzymatam odjpo-
wiedZ: ,ho wiem, jak ktory rzadzil, czy byl cudzoziemcem, czy Polakiem,
czy kochal swéj naréd, czy w rzadach radzil sie kego, czy tez rzadzil sam,
czy przeniosl stolicg w inne miejsce'’, ;
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Prosz¢ o wyjasnienie waznos$ci tego ostatniego punktu. OdpowiedZ
brzmi: Jak kré6l przeniesie sie do innego miasta, to musi je rozszerzyé, musi
budowa¢ rézne budynki dla siebie i dla swojego dworu, dla postéw zagranicz-
nych, musi je upieksza¢ i rozszerzaé, zeby si¢ postom podobalo, zeby mieli
o czem w swoim kraju opowiadaé”,

Dalej interesuja sie dzieci tem, ,ktéry krél byt tak dzieiny i rycerskd
jak Batory i Sobieski, czy kr6l byl wyksztalcony, czy budowal mosty, jaki
byl stosunek kréla do narodu i narodu do kréla, czy krél byt obieralany, czy
wstepowal na tron dziedzicznie®.

Tu wywiazala sie rozmowa, na temat réznicy miedzy tronem dzie-
dzicznym a obieralnym, korzyséci pierwszego a zle skutki drugiego. Dzieci
ujmowaly to w ten sposdb:

WPrzZy elelkcm to bylo niedobre, ze byt wielki ruch, Tylko przy elekciji
Sotbxeskxego nie bylo takiego ruchu, bo byly wojny i mie byko czasu na spo-
ry, wiec obrali go prawie jednoglosnie, bez sporéw i walk"”, Druga przy-
czyng, dla ktérej tron elekcyjny byt niedubry: bo kazdy 58451ad maogh sie
wiracaé i narzuca¢ nam kréla, kiéry mogt nie kochaé narodu. ’Na}lepsx to
byli Piastowie™ powwduala Wierka — ,,nastepowat syn po ojcu i bylo
dobrze”,

Z elekciji wyplynely stosunki polskie z sasiedniemi pafistwami i wojny.
Dzieci krétke wyliczyty wrogéow Polski od najdawniejszych czaséw, zatrzy-
mujac si¢ na Krzyzakach, ktérych wielki mistrz ztozyt hotd Zygmuntowi L.
Juz samo wspomnienie holdu ucieszyto dzieci, ,,bo Polska byta wtedy taka
silna i potezna ze mogla rozkazaé Albrechtowi, by ztozyl hold krélowi
polskiemu a slawa kréla rozchodzita sie wszedzie”.

W tym momencie podsungtam dzieciom zapytanie, czy Polska stale byta
z sasiadami w niezgodzie. Dzieci zaprzeczyly stanowczo.

wPrzeciez byla unija Litwy z Polska™ — powiada Lech. — Wezwany
ttumaczy, Ze: ,unja, to polaczenie dwu pafstw, dwu mnarodéw przeciw
wisp6lnemu wrogowi'.

Do tego dodaje Mundek, ze ,tak samo polaczyly sie Wegry z Polsk1
gdy qurzy prosili na tron Wtadyslawa Warneficzyka z bojazni przed Tur-
kiem", W dalszym ciagu przypomnialy sobie dzieci przymierze z cesarzem
niemieckim za panowania Jana III Sobieskego i odsiecz Wiednia. Jedno
dziecko zwrécilo uwage na dzielnosé Sobieskiego i rycerzy polskich, drugie
dodalo: ~Prosze Pani, jak my, to pomogli§my Niemcom obroni¢ Wieden,
a oni to nie. Nlem1ec, o jakby mnie sprzymierzeniec dla Polski, bo przeciez
nie chcieli jej broni¢”,

Lucjap chcialby jeszcze opowiedzie¢ o wodzach, ,co dobrego ktory
zrobii, z kim walczyl, za jakiego kréla zyt i czy Polska byla wtedy w nie-
bezpieczefisiwie, czy byla silna i wspaniata”.

Jedno z dzieci dodalo, ze interesuie sic tem jak dawniej wygladaia
Warszawa. czy miala ulice brukowane, czy byly latarnie, jakie bvly gma-
chy i kio je stawial, jakie byly szkoly i jak w nich uczono.

Na tem zakoticzylam rozmowe, ktéra przekonala mnie, ze dzieci pa-
migtaja nawet wiele szczegbtow, a co wazniejsze, ze umieja uogélniac i 1a-
czyé analogiczne fakty i to nietylko nie sprawia im trudnosci ale zywo je
interesuje.

Lekcja ta nie byla powtérzeniem, lecz przygotowaniem do powtdrze-
nia, bylo to jakgdyby ,dotykanie" pewnych faktéw, celem stwierdzenia ich
istnienia w umyslach dzieci, To dawalo dzieciom wiele radoéci, gdyz kazde
z nich moglto dopelni¢ dany obraz swojemi uwagami i wiadomos$ciami, co je
bardziej do mys$lenia pobudzato.

Widzac taka rado$é i zadowolenie zapytalam, ktére z nich Iubi hi-
storje. Przytaknely wszystkie. Zarazem przypomnialy sobie dzieci kiedy
poznaty co to jest historia.i zrozumialy sam wvraz, co zdobyly w ciagu dwu
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lat. Okazalo sie, Ze materjatu opracowanego jest wiele, nalezaloby go za-
tem powtdrzyc¢, azeby przypomnieé¢ sobie to, co zapomnieliSmy a odswie-
2y¢, co jest mgliste. Réwnoczeénie chcialam dla siebie zdoby¢ szereg uwag,
miedzy innemi: 1 Jczy nauka historji sprawia dzieciom jaka trudno$é, 2) co
jest latwiejsze dla dzieci, czy opowiadanie pewnych faktéw historycznych,
czy pisanie wypracowan z historji, 3) jak latwiej pisaé: wedlig pewnego
plani; czy bez niego. Potoczyla sie rozmowa szczera, ktéra - dla mnie miala
szczegblnie wazne znaczenie, a mianowicie: poprawiajac wypracowania
historyczne, mialam mozno$¢ stwierdzi¢, jak dzieci przyswajaja i pojmuja
rézne fakty, (na lekcjach jest to trudne) czy materjal naukowy nie wybie-
ga zbytnio ponad poziom umyslowy dzieci wreszcie sprawdzié, ktére
dzieci zupelnie nie daja sobie rady z historja. Ciekawe dla mnie
byto, czy dzieci o ktérych wiem, ze gubia sie nietyle w faktach ile w ca-
tym biegu historji, ktérym trudno$é¢ sprawia poprostu formulowanie zdasn
i operowanie pewnym doborem wyrazéw, czy te dzieci zdaja sobie z tego
sprawe. W czasie te) naszej rozmowy okazaio sig, ze dzieci wyZej wymienio-
ne rzeczywiscie nie zdawaly sobie jasno sprawy z trudnoséci, jakie napoty-
katy. W konicu zachecone przykiadem nieco odwazniejszych, bo silniejszyci
w nauce — przyznaly sie, chociaz bardzo ostroznie i miesmialo, ze historja
sprawia im trudnoéci.

Na pytanie: ,czy latwiej pisaé wypracowanie wedlug pewnego
planu czy bez niego”, odezwaly sie rézne zdania. Przewaznie dzieci twier-
dzily, ze latwiej im pisa¢ wypracowania bez planu, gdyz latwiej ukladaja
si¢ zdania i fatwiej wigza w calo$é podczas gdy planem sa skrepowane, mi-
mo iz w miare moznosci porzadek punktéw planu mégl byé zmieniany.

Po takim obopélnym rachunku sumienia przystapilismy do ulozenia
planu powtérzenia, t. zn. do ustalenia porzadku faktéw, kiére nalezatoby po-
wtérzyé, Mundek G. zaproponowal, zeby powtérzyé, kiedy dzialy sie was-
niejsze wydarzenia, w jakim wieku i roku. Drugie dziecko podalo projekt, by
powtérzyc okrélach ,,za jakich kr6léw dziato sie w Polsce dobrze", trzeci do-
dat punkt o wodzach i zwyciestwach, za czyjego panowania ktory wédz
zyt i walczyl, dlaczego godzien pamieci. Plan taki zapisatam na tablicy po-
zostawiajagc wybor dalszych, bardziej szczegélowych punktéw dzieciom.
ktére mialy samodzielnie ulozy¢ plan, oraz da¢ odpowiedZ na pewne pyta-
nia, wynurzy¢ swe Zyczenia, na ktére przy dalszem powto6rzeniu cheialam
zwr6eié szczegdlniejsza uwage.

Lekcja 1. Oto te pytania i odpowiedzi dzieci.

Dlaczego lubisz uczyé sie historji? ,,bo jest ciekawa, opisuje jak wy-
gladala Polska, jak sie budowala i rozwijala, czy miala dzielnych i madrych
krolow, czy ich naréd kochal, czy bylo duzo bohateré6w. Lubie historje, bo
Polacy umieja sie bohatersko zachowaé na wojnie, bo historja zacheca mnie
do nauki".

Co cie najbardziej interesuje? Dzieci przewaznie interesuja si¢ woj-
nami ,,bo wiem ktéry wédz by} mezny, bo chce wiedzieé, czy Polska zwycig-
zala i jak krél sie bil; interesuja sie tem za ktorego kréla i jak Polska sie
powigkszala, jak wygladalo zZycie w Polsce, jak wygladala elekcja. Intere-
suje mnie Stefan Batory, bo dzielnie bronil Ojczyzny”.

O czem lubisz opowiadaé i stuchaé? Dzieci lubig stuchaé i opowiadaé
przewaznie o wojnach, zwlaszcza zwycieskich 1 o rzadach kré6low.

Czy pisanie wypracowan z historji sprawia ci trudnoéci? Do tego
przyznalo sie dwoje dzieci: chlopak inteligentny nie pamieta imion i nazwisk,
oraz dziewczynka, slabo rozwinieta, ktéra ani jednego zadania dobrze nie
napisala, daje odpowiedz: ,jak czasami, to trudno®.

Czy wolisz pisaé, czy opowiadaé — dlaczego? Przewaznie dzieci wola
pisaé¢ niz opowiadaé, twierdzs, ze latwiej im wkladaé zdania, bo spokojnie;j.
Kilkore trakiuje to réwnolegle. Jedna tvlko dziewczynka. z natury bardzo
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zywa i intelidentna woli opowiadaé, ,bo predzej”, druga woli opowiadaé
bo bledéw nie zrobi, Janek tez woli opowiadaé ale napewno dlatego, ze jest
zbyt leniwy.

Czy wolisz wedlug planu, czy bez? Polowa dzieci lubi pisaé z planem,
polowa bez planu.

Co chcesz sobie przypomnieé? Prawie wszystkie prosza o powtdérzenie
craséw poganiskich i epoki piastowskiej, kilkoro prosi o powtérzenie pano-
wania Sobiekiego.

Czy wszystko rozumiale$? Odpowiedzi dodatnie, z wyjatkiem dwojga.

O czem chcialbyé sie jeszcze dowiedzieé? ,O czasach bliskich, -—
o Pitsudzkim — ciagu dalszego".

Rézne propozycje planu powtérzenia, zebrane razem, przedstawiaja
sig nastgpujaco;

1. Przypomnieé sobie lata waznych wydarzes.
2. Przypomnieé sobie lata wojen,
4. O wojsku.
5. O wodzach.
7. O wrogach Polski,
9, Tatarzy.
9. Grunwald.
10. Wzrost Polski.
11. O krélach gospodarczych.
12. O najdzielniejszych krélach.
13. Oswiata: szkoty i klasztory (raczej =zkoty klasztorne).
14, Jak wygladala Polska za Mieszka I i Bolestawa Chrobrego.
15. O Sobieskim.
16. O rozwoju Warszawy.
17. O figurze Matki Boskiej (wystawionej przez Sobieskiego).
18. Powtérzyé tak, jak uczylismy sie.

Og6lne moje wraZenie po przeczytaniu tej ankiety bylo nastepujace:
dzieci pisaly szczerze, z dziecinna naiwnoécia. Niektdre ich twierdzenia, np.
ze ,,wszystko rozumieja i nie maja trudnoéci” — (na <o ja, znajac je
dobrze, nie moge sie zgodzié} — wyplywaja poprostu z innedo ustosunko-
wania sie ich do przedmiotu i materjalu, wiec sq wytlumaczone. Naprzy-
ktad: Hela J. piszac o uczcie Wierzynka, nazwala kréla Chiskiego ', du-
niec”, nie uwazajac zupelnie, by to mialo by¢ zle. Lech B. ztaczyl mi kilka
epizodéw z zycia Zygmunta Augusta w nadzwyczajng cafo$é: ,Krélowa
Bona chowala Zygmunta Augusta jak dziewczynke. Jak raz jpojechal z je-
dnym hetmanem do Lwowa na wojne, to kr6lowa tak plakata, ze Zygmunt
August musial wrécié 1 byl zty na matke, dlatego pojechal na Litwe i ozenit
sie z Barbarg”.

Fakty te rzucajg $wiatto na stosunek dzieci do materjatu naukowego
ktéory one w swoim dziecinnym umysSle przetrawiaja i przeksztalcaja na
swbj spos6b.

W ankiecie spodziewalam si¢ zywego zainteresowania si¢ sprawami
kulturalnemi, na ktére do§é¢ duzy nacisk kladlam, okazalo sie jednak, ze
nietylko chlopcy ale i dziewczynki interesowaly sie przewaznie wojnami.

Lekcja I11. Na tej lekeji pragnelam by w my¢€] présh dzieci oraz pla-
nw, jaki one ulozyly usystematyzowaé materjal w pewnym porzadku, przy-
pomnie¢ daty lub stulecia wazniejszych faktéw, scharakteryzowaé ogolnie
panowanie danego kréla. Do tego celu mialy mi stuzyé pocztéwki historvea-
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ne, kiére dla unaocznienia nastepstwa faktow w czasie, zamierzatam przy-
pia¢ do duzego arkusza papieru, polinjowanego w ten sposéb:
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Przygotowalam wiec szereg pocztéwek historycznych, jako to: 1) Po-
pojowisko pod Grunwaldem, 2) Witold, 3) Jan Diugosz z synami Kazimie-
rza Jagielloficzyka, 4) Napad Krzyzakéw na Polske, 5) Zawieszenie dzwo-
nu ,Zygmunta’, 6) Hold pruski, 7) Krélowa Bona, 8) Stefan Batory pod
Pskowem. 9) Jan Zamoyski pod Byczyna, 10. Kazanie Skargi, 11. Bitwa péd
Chocimem, 12. Odsiecz Wiednia, 13. Jan IIl na polowaniu, 14. Kosciét Ka-
pucynéw na Miodowej, wystawiony przez Sobieskiego po odsieczy Wiednia,
15) Kolumna Zygmunta III, 16) Sejm porozbiorowy i Tadeusz Reytan,
17) Pomnik Sobieskiego w Lazienkach, postawiony przez Stanistawa Augusta
Poniatowskiego, 18. Pomnik Kopernika, wystawiony przez Stanistawa Sta-
szyca.

Pocztéwki te rozdalam dzieciom z poleceniem, by przypomnialy sobie
fakt, ktéry jest na pocztéwce przedstawiony, a zarazem zorjentowaly sie
za czyjego byl panowania. Na stole lezaly przygotowane portrety krolow
polskich, (wyciete z ,Tablicy krélow polskich” i podklejone przez dzie-
ci na lekcjach robét}, z ktérych dzieci po zastanowieniu sie nad swojemi
pocztéwkami mialy wybraé odpowiedni portret, przypia¢ go do tablicy,
a pod nim na listwie umie$cié wlasciwa pocztéwke. Zaznaczylam réwno-
cze$nie, by porzadek chronologiczny byl zachowany. Po chwili robota byta
ukoniczona. Prace te nalezalo sprawdzié¢; to tez wzielam pocztéwki, odno-
szace si¢ do panowania Jagielly, a pokazujac je kolejno dzieciom, wydoby-
walam od nich to, co o tem wiedza. Otrzymywalam odpowiedzi jak n. p.,
oto jest ks, litewski Witold, byl bratem Jagielly, walczyl z Wladystawem
wJagiella przeciwko Krzyzakom pod Grunwaldem”,

+Tu jest napad Krzyzakéw na Polske. Krzyzacy napadali na Polske
wza czaséw Wladystawa Jagietly i przedtem za Y.okietka. Sprowadzil ich do
.Polski ks. Konrad Mazowiecki w 13 wieku. Pocztéwke te moznaby umie-
,.$ci¢ pod portretem Wtadystawa Eokietka™,

wlu jest cesarz Maksymiljan, poddaje si¢ Zamoyskiemu, Maksymiljan
«wyjeezdza z twierdzy, w kiérej sie bronit. Bylo to po $mierci Batorego, gdy
«na sejmie elekcyjnym jedno stronnictwo z Zamoyskim obralo krélem Zyg-
.munta Waze, a drugie ces. Maksymiljana" i t. p
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o W dobieraniu pocztéwek i portretéw zaréwno jak w opowiadaniy,
dzieci orjentowaly sie zupelnie dobrze, wylonita sie tylko kwestja, gdzie
umie$cié bitwe pod Checimem, czy to ma byé bitwa stoczona przez Karola
Chodkiewicza, czy przez Sobieskiego; nastepnie czy Zamoyski pod Byczyna
walczy! przed, czy po panowaniu Batorego;—czy pomnik Sobieskiego w La-
ziankach umiesci¢ pod portretem Sobieskiego, czy Stanistawa Augusta Po-
niatowskiego, ktéry pomnik wystawil; czy pomnik Kopernika umiescié¢ przy
Zygmuncie I, w tym czasie kiedy Kopernik zyl, czy w wieku XVIII, gdy byl
wystawiony razem z domem Towarzystwa Przyjaciét Nauk. Byly to wat-
pliwosci, kiérych z przyjemnoscia stuchalam i wraz z dzieémi rozstrzygalam.

Po skonczonem sprawozdaniu, polecitam dzieciom opowiedzie¢ mi
panowanie ktéregokolwiek krola wedle wlasnego wyboru. Spodziewalam
si¢ wyboru Jana III Sobieskiego, o ktérym dzieci duzo wspominaly w an-
kiecie. Rzeczywiscie wybér padt na kréla Jana, przyczem dowiedzialam
sig, Ze dzieci nie dlatego wybraly go, aby sobie jego pancwanie przypomnieé,
lecz dlatego, ze je najlepiej pamietaja a do kréla Jana czuja jaki$ sentyment
za jego dzielno$§é, OczywiScie zgodzitam sie na to i zaczelo sie opowiadanie
ze wszystkiemi mozliwemj szczegétami. Nie chciatam i nie umiatam w danet
chwili naklonié dziecka do zwiezlego opowiadania; musialam wyshuchaé
wszystkiego. Po skoficzeniu odezwaly sie glosy, by wybraé¢ drugiego tak
walecznego kréla, mianowicie Stefana Batorego, inne byly za gospodarczym
Kazimierzem Wielkim, trzecie za§ glosy byly za Zygmuntem IIT dlatego,
e Poldka za jego panowania byla biedna. Na tem lekcja zakonczyla sie.

Lekcja IV. Poniewaz powtarzanie wszystkich szczeg6low zajetoby mi
niepomierna ilo§é czasu, postanowili$my zbieraé materjal powtérzeniowy
bardzo krotko i zwiezle, prawie w punktach. Uskutecznilismy to w naste-
ipujacy sposdb: przy pomocy owej tablicy z poriretow i pocztéwek sporza-
dzonej, dzieci charakteryzowaly dany wiek i panowanie kréla ogélnie n. p.

wJagiello panowal z koficem XIV a z poczatkiem XV w. Panowanie
wWiadvslawa Jagielly bylo dla Polski szczesliwe, bo 1) potaczyl Litwe
.z Polska, 2) ochrzcil Litwe, 3) pobil Krzyzakéw”, Kazdy punkt rozwine-
by krotko: 1) ,Unja byla dobra, bo Polska stala si¢ silniejszg, wrogowie
bali sie na nia napadaé, 2) ,,Dobrze sie¢ stalo, ze Litwa przyjeta chrzest, bo
owiara chrzescijariska rozszerzyla sie i Litwa uchromila sie od napadéw
Krzyzakéw, 3) W bitwie pod Grunwaldem Polacy zgnietli Krzyzakéw, ki6-
«rzy od tej pory nie napadali na Polske".

Podobnie cpowiadaly o Kazimierzu Jagielloniczyku, n. p. jakie bylo
zycie na zamku, jak Kazimierz Jagielloficzyk wychowywal swoich synéw,
ze zmusil Krzyzakow do zlozenia holdu po pokoju w Toruniv w r. 1466.
Krétko réwniez opowiedzialy o niedoli Prusakéw i Zwiazku Jaszczurczym.
VW ten sposéb mam zamiar powtérzy¢ cala historje od czasu do czasu prze-
rywajac jej charakter sprawozdawczy — opowiadaniem, Przypuszczam,
ze bieg lekcyj bedzie bez poréwnania szybszy, gdyz dotychczas wiele czasu
zuzylam na przygotowanie,

W tej chwili przypomina mi sie rok ubiegly, ¢dy ku koficowi roku
szkolnego, checac zebraé i powibérzyé z historji przerobiony mat-rjal, stane-
fam wobec bardzo przykrego faktu mianowicie, ze dzieci nie umialy z opra-
cowanego materjalu absolutnie wydobyé rzeczy zasadniczych i z nich krét-
ko zdaé¢ sprawe. Faktem tym bylam przerazona, gayz przypuszczalam, Ze
dzieci, mimo znaczne moie wysitki, niewiele z hi~iorji skorzystaly. Okaza-
Jo sie jednakze na nastepnych lekcjach, ze dzieci poprostu nie umialy sie
otrzasna¢ z masy szczeg6ldw czesto nieistotnych, urozmaicajacych lekdcje,
ktére wprawdzie ulatwialy dziecku pojmowanie suchych nieraz faktéw hi-
storycznych, lecz przy powicrzaniu stawaly sie balastem niezno$nym.
Oczvwiscie doszlam do wn'osku, ze zbyt wiele zzdatam od dziecka, w do-
datku nieszczegélng wybralam droge. W tvm za$ roku jestem z wynikéw
mej pracy dosyé zadcwolona. K. Kasprowiczéwna.
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Wydajnos¢ szkoly.

Ostatnie dni nauki, poprzedzajace zakoriczenie roku szkolnego nie-
tylko sa okresem zbierania, zcalania i powtarzania wiadomoéci, kiére dzie-
ci nabyly. Okres ten nasuwa nauczycielowi pewne zagadnienia, dotyczace
caloksztaltu pracy szkolnej. Koniec roku szkolnego bowiem jest dla pew-
nej czesci mlodziezy szkolnej chwila zamkniecia okresu zycia szkolnego.

Zegnajac wigc tych uczniéw, kiérzy obowigzkowi szkolnemu zadosé-
uczynili, poréwaujemy ich liczbe z ta, w jakiej przed siedmiu laty wstapili do
klasy pierwszej i ku zdumieniu a nawet przerazeniu swemu przekonywa-
my sie, ze cyfra, wyrazajaca ich ilo§é w okresie tym siedmioletnim malala
i fopniala nieproporcjonalnie a nawet przed czasem znikla tak, ze zaden
z nich do ukonczenia siédmej klasy normalnie nie doszed!.

Zbadanie tego zjawiska nietylko zaspokoi prosta nasza ciekawoS$é,
gdzie i w jaki spcséb uczniowie ci,sie pogubili, ale cyfrowe zestawienie po-
zwoli rozpatrywaé kwestje produktywnosci szkoly powszechnej, to za§ —
wnioskowaé o tempie postepowania o$wiaty. w naszem spoleczenstwie.
Powszechnie bowiem uznawana jest dzi§ juz zasada, ze tylko ukoficzenie
siedmioleiniej nauki w szkole powszechnej daje pewna calo§é koniecznych
w zyciu i potrzebnych do dalszego ksztalcenia si¢ wiadomoséci oraz pod-
stawy wychowania, niezbedne przyszlemu obywatelowi pafistwa.

Cyirowe zestawienie odno$nych danych przedstawi sie w najjasniej-
szem §wietle wtedy, gdy czerpaé je bedziemy z takich Srodowisk, w kto-
rych niema znacznego przeplywu mlodziezy przez szkole, ale gdzie dzieci
ludnoéci, nie zmieniajacej miejsca zamieszkania, przewaznie ograniczaja
swoje wyksztalcenie do ukoriczenia szkoly powszechne;j.

Pracujac w takiem wlaénie §rodowisku, przedstawie zestawienie cy-
frowe odnoénie do jednej generacji mtodziezy szkolnej, ktéra w roku szkol-
nym 1918/19 w liczbie 41 uczniéw wstapila do szkoly, a z ktérej obecnie
w klasie siédmej niema ani jednego przedstawiciela.

Rok szkolny: 191819 1919120 1920{21 1921|122 1922|23 1923|24 1924/25
Klasy: I II I11 v v VI VI
Ukoriczyto nauke: 27 21 16 12 5 2 —
To stanowi % 65,8 51,2 39 29,2 12,2 48 —

Z tego widzimy, ze juz w pierwszym roku nauki przepadlo okolo 35%
tych uczniéw a'to gléwnie z powodu nieregularnego uczeszczania. W na-
stepstwie tego nie mogli cni ukoriczy¢ navki szkolnej normalnie w biezacym
roku szkolnym. Czeéé ich, a mianowicie frzech (7,46%) spotykamy w b. r.
szkolnym w oddziale széstym a pieciu (12.2%) w oddziale piatym. Do
szko6t ogélnoksztalcacych przeszio czterech (9,7%). Dalszem nastepsiwem
tego stanu jest fakt, ze szkola ta, pomimo do§é licznej frakwencji w od-
dzialach nizszych, nie moze stworzyé sibdmego oddziatu nauki jako osobnej
klasy.

YRamy niniejszego artykulu nie pozwalaja na analize iego zestawie-
nia i szczegdtowe rozpatrywanie przyczyn, ktére utrudniaja mlodziezy nor-
malne keficzenie nauki szkolnej. Sprawa jednak, jako aktualna obecnie a po-
siadajaca zasadnicze znaczenie dla rozbudowy szkolnictwa i podniesienia
poziomu o$wiaty, zasluguje na naszg uwage. ,Szkola bowiem”, zdaniem
znawcy naszego szkolnictwa dr. Falskiego, ,,w ktérej do oddzialu trzecie-
go dochodzi conajwyzej dwie trzecie, do czwartego nie wiecej jak jedna
trzecia uczniéw, a na oddzialy wyzsze zaledwie kilka procent, nie moze
spelni¢ nawet najskromniejszych zadan wychowawczych i naukowych" *).

P..... Nauczyciel.

*) Dr. MFalski: Matetialy do projekiu realizacit powszechneggo nauczamia str..18.
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Sprawozdanie z Wystawy Dydaktycznej
we Florencji.

. O wystawie szkolnej we Florencji slyszano u nas juz od kilku mie-
siecy. Wiedzieliémy, ze Polska bierze w niej udzial i ogladali$my ekspo-
naty, przeznaczone do wystania, w Gimnazjum im. krélowej Jadwigi w War-
szawie. Zatem kto jechal w kwietniv do Wioch, {a bylo takich w tym roku
wielu) spodziewal sie, Zze ujrzy we Florencji miedzynarodowa wystawe, a na
niej wiele materjalu interesujacego i pouczajacego. Borykamy sie przeciez
z wieloma trudnosciami tak w zakresie programéw, jak i metod. Warto za-
tem na wystawie migedzynarodowej szukaé pomocy dla rozwiazania trapia-
cych nas watpliwoéci, Kto w takiem usposobieniu wybral sie do Floren-
cji, ten zawiédl sie mapewno. Przedewszystkiem mnie bylo tam wystawy
miedzynarocdowej. Nazwa wloska: Mostra Didattica Nazionale — znaczy
Narodowa Wystawa Dydakiyozna. Istniala wprawdzie sekcja miedzyna-
rodowa, lecz précz Polakéw wrzigli w niej udziat tylko Niemcy. Wystapili
tam wydawcy niemieccy, ktérzy rozlozyli podreczniki szkolne, dziela pe-
dagogiczne, tablice pogladowe, kolekcje przyrodnicze, modele plastyczne,
aparaty fizykalne, komplety naczyfi i narzedzi do éwiczen laboratoryjnych,

Dobrze opracowany katalog zawieral pewne wskazéwki tyczace uzy-
wania wystawionych pomocy szkolnych we wspélczesnej ,,Arbeits, Erlebnis
und Produktionsschule”. Nie mogly one jednak zastapi¢ okaz6w. Imponu-
jaco n. p. przedstawil si¢ niezmiernie reklamowany ,,Kosmos - Baukasien”,
zawierajacy najprostsze przyrzady do fizyki, latwe do zestawienia, bez
érub, ktére umozliwiajia uczniom wykonanie samodzielne 365 doswiadczefi
z elektrotechniki, 280 z optyki, 600 z mechaniki. :

Nalezaloby jednak zobaczy¢ funkcjonowanie tego wszystkiego w wa-
runkach zblizonych do szkolnych, aby ocenié warto§é tych przyrzadéw, kté-
re jakoby rozwiazuja wszystkie trudnoéci polaczone z nauczaniem fizyki
w szkolach érednich i powszechnych, umozliwiaja samodzielne ekspery-
mentowanie ucznia na wszystkich stopniach nauczania.

Dzial polski, zorganizowany przez Ministerstwo O$wiaty, dawal obraz
nietylko szkolnictwa polskiego ale byl przedewszystkiem dla cudzoziemcéw
jakby pogladowg lekcja o Polsce, o czem zreszta poméwimy jeszcze ob-
szerniej po oméwieniu calej wystawy. Zajmijmy sie teraz opisem wystawy.
Zajmowala ona cztery siedziby rozrzucone po calem miescie. Gléwnem
ogniskiem byl Palazzo dell Esposizioni, gmach przeznaczony na wystawy
florenckie. Tam to w kilkunastu salach miescily sie¢ wystawy poszczegél-
nych miast wloskich — przewaznie szkoly elementarne, oprécz tego ochro-
ny, opieka pozaszkolna nad dzieckiem, troche szkét srednich.

W pozostalych salach bylvy wystawy ochron, szkét zawodowych, szké!
dla dzieci niedorozwinietych, $lepych, gluchoniemych, wreszcie pawilon
ziem przylaczonych do Wioch po wojnie.

Oto widok ogélny szeregu sal, tworzacych jakby dluga hale, oswietlo-
na z gory, przedzielona niskiemi przepierzeniami. Kazda sala gosci w swych
écianach jedno miasto wloskie, jak o tem $§wiadcza napisy: Milano, Tori-
a0, Roma i t. d. .

Na scianach wisza mapy, grafiki, statystyki, rysunki dzieciece, foto-
grafje z Zycia szkoly (w klasie, na boisku, przy obiedzie, w szatni, na wy-
cieczce, w gabinecie lekarskim). Na stolach pietrza sie stosy zeszytéw, ry-
sunkéw, albuméw, sprawozdan, programéw, planéw lekcji, tu i owdzie wi-
daé odtwércze roboty z gliny, papieru, paitykéw, korkéw, stomek i 1. d.
a obok tego w ilo&ci przewaiaiacei i przerazajacei ,Javori donneselei” —
robotv kabiece.
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Na pierwszy rzut oka: chaos. Niestety, nietyiav na pierwszy. Okazy
zebrane w sali nie tworza caltoéci, gdyz kazda szkola oddzielnie wyhbierata
swoje eksponaty, nie troszczac sie o sasiednie. Eksponaty te nie sa odgrani-
czone, lecz obok siebie leza na stolach i wisza na écianach; mamy wiec foto-
grafie szatni jednej szkoly obok grafiki frekwenciji innej, mape Wioch obok
rysunkéw dzieciecych, przedstawiajacych koty lub kwiaty. Tworzy to ca-
lo&¢ rédwnoczednie pstra i monotonna.

To, co daly poszczegélne szkoly, tez nie stanowi calosci przejrzystej
i wyczerpujacej pewne tematy. Nie widzimy nigdzie catkowitego obrazu
nauczania poszczegblnych przedmiotéw ani chotby pewnych dziatéw hi-
storji, przyrody, matematvki czy nauki czytania i pisania, ani tez nie wi-
dzimy zestawienia réznych metod i ich wynikéw. Cokolwiek wezme do re-
ki: zeszyt z rysunkami lub wypracowaniami, mam tylko fragment nieraz in-
teresujacy, ale jednak tylko fragment, ktéredo genezy i dalszego ciagu nie
znam, ani miejsca w calcksztalcie pracy. Moznaby pewnie znaleié wiele
ciekawych materjaléow przewertowawszy owe stosy zeszytow, rysunkéw,
programéw, ale jest to praca mozliwa raczej w bibljotece lub archiwum,
a nie na wystawie. Zalowaé trzeba, ze organizatorowie nie zgrupowali
eksponatéw kolo pewnych zagadnien, nie wydzielili rzeczy typowych, cha-
rakterystycznych, ilustrujacych w sposéb przejrzysty calg skale rezultatow,
otrzymywanych zaleznie od warunkéw pracy.

Z konieczno$ci musimy zadowolni¢ si¢ tem, co daé moze przejrzenie
kilkunastu prac, na ktére przypadkowo natrafimy. Sprawa tem trudniej-
sza, ze niema zupelnie katalogu, nie mamy wiec gwarancji, czy nie prze-
oczymy czego$ bardzo interesujacego.

Powierzchowne nawet przejrzenie prac wystawionych wskazuje nam,
ze nauczanie w szkotach wloskich na stopniu nizszym jest w tej chwili pod
znakiem rysunku. Rysunkéw tych przewainie zupelnie dowolnych widzi-
my mnéstwo na stofach i $cianach. Sa tam przedmioty i sceny z najbliz-
szego otoczenia, ilustracje do powiastek, bajek i wlasnych wypracowan, ry-
sunki przyrodnicze, zastosowania dekoracyjne. Na $cianach zwracaja wwa-
ge wielkie szare arkusze, podzielone na niewielkie kwadractki, a w kazdym
kolorowy rysunck. Napisy na nich: CALENDARIO ALLA MONTESCA.
Zatem kalendarze, lecz ¢6z to za Montesca, kidrej niema w zadnym stow-
nike. Dowiaduje sie, ze Montesca jest to nazwa wsi, w ktérej poraz pierw-
szy dzigki prywatnym §rodkom powstaly szkoty dla dzieci wiejskich, w kto-
rych rysunek byl gléwnym §rodkiem nauczania, a potrzeby zycia i zainte-
resowania dziecka wytycznemi programu. W tych szkotach zaprowadzono
owe kalendarze (niewatpliwie pod wplywem amerykaniskim), ktére powsta-
ja w ten spos6b, ze kazdego dnia jedno z dzieci rysuje cc§ whasnego bez
zadnych ograniczeri ani wskazéwek. Stad réznorodnosé tematéw i wyko-
nania. Podobnie prowadza dzieci dzienniczki osobiste, w kt6rych kazdego
dnia rysuja co§ z tego co widzialy, styszaly, przypominaly, czego sobie zy-
czyly lub obawialy sie. Pod rysunkiem zwvykle jedno zdanie objasniajace.
Sa to niewatpliwie cickawe §lady rozwoju zainteresowan, spostrzegaweczo-
§ct, wrazliwosci, pomystowosei, umiejetno$ci rysowania.

Przegladajac je, ma sie wrazenie, ze dzieci, dzicki tym ciaglym éwicze-
niom, szybko ksztalca dokladnoéé obserwacji, sprawno§é reki i zdolnoSei
kompozycyine i ze wypowiadaja sie przy pomocy rysunku bardzo swobodnie.

Jednak caly ten materjal, choé tak bogaty iloéciowo nie daje obrazu
metody nauczania, wzglednie réznych metod stosowanych w szkotach. Na
to trzebaby, aby rysunki byly odpowiednio skompletowane, posegregowa-
ne i opatrzone dokiadnemi obja$nieniami dotyczacemi ich powstania. Na-
prézno szukam zbioru prac typowych, zbioru ,sztandard'éw’, takich, jak
je wypracowuja Amerykanie i Anglicy dla badania i oceny prac szkol-
nvch, a przeciez bez tefo i bez cdpowiedniei statystvki. bez calkowitych
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monografij* obejmujacych caly okres szkolny niemozliwa jest praca nad tym
olbrzymim materjalem.

Na rysunku znajdujemy czasem napis objasniajacy, czy byl on robio-
ny z natury czy z pamieci, ale bez uwzglednienia szczegéléw takich jak:
czy rysunek byl poprzedzony obserwacja, czy, jak i kiedy byl omawiany
z nauczycielem; czesto nie wiemy nawet jak dalece jest praca samodzielna
ucznia, bo na niektérych znaé wyraznie $lady ,poprawiajacej” reki nau-
czyciela, cho¢ program przestrzega, aby nauczyciel poprawial tylko wyo-
brazenie, a nie rysunek, aby sam rysowal czesto na tablicy, ale nigdy w ze-
szycie dziecka. Mimo wiec cgélnego dobrego wrazenia, trudno ocenié catoée
rezultatéw uzyskanych w szkotach wloskich, trudno tez orzec, co nalezy
przypisa¢ metodom nauczania a co zdolnosciom rysunkowym, ktérych na-
lezaloby si¢ spodziewaé¢ w kraju tak gdesto pokrytym dzielami sztuki.

Nie mniej przypuszczam, ze wystawa spelnila swoje zadanie wielkiej
propagandy rysunkéw jako $rodka pomocniczego przy nauce wszystkich
przedmioléw i jako spontanicznego wyrazu przezy¢ dzieciecych. Zasady
te poraz pierwszy ogloszone oficjalnie w 1923 r. w programach wydanych
przez ministra Gentile wymagaja jeszcze tego rodzaju akcji wspierajace;.
Czytamy tam, ze najwazniejsza rzecza jest, aby dziecko wyrazalo sie przy
pomocy rysunkéw samo — jak umie. Do poprawnoéci dojdzie z czasem
w miare ogélnego rozwoju. Niech nauczyciel nie zada przedwczesnie do-
ktadnosci i prawidlowosci, bo przez to zabije bezposrednia twoérczo$é dziec-
ka. Poprawiaé przedwczeénie w tym jak i w innych wypadkach znaczy ty-
le, co wstrzasaé lub niszczyé zawiazki ksztaltujacej si@ osobowosci. Oso-
bowosé dziecka, jego indywidualne zdolnosci, potrzeby, pragnienia, mozli-
wosci maja by¢ przez nauczyciela pielegnowane, a nie tlumione. I w wy-
pracowaniach pi$miennych widzimy duZo prac, w ktérych dzieci wypowia-
daja z wielka swoboda swoje obserwacje, pragnienia, Zyczenia. Widzia-
Jam wiele dzienniczkéw bardzo milych, charakteryzujacych nieZle swoich
autoré6w. W jednym n. p. dziewczynka zamieszcza rysunki i dokladne opi-
sy swoich rzeczy: sukienek, bielizny, zabawek. Inne podobnie opisujg swo-
je Twierzeta i kwiaty. Méwi si¢ tam wiele o pracach w domu, w kuchni,
w ogrodzie, o zakupach, przygodach, zabawach. Opisy proste, jasne, do-
kladne, czesto z humorem.

Musze sie znowu zastrzec, ze sa to wrezienia oparfe na przejrzeniu
ograniczonej ilosci c¢ksponatéw, a nie rezultat badai materjalu odpowied-
nio posegregowanego, przy pomocy metod, pozwalajgcych na $cisle wyra-
zenie rezultatéow.

Dla charakterystyki nauczania na nizszych stopniach wspomnieé trze-
ba tez o rozrzuconych tu i owdzie pracach odiwdrczych z papieru, gliny,
drzewa i t. d., jak pokéj, domek, zagroda, port. Rzeczy zreszta spoty-
;alfeli u nas od lat kilku na dorocznych wystawach prawie w kazdej
szkole.

Wyréznila sie pod tym wzgledem wystawa Genui, ktére to miasto
jeszcze i przed reforma Gentile torowalo droge nowym metodom naucza-
nia. Widzimy tam opracowanie najblizszego terenu pod wzgledem przy-
rodniczym i gospodarczym przy pomocy wszechstronnej, samodzielnej pra-
cy uczniéw: kolekcje, modele, rysunki, sprawozdania z wlasnych obserwacji.
Jest tam pigekne album, zlozone z rysunkéw i opiséw, poSwiecone pomaran-
czem: gaje kwitnace, dojrzewanie owocéw, zbior, pakowanie, wysylka, prze.
wéz, sprzedaz. Podobnie opracowane cytryny i oliwa.

Piekne bylo album rodzinnego miasta zlozone z rysunkéw, reproduk-
cyj artystycznych i opiséw, dobry — wielki model portu w Genui. Jedyna
to praca tegc rodzaju na wystawie, wykonana widocznie przez starszych
uczniéw. W salach Rzymu, Wenecji, Medjolanu trudno bylo znalezé pra-
ce zawierajaca motyw charakterystyczny dla danego miasta.
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Rozrzucone po wszystkich salach materjaly zwiazane z nauka czyta-
nia i pisania nie zawieraja nic, coby szczegblnie godne bylo blizszego zba-
dania. Zajmowano si¢ & nas ta sprawg zdaje si¢ wiecej niz we Wioszech,
Co za§ do innych przedmiotéw: przyrody, historji literatury trudno odpo-
wiedzie¢ ma pytanie, jak ucza tego w szkalach wioskich, na podstawie roz-
rzucenych skapych, niekompletnych i niepowiazanych materjatéw: tu ko-
lekcja mineraléw, tam rysunki botaniczne, reprodukcje obrazéw o tresei
historycznej, przezrocza naukowe do latarni projekcyjnej, mapy, wykre-
sy statystyczne, modele, ilustracje wykonane przez dzieci do Robinsona
Kruzoe, album Boskiej Komedji zlozone z reprodukowanych ilustracyj i cy-
tat wpisanych przez dzieci — szczegbly te wskazuja, ze w szkolnictwic
wloskiem PEiefkujq te same tendencje, ktére ozywiaja nasze szkolnictwo
powojenne a ktére nazywamy metods szkoty pracy, szkely czynu, twérezego
czynu, wlasnego czynu — daremnie szukajac terminu, ktéryby mnas zado-
wolnil, Powtérze jednak, Ze dopiero kielkuja. Osocbny pawilon zajely
szkoly wloskie z ziem przylaczonych po wojnie, o ludnosci przewaznie nie-
wloskiej. Widzimy tam tez kalendarze, dzienniczki, rysunki, robétki, vry-
pracowania piSmienne §wiadczace o szybkich postepach dzieci miemieckich
w jezyku wloskim, ktéry panuje w szkole niepodzielnie.

Jak odbywa sie ta praca na miejscu, jaki jest stosunek dzieci i rodzi-
cé6w do szkoly, o tem trudno sadzi¢ na podstawie wystawionych ekspona-
téw oraz ustnych informacyj otrzymywanych od inspektoréw nauczycieli
z tamtych stron. Na to trzebaby na miejscu widzieé prace w szkole pod
Tryjestem lub Meranem.

W tym samym réwniez gmachu {Palazzo dell Espositioni) znajdowaly
sie wystawy szkot zawodowych meskich i zeniskich. Piekne ceramiki i odle-
wy gipsowe, $wiadczace o duzej kulturze ariystycznej uczniéw wyksztal-
conych na wzorach antycznych i renesansowych, budzily ogdine uznanie.
T tu jednak pokazano tylko rezultaty a nie metody nauczania. Z trudem
mozna bylo czasem samemu odnalezé w zamknigtych tekach rysunki przy-
gotowawcze do prac wystawionych, przy pomocy ktorych mozna bylo od-
tworzy€ sobie przebieg mauczania.

W Palazzo Ulizzi byla wystawa szkét kolonialnych (Tunis, Tripolis),
oraz szkél wiloskich rozproszonych po calym $wiecie: w Turcji, Egipcie, Chi-
nach, Palestynie, Arabiji i innych krajach.

Przygotowujemy sie na widok egzotyczny, lecz znajdujemy sale o wy-
gladzie zupelnie europejskim. Moze w pracach pi§miennych dzieci znala-
ztyby sie ciekawe, charakterystyczne opisy przyrodnicze i obyczajowe, mo-
we mogliby§my sobie odtworzyé tez zycie europejskiego dziecka na tle egzo-
tycznej przyrody i otoczenia obcego kulturalnie. Ale na to trzeba by znowu
przewertowaé stosy zeszytow. To co mi do rak trafilo, byly to na nizszym
stopniu opisy przedmiotéw codziennego uzytku i europejskiego ksztaltu,
opatrzone rysunkami, a na wyzszych—raczej wypracowania o iresci histo-
ryczno-patriotycznej. Tlomaczy sie to tem, ze celem szkél tych, jest izolo-
wanie dzieci od wiplywow lokalnych dlatego pierwiastek ten zaznacza sie
tak malo w pracach dzieci. Tylko szkoly zawodowe daly prace, gdzie swo-
bodnie rozkwitaly motywy egipskie i arabskie w haftach, tkaninach i po-
duszkach, chociaz i tam nie braklo batystowych serwetek dzierganych i me-
rezkowanych. bez ktorych widocznie w Kairze ani w Pekinie 2yé nie podobaa.
Przejdimy teraz do wystaw umieszczonych w prawem skrzydle Palazzo
Pitti. W teize sali znajdowala sie tez wystawa szkét wsi Montesca, o kté-
rych wspominalam jako o pierwszych we Wloszech ogniskach nowych pra-
déw dydaktycznych, stad tez specjalny sens wyrazenia .,alla Montesca®,
ktére tam oznacza mmiej wiecej tyle, co u nas ,szkoia pracy” fo ile ten mie-
fortunnv {ermin jeszcze wogéle co$ znaczy).
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Wysstawione prace $wiadcza o doskonalem prowadzeniu nauki przy-
rody, umiejetnie powiazanej z potrzebami wsi.

Kolekcije, rysunki, opisy wlasnych obserwacji powiazane tematem da-
ja nam dobre poiecie o nauczaniu. Rachunki tez bardzo umiejetnie wiazane
z potrzebami zycia codziennego i innych nauk. I to jednak sa rzeczy, ktére
i u nas znajdziemy w dobrze prowadzonych szkotach, ktérych kazdego roku
przybywa.

Szkoty dla wiezniéw, szkoly wojskowe i handlowe dopelnialy obrazu
szkolnictwa wloskiego.

We wszystkich dziatach szkolnictwa widaé intensywna prace nad fi-
zycznym rozwojem mlodego pokolenia i propagande higjeniczna. Pelno
wszedzie fotografij przedstawiajacych éwiczenia gimnastyczne i sportowe,
ogledziny lekarskie w szkolach, kolonje letnie. Mnéstwo tez widzimy pla-
katéw z nakazami higjenicznemi. Réwniez kinematograt na wystawie uzy-
ty byl do propagandy higjenicznej. Fotografje i filmy zaznajamialy pu-
bliczno§¢ ze specjalnemi szkolami na $§wiezem powietrzu ,all aperto” dla
wathych dzieci.

Statystyki wykazywaly rozlegloéé¢ tej akcji, ktéra prof. Calio nazwat
wdobroczynnym promieniem wspéiczesnej pomocy spolecznej”, Jedna z sek-
cji wystawy—sekeja historyczna miescila sie w Palazzo Riccardi, w dawne;j
siedzibie Medyceuszé6w. Palac — forteca: surowy a wytworny. Jeden
z najpiekniejszych gmachéw wczesnego Renesansu: prosty, potezny, har-
monijny.

Przez wielka staroflorencka brame wchodzimy w pickne podwérze
i tam pod arkadami znajdujemy wejécie do sal wystawy. Jest tam historja
szkoly wloskiej przedstawiona przy pomocy reprodukeji z freskow, obra-
zéw, rzezb, plaskorzezb, drzeworytéw rekopiséw, drukéw. Sa to tylko
fragmenty, ale niektére niezmiernie ciekawe i charakterystyczne.

pierwszej sali: $redniowiecze. Widzimy scene z zvcia srednio-
wiecznej szkoly katedralnej. Jest to wielka reprodukcja z freskéw Benoz-
zo Gozzoli w San Gimignano, przedstawiajacych zycie $w. Augustyna.
Rodzice przyprowadzaja wlasnie Sw. Augustyna do szkoly i oddaja pod
opieke mistrza, W glebi widaé uczniéw przy pracy. Male chlopigeta w ciez-
kich fatdzistych ubraniach siedza nad wielkiemi ksiggami. Niektérzy za-
miast uczyé sie odwracajg kiedzierzawe glowki w strone nowego towarzysza.
Obraz nie bylby oczywiscie pelny, gdyby nie bylo na nim i mistrza wymie-
rzajacego chitoste uczniowi pro lege artis — wedhug prawidel sztuki — mo-
tywu tego nie brak na zadnym zabytku ilustrujacym $redniowieczne zycie
szkolne.

Sztywne postacie 7-u sztuk wyzwolonych, uczniowie nad ksiegami, uczo-
ny pracujacy w swej celi, personifikacjami gramatyki karmiacej swa piersia
stojace obok dziecko, — oto ftre§é plaskorzezb, freskéw, drzeworytéw.
Z szacunkiem patrzymy na dawne rekopisy od IV do XIV w. roztozone pod
szktem, To byl jednak rezultat tej, tak bardzo doslownie, oplakanej szkotly
sredniowiecznej. W nastepnej sali: Odrodzenie. Jeszcze trwaja alego-
ryczne postacie sztuk wyvzwolonych a na niejednym jeszcze drzeworycie
grozny mistrz z trzcing dozoruje gromadke dzieci, pochylonych nad ksiega
lub tabliczka. Ale juz czujemy podmuchy nowej nauki, nowej sztuki, no-
wego zycia. Juz Donatello i Luca della Robia rzucili na stare mury koscio~
t6w i patacéw jakby zywe girlandy dzieci i mlodzieficow Spiewajacych, tan-
czacych, grajacych. Tryumfuje miodo§é, uroda, wdziek. Odzywaja gry
i zabawy mlodzieficze: taniec, muzyka, dpiew. Z wielu jednak jeszcze do-
kumentéw widzimy, ze walka z pragnieniami dzieciectwa, z silami mlodosci
trwa dalej ieszcze przez kilka wiekéw.

Oto dla przyktadu wystawiony urywek z dziela z XVI w. p. t. Piazza
Universale P. Gazzoniego. Mowa tam o wystepkach uczniéw. Wymienia
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ich autor wiele:  halasowaé w szkole, przerywaé cisze w czasie nieobecno-
§ci nauczyciela, dawaé szturchafice dozorujacemu, skakaé po tawkach, za-
gladaé do keiegi nauczyciela, ugniataé wosk, rzucaé w kolegéw Vergilim,
drze¢ Katona, aby go sie nie uczy¢ na pamigé, jeéé¢ kasztany pokryjomu, ta-
pa¢ muchy i wigzié je w pudetkach, przynosi¢ do klasy ptaki, aby §piewaly
w czasie nauki, puszczaé na wode okreciki papierowe, bawié sie krazkami
olowianemi, urzadzaé wyécigi gryrmoli¢ na Donacie, malowaé glowy w Gu-
arinim, prosi¢ ciagle o pozwolnie péjécia ad locum, recytowaé uczniom
Ariosta zamiast Owidjusza, wychodzi¢ ze szkoly jak gromada eswobodzo-
nych djabtéw, skakaé po mirrach, czynié tysiac szalefistw, bawié sie Zabami
zamiast sig uczyé, dreczy¢ weze zamiast siedzie¢ nad ksigtks, rozbijaé so-
bie glowy, tracié czas na zabawy w pisso, moscola, pandola” 1 jeszcze wiele
innych, ktére polecam uwadze specjalistéw od wychowania tizycenego, o ile
do tej pory nie zostaly jeszcze uwzglednione w obewiazuizcych progra-
mach pler i zabaw. Koficzy autor swoja diuga listq w ten sposéb: ,,Oto sq
rzeczy, ktére doprowadzaja do rezpaczy ojcéw, matki i nauczyciell. Karze
sig za nie pretami maczanemi w occie, wypedza ale je rézgami kolczastemi,
kutakami, Kapnieciami, policzkami i dobra chlosta na Sw. Sylwestra.

Brzmi to jak komunikat wojenny w wojnie trwajacej od lat kikku ty
siecy . Osobliwa to walka, w ktére] pozorni zwyciezey, choé uzbrojem
w orez wszelaki doprowadzeni s3 do rozpaczy, a bezbronni przeciwnicy
biegaja po murach z dzikiemi krzvkami i czynia tysiac szalenstw, swiadczg;
cych o nadmiarze sil, zdrowia i dobrego humoru. Oni to — ci niezmordewa.
ni w ugniataniu wosku, gryzmoleniu na ksigzkach, w lapaniu much, 2ab i we.
26w, w wyscigach i skokach — oni to, ci bezimienni niezwycigzeni wywalczy.~
li wreszcie dla przysztych pokoles gry na §wiezem powieirzu, prace reczna,
rysunki dowolne, kolekcjonowanie i hodowanie, improwizacije, inscenizacje
prawo do ruchu i glosu.

Z eksponatéw nastepnej sali widzimy jak to pod ckiem swiattych
i ludzkich humanistéw, ksztalcili sie ha dworach ksiazeta. Mamy tam dziet
mlodego Maxmiljana Sforzy. Zajecia umyslowe przeplataja sie z ¢&wi-
czeniami;fizycznemi i artystycznemi.

Obok dysputa humanistéw na dworze Medyceuszéow pokazuje atmo-
sfere, w kibrej ksztalcila sie i dojrzewala mtodziez. Mamy tez troche frag:
mentéw dalszego rozwoju szkolnictwa: widoki gmachéw, portrety, dyplomy
ilustracje, winiety, sceny obyczajowe, alfabety obrazkowe i gry arytmeltycz.
ne, nalezace do fiauczenia zabawlajgcego z XVIII w. Najciekawsze sa moze
prace szkolne uczniéw z réznych czaséw, przewaznie stawnych Wiochow.
Zastugiwalyby na wyijecie z gablotek i blizsze opracowanie. Uwage moija
zatrzymuje tekst francuski: to notatki ¢ geografii Napolecna Buonaparte,
otworzono na stronie, gdzie zanotowal zwiezle: Sainte Heléne - petite istle,

Na zakoficzenie wr6émy jeszcze do Palazzo dell Esposizioni i po-
méwny o wystawie polskiej. Jak sig juz m6wilo byta to dla cudzoziem-
cow przedewszystkime lekcja pogladowa o Polsce pod wzgledem geogra-
ficznym, politycznym, etnograficznym, ekonomicznym. Ze lekcja byla do
brze przeprowadzona i ze zwiedzajacy naprawde z niej korzystali o tem
$wiadczyly przygodnie poslyszane uwagi oraz sprawozdania pism wloskich,
Byla to moze jedyna sala wystawy, na ktérej zasady dydakiyczne, nietylko
demonstrowano, ale i stosowano do zwiedzajacych. Nawet i Diritti della
Scuola”, dalekie od bezstronnosci, jednak przyzmaja. Ze materjal w salf
polskiej ,roztozony byt z umiarkowaniem, dobrym smakiem i jakby lacig.
ska prostota”. 5

Rzeczywiscie byla to jedyna sala skempenowana jako calosé i ju#
przez to samo stanowila przyjemny kontrast z sasiedniemi salami. Co na
wystawie iej byte, dowiemy sie ze sprawozdania w ,J1 Nuovo Giornale” z 23
swietnia 1925 roku. Oto orzeklad caledo artvkutu.
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Polska na Wystawie Dydaktycznej.

Gdy juz Wystawa Dydaktyczna jest zamknieta, warto przypomnieé
rezultaty otrzymane w poszczegdlnych dzialach. Godna uwagi i dosyé in-
teresujaca cze$¢ zbioréw stanowil materjal dydaktyczny zagraniczny, w kté-
rym naleiy wyrdznié¢ wystawe polska. Osiggnieto tam zapomoca najprost-
szych $rodkéw wysoki efekt dekoracyjny, ktéry daje zwiedzajacym mile
wrazenie estetyczne. Na lle zwyczajnego, szarego plétna, rozwija sie wo-
kolo sali fryz sharmonizowany w gamie fjoletowej i ciemno - czerwonej,
fryz wykonany z motywéw polskiej sztuki ludowej przez prof. Aleksandra
Ligaszewskiego, dzielnego i czynnego kierownika Polskiej Sekcji, Zywy po-
maraficzowy kolor, owickiego materjatu ktéry pokrywa meble tej sali wraz
z ciemno-granatowym i 26liym dywanu, rzuconego artystycznie na okragly
st6! po §rodku, zwiekszaja jeszcze przyjemne wrazenie kolorystyczne tej
sali, pozostawiajac przelotnemu go$ciowi pragnienie powrotu. Bogaty ma-
terjatl dydaktyczny rozdzielony jest na dzialy, ktére nastepuja w porzadku
logicznym. 2 !

Zaczynajac od dzialu robét recznych wykonanych w drzewie i szkle
przez uczni6w z Kurséw Robét Recznych w Warszawie, przechodzimy
do pomocy szkolnych stuzacych przy nauczaniu matematyki, fizyki i nauk
biologicznych (wykonanych przez uczniéw pod kierunkiem nauczycieli),
a dalej do dzialu geograficznego z bogatym materjatem kartograficznym,
na Ktérym widzimy dzisiejsze granice nowego Panstwa Polskiego. Dalej
nastepuje bardzo dekoracyjny dzial etnograficzny, zawierajacy liczne prace
wykonane z duZem poczuciem artystycznem przez polskich chlop-
cow (tkaniny, kilimy, wycinanki z kolorowego papieru), dalej sek-
cja historyczna poswiecona slawnemu, zlotemu wiekowi polskiej hi-
storji, wspanialmue wiekowi XVI-temu, obok dzial literatury, po-
§wiecony romantycznemu poecie Adamowi Mickiewiczowi i wreszcie sekcja
muzyczna, w ktérej widzimy, ze najnowsze naukowe metody nauczania mu-
zyki stosowane sa w szkolach polskich. Zanotowaé¢ nalezy w tej sekcji
portrety znakomitych polskich muzykéw, miedzy nimi najwigkszy — Cho-
pin — obok mniejszych braci: jak Moniuszko, Noskowski, Paderewski. Wi-
dzimy tez na Scianie porirety stawnych ludzi, ktérzy przedstawiaja Polske
na polu nauki: (Curie-Sklodowska odkrywczyni radu, Wroblewski, ktéry
pierwszy skroplit powietrze) i na polu literatury {dwaj laureaci Nobla: Sien.
kiewicz i Reymont)‘....

Ten i podobne temu glosy, ktére odzywaly si¢ w prasie wloskiej
w czasie wystawy mialy ogromne znaczenie dla pouczenia szerokich mas
publicznoéci wloskiej, ktéra naogot tak malo wie o Polsce.

Dla znawcéw szkolnictwa najciekawszy byl, wzmiankowany tylko w ar-
tykule, dzial przyrodniczy: fizyka i biologja. W pierwszym aparaty prostej
konstrukeji wytworzone przez uczniéw i nauczycieli, w drugim dobrze spre-
parowane okazy $wiata zwierzecego, fotografie lekcyj odbywanych czescio-
wo w sali wykladowej a czesciowo przy stolach w pracowni — wszystko to
$wiadczylo o zupelnem opanowaniu przez szkole polska metody laborato-
ryjnej w nauczaniu przyrody. Przydaloby sie jeszcze moze i troche typo-
wych zeszytéw z rysunkami i objasnieniami, aby pokazaé calos¢ pracy
ucznia.

Oto garsé¢ wspomnien z wystawy we Florencii.

Zastanowmy sie jeszcze nad znaczeniem wystawy. Wrydaje mi sig,
ze miala ona znaczenie dla szerokich warstw wloskiego narodu: przez ilo§é
eksponatéw pokazala ogrom pracy wychowania i naucznia i rozleglos¢ Lkui-
tury wloskiej, pielegnownej w szkolach rozproszonych po calym swiecie.
Niewatpliwie wystawa pobudzila tez zainteresowanie dzieckiem i szkolq
asrod setek nauczycieli, rodzicéw, opick szkolnych, towarzystw spolecz-
aych, wéréd wszystkich, ktérzy brali udzial posrednio lub bezposrednio
w olbrzymiej organizacji wystawy.
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Nauczycieli rutynistéw zachecila moze do Refarmy Gentile, prze«
tamala moze obawy tych, co boja sie w szkole rwacego potoku wiecznie no-
wych i zywych przezy¢ dziecigcych. A

Czy miala ona og6lne znaczenie dla pedagogji teoretycznej i prak-
tycznej? Aby na to odpowiedzieé, trzeba si¢ otrzasnaé z sugestji wytwa.
rzanej przez prase wloska przez przeméwienia powitalne, pozegnalne, ban-
kietowe, na ktérych si¢ wzafjemnie podziwiano, chwalcno, dziekowano, win-
szowano — jak to zreszta zwyczaj kaze. I wtedy odpowiemy na to pytanie
przeczaco. Zdaje mi sig, Ze sam typ wystawy, chcacej pokazaé cafosé pra-
cy szkolnej, uniemozliwial osiggniecie innych celéw o znaczeniu ogélnem
Bedzie jednak wielka zastuga wystawy florenckiej, jezeli rozbudzi w Euro
pie inicjatywg urzadzania wystaw miedzynarodowych, poswieconych za-
gadnieniom zwigzanym ze szkolnictwem. Na wystawie takiej takze i Polska
musialaby wystapi¢ z materjalem innego rodzaju. Nasza niezmiernie in-
tensywna praca w dziedzinie szkolnictwa w ostatnich latach pozwala przy
puszczaé, ze mieliby$my i tam co$ do pokazania i do powiedzenia. Tylko nie
ulegajmy sugestji wystawy florenckiej i jej hasta: ,pokazaé calo$é pracy
szkolnej”. Przeciwnie, powinniémy byli we Florencji przekonaé sie, ze wy-
stawa, majaca daé obraz calodci szkolnictwa, moze stuzyé jako propaganda
wéréd szerokich mas, moze byé manifestacja uczué narodowych, ale nie war-
sztatem twoérczej mysli Qedagogicznei. A przedstawienie takiego warszta-
tu byloby najlepsza propaganda i najcenniejsza praca narodowa.

Anna Oderfelddiwna.

Przeglad literatury z zakresu pedagogiki
i szkolnictwa

Nauczycielstwo pochloniete w ciagu catego roku biezaca praca szkolna nie
jest zazwyczaj w stanie pomimo najszczerszych checi, wychylié si¢ poza ciasne ramy
wymagan dnia powszedniego; podreczniki, metodyczne opracowania, Zzrédla spe-
cjalne dla poglebienia materjalu naukowego z koniecznosci stanowi¢ musza je-
dyna lekture nauczyciela przy warsztacie. :

Pragnac ulatwié¢ kolezankom i kolegom prace samoksztalcenia i wybé6r od-
powiedniej lektury, podajemy ponizej krotki przeglad ciekawszych prac orygi-
nalnych i tltumaczonych.

Dr. Wiadystaw Spasowski. Zasady samoksziaicenia. Wyd, M, Arcta. War-
szawa, Praca, pisana specjalniec z myéla o nauczycielstwie, podaje ogélne pod-
stawy samoksztalcenia ujetedo w majglebszem znaczeniu slowa. Prace te cha-
rakteryzuje polot i szerokre ujecie tematu.

M, L, Librachowa. Nauki pedagogiczne. Wskazéwki metodyczne dla sa-
moukéw. Wyd. Inst. O$wiaty i Kultury im, Staszica. Warszawa. Wspélna 23
m. 12, Niewielka ksiazeczka zawierajaca wskazéwki w jaki sposéb korzystaé
z ksiazki, jak robi¢ rotatki i opracowywaé referaty. Na koncu bibliografja pe-
dagogiczna.

Lucjan Zarzecki. Wstep do Pedagogiki. Wyd, Ksigznicy Polskiej. Lwéw—
Warszawa. W spos6b popularny autor omawia zagadnienia: przedmiotu, zakre-
su i celu pedagogji i pedagogiki. Kazidy rozdzial opatrzony jest szeregiem py-
tafi, oraz wykazem odnoénej literatury w celu ulatwienia czytelnikowi pracy
samodzielnej.

Dr, Zygmunt Kakulski, Glé6wne momenty mySli i badas pedagogicznych.
Nakl. Uniwersytetu Lubelskiego. Lublin. Dzietko specjalne z zakresu pedago-
giki teoretycznej. Autor podaje w zarysie wytyczne dla badah pedagogicznych,
ich zakres, rozgalezienia, metody i cele. Praca ta wymaga uprzedniego zaznajo-
mienia sie czytelnika z przystepmiejsza literatura pedagogiczna,
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Z nowszych badan nad inteligencjg dzieci, badan przeprowadzonych meto-
da doswiadeaalna, zaznaczyé nalezy dwa dziela oryginalne.

Prof. dr. J. Joteyko. Poziom inteligencii uczniéw gimrazjum nizszego. Ba-
lania eksperymeatalze. Ksiginica Polska, Warszawa, 1922 r, Autorka badania
swoje przeprewadzila w zwigzku z Zywelnem obecnie zagadnieniem selekcii ucz-
nio6w i eceny uzdolnieri xawodowych, Praca ebejmuje sprwozdanie z doswiad-
czen dokonanych eraz wyjasnienie celow i metod tego rodzaju badan.

Dr. Marja L. Librachowa. Rozumowanie Dzieci. Badania cksperymental-
ne nad dzieémi od lat dziewiecin do dwunastu. Ksigznica Polska. Warszawe.
1922, Obejmuje ona wszakze, jak wskazuje tytul, weiszy zakres badan. Autor-
ka podaje ciekawy materjal zebrany na podstawie wmiejgtnie zorganizowanych
doéwiadczen, materjal tem cenniejszy, iz dotyczacy dzieci ze szkoly powszechnej.

O ksztalcenin. Dr. Anioni Danysz. Wyd. Macierzy Polskiej. Lwéw, 1918 r.
Autor uwzglednia wszystkie czynniki dydaktyczne tak blizsze (cel wykszial-
cenig, ksztalcenie formalne, ksztalcenie pogladu, pamigci, przedmioty i ich war-
tos¢ dydzktyczna, rozklad przedmiotow i t. d} jakotei dalsze (organizacja szkol-
nictwa, przygotowanie nauczycieli) Wyklad przystepny, teorja licznie ilustro-
wana przykiadami.

Z posrod dziel poaredmo odnoszacych si¢ do dydaktykl. ujmujacych zagad-
nienia metod szkoly czynnej tai ze stanow1ska metodycznego, jak i pedagogicz-
go wskazaé nalezy:

Wychowanie Prakiyczne. Dr. A. Pabst. Przekl.”E. Pilleéwny, Warszawa,
1919. Autor nawolnje do zmiany metod nauczania i wychowania w kierunku na-
giecia ich do potrzeb Zycia praktycznego, do oparcia pracy szkolnej na obserwa-
cji_i aoswiadczeniu, ktore jedynie przygotowaé moga jednostki aktywne, o silnej
woli. Autor nie podaje konkretnych wskazowek realizacji tych postulatéw, lecz
tylko jasne i zwiezle ich uzasadnienie.

O samorzutnem poczynaniu w tym kierunku na gruncie polskim méwi nam
dr. Juljen Gawrofisldi w broszurze: Szicola Odrodzenia. Fiszer i Majewski, Po-
znani 1925 r. Jest to niestety zbyt pobieine sprawozdanie o nowym typie zakla-
du wychowawczego, istniejacym od lat kilku w Wieluniu (Poznanskie). Zakiad
ten organizacja swoja i metodami nauczania zbliza sie do ognisk wychowawczych
Lietza { nowych szkét z internatami w Niemczech i Szwajcarji. Sprawozdanie
bardzo miefjscami niejasne nie daje dokladnego pojecia o szkole, zacheci¢ moze
jedynie do zbadamnia jej na miejscu.

Nowe prady w wychowaniu przedszkolnem omawia w krétkim zarysie Ma-
rja Cicimirska, w pracy p. t. Nowe systemy Wychowania Przedszkolnego. Gu-
brynowicz i Syn, Lwow. 1925. Poza przedstawieniem metod stosowanych w 162-
nych krajach Europy zachodniej, autorka podaje jako ilustracje szereg gier i .a-
je¢ dla dzieci w wieku przedszkolnym oraz cickawy schemat ewolucji czynno$ct
dziecka z wiasnego popedu.

Ciekawsze i miedo$¢ moze opracowane na terenie szkoly powszechnej za-
gadnienia z zakresu metodyki specjalnej znajda czytelnicy w nastepujgcych pra-
cach.

J. Liberty Tadd, Newe Droﬁi Wychowania Artystycznego. Wyd. M. Arcta.
Warszawa. 1920 r,

Nie jest to meiodyka szczegoiowa w écistem slowa znaczeniu, lecz zasady
ogolne ksztalcenia artystycznego w celu ksztalcenia woli czynnej. Zasada jest
otrzymanie plynnosci linij; autor kladzie nacisk na rysowanie z natury, z pamieci,
szkicowanie, modelowanie, snycerstwo.

Na zupelnie innem stanowisku staje Prang (Metoda Pranga Wychowania
Artystycznego w Szhkolach Poczatkewych. Przeki. G. Stojowskiej, Wyd. M.
Arcta, Warszawa, 1920). Chodzi mu przedewszystkiem o rozwoj smaku arly-
stycznego; mniej o poprawnos¢ linji i odtworzenig niz o artystyczoe, indywi-
dualne ujecie, o zaznajomienie z barwami. Jako technike uwzglednia poza ry-
sunkiem: skladanie, modelowanie. haft.
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Nasza literatura dla miodziezy. St. Karpowicz i A. Szyc6wna. Wyd. Ksie-
garni Naukowej, Warszawa. 1904. Autorzy ustalaja warunki, jakim odpowiadaé
winna literatura dla miodziezy ze stanowiska $cisle pedagogicznego (zasad psy-
chologji, etyki i estetyki) oraz podaja przeglad historyczny tego dzialu beletry-
styki. Ujecie zagadnienn nowoczesne, owiane duchem szczerego demokratyzmu
i umiarkowania. Brak oczywiscie nowszej literatury dla dzieci.

Szersze zagadnienia wychowawcze, mianowicie ksztalcenie mlodziezy
w duchu stuzby spolecznej i narodowej poruszaja:

Aleksander Patkowski w broszurze: Wychowanie pokolenia w duchu de-
mokratycznej idei spéldzialania (Naki. Spétki Akc. ,,Nasza Ksiegarnia*, Warsza-
wa 1922). Praca ta zawiera wiele cennych i konkretnyéh wskazéwek w sprawie
organizacji spoldzielczosci na terenie szkoly. Obfita bibljografja.

Stanistaw Karpowicz. Cel i zadania wychowawcze. Warszawa 1897. Sze-
reg szkicow pedagogicznych gleboko ujetych, opartych na szerszej podstawie
filozoficznej, a mimo to przystepnie i z polotem napisanych.

Tenze, Idealy i metoda wychowania wspélczesnego. Wyd. Jakéba Mort-
kowicza, Warszawa, 1907. Praca ta jest juz mieco przestarzala co do podniesio-
nych w niej postulatéw, ktore dzi§ jesli niecatkowicie jeszcze zrealizowane, sa
wszakze powszechnie przyjete. Godne podkreslenia jest ujecie pedagogiki ze
stanowiska socjologicznego, a wigc oparcie jej nietylko na psychologji i etyce.

Lucjan Zarzecki. O wychowaniu narodowem. Wyd. Gebethnera i Wolita.
Warszawa, Autor, zgodnie zreszta z duchem’ czaséw powojennych, widzi cele
wychowawcze w spotegowaniu pierwiastkow narodowych, naréd bowiem jedy-
nie daje najlepsze warunki rozwoju indywidualnosci.

Tenie. Charakter i wychowanie. Wyd. Gebethnera i Wolifa. Warszawa.
Obszerniejsza praca z zakresu psycho - pedagogiki. Uwzglednia nowsze tecrje
psychologiczne, daje ich zwiezly przeglad oraz wskazéwki, w jakim kierunku
i§¢ winno wychowanie charakteru. Ksiazka ta przyniesé moze duza korzyéc
nauczycielom, u$§wiadamiajac ich co do tendencyj i granic oddziatywania wy-
chowawczego; zaznajomia tez ona posrednio czytelnikéw z obfita literaturg
przedmiotu w obcych jezykach.

Stanistaw Pigon. Do podstaw wychowania narodowego. Wyd. Zakl. im.
Ossolinskich. Lwéw. 1921, Jak wskazuje tytul rozwazania autora wybiegaja
poza zakres pedagogiki szkolnej. Autor z tworzywa wielkich polskich duchow
stara si¢ wysnué wskazania dla narodu o ideale czlowicka - obywatela. Mo-
tyw ten przebija we wszystkich szkicach, zaréwno tych, ktére dotycza spraw
spotecznych jak i bezpoérednio pedagogicznych.

Obfity, wszechstronny przeglad tak zagadnien ﬂpe-dagogiczny"cfl;—mmrastaiq-
cych w spoteczenstwie polskiem jak i zrealizowanych ju? zamierzen podaje
Rocznik Pedagogiczny. Serja II, Tow. II. Wyd. Ksiaznicy Atlasu, Warszawa.
1924 r. Czytelnik poza informacjami o stanie o$wiaty w Polsce i zagranica znaj-
dzie tam ciekawe rozprawy z zakresu dydaktyki, wychowania i organizacjt
szkolnictwa.

Organizacji szkolnictwa poé§wigcone sa specjalnie trzy dzieta, ktére sie
vkazaly w ciagu biezacego roku szkolnego, dowodzac, jak zagadnienia te staly
sie u nas palace.

Marian Falski. Materjaly do projektu sieci szkél powszechnych na obsza-
rze wojewédztw: Warszawskiego, Lédzkiego, Kieleckiego, Lubelskiego i Bialo-
stockiego oraz st. m. Warszawy. Warszawa, 1925. W szeregu rozdzialow autor
rozwaza najwazniejsze zadanie organizacji szkolnej w dobie dzisiejsz~f,
o ile istotnie zrealizowane:ma byé nauczanie powszechne w mozliwie naj-
korzystniejszych- warunkach, pozwalajacych na tworzenie najwyzszego typu ors
ganizacyjnego szkél. Materialy te, zaznajamiajac czvtelnika z szeregiem czyne
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nikéw, wiklajacych réinorodne zwiazane z tem zagadnienia, ukazuja zarazem
realny sposob ich rozwiazania, dzigki trafnemu i krytycznemu oswietleniu fak-
tow pozwalaja wyznaczyé program prac na dlugi okres formowania sie ksztal-
téw naszego szkolnictwa. Prace te uwazaé nalezy za realne posunigcie w kie-
runku szkoly jednolitej.

Wiadystaw Radwan, Postulaly w sprawie ustroju szkolnictwa w Rzeczy-
pospolitej Polskief. Wyd, ,Naszej Ksiegarni®, Warszawa. 1925, Autor, wycho-
dzac z zalozen socjalnych i przestanek filozoficznych, rozwaza zadania organi-
zacji szkolnictwa wszystkich stopni oraz form, dazac do syntetycznego ujgcia
spraw ofwiatowych i stworzenia przez jednolitosé szkoly podstawy dla jednosct
kulturalnej narodu. W rozwazaniach swoich autor omawia zar6wno zadania na
dzieni dzisiejszy, jak tez préobuje nakredlié wytyczne dla przyszloéci.

S. Sempolowska. Tajemmnice Ciemmnogrodu. Wydawn, ,Ksiagzka', War-
szawa. 1925, Szczegolowa ocene tego dzietka podata ,Praca Szkolna”.

Iza Moszczeaska. Szkolnictwo Polskie wobec nowych zadadn. Wyd. M.
Arcta. Warszawa. Autorka rozwaza w pracy tej zagadnienia polityki pafstwo-
wej wobec szkoly, Jasne i konkretne okreslenie granic kompetencyj kosciola
i panstwa w tej dziedzinie. Cickawe dane historyczne oraz wiadomosci o sto-
sunkach szkolnych za granica. Ostatnie rozdzialy o zadaniach szkolnictwa pari-
stwowego polskiego, pisane w czasie wojny, dzi§ juz sa zgola nieaktualne.

M. G.

Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny.

Wysiltkiem i s$rodkami materjalnemi kilkunastu idecwych stowarzy-
szent gpolecznych zostala powolana do Zycia nowa placéwka pracy o§wiato-
wej pod nazwa: ,,Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny" (Warszawa,
ul, Chmielna Nr, 33 m. 5). Opierajac sie na wzorach amerykasiskich i fran-
cuskich, pragnie ona zorganizowaé samouctwo, ktére tak wielka role odgry-
wa w spoleczeristwach zachodnich, a ktére u nas, cho¢ fjest to sprawa w na-
szych warunkach tem bardziej doniosta, nie znajduje prawie zadnej opie-
ki i pomocy.

W tym celw Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny wydaje kur-
sy, ktére przysylane sz abonentom systematycznie zeszytami, a zawieraja
wyklady z danej dziedziny wiedzy, rady i wskazéwki prakiyczne oraz zada-
nia i éwiczenia, kibre uczniowie rozwigzuja samodzielnie i nadsylaja do
centrali celem ich poprawienia i oceny przez kompetentnych profesoréw.
Ta droga ustala sie indywidualny kontakt miedzy uczniem, a nauczycielem,
co skutecznie zastgpuje bezposredni ‘wyklad szkolny. Uczelnia, ktéra przy-
chodzi do domu ucznia, ktéra pozwala mu wykorzystaé na nauke kaida
wolng od pracy zawodowej, chwile, ktéra dba o dalszy rozwéj duchowy i in-
telektualny przedewszystkiem doroslych i dorastajacej mlodziezy, winna
zyskaé poparcie szerokich mas naszego spoleczenstwa.

Dotychczas Powszechny Uniweksytet Korespondencyjny zorganizo-
wal kursy w zakresie szkoly powszechnej, szkoly éredniej przedmiotéw
metodyczno - (pedagogicznych, jezykéw obcych oraz przedmiotéw fachowych,

Na Zachodzie i w Ameryce, gdzie droga, zorganizowanego w ten spo-
s6b samouctwa podnosi sig kulture krajowa i dobrobyt spoleczny i osobisty,
uniwersytety korespondencyjne ksztalcg rocznie setki tysiecy os6b. I u nas
idea ta musi sie rozpowszechnié; Yudzie, ktérzy nie mogli zdobyé w szkole
nalezytego wylisztaicenia, maja obecnie mozno§é uzupelnienia swych bra-
kéw, Podniesie to ich warto§é spoteczna i zdolno§é zarobkowa.

Z tego tez punktu widzenia nalezy ocenié fakt powstania Powszechne-
go Uniwersytetu Korespondencyjnego i idee te szerzyé $ré6d najszerszych
warstw snotecznych,
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KURS METODYCZNO - PEDAGOGICZNY DLA NAUCZYCIELI
SZKO6t. POWSZECHNYCH.

Pragnac przyj§é z pomoca nauczycielom szkét powszechnych, ktérzy
nie posiadaja dotychczas kwalifikacyj formalnych do nauczania, Powszech
ny Uniwersytet Korespondencyjny (Chmielna 33 m. 5) zorganizowal spe<
cjalny kurs metodyczno - pedagogiczny.

Kurs obliczony zostat w ten sposéb, ze trwaé¢ bedzie 3 miesigce i od-
powiada dokladnie wymaganiom egzaminu, ktéry nauczyciele skladaé beda
musieli najdalej do 31 sierpnia 1927 roku.

Koledzy i Kolezanki, korzystajac z wakacyj, zapisujcie sie¢ na czlon-
kéw Powszechnego Uniwersytetu Korespondencyjnego.

O szkole jednolita.
Do pp. kierownikéw Szkdét Powszechnych i Nauczycieli.

Redakcja Rocznika Pedagogicznego przystepujac do rozpatrywania zagad-
nieri orgarnizacyjnych ,,szkoly jednolitej”, zwraca sie z uprzejma prosba o laskawe
iadeslanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

1) Czem si¢ réznig dzieci, ktére przyszly z przedszkoli (jakich?) od tych,
ktore weszly do szkoly powszechnej wprost z domu rodzicielskiego.

2) Jak wypadly egzaminy wstepne uczniéw szkét 6 i 7-go oddzialu szkoly
powszechnej i co charakteryzuje uczniéw, przechodzacych ze szkoly powszech-
nej do nizszych klas szkoly éredniej.

3) Jakie typy szkél wybieraja uczniowie szkoly powszechnej, ktorzy sie
ksztalca dalej. _

Niezmiernie pozadane beda réwmiez uwagi, nieobjete tym kwestjonarju-
szem.

Prosimy uprzejmie o nadeslanie odpowiedzi przed 10 wrzesénia pod adre-
sem redakcji ,,Rocznika Pedagogicznego”, Warszawa, Emilji Plater 25.

Z powazaniem
wRedakcja Rocznika Pedagogicznego®,

Sprawa tworczosci w szkolnictwie.
Ankieta w sprawie urzeczywistnienia zasad szkoiy
tworczej w szkolnictwie polskiem.

NajwaZniejszem zagadnieniem, jakiem si¢ obecnie zajmuje $wiat pedago-
giczny — to szkola twércza (szkota pracy). Nauczycielstwo polskie poswigca
réwniez baczng uwage tej sprawie i dazy usilnie do udoskonalenia szkoly i wy-
chowania mlodziezy polskiej na obywateli przygotowanych do radosnej pracy
tworczej.

+Redakcja Rocznika Pedagogicznego™ poswiecila znaczna cze$é tomu II
(1924) zagadnieniom szkoly tworczej. W tomie nastepnym, przygotowywanym
obecnie, Redakcja pragnelaby zobrazowaé realizacje dazeni do przebudowy szkol-
nictwa w duchu zasad szkoly pracy zagranica, przedewszystkiem za§ — w Polsce.
Autor artykulu o szkole twérczej — opracowujacy ciag dalszy dla III tomu i Re-
dakcja Rocznika wykonywaé beda mogli swe zadania tylko przy szerokiej zyczli-
wej pomocy nauczycielstwa, ktére dziala na tem polu.

Zwracamy si¢ wiec z uprzejma prosba o wypelnienie ponizszego kwestjo-
‘narjusza.

Szkola meska, zefiska, koedukacyjna . . . . . w. . . . . klas (od-
dzialéw) . . . . . ucznidw ( ) w tem chlopeow . . . . . dziewczat.

1) Czy odpowiadajacy zajmowal sie teoretycznie zagadnieniem szkoly twér.
czej i w jaki spos6b.

2) Jaki jest osobisty poglad odpowiadajacego na istote szkoly twérczej?

Y
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3) Czy kicdy podejmowal{a) Pan(i) proby ckoto rcalizacji szkoly tworczej.

Na czem polegaja te ich usilowania i jakie sa ich wyniki.

4) W szczegélnaosci:

a) Czy szkela pesiada internat i jak jest on prowadzony.

bl Czy szkola prewadzi nauczanie robét rgcznych i w jakim zakresie?

¢) Czy szkola pesiada ogréd lub grzadki peza ebrebem zabudowaf szkol-
nych, czy wprowadza zajgcia rolnicze, hodowlane i ogrodnicze.

d) Czy szkola zachgea uczniéw do pracy indywidualnej wedle upodoban
osobistych.

e) W jaki sposéb prowadzone jest wychowanie fizyczne.

f) Czy szkola organizuje wycieczki krajoznawcze i popiera sport picszy
kolowy i harcerstwo.

g) Jakich metod szkola uzywa, zeby wyrobié w uczniach zdolnosé sadze-
nia i rozumowania.

h) Czy szkola daje uczniom sposobnosé do poglebiania wiedzy w obrane)
galezi specjalne;j.

i) Jaka role przypisuje si¢ w nauczaniu obserwacji fakiow i doéwiadczeniu.

i) W jaki sposéb pobudzana jest twbrczoéé dziecka, czy szkola zaobserwo-
wala wlasne zainteresowania dzieci i w jaki sposéb je zuzytkowuje.

k) W jakiej mierze szkola opiera si¢ na pracy indywidualnej ucznia. O ile
i w jaki sposéb wprowadza prace zbiorows.

1) Czy prébowano skupiania w rozkladzie zajeé przedmiotéw pokrewnych
i kolejnego poéwiecania czasu grupom przedmiotéw,

m) Czy istnieje w szkole samorzad uczniowski, w czem sie przejawia.

mn) Jakie nagrody i kary sa uzywane w sxkole.

o) Jaka role szkola wyznacza wspélzawodnictwu

p) O ile szkola dba o estetyke urzadzen.

) Jaka jest rola muzyki w szkole.

s) Co szkola czyni dla wyrobienia poczucia moralnego i odpowiedzialnosci
rbiorowei.

t) Co szkola czyni dla wyksztalcenia zdrowego rozsadku.

5) Od jakich warunkéw zaledy rozwoj szkoly tworczej w Polsce.

Data
Podpis

Odpowiedzi moga dotyczyé mie calej szkoly, lecz klasy, lub oddziatu, co
rale2y zaznaczyé.

Odpcwiedzi winny byé tresciwe, jasne, oparte na bezposredniej obser{vacjx
i na materjale faktycznym. Poiadane sa tresciwe protokély na podstawie mauki
w ciagu jednego do dwoch tygodni, prowadzonej w duehu szkoly twoérczey,

Prosimy uprzejmie o nadestanie odpowiedzi do .30 sierpnia 1925 r. pod
adresem: Redakcji Rocznika Pedagogicznego, Warszawa, Emilji Plater 25.

TRESC Nr. 6. Do Czytelnikéw — Redakcja, Ze szkolnictwa w St. Ziednoczo-
nych A. P. — Marja Gérska. Powitorzenie historji w klasie 4-ej — K, Kasprowiczowma.
Wydajnosé szkoly. — Nauczyciel P, Sprawozdanie z Wystawy Dydektycznej we Floren-
¢ji. — Amna Oderfeldowna. Przeglad literalury z zzkresu pedagogiki i szkolnictwa —
M. G. Powszechmy Uniwersytet Korespondencyjny. Kurs metodyczno-pedagogiczny dla
nauczycieli szkéd powszechmnych, Ankiety: 1) O szikole jednolita, 2} Sprawa twédrczoéc!
w szkolnictwie.
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