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Ku koncowi roku szkolnego').
I. POWTORZENIA.

Koniec roku szkolnego to okres powtérzen. Nawet wowczas gdy naw
czyciel pozosiaje pod wzgledem iloéci opracowanego materjatu w konflikcie
z programem, co ze wzgledu na obszerny zakres materjalu zawarty w pro-
gramie, czesto si¢ musi zdarzaé, zmuszony jest zrezygnowaé z dopelnienia
niektérych czeéci programu i sprawdzié dokladnie rezultaty caforocznej
nauki, Blizkos¢ terminu, w kiérym trzeba dokonaé promowania dzieci,
sktania nas jeszcze bardziej ku temu, jakkolwiek bowiem mamy juz o ‘kaz-
dem dziecku wyrobiona cpinje ogélnga, jednakize tu i owdzie nasuwaja sie
jeszcze pewne watpliwosci, ktore trzeba ostatecznie wsunaé i wyjasnié; wat-
pliwosci te dotycza zwlaszcza dzieci niesmialych, maloméwnaych, apatycz-
nych, ktére przyjmuja slaby udziat w ogdlnej zbiorowej pracy, na pytania
odpowiadaja lakcnicznie, roboty pisémienne wykonuja z bardzo mata doza
samodzielnosci. Sposobem, ktérym postugujemy sie ogélnie w celu spraw-
dzenia postepow dzieci, sa powtorzenia. Powtdrzenia moga byé dla dziec-
ka albo bardzo waznym i cennym s$rodkiem wychowawczym, albo nudng
i meczaca ,pila’ zaleznie od sposobu traktowania powt6rzenia. Urzedows
i formalne powidrzenie nasuwa dziecku pewien poglad na cel tych za-
biegéw nauczyciela, poglad nie ‘mogacy wcale zachecié dziecka do czynne-
go i swobodnego wspéludzialw w pracy; dzieci najezeéciej zapatruia sie na
powtorzenia w sposdb nastepujacy: nauczyciel pyta, bada, indaguje poto,
aby postawi¢ zly lub idobry stopien, od ktérego zalezy bezposrednio promo-
cja. Dlatego dzieci $miale i pewne siebie chca poprostu zablysnaé, olénié
nauczyciela i kolegéw, (widzicie, jaki ja madry!} dzieci nie$miale, niepew-
ne siebie, zaleknione placza si¢ i pograzaja sie same., Stereotypowe powté-
rzenia szkolne sa roczmows miedzy nauczycielem a jednem dzieckiem, roz-
mowa sztuczng i dla ogétu niezajmujaca: kazde dziecdko czeka z niepoko-
jem na swoja kolej, a gdy juz pozbedzie sie natretnej ciekawos$ci nawuczy-
ciela, odwraca z uczuciem ulgi my$l swa w innym kierunku. Pragne tu po-
méwi¢ < takim sposobie traktowania powtérzen, kiory polega na swobodnej
wspolpracy caltej klasy, wspolpracy opartej na zainteresowaniu i zrozumie-
nin celu powtérzenia; celem tym za$ jest samokontrola. Niektérzy pedago-
dzy zwracali juz okolicznofciowo uwage na korzy§é wychowawczy, kiéra
wynika stad, ze dziecko poréwnywa si¢ samo ze soba i poniekad samo ze

1) Pod tym ogolinym tytulem redakcja zamierza daé kilka artykuléw ma temat
albualinych zagadnied, zwiazanych ze zblizajacym si¢ zakoficzeniem roku sakolnego.
(Przyp. Redy
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soba wspoélzawodniczy. Rousseau np. dowodzit, ze Emil jego nie powinien
mieé zadnego wspéizawodnika précz samego siebie. Wydaje sie to istotnie
najlepszego rodzaju $rodkiem wiodgcym ku postepom w pracy wiszelkiego
rodzaju. Postaram sie krétko i rzeczowo przedstawi¢ w jaki sposéb orga-
nizowalam powxérzenia ma terenie wlasnej klasy; jako przyklad biore kla-
se 3-cia. Przedewszystkiem chodzito mi o to, zeby osiggnaé¢ odipowiedni na-
stréj i powolaé do wspélpracy ca:a klase a mastepnie, Zeby prace indywi-
dualna, skierowaé¢ ku samokontroli. W swobotlnej rozmowie konstatowalis-
my, ze rok szkolny zbliza sie ku koficowi, ze bylcby rzecza ciekawa spraw-
dzié, czego si¢ nauczyliémy przez ten rok, czy zrobiliémy postepy. czy je-
steémy madrzejsi niz w roku zeszlym. Dzieci maja wéwczas tendencje
do onerowania ogélnikowemi zdaniami: ja teraz ladniej pisze, ja predzej
czytam, rachujg i t. d. Wystuchawszy takich wyznafi, zwracalam uwage
dzieci, ze nalezy dokladniej sprawdzié zdobycze i zachgcalam do ulozenia
planu calej roboty. Jedno z dzieci pisze na tablicy tytul ogélny: Czego
nauczyliémy sie w tym roku'; reszta robi te notatke w specjalnie przygoto-
wanych na ten cel zeszytach. Nastepnie dzieci same wyliczaja przedmioty,
| zapisuja na tablicy i w zeszytach: 1} z jezyka polskiego, 2) z historji, 3)
z przyrody, 4] z arytmetyki itd.

Teraz ustalamy porzadek powtdrzed, oznaczajac sobie w przy-
blizeniu daty dla poszczegélnych przedmiotéw; zwracam przytem uwagde
dzieci, ze chociaz na poczatek zajmiemy sie¢ np. powtérzeniem 2z jezyka
polskiego, dzieci moga i powinny mys$le¢ o innych przedmiotach, przypomi-
na¢ sobie w domu, czy w drodze do szkoly, mawet zapisywaé sobie rézne
wispomnienia.

Po ulozeniu wspélnie z dzieémi ogélnego planu, wybieramy jeden
przedmiot dla powtérzenia np. jezyk polski. Dzieci pisza w zeszytach po pla-
nie ogélnym tviul: powtérzenie z jezyka polskiego. Ustalamy wspélnie,
ze z jezyka polskiego uczyliémy siz: a) pisowni, b) o cze§ciach mowy i cze-
$ciach zdania, c) pisaliémy wypracowania, d) czytaliémy rézne ksiazki,
e) uczyliémy sie wierszy. Liczba tyich punktéw i terminolegja, ktéra przyjmie-
my, bedzie oczywiscie zmicana, zaleznie od wieku dzieci, od poziomu na-
uczania. Dzieci same wysuwaé powinny punkty i terminologje, ktéra na-
uczyciel albo przyjmuje, albo poprawia i uzupetnia. Dzieci méwily mi np.
Luczyliémy sie jak pisaé, zeby nie bylo bledu” — wprowadzilam wowczas
termin: pisownia, taksamo uogé6lnitam punkt: o 'dopelnieniach, przystaw-
kach itp. Ogélnienia takie w postaci terminu na tle rzeczy juz znanych
stanowia podpore dla pamieci i ulatwiaja systematyzacje. Nastepnie szcze-
gotowo juz omawiamy poszczegélne punkty: przvipommijcie sobie czego
nauczyliémy sie z pisowni, albo jakie poznali$cie prawidla pisowni, Dziec:
same wyliczaly i przypominaly, ja formutowalam jedynie w poprawnem
zdaniu punkty wysuwane przez dzieci, zapisujac zdania na tablicy pod-
czas gdy dzieci notowaly je w swych zeszytach. Nie przestrzegaliSmy przy-
tem kolejnosci przerobionych prawidet, zalezy bowiem w tym wypadku
jedynie ma objeciu calosci. Poniewaz mam zwyczaj przzchowywania zapi-
sanych zeszytéw, oddaly nam one znakomite ustugi; gdy dzieci wyliczyly
juz wszystko co zapamietaly, dalam kazdemu jego zapisane zeszyty z po-
leceniem przejrzenia ich dla kontroli, czy nic nie zostalo pomniete i cpusz-
czome. Prace taka mozna oczywiscie w rézny sposdb urozmaicaé: mozna
potraktowaé wynotowywanie z pamigci jako robote domowa a kontrole ze-
szytéw jako robote w klasie, lub naodwrét; w oddzialach potaczonych moz-
na przeglad zeszytéw potraktowaé jako ciche zajecie. Gdy dzieci w ten
sposéb wezystko wynotuja, wéwczas kierwie prace ku samokontroli; pole-
cam mianowicie, aby kazde dziecko przegladajac notatke, ktéra ma przed
soba, zazmaczylo prawidla, kiére najlepiej pamieta i te, ktérych nie jest
jeszcze zupelnie pewne.

Umawiamy sie przedtem, ze pierwsze oznacza¢ bedzie np. plusem,
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drugie — minusem. Dzieci poraz pierwszy zabierajac sie do takiej pracy.
moga napotka¢ pewne trudnosci przy samoocenie; nalezy wiec uprzednio
porozmawiaé z niemi na ifen temat, uswiadomié¢ im cel tej roboty, wyka-
zaé, ie powinny dokladnie si¢ namyéli¢ zanim postawia znak dodatni lub
ujemny, Mozna zaczaé od ocen stownych, zachecié aby sie poprostu wypo-
wiadaly, patrzac na notatke. Nie wszystkie dzieci umieja odrazu zdaé sobie
dokladniec sprawe z tego, co dobrze lub stabo umieja; niekidre twierdza
z przechwalka, ze umieja wszystko doskonale, inne mileza, Znajduja sie
jednak w klasie dzieci naprawde rozumme i myslace, te — jak zawsze —
pomogz i w tym wypadku zaréwno nauczycielowi jak klasie. Niech tylko
jedno sie odezwie i stwierdzi np. ,ja nie wiem dobrze kiedy pisa¢ na po-
czathu 2, a kiedy rz"“—napewno znajda sie zaraz inne dzieci, ktére dorzucay
co§ o wlasnych watpliwosciach.

Po takiem przygotowaniu reszta roboly moze byé juz dokonana pi-
miennie; stawianie znakéw w zeszytach, dzieci moga przerobi¢ jako robote
domowa. Po odebraniu od dzieci notatek z ocenami musimy zrobié z tych
ocen wlasciwy uzytek, t. zn. sprawdzi¢ oceny zapomocs pytan, sprawdzié
zar6wno oceny dodainie jak wjemne. Te ostatnie przedewszystkiem w tym
celu, zeby wiadomoéci stabo ulrwalone przypomnieé, odnowié i umocnié.
Dia wprowadzenia nastroju swobodnego rozpoczynam powtarzanie od
dzieci najémietszych i od tych rzeczy, kiére wedle wlasnej oceny najlepiej
pamietaja. Zapylanie formuluje w ten sposéb, aby rozbudzié zain-
teresowanic calej klasy. Mowie zatem np. ,,Sta§ zaznaczyl, Zze pamieta
doskonale po jakich spélgtoskach pisze sie zawsze rz. Sa dzieci, ktére przy
tem prawidle postawily sobie minus. Stuchajcie zatem, Sta§ nam to przy-
pomni, jezeli si¢ pomyli albo zapommi o czem znajda sie moze tacy, ktérzy
beda mogli mu dopoméc”. Nastepnie przechodzg w zapytaniach do tych
prawidel, ktére Sta§ oznaczyl minusem; pomagaja mu ci, ktérzy wiadomo-
$ci te oznaczyli znakiem dodatnim. Potem zwracam sie do dzieci nie-
§mialych, zapytujac znéw najpierw o to. czego we wlasnem mniemaniu do-
brze sig nauczyly. W ten sposéb czerpiac ogélne wskazéwki z notatek
dzieci, wciagamy de wspoéldzialania cala klase. Jedni pamietaja dobrze to,
o czem zapomnicli inni, nastepuje wizajemna wymiana wspomniefi, wzaje-
mne wuzupelnianie wiadomosci. Znaczenie wychowawcze takiej wspédlpracy
polega na tem jeszcze, Ze dziecko nie§miale i niepewne siebie podnosi sig
we wlasnem mniemaniu, gdyz stwierdza, ze i ,,najlepsi” nie wszystho pamie-
taja, Ze ono samo wie co$, o czemé moze wiasnie ten najlepszy zapomnial,
z drugiej znéw strony dzieckko zarozumiale spostrzega, ze stabsi od niego
pamietaja to, o czem ten dobry uczent zapomnial i przychodza mu z pomo-
ca, Po opracowaniu powtérzenia z pisowni zasiosowaé mozna idylktando
sprawdzajace a nastepnie przechodzimy do opracowania drugiego punktu:
o cze§ciach mowy i czeciach zdania, traktujac te kwestje w taki sam spo-
s6b z zastosowaniem jekiejs zmiany w ukladzie roboty szkolnej i domowe;j
w celu urozmaicenia pracy. Przy cmawianiu z dzieémi tego punktu powté-
rzenia, fatwo bedzie skierowaé uwage i samoocene ku postepom w wiadomo-
$ciach, zestawiajac wiademosei zdobyte w tym rolku z wiadomodciami z roku
poprzedniego. Dzieci mogg wynotowaé jakie czesci mowy i czesci zdania
umialy odrdézniaé w roku poprzednim, w klasie miZszej,

Przechodzac do wypracowan, przypominamy tematy wypracowat,
przyczem stosowaliémy klasviikacje wypracowas, wedle pewnych typow;
{opts, opowiadanie) tu juf dzieci wypowiadaly swobodnie swoje poglady
i upodobania, ktére wypracowania n@jchgtniej pisza i dlaczegdo. Zestawienie
wypracowan z roku ubieglego z wypracowaniami roku biezacego jest dla
dzieci bardzo interesujace i pozyteczne. Znowu zastosowaé przytem moge-
wmy réine sposoby takiego zestawiania; nauczyciel meée sam odcezytaé pare
wypracowan z klasy drugiej (np. opis obrazka) i pare wypracowafi tego sa-
mego typu z klasy trzeciej, zachecajac dzieci klo cceny postgpéw. Moze ré-
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wniez daé zeszloroczne zeszyty do domu i polecié dzieciom, aby same wy-
braly w domu (ewentualnie na cichych zajeciach) dwa wypracowania, od-
czytaly je i pomyé$laly, czy jest postep i na czem on polega. Oceny poste-
péw beds oczywiscie dziecinne i naiwne, inaczej byé nie moie, niemniej
jednak posiadaé beda prawdziwg warto§é wychowawcza. Dzieci ujmuja naj-
czesciej réznice w nastepujacy sposdb: , Teraz pisze wiecej, dluzsze wypra-
cowania, bo latwiej pisaé, predzej pisze; tam byly na jedna strone — te-
raz na dwie i p6l"; albo: ,mniej bledéw robie”. Mozemy zwrécié uwage
na dluzsze zdania, na uiywanie poréwnan, przymiotnikéw i t. d.

Omawiajac przeczytane ksiazki, utwory z czasopism dla dzieci, czy
dluzsze powiastki oraz wiersze poprzestajemy na przypominaniu sobie ty-
tuléw (ktére dzieci wynotowaé moga w domu) i nazwisk autoréw, przypo-
minamy sobie autoréw dawniej znanych i poznanych w tym roku, np. dzie-
ci stwierdzaja: ,wiersze Konopnidkiej to juz umielismy w drugim oddzia-
le". ,Mickiewicza to dopiero w tym roku czytali§my”. (Urywek z Pama
Tadeusza: opis ogrodu). W zaleznosci od czasu jakim rozporzadzamy, do-
puscié moina pewne przypomnienia tre$ci rzeczy przeczytanych, jezeli ktos
zapomnial a kto§ znowu twiendzi, ze to bylo tadne i dobrze to pamieta. Po-
przestane na tym jednym szczegélowym przykladzie powtérzenia i dodam
jeszcze na zakoficzenie pare uwagd ogdlnyoh. Ze wzgledu na wartosci wy-
chowawcze tego rodzaju powtiérzefi, nalezaloby wdrazaé dzieci do takiej
pracy od samego poczatku, przystosowujac sposéb ujecia i przeprowadze-
nia pracy do wieku dzieci i do poziomu klasy. W pierwszym roku nauczania
powtérzenie polegaé bedzie poprostu na rozmowie swobodnej na temat, cze-
go si¢ dzieci nauczyly; same powiedza, ze ,czytaé i pisa¢”. Bilans zdoby-
tych w pierwszej klasie umicjetnosci jest latwy.i widoczny. Mozemy zapy-
taé, czy czytaja juz latwo i szybko, czy wszystkie wyrazy czytaja z latwos-
cia, czy wiedza jak napisaé¢ kazdy wyraz. Pokazmy dziecku jego pierwszy
i ostatni zeszyt klasy I; dziecko ucieszy sig tem zestawieniem i z radoécig
stwierdzi postepy. Powtérzenia takie stosowaé mozna oczywiScie czesécie]
niz raz na rok przed wakacjami; przed kazda dluzsza przerwa w lekcjach,
lub na wyzszych poziomach po ukoficzeniu jakiejé partji programm, ktéra
stanowi pewna calo$§é, pozadany jest taki bilans pracy.

Jako pewna specjalna forme powitérzenia czy przypomnienia, upo-
rzadkowania i uogélnienia zdobytych wiadomosci traktowaé nalezy wvsta-
we szkolna. Kwestja ta wymaga jednak oddzielnego ariykuiu!).

M. Aleksandrowiczéwna.

Ze szkolnictwa w St. Zjednoczonych A. P.

Metody nauczania i wychowania stosowane w szkolach powszechnych *).

Zycie amerykanskie o przyépieszonem tempie, wymagajace od oby-
wateli sprawnosci, rzutkosci i olbrzymiej wydajnosci pracy, odbija sie
i w metodach nauczania, Cechuje je: 1-0 kierunek zyciowy, praktyczny,
2-0 nacisk na sprawno$é, szybkoé¢ i precyzyjnosé wykonania; 3-0 pod wply-
wem Dewey'a za$, daino$é do ze$rodkowania nauczania na naturalnych

1) Sprawozdanla z przercbionych tym sposobem powtérzeh ma dowolnym pozio-
mie nauczania i z dowolnie wybranego przedmiotu cheinie drukowaé bedziemy wi Pra-
¢y Szkolnej'. {Przyp. Red.)

2) Artykuat niniejszy oparty na czasopismach amerykafiskich, znajdujacych sig
w rozporzadzeniu Redakeii, nie daje ami pelnego, ani wszechstronnego obrazu szkolnictwa
w St. Zj. Ma on jedynie na celu zaznajomienie czytelnikéw z pewmemi charakterystycz-
nem: metodami oraz podanie przykladéw, wirédd ktérych mauczyciele szkét polskich zna-
{ezé moga jaki§ pomys!, nadajacy sig dio zastosowania. {Prayp. Amtora).
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zainteresowaniach dzieci, w celu wychowania twérczych osobnikéw, Prak-
tycznie ostatnia ta tendencja ujawnia sic w coraz szerszem stosowaniu gier
i wyzyskiwaniu dla celéw szkolnych dorainych zbiorowych przedsigwzieé
dzieci, gdy u nas pozostaja one przewaznie poza murami szkoly i nie sa
wcale zuzytkowane w nauczaniu.

: Jak stusznie zauwaza W. H. Kilpatrick !) przy zwyklym systemie na-
uczania nie zostaja uwzglednione najwazniejsze elementy kszialcace, mia-
nowicie indywidualny stosunek dziecka do faktéw i ich bezposrednia ocena;
niema tez tam miejsca na samodzielne, z praktycznej sytuacji ptynace roz-
wigzywanie zagadniefi, przy kiérem wystepuje maxymalne napiecie sit du-
chowych, intelektualnych i moralnych (rozumowanie, - wola). Wiedza do-
tychczas zazwyczaj udzielana w szkole, nie jest wiedza aktualnie potrzebna
dziecku, lecz jej rzutem w przyszio$éé dorostego czlowieka, staje sie przeto
najczesciej martwym kapitalem, ktéry zuzytkowany ma byé kiedys, w ja-
kichs zgota innych okolicznoéciach i stosunkach niz byl gromadzony.

Jedynie nauczanie opante na zainteresowaniach uczniéw osiaga swoj
wlasciwy cel: wzbogacenia Zycia, podniesienia jego poziomu. Uczy dostrze-
gaé zagadnienia, budzi wole do ich rozwiazania i daje po temu fechniczne
srodki.

E. B. Warring ?), zastanawiajac si¢ nad metoda nabywania wiedzy
i sprawno$ci technicznej dochodzi do wniosku iz: ,,Przy wszelkich innych
warunkach réwnych dziecko uczy si¢ chetniej i dokladniej wowczas, gdy
‘dazy do zrealizowania wlasnych celéw. O ile tylko jest to mozliwe, dzieci
powinny nabywaé niezbedne wiadomosci za poérednictwem celowych za-
jeé samorzutnych”.

Dziecko éwiczy sie chetnie aby mddz wspélzawodniczyé z silniej-
szymi parinerami w grze; uczy si¢ wéwczas samo, swojemi wlasnemi meto-
demi z duzym nakiadem trudu; przy pomocy. gier ¢wiczy sie, aby osiagnaé
cele wytkniete w zbiorowem przedsiewzieciu jak np. sklep, pisemko i t. p.
Tak splataja sie zajecia, ktére autor nazywa konstrukcyjnemi, z zajeciami
w celu opanowania techniki.

Do gier konstrukeyjnych zaliczyé mozna z posrdd nizej przytoczo-
nych przykladéw tylko te, kiére odnosza si¢ do oddzialéw wyzszych; gry
w nizszych oddzialach maja na celu opanowanie techniki; nie s3 to tez gry
ksztalcace w cisiem znaczeniu siowa; zainteresowanie nie wynika z same-
go materjalu nauczania, osiagnigte zostaje ubocznie przez urozmaicenie
form lekeii.

Zastrzedz tez nalezy, ze pedagogika amerykanska zaréwno pod
wzgledem organizacji szkolnej jak i metod mnauczania mmiej troszczy sig
o teoretyczne uzasadnienia, zdaZa natomiast od celow bezposrednich, kon-
kretnych, do doraznego czestokroé rozwiazania nastreczajacych sie trudno-
&ci, jest nawskro§ eksperymentalna, co stanowi o jej zZywotnosci, ale stano-
wi tez i staba jej sirome.

Rozpatrujac nizej przytoczone przyklady latwo zauwazyé mozna
ten rys charakterystyczny; gry i zajgcia niezawsze maja naleiyta wartosé
ksztalcaca, nie sa rownieZ ujete w systematyczna calosé, nie opieraja si¢ na
teoretycznych podstawach, jak gry i zajecia Froebla, Decroly'ego lub pra-
ca w szkolach systemu Kerschensteinera *}.

1) The Journal of Educational Methods, devoted {o the improvement of teaching
.and supervision. Vol IV, September 1924, Nr. 1 ,How Schell we select the subject mmat-
ter of the elementary school curriculum®, W, H. Kirpatrick,

2) Ibid, , The relationship beiween constructive projects of skill in early elemen-
‘tary education”, Ethel B. Warring

3) Wyiatek od tei zasady stanowisg szkoly systemu Dewey'a 1 nieliczne mmniej wry-
bitne préby uiecia zagadnienia szkoly gry 1 pracy w skoordynowany, teoretycznie uzasa-
dniony system.
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Wszak2e tyle z tych usilowan bije mlodej energji, tyle wnikliwej
sympatji dla dzieci, czestokroé tak umiejetne wyzyskanie wszelkich czyn-
aych pierwiastkow ich psychiki, takie zaprawienie do samodzielnosci, ze
warto jest sie z niemi zapoznaé.

I. Oddziaty nizsze. .
A) Gry sfosowane przy nauce czylania i pésoumni.

Gra w chwytanie miejsca- Na ka%dej fawce z wyjatkiem jednej nau-
czycielka kladzie kartki z wypisanemi wyrazami. Dzieci maszeruja po kla-
sie dopdki nauczycielka klagnieciem w dionie nie pozwoli im rzucié¢ sie do la-
wek w celu zajecia pierwszedo lepszego miejsca z kartka. W ten sposéb sa-
dowia, sie wszystkie z wyjatkiem jednego, dla ktérego niema lkartki. Cho-
dzi ono tedy po klasie i przystudhuje sie odczytywaniu kartek. Gdy dosty-
szy i poprawi blad, zajmuje miejsce danego ucznia, ktory z kolei musi cho-

zac zapracowaé sobie na wolne miefjsce.

Gra w kolo. Dzieci ustawiaja sie w kolo, poza ktérem pozostaje tyl-
ko jeden uczeri. Kaide z dzieci odczytuje wyraz, kiéry podsuwa mu nau-
czycigdtka na kartce; gdy nie potrafi lub marudzi, uczefi stojacy nazewnatrz
kola moze napis odczytaé i zajmuje wowezas jego miejsce w kole. Gra
w {en spos6b prowadzona jest nudna. Moina jg urozmaicaé krazeniem dzie-
ci w takt pioserki; na dany znak dzieci zatrzymujs sie, odezytuja wyrazy,
dopéki mie natrafia na zbyt trudny; wéwcezas znéw podjaé mozna ruch kota
i §piew i t. d.

B) Czytanie cicke nieobowiqzkowe; oddzial I; psirocze Il.

Cze$é tablicy (moglby byé duty arkusz papieru) poéwiscona zostaje
na biuletyn klasowy. Co tytlzien nauczycielka uklada mala aktualna po-
wiastke ze znanych dzieciem wyrazéw. Powiastki méwia o Swietach, wiel-
kich ludziach, porzadkach klasy - gminy, o ohowiazkach dzieci i t. p.; w mia-
re moznosici sa ilustrowane. Nauczycielka nie omawia tych powiastek z idzie-
émi. Dzieci na ochotnika wucza sie czytaé je przed lekcjami i w czasie
przerw. Dziecko, kt6re najpierwsze zamelduje, ze juz sie nauczylto powiast-
ki, czyta ja przed koficem zajeé szkolnych. Oto przykiad tghiej powiastki.
‘ Mecle czerwona kokoszka. Mata czerwona kokoszka siedziala na
grzedzie. Przyszla joj ochota p5jsé wpole. T poszla. Na polu roslo zZboze.
«Wyborny tu cbiad.dla mnie zgolowali”, zagdakata kokoszka. Podjadla so-
bie smacznie zboiem, A potem poszia dalej.

Niekiedy dziecko nie czyta a opowiada powiastke. Uswiadamia so-
bie wowczas, ze czytanie nie poleda na prostem rozpoznawaniu wyrazéw
lecz réwniez na zrozumieniu tredci. Te publiczne popisy maja na celu zapra-
wianie dzieci do wyraznego, glosnego, ekspresyjnegfo czytania oraz przy-
zwyczajanie malych amatoréw do $mialego i swobodnego wystepowania
przed liczniejszem gronem stuchaczy. W niekiérych szholach o takich
produlccyj przygotowwja stabszych uczmniéw bieglejsi koledzy. Shuchacze
krytykuja wykonanie, co przyzwyczaja ich do uprzejmej i fagednej wymia-
ny opinji.

Polecenia, odpowiedzi i wskazowlki. Woprawa w cichem czytaniu.

Nauczycielka wypisuje na tablicy kilka polecest; pewne dzieci wyko-
nywujy je, inne jednoczednie wskazuja na tablicy, ktére z polecer jest wy-
konywane w danej chwili. Zamiast udziela¢ ustnie o¢dpowiedzi, nauczyciel-
ka udziela ich piémiennie na tablicy. Nauczycielka wypisuje przed rozpo-
czeciem lekcji plan zajeé w celu\zaoszczedzenia czasu: ,Patrz na zegar".—
Gimnastyka o godz...."” , ,Czytanie o godz..."” jalt réwmici polecenia imdy-
widualne, majace jednak charakter przvpadkewy, naorzyiklad: ,Aniw, przy-

aieé mi sZklanke wody"; , Janku, oiwérz okno”. Polecer doiyczacych sta-
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lych obowiazkéw klasowych, powierzonych jednemu z idzieci, na tablicy wy-
.pisywa¢é nie nalezy. Dziecko powinno samo o nich pamieta¢. ’

C) Nawiqzaenie rysunku do cichego czytania.

Dzieci lubia rysowaé, to zamilowamie moze byé wyzyskane przy ci-
chem czytaniu. Klasa czytata powiastke. Nauczyciel wypisuje na tablicy
wskazowki, ktére dzieci odczytuja po cichu i wedlug kitérych wykonywuja
potem ilustracje: :

1) Narysuj u dolu zielona trawke. 2. Narysuj drzewa z zielonemi Li-
stkami. Na jednem drzewie narysuj bronzowe gniazdko. 3. Narysuj ptaszka
szarego z czarnemi skrzydtami, jak leci do gniazdka na drzewie.

W ten sposéb ldzieci majg lekeje cichego czytania, zajmuja si¢ ulubio-
nem rysowaniem a ckolicznosciowo ucza sie umiejetnie korzystaé¢ ze wska-
zéwek. Watpliwosci wszakze nasunaé musi dobdr tych wskazéwek. Nie jest
to dobér majacy na celu przygotowanie dzieci za pomoca ilustracyj do ukla-
dania planu powiastki, w takim bowiem razie wybor szczegolow, kiére maja
by¢ reprodukowane w rysunku, musialby byé oméwiony z klasa; natomiast
okreslanie zgory przez mauczycielke co ma byé narysowane, w jaki sposéb
i jaka barwa, odbiera cala warto$¢ rysunkowi jako srodicowi indywidualnego
wypowiedzenia sie; kazde dziecko przeiywa wszak inaczej te sama powiast-
ke, inne ma do$wiadczenia Zyciowe, inacze] ujmuje obrazy wyobraZnia, ina-
czej zatem bedzie je odtwarzalo; tu nauczycielka naktada hamulec na te
indywidualne czynniki, krepuje swobodne wypowiedzenie sie dziecka. Je-
dynym celem tak ujgtego éwiczenia moze by¢ sprawdzenie, czy dzieci rozu-
mieja, wskazéwki i czy umieja sie do nich zastosowa¢, opanowujac swoja
wyobraznie.

2} Nauczyciel wypisuje na tablicy krétka czytanke, zawierajaca ma-
terjal latwy i barwny do ilustrowania; dzieci czytaja pocichu, potem ilustru-
ja. Np. Juz nadeszla wiosna. Niebo jest ciemno-niebieskie a trawa zielo-
na, Na drzewie usiadl ptak. Tam ma swoje gniazdko.

D) Nauka pisania w I11-gim oddziale.

Nauczycielka przymosi obrazek, na kiérym widaé dwoje, troje roz-
mawiajacych dzieci. Klasa przypatruje sie obrazkowi, ukltada djalog; naj-
lepsze zdania zostaja wypisane na tablicy. W ¢éwiczeniu tem poza wyrobie-
niem jezykowem chodzi jeszcze o przyzwyczajenie 'dzieci do postugiwania
sie cudzystowem.

Dziennik oddziatu. W 111 oddziale dzieci wyrazaja che¢ prowadzenia dzien-
nika oddziafu na wzér Robinsona Crusoe, o ktérym whadnie czytaja. Przezna-
czona zostaje na ten cel cze$é tablicy. Tre§é dotyczaca calej klasy wpisy-
watlo codzieri inne dziecko. Co tydzien tre$é przepisywana byla z tablicy do
przeznaczonego na ten cel zeszytu. Dziennik dat dzieciom nastepujace ko-
rzyéci: wprawa techniczna w pisanie; na pisarzy wybierani byli co bieglejsi
uczniowie, stabsi starali sie im doréwnaé, aby dostapi¢ tego zaszezytu. Dzien-
nik nauczyl dzieci zwracania uwagi na daty i ich zaznaczenie, wyrobil je pod
wzgledem jezykowym, dzieci przyswoily sobie wiele wyrazeh i zwrotéw
1 nauczyly sie formulowaé zwiezle mysli; wreszcie dziemnik przyczynilt sie
do zespolenia klasy.

E) Nauka jezyka. Opowiadanie treéci rycin, Klasa posiada zbiory rycin ze
starych pism ilustrowanych. Nauczycielka kiadzie po jednym odwréconym
obrazku przed kazdem dzieckiem, Potem poleca go odwrécié na dany zndk
i pozostawia 1 minute ma przyjrzenie sie i uloZzenie poprawnego zdania o tre-
§ci. Dzieci ida ku katedrze, odwracaja sig do klasy i wyglaszaja zdania, po-
kazujac jednoczeénic obrazek. Nauczycielka zwraca uwage na prawidlowa
postawe, glosne lecz niekrzykliwe wypowiadanie, prawidlowa forme zdan
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i szybkos¢ wypowiedzenia. W éwiczentu powyizszem jest pewien pierwia-
stek musztry, dopuszczany a nawet zalecany w  szkolach amerykanslkichs
chodzi o wvszkolenie w ruchach zbiorowych, w szylblcesci i sprawnosci wy-
konania. O ile metoda taka nie jest naduzywana i taczy sie jak w szkotach
St. Zj. ze znaczna swoboda wypowiadania sig i ruchéw dzieci w klasie, mo-
ze by¢ uwazana za dodatnia.

(Dalszy ciag nastapi)

Marja Gorska.

Przestepstwa szkolne :

(REFLEKSJE)

Stala sige rzecz niestychana. W oddziale széstym! Chtopiec ma lat
czternadcie prawie! - Gwizdnal na lekcji. Niewiadomo dlaczego. — Jest wo-
géle niemilym chlopcem: krnabrny, arogancki, lobuz, nie lubi go nikt z nau-
czycieli. Czyzby nie mozna pozbyé go sig ze szkoly? Rada Pedagogiczna
deliberuje. Figiel to nie pierwszy, uczefi jest niekarny, wylamuje sie z pod
regulaminu, — Wydalié?!

W gimnazjum pafistwowem. Dziewczynka dziesiecioletnia nie lubi
jednej z nauczycielek, podziela jej uczucie zreszta cata gromadka dzieci
Narysowala jej karykature. podpisala ,$winia”, kartke puscita w obieg po
klasie. Wydali¢! — Ojciec chodzi, przeprasza nauczycielke; przyjmuje go
chlodno, nielaskawie, obrazila sie naprawde.

To jedna kategorja przestepstw szkolnych. Jest i druga. Uczes
w IT klasie vkraidt zlotéwke czy dwie, jest podejrzany o sfalszowanie hiletu
na zabawe szkolna, zamiast uczciwie zaplacié 50 groszy. Pozatem wagaru-
je, ma napisane na czole, ze bedzie bandytg. Wydali¢! Szkola to nie dom
poprawczy! Zawsze paldnie taki wniosek it zawsze znajldzie sig ktos miekki,
kio broni chlopca: jest jeszcze maly, moze si¢ jeszcze zmienié, dajcie mu
czas do poprawy, przyjrzyjcie mu sig lepiej, poczekajcie jeszeze troche.
Wyrzucony ze szkoly jednej. drugiej, bez trwalszego wplywu moralnego
wykolei sig napewno.

I wtedy pada argument wazki, decydujacy: zdemoralizuje cala klase,
lepiej jednego poswigci¢!

Jakie stad wyjécie? Nie wiem sama. — Pytam.

Waham sie, czy wolno nam fege jednego poswieci¢?

Taka mam czasem ochote, tak mig co$ korci, by opowiedzieé o tem
jak bedac mala dziewczynka, wziglam poprostu babie z koszyka orzech,
ukradtam, I jak jednak nie zostalam zlodziejka. Boje sic méwié o tem na
posiedzeniach Rad Pedagogicznych, nie mam odwagi. zawsze bowiem znaj-
da sie tacy, ktérzy odtad beda raczej chowaé przedemna portmonetki niz
uwierza w mdgj angument. :

Méwie za to émialo teraz. Tak, na Boga, tak! Dziecko moze ukrasé
i nie staé sie zlodziejem, gdyz ono nie ma zakorzenionvch pojeé o wlasnosei:
cztowiek pierwoiny tez nic o tem nie wiedzial. Dziecko moze pobi¢ kolege,
natkaé w fotel nauczyciela szpilek, zniszczyé zlodliwie rzecz wartosciowa,
bo to maly dzikus, bo ma instynkty drapiezcy — Zycie go ogladzi, wcale nie
mus;j zostaé zbrodniarzem.

Zapewne, s dzieci zle, ze skaza moralna, te zmalez¢ powinny dla
siebie pomieszczenie w szkole specjalnej. Ale zanim zbadamy, Ze dziec-
ko musi by¢ wychowane w innej spolecznosci, pod baczniejszg opieka bo
na §wiat przyszlo cbeiagzone psychicznie, pozwélmy mu zostawaé pod na-
szym wplywem wychowawczym, pomézmy mu, nie usuwajmy po pierwszem
przekroczeniu ze szkoly,
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A owe figle, owe ,regulaminowe” wykroczenia? Czy sa to istotnie
wielkie rzeczy? Karnos$¢ szkolna! Prawda, karno§é. Ceni ja kazdy nau-
czyciel bo mu ulatwia i upraszcza ciezkie Zycie w szkole, bo w karnosci wi-
dzi pewien ideal wychowawczy, ba—spefeczny. Tylko czy te przestepstwh
przeciw zwyczajom, panujacym w szkole, uprawniaja do wydalania dzieci
ze szhoh?

Czy ceniac nawet stokrotnie wyzej jednostki karne w zyciu, odma-
wiamy prawa bytu niekarnym? Czy w szegegach tych ostatnich nie spotyka-
my czesto wielkich artystow i wielkich dzialaczy spelecznych? Czy zre-
szta karnoéci nie musimy sig nauczyé stopniowc? Karnym od urodzenia jest
najczesciej charakter biérny, é¢ywy cztowiek tysiac razy zbuntuje sie, az
nauczy sie stuchaé i podporzadkowywac innym,

Pozwélmy, dajmy mozno§¢ dzieciom uczy¢ sie karnosci. Uczyé sie
jej beda nieraz w wiele lat po skoriczeniu szkoly, niektérzy przez cate zy-
cie. Karno§¢ istotna, spolecznie pojmowana jako podporzadkowanie swej
ambicji i woli sprawom cgélu — to idealny postulat wychowania, Karnosé,
ktora szkola osiaga, to zazwyczaj ivlko fad zewnetrzny, jeden tylko ze $rod-
kéw do wychowania czlowieka karnego od wewnatrz.

Uczent nie powinien lekcewazyé zwyczajéw szkolnych, nie moze wy-
myélaé nauczycielom ale jesli to uczynit, czy jest juz tak zly, ze kwali-
fikuje sie tylko do usuniecia ze szkoly?

Przestepstw szkolnych niema prawie wcale tam, gdzie sa dzieci nor-
malne, wykroczenia ich bowiem nie maja charakteru wystepkéw przeciw
moralnosci.

W szkole sa natomiast kategorje dzieci fatwych | trudnych do pro-
wadzenia. My wolimy dzieci laiwe, to zrozumiate, nikt o to nie moze mieé
do nas pretensji; ale powolani jeste$my do wychowywania wszystkich dzie-
ci, wiec i dzieci trudnych. Wolno nam w pewnych specjalnych wypadkach
odrzuci¢ je poza normalng szkole powszechna, ale i w tym wypadku nie
na ulice i tylko dzieci niedorozwinigte lub ze skaza moralna. Inne musimy
wychowywadé, zmaczy uczyé samodzielnosci rozwijaé zdolnosci i  zamilo-
wanie do twérczej pracy.

My za$§ wychowujemy jeszcze ciggle przez powsciagi istoty, kiére
moga w przysziosci tylko stuchaé i stuzyé a nie rozumowad.

Szkota, ktéra ciagle przesiewa dzieci, wydala, wymienia lub kwalifi-
kuje do wydallenia wielu uczniéw, wydaje o sobie niepochlebne $wiadectwo,
; Taka szkola nie wierzy w wartoéé wychowania, nie wierzy we wla-
sny wplyw na dzied, zgéry umywa rece przed odpowiedzialnoscia,

Gdy czasem rozmawiamy w gronie kolezenskiem o dzieciach szkol-
nych, gdy surowo je oceniamy trudnoby bylo uwierzyé, Zesmy tez byli kiea
dy§ dzieémi.

Nigdyscie, koledzy, nie gwizdneli w klasie, nigdy nie wypalili§cie pa-
pierosa w gmachu szkolnym, nie zalatwialiScie porachunkéw z kolegami na
podwbrzu?

Wszyscy bylismy dzieémil I wszyscy byliémy utrapieniem wycho-
wawcow. Ale pokoiiczylismy szkoly i dzi§ my z kolei wychowujemy dzieci.
§ledzmy je bacznie, -badZmy ich doradcami i przyjaciélmi, niech nas ceniy
i ufaja nam, niech widza, ze my im ufamy i ze cenimys wszelkie ich wy-
sitki. Im gromada mniej karna, tem wigcej potrzebuje serca i wyrozumialo-
$ci, a wszyslkie spostrzezenia z zycia moich réwiesnikéw i uczniéw moich
wskazywalby raczej, Ze la niekarna ,banda" trudna i pozornie niewidzigcz-
na do prowadzenia, owe typy ki6rebyémy najchetniej wyrzucili poza na-
wias szkoly, daja lepszy materjal ludzki. Sa zaradniejsi, energiczniejsi, lo-
tnieisi, majg wigeei odwayi cywilnei. Ci w szkole bez zarzutu — sa i w 2y
ciu najczestic} bez zarzulu bezbarwni i bierni.

Zotja Janiszewska.
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Dyskusije:
,Chore ambicje*.

W artykule p. Borowej pod tytulem ,Swieto piesni" zamieszczonym w Nr. 2 Pra-
cy szkolnej, wyczytalem taks uwage:

wr Upragnionego przez p. Kazure wystawiania., oratorjéw Haendla, mszy Bacha
etc. nie spelni nigdy polska szkota powszechna, tem mniej érednia lub seminarjum, bo
to nie sa instytucje zajmujgce sig zawodowo muzyka, ale nauczyé pie§ni narodowej, bo-
daj na jeden glos, fa szkola powimna bez wzgledu na wszelkie przeciwmosci i chore
ambicje”. 2

W notatce tej widze wprost niezrozumienie zadan szkoly ogélno-ksztalcacej
w dziedzinie nauki fpiewu. Szkola przedewszystkiem powinna uczyé czytania nut glo-
sem, jako érodka do épiewania piesni narodowych, ludowych i t. p., co musi byé wyni-
kiem umiejetnosci czytania i moZe przyjs¢ wylacznie na tej podstawie, nigdy zas przed-
tem. Papuzia metoda, bez wymienionej wiedzy, jest nietylko niepedagogiczna, lecz ka-
rygodna — za znizanie myslacego czlowieka do poziomu zwierzecia droga tresury, ma
ktérej po wickszej czesci bedzie oparte Swigto piesni,

Co do pogladu, ze oratorjéw szkola powszechna, irednia i seminarjum nie wyko-
maja nigdy — jest to twierdzenie golostowne. Przytaczam dowody,

W roku 1916 i 17 ,Dzieci Powisla” — szkola powszechna — po przejéciu calego
podrecznika Garaude'go wykonywaly nietylko piefni ludowe, narodowe i t p., ale zdul-
niejsze z nich nalezaly do istniejacej wéwczas Kapelli Rorantystéw, kiéra $piewala nie-
tylko msze Bacha, ale nawet poteine szeécioglosowe dzielo — msze ,[Papaec Marcelo”
Palestriny.

N/ tymze czasie chor Filharmonj Warszawskiej, {okolo 200 oséb) skladajacy sig
przewaznie z mlodziezy szkél érednich, przeszedlszy ze mna kurs solfezu, miedzy inne-
mt da! koncerty, zlozone z dziel instrumentalno - wokalnych, jak oratorjum . Stworze-
nie $wiata” Haydna, Requiem Mozarla, Somety Krymskie i Milda Moniuszki.

Seminarjum nauczycielskie K. Z. P. dwa lata temu wykonalo w Filharmoniji trzy-
¢tosowa mszg St. Monfuszki.

Z tego wynika, Zze moje pragnienia i chore ambicje urzeczywistnilem juz dawno,
Beda sie one spelniaé i nadal, o ile mlodziez w szkolach ogélnoksztatcacych przestanie
tafczyé, klaskaé, jwatyczowaé z ruchéw rak # wogole by¢ tresowana a zabierze sig do
racjonalnej nauki czytania nut glosem. Woéwczas chore ambicje rozwing sig i u innych
pauczycicli, ktérzy rozpoczeta akcje dalej prowadzié beda.

Stanistaw Kazuro
Profesor Pasistwowego Konserwatorjum w Warszawie,

Artystyczna nadwrazliwos¢.

Ach, te nieporozumienia! Rek temu uznal p. Kazuro, ze moja opinja o jega dziel-
kn majaca w konkluzji zwrot ,dozwolonym ten podrecznik byé moze”, lub ,mozna go
émialo polecié de uzytku w szkolach™ jest ,nieprzychylna” a za to, ze zakwestjonowa-
tam tytul ,chromatyczna" umieszczony w: teje rzeczy mad ,fabliczky” zawierajaca wy-
tacznie diatoniczne odleglosci, nazwal moia recenzie ,niefachowa” (podkreslenie p.
Kazuryl). ;

Dzisiaj znéw wyrazenie o ,chorej ambicji" tyczace sie kogo innego bierze p. Ka-
zuro skwaplisvie do siebie i wytacza mi o to wojng! A wystarczylo tylko przeczytac
kontekst z odpowiedniem ,frazowaniem® by tres¢ ostatniego zdamia byla zrozumiala.
.Chora ambicjs” nazwatam twierdzemie, iz dla wyuczemia dzieci 12 — 15 letnich paru
fjednoglosowych ogolnie znanych piosenek (liczacych w sumie 70 taktéw), w ciagu kil-
ku miesiecy, trzeba bvlo przerwaé ,wszelka programowa prace, by sie nie skomprcmi-
towaé na publicznym wystepie”. A ,wystep” ten, jak juz pisalam, byl pozbawiony
pierwiastka osobistego. A jak prosta i naturalna byla praca przygotowawcza poswiad-
czy to, ze dzieci kilkumastu szkél po jednej probie zecspiewaly sie doskonale.- Stwier-
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dzil to osobiscie i wymownie pochwalil (zumieszczajac skromnie nazwisko inicjatorki)
w n-rze czerwcowym — 6.10 z 1. 1924 ,Ryimu" wlasnie p. Kazure! Dlatego zapcwae
dzi$, wi kwielniw ¢. 1925, widzi tenze p. Kazuro w mej robocie ,,wprost miezrozumienie
zadani szkoly ogolnoksztalcacej”... Jednakowoz rozumiem to zadanie znakomicic i dla-
tego wladnie wiem, zz dziecko na to, by pojelo potrzebe zaznajomienia sie z jezykiem
muzycznym, musi poznaé przedewszystkiem pewne wypowiedziane w nim calogcei, wiec
piosenki, To mbwi program takiej szkoly, Zbudowany przez zasiep do$wiadczomych pe-
dagogéw, wraz z p Kazura, To méwia jedo wlasnie podreczniki, kidore, w kazdym ze-
szycie juz od str. 2 mieszcza muzyke {bodaj na jednym, dwu tonachk) z tekstem, czyli pio-
senky. Zatem rzeczy odpowiednie i latwe. A czyz aie odpowiednie i nie latwe beda
dla dzieci klas V — VII, motliwe do wykonania sposobzm solleggia, piosenki narsdowe,
ludewe i im podobne? A czy nie przewiduje program, paza tak uczonemi pissenkami
pewnegz procentu rzeczy uczonych z koniecznosci sluchowo? Czy mamy takie powie-
rzy¢ przyswiojenie dzieciomy tych majwainiejszych polskich utworéw ulicy, kiau, wiojsku,
czy tez moze czekaéd, by duzieci skoficzyly szkole powszechng (ktéra przeciez dla wiek-
szobci jest calem wyksztalceniem) i poszly po piosenki na uniwersytet, gdzie sie wszak
¢piewn nie studjufe

O tem, ze ,zdolniejsze” dzieci moga bra¢ wdzial w kapeli Rorantystéw, ze chér
Filhapmonji moze si¢ skladaé przewainie z miodzity szlst srednich, ze kazdy inny ze-
spdl rekrutuje sie z jednostek, ktére umiejs czytaé i pisaé, zatem byly w szkole, wiem
doskonale ale nie o nie tu chodzi, bo szkola powszechna powinna cala épiewaé a jako
calo$é nie bedzie wykoanywaé niczego przez szereg lat, ponad utwory swojskie. (Czy
zapomnial p. Kazuro jak napietnowa! we wspomnianej recenzji jedng z nauczycielek za
to, 2e iej klasa postawiona doskomale w umiejetnogei solfegdia, Spiewala w Swiecie pie-
éni, zreszta calkiem poprawnie, utwér Mendelsschna?). Tylko rozépiewana i épiewaja-
ca polska nute szkola ogolnoksztalcaca bedzie podiozem muzykalnego spoleczefistwal

A o tem, jak powaimnie traktuje nauke czytania nufb glosem wie p, Kazuro ze §wie-
#0 opracowanej przezemnie wespél z p. J. Wierzbiniska Metodyki nanczania Spiewu
w szkole ogélnckszialcgcej, wie z zebrah nauczycielstwa szkél powszechnych i konkur-
86w sollegdia, lit6re pierwsza zondanizowelam w Warszawie | poza nia. Wie i to p. Ka-
zyro, e w majuroczystszem z warszawskich ,Swigt Piedni" (miedzydzielnicowem, kitére
odbywa sie wobec Wladz, Duchowiefistwa i Prasy) biorg udzial tylko te szkoly, ktdre
w przedtem przeprowadzonej prébie czytanin nut glosem, najlepsze otrzymaly stopnie.

Dlaczego nie podoba si¢ dzis p. Kazurze to, co chwalil drukiem rok temuw, dlacze-
go w Lwietnin 1925 r, kwestjonuje inteligencie osoby, ktérej w styczmia fegos rokw ofia-
rowal swa broszurke z dedykacja ,zasluzonej dzialaczce na pelu muzyki w Polsce”, tto-
macryé sobie mogg tylko tem, 2e nietylko la donma ¢ mobile; bo przeciez nie bede mu
insynuowaé chgei wystepowania przeciwko “Swietu Piesni” tylke dlatego, ze je cbmy-
&lit ktof inny.

Dzickuje wreszcie p. Kazurze za danie mi przykladu i okazji zareklamowania nie-
ktérych mych prac, pogzostawiajac inne ocenie unych biograiow.

Julja Bacanowska Borowa.

Ze wzgledn na charakter dyskusji, ktéra nie jest rzeczowa wymiang mysli, lecz
sprzeczka osebista, Redakcja dalsza dyskusie na ten temat.zamyka, (Przyp. Red.) .

Sprawozdania.

Stelanju Sempetowsks, WARSZAWA. Podrecznik do navki ¢ Warssawio, ®
Warszawa, 1925. Nakladem Polskiej Skiadnicy Pomocy Szkolnej, str, 205

wJuz w XVIIT stuleciu wystapit Rousseau przeciw formalnemu nauczanin geegra-
f1 przez zapoznawanie dziecka z ziemia za pomoca globusa, mapy i L p. przyrzaddw....
Mineto przesuto 100 lal od wkazania sie dziela Fousseau's, 2 nauczanie geografji nosi
nrawie tens am charakier Chociat od lat kitkudriesigciu rankes geodraffi rozpoczynamy
2wykle od zanoznania dziecka z krajem rodzinnym, to jednak reforma jest tylko czescie-
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wa i pozorna, oiema zasadniczej zmiany w metodzie”. Temi slowy rompoczyna autorka
wstep do swojej ksiazki ,Warszawa”. 1 musimy jej przyznaé w zupelnoéci racie. Nie lat
kikadziesiat temu ale nawet Lilkanafcie, powszechnie panowala w nauczamiu metoda
wyktadu i wylacznie pamicciowego opanowania materjalu. Jedna jedyna ksiazka odbie-
gata od tego szablonu i propagowala inna metode, byla to Geografja na klasg¢ I E. Re-
mera, A feraz znowu ukazala sie lsiazka, kitéra réwniez w mowg forme ujmuje stary
wmaterjal ktéra w mydl pierwszych zdan wyzej przytoczonego wstepu, odrzuca prawie
navezanie poczatkéw geografji na podstawie pomocy szkolnych a opiera je wylacznie
aa whasaych obserwacjach dzieci.

wElementarna nauka geografji musi sie mietylko rozpoczynaé ale i opieraé na poznas
waniu zjawisk, dajacych si¢ postrzega na terenie dla obserwacii ucznia dostepayml! Droga
nasza i stopnie naszej pracy to: postrzeganie, dofwiadczenie przez: wymierzanie, po-
réwnywanie, sprawdzanie, obliczanie; na$ladowanie przez odiwarzamie modelem, rysun-
kiem; slowem, symbolem, znakiem kartograficznym — wreszcie systematyzowanie, pe-
rzadkowanie zdobytych pojeé”. ,Pogladowosé musi si¢ laczyé z samodzielnoécia w pra-
¢y, zarbwno w czasie lelecji jak § ma wycieczkach. Niech dziecko samo pastrzega a nie-
tylko widzi to, co mu nauczyciel pokazuje”. Kazdy z czytelnikéw moie powiedzieé, ze
przecie? to samo, moze tylko w innej formie podajas wszystkie metodyki geogdrafji (Nal-
kowski, Hrabyk, Hrabyk i Sawicki, Uwagi metodyczne do programu wministerjalnego).
I bedzie miatl zupelna racje, z ta tylko réznica, ie tam byla tylko teorja a tu mamy do
czynienia z ksiazka, ¢dzie ta tecorja zostala wcielona w zycie i to nie na jakim$ paszcze-
gblnym preykladzie, ale w opracowamiv materjale przeznaczonedo przer autorke na
2 lata pracy szkolnej.

Trudno jest w recemzji wykazaé wlasnie f¢ strone ksiazki, wlagciwie trzebaby
przytaczaé tu cale strony, gdyi tytuly poszczegd'nych rozdzialéw zic o fem nie mé-
wia, wskazuja one tylko materjal a mawet nie jego koleinodé, gdyz przeciwko takie-
mu uiywaniu ksigiki autorka zastrzega sie kategoryczmic, Wiee mamy #fu: 1. Klasa,
2, Podwérze szkolne, 3. Ulica szkolna, 4. Dizfelnica miasta, 5. Strony Swiata 6. ‘Wy-
sokodé. 7. Rzeka. 8. Obserwacje astronomiczne, 9. Obserwacje meteorologiczne, 10. Za-
poznanie sig z miastem. 11. Roflinnod¢, 12. Ulice, 13. Dzieje Warszawy. 14. Dzisiejsze
urzadzenia miejskie. 15. Dworzec kolejewy. 16. Handel. 17. Dzielnica fabryczna. 18. Lud-
no$é Warszawy. 19. Dzielnica zydowska. 20. Wycieczki zamiejskie. 21, Geologiczne wia-
domoscl, 22. Drogi. 23. Znaczenie Warszawy dla Polski. Powyzszy opis méwi nam tyl-
ko, e autorka komsekwentnie przeprowadzila zasade ,od blitszego do dalszego” i ze po-
dany materjal obejmuje naogdt teren dostepny bezposredniemuw posirzedaniu dzieci, Po-
zatem sg tw uwjete wezelkie zjawiska zachodzace na wybranym terenie, w mykl zasady. ze
wprzedmiotem badasi i postrzezef musi byé caloksztalt otaczajacych nas zjawisk geogra-
ficznych: nauczanie obejmuje wige z tytulu deografji (antropogengrafii) i zjawiska zycia
ludzkiego w uzaleznieniu od przyrodzonych warunkéw kraju”., Tytuly rozdzialéw wska-
zuja rownie?, 2e malerjal w plerwszej swej czedci zostal podzielony wedlug poszczegél-
nych zagadniefi, ale gdy zajrzymy do same) ksiazki, okaze sie, 2e i du o ile moznosci
starano sie pamietaé o tem, Ze geogralfia ujmuje wssystlcie zjawiska w ich wzajemnym sto-
sunku, Tak np. lekcie poswiecone planom, sa przeplatane éwiczeniami: ,Co wida¢ z na-
szego okna?” ,Odkrycia w malo znanej kroinie” (samodzielna wycieczlka dla obejrzenia
jakiejé ulicy). Cwiczenia te zahaczaja o wszelkie zjawiska,

Cheialabym jednak zapoznaé czytelnikow i z samg meloda prowadzenia nauczania
— o ile to moina uskutecznié w recenzji. Osobifcie zwrécitam baczniejsza uwage na
jedno z najtrudoiejszych moim :daniem zagadnieft a mianowicie ma zapoznmanie dzieci
2 warstwicami i profilem, Wedlug systemu Sempolowskiei jest o natomiast sprawa zu
pelaie tatwa - W pewnym momencie dzieci zapoznaja sig z pojgciem wysokosci, najpierw
przedmiotdw; okreslanie wysokosci ,na oko", wymierzanie wysokosci sprzetéw; poréwny-
wanie wysokosci domdw, drzew i t. p. Pochylodc Spadek, (Pion. Pozfomnica. Mierze-
wie schodéw, dlugesic linji pochylej. Mierzenie wysokosei schodéw przez spuszczenic
w lilatce schodowej szourka z ciezarem. Mierzenie schodéw przy pomocy linji metro-
wej, ustawianej pionowo  Wycieczka przez Marjensztad na FPowisie, powrét prze:
Ziazd. Obliczenie wysokoséci wagérza ma Marjensztadzie za pomoca kija z miarg me-
trowa. Wycieczka dorf.azienek, pomiary wysokosci wzgdrz i t. p przy pomocy kija.
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WPo wycieczce robimy model wagérza. Linja, biegnaca wokolo podstawy gory, odzna-
<za si¢ podnbie gory, potem na zboczach oznacza sie punkly, wanicsiome p 2 cm nad
podstawa, punkty te faczy sie zmowu linja i t. d. Po tak narysowanych linjach prze-
prowadza si¢ opasania z drutu. Jegli te kregi druciane zdejmiemy i ulozymy na
plaszczysnie. na stole, dadza ome wzér warstwic, 1. . linji rowmowysokich. Nasze
modele, ulepione z gliny, polecamy uczniom podzielié pa avarstwy cieciami réwno-
legtemi do podstawy, idacemi po owych linjach réwnowysckich. Olrzymane warstwy
uczniowie odrysowwja na papierze, mocno znaczac obwdd, potem wycinaja. Wyciete
krg#ki naktadamy ma pionowy drut — kragek od kragka w takiej odleglosci, w jakiej by-
1y linje na modelu, w odpowiedniei kolei, Tvm sposobem odtwarzamy model pagérka.
Potem polecamy krazki zsunaé moizliwie plaske, otrzymujemy na plaszczyimie {w przy-
blizeniu) rysunek warstwicowy, pewien symbol kartograliczny, Mapa warstwicowa
Warszawy. Narysowanie pochylosci ulicy Bednarskiej, Ksinzecej podiug cyfr podanych
w przypisach. Rysunek poziomu zwierciadia Wisty i obu brzegow”,

I oto mamy dzieci przygotowane do wykreslenia ze zrozumicniem profilu Polski,
¢dy przejdziemy do krajoznawsiwa A osiaga sig to przez liczne wlasne prace ucz-
nia. Po raz pierwszy spotkalam sig tutaj z zaznajomieniem dzieci ze znaczeniem sym-
bolu jakim jest warstwica, bez uciekania sie do pojecia wysokesci wzglednej i bez-
wrgledne} i zdaje mi sig, Ze autorka rozwiazala to zagadnienie z zupelnem powodzemiem.
dzeniem.

Podobaie jak zagadnienie wiysokoéci sa przercbione i wszystkie inne przy wybit-
nej wspolpracy uceni i to jest majcenniejeza i oryginalng strong iej pracy.

Ksigtka Sempolowskiej jest przeznacrora dla mauczyciela, nie dla ucznia, i dzieli
sie na 2 czedci: telest i przypisy. Tekst zawiera malerjal podany w taki sposéb, w jaki
nalezy przerobi¢ do z dzieé¢mi; przypisy natomiast podaja materjal surowy, ktéry jest
potrzebny nauczycielowi do wykonania pewnych dwiczesi, badé tez do umupelniajacych
opowiadad. Znajdujemy wigc tam np. obowiazujace miary, diugosé ulic, wysoko§é wiez
i kolumn, wreszcie szerokosci rzeki a obok tego opowiadania: ,Zerwane mosty’’, ,Tam
da‘eko”, W krainie lodéw i éniegow’, Przygody wiatru” i t. p. Chocias ,Warsza-
wa' jest ,podrecznikiem do nauki o Warszawie”, to jednak moze z niej skorzystaé nau-
czyciel w kazdym zakathu kraju; prredewszystkiem bez zadnej zmiany mote zastosowad
u siebie wszysikie obserwacje, éwiczenia astronomiczne, éwiczenia meteorologicine, ob-
serwacje wysockoéci i t. p., inne za§ moga mu postuzyé za wzor, jak naleiy przeprowa-
dzaé dang lekcjg, jakiego uzyé matenjalu i jak z niego korzystaé,

Nie moge przemilczeé, ze ksiazka ta nie wolna jest od drobnych usterek. W przy-
pisie 6 wielkich placow w Warszawie podano badf w metrach kwadratowych, bads
tez w hektarach, dlaczego nie w jednakowych miazach? Na tym poziomie nauczania
to jeszcze za trudne zadanie dla dzieci zamienfanie jednych miar na drugie. W przypi-
sie 14 wziat sie skas wyraz ,galicyjski granit”, ma okreslenie gramibu tatrzatskiego.
Wreszcic nie poruszyla autorka zupelnic sprawy zwierzat znajdujacych sie w Warsza-
wie. Mamy rozpatrzona roslinno$é — poszczegblne okazy r zbiorowiska, parki i skwe-
ry, ich znaczenie dla miasta a ani slowa o lej licznej rzeszy skrzydlatej, stanowczo za
mala wzmianka o koniach, nic o krowadh a mawet o psach. Dzieci stykaja siq z temi
zwierzetami bardzo czesto a jaka to bylaby daobra ckazia do poruszenia sprawy stosunlou
czlowieka do zwierzat, opieki nad zwierzeciem — wogdle tej strony Lrumanitarnei, kt6ra
jest tak szeroko uwzgledniona przez auwtorke w drugiej czefci, odnoszacej sie do urzy
dzett miejskich.

Tekst uzupelniaja liczne i bardzo dobrze obmyslane rysunki i tablice, w znacznym
stopniu zupelnie oryginalne.

Streszczajac to wszystko co wypowiedzialam wyzej — uwazam, ze ksigika Sem-
polowskiej .Warszawa'' powinna sie znalezé w rekach kazdego nauczyciela ma calym
obszarze Rzeczypospolitej, .

Regina Fleszarowa
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Roczmile Pedagogiczny. Serja Il Tomm II, Rok 1924 Pod redakcja H, Radlifi-
sliej, Ksigimica - Atlas, Warszawa — Lwéw. 1924, Sir, 575,

Po pierwezym tomie za rok 1921 wukazal si¢ niedawmo tom drugi tego powainego
wydawnictwa. obejmnsjacy kronike i bibljografie za lata 1922 ; 1923, W pierwezey czg-
éci Rocmmilka znajdujemy artykuty o tresci ogélnej, poswiecone naukom pedagogicznym,
fak: Dziat I. L, Jaxa - Bykowski: ,Przygotowanie do zawodu nauczycielskiego w szko-
fach érednich”. Prof. Dr. J, Joteyko: Nauki psychologiczne w Padstwowym Instybucie
Pedagogicznym w Warszawie (szczegotowy program psychologi ogolaef). M. Grzego-
rzewska: Kurs psycho-pedagogiki dzieci anormalnych w P, I, P. S Daziat H obejmnrje
zagadnienia dotyczace szkoly twoérczej, Znajdujemy tu bardzo interesujacy i ¢ywo ma-
pisany artykel H. Rowida ,0 szkole twiérczei” i H. Orszy-Radlifiskiej p. t. ,Rola ksigi-
ki { bibljoteld", wszechstronnie céwietlajacy to zagadnienie tak doniosle dla charaktery-
styki kultury Lraju.

Osobny roadzial omawia potrzeby czylelnictwa, kiére jak to wykazuje autocka,
53 u nae niezmiernie zaniedbame. ,Dotychczasowe badania czytelnictwa mauczycieli
i uczmidw,. podobnie jak czytelnictwa ogélnedo w Polsce, wskazujq przypadkowosé spot-
kat z ksigtka Niezmiernie male maklady wydawmictw wskazuja na szczuply krgg od-
biorcéw''. Odpowiedzi na kwestjonarjusze w sprawie rozwoju czytelnictwa wypowiada-
ja szereg waznych postulatéw, Przedewszystkiem powigkszenia funduszéw szkolnych
na zakup i konserwadje ksigiek, zapewniemie wolnych godzin bibljotekarzowd, tworze-
nie wigkszych bibljotek okregowych, kompletéw wedrownych, nawigzywanie stosunlkdw
¢ bibliotekami publicznemi. Poza materjalnemi potrzebami autorka wysuwa znaczenie
§wiadomo$ci zadad i metod pracy, uwalajac za jedno z majpilniciszych zadas wytwarza-
nie wzoréw i szkolenie pracownileéw i jako postulat mie mniej konkretny — wiworzenie
w Ministerstwie instruktorjatu biblfotek szkoloych. Autorka w zakoficzeniu podaje bo-
gata bibljogralle przedmiotbu.

Nastepny artylkut p. St. L, Ziemeckiego mod tyt. .[Pracowmia fizyczna w ezkole
érednief” omawia role pracowni w mnauczaniu fizyki, orgamizacie mauczania, oraz role
nauczyciela. P, L Antoszewiczbwna omawia sprawe ogrodéw szkolnych. Bardzo inte-
resujgce zagadnienie o charalcterze og6lnym porusza p. Fr. Dabrowski w art: ,Koope-
ratywia uczniowska jako warsztat pracy spolecznei’, podkreélajac slusznie, de koopera-
tywa to mnie zawsze . sllepil sakolny”, ze wi innych krajach, jak we Francii np, wicale
nie znafy ,sklepilcbwi”,

Sprawie Harcerstwa” poéwiecona fest wstepna rozprawa p. Siedlaczka, Jak po-
daje awtor. Zwigzek harcerski w 1903 rokw liczy} 503 druiymy zefiskie z 19.805 cz., 809
druzyn meskich z 31562 mlodziedy.

P. Rudoicdki w artykule ,Dom i Szkola” omawia wplyw wychowaweczy obu tych
czynnikéw na terenie szkoly sredniej ogémokszialcacej,

II Dziat Rocanika pokwiecony jest sprawie wychowania fizycznego (E. Piasecki)
i higienie szkolnej {S¢. Kopczyfski).
Dziz} IV mauczaniw i programowi szlkél érednich,

Dziat V obejmuje odwiate pozaszkolng; znajdujemy tu interesujzey artykut p. H.
Radlifiskiej pod tyt.: ,Najwainiejsze zagadnienia" i E. Nowickiego ,Rozwdj prac oswia-
towych w latach 1922 — 1923",

Dziat VI omawia sprawe o$wiaty pozaszkolnej wi inuych pasisiwach, Przytoczyé
tu nalezy artyki? p. Bojasifiskiego o: ,Ustawodawstwie szkolnem w Amglii, Stanacl
Ziednoczonych i Francii 1918 — 1623", M. Sokalowej ,Reforma ausirjacka”. M, Zie
mnowicza — Reforma szkolnictwa éredniego we Framcii, EL R. Nowy program naucza.
nia we francuskich szkotach poczatkowych, Zamyla ten dzial sprawozdanie p. M, So-
kalowel o ,,Wezechbrytyjskiej konferenciii oswiatowej'. Dzial ten bardzo interesujacy
wymagalby obszernego omGwienia i streszczemia, brak miejsca jednak nie pozwala nan
na {o.

Dziat VI zawiera artykuly: Zwiazek Miedzynarodowy Ochrony Dzieci {A. Mo.
gilnicki) i M. Sokalowej ..Opieka Micdzynarodowego Biura Pracy nad miodzieza,
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Dalsze dzialy Rocinika a mianowicie: VIl i IX cbeimwia doskonale i Zrédiowo
opracowane informacje o szkolnictwie, kronike krajows , zawierajgca streszczenia obrad
Seimu i Senatu, detyczacych spraw oswiaty i szkolnictwa, sprawozdania z dzialalnosci
instylucii krajowych i ze zjazdéw w sprawach wychowania, nauczania i szkolnictwa
z dzialalnodci zrzeszen nauczycielskich, organizacjii mlodziezy i ongamizacii opieki nad
mlodzieza Druga cze$é tego dziatw poswecona jest kronice Swiatowej, a wiec miedzy-
narodowym instytucjom pedagogicznym, kongresom miedzynarodowym i rocznikom, wy-
dawanym w réinych pafistwach, Uzupelnia Rocznik dziat VI Bibljograficzny, opracowa-
ny przez H. Radlifiskg (,Dziatalnosé wydawmicza lat 1922 — 23 na podstawie anliety"),
oraz szczegolowa bibljografia pedagogiczna za lata 1922 | 1923

Krotkie to z koniecznosci sireszczemie H-go Rocznika Pedagogiczengo daje bar-
dzo slabe pojecie o bogactwie i wszechstronnosci materjalw jaki ten Rocznik zawiera.
Wydawnictwe to stanowi cenny nabytek dla naszej ubogiej literaiury pedagogicznej, za-
réwno ze wagledu na artykuly o charakterze agélnym, jak i na bogaty materjal informa-
cyino - bibljograficzny, L W.

Bronislaw Poletur, lnterpretac;a lektury w szkole fako srodek Lksztalcenia intuicji
bezposredniego przeiycia j wyobrazni lwérczej Warsz, Rozdrcrzomy przedruk z ,Ogni-

wa", orgenu Zwigzku Nauczycielsiwa Polskich Szkél $redmich.
Rozpatrujac metode heurezy, stosowana przy intenpretacii lekiury w szkole, autor

podnosi bardzo waine jej miedomaganie. Pytania naprowadzajace maja duze znaczenie
dia rozwoju intelektualnego, ale psuja one raczej, niz rozbudzajg przezycia estetyczne,
kiére sie¢ rodza w bezpoéredniem zetkmiecin sie uczucia z ulworem pigkaym, Jest to
niewatpliwie siuszne: ktoé moze doskonale odpowiedzie¢ na 365 pytad, stosowanych
przy rozbiorze Pana Tadeusza, a zupelnie sie nim nie zachwycaé, Sa nauczyciele. ob-
darzeni takim talentem interpretowania lektury, ze uczniowie raz ma zawsze nabieraija
odrazy do arcydziel, walkowanych w dkiasie. Dlatago uwwagi p. Poletura wydaja mam
sie bardzo frafne i potrzebne. W szkole powszechnej nie mamy coprawda tyle czasu
na rozwadnianie piekna utworéw jpoetyckich, co w gimnazjach, W klasie VII, poswie-
conej wiadomsciom z literatury, zalecony fest nawet przez Ministerstwo iScie wyscigo-
wy galop. Whasciwa metoda imtenpretacii jest jednak dla mauczycieli szké! powszech-
aych réwnie zywotna, Jakiez wigc drogi. wiodace do tego celu, zaleca autor omawia-
nego szkicu, Pierwszym etapem ma byé interpretacia aktorska, to jest opowiadanie
wwordw ze stanowiska bohateréw 2 zastosowamiem odpowiednich gestéw, intomacit
1 stylu, Awutor zastrzega Ze nie ma to byé etosowane dorywczo dla urczmaicenia lekeii,
lecz planowo ze stopniowaniem stanéw psychiczaych, wyrazanych w ubworach, poczy-
najac od najprostszych i najdostepniejszych dla dziatwy. Autor przeprowadza klasyfi-
kadje psychologiczng utworéw, ktérych spis zalagcza Mamy tam $wiat wczué dziecie-
¢ych, uczucia egoistyczne, milosé erotyczna (?) i uczucia altruistyczne. Podane w tych
ramach utwory maja byé oczywiécie czytane z podkresleniem danych wezué, Nie zaw-
sze zgodziliby$émy si¢ na podzial i na rozmieszczenie. Czy np. shuszna rzecza fest umie-
écié Krasickiego ,Piaszki w klatce” w dziale uczué egoistycznych i w podziale ,Godnodé™.
Czy w ,Naszej szkapie” Konopnickiej dominujacym tonem 'sa zabawy dzieciece?

Kwestjonujac podzial i rozmieszczenia utwordéw, musimy wyrazié walplfiwosé, czy
na planowe przeprowadzenie uczniéw przez wszystkie dzaly i poddzialy uczué, kibre
ma si¢ nauczyé poznawac i odtwarza¢ slarczyloby czasu. Czy wreszcie jest to konie-
czne Czy zbyt czeste stosowanie inscenizacji takiej nie wytworzyloby sztucznego ak-
torstwa ?

Inne szczegdly metody, stosowanej przez p. Poletura, to: konkursy malarsko-ry-
sunkowe w klasie, w kiérych zwraca si¢ uwage na $cislo$é odtworzenia obrazu poetyc-
kiego, wyglaszanie estetyczne utworéw, sad nad bohaterem utworu, gdzie sedziami,
oskarzycielami i obroficami sa uczniowie, wreszcie wykresy graficzne, Wiszystkie te dro-
¢ zmierzajq do $cisltego i dokladengo poznania i odczucia utworu, Zwrécilibyémy tu
uwage na wielkie niebezpieczefistwo wykresow, lak bardzo dzi§ popularnych w szkol-
nictwie $redniem. Wykresy w tem zastosowaniu stanowig dia dziecka abstrakdie i dim
wigkszoéc1 wcznidw siaja sie niepoigdanym i sziucznym balasten.’

Niewatpliwie szczegdly etosowanej Przez autora metody skladaja sie nd bardziey
czynny etosunek ucznia do przyznawamych ustworéw i to stamowi ich wartoéc dodatnig,
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Waszystleo to jednak stosujac, maleiy pamizetaé przedewszystkiem o celu najwazniejszym
o budzeniu w dzieciach bezposrednich przezyc¢ estetycznych

Bromistaw Polatur. Rozbiér Pama Tedousza jako zagadnienie nawej metody. War-
szawa — Bihljoteka Naukows.

Pierwsza czgéé breoszury jest doslownym przedrukiem wyiej omawianego szkicu
metodycznego, druda — zastosowaniem ieorji do ,Pana Tadeusza', Wrazenie dominujace,
jakie sie oirzymuje po przesiudjowaniu lego konlkretmego przykiadu, jest to, ¢e autor
nie unika biedu intelektualizaci: uiworu poetycliiego, ze szkody dla bezpoéredniosci
przezyé. Element intelekinalny werodzi w lelcje przez zbyinie alcenfowanie charakle-
rystyki oséb. Nie maleiy usuwac analizy charakierow, ale trzeba poza {em daé wie-
cej materjaly dla przezyé estetycznych. Awtor wspomina o albumie Pana Tadeusza
z ilustracyj teksiu, ale nie daje wskazéwek fak pravgolowaé dziect do tych ilusiracy;.
Duzo miejsca poswigca wygdlaszaniu estetycznemu, dajac bardzo trafne uwagi, Moéwi tez
o przepisywaniw przez uczniéw ,odpowiednich' {moze to znaczy ulubionych} urywlkwé
Mimo to, w ksiazce p. Poleiura réwnowaga w budzeniv czynnikéw intelektualnych
: wczuciowych jest naruszona na rzecz pizrwszych. Broszurki te mogda jednak pobudzié
pomystowcéé nauczyciela a przedewszysikiem: podnie$é uznanie dla wartesct samodziel-
Nej pracy ucznia, Wi. Weychert-Szymanowska.

- gy . - - =

Przypominamy Sz. Koiegom i Kolezankom.
Konkurs Pracy Szkolnej! Termin uptywa dnia
1-go maja r. b.
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Odpowiedzi od Redakcji.

Kol. Wadawski w Smoniowicach. Poczta zwrécila nam przesytke z powodu nie-
dokladnotci w adresie. Prosimy wigc Sz. Kolege o podanie swego adresu.

Kol. Dus w Janowskiem, Prosimy o podanie dokladnego adresu dla przestania
honorarjum za ariykul.

Kol, Milenkiewicz w Dryswiacie. Prosimy o cbiecana korespondencie.

Kol. Wiad, Dziliewicz w Zyrardowie. Przyznajemy slusznoéé Sz. Koiedze. Uprzei-
mosé obowiazuje nauczycieh w stosunku do uczniéw 1 dobrze Sz. Koiega uczynil, zwra-
cajac na to uwage owej koleiance, lecz sprawa jest zbyt drobna. aby ja warto bylo po-
rusza¢ w artykule, lub chodby w notatce

Kol, Juljusz Zanrowski w Bieidziadowie. Prosimy o blizsze informacje. opis czy
rysunelc — gdyz na podsiawie oirzypmanego pisma nie mozemy sobie wyrobi¢ zadnego
pojecia o wartodci 1 znaczenwr przyrzadu.
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TRESC Nr. 4: 1. M, Aleksandrowiczéwna, Ku koficowi roku szkolnego. 1. Powts-
gzenia. 2. M. Gérska Ze szkeinictwa w St, Zjednoczonych. 3 Z. Janiszewska Prze-
siepstwa dzieci. 4, Dyskusje: a} Kazuro, b} Borowa. 5. Sprawozdania: a} Sempotowska:
Warszawa', R. Fleszarowa; b) Rocznik Pedagogiczny Tom I, I. W. ¢} W. Szymanowska.
Poletur. Interpretacia lektury 7. Odpowiedzi Redakeji. 8, Przypomnienie o konkursie
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