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Czytanki w klasie ll-ej.

Przez dwa lata uzywam w II klasie szkoly éwiczer przy oddziatach
potaczonych dwu ksiazek do czytania: w I pélroczu Falskiego |, Pierwsze
czytanki”, a w II — | Lubie czytaé" Dargielowej.

Jako tlo do tego referatu stuzyé mi bedzie przewaznie materjat, za-
warty w pierwszej z wymienionych kisiazek. W pracy z /dzieémi dgzytam prze-
dewszystkiem do zaprzyjaznienia dziecka z ksiazks, do tego, aby ksiazka
stala sie dla dziecka mila towarzyszka zycia i pracy szkolnej. Niech dziec~
ko zwraca si¢ do ksiazki w celu samodzielnego uzupelnienia i sprawdzenia
wiadomosci; niech tam nauczy sie szukaé i odnajdywaé pickno i bodziec
dla swojego zycia duchowego, wreszcie niech w niej znajdzie najmilsza
rozrywke. Dziecko powinno samo radzi¢ sobie przy wyszukiwaniu czyta-
nek (spis) i samo ldoj§é do tego odkrycia, Ze po rozne wiadomosci siegaé
nalezy do ksiazki, $wiadomie tez winno jpatrzeé na obrazki, ktére w niej
znajduje. Dziecko powinno w szkole tak zzy¢ sie z ksigzka i tak jg polubié,
aby nietylko samo z nig chetnie obcowalo, lecz zainteresowad nia potrafito
swoje najblizsze otoczenie (dzieci z I klasy, a w domu—rodzenstwo).

Zaznaczy¢ tu naleZy, ze jednym z nieodzownych warunkéw potemu
jest nabycie przez dziecko mozliwej na tym poziomie wprawy w czyta-
nie mechaniczne, logiczne i estetyczne.

Mozno§é wykonania powyzszego programu w duzej mierze zawdzie-
czam ksigzeczce M. Falskiego, ktéra trescia i formg. tak bliska jest dziecku.

Chcac zaznajomié dzieci z ksiazka, pozostawiam im przedewszyst-
kiem swobode dckladnego jej obejrzenia. Dzieci zaznajamiaja sie z ogél-
nym jej wygladem, zwracaja uwage na tytul, na nazwisko autora, na rézne
dzialy ksiazki: treéé, ilustracje, spis (na spis ktade szczegéiny nacisk).
Dopiero po zaspokojeniu ciekawosci dzieci i oméwieniu spostrzezen co do
zewnetrznej szaty ksigzki, przechodziliémy do czytanek.

Rézine sposoby traktowania czytania. 1. Czytanie ciche, na ktére
nalezy zwiéei¢ duza uwage. 2. Czytanie ghlosme czesciami w nastepstwic
kolejnem; czytaja dzieci wybrane przez nauczyciela, 3. Czytanie po kilka
zdan: umowa z gory co do liczby zdan dla kazdego dziecka (moze byé réi-
na, a mcze byé jedna dla wszystkich) i co do kolejnosci czytajacych, 4. Wy-
szukiwanie przez wszystkie dzieci, a czytanie przez jedno, pewnych wska-
zanych przez nauczyciela ustepéw. 5) Odczytywanie ustepu, ktéry naj-
wigcej si¢ podobal (kazde dziecko wybiera indywidualnie). 6) Odnajdywa-
nie i odczytywanie ustepdw, tyczacych sie obrazkéw, ktdére ilustruja dana
czytanke. 7} Czytanie z rozdaniem rél. 8) Czytanie chéralne ustgpdw. nada-
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jacych sie do tego. 9. Czytanie grupami. 19. Czytanie caloéci przez jedno
dziecko, (np. dla kl. I) wéwczas pozostale badz stuchajg bez ksiatek, bad#
tez §ledza czytanie w ksiazkach.

Réine sposoby opowiadania. 1. Opowiadanie — powtérzenie: a)
jaknajkrétsze, b) ze szczegéiami, 2. Opowiadanie — streszczenie killu
czytanek na jeden temat np.: Opowiemy sobie wszystko co wiemy o Janku
i Ali; jak wygladaja, jak sie bawig i t. d., albo Historje Burusia (po prze-
czytaniu wszystkich czyt. o Burusiu), 3. Opowiadanie, streszczenie lub
powtérzenie po cichem czytaniu, 4. Opowiadanie tresci obrazkéw naleza-
cych do danej czytanki, po przeczytaniu powiastki, albo przed czytaniem.
5) Opowiadanie ilustrowane inscenizacja, 6] Opowiadanie o przygodach ze
swego zycia w zwiazku z dana czytanka. Opowiadania te moga by¢: a) ana-
ogiczne np. czytanka: wycieczka do lasu i opowiadania o wycieczce, ktérg
odbyly dzieci. Drogado szkoly Janka i Ali i droga do szkely poszazegélnych
dzieci, Mozna potem cmawiaé czem si¢ kazda droga r6zni i z czego jest podo-
bna do drogi opisanej w czytance. b) Przeciwne—np. poczytance: Jesienny
wieczér (Dargielowa) dzieci moga opowiadaé o jesiennym poranku i t. p.
7. Opowiadanie czeéci czytanki, np. tylko czes¢ opisows lub tylko cze§é oby-
czajowa, np:. opowiedz tylko: jak wygladat Burus, albo: jak spedzal dzies,
albo jak wygladal las, do kt6rego dzieci przyszly (Falski), 8. Opowia-
nie w [ osobie (Zylem sobie w lesie z innymi zajaczkami i t. p.}. 9. Opowia-
danie polegajace na obmysleniu korica czytanki, jesli koniec nie jest wy-
raznie zaznaczony, albo jezeli méglby byé inny. Sposobu tego nie stosuje
nigdy wowczas, ¢dy czytanka silnie oddziala na stany uczuciowe dzieci;
wtedy bowiem obmy$lanie nowego rozwiazania niweluje bezposrednie
i dodatnie wyniki osiagniete przez czytanke.

Przygotowanie do planu. 1. Obmyslanie obrazkéw do czytanek
jezeli ich niema, albo dopelnianie do tych, ktére sa. 2. Wyszukiwanie wska-
zanych ustepéw. 3. Czytanie przez nauczyciela ustepéw, ktérym dzieci
nadajq tytuly. 4. Opowiadanie jaknajszczegélowsze i jaknajiresciwsze.
5. Nadawanie tytuléw obrazkom i wyszukiwanie zwiazanego z obrazkiem
ustepu. 6, Podzial czytanki, zrobiony przez dzieci i nadanie przez nie tytu-
16w dla kazdej czesci. .

Objasnianie wyrazéw. 1., Dzieci zaznaczaja wyrazy niezrozumiale
przy cichem czytaniu, a przy glosnem wyjasniajg. 2, Jezeli niema cichego
czytania, to objasnianie odbywa sie badZ deraznie podczas czytamia, badz
tez po przeczytaniu. Objasniaja dzieci, albo nauczyciel. 3. Sg jednak czy-
tanki bardziej obce np, , O miescie’ dla dzieci wiejskich; te wymagaja uprze-
dniego przygotowania, gdyz nastreczaja wiele niezrozumialych wyrazéw
i wyrazen, Najlepszem i najbardziej pozadanem przygotowaniem bylaby
wycieczka. Wobec trudnosci zorganizowania z dzieémi 8-o letniemi zbio-
rowej wycieczki do miasta, positkowalam sie przewaimie pocztéwlkami
i obrazkami, Przygotowanie do czytania polegalo na: (czytanka ,W parku”
Falski) a) ogladaniu odpowiednio dobranych pocztéwek i na rozmowie
o tem, co dzieci widza na pocztéwkach, b) porownywaniu flustracji w ksigz-
ce z tem, co dzieci widziaty na pocztéwkach, przyniesionych przeze mnie,
¢) omawianiu obrazka, wzglednie obrazkéw w ksiazce, d) wypisaniu nowych
wyraz6w na tablicy, e) na czytaniu, podczas ktérego odwolujemy si¢ jesz-
cze do obrazkéw i pocztéwek.

Czytanie dla wzoru. 1. Jeieli czytanka badz ze wzgledu na tresé,
badz ze wzgledu na formeg jest trudna, czytam ja sama na poczathkw lekeii.
Czeéciej jednak czytywalam w toku lekeji dla wykazania dzieciom brakéw
w ich czytaniu przez bezposrednie poréwnanie. W wickszoséci jednak wy-
padkéw czytanki wcale nie wymagaly czytania dla wzoru. Jako czytanie
dla wzoru traktuje czytanie przeze mnie réznych powiastek, czerpanych
z réznych innych ksiazek, lub pism dla dzieci (,,Plomyk").
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Roine ujecia metodyczne czytanek. 1. 1. Czylanie ciche. 2. Opo-
wiadanie przeczytanego. 3. Czytanie gloéne. 4. Sprawidzenie co bylo
opowiedziane a co opuszczone i zastanawianie si¢, czy opuszczone szozeg6-
ly nalezq do waznych, czy tez mozna je pominaé bez szkody dla calosci
czytanki.

IL. 1. Czytanie calosci czedciami w nastepstwie kolejnem, 2, Czy-
tanie calo$ci przez jedno, albo dwoje dzieci (lepiej czytajacych). 3. Czy-
tanie wskazanych ustepow. 4. Czytanie przez nauczyciela pewnych ustg-
pow, ktorym dzieci daja tytuly. 5. Czytanie z rozdaniem rél.

. III. 1, Czytanie glosne (I klasa stucha). 2. Ukladanie planu wspél-
nie z klasg 1. 3. Zapisywanie na tablicy przez klase II, klasa I przypomi-
na kolejno punkty planu. 4. Opowiadanie przez ki, I. poszczegélnych pun-
ktow planu, badz kilku punktéw razem (klasa II odezytuje kolejnodé tych-
ze punkiéw).

IV. Cazytanie gloéne (z zastosowaniem niektérych pumktéw wyzej
wymienionych). 1. Opowiadanie jaknajszczegélowsze. Opowiadanie jaknaj-
treéciwsze. Dodawanie szczegdlow i odejmowanie szczegdiow,

V. 1, Czytanie ciche. 2. Opowiadanie bez tytulu (I klasa stucha).
3 Nadanie tytulu przez I kl. 4, Odczytanie tytutu w ksigice i czyta-
nie calo§ci, 5. Opowiadanie na tle przeiyé wlasnych w zwigzku z czytanka
przez I i II kl.

Przyklady szczegétowe opracowania niekiorych czytanek, 1. Przed
cbiadem (Falski), 1. Czytanie czgéciami calo$ci. 2. Rozmowa o obrazku
(Kogo widzimy na obrazku). 3. Wyszukanie ustgpu, nalezacego do obraz-
ka. 4. Opowiadanie ,Przygéd Zosi'. 5. Opowiadanie ,Jak Janek i Ala
nakrywali do stolu”.

II. Zosia w ochronce (Falski). 1 Czytanie kolejnych ustepéw.
2. Odczytywanie wskazanych np. Czego dzieci ucza si¢ w ochronce. Co Zo-
sia lubi robi¢ w ochronce i t. p. 3. Opowiadanie o obrazku: co tu kazda
dziewczynka robi i nadanie imion dziewczynkom na obrazku. 4. Odszuka-
nie Zosi, na obrazku i okrelenie (stowami), ktéra to jest Zosia. Dziec:
okreslaja mi w taki naprzyklad sposob: Zosia jest ta, co siedzi na krze-
setku, pierwsza przy écianie i co§ prujé czy szyje. 5. Umotywowanie przez
dzieci swojego sadu: poczem poznajesz, z€ wlaénie ta dziewczynka jest
Zosia. Bo jest podobng do tej na innym obrazku z ,Kaszka" — odszuku-
ia obrazek i sprawdzaja czy istotnie jest podobna.

Bo jest mmiejsza od innych.

— A po czem poznajesz, ze jest mniejsza?

Bo nogi jej nie dostaja do ziemi.

HI. Zabawa w wilka i gqski (Falski). 1. Czytaja po cichu. 2. Czy-
taja glosno calosé. 3. Czytaja ustepy: a) jak sie wybiera wilka i poréwnu-
ja ze swoim sposocbem, b) co robi dasior w tej zabawie? ¢) co robi zlapana
ges? d) rozmowa wilka z gasiorem (2 dzieci]. 4. Rysuja obrazki. 5. Na
pauze bawia sie tak, jak w czytance.

Bociany (Falski). 1. Czytaja dwukrotnie ustgpami. 2, Ja czy-
tam kazdy ustgp, a dzieci madaja tytuly: b) Bociany usiadly na gnieZ-
dzie, ¢) Jak bociany poprawialy gniazdo, inaczej: Robota bocianéw. 3, Czy-
tajg po dwa zdania wszystkie dzieci. 4. Wyszukuja stow Janka i Jézia i dwo-
je wybranych dzieci czyta, starajac sie aby jednoczesnie zaczaé i jednocze-
$nie skoticzyé. 5. Dajg inny tytul calej czytance: ,Bociany wrécily’
6. Szukaja w spisie czv s3 jeszcze czytanki o bocianach.

IV. Kuwitnqce drzewa (Falski). 1. Czytaja po cichu. 2. Czytaja
ustgpami, 3. Czvtajg po 1 zdaniu. 4. Wymieniaja nazwy drzew, o kto-
rych byla mowa w czytance (kasztany, owocowe i bzy). 5. Opowiadaja,
jak wvgladaly wszystkie te drzewa w czytance (bvlo to na wiosne], a jak
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teraz (czytaliSmy na’jesieni). 6. Ustalamy, ze w czytance opisane sg drze
wa na wiosne, a teraz mamy jesier.

V. Pod kwitngcemi drzewami (Falski). Zaczelam od pytania — ja-
kie kredki bylvby potrzebne, gdybysmy chcieli pokolorowaé obrazek, przed-
stawiajacy ogrédek, o ktérym wczoraj czytalismy. Dzieci méwia:

: — Rézowa, biata, zielona. Ktoé dodaje ,liljowa”. Dzieci nie
zgadzaja sig: ,Niepotrzebna”. Dlaczego nie? Bo tam nie zakwitly jesz-
cze liljowe bzy (sprawdzamy w poprzedniej czytance). Kto§ dodaje: ,.czer-
wona”. Do czego? Bo kasztany maja w $rodku kwiatkéw takie czerwo-
ne. Stwierdzamy, ze wéwczas $licznie bylo w ogrodzie, wyjasniamy so-
bie, do czego kazda z wymienionych kredek ma shuzyé 1 przechodzimy do
czyta‘r}ki, nzeby si¢ dowiedzie¢, co tez tam bylo pod temi kwitnacemi drze-
wami'. ’
Czytamy calo$é raz i drugi, Wyszukujemy sléw dzieci. Zastanawia-
my sig.ile naszych dzieci musi czytaé to wyrazenie, zeby bylo tak, jak
w czytance. Stwierdzamy, Ze troje, bo na poczatku czytanki wymieniono,
ze to moéwia Janek, Ala i Zosia. Jeszcze raz czytamy w ten sposéb, ze
troje dzieci musi tak wolaé, jak tamte dzieci,

Nastepnie méwie dzieciom, ze przepisza mi (w domu) z tej czytan-
ki taki kawatek, zeby mozna bylo daé¢ mu tytut ,,Jak bylo wtedy w ogro-
dzie Janka, Ali i Zosi. (Tu naturalnie trzeba dodaé, 2e w rozmowie z dziecé-
mi i po zaznajomieniu si¢ z czytanka, tytul ten jest wymowniejszy). Dzie-
ci wynajduja polecony ustep. Przy wyszukiwaniu musza zdac sobie spra-
we 2 tego, ze jedno zdanie trzeba opuscié, jako nie nalezace bezposrednio
do tematu. Dla zainteresowanych, znajacych te czytanke, moge wskazaé,
ze ustep ten zaczynal si¢ od ,Cieply, wiosenny” az do korica czytanki.
Opuszczone bylo zdanie w cudzyslowie.

Odczytujemy wynaleziony ustep. Dzieci pisza tytul przepisywania
w domowych zeszytach.

. VI. Jesien, (Dargielowa) czytana bardzo wczesna wiosna. 1. Czy-
taja pocichu, 2. Opowiadaja bez tytulu. 3. Daja inny tytul. 4. Czytaja
cze$ciami i zdaniami. 5. Rozmowa. a) Przypominamy sobie miesiace je-
sienne. b) Ustalamy czy w czytance‘opisana jest péZna, czy wczesna je-
siefi, ¢} M6éwimy o oznakach jesieni, d} O oznakach zimy. e) Przypomina-
my nazwy miesigcy zimowych. f) Méwimy o obecnej porze roku. g) Czy
sg juz jakie$ $§lady zblizajacej si¢ wiosny?

VII. Deszczyk (Dargielowa). 1. Czytaja ustepami. 2. Dajg inny
tytul. 3. Robia plan i zapisuja na tablicy. 4. Czytaja podlug planu, za-
chowujac kolejnoéé punkiéw i bez zachowania kolejnosci, 5, Opowiadaja
podlug planu (bardzo krétko). 6. Opowiadaja o wieczorze zimowym lub
jesiennym na podstawie wspomnienn wlasnych.

VIII. Co Janek nosi w kieszeni (Falski). 1. Czytaja cicho, 2. Ka-
zdy wybiera sobie dowolny kawalek stanowiacy calosé¢ i obmysla dla swe-
go kawatka tytul. 3. Niektére dzieci czytaja wybrane czesci wraz z na-
danym tytutem; inne — tylko pierwszy i ostatni wyraz swojego kawalka,
réwniez z tytulem. Je$li tytuly brzmia podobnie, musza je same zmieniaé.

 Tytuly dzieci byly: a) Co Janek nosi w kieszeni. b) Na co potrze-
bny Jankowi néz. ¢} Zabawa z kamykiem. d) Sztuki z lusterkiem. e) Jak
sie Janek bawi szkietkami. 4. Przepisywanie w domu dowolnego kawatka
z odpowiednim tytutem.

IX. Droga do szkoly (Falski). 1. Dzieci odnajduja w spisie pierw-
sza czytanke o ‘szkole, wyszukuja kilka innych na ten sam temat. 2. Czy-
taja pierwsza z nich ustepami i zdaniami. 3. Rozmowa w zwiazku z czy-
tanka. a) Kto mieszka tak, jak Jézio i Mania. Dzieci musza same na pod-
stawie czytanki zdaé sobie sprawe gdzie tamte dzieci mieszkaja. Ksigz-
ki leza otwarte. moga z mich korzystaé.
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-— Ja. — Powiedz wiec o sobie tak jak Jézio albo Mania. b) — A
ty jakbys o sobie powiedzial, gdzie mieszkasz?—Ja mieszkam przy koticu
miasta. — Ja mieszkam w miasteczku. — A ja przed miasteczkiem i t. p.
c) Czyja droga jest podobna do drogi Ali i Janka. Z czego podobna.
Z czego niepodobna. d) ‘A czy we czwérke idziecie kiedy do szkoly., Od-
powiedzi rézne, miedzy innemi i taka ,my jak idziemy, to jak gesi, bo
steczka waska”. e) Co widzicie po drodze do szkoly — juz bez poréwna-
nia z czytanka. 4. Krétkie om6wienia obrazka. 5. Polecenie: a) Kazdy
obejrzy dokladnie swoja droge (nastepnego dnia rysuja), b) Kto prze-
chodzi przez miasteczko, niech przeczyta pierwszy szyld i zapamieta.
(Szyld — wyraz §wiezo poznany).

X. Burza (Falski). 1. Czytam glosno raz albo dwa, 2. Robimy plan,
dzielac na 3 czesci: Burza sie zbliza. Jak wyglada burza. Burza sie uspakaja.
3. Dzieci czytaja te 3 czesci {mozna po kolei i na ,wyrywki"}. 4. Omawia-
my obrazek i wiazemy go z odpowiednia cze$cia czytanki. 5. Opowiadamy
poszczegbline punkiy planu po kolei, a potem kazde dziecko jeden dowol-
nie przez siebie obrany. 6. Kazde dziecko wybiera sobie jedna czes§é czy-
tanki i ilustruje.

XI1. Strach na wréble (Falski). 1. Czytaja calosé glosno (dobrze czyta-
jacy). 2. Czytaja po jednem zdaniu. 3. Objasniamy nieznane wyrazy. 4. Je-
dno dziecko czyta stowa autora, a wszystkie pozostate czytaja slowa dzie-
ci z czytanki. 5. Stwierdzamy, ze i ta czytanka jest z ecyklu szkota”.
6. Rozmowa: a) o ostroznosci wrébli (wiadomosci dzieci zaobserwowane
w zyciu i cale opowiadanie), b) Kiedy to sie dzialo, jaka to byla pora ro-
ku? Po czem poznajecie, ze dzialo sig¢ to wiosna?. Bo wszystko w ogréd-
ku bylo dopiero zasiane. Czy w tej czytance sg takie wyrazy, z ktérych
mozna sie dowiedzieé, ze to wiosna. Sa: na strachu siedzi wrébel i spo-
kojnie wyskubuje z czapki watte na gniazdko, c¢) na obrazku jpoznajemy dzie-
ci; Ala, bo ma ciemme wlosy i padobna do Ali na innym obrazku, Janek,
bo wigkszy od Ali i ma jasne wlosy. A ten trzeci to Jozio. — Skad wie-
cie, ze to Jézio? — Tu ,,gdziesci§" Joézio jest i taki sam. Szukamy 1 pord-
wnujemy. — A czy mozecie powiedzieé czy dzieci jwz skorficzyly robié
stracha. — Nie, bo jeszcze niosa rézne rzeczy, bo Janek cos dodaje i t. p.
7. Opowiadanie dzieci na temat obrazka. 8. Opowiadanie moje o strachu na
wréble,—A teraz przyjrzyicie sie dobrze obrazkowi i opowiedzcie o nim (kil-
koro dzieci opowiada).

XII. W cukierni, Powrét do domu (Falski). Obie powiastki czytane na
jednej lekeji. 1, Czytaja jedna i zaraz nastepna. 2. Objasniamy sobie wy-
razy: ciastka czekoladowe, rurka z kremem (unaocznione za pomoca rurki
z papieru). 3. Czytamy jeszcze raz pierwsza czytanke. 4. Wyszu-
kujemy ustepu zwiazanego z obrazkiem. 5. Czytamy jeszcze raz druga
czytanke, 6. Dzieci obmys$laja koniec. A wiec: Janek i Ala opowiadaja
rodzicom jak jest w mieScie, co widzieli na ulicy. Ala opowiada Zosi swo-
ja przygode w cukierni. Ala opowiada Zosi o ogrédku Stasia.

XII1. Zlapany zajqczek (Falski). Czytanka opracowywana byla
w ciggu 2 dni. [ dziefi. 1, Czytaja po cichu i notuja w pamieci niezrozumiate
wyrazy. 2. Wyjasniamy wyrazy, 3. Czworo dzieci, dobrze czytajacych, czyta
cala czytanke ustepami kclejno nastepujacemi. 4. Odczytuja jeszcze raz
z podzialem na role: autor, zniwiarze (wszystkie pozostate dzieci) i Kazio.
5. Wyszukuja i cdezytuja wskazane ustepy: a) jak wygladal zlapany zaja-
czek; b) opowiadanie Kazia. »

I dzieri. 1. Czego dowiedzielismy sie z tej czytanki; co moznaby
powiedzieé¢ o wszystkich zajacach: ze sa szare, cieplutkie, ze ,bojace”, ze
lubia kapuste. ,

2. Opowiadanie: a) Puszczony zajaczek dorasta i opowiada przygo-
de swoim dzieciom, albo starym zajacom o swojej przygodzie i o dalszem
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zyciu, Jedno opowiadanie dostownie zanotowano: Jednego dnia siedzia-
tem sobie w Zycie. Zniwiarze kosili zyto i mnie zlapali, Potrzymali mnie
kawalek i zawolali chlopcéw i mnie dali chlopcom, Zal si¢ chlopcm zro-
bilo i mnie puscii. Ja przykucnalem i pobieglem w koniczyne. P6zniej wy-
rostem na duzego zajaca i latalem zawsze na pole zbiera¢ jedzenie dla
dzieci. Jakie to dobre chlopcy, ze mnie puscili, bo tak, toby mnie zabili.

H. Gnoiriska.

Jeszcze w sprawie kary cielesnej wszkole

Sprawa ta zywo poruszyla umysly. W poprzednim numerze ,Pracy
Szkolnej" Redakicja data wyjasnienia w zwiazku z listami otrzymanemi,
obecnie przejéé musimy do artykuléw.

Artykutéw tych drukowaé nie mozemy z rainych wzgledéw; szczu-
ple rozmiary pisma, ktére ukazuje sie raz na miesiac, stanowia jedna waing
przeszkode. Druga przeszkods jest olrzymany w ostatecznym wyniku
chaos najsprzeczniejszych opinij { pogladéw, wahajacych sie¢ miedzy tonem
namietnyim, zwréconym przeciwko autorce listu otwartego, a wypracowa-
nym na zimna systemem bicia. Posrednie miejsce zajmuja artykuly, kto-
rych autorzy nasyceni gorycza, (méwia o ,ranie wiecznie jatrzacej') przy-
taczaja fakty istotnie bardzo klopotliwe, przykre, irytujace i zapytuja: co
robié? co robi¢?

3 Wobec tedy réznorodnosci i sprzecznoéci pogladéw Redakcja nie wi-
dzi innego wyjsécia jak: dckonaé przegladu otrzymanych artykuléw i na tle
tego przegladu postaraé si¢ o wytworzenie ogolnej orjentacji. Artykutl ten
jest wigc poprostu kolezeriska wymiana mysli miedzy Redakcia a czytel-
nikami, ktérym ,Praca Szkolna" sluiyé pragnie zawsze jako $rodek poro-
rumiewania sic we wszystkich dziedzinach pracy wychowawczej. Ostate-
cznym wynikiem tych rozwazan powinnaby byé w zasadzie odpowiedz na
zapytanie: ,,co robié¢"’ —— jednakze z natury samego zagadnienia wynika, ze
wszyscy ci, kiorzy -odpowiedzi takiej oczekuja, skazani beda na zawéd,
gdyz na zapytania takie niema gotowych odpowiedzi. Nie mozna bowiem
przewidzie¢ wszystkich sytuacyj i wszystkich towarzyszacych okolicznosci,
do ktérych daloby sig zastosowaé jakies wskazanie w kazdym wypadku
skuteczne i odpowiednie. Poza tg trudnoscia zasadnicza jest w danym
razie ‘druga trudnos$é, ktora uniemozliwia znalezienie gotowej odpowiedzi:
w artykutach Sz. kolegé6w podane sa gote fakty; nie znajac blizej tia, nie
znajac poczatku i przyczyny pewnych zajsé, nie mozna wskazywaé srodkéw.

Daleko latwiej bedzie powiedzieé czedgo nie naleizy robi¢; otéz jako
zasade ogolna przyjmujemy przedewszystkiem, Ze nie naleiy bié¢. W ten
sposéb przeciwstawié sie musimy odrazu Sz. Koledze, ktéry zglosit projekt
racjonalnego, uporzadkowanego bicia, z wymiarem kary na ,3 — 4 paty-
ki"*). Uchylamy zatem zasadniczo system bicia, zaré6wno bicia na gora-
co (jako natychmiastowy odruch) jak bicia na zimno opisanego we wspo-
mnianym artykule. Uzasadnienie blizsze tego stanowiska wydaje si¢ nam
rzecza zbedna, wszystkie argumenty sa az nadto dobrze znane.

Uiyje tu jedynie pewnego por6wnania. Lekarze stosuja czesto
w medycynie érodki, ktére nie lecza choroby, lecz jedynie usuwaja i tago-
dza objawy; takim $rodkiem w pedagogice jest kara cielesna: moze usmie-
rzyé objawy zewnetrzne, nie usuwa zla, nie przeciwdziala przyczynom tego
zia, jednem slowem nie jest srodkiem wychowawczym. I jeszcze jeden ar-

*) Dla scistoéci dodaé nalezy, ze w tym projekcie samorzad klasowy przyjmuie
czynny udzial w normowaniu i wyznaczaniu kar cielesnych. Pomyst to zaiste—oryginainy
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gument, ze wzgledu na nauczyciela: bicie dzieci ubliza nauczycielowi; po
takim zabiegu musimy sie czué upokorzeni i ponizeni. Nauczyciele sami —
jak#e czesto — w stowach bardzo gérnych podnosi¢ lubia znaczenie swej
pracy, swego postannictwa, uwazaja zaw6d nauczycielski za zawéd, ktéry
ma w sobie co§ z misjonarstwa, z apostolstwa, z kaplafistwa.

Jakize sprzeczne jest pojecie takiego postannictwa z pojeciem chio-
sty. To wysokie pojecie o roli nauczyciela wytraca nam rézge z reki. A wiec
— bezkarno$é? pytaja z niepokojem autorowie artykuléw. Nie bezkar-
noéé, lecz karno§é — z wylaczeniem kary cielesne;j.

Nauczyciele przytaczaja fakty krnabrnosci wobec ktérej, jak pisza,
#pieéé sama sie zaciska, reka sama si¢ podnosi”. Oto przykiad. Nauczy-
cielka kaze uczniowi powtérzyé jakied zdanie. Uczen milczy. ,,Czemu nie
odpowiadasz?" — ,Bo mi sie nie chce, ty polski pieronie!” Kolega, ktéry
podaje ten przykltad, pisze dalej w nastepnem zdaniu: ,czy krew nie ude-
rzy zywiej w zylach, czy pieéé nie wzniesie sie sama by skarci¢ chlopaka.
ktory za trud i prace, za miloéé bryzga ci jadem w twarz", Istotnie fakt
jest niezmiernie przykry, postarajmy sie jednak oceni¢ go na zimno i usu-
naé z niego czynniki uczuciowego uniesienia, Szanowny Kolego, za trud,
prace i milosé nietylko nasi uczniowie w szkole, ale ludzie dorosli w zyciu
,bryzdaja nam” czesto tym ,jadem w twarz”. Czy z tego wynika, ze mamy
walczyé z niemi piescia? Jezeli nie stosujemy tego érodka w stosunku do
krzywdzicieli doroslych, dlaczego stosowaé go mamy do dzieci—przeciez
nie dlatego, ze sa od nas fizycznie slabsze. Czynnika wdziecznosci od dzieci
nie nalezy wymagaé, t. zw. ,wdzieczne serca’ moga byé pieknym znalezio-
nym skarbem, ale wtaénie dlatego, ze sa skarbem, sa jednoczesnie rzadko-
§cia: milo jest je spotkaé, nie nalezy na nie liczyé.

Przypusémy, ze pod wplywem wzburzenia uczuciowego owa pie§é
sie podniesie, a potem oczywiécie spadnie na kark przestepcy i oto kara cie-
lesna gotowa. Jest to odruch rozgniewanego czlowieka. Nauczyciel pisze:
.nie mam juz sil, nie mam nerwéw, stargalem zdrowie... jeste§my bezsilni,
patrzymy z gorycza w przysztosé”., Kazdy z nas zna takie chwile, kazdy
.z nas na czemé tam targa sily, nerwy i zdrowie; nietrudno nakresli¢ taki bi-
lans zycia. To wszystko stanowi t. zw. okolicznosci lagodzace, ktére moga
wiele wyjasnié, ale nie moga wszystkiego usprawiedliwi¢. Mozna wigc zro-
zumieé¢ odruch wyprowadzonego z réwnowagi nauczyciela, ale nie moZna
odruchu takiego pochwalaé, uwazaé go za pozadany. Dzieci sa to istoty im-
pulsywne i tem sie¢ wlasnie odznaczaja, ze najczesciej nie umieja impulséw
opanowac; jezeli zachowanie si¢ nauczyciela wychowawcy bedzie réwniez
impulsywne, wéwczas stosunek miedzy nim a uczniami sprowadzi si¢ do od-
reagowywania impulséw, co zadna miara nie moze stanowié padstawy wspél-
gycia ani w szkole, ani wogéle w stosunkach z ludZmi. Powstrzymanie zbyt
naglej reakcii ze stromy nauczyciela jest pierwszem zasadniczem wymaga-
niem, ktére musimy sobie postawié. Doskonale przyklady takiego opanowa-
nia odruchéw u wychowawcy znajdujemy w malej ksiazeczce Korczaka p. t.
+Momenty wychowawcze” (Wyd. II). Powracajac do artykuléw, postaram
sie wporzadkowaé w pewien sposdb katedorie przestepstw dzieci. Znajdu-
je tylko trzy kategorie:

a) zbytnia ruchliwoéé¢ w klasie
b) lekcewazenie nauczyciela
c) lekcewazenie szkoly i obowiazkéw szkolnych.

Poméwmy kolejno o tych przewinieniach,

Kategorja pierwsza: zbytnia ruchliwo$§é dziecka jest obiawem me-
czacym i denerwujacym, utrudnia prace. nie jest to jednak wykroczenie
swiadczace zZle o charakterze dziecka. Z najwiekszem wiec zdumieniem
znajduje ten rodzaj wvkroozen szkolnvech zaliczony (w wyzej wspomnia-
nym artykule] do kategorji przestepstw karanych ciele$nie; oto czytamy
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najwyrazniej: chodzill po klasie—3 razy, rozmawiat z kolega—=2 razy, krecit
sie w lawce—2 razy itd. Za te przestgpstwa odlicza sig w mys$l umowy ty-
le a tyle uderzen. Mam to przekonanie, ze znaczna wiekszoéé czytelnikéw
zgodzi sie z tem, Ze nawet zwolennicy kary cielesnej nie powinni wylkroczen
takich traictowa¢ w sposéb nadmiernie surowy. Jakiz wymiar kary zasto-
sowacdby nalezalo wobec tego do powazniejszych wykroczen? Dziecko zdro-
we, normalne, jest ruchliwe z natury; odczuwa potrzebe ruchu; nie mozemy
z dzieci zrobi¢ automatoéw, nakreconych na najwygodniejszy dla nas spo-
séb. Przypommijmy sobie wlasne dziecifsiwo: kt6z z nas nie krecil sie na
lawce, nie agladal sie za siebie, nie rozmawiat z kolega? Dzieci wybitnie ru-
chliwe trzeba przedewszystkiem zajaé praca, ktéra bardzo interesuje i po-
chlania, najgorsza dla dzieci tych jest bezczynnos§é; dzieci zywe i zdolne,
ktére konicza robote wezesniej od innych, nudza sie oczywiscie i wdwcezas
kreca si¢, przeszkadzaja. Mozna im daé inna robote, niekiedy uda sie zu-
zytkowaé ich poped do ruchu: po co$ postaé, kazaé cos§ przygoiowaé, uprza-
tna¢, ustuzyé, na wiele objawéw poblazliwie nie zwracaé uwagi, przede-
wszystkiem zapobiega¢, a nie przedewszystkiem karaé.

Przejdzmy do drugiej kategorji przestepstw: obrazy mauczyciela.
Przyklady: ,nauczycielka nosi binokle, uczennica w czasie lekcji mazywa
ja .Slepundrq”. Nauczycielka pyta: kitéra to powiedziala? Przestepczyni
zrzuca wing na kolezanke”. Mamy w tym wypadku dwa wykroczenia: lek-
cewazenie nauczycielki i klamstwo. Ktére z nich jest powazniejszem wy-
kroczeniem? Poniewaz sama jestem nauczycielka, wiec twierdze $mialo, ze
drugie. Alle to drugie przestepstwo sprowokowata sama nauczycielka niepo-
{rzebnem pytaniem. Bo i poctiz pytaé ,kto to powiedzial”, , kto to zrobii?*
itd. Pytanie takie budzi w dziecku podejrzenie, ze nauczycielka pyta dia-
tego, zeby ukaraé; inaczej pocdiby pytata? ,Zemsci sie" mysli dziewczyn-
ka i budzi si¢ w niej obawa, kiéra popycha do klamstwa. A czegdz w tym
wypadku wymaga i czego spodziewa si¢ od dziecka nauczycielka, ktéra
rzuca tego rodzaju pytanie. Drobnostki, tylko: odwagi cywilnej! Stwier-
dzi¢ nalezy, Ze jest to jedna z najrzadszych cnét mawet wéréd ludzi do-
rostych. Wobec tego, czy mozemy oczekiwaé jej od dzieci? Czyz to istotnie
nie wszystko jedno, kto powiedzial. Nagana moze byé bezimienna, trafi za-
wsze do $wiadomo$ci winowajcy; mozna spokojnie wyjasnié: ktos z was
émieje sie ze mnie, Zze nosze binokle. Ten kto$ nie ma stusznoéci — i wyja-
énié na dobranych przykladach cala niewlasciwo$é zachowania sie uczenicy.
Nadmierna drazliwo$é nauczyciela na punkcie swego autorytetu i stanowi-
ska wobec uczniéw moze by¢ przyczyna zupelnie niepotrzebnych powiklasn.
Sa réznego rodzaju drazliwosci zawodowe czy spoleczne, np. drazliwoéé
arystokratéw na punkcie nazwiska lub tytulu. Wszystkie takie drazliwosci
utrudniaja bardzo stosunki z ludZmi. O drazliwosci nauczyciela pisal bar-
dzo-dawno, bo w drugiej polowie XVIII w. pedagog niemiecki Salzman °};
posuwa si¢ on w swych twierdzeniach bardzo daleko, gdyz dowodzi popro-
stu, ze wychowawca w sobie poszukiwaé winien przyczyn wszelkich wad
i btedé6w swych uczniéw. Niewatpliwie przesadza, ale céz to znaczy: prze-
sadza? Znaczy to: w wielu wypadkach ma sluszno§é. Nie moge tu przyto-
czy¢ argumentéw i dowodzen Salzmana — trzebaby przepisywaé cale
strony; zreszta ksiazeczka ta jest moze znana wiekszosci nauczycielstwa,
wystarczy przypomnieé jeden krétki ustep: ,,Od 20 lat jestem kierownikiem
zakladu wychowawczego i mam okolo 70 uczniéw. Przebywam 2z niemi
i pracuje od rana do wieczora. Gdyby dzieci byly naprawde takie niego-
dziwe, jak utrzymuja niekidrzy, to nie méglbym przeciez z niemi wytrzy-
ma¢. Juz dziesieé razy powinienem byl dostaé zéttaczki, tymeczasem czuje

*) Salzmann. Wychowanie wychowawcy, Tlum. Z. Sennewald. Wyd. Ksiazki dla
wszvstkich. ™M, Arcta w Warszawie,
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si¢ wéréd nich najlepiej. - Nie dlatego, by uczniowie moi byli istotnie wzo-
rem cnét, przeciwnie, daja mi ciggle dowody leldkomy€lnodei, nierozsadku...
biegaja, sﬂ{aczq, ﬂcrzyczq i wcale nie zachowuja sig inaczej, gdy mnie widza.
Tylko ze ja w tem mie widze osobistej obrazy, wiem, ze dzieci sa dzieémi
i po dziecinnemu postepowaé¢ musza. To tez mijaja tygodnie, nim sig raz
rozgniewam i wtedy zwykle dochodze do przekonania, Ze sam jestem wi-
nien. Czasami powodem bywa stan mego zdrowia, jaka$ nieprzyjemnosé,
ktora mnie wy[prowadziia z réwnowagi, lub przeciazenie praca... (Te same
uwagx w innej formie znajdujemy u Korczaka).- Dalej Salzmann srtherdza.
Ze jego praca wyc‘howawcza jest o tyle latwiejsza, ze dzieci zna;duqa sie
w internacie ,niema zatem przeciwdzialajacych wplywow rodzicéw... zlego
;przykladu starszych.... Wychowawca, ktéremu wszyscy przeszkadzaja, bez-
walpienia ma wiecej trudnosei do pokonania’’.

' Tutaj wlaénie dotykamy najwickszej bolaczki. i najtrudniejszego pro-
blematu: lekcewazacy stosunek dziecka do szkoly, ktéry jest odbiciem sto-
sunku rodzicéw do szkoty.

Z artykuléw czerpig przyklady. Jeden z kolegow daje typowe obra-
zki. Oto poglad chlopa rusklego na szkole, wyrazony nauczycielowi: ,,mij
did, mij pradid, mij bat'ko i ja nie umily czytaty, a mymo ‘toho zyly dobre
pane, taj jemu toho ne treba i tak ksiondzom ne bude'’. Nauczyciel robi wy-
kaz karny. Ojciec placi kare raz i drugi, a w korcu fprzdktlma»)@c nauczyciela,
posyla dziecko do szkoly jak do aresztu, z ppouczeniem jak sie tam chiopak
'ma zachowywa¢, zeby nauczycielowi odechciato si¢ trzyma¢ ucznia w szko-
le. To fakt podany przez jednego z kolegéw. Ale juz na interpretacje tego
faktu zgodzié sig nie mcizemy. ,,Dcpdki — pisze ten sam autor — lud zmu-
sza sig karami do posyltania dzieci do szkoly, dopéty chicsia musi mieé za-
stosowanie... dopiero ci, ktérzy z tej szkoly wyjda, poznaja, Ze nauczycie!
‘nie dla siebie ich uczy, lecz dla ich dobra i parnstwa, oni beda wspélpraco-
wali ze szkola, zniknie wiedy przymus szkolny a z nim kary cielesne, gdyi
w domu beda w dziecko wipajag, ze n&uczycxcl jest kaprlanem Wiedzy, ze
pragnie dobra ludu a nie krzywdy jego”. Nie wiemy i watpimy, czy dzieci,
kitore traktujemy dzié w szkole ,,chlostq wyrosng na takich enbuzjastéw
oswiaty, ktorzy w?asny‘m dzieciom wpajaé lbe,da przekeonanie, Ze nauczyciel
jest ,Kaplanem Wledzy Zrozumialsze byloby dla nas, gdyby go uwazali
za ,,ka.'plana kija'. I nie mozemy sie zgodzi¢, Sz, kolego, na atak przeciwko
przymusowi szkolnemu; to sa zwroty zupelnie demagogiczne: ,,wolny ofby-
watel jest, wbrew zasadom wolnosci, zmuszony posylaé dzieci do szkoty”,
wygrywane one 'bywaly n1e1ednokrotme przez przeciwnikéw oswiaty, ki
rzy widzieli w niej zagrozenie wlasnych intereséw. Wolny obywatel podle-
ga rozhczny:m przymusom, bo takie sa wymagania zycia spolecznego; wol-
noéé jednostki koficzy sie tam, gdzie sie zaczyna cudza krzywda lub interes
gromady, pafistwa. Mamy przymus stuzby w01skowe1. przymus placenia
podadﬂ{ow i wiele innych przymuséw o*by\czajowych nfe wygrywamy prze-
ciwkko nim argumentu ,wolnoéci’. Mamy i przymus szkolny — nie . orszy
i nie mniej usprawiedliwiony od innych. Gdy{bylamy pozostawili rodzicom
owg wolnoéc nie posylania idzieci do szkoty, to iprzeciez to pokolenie, na kté-
re mimo wszystko Sz. kolega liczy, byloby jeszcze jednem pokoleniem stra-
conem dla wszelkich wplywow kulturalno - o$wiatowych. Zadraznienia sto-
sunkéw miedzy szkola a domem 53 kwestjg najtrudniejsza dla wychowawcy.
Zadraznienia te na kresach maja- czesto zabarwienie polityczne; sytuacja
nauczyciela staje sie wowczas wyjatkowo trudna a $rodki, ktéremi ze sta-
nowiska swego rozporzadza, sa niewystarczajgce. Tu tylko ustalenie wyraz-
nej i konsekwentnej politvki szkolnej wplynaé mogloby skutecznie na
uzdrowienie stosunkéw. W wypadkach tych nauczycxel moze jedynie wla.
snym zyczliwym dla miejscowej ludnosci stosunkiem fagodzié sytuacje, po-
zatem jako cbvwatel panstwa, wiplywaé w pewnym stopniu na opinie—a ja-
£0 nauczycic! dazy¢ do lego, aby szkole uczvni¢ dzieciom mila. Dzieci te
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maja tak malo radosci i pogody w zyciu domowem, w rodzinie, Ze moze nie
jest to rzecza znowu fak bardze trudna daé im troche ciepla i $wiatla
w szkole.

Nie potrzeba jednak wysuwaé sie az na kresy, azeby stwierdzié kon-
tlikty wychowawcze miedzy domem a szkols. Znowu zwrécimy sie do przy-
kitadéw. Nauczycielka nie mogac poradzi¢ sobie z niesfornym i niepostusz-
nym uczniem wzywa ojca. Po parokrotnie powtdérzonem wezwaniu zjawia
sie ojciec — tym razem Mazur rodowity i oswiadcza nauczycielce, Zze on
niema czasu na takie glupstwa, Ze pani wlasnie od tego jest nauczycielka,
zeby sobie z dzieémi umiala radzi¢, wreszcie — ze jako ojciec daje jej raz
na zawsze upowaznienie do bicia jego dziecka, za co bedzie jej szczerze
wdzieczny.

To znowu matka wezwana do szkoly z powodu podejrzenia corki
o zabieranie dzieciom réznych przedmiotéw, robi straszna scene, ze dla ,ta-
kiego glupstwa" odrywaija ja od pracy. Albo odwrotna sytuacja: ,uczen kla-
sy IV, syn mazura kolonisty (na kresach} na upomnienie nauczycielki odzy-
wa sie glo$no: ,ppani mnie nie uderzy, bo si¢ boi mego ojca*. Nauczycielka
zostawia ucznia po lekcjach za kare w szkole. Na drugi dziefi przychodzi
ojciec i wobec zgromadzonych dzieci odwiadcza, ze ,nikt nie $émie karaé je-
go syna” — przyczem wygrazajac piescia dodaje: ,,ja was nauce rabusniki,
ja wam pokaze wy, lajdaki”, (Wszystkie przyklady czerpane z listéw nau-
czycieli).

Bywa wreszcie i tak, ze dzieci same wysuwaja zarzut: ,,pani nie bi-
je; przedtem, méwia, bylo lepiej, tamta pani bila i wszyscy byli grzeczni®,
Wiec chaos zupelny, chaes w sytuadjach a stad chaos w pogladach
i w érodkach stosowanych. Wzywanie rodzicéw do szkoly, §rodek zdawalo-
by sie racjonalny ze wazgledu na konieczno§é wspétdziatania wychowawcze-
go, w wielu wypadkach albo nie daje wyniku, albo daje wynik raczej ujem-
ny, niz dodatni. Zdarza sie¢ to przedewszystkiem na wsiach, gdvz tam istnie-
je znacznie glebsza niz w miastach przepasé miedzy §wiatopogladem i oby-
czajowoscia rodzicéw i nauczycielstwa. Trudne jest porozumienie miedzy
ludZmi, kitérzy patrza na zycie innemi oczami i méwia innemi jezykami.
Wiec co robié? Jak zaznaczone zostalo na wstepie — niema na to jednej
odpowiedzi. W kazdym poszczegblnym wypadku szukaé wyiscia w danej
chwili najlepszego, powstrzymywaé impulsy gniewu i obrazy osobistej.
Dazyé przedewszysthkiem do organizowania zycia szkolnego przy wspolu-
dziale dzieci. Sprawa to do§é skomplikowana nie moze by¢ tutaj szczegs-
lowo oméwiona; poSwiecimy jej w ,Pracy Szkolnei* oddzielne artykuly
Wreszcie dla radykalnego uzdrowienia stosunkéw nalezy oddziatywaé
na rodzicéw. Nauczyciel nie moze bvé cudotwédrca i majae 80 — 90
czy wiecej dzieci w szkole w ciagu kilku godzin, przeciwdzialaé wszyst-
kim zlym nalogom, utrwalié i rozwijaé dobre — wdwczas, gdy kto§ poza
szkola wytrwale psuje mu cala prace. Dopéki dzieci beda bite w domu
przez rodzicow, dop6ki w domu nie beda odbieraly wychowania obyczajo-
wo-moralnego w duchu kultury wspodlczesnej, dopéty nauczyciel wychowa-
wca w szkole borykaé sie bedzie z trudnoéciami czgsto nad sily. I tutaj
nauczyciele sami pomagaé sobie musza, dazac §wiadomie do oddzialy-
wania na starsze pokolenia. Nawiazaé nalezy stosunki z domem rodzinnym
dziecka nietylko przez wzywanie rodzicéw do szkoly w naglych i przykrych
wypadkach. Nauczyciel w pewnych wypadkach sam moze wybraé sie do
rodzicow, (o ile na to warunki pozwalaja) nie ubliza to przeciez jego godno-
‘$ci. I nie zawsze dla nagamy, nfekiedy specjalnie podkre§lié mu wypadnie,
2e ot, poprostu — dla wzajemnego porozumienia sig. Organizowaé naleza-
loby stale, w pewnych uméwionych terminach zebrania rodzicielskie, pomi-
mo trudnosci z jakiemi przytem nauczyciel sie spotka; jezeli to nie oddziala
na wszvstlkich rodzicéw, dobrze mieé choé kilka rodzin, ktére wspéldzialaja
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w {rudnej pracy. Niewatpliwie inspektorzy szkolni powinniby pomagaé tu
nauczycielstwu. Onganizacje samorzadowe szkolne, a wigc dozory szkolne,
rady szkolne, w ktérych nauczyciel styka sie z delegatami wsi, moznaby
zainteresowaé zagadnieniami wychowawczemi, przekonywaé o szkodli-
wosci bicia w domu, ktére tak utrudnia prace nauczycielowi, Naleza-
loby réwniez nawigzywaé stosunki z dziataczami o§wiatowymi wéred lu-
du, staraé sie o to, zeby w pismach ludowych — nawet o charakterze wybi-
tnie politycznym — umieszczano artykuly o wychowaniu dzieci, o znaczeniu
wychowawezem szkoly, o szkodliwosci kary cielesnej. Ta sama milodziez
wloécianska, do ktérej apeluje p. Krasieninianka, autorka listu otwartego,
powinna dopoméc w tem nauczycielstwu, powinna oddzialtywaé na swe naj-
blizsze otoczenie — na dom rodzinny.

Wreszeie stwierdzi¢ nalezy, ze nauczycielstwo, ktére z powodu nieu-
¢wiadomienia ludnosci wiejskiei pracuje dzisiaj w warunkach wyjatkowo
trudnych, przygotowuje nastepcom swoim lepsze warunki pracy, gdyz mio-
dziez, ktéra wyjdzie z pod wpltywu dobrej szkoly, wzniesie si¢ na wyisz
poziom kultury, inaczej wychowywaé bedzie wlasne dzieci, inny stosunci
zajmie wobec nauczyciela, bedzie wspétdziatala z nim zamiast mu sig
w wrogi i bezmyslny sposob przeciwstawiaé. Aieby ulatwi¢ prace naszym
nastgpcom musimy te miodziez wychowywaé za pomocg $rodkéw oddzialy-
wania wygszego rzedu niz kara cielesna, pamigtajac o tem, ze dzieci bite—
beda kiedys bijacemi rodzicami: lanicuch przyczyn i skutkow zawrze sie
w bledne koto, z ktérego znowu w mozolnym trudzie szukaé beda wyijscia
ci, ktérzy przyjda po nas.

Odglosy.
GEOGRAFJA A HISTORJA W KL. V SZKOLY POWISZECHNE.

Celem przyjscia z pomoca nauczycielowi w zorjentowaniu sie, jaki
materjal navkowy w pewnym oddziale winno si¢ przercbié z dziatwa, Mi-
nisterstwo wydalo programy, z ktéremi winien sig¢ kazdy nauczyciel bez-
warunkowo dokladnie zapoznaé, Sluszne to wymaganie ze strony wiadz
szkolnych nasuwa pewne trudnoéci nauczvcielowi, pragnacemu ujaé calo-
ksztalt przerobi¢ sie majacego materjatu naukowego w pewien okreslony
system. Miedzy innemi trudnosé taka spotykamy przy rozkladzie mate-
rjalu naukowego w kl. V — z geografji i historyji,

Program ministerjalny poleca w tej klasie najpierw uczyé dzieci
o siatce geograticznej, o biegunach ziemi itp.; charakteryzowaé typowe
krajobrazy spotykane w czasie podrézy po globusie, zaznajomié bodaj
w najogblniejszych zarysach z ewolucja skorupy ziemskiej; traktowaé zie-
mie ze stanowiska jej we wszechfwiecie, wreszcie — przej§é do nauki
o czlowieku.

Jednoczesnie z geografja naleiy uczyé dzieci historji powszechnej,
a wiec wypada méwi¢ o ludach pierwotnych, o wplywie warunkéw geogra-
ficznvch na zycie czlowieka, wreszcie przechodzi si¢ juz do Egiptu (jako
panstwa), stad przez Babilon, Grecje, Rzym i Europe Zachodnia do Polski.

Jak te dwa programy pogedzié? Jesli na lekoji geografji méwi¢
zechcemy o ludach jaskiniowych, to bedziemy w sprzecznodci z wymagania-
mi programu tego przedmiotu; jesli za§ zaczniemy (poczawszy od pogada-
nek o ludziach jaskiniowych) nauke historji wedlug programu, to czem
wéwczas bedzie geogratja? ,.Musztarda po obiedzie' .

Te dwa programy stanowia dla siebie sprzecznosé w danej klasie
A tymczasem j-i pomysle¢ historje bez geografji? Te dwa przedmioty
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powinny sie wzajemnie uzupelniaé i jeden bez drugiego pomysleé¢ sie nie da.
Jak wigc ma nauczyciel postapi¢é w danym wypadku, aby racjonalnie po-
prowadzi¢ nauke obu przedmiotéw i nie narazié si¢ na przykra wyméwke
ze strony inspektora, jesliby zechcial inaczej materjal naukowy rozlozyé?

Mojem zdaniem, nalezaloby sie nad tem zastanowié¢ i tak jakos ujaé
te dwa przedmioty, azeby laczyly sie z soba harmonijnie, zachownjac zwia-
zek skojarzeniowy. ' :

W danym wypadku moze lepiejby bylo poswiecié¢ w kl. V przynaj-
mniej przez I pélrocze wszystkie godziny, przeznaczone na nauke geografii
i_historji, wylacznie tylko tej pierwszej azeby wytworzyé pewne podloze
dla lepszego zrozumienia historji w tej klasie.

Punktem wyjscia dla geografji zostanie Polska, potem stopniowo
zaznajomiemy dzieci z cechami krajobrazéw innych stref, wreszcie doj-
dziemy i do cztowieka. Tu whasnie spotkamy ludy pierwotne, stopniowo
wykazemy dzieciom jak zyly lub zyja oddzielne plemiona, jak z tvch od-
dzielnych plemion powstawal nar6d, wreszcie i panistwo, jednocze$nie mé-
wié bedziemy o ustroju politycznym patistw, i t. p., az wreszcie bedziemy
mogli przystapi¢ do Egiptu, Babilonji, Grecji, Rzymu i t. p. :

Poniewaz w kl. V obchodzi nas przedewszystkiem to, jaki dorobek
kulturalny otrzymaliémy od danego narodu, nasunie sie i okazja do omé-
wienia ziemi ze stanowiska astronomii czy tez kosmografji, Oprécz tego,
moéwiac o Grecji czy Rzymie pom6wimy o morzu, o linji brzegowej. Ta sama
Grecja czy Rzym dostarczy materjatu do pogadanek o krajobrazach, o za-
leznosci czlowieka od zajmowanego poloienia geograficznego, o ogniskach
cywilizacji, stlowem skejarzy sie geografja z historja.

Tymczasem je$li weimiemy pod uwage podreczniki, polecane przez
Ministerstwo (np. Sawickiego ,Geografja"), fo sie dkaze, e dapiero pod ko-
niec roku méwi¢ bedziemy o ludziach jaskiniowych, ich neligji, urzadzeniach
spotecznych, o pafistwie i t. p., a wiec o tem, co dzieci powinny byly dobrze
rozumieé jeszcze przed rozpoczeciem nawuki historji w tej klasie, gdy tym-
czasem z historja bedziemy juz w Polsce. Dodaé nalezy, ze zakres mate-
rjatu z historji jest dla tej klasy wprost olbrzymi jak ma jeden rok. A czy
dzieci odnosza nalezyta korzy$é z przerobionego ,,po lebkach" materjatu?

W obecnych ezasach mamy po szkolach w kl. V dizieci w wieku lat
od 16 — 16, Jak ma nauczyciel méwi¢ do dzieci, azeby jedne i drugie byly
zainteresowane? Szanpie sie kazdy jak moze, czas uchodzi, materjal sie
wprzerabia”, a wreszcie rezultat otrzymuje si¢ bardzo mizerny, gdvyz zdarza
sie jeszcze i to, Ze brak szkole nawet mapy, a ¢z méwic¢ o tellurjum i t p.
pomocach? Jedli do tego zjawiska dolaczymy dzisiejsza 1-klasowa szkole,
gdzie z siedmioma rocznikami pracuje jeden nauoczyciel, to wprost chyba
gemjuszem musialtby byé nauczyciel, azeby wszystko racjonalrie poprowa-
dzil. By¢ moze, ze doS§wiadczeni Sz Koledzy inaczej sobie tg rzecz przed-
stawiaja, dlatego tez ja, niedoswiadezony, uprzejmie prosze o taskawe wy-
powiedzenie pogladéw w tej sprawie, za co bede Sz. Kolegom bardzo
wdzieczny. Mojem za§ zdaniem, nalezy: 1. poddaé krytyce program z geo-
grafji i historji w kil Vi VI; 2. tak ulozy¢ programy, by - sluzyly ppomoca
nauczycielowi w rozkladzie materjatu w tych klasach i zachowaly zwiazek
skojarzeniowy; 3. Geografja winna poprzedza¢ nauke historji w kl. V;
4. przeniesé nauke histonji Polski calkowicie do klas nastepnych; 5. uwzgle-
dni¢ w historji, méwiac o ogniskach cywilizacji, handlu itp. — Chiny i In-
dje; 6. w szkolach wyzej zorganizowanych powierzaé¢ tymczasowo, dopoki
nie bedzie odpowicdrnich czy to programéw, czy podrecznikéw, nauke histo-
rji i geografji w kl. V jednemu natrczycielowi, P

us.



PRACA SZKOLNA 45
1I.
0 WSPOLDZIALANIU DOMU ZE SZKOLA
NA KRESACH WISCHODNICH.

»Wychowanie jest zadaniem tak trudnem, ze nie moze go podjac ami
sama szkofa, ani sam dom, a nawet wysilki domu i szkoly razem wziete nie
dadzg pozadanego rezultatu, dopoki nie zaczna one dzialaé¢ wspélnie®.. —
nader siuszne i traine spostrzezenie autora artykulu, umieszczonego w dziale
,,Odglosy w Nr. 9 ub. r. , Pracv Szkolnej", ktére mi postuzy jako punkt
wyjécia dla mojego artykute. 7)

Gdy dom nie rozuunie intencji szkoly, jej dazen i usilowas, pozostaje
biernym i nie wspétdziala z nig—to jeszcze po6l biedy. Gorzej jest, gdy ten
dom ma wrgcz przeciwne zasady zyciowe, inne dazenia -— a taki wilagnie
stosunek panuje na kresach wschodnich. Nauczyciel kresowy nietylko nie
moze sig spodziewaé wspélpracy ze strony domu, lecz musi wykorzeniaé
wszystkie przywary, kiére dzieci nabywajg w domu, musi walezyé z domem.

Widzimy wigc, jakie trudnosci pietrza sie przed nauczycielem kreso-
wym, tembardziej gdy wezmiemy pod uwage, Zze zwalczaé musimy przeciw-
nika poteznego: wplyw domu, po ktérego stronie stoja wiekowe tradycje
i przesady. ¢

Jest jeszcze jedem czynnik, stojacy na przeszkodzie wysitkom i po-
czynaniom nauczycielstwa kresowego, a mianowicie niski poziom kultury
mieszkaticéw wsi biatoruskiej. To tez srodek pomyslnego ulozenia stosun-
ku miedzy szkola a domem, podany przez wspomnianego na wstepie auto-
ra, **) by¢ moze skuteczny jest w jakiems innem srodowisku, ale zawodny na
wsi bialoruskiej. Bo céz tu pomoga jakie§ konferencje z rodzicamti, choéby
najumiejetniej przeprowadzone? Chlop bialoruski wyslucha wszystkiego
z cierpliwoécia, kiéra go wybitnie cechuje, pokiwa glowa, lecz trybu zycia
codziennego nie zmient, nadal bedzie tak postepowal jak dotychczas, gdyz
tak czynil jego ojciec i dziad, a trzeba pamigtaé¢ o tem, ze chlop wogdle,
a bialoruski w szczegolnosci, jest nawskro§ konserwatysta: To co zrobily
wieki, nie da sie cdrobié¢ w krotkim czasie i nie moze si¢ podjaé tego zada-
nia nauczycielstwo kresowe, gdyz i tak ciazy na niem zadanie odpowiedzial-
ne i trudne. Tam gdzie nauczyciel posiada dogodniejsze warunki pracy,
gdzie nie potrzebuje o wszystko sig¢ troszczyé, gdzie ludnosé znajduje sig
na wyzszym poziomie kultury — tam mauczyciel znajdzie jakie§ podstawy
dla osiagniecia wspodlpracy wychowawczej z domem.

Na kresach wschodnich nie wystarczy praca doryweza, (a taka bedzie
sila rzeczy praca nauczyciela, ktérego przedewszystkiem absorbuje szkota)
tu trzeba pracy systematycznej, zorganizowanych kadr wykwalifikowanych
pracownikow oswiatowych, ktérzyby sie wylacznie poswiecali pracy na tem
polu; o tem wlaénie powinnyby pomysleé Ministerstwo O4wiaty i organi-
zacje oé$wiatowoJkulturalne.

Wispétdziatanie wychowawcze 'domu, w innych $rodowiskach tak po-
zadane dla szkoty, na kresach wschodnich nie da si¢ obecnie zrealizowaé;
a wplyw domu stanowi tutaj gléwna przeszkode w dazenmiach wychowaw-
czych nauczycielstwa, jest zapora, o ktéra wszystko sie rozbija. Dopéki
uczen jest w szkole, wplyw nauczyciela jest widoczny; uczen siedzi w kia-
sie bez czapki, nie pluje na podloge — stowem, zachowuje sie kulturalnie.
Ale zajrzyjmy do chaty wie$niaczej: dym, zabGjcza atmosfera i wszyscy
mezczyzni, nie wylgczajac naszego ucznia, siedza w czapkach, za§ kobiety
w grubych, brudnych chustkach, zawiazanych szczelnie dokola glowy. Czyz

*) Patrz ,Praca Szkolna" Nr, 9 d, 30 listopada 1924 r. Teodor Wolski, Wepétdzia-
lanie domu ze szkolz w wychcwaniu dzieci", ;

*") P, Wolski w artykule swym méwil o konferbnojach wychowawczych mauwc
cielstwa z rodzicami, (P R
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dziecku, wzrastajacemu w takiej atmosferze, mozna wpoié choéby najpry-
mitywniejsze zasady kulturalne i higjeniczne? Jak maina je przekonad,
ze siedzenie w mieszkaniu w czapce jest niewlaéciwe, nichigjeniczne, kiedy
jego ojciec, dziadek, starszy brat tak postepuja? To.tez wplyw nauczyciela
na dzieci ma $cisle zakreslone granice: zamyka je izba szkolna. Ale nawet
i ma tym malym terenie oddzialywanie wychowawcze {rafia na powaine
przeszkody. Jakie np. przvzwyczaié wczniow da uiywania chustek do nosa,
kiedy przedmiot ten nieznany im jest zupelnie? To tei tolerowaé musze
w kilasie chcieranie noséw ,,po slachecku'” i jeszcze rad jestem, ze w izhie
szkolnej niema podtogi; ziemia na ‘szczesécié wehlania wydzieliny, Mysélatem
o tem, zeby kupié i rozdaé pare tuzinéw chusteczek, ale pewne doswiad-
czenie pouczylo mnie, ze bylby to grosz zmarnowany. Oto w zwiazku z po-
gadankami z higjeny rozdalem kilku uczniom na gwiazdke szczoteczki do
z¢béw, abjasniwszy uprzednio, jak ich wiywaé nalezy.

Niebawem przekonalem sig, ze chlopcy wiywali tych szczoteczek do
smarowania butéw. Kto§ zauwazytnoze, ze sprawy te dotyicza obyczajowosci
zycia towarzyskiego, jego form czyste zewnetrznych. Nietylko; sa to prze-
ciez zagadnienia czystoéci i higjeny,

Nie dzieje si¢ zreszta lepiej w dziedzinie pojeé moralnych.

Specyficzne poglady ma ludnesé tutejsza ma sprawe ,,cudzej wiasno-
§ci' i na rdZnice miedzy pojeciem: , wziaé"” 1 ,ukrasé”.

a wycieczce przyrodniczej skarcilem chiopea, lamiacego milode
drzewka; tl6macze mu, Ze szkode zrobil, ze z mafego drzewka wyrostoby
duze i — jak wywnioskowalem z jego twarzy — zgadzal sie¢ ze mna. Gdy
jednak zaczatem mu tlémaczyé, iz to drzewko bylo nie jego, e cudza wia-
snoé¢ nalezy szanowad, natychmiast mi zareplikowal, iz las mie naleiy do
nikogo, ze jest wilasnoscia Boza, gdyz ludzie go nie sieli, ani sadwili i ma
sig rozumieé powotal si¢ na autorytet ojca.

A teraz drugi epizod. W klasie kilkakrofnie zdarzaly sie wypadki
znikania ol6wkéw b zeszytéw. Byly to wypadki sporadyczne. Od pew-
nego jednak czasu systematycznie ginaé zaczely kajety, oléwki, piéra itp,
Przeprowadzilem dochodzenie; obserwowalem uwaznie i pewnego dnia
przytrzymatem jednego z uczniéw na goracym uczynku. Pytam go sig o po-
budki, ttémacze, ze krasé jest brzydko, niegodnie. Sluchat, ale gdy skon-
czylem, powiada, Ze on nie kradl. ,Ja tylko bratem, nie kradtem, bo kra-
dnie sie tylko w nocy, a nie w dzien'. ,Kto ci tak méwit?” |, Ojciec” —
brzmiala odpowiedz.

Obrazkéw takich, trzeba przyznaé dosé ciekawych i majacych duzo
pierwiastku komicznego, ale zarazem tragicznego, mozna przytoczyé bardzo,
bardzo wiele.

W zakoficzeniu stwierdzié musimy, ze nauczyciel - wychowawca na
kresach nie moze liczyé na wspétdziatanie i pomoc domu, ze praca jego jest
w skutek tego nad wyraz trudna. Bvicby rzecza bardzo pozadana, gdyby
koledzy z Kreséw dzielili sie z soba doswiadczeniami i komunikowali sobie
wzajemnie za pomoca jakich $rodké6w wychowawczych najskuteczniej od-
dziata¢ mogli dodatnio na dzieci w szkole powszechnej.

J. Kopankiewicz,

W zwigzku z dwoma ostatniemi przykiadami, podanemi przez Sz.
kolege, nasuwaja sig pewne zastrzezenia. Jezeli uwagi, ktére nauczyciel ro-
bit uczniowi z powodu zlamania drzewka, trafily do przekonania chiopca,
nalezalo na nich poprzestaé, nie dazac narazie do wyczenpania argumen-
téw tem wiecej, ze argument szanowania cudzej wlasnosci nie posiadal
w danym wypadku sily przekonywajacej, Co do drugiego zdarzenia: nie-
wladciwa jest rzecza uzywaé¢ przy napomnieniach wyrazdéw najostrzejszych,
kwalifikujacych odrazu w najsurowszy sposob postepek ucznia. Nie nalezy
zatem mowié dzieckm: .. dlaczego kradniesz?’ Dosé powiedzieé: zabierasz
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kolegom rzeczy potrzebne, robisz im krzywde: oni nie mogg sobie ciagle ku
powaé nowych zeszytow, otéwkow itd. Chlopiec sam w ten sposéb ocenial
swoj postepek, nalezalo przekonywaé go, zajmujac jego wlasne stanowisko,
a nie narzucajgc inne — jak sie¢ okazuje — dla chlopca tego niedostepne.
(Przyp. Red.).

Jak dzieci w mojej szkole zrobity wieczny kalendarz.

W zwigzku z czytanka o kalendarzu postanowilismy zrobié sobie
kalendarz §cienny, ktéry bardzo nam byl potrzebny. Opowiedzialem dzie-
ciom o tak zwanym kalendarzu wiecznym i wyjasnitam na jakiej zasadzie
jest oparty. Poniewaz dzieci wiejskie nigdy kalendarza takiego nie wi-
dzialy, musiatam opowiadanie moje ilustrowaé rysunkami na tablicy. Dzieci
przyjely projekt wykonania kalendarza z wielkiem zainteresowaniem. Na
pierwszej lekeji robat dzieci mialy narysowaé projekt calosci, a wiec format
podkiadki a na niej formaty karteczek z napisami. Zjawila sig koniecznosé
dostarczenia wzoréw, gdyz dzieci nie wiedziaty jal: si¢ zabraé do roboty;
nie majac zadnych wzoréw pod reka, musialam naszkicowaé¢ na tablicy
kilka typéw kalendarza, kilka wzor6w ozdobnego pisma, poddaé pare spo-
sob6éw zdobienia. Wzory te nastepnie startam, nadmieniajac, ze projekty
dzieci moga by¢ inaczej pomy$lane, niz moje wzory ma tablicy. Dzieci na-
stepnie przystapily do rysowania w zeszytach rysunkowych projektow ,ma
taki wieczny kalendarz, jaki kazde z was chciatoby powiesié w naszej kla-
sie'. Postanowiliémy, ze po vkoficzeniu rysowania zrobimy wyistawe pro-
jektéw i wybierzemy wspdlnie najladniejszy, ktéry podiug wzoru wy=
konamy.

Rysowanie pprojektéw zajglo nam okolo 1% godziny.

Dokonatam nastepnie przegladu robét i udzieliwszy odpowiednich
wskazéwek, pdlecitam wykoficzyé ostatecznie projekiy w domu: pokolo-
rowaé — o ile dzieci mialy kredki, lub zaczerni¢ olowkiem mapisy i t. d.
Nastepnego dnia umieéciliémy na $cianie i na tablicy wszystkie wykorficzone
projekty i wybraliémy przez glosowanie dwa, ktére najbardzej si¢ wszyst-
kim podobaly; ostatecznie musialam sama rozstrzygnaé¢ kwestje wyboru
miedzy dwoma projektami, gdyz jeden z nich byt zbyt trudny\do wykonania.

Do roboty przygotowatam uprzednio nastepujace materjaly: 1) pare
arkuszy twardego brystolu pocigtego na takie kawatki, aby dzieci mogly
na nich wykre§lié odpowiednie kartki kalendarza, 2) kawaiek tektury na
podktadke, 3) potrzebna ilosé¢ linijek, t.j. paskéw grubej tektury z podzial-
ka centymetrowa. Nastepnego dnia przystapiliémy do roboty. Nalezalo
wykonaé: a) 12 kartek z nazwami miesiecy, b) 7 kartek z nazwami dni
w tygodniu, ¢) 31 kartek z liczbami od 1 do 31 dla oznaczenia kolejnych
dni w miesigeu, d) podktadke sztywna z odpowiedniemi nacigciami dla za-
kladania kartek. (Naciecia takie jak w albumach do pocztéwek). Wiszystko
to oméwitam z dzieémi, jedno z dzieci zapisalo z boku na tablicy, ile kazdego
rodzaju kartek trzeba bedzie wykonaé, Niektore dzieci dowodzily, ze po-
niewaz w niedziele nie przychodza do szkoly, dosé bedzie zrobié¢ tylko
6 kartek z nazwami dni w tygodniu, a z powodu zamkniecia szkoly w okre-
sie dwu miesiecy letnich — doé¢ zrobié¢ 10 kantek z nazwami miesiecy. Wy-
ttumaczylam im jednak, ze lepiej mieé¢ kompletny kalendarz. Rozdzielitam
robote miedzy 33 dzieci (oddzialy III i IV w szkole jednoklasowej). Kazde
dziecko dostalo kartke brystolu i linijke centymetrowa; na tablicy wypi-
saliémy wymiary kartek dwojakiego rodzaju (daty, nazwy dni, nazwy mie-
siecy). Za pomoca rysunku na tablicy objasnitam jak nalezy wyznaczaé od-
stepy od brzegu kartek do napiséw i jak sobie przy pomocy podzialéw na
potowki i éwiartki radzié z rozmieszczaniem napiséw fliter i cyfr). Kilka
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takich kartek z napisami dat, nazw dni w tygodniu i nazw miesiecy napisa-
tam na tablicy. Na pierwszej lekcji dzieci wypisywaly kartki z numerami;
na nastepnej kartki z nazwami dni i miesiecy; w rozmieszczaniu niektérych
dluiszych napiséw imusiatam dzieciom depomée, zaznaczajac np. oléwkiem
odstepy pomiedzy literami. Na trzeciej lekcii robét kalendarz byt ukoriczo-
ny; niewyloficzone lub %le wykonane kartki w cze$ci poprawilam sama,
w czesci dalam wskazéwki dla poprawienia i wykoniczenia w domw. Pod-
kiadke wykonata i ozdobila dziewczynka, kitérej projekt zdoby! aprcbate
Klasy i zostal wykonany. Robota kalendarza zajgla nam 4 godziny, rysowa-.
nic projekiéw 1% godziny — og6lem wiec pracowaliémy nad kalendarzem
okole 6-u godzin.

Dzisiaj mamy juz w klasie tak nieoceniony przedmiot. Obowiazkiem
dyzurnych jest zakladaé codziennie odpowiednia date; w sobote po lekcjach
zakladamy date na niedziele.

Kartki kalendarzowe przechowujemy w kopertach z szarego papieru
z napisami: dni tygodnia, nazwy miesiecy, daty. Koperty i napisy wykona-
ne g rowniez przez dziec'. Zachgcam réwniez dzieci, azeby porobily sobie
kalendarze dla uzytku domowego, zbieramy w tym celu odcinki brystolu,
okladki zeszytéw.

Tym skromnym dorobkiem naszej pracy szkolnej dziele si¢ z Kole-
gami i Kolezankami, gdyz stwierdzitam, ze robota ta bardzo zainteresowala
dzieci i dostarczyla im duzo korzysci. Jest ona przytem wzglednie latwa
do wykonania na terenie jednoklasowek, tak bardzo uposledzonych pod
wzgledem pomocy naukowych do robdt recznych, nie wymaga bowiem ani
kosztownych materjatow ani specjalnych narzedzi.

A. Kosminska
naucz. 1 klasowej 4 oddzialowej szkoly w Luszczewku.

Odpowiedzi od Redakgji..

Kol, Cbmura w Krotogzynie. W odpowiedzi na kartg Sz, Kojegi podajemy ty-
tuly i ceny podrecznikéw do geogradji: 1) Hrabyk, Wskazéwki mefodyczne do nauki
geografii w szkole powsz., cena 2,50; 2) Hrabyk i Sawicki. Metodyka geografji dla Il i IV
ki, cena 1,40; 3) Milai, O znaczeniu i sposcbie nauczania geograffi, cena 80 gr. W' razie
zamowienia moZemy przestaé ksiazki za zaliczks pocztowa, O majacych sie ukazaé pod-
recznikach i o zinianie programéw nic nam nie wiadomo.

Kol. K, P. w Lomizy, Notatke p. tyi. Oddzial czy klasa zamiecimy w jednym
z najblizszych numerdw naszego pisma.

Kol. Wadowski w Smomiowicach, Wysylamy Sz Kol ksiazeczke M. Schitzel
z testami Bineta. [Prosimy o potwierdzenie odbioru,

Kol. Sz. w Op. Z artykutu p. tyt Program ministerjalny, koncentracja w nau-
czaniw i biurokratyzm ,[Praca Szlolna’ nie skorzysta.

Kol. Momost w Bolechowie. Przeslalismy Sz. Koledze kolekcje pocziéwek, gdyz
vic innego znalezé nie mogliémy; brak zupelny fego rodzaju pomocy szkolnych. Sa je-
dynie przezrocza

Kol J. K. w Str, Z artykufu nadestanego nie skorzystamy, Uwagi sluszne ale
powszechnie znane.
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TRESC Nr, 3: 1. H. Gnoifska. Czytanki w &I I, 2. Jeszcze w sprawie kary
cielesnej w szkole. 3. Odglosy: I. Dus, Geografia a historja w &kl. V. II J. Kcpankie-
wicz O wspoldziataniu domu ze szkola na Kresach wschodnich, 4. A. Koémisska. Jak
dzieci w mofjej szkole robity kalendarz wieczny. 5. Odpowiedzi Redakcii.
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