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Wychowanie obywatelskie

w szkole powszechne;.
(Dokoriczenie),

W szkole powojennej niemieckiej zainteresowa-
nie dla kszlalcenia obywaielskiegs nesi wyrazne zna-
miona aktualizmu politycznego. Konferencja nau.zy-
ciclstwa panstw Rzeszy niemieckiej, odbyta przed
trfiema laty, przyjgla nastgpujace w tej sprawie za-
sady.

Duch obywatelski przenikaé powinien caly nauke
szkolna; wiadomosci obywateiskie, rownomiernie roz-
fozone pcmigdzy wszystkie przedmioty nauki szkol-
nej, w ostatniej klasic powinny byé zebrane i uporzad-
kowane w calosé, obejmujacy ustréj panstwa, gospo-
darstwo narodowe, rzad i prawa obywatelskie; kazdy
nauczyciel bez wzgledu na specjalnosé ma prawo
i obowigzek czynnie w tym zakresie wspéldzialad,
w potrzebie za§ poprowadzié nauke obywatelska.

Pruski komitet wychowania obywatelskiego, zor-
ganizowany przy Ministerstwie Spraw Wewngtrznych,
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nauke abywatelstwa powcluje do ksztalcenia w duchu
ideclegii konstytucji wejmarskiei oraz koniecznosci
naprawienia krzywd, wyrzadzonych Niemcom przez
traktat wersalski. Nauke oprzeé kaze w nizszym siop-
niu szkolnym na krajoznawsiwie, w stopniu $red-
nim wszystkie przedmioty programu oddaje w siui-
be nauki ohywatelskiej, na wyzszym za§ slop-
nit przewiduje ogoiny przedmiot, ktérego zadaniem
jest zebraé owoce pracy lat poprzednich i systema-
tycznie opracowad organizacie i zycie spoleczeristwa:
rodziny, gminy i pafistwa.

W szkelnictwie szwajcarskiem wyksztalcenie oby-
watelskie jest przymusowem, szkola bowiem elemen-
farna nizszego typu jest przymusowy wladnie ze wzgle-
déw na wychowanie chywatelskie. W programie jej
nauke obywatelska reprezentuje rozledle w kazdej
klasie traktowane krajoznawstwo, ktére rezem z hi-
storja pelni te jasng role w wyzszej elementarnej
szkole, W przedmictach tych szerckie uwzglednie-
1ie znajduje gospodarstwo narodowe i ustréj panstwo-
wy w swym rozwoju historyeznym. Przymusowe fo
przez historje i geografje ksztalcenie cbywatelskie ma
vsprawiedliwienie w polityczaych i socialnych warun-
kach Szwajcarji. Zycie pcliiyczne Szwajcarji opanowa-
la swoista walka pomiedzy kantenami i zwigzkiem, po-
migdzy separatystycznym regjonalizmem i centralisty-
cznym unitaryzmem, z drugiej zad strony walka socjal-
na pomiedzy zwolennikami czystej demckracii i przy-
wileju stanowego. Specjalne warunki geograliczne
Szwajcarjt sprzyialy zréznicowaniu polityczremu i so-
cjalnemu—trzy odrebne krainy gecgraficzne, trzy jezy-
ki, trzy narody, tworzace parnistwo szwajcarskie utrud-
nialy ujednostajnienic prywatnego i publicznego ycia,
Historja Szwajcarji wyhodowala silne poczucie odreb-
neéci politycznej kantonéw, zachowujacych pelnie nie-
mal samodzielnoéci j niezalesmosci, ktéra ustepowaé
zaczela dopiero w polowie XIX w. Dzi§ w panstwie
przewazyla idea unitarystyczna, podtrzymywana przez
wiare- w specjalne peslannictwo dziejowe Szwajcas
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rji, przywiazanie do tradycji demokratycznych kowmun
i pieknosch gorzystej ciczyzny. Trzy te elementy pa-
trjotyzmu szwajcarskiego starannie s3 rozwijane przez
przymusowa szkofe elementarna.

Geografja w szkelach szwajcarskich jest niemal
clementarna nauka gospodarsiwa narodowego, hisiorja
za$ — prawa publicznego. Zagadnienia polityczne
dnia czesto bardzo stuza do zagajenia lekcji, sprawy
gospodarcze, budzetowe, podatkowe, handlowe, de-
starczaja materjalu do zadan matematycznych; nau-
czyciele i uczniowie maja ulatwiony wglad w budzety
i gospodarke komunalng i kantonalna, systematycznie
crganizowane w tym celu wycieczki walnie wspieraja
navczanie szkolne. Wrypisy jezykowe pelne sa po-
gadanek ustrejowych i gospodarczych, wéréd wypra-
cowan pisemnych w klasie czy w domu pospolitemi
sa tematy takie, jak np. ,,Wzrost drozyzny w stolicy™.
Slowem, geografja i historja, jako przedmioty ksztal-
cenia obywatelskiego wszechsironnie oddzialaly na
program i organizacj¢ nauczania. Czgste rozprawy
o ukiadzie materjalu i metodach jego traktowania
utrzymuja zainteresowanie wychowaniem obywatel-
skiem w Szwajcarji na wysckim pozicmie.

Inaczej postawiona jest sprawa ksztalcenia oby-
watelskiego w chicpskiej Danji. Punkt cigzkosci prze-
niesiono tam poza szkole, stwarzaiac orydinalng i co-
raz czesciej nasladowany w innych krajach instylucje
uniwersytetéw ludowych. W szkolach elementarnych
wlasciwe] nauki obywatelskiej niema. W ograniczo-
nym zakresie wiadomosci cbywatelskie udzielane sy
przy nauce historji. Poczucie obywatelskie natomiast
szkola dusiska daé chce i rozwingé przez organizowa-
nie obchodéw $wiat narodowych, specjalnych uroczy-
stosci patrjotycznych, nawiazujacych badz do pew-
nych zdarzen w biezacem Zyciu publicznem, badz do
rocznic wybitnych postaci historycznych, nastepnia
przez stale miesigczne wycieczki szkolne, wreszcie
przez popieranie kiubéw wycieczkowych miodziezy,
ozywiona rozwijajgcych dzialalnosé w okresie feryj
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wakacyjnych. Kluby te, rozsiane po catym kraju
w dziesigtkach oddzialéw, obejmuija liczne tysiace mto-
dziezy. Na tle tych organizacyj wybitne miejsce po-
siada $piew choéralny, ktoremu przypisuje sie duze zna-
czenie wychowawcze.

W elementarnych szkotach holenderskich nauka
obywatelstwa nie jest uwzgledniona — mlodziez tych
szkdl jest uwazana za niezdolng do zainteresowania
si¢ sprawami obywatelskiemi. Nauke te daje sie do-
piero w szkolach uzupelniaiacych dla mlodziezy od 14
do 19 lat i tam jest ona obowigzujaca. Obejmuije cna
ustr6j panstwa, prowincji i gminy, bieg ustawodaw-
slwa i ogolne zasady prawa paristwowego. O spra-
wach tych uczniowie sa informowani w formie przy-
stepnych pogadanek, przeplatanych dygresjami z zy-
cia gospodarczego. [Podreczniki ujmuja wiadomosci
obywatelskie w ukladzie, odpowiadajacym potrzebom
l|:rakty<:znym, unikajac natomiast systemu akademic-

iego.

We francuskich szkolach elementarnych nauka
obywatelstwa wyréznia t. zw. instrukcje moralng i cy-
wilng. Roznia sie one od siebie gléwnie sposobem
traktowania przedmiotu, — pierwsza chce oddziaty-
waé na uczucie, druga wiecej dba o intelekt. W lekcji
z dziedziny instrukcii moralnej, np. na temat podat-
kéw, nauczyciel opowiada zdarzenie o pewnem nadu-
zycin podatkowem i wysnuwa zen wnicski, — formu-
tujie pojecie prawa pedatkowego, podatku, jego roli,
poczem vtrwala swe wywody przez lekture odpowied-
cich urywkéw z poezji i preczy. Lekcja o podatkach
w drugiem znaczeniu polega na interpretazji odpo-
wiedniej normy prawnej, wyodrgbnieniu réinych ro-
dzajow podatku oraz poparciu teoretycznych wiado-
mosci przykladami z 'pr:ﬁtycznego Zycia, zaczerpnig-
{emi z wlasnych doswiadczern uczni.

Zvwy ruch w sprawie ksztalcenia obvwatelskie-
go zapanowal po wojnie w Stanach Zjednoczonych
Ameryki Pétnonej. Tytutem przykladu przyloczymy

uwagi do programu wychowania obywatelskiego w niz=
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szej i wyzszej ogoinoksztatcacej szkole poczatkowej,
opracowane przez specjalng komisje w stanie Nowo-
jorskim.

Cecha zasadniczg nauki obywatelskiej — pisza
czlonkowie tej komisji — iest dazenie do ugruntowa-
nia w mlodziezy uzytecznego dzialania. Zmierzamy
do rozbudzenia w dziecku poczucia odpowiedzialnosci,
ktérego wynikiem bedzie zasadnicze i celowe dziala-
nie. Nauke rozpoczynamy od badania tych osrodkéw
#ycia spolecznego, kidre podlegaja doswiadczeniu
dziecka i rozszerzamy stopniowo jego zakres, daijac
moznoéé uzytecznego dzialania w kazdej z badanych
grup spotecznych. Na nizszych stopniach nauczania
przygotowanie obywatelskie pclega¢ winno na tworze-
niu przyzwyczajen i nalogéw w poprawnem, dobrem
zachowywaniu sie w szkole, w domu i poza niemi,
W miare postepu pracv wprowadza sie idee prawa
i porzgdiu, tworzacego karne i postuszne prawu spo-
teczenistwo. Dziecko powinno poznaé sposéb powsta-
wania norm i orzepisow prawnych, musi zaznajomié
sie¢ ze sposchami doskonalenia prawa, — swoja ewen.
tualng w tej mierze rola, wreszcie winno praktycznie
przestrzegaé postuszenstwa wzgledem obowiazujacego
je prawa. W dalszym ciggu wdraza¢ mn si¢ nalezy
do uczciwej pracy. cenionej dla niej samej. Dziecko
nalezy wyuczyé pelnienia codziennych swych zadan
i znajdowania przyjemnosci w osiaganiu coraz to lep-
szych wynikéw; winno sie ono wstydzié¢ powolnej i po-
towicznej pracy zarazem za$ pozmawad rado§é z do-
brze i porzadnie wykonanej pracy.

Osrodki spoleczne, ktére wedle programu, podle-
gaja badanin, sa nastepujgce. Na pierwszym stop-
niv — dom. na drugim — szkola % plac zabaw, dalej —
najblizsze otoczenie szkoly, instytucje spoleczne wsi,
miasteczka, miasta. w koncu organizacja stanu i calo-
§ci Stanéw Zjednoczonych. Rezultatem tak rozpla-
nowanej pracy powinno byé zrozumienie obowiazhow
obywatelskich, poglad na wartos¢ wspdldziatania
w malej i duzej spolecznoéci, znajomo§é czynnikdw
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dobrobylu publiczaego oraz instytucyj, kiére ten do-
brobyt stwarzaja, wreszcie taki rozklad zajeé szkol-
nych i czynnosci ohywatelskich, ktoryby stanowil wye.
raz milosci ojczyzny i pracy.

Poznawaniu poszezegalnych stosunkow ma towa-
czyszyé rozbudzanie checi dzialania i koordynowania
ich w organizacie. Badanie kaidego $rodowiska
uwzglednia¢ winno zaréwno korzyéci, przypadajace
dziecku w udziale, jak i ustugi, klére ono moze mu
wyswiadczyé, ujawniaé takze powinno przyklady cnét
obywatelskich, nawyknieii w postepowaniu, dowody
tezyzny fizycznej i duchowej. S$redki i metody tego
badania, dostosoware do poziomu i wicku dzieci, s3
bardzo réznej natury i skali.

Zrodlami do poznania danego srodowiska sa wla-
sne obserwacje i sposirzezenia dzieci. polecone i na-
lezycie rozplanowane na wyzszych stopniach —
ksiazki, rejeslrowanie i ocena biezgcych wyda-
rzen. Do budzenia wrazliwosci stuzy¢ moga zabae
wy, pantominy, dramatyzowanie i obchody, opowiada-
nie powiastek, recytowanie wierszy, zaprawianie za$
do uzyteczrej pracy oraz przysposobienie do karnos
$ci spolecznej zrealizowaé chee program przez zwigze
ki miodych obywateli, czerwony krzyz mlodych, orga-
nizacje harcerskie, stowarzyszenia nadzcru gier i za-
baw, samopomoc, wzajemna odpowiedzialnoéé za czy-
stosé i piekno sal szkolnych, ukiadanie statutow dla
zwiazkéw, przemawianie na zebraniach mlodziezy, na-
wigzuiace do wykladanych w szkole przedmiotéw
i obowiazkéw szkolnych. i

Nalezy pamietaé — przestrzegaja autorzy uwag—

Be prawdziwy patrjotyzm polega nietylko na doklad-
nem pelnieniu cbowiazkéw obywatelskich, ale wyma-
ga on golowosci zlozenia najwyzszej ofiary z zycia dla

ojczyzny. Stad tez w programie szkolnym znalezé sig
powinny obchody ku uczczeniu cnot i idealéw narodo-

wych i prywatnych, uoscbionych w czynach bohater-
skich, poezje i piesni patrjotyczne, wyznanie obywa-
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telskiej wiary amerykariskie], wreszcie pewne éwizzes
nia wojskowe, jak np. sygnalizacja choragicwkami.

Celem wunikniecia wylgcznosci narodowej, milo-
dziez poznawaé moze zycie dzieci innych narodéw tu-
dziez orgonizowaé dla nich pomoc.  Jedli w danej
miejscowosci sa cudzoziemey, mlodziez powinna sig
przyczynié do ich amerykanizacji bez niweczenia jed-
nak sympatii dla ich kraju ojczystego.

Tak pomyélany program komisja nowojorska pra-
gnie wykonywa¢é w ciagu wszystkich lat nauczania, po-
swiecajac nan w pierwszych czlerech oddzialach pigé
lelieyj tygodniowo po dwadziefcia minut, w dwu na-
stepnych — trzy trzydziestominutowe lekcje, w oslat.
sich za§ dwn — dwie czterdziestominutowe lekcje,

W ten spos6b przesadza ona poddawany uiejed-
nokrotnie w watpliwo§éé obyczaj urabiania obywetel-
skiego miodziezy od najmlodszych lat zycia i pierws
szych lat nauczania i stwarza systematyczny kurs, la-
czacy nauczanie z wychowaniem, teorj¢ obywatelsky
z praktyka, zasady i ideje z uiytecznem dzialaniem.

7. Kuapczynski,

O ksztalceniu tworczosci,
o bezdusznem nasladowaniu wzorow
i paru innych rzeczach.

W poprzednim numerze ,,Pracy Szkolnej”, w ar.
{ykule lrol. Koziela, poswigconym kwestji sléjdu i je-
go znaczenia, poruszone zostaly ubocznie pewne spra-
wy, ktére niepokojq mnic oddawna, Nie bede tu bro-
nila <l6jdu, nie bede sic réwniez przeciwstawiala pro-
icktowi wlaczenia rzezby i snycerstwa do programu
robét recznych, nie pcrusze zatem zasadniczej i glow-
nej tresci artykulu. Jest on dla maie poprestu oka-
zja do wypowiedzenia kilku refleksyj na temat pew-
nego przeciwstawienia, ktére spotykam we wspomnia-
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nym artykule i z ktérem zreszta czgsto spotkaé sie
mozna od pewnego czasu w literaturze pedagudiczno-
metodycznej. Chodzi mi mianowicie o przeciwstawie-
nic zasady rozwijania tworczo§ci — zasadzie posilio-
wanpia si¢ w nauczaniu gotowemi wzorami czy mode-
lami, kidra najczesciej oceniana bywa jako bezdusz-
na lub bezmyslna. Mysl pedagogiczna nauczycieli ro-
b6t i rysunkow oscyluje zawsze miedzy lemi dwoma
zaloseniami: albo zastosowanie wzordw, (bezduszne,
bezmyélne)l albo rozwijanie twérczosci (przez wiel-
kie T!j. Wydaje mi sie, ze zachodzi tu jakie§ powaz-
ne mieporczumienie, ktére nalezaloby wyjasnié.

Przygladam sie zajecicm ludzi doroslych, ich za-
wodowej pracy i na kazdym niemal kroku stwierdzam,
%e zasada ekonomii sil i czasu, zasad~ podzialu pra-
cy sklania ich wcigz do poshugiwania sic wzorams
i modelami, z ktérych korzysiaia, gdyz nie umicliby
zrobi¢ nic lepszego jak intelifientnie, z poczuciem od-
powiedniosci i smaku wyzyskaé i zasfosowaé rzecz
gotowg, ktéra kto§, bardziej w tym kierunku uzdcl-
niony, wykonal lepiej, miz oni zrobi¢by to mogli.
W kazdym niemal zawodzie ludzie korzystaja ze wzo-
réw, wychodza czasopisma i wydawnictwa specjalnie
poswiecone wzorom i modelom.

‘Dlaczego wiec postugiwanie sie wzorami, tak sze-
roko rzastosowane w zyciu, ma byé zupelnie wyklete
ze szkoty, pod pretekstem, ze jest bezmysine, tego nie
moge jako$ nigdy zrozumieé. Bezmyslnosé nie jest
zadng nieodigczng cecha posiugiwania sie wzorem —
gdyz sama juz kwestja wyboru wymaga wspétudziatu
my$h, nie mowiac juz o tem, ze moze czesto wyniknaé
potrzeba przerobienia wzoru, dostosowania, powiek-
szenia, zmniejszenia, skombincwania i t. d. Z drugiej
za$ strony bezsensowna i bezladna bazgranina ,twor-
cza” z wyobrazni nie zasliguje zndw wcale na jakié
pobozny zachwyt dlatego tylko, ze jest rzekomo nie-
zalezma od wszelkich wplywoéw. Gdziez zreszta wy-
znaczymy granice twoérczosci, gdzie sie ona zaczyna,
a gdzie koriczy i czy istnieje wyobraznia twoércza, kt6-
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ra czerpie z prézri i nie zasila sie z ‘z'adnego zrédta.
Kazdy mniej lud wigcej uzdelniony pracownik w swym
zawodzie, gdy ma co$ do wykonania, sigga do wspom-
piefi rzeczy widzianych, czy slyszanych, siega do od-
powiednich pomocniczyeh $rodkéw, jednym slowem
stara sie zosilié wyobraznie. Jezeli tak postepuja lu-
dzie dorosli, posiadajacy daleko bogatszy zaséb do-
§wiadczenia, to c6z mamy powiedzie¢ o dzieciach? Nie
wystarcza tylko pobudzaé wyobraznie — trzeba ja ko-
riecznie zasila¢ { wzbegacaé, a inaczej tego zrobié nie-
podobna jak tyllco przez rozszerzanie zakresu do-
§éwiadczenia, przez dostarczanie materjalu, przez
wskazywanie réznego rodzaju wzoréw. Miedzy rezwi-
janiem wyobrazni twérczej a poslugiwanizm sie wzo-
rami niema adnej sprzeczno$ci, a tem mniei Zadaej
przepaéci, jakic powierzchownie bvwa podkreélane.
Jezeli wiec bede checiala, zeby dzieci zrobily jakis
ozdobny napis, to dam im do reki prébki picknego sty-
lizowanego pisma — niechaj sobie co$ stad wybiora,
peméwimy o odpowiedniosci lub nieodpowiedniosel
wybranego wzeru, o sposcbie przystosowania i t. d.
Jezeli dzieci bgda malowaly ,.pisanki’’ — pckaze im
przedtem kolekcje pisanek, lub ich reprcdukcje na
obrazku, zwroce uwage na elementy zdcbnicze: ro-
$linne, zwiérzgce czy geometryczne. Jeieli robié be-
da-zeszyty, pokaze im réine formaty, aby schie wy-
braly ten, ktéry im sie naibardziej podeba. Jednem
stowem, niz mogac wykre§lié z zycia zasady i potrze-
bv postugiwania sie wzorami, ku czemu zreszts nie-
ma zadnej rozsadnej przyczynv, nie beda wcale da-
zyla do usuniecia wzor6w ze szkoly.

Niewatpliwie postugiwanie sie wzorami winno od-
powiadaé pewnym wymaganiom, musi byé éwiadome,
celowe, wreszcie wzory muszg mieé istotna wartosc
artystyczng; kaidy érodek metodvezny obstawiony
Jest przeciez r6znemi ,,ale” na wszystkie stronv. Wiec:
nie kazdy wzér, i nie bylejaki wzér, i nie jokkolwiek
siosowany, jednakze nigdy nie zgodzilabym si¢ 2 ogdl-
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nikowo sformutowanem hastem: ,precz z gofowemi
wzorami, bo zabijaja twdrczosé'.

Przypuiémy zreszla na chwile, ze istotnie wzory
zabijaja wyobrainie tworcza. Moze majg za to inne
wpilywy, klére nie sa do odrzucenia i nie zasluguja
caltkowicie na lekcewazenie. Czy iylko wyobrainie
twdrcza mamy za zadanie rozwijaé w szkole?

Nauka czytania i pisania, nauka rachurku elemen«
farnego niewiele maja wspolnego z wyobraZnia twor-
czy a jednak maja w szkole prawo obywatelsiwa przez
wszystkich uznane; wierzymy bodaj wszyscy, Ze dziec-
ko musi sie w szkole nauczyé czylaé i pisaé. A wiec
zdobyé musi pewne umiejetnosci. Dlaczegéiby nie
mialo rowniez zdobyé umiejetnuéci rysowania, mode-
lowania, czy rzezbienia lub zdobienia, co nie jest
réwnoznaczne z dzialalno$cia artystyczno - tworcza.
Nieprawdziwe jest réwniez zdanie, ze dzieci nie lu-
big rysowaé ze wzoréw; zdumiewalam si¢ nieraz wi-
dokiem zapaly, z jakim A — 7-letnie dzieci kopjowaly
samorzutnie cale strony réznych brzydkich wzorkow
rysunkowych. Nie wierze zgola, zeby fo upodobanie
do kopjowania wzordw bylo objawem bezmyslnosci
dziecka. Wzoér poprosiu zacheca dziecko do préby,
wskazuje jakie§ mozliwoéci, osmiela i zacheca; dziec-
ko bywa czeslo bezradne gdy mu sie daje tylko swo-
bode wyhkoru, nie znajduje tresci, ktéraby w niedo-
skonale formy swych ubogich srodkéw artystycznoe
1echnicznych ujaé i zamknaé moglo. Nasladujac wzér,
dziecko widzi, ze co§ jednak zrobié moze, ze ,,c0$ z te-
go wychodzi” i raduje sie tem. Rzecz prosta, ze owe
slusznie zopomniane zeszyly ,wzorkow rysunkowych”
nie bada nigdy juz wyciagnigte z lamusa, gdyz byly to
wzory brzydkie, zle pomys$iane. Nie bedg tutaj roz-
wazala ich zlych stron i bledéw, chodzilo mi popro-
stu o stwierdzenie, ze dzieci lubia wzory i Ze to nie
jest dowodem ich bezmysInosci.

Pare stéw jeszcze o narzedziach. W artykule kel
Koziela spotykamy sie z opinja Tadd'a, ktéry dowo-
dzi, Ze narzedzia zabijajg sprawno$é oka a daja mes
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chaniczna wprawe rece, Jeieli mechaniczna wprawa
reki doprowadza przy mniejszym nakladzie energji,
w krotszym czasie do lakich samych lub lepszych wy-
nik6w, to nie wiemn diaczego mielibysmy sie unierac
koniecznie przy wprawie cha jedynie. bez wszelkiej
pomoecy narzedzi. Sa filozofowie, i to nie ameryka-
nie, ktdrzy okreslaja inteligenvie, jako zdolnoéé postu.
giwania sie narzedziami; zdolnoié ta, wlasciwa jedy-
nie tylko czlowiekowi, wyrézma go od zwiercal. Tej
zdolnoéci wytwarzania narzedzi i postudiwania si¢ nie-
w. zawdzigcza czlowiek caly bodai dorcbek kultury,
albo przewazajgca cze$é tego dorobku. Celowe i ro-
zumre posludiwanie sie narzedziami utatwia prace, 2a-
oszczedza czas i wysitki, poteguje wydajnosé pracy.
Nie chodzi mi bynajmniej o aparatenarzedzi, vzywa-
nych wiaénie do slojdu, ale nie umiem wyobrazi¢ so-
bie dzisiejszej szkoly, kibéra porzucilaby metr, wage,
zegar, Koimpas, cyrkiel, ekierkg i t. po i t. p. Ten apa-
rat narzedzi zbliza szkele wspélczesng do zycia, do
roznorodnych form i objawdéw dzialalnesci ludzkiei,
podczas gdy dawna szkola przypominala tvlko biwro,
kancelarje czy archiwuwm. Narzedzia powinny w spo-
sob dla dziecka jasny i zrozumialy upraseczaé prace
i wplvwaé na lensze jej wyniki.

Czy dzieci istoinic nie lubia narzzdzi? Znane
jest przeciez upodobanie dzieci do t. zw. ,,majstrowa.
nia’. Nie lub:a moze narzedzi., ktorych uzywanie
sprawia im trudnosé, albo miechetnie posiuguia sie na-
rzedziani wowcezas, gdy robota sama jest nudna, zbyt
sztucznie narzucona i gdy cel jei jest dziecku obcy
i daleki.

Pozwole sobie opisaé tu rebote. ktéra wy-
konalam z dzieémi; przerazi ona niewatphwie wy-
znawcow ksztalcenia twdrczosci, gdyz oplerala sie na
dwu groznych zalozeniach- 1) na odtworzeriu wzo-
ru 2] na zmechanizowaniu roboty przez zastosowanice
szablonéw.- Znalaztam kiedy$ obrazek niemiecki. wzér
na wycinanke, przedstawial on szereg bialych domkdw
2 czerwonemi dachami i dowcipnie ilustrowa? ten 7
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ny fakt, e przedmioty na plaszczyznie coraz mnief-
sze wydaja si¢ namn coraz dalsze. Dawal istotnie do-
skonate zludzenie perspeklywiczne; prosty w kon-
strukcji, o elementach tatwo dajacych sie wydzielié,
nadawal sie doskonale na wycinanke. Mial oczywis-
cie wady — byl nieladnie kolorowany. Zwazywszy
jego wady i zalety, dosztam do przekonania, ze zalety
przewazaja i powiesitam go w klasie. Podobal sie

zieciom: ,,0 jak ladnie, wolaty, tak, jakby tam moz-
na i$¢ daleko do $rodka”. Rzucitam my§l, zrobienia
takiego obrazka, kazdy bedzie mial sw6j whasny i za-
bierze sobie do domu. Projekt podobat sig. (Oddziat
pierwszy, drugie potrocze). Nie chodzilo mi oczywi-
Scie o rozwijanie wyobrazni twérczej w danym wy-
padku; w wykonaniu tej roboty widziatam inne kc-
rzySci: 1) dwiczenie obserwacji czyli postrzegania
cnalifycznego przez wyréznienie elementéw skiado-
wych wzoru; 2} umiejetnosci poréwnywania przez od-
niesienie kazdego elementu roboty do odpowiedniego
elementu wzoru; 3) zrozumienie wskutek tego, zZe
kazida czesé roboty wykonanej odpowiada jakiejs cze-
Sci wzoru. Ta zasada abstrakcyina nie bedzie wcale
sformulowana i nie wytworzy sie odrazu w umysle
dziecka, ale przy powtarzaniu od czasu do czasu tego
typu zajeé dziecko kiedys uswiadomi sobie, ze wzor
jest pewnego rodzaju symbolem, ktéry realizujemy
przez wykonywanie ¢o; nie bez znaczenia jest przy-
tem ten biahy pozornie szczegél, ze w danym wvpad-
ku przerabiamy wzér z jednei techniki na inna, {obra-
zek malowany na wycinanke; w innych wypadkach
moga by¢ inne kombinacje np. uktadanka na rysunek
it d.} gdyz wplywaé to musi na ksztaltowanie sie po-
je¢ abstrakcyinych, np. na poiecie ksztaltu: ten sam
ksztalt — inny malerjal. 4) Cwiczenie oka przez sze-
regowanie wycietych cxzesci skladowych w skali wiel-
roSci: coraz mniejsze, przyczem znéw oddzialywanie
na abstrakcyine pojecie ksztaltu (ten sam ksztalt —
inna wielko$é¢). 5) Cwiczenie sprawnosci w poslugi-
waniuy si¢ materjalem i narzedziami. Wszystkie te
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korzy$ci laczyly sie w sposéb zupelnie naturalny z
przyjemnosécia dziecka, wreszcie niektére dzieci indy-
widualnie zdobywaly przytem pewne uboczne korzy-
$ci, np. liczyly ilo$é wycietych $cianek, dachow, liczy-
ly oczywiscie samorzutnie ile trzeba wszystkich dom-
kéw, ile juz maja, ile jeszcze brakuje i t. d. Takie ko-
rzy$ci mialam na mysli podsuwajac dzieciom wzor na
wycinanke; nie twierdzilabym jednak stanowczo, ze
dla wyobrazni twérczej robota ta nie miata zadnego
znaczenia, badz co badz zasilala ona wyobraznie dziec-
ka nowemi obrazami. Poniewaz punkt ciezkosci w tej
robocie polegal na odtworzeniu wzoru, wydalo mi sie
rzecza pozyteczna zasilié aparat s$rodkéw technicz-
nych, ulatwiajacych prace i ulepszajacych ja (row-
no$é, dokladnosé). Podsunetam dzieciom szablony,
wyciete w tekturze; z jednych szablonéw moina bvlo
otrzymaé przez odrysowywanie szereg coraz mniej-
szych prostokatéw na $cianki doméw, z innych — sze-
reg coraz mniejszych tréjkatow na dachy doméw.
Dzieci szybko zorjentowaly sie, jakie mie¢ moga ulat-
wienie przez postugiwanie sie szablonami; na zapyta-
nie dzieci, ,,czy mozna obrysowaé' dalam oczywiscie
odpowiedZz przyzwalajaca, gdyz argument dzieci ,be-
dzie predzej i réwniej’” byl zupelnie stuszny. Ponie-
waz niewygodnie nam bylo, poslugiwaé sie narze-
dziem, ktérego dzieci nie umialy nmazwaé {daj mi to,
te papierki i t. p.), wprowadzilam nazwe ,szablon".
Okazalo sie, ze jakis tatu§ byt malarzem pokojowym
i tez uzywal szablon6w. Zaczela sic robota; szablo-
ny fruwaly z rak do rak, dzieci wotaly ,,daj mi sza-
blon na domki” — ,,mnie na dachy". Trzeba bylo jesz-
cze objasni¢, jak si¢ nalezy postugiwaé szablonem,
wszystkie bowiem dzieci maja sklonnoéé przykladaé
szablon gdzieskolwiek na papierze i wycinaé ze $rod-
ka, przyczem oczywiscie marnuje sie bardzo duzo ma-
terjatu. Potem wycinanie i klasyfikowanie form, {$cian-
ki - dachy) szcregowanie podlug wielkosci, ulozenie
e_lerpentéw wycinanki na papierze dla nak'ejenia, od-
niesienie kazdej czgs$ci roboty do odpowiedniej czesci
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wzoru, — lylko wzrekowo, na odleglosé. (Tylko jed-
no dziecko wobec calej klasy, przyloiylo raz szablon
do wzoru, wiszacego na tablicy. dla przckonania, ze
wielko$ci w szablonach odpowiadaja wielkosciom na
wzorze). Wreszcie nalepienie wycinanki przy postue
giwaniu si¢ linja, dla otrzymania szeregu mozliwie pro-
stcgo i ozdobicnie obrazka wedle wlasnego upodoba-
nia. (Drzewko, studnia, stofice na niebie, ptak nad
domami), Jestem przekonana, ze dzieci przy wyko-
nywaniu tego wzoru nie byly ani przez chwile bez-
my$lne. Czy tak ma byé zawsze? Czy zawsze wzory
i szablony? Byloby to znowu czems$ poprostu potwor-
nem. Wzory i narzedzia to nie érodek jedyny, zaw-
sze wskazany, ale to jeden ze $rodkéw, kidérego nie-
welno odrzucaé.

Metedyka robét recznych nie istnieje dotychezas.
S16jd tej metodyki nie siworzyl, dostarcza on popro-
st wzoréw, materjaléw i narzedzi. Nauczyciele ro-
bbt, specialisci zdobywajg pewien zas6b materjalu fak-
tycznego, wiedzg, Zze beda przerabia¢ z dzieémi pewien
zasob modeli w pewnym porzacdku, W nauczaniu ist-
nieje jednak poza kwestia ,co0” — waZniejsza bocdaj
kwestja .jak'”, wiec kwestja metody. Dla specjali-
stéw robé6t recznych kwestja ,,jak™ tez oczywiécie ist-
nizje. ale rozstrzygana ona bywa zawsze cd strony
technicznej, nie od streny psychiczrej. . Jak” dla
nauczycieli robst to przedewszystkiem: réwno, do-
Lladnie, porzadnie, systematycznie, to od latwiejsze-
go do trudniejszego, od tektury do drzewa,, cd noza
do pily i hebla i t. d.

Metodvka robét recznych powinna zanalizowad
czynniki psychiczne, ktére w przebiegu pracy odgry-
waja rolg i czynniki te wzigé pod uwage. A wigc mo=
ment wyboru przedmiotu, powinien byé dla dziecka ja-
spy i zrozumialy, powinien odpowiadaé jakiej§ potrze-
bie w Zyciu szkolnem, mietyiko tej — ze np. po wies=
szadle robi¢ trzeba wlasnie etazerke, czy moze naod-
writ, Wiec je§li np. wyniknie potrzeba zrobienia ptr
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delek dla przechowania czego§ w szkole — nie mozna
wowczas powiedzieé: pudetka robié¢ bedziecie za dwa
lata, bo teraz to dla was za trudne. Trzeba robié pu-
detka uproszczona fechnika, w odpowiednim materja-
le, a pozniej mozna je rohic¢ poraz drugi trudniejszemi
srodkami technicznemi. Po wyborze przedmiotu na-
stepuje okres przygotowawczy: poszulkiwanie wzory
lub samodzielne zaprojektowanie; i pierwszej i drugiej
drogi uzywaé nalezy, Wybdr wzoru nie powinien na-
leze¢ do nauczyciela, nauczyciel powinien dostarczaé
wzoréw, kierowaé wyborem, ale o ile moznosci wybsr
wzoru pozostawié dzieciom; nalezy tylko dostarczaé
im takich wzordéw, z ktérych moglyby wybieraé. Wzor
wybrany lub zaprojektowany pedlegaé jeszcze powi-
nien ocenie 1 kontroli, Stopniowanie trudnesci i uroz-
mnaiceniz pracy polega¢ tu bedzie na projektowaniu
wzoru w naturalnej wielkosci, t. j. w takiej w jakiej
ma by¢ wykcnany, w skali zmniejszcnej lub powiek-
szonej, na przeksztalceniu wybranego wzoru przez
usuniecie pewnych elemeniéw moze zbyt trudnych, na
skombinowaniu w nowg calo$é dwu wzoréw wybranych
it p. it p. Po wybraniu wzoru lub wykenaniu pro-
jcktu nastepuje moment wybrania i przygotowania ma-
terjaléow i narzedzi, Patrzac na wzor, dzieci powin-
ny zdaé sobie sprawg czego do zrealizowania wzoru
beda potrzebowaly i w jakich mniej wigcej ilosciach.
Tuki ogélny kosztorys dziesi powinny sobie przygoto-
waé, gdyz materjal nie moze sie rwaé, wyczerpywad
i gromadzié przypadkowo w ciggu roboty. Po zdaniu
sobie sprawy czego bedzie do roboty potrzeba dziect
powinny same przygotowaé materjal pod kierunkiem
nauczyciela.

Wreszcie moment ostatni to wykonanie roboty,
realizowanie pewnego symbolu, kiérym byl sam wzor,
odnoszenie kazdej czgsci wykonanej roboty do odpo-
wiedniej czesci wzoru; odnoszenie poprostu wzrokiem
cz. poréwnanie, w niektérych razach moze i kontrola
za pomoca narzedzi, za pomoca miarki, jednem slo-
wem warsztat pracy mozliwie zblizonej do Zycia, kone
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trolowanej stale przez my$], ktéra szuka drég i spo-
sob6w wykenania pracy, bo nic innego jeno muél twor-
cza cziowieka stworzyla zaréwno wzory jak narzg-
dzia i zastcsowala je §wiadomie do swych celéw,

Marja Aleksandrowiczéwna,

Nauka $piewu w szkole
powszechnej.

Nauka épiewu przeszla w ostatnich: czasach wiel-
ka ewolucje. Zmienily sig nictylko sposoby i metedy
nauczania, ale ulegl zmianie nawet sam cel nauki.
Spiewanie piosenek, jakkolwiek niezmiernie waine
cheéby ze wzgledu na wielks przyjemncéé jakiej de-
starcza, nie jest juz tym jedynym celem, do ktérego
dazymy, ale raczej jednym ze érodkéw, wiodacych do
umuzykalnienia, Do tego umuzykalrnienia, ktére sta-
nowi dzié gléwne zadanie nauki §piewu, doprowadza-
my stopniowo przez rozwijanie peczucia rytmu, ksztal-
cenie siuchu, wyrabianie smaku i sadu artystycznego
i zdolno4ci edczuwania muzyki., W tym tez kierunku
poszly i programy, dazace do poglebienia tego przed-
miotu | rozszerzenia jego zakresu,

Doniostosé kulturalnego i wychowawezego zna-
czenia nauki $§piewt zaczyna byé odpowiednio oce-
ni2na, ale nie zapewnila jej dotychczas wtlasciwego
miejsca w programe szkolnvm. Przyczyna tego fak-
tu jest, miedzy innemi, ta okoliczno$§é, ze nauka &pie-
wu nie jest jeszcze wszedzie prowadzona przez odpo-
wiednio przygotowane sily i wedlug nowszych wska-
zaf,

Wobec tego, ze nietylko na prowincii, ale i w War-
szawie nauka §piewu spoczywa w rekach nauczycieli
szkél powszechnych, (zostalo juz niewielu specjali-
stéw) na mich spada cata odpowiedzialnoéé i od nich
zalezy aby ta nauka stangla na wymaganym poziomie,
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Azeby nietylko wykwalilikowane jednostki, ktére nic-
raz doskenale wywiazuja sie z zadania, ale 0g6t nau-
czycieli mést temu zadaniu sprostad, trzeba sie posta-
raé. aby ci, ktérzy nie <3 przygotowani do prowad:z¢-
nia $piewu, jaknajpredzej mogli dopelnié swa wiedzz
muzyczng i metodvezng (pomocy w tym wzgled:zie
moga byé odpowiednie kursy i kcnferencjej. Opa-
nowawszy nalezycie przedmiot, beda dopiero mogli
prowadzi¢ go wedlug wymagah programu i stosowacd
doni te z.sady dyd.ktyczne, kiérych uzywaja przy in-
nych nackach. Azeby do tego dojéé, musza dolozyé
wiele pracy i starsd, ale nie beda ich zatowali. Jezeli
zechca zastancwi¢ sie nad warteiciami w nauce §pie-
wu zawartemi i c.lcwo je potegowad, zyskaja wiel-
ka pomoc przy spelnianiu jednego z najwaznieiszych
swych zadan — w wychowaniu dzieci. Pemoc tg, jak
wiadomo, osiagnaé mozna we wszystkich dziatach wy-
chowania. a wiec: w wychowaniu fizycznem, moral-
nem, spolecznem a nawet umyslowem.

Wychowanie fizyczne zawdzigcza nauce $piewu
rozw6i jednego z najwazniejszych zmysléw — stuchu,
oraz umiejgino$¢ prawidlowego oddechania, kiora,
zwiekszajac intensywnoéé przemiany materji, ma do-
broczynny wplyw na caly organizm, rozwija klatke
piersiowa i jest pomocniczym $rodkiem w walce z ble-
dnica i chorobami plscnemi.

Wychowanie moralne znaiduje tez pomoc w nau-
ce $piewu. Trudno§é zadania tego polega na tem. ze
wplyw moralny wywieramy nietylko na umyst, do kit6-
rego dobry nauczyciel latwo irafi, ale na serce, kté-
re chcemy obudzié i na wole, ktéra chcemy wzmocnié,
Aby tego dokonaé, aby wpoi¢ zasady, ktére maja by¢
busola na cale zycie, slowa nie wystarczaja, gdyz trze-
ba nie jedno wprost z duszy w dusze przelaé, mocgy
sugestji. To dzialanie ulatwia nam nauka &piewu
wiecej jak kazda inna. bo laczy dzieci w jedpa calosé
budzi ospale, uspokaja rozhukane, podporzadkowuije
woli nauczyciela, a wznoszac na skrzydtach pieéni po-
nad szarzyzne zycia, otwiera nam dusze i serce dzie-
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ci, Przycaynia sie tez do tego wdziecznosé, jaka uczu-
waja dla nauczyciela za dostarczenie im wielkiej przy-
jemnosci, jaka stanowi samo épiewanie i sluchznie
$piewy, za ten wzlot ponad powszednio$é, za wyciecz-
ke w Lraine pickna, Dzieki wladzy, ktéra zdobywa
nad dzieémi, wychowawca moze mieé svplyw na roz-
w6j uczucia i woli,

Jak twierdzi mysliciel francuski, Renouvier, sztu-
ka uczy nas wspélczué z zyciem ludzkiem wogéle i roz-
szerza zakres naszych uczué, my za§ wiemy, ze §piew
jako najsilniejszy i najbezposredniejszy wyraz tych
uczud poleguje je i poglebia nawet wiece] niz poezja,
gdyz uczucia reiigijne, narcdewe i etyczne, wyrazone
w utworze §piewanym, utrwalaja sig silniej i zapadajgy
glebiej w dusze dziecka.

Précz uczucia musimy rozwijaé ro6wniez wole. Je-
zeli systematycznie wplywamy na dzi ci, aby kosztem
wysitku i pewnego zaparcia sig siebie dazyly do do-
kladnego wykonania éwiczert i pieéni, o ksztalcimy
ich wole, bo uczymy je tem samem przezwyciezania
sig dla dopizcia zamierzenego celu. Zaprawia je to za-
razem w dazeniu do doskonalesci, ktére jest nieodzow-
nym warunkiem wszelkieso postgpu.

W zakresie uspolecznienia mozemy {ez zna-
128¢ w nauce épiewu pomo: niezréwnana. Jezeli szko-
ta przedstawia male spoleczenstwo, to chér szkolny
jest niem w éciSlejszem jeszcze znaczeniu. Uczy on
z jednej strony solidarnosci wzgledem kolegéw, a z
drugiej — poddawania sie woli kierownika. a wiec za-
prawia w karncéci. Jest to oprocz tego pierwsza ak-
cja zbiorowa dla wytworzenia czego$ pieknego. Naj-
mniejsze nawe! dzieci odczuwaja, ze dzialajg tu
wszyscy za jecnego a jeden za wszystkich, ze kazde
doklada swa cegietke do ogélnej budowy, a jednoczes-
nie kazde moze niedbalstwem zniweczyé owoc wspdl-
nych starafi, Stad wigc budzi sig poczucie odpowie-
dzialnoéci za uczyuki,

Przechodzac do wplywu na wychowanie wumy-
slowe, zazraczyé musimy, ze dopiero w ostatnich dzie-
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sieciu latach zosta}l on maprawde uznany. PoniewaZ
nauka épiewu nie powigksza zascbu niezbednych wia-
domosci, wiec w czasach, gdy jedynie ,,meblowanie
gtow" bylo celem wysitk6w mnauczycieli, nie od-
grywala ona roli pomocniczej. Obecnie, gdy szkola
dazy przedewszystkiem do tego, aby z umystéw stwo-
rzyé sprawne narzedzia dla dalszej samodzielnej pra-
ey i w tym celu budzi uspione sily intelektu, rozwija
uwage, spostrzegawczo$é, zdolnosé do wnioskowania,

ycyzm, pamigé i wyobrazni¢, nauka $piewu moze
by¢ bardzo uzyteczna.

Zdolnosé skupienia uwagi wyrabiamy przy $pie-
wie w podobny spos6b, jak przy innych przedmios
tach. Wzbudzajac zainteresowanie, urozmaicajac nau-
ke, szukajac odpowiednich skojarzes, przykuwamy
uwage, walczymy z roztargnieniem i to tem skutecz-
niej, ze tutaj kazde uchybienie jest odrazu zavwazo-
ne i potepione przez cala klasg. Osiagnawszy ten re-
zultat w poczatkach nauki, doprowadzamy dzieci do
wzmozonej spostrzegawczoéci, zdolnosci do wniosko-
wania i krytycyzmu, tembardziej, gdy po przespiewa-
niu éwiczenia lub piosenki czgsto wymagamy od dzie-
ci wyrazania sadu o wykonaniu.

ozwijanie pamieci muzycznej wplywa tez na
ogélny rozwédj pamieci, a wyobraznie wiersz §piewany
pobudza wigcej niz méwiony, szczegblniei jezeli przy-
zwyczajamy dzieci do tego, eby umialy zywo stawiaé
sobie przed oczami tre§é &piewanej piosenki, aby prze-
nosily sie w sfere uczué, wyrazanych w niej i tym spo-
sobem poddawaly sie zadanemu nastrojowi.

Tak wiec widzimy, ze niema prawie galgzi wycho-
wania, w kidrej by nauka §piewu nie mogla oddrywaé
roli. Pomimo to nicktérzy nauczyciele doiychczas sta-
wiaja jg poza nawias i lekcewaza. Nie zastanawiaja
sie nad tem, ile dzieci na tem tracg. gdyz o ile wzbu-
dzenie w ich duszach ukochania muzvki daje im nie-
wyczerpany skarb, ktéry moze byé dla nich przez ca-
le zycie Zrodlem czystych i podniostych radosci, wra<
%en i rozrywek, o tyle absoluine pozbawienie ich kuls
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tury muzycznej jest krzywda. Gdyby wszyscy prze-
jeli sig prawda tego twierdzenia, traktowaliby odpe-
wiednio nauke §piewn i stosowalibv do niej te zasady
dydaktyczne, ktére znaja teoretycznie i praktycznie le-
piej niz specjalisci, a kiére wlasnie przy tej nauce na
bok odrzucaja. A jednak do§wiadczenie uczy, ze le
wlaénie ogélne zasady nauczania stosowaé nalezy,
a ich pominigcie zmniejsza niepomiernie wolyw, jaki
ta nauka moze wywrzeé¢ na dzieci. Czyz mozna
uczyé racjonalnie Spiewu bez systematycznosci i ce-
lowej planowosci, bez stooniowania trudnosci i roz-
kladania ich na poszczegdlne czynniki? Czv mozna
odrzucié zasade koncentraciji, kiedy tak laiwo znalezé
punkty styczne i zuzytkowaé tym sposobem wiadomo-
§ci zdobyte na lekcjach innych przedmiotéw albo me-
tode pogladowa, ktéra szczegolniej w poczatkach nau-
ki oddaje tak wielkie ustugi? Metoda heurystyczna
tez znajduje liczne zastosowania, a chociaz zajmuje
wieccj czasu i wymaga wiele pracy przygotowawczej
od nauczyciela, budzi wicksze zainteresowanie i daje
trwalsze rezultaty.

Jezeli nietylko jednostki, ale ogé! nauczycieli
szkol powszechmyach zechce zwrécié na te sprawy uwa-
¢¢ i opierajac nauke $piewu na gruntownych podsta-
wach, podda ja ogolnvm prawom nauczania, zyska na
fem sama nauka i jej stanowizko w szkole, a wzmoze
sie bezwzgledme jej wplyw na wychowanie i rozwdj

uamystowy dzieci.
- J. Wierzbinska.

Jeszcze o koniecznosci
poznania dzieci.

Wywazam otwarte drzwi... A jednak jak wielu
# mas popelnia pomylki, mespraw1edhw1e sadzi dzie-
ci, chce ryczaltowo stosowaé jedng jaka$ zasade
w traktowaniu swych uczniéw, nie znajac najczesciej.
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ani duszy dziecka, ani warunkéw, w ktérych dziecko
wzrasta.

W tym roku prowadze dzienniczek indywidualny
swej klasy (oddzial V-ty). Notuje wszelkie spostrze.
zenia, dotyczace zainteresowan, uzdolnied, zachowa-
nia sie danego dziecka. Kazde ma swoje conto w dzien-
niczku i teraz, przy korficu roku moge¢ obserwowaé, ile
bledéw popelnitam, jak rézne sa moje poglady na da-
ne dziecko w rozmaitvch okresach tego roku szkolne-
go. Nie mam zadnych gwarancyj, ze i teraz po o§miu
miesigcach nauczania oceny moje sa stuszne i nie nle-
gna zmianie,

I tak np. conto uczenicy Juli A. lat 13 w paZ-
dzierniku 1923- malo inteligentna. obojetna, zadaoych
wyraznych zainteresowan, w maju 1924: najkrytycz-
niejszy umyst w klasie, samodzielno$é myslenia, wy-
razne zainteresowania spoleczne,

Wypadek drugi: conto ucznia Wtodka Chm, lat 13
opiewa, ze chlopiec to zywy ale bardzo niezdolny, bez
zadnych zainteresowan glebszych. Dziecko to umie-
ra w styczniu. Stykam sig z jego rodzing i dowiadu-
je sig, ze Wlodzio budowal maszyny, ktére funkcjono-
waly znakomicie, ze mial cudowne zielniki i ze w ostat-
nich stowach przed $miercia zatlowal, ze nie doczeka
wiosny, ktérej czekal, by zlowié jaki§ tam wymarzony
gatunek maotyli.

Czy usprawiedliwia mnie coskolwiek fakt, ze nie
prowadze nauki przvrody w mej klasie? Nie. Po-
pelnitam niesprawiedliwo$é wzgledem dziecka uzdol-
nionego, traktujac je jak leniucha i glupca. Rozumia-
lam jedno: trzeba dziecko poznaé. ale jak? Oficjal~
ny tytut wychowawcy, powaga wieku, sam faki, ze
stoja nawprost siebie uczed i nauczyciel, paralizuje
bezposrednie, szczere wypowiedzenie sie dziecka.

Trzeba zashizyé na zaufanie dzieci i ich rodzin.

Zaczgtam od konferencyj z rodzicami: daly male
rezultaty w kierunku poznania Zycia dzieci; staralam
si¢ wiec z dzieémi rozmawiaé,
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Ale organizacja iycia szkolnego uniemozliwia
czzste indywidualne rozmowy, zbiorowe zas mie pro-
wadzg do celu, gdyz dziecko jest w gruncie rzeczy
zamknieta ksigzka.

Na najbardziej umystowo pedeirzanych typach
przerobilam testy psychologiczne o skombinowanej
metodzie Binet - Rossolimo i inne.

Ale klasa? Wszystkie <dzieci?

Dlaczego np. Piotru$ stale sp6inia sie do szkoly,
kiedy jest chlopczykiem ambitnym i szkolg lubi? Dla-
czego takim jakimé nienormalnym tyvem o nieskoor-
dvnowanych ruchach jest Tadzio Z.7 Skad ten pat-
ski wyglad, inna jakas kultura duchowa u Jadzi J.,
cérki stuzacej. Skad to niezwykle rozkapryszenie, roz-
pieszczenie n Stasi? A nerwowosé Julka? A dlaczedo
tak si¢ popsul Bobdan w ostatnich <zasach? Kazalam
wigc dzieciom napisaé swéj zyciorys — nie na poczat-
ku roku, kiedy mnie nie znaly — ale teraz, gdy zdoby-
tam ich zavfanie, gdy moglam przypuszczaé, ze czgéé
duszyczek przynajmniej otworzy sie przedemna.

Co za karty!! Wzruszenie serdeczne ogarnglo
mnie, g¢dy czytalam te zwierzenia naiwne, bezplanowe,
nicudcine. Jakie smutne luta dziecinstwa! Mimo-
woli wepomnialam ,Ludzi Bezdomnych”. Tyle lat
buntowalam sie¢ przeciw Judymowi Zeromskiego za
takie rozwigzanie kwestji prawa do osobistego szcze-
écia, teraz dopiero po przeczytaniu iych 33 Zyciory-
&6w, smuinych, szarych, beznadziejrych zrozumia-
tam Judyma, jego obawy i jego wsiyd. Najczesciej
na plan pierwszy wysuwa sie¢ w tych Zyciorysach pa-
staé ojca, Czasem jest to zacny, dchbry Zywiciel i opie-
kun, Czeéciej otoczony aureolg behaterstwa, Zoinier-
skiego, dzieci pamigtaja, ze szedl na wojne. Najecze-
$ciej jest to alkoholik, czlowick, ktdremu sig nie po-
wodzi lub ktéry ,,odlaczyl si¢ od nas i mieszka z inrg
#ong’. :

Po ojcu — rodzesistwo, Nie to, ki6re &yje, 0
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ktére umarlo. A Wwiec zwykla w tych sferach duZa
liczebnos$é dzieci, ktore z powodu zlych warunkéw
wymierajq. ,,Zostalo nas troje, szeécioro umarlo”, pi-
sze Antos,

Wreszcie interesuja dzieci ich mieszkania, ,,Mi:-
{ismy duze mieszkanie — dwa pokoje i kuchnig, te-
raz mieszkamy w suierynie, bo za Niemca bylo zle”,
Mieszkaja zreszta nienajgorzej: w mojej klasie kai-
dla r_odzina ma jedna wlasng izbe lub kuchnig za po-
stugi.

g'Wspomnienia inne: kitéres przejechal samochéd,
inne przygniétl wéz, jeszcze inne topito sig. Wsze-
dzie wida¢ brak opieki.

A co przesadéw, ciemnoty. Wiec ,,Bég mnie po-
karal, ze nie odmawialam pacierzy i rozchorowalam
sie"”, ,siocstrzyczka moja byla niepostuszna, siedziala
w przeciggu i umarla na tyfus” i t. p. Troje dzieci
byio w Bolszewji, wida¢ z wypracowan, ze to sa naj-
dlebsze wrazenia; cala ta trojka stanowi dojrzalszy
clement w klasie, ale niesforny i bardzo nerwowy.

Tak pisze dziewczynka: ,Najwieksza tragedja—
to gdySmy sie spodziewali pogromu zydowskiego.
Wszyscy kupowali krzyzyki prawoslawne, ale dla nas
zabraklo, Okropniesmy sig bali. Na szczescie do po-
gromu nie przyszlo", ‘

Chlopiec: ,,Widzialem, jak nakléwano na bagne-.
ty. Mamusia odtad ma ataki sercowe”,

— Dzisiaj wiem wiele rzeczy o moich dzieciach.

Wiem, ze Piotrui sp6inia sig do szkoly, bo roz.
nosi mleko rano po domach, wiem, ze Tadzio jest sy-
nem nalogowego alkoholika, ze Jadzia jest naturalnag
corka artysty, ze Stasia dwa razy ciezko chorowala,
wiec jei dcgadzano i pieszczono, ze Julek przeiyl
straszne chwile w Rosji, ze ojciec Bohdana opuscil
jego matke dla innej ,zony".

Wiem juz duzo o moich dzieciach, Nie wiem
jeszcze wszystkiego.

I sadzg, Ze ciagle, co dnia musimy pamigtaé, Ze
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pierwszym postulatem jest poznaé dzieci, powierzone
naszej opiece, zanim zaczniemy je kara¢, chwali¢, oce-
niaé, bo inaczej na kazdym kroku popelniamy bledy,
a czesto znieprawiamy dusze dzieciece, stosuiac nie-
wlasciwe metody wychowawcze.

Zofja Janiszewska.

Odgtlosy™.

(Wspétdzialanie domu ze szkolq w wychowywaniu
dzieci.

Z pcsréd licznych czynnikéw  wychowawczych
najwazniejszemi sa dom i szkota. Po domu zycie
wklada najwieksza cze§é tego obowiazku na szkole.
Jednak szkota wspblczesna nietylko wysuwa nauke na
pierwszy plan, ale czesto nie stawia wychowania nawet
na drugiem miejscu. Staramy si¢ dzi§ nauczyé najwie-
cej w jaknajkrétszym czasie, a wiec glowna troska
szkoly jest ulepszanie sposob6w nauczania. Wplyw
wychowawczy szkoly jest maly i to wlasnie tak bardzo
oddala szkole od zycia.

Im bardziej szkola bedzie umiata praktycznie wy-
chowywaé. tem blizsza bedzie osiagnigcia swego celu
i silniej zwiazana bedzie z zyciem,

Sprawa wychowania ma dla nas Polakéw szcze-
golniejsze znaczenie aktualne. Historja poucza, ze
narody dochedzity do szezytu potegi, gdy jednostki by-
ty uobywatelone, a upadaly — gdy dobro jednostek
stawiano wyzej nad dobro ojczyzny. Tradycja polska
méwi, ze odrcdzenie ojczyzny zaczynalo sie od re-
formy szkoly, a rdzeniem tej reformy jest racjonalne
wychowanie,

*) W dziale p 4 _.Odglosy” redakcia zamieszczaé hedzie
luzne artykuly, w ktérych poruszane beda kwestie wychowaw-
cze lub metodyczne, arivkuly, w kidérych znaiduia sie refleksie
mlasne piszacych, uwag? krytyczone lub walphwe sprawy., wy=-
magajgce dyskusi
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Spoleczenistwo winno sie domagaé tego, aby szko-
ta nalezycie uwzgledniala wychowanie, aby otaczala
je laka troska, jak i nauczanie.

Uswiadomione dzieci nietylko bgda tem lepszem
nowem pokoleniem, ale juz teraz beds one korzystnie
oddzialywaly swym przykladem na szersze otoczenie.

Wychowanie jest zadaniem tak trudnem, ze nie
moze go pedjaé ani sama szkola, ani sam dom a na-
wet wysitki domu i szkoly razem wzigtych nie dadza
pozadanego rezultate, depski nie zaczng one dziataé
wspélnie, zgodnie, w $cistem porozumieniu. Niezwy-
kle wazna jest sprawa uloZenia stosunku domu do
szkoly. Prace domu i szkoly powinny sie uzupelniaé,
czynniki te winny podnosié wzajem swa powagg. Je-
zeli zaé miedzy szkola i domem niema porozumienia
i zaufania, wéwczas dochodzi do czegstych staré, co sig
fatalnie odbija na powadze szkeoly i domu, a najwig-
cej cierpi na tem sprawa wychowania.

Jak dazyé do pomyslnego ulcZenia stosunku mie-
dzy szkola i domem? Jedynym érodkiem sa tu moz-
liwie najczestsze i umiejeinie prowadzone konferen-
cje nauczycieli z rodzicami.

Nauka wychowania jest bardzo zlozona i trudng
nauka, rozwéj jej dzis jest szybki i bogaty. Dlatego
tez nalezy ja popularyzowaé wiréd najszerszych sfer
spoleczenstwa. I na to trzeba zwrécié najwicksza
awagg.

Navka wychowania daje male gctowych recepf,

codzienne zycie mastrecza nieraz bardzo wiele watpli-
woici i trudéw w ustalaniu i stosowaniu przepiséw wy-
chowawczych, .1 dlatego wlasnie na talgich konferen-
cjach nietytko powinnismy informowaé szerszy ogol
rodzicbw w pogadankach i odczytach o racjonalnem
wychowywaniu, ale tez musimy przeprowadzi¢ prake-
tyczne dyskusje, rozstrzygaé watpliwosci.
_ Takie konferencje nietylko beda mialy charakter
1’nf0rmacyjny, ale i 2obowiaza cne szkolg i dom do
Scislego przestrzedania zasad, ustalonych wspélnie.

To blizsze perozumienie da szkole { domowi jeden
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wspblny jezyk, wspélne zasady i ncrmy. Z porozumie-
nia powstanie zaufanie a w nastepsiwie tego — osiag-
nigcie pozadanedo celu.

Wéwezas dom i szkola wyzbeda sie resztck ble-
déw w wychowywaniu, beds zgodnie ze sobg posie-
powaly i co szkola uzna za zle i godne ukarania, uzna
10 za takie i dom. Dom nie bgdzie bral w obrone uka-
rancgo dziecka i, co sie czesto zdarza, nie bedzie po-
tepial nauczyciela w obecnoici dziecka. bo bedzie ro-
zumial, Ze sam traci na tem najwiegcej, gdyz nauczyciel,
pczbawiony powadi, autorvtetu, nie moze juz oddzia-
lywaé wychowawczo. (Nie znaczy to jednak aby
pauczyciel - wychowawca mie podlegal krytyce we
wlasciwej formie). Wéwezas rodzice nie beda
tolerowali klamstwa 1 nie beda poddawali go
sami dzieciom, aby je zaslonié przed odpowie-
dzialnoScia wobec nauczycieli, mnie beda ukrywali
przed szkola bledéw dziecka, bo beda zdawali sobie
sprawe z niewlaéciwcsci takiego postepowania, przy-
noszacego szkode jedynie dziecku samemu. Moze sie
woéwczas odzwyczaimy nawet od bezmysélnego a bar-
dzo szkodliwego pod wzgledem wychowawczym klame
stwa konwenansowego,

Takie konferencje moga przyniesé korzyé€ nawet
rodzicom inteligerinym, odawyczajajac ich od bigdéw
w wychowywaniu, popelnianych pod§wiadomie.

Nie jest frescig tego artykulu nauka wychowaniay
ale musze tu detknaé pewnej sprawy, dotyczacej istoty
wychowaniz, ktéra lo sprawa nasirecza w Zyciu wiele
nieporozumiefi, czgsto bardzo domiostych w skutkack,

Jak zycie ludzkie nie sklada si¢ z wielkich dzia-
lan, czynéw tylko bchaterskich, a przeciwnie, na jego
calosé skladaja sie codzienne male czyny, tak i wy-
chowanie nie jest odleglym idealem, do kiérego pro-
wadza wielkie drogi i dzialania nadzwyczajne, lecz jest
ono wynikiem codziennych przyzwyczajen.

Na calosé wychowania sktadaja si¢ nie epokowe
oddzialywania, a drobiazgi 2ycia powszedniego, t. zw.
drobnostki. bagatelki. Nie wolne nam zatem lekcewa-
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2yé tak zwanych drobnostek, jakkolwiek trzeba sig
wystrzegaé malostkowosd,

Nie wolno domowi i szkole zaniedbywaé naj-
mnuiejszych czynnosci, ktére s3 mate tvlko pozornie,
gdyz dla wychcwania maja znaczenie doniosle, de-
cydujace. A wiec niema w wychowaniu malych rze-
czy, wszysikie sprawy s3 wielkie, bo daja w rezultacie
wielka rzecz, jaka jest wychowanie.

Takich drobiazgéw jest bardzo wiele w zycin §
przyzwyczajanie si¢ do nich jest ta kropla, drazaca
slady w skale. Przyzwyczajenie tworzy nowa naturg
czlowieka.

Co do metody w wychowywaniu, to nie na wiele
sig tu zda¢ moga same pouczenia, wszelkiego rodzaju
moralizowanie, Cala polega lezy w przykladzie i w
przyzwyczajeniu, do ktérego sie dochodzi bardzo diu-
gim szeregiem éwiczed. Dobre wychowanie polega na
wytwarzaniu calego szeregu przyzwyczajed, ktére
w rezultacie pozwalaja dziecku bez wysilku, mechas
nicznie unikaé wszystkiego zlego.

Szkota, w zrozumieniu swego najwigkszego obo-
wigzku jakiem jest wychowanie, stara sie czasem mig-
dzy innemi zasadami przyzwyczajaé dzieclo naprzy-
klad do czystosci, ale napotyka w tej pracy na liczne
przeszkody. Szczeg6lniej szkoly powszechne maia
najczesciej takie lckale, w ktoérych trudno jest prze-
strzegaé zasady higjeniczne. Szkoly te nie sa wypo-
sazone w najelementarniejsze urzadzenia higjeniczne:
naprzyklad z wiclkiemi trudnosciami polaczone jest
zdobycie chotby jednej miednicy i innych rzeczy do
mycia rak.

Najczesciej jednak dom utrudnia szkole prace
wychowawczg, a czasem ja nawet uniemozliwia. Tu
wlasnie odczuwa sie brak porozumienia miedzy szko-
ta i domem, brak teso wspélnego jezyka. Dom lekce=
wazy to, do czego dazy szkola. Dom ma inny kat pa-
trzenia na wychowanie niz szkola: uwaza on, Ze te
wszystkie , drobiazgi”, kiére istotnie skladajg sic na
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calo$é wychowania, nie 53 wychowaniem w jego po-
jeciu.

,Drobiazgiem' jest, gdy dziecko ma brudne re-
ce, pluie na pedloge. trzaska drzwiami, nie kladzie
rzeczy na wlasciwem miejscu. popelnia niewinne ktame
stwait. p.it.p. Wszystko to sa ,drobiazgi™.

Tak sig¢ przedstawia sprawa pojaiowania isloty
wychowama To samo jest i z meloda W mniema-
niu domu wystarcza jakieé pouczenie, dane czasem
dziecku, ktdzby sie zastanmawial nad tem, ze otocze-
nie dziecka postepuje nieco inaczej, niz nakazuje mo-
ral. Jezeli si¢ przyzwyczaja dziecko do czystosei,
prawdoméwnosci i t. p., to nie zawsze robi sie to kon-
sekwentnie, dokladnie, wytrwale, az do skutku. A przy
przyzwyczajar.u dziecka naprzyktad do czystosci po-
suwad sig trzeba az do przesady, trzeba by¢ pedantem.
Jezeli szikola nie korzysta ze wsp6ipracy domu w dzie-
le wyclowama dzieci, to jak nadzwyczajnemi wy-
sitkami musi zdobywaé kaide najmniejsze zwycig-
stwo. A jak czesto moze szkole zbywaé na wielkich
wysilkach.

Najwiekszym cbowiazkiem szkoly jest wychowy-
wanie. a zarazem poglebienie kultury i podnoszenie jej
poziomu wéréd najszerszych = stfer Spoleczenstwa
Wiemy jak niski jest poziom naszej kultury i jak jest
on powierzchowna, wiec laiwo pojaé ciezkie zadanie
szkoly.

Jak doniosty a zarazem trudna jest rola szkoly,
dowodzi choéby sprawa budzenia i gruntowania w
dziecku zamilowania do pracy. Wysitek ten rozbija sie
o szkodliwe pojecie istoty pracy, jako pokuty, zta ko-
piecznego, od ktorego sig trzeba wszelkiemi sposobami
kaplwac Takie pojecie pracy jest u nas zjawiskizz
pnwszechnem i powszedniem. stad plaga karperowt-
czowstwa i najszkodliwsze teorie wyboru zawodu. Dla
szkolv jest ta sprawa, jak i wiele podobnych, kwestjg
zasadnicza.

Bez uregulowania takich spraw nie mozna méwié€
powasnie 0 wychowaniu i dlatego szkola musi jak naj-
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predzej przystapié do porozumienia sie z domem
w sprawie wychowywania. Szkola musi sig staraé¢ o
nawiazanie z domem stosunku szczerego, praktycz-
nego stosunku, a nie stosunku formalnego.

Zywy stosunek miedzy szkola i domem skieruje
wychowanie na wlasciwe tory i przvezyni sie w niema-
lym stopniu do odrodzenia spoleczenistwa °).

Teodor Wolski, ,

Sprawozdania i oceny.

S. W, Kosmowska. Zwigzki Mlodzieiy Polskiej od 1546
roku do naszych czaséw, str. 195. Warszawa 1924, ksiggarma
Ostaszewskiej.

Ksiazka p. Kosmowskiej powstala z przeéwiadczenia
o niezmiermie doniostej roli, jaka w wychowaniu spolecznem
mlodziezy. odegraé moie .odslonienie przed nig buj.cgdo pel-
nego pierwiastkéow tworczych ruchu organizacyjuego miodzie-
2y" pckoleft poprzednich.

Zgadnie z duchem czaséw dzisiejszych autorkg pociaga
w tym temacie inna strona dzialalnosci organizaeji mlndziezy
niz ta, ktéra interesowata nas czasu niewoli i woiny; — nie
czyny rycerskie i dazenie do nich, fecz prace na polu spoleczno-
oswiatowem. Wrykazujac nieprzerwana ni¢ tej dzialalnosci,
nanizuje na nia autorka poszczedolne tematy swej ksiniki
A wiec w rozdziai. pierwszym o Filomatach rozwiia przed na-
m plany organizowama pracy spolecznej przez Miodziez Wi-
lenska méwi nam o klubach, ktore mialy siecia pokryc kraj
caly, przedewszystkiem streszcza niezmiernie ciekaway i dzié
jesicze aktualng instrukcie, dotyczaca badania slosunkéw spo-
lecznych Instrukcia ta i zawarte w niej wekaz6wki metodycz-
ne pracy mualy sie stac podstawa zamieszczonego przez Fiio-
matéw ,Opisu jeograficznego”, kiéry wlasciwie bylby wszech-
stronnym obrazem zycia spolecznego i kulturalnego Polski aw-
czesnej

"} Byloby rzecza bardzo pozadana. aby Sz Koledzy i Ko-
lezanki, ktérzy zaimowali sie prakiycznie sprawa poruszona
Przez Sz autora, zechcieli podueli¢ sie swem doswiadczenrem
i napisali o tem, fakiems $§rodkami dazyli do wychowawczego
wspoldzialania z domem, Przyp. Red
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Mlodzicz dzisiefsza nicledng cenna wskaz6wke mole stad
wydobyé dla takiej pracy.

Rozdzialy nastgpne wykazuja, jak mlodziez w réznych
dzielnicach i okrcsach' czasu szia po tej samej linii, starajac sig
realizowac testament filomacki, Widzimy wiec znbdw, jak mlo-
dzi, zorgamzowani w ,Zwigzku Miodej Poldai™ 1 ,Stowarzysze-
nia Ludu Polskiego” juz nic tylke chca badaé polczenie ludy,
ale wspélprecowaé z mim dla oswobodzemia krajy; jak Entu-
ziastki i Kiaudynki orgarizuia pierwsze rastepy kobiet i dziew-
czat do pracy spelecznej, iak rzucaja pierwsza inicjatywe two-
rzenia insivtwcy) oswiatowych. Dowiaduiemy sig dalef, jakiemi
drogami szla praca milodziezy z zaboru pruskiego, pozaajemy
jej dzialalnoéé w Malopolsce i Krolestwie oraz ma obczyinie
w dobie pcpowstaniowej. Autorka koficzy swa prace krotka
charakterysiyka ordanizacyj dzisiciszych. Calo$é ceytamy z nie-
sinbnacem zainteresowaniem,

Trzeba jednak wspomnieé o pewnych brakach ksigzki—
Pierwszy wynika stad, iz tematy przeznaczone do ujgcia popu-
larnego, w wiekszosci swei nie byly dotycliczaa opracowane
w sposdb nsukowy, $tad tei najpewmiej wyplywa nieréwno-
mierno$¢ w traktowaniu poszczegolnych tematow, brak ujecia
genetycznego zwiazk8w i organizacyj, pewnych choéby najogél-
sieszych i rozwojowych, iak Ze aniejednokroinie irudno jest
sie zorientowat¢ do jakiego momentu istnienia danej organiza-
cii odnosi sie podana charakterystyka. Moze tez skutkiem
tego niekitre rozdzialy robia wraienie dcsé pospiesznego zgru-
powania pewnej ilcsci danych, ktére stanowia dopiero mater-
jal surowy, a nie probe systematycrnego ujecia, Szczegélnie
umysiom mlodych czytelnikéw bedzie to utrudniato stworze-
nie sobie jasnedo obrazu. Tem wigksza szkoda, Zc autorka nie
podaje pnam, jak mozna trafié, do poszczegélnych dokumen-
t6w. na ktérych sie opiera np. mic nie wiemy, czy lastrukcja
Filomaidw jest w caloéci opublikowana czy nie; program Szy-
mona Kenarskiego .0 obowigzkach Polaka®*®} — nawet nie
zostal wymieniony. Ksiaika budzae wielkie zainteresowanie
i cheé Blebszego samcdziclnego pozpanis momentéw czy za-
fadniefd, w malym zaledwie stopciu ulatwia 1g prace (liferatura
na koficu Cesigtki).

Pewne niebezpieczefistwo Eawi § w tem. 2e autorka pi-
ezac o niektérych organizacjach wspélczesnych nam powoluje
sig-na materjaly takie, dak ,/Gore”, jednodniéwika Zwigzku Strazy
ogniowych; Sprawczdanie z dzialalnosci harcerstwa za r. 1321
it p., a wirc materjat bardzo niewystarczajacy, uimuiacy jakis
krotki ckres w dziejach danej organizacii. To mlodych czytel-
nikéw moze zachgci¢ do wydawania sgdéw na podstawach mnie-

¥} Przedrukowany w ,Przegladzie Narocdowym™ 1908 oraz
w wydawe Bibliotcka Uniwersytetéw Ludcowych Nr, 212,



Ji

wystarczajacych, w dojrzalych za§ umyslach i majacych pew-
ne wymadenia v melodach pracy, budzi¢ moie brak zawfania
do sluszmosci i écisicéei charakterystyk,

Najbardziej jednak na ksigice odbilo sie swiadome ze
etrony aulorki zwegzenie tematu, glSwnie do zagadnienia prac
spoleczno-oiwiatowych i zbyt slabe zwiazanie tej strony dzia-
ialnodci z catoksztaltem dazeft poszczegélnych organrzacyi. Wy-
fwarza to wrazenie ulamkowoéci i pcwien zawdd w stosunku
do tytele, po ktérym mozna bylo oczckiwaé rzeczywiscie syn-
tuelvoznego ujecia dzialalnodci ideowe} miodziezy w epoce po-
tozbiorowei. Pomimo jedhok te zastrzezenia ksiazka ma duze
warlcéci. Zainteresuje oma mapewno szerokie kola, tembat-
dziej ic brak zupelnie w naszcj literaturze historyczaej i wy-
chowawezej zarysu dziejéw oarganizacii mlodziciy, a praca p.
Kosmowskie}, pisana z cgromnem vmilowaniem przedmictu i tych
dia kidrych jest przcznaczona, moie wywrzzé bardzo dodatad
wplyw wychowaweczy na mlodziez, vmozliwiajac J'ei éwiadome
rawiazanie swych poczyman z tradyciemi poprzadnikéw. Ksia-
izka ta winna sie znaleé w reku kazdego nauczyciela-wycha-
wawcy, ktéremu postuzy jako pomcc do pogadanck, dia wmlo-
dziezy zo§ bedzic serdeczng zacheta do podjecia pracy spoe
fceznej i przygotowania sig do nicj,

W1, Mar,

Odpoweidzi Redakdji.

Kol H. K. z Dlugohorza, Asl p. iyt ,Metodyczne prrea
prowadzenie litery ,0'" jest opracowaniem lekcji écisle pod-
Jug wzoru stopni metodycznych Herbarta. Kazdy seminarzy«
sta z seminarjéw starej daty, pracujacych dalej pod haslem
niemieckiej melodyki ubicdlego stulecia, lekcig taka potrafi
ulozyé. Niema w niej pic — procz nicublaganege szablons,
z ktérym wilasnie prowadzimy walkge. Warto réwnieZ zastano-
wié si¢ nad celem j semsem tego rodzzju pytad: (pokazujac na
oko) ,coto jest?’ ,Me masz oczu, Stasiuv’ — A Ty, Zosin?™-
oA y”.... .Czy dobrze jest byé piewidomym?", Lekcyj takich
zie oglaszamy drukiem.

Kol-ce F. B, ze Strzyiewic. Z eriykulu p, tyt. ,Wyciecza
ka w szkole powszechnej  Praca Szkolna mie skorzysta.

Fecl. 8. K. z Dobrotworza. Ariykuhn p tyt. ,Roboty
w szkole powszechnej jako wspolczynnik demokratycznege
wychowania" driliowaé nle bedzemy. S3 w nim pewne vwagi,
kiérym nie mozna odméwi¢ slusznofci. Uwagi te jednak nie
wiagta si¢ konsekwentnie w calo$é. Trudno réwmies zgodzié
fi¢ z pogladem Sz. Kolegi, z¢ w nauczaniu rob6t w szkole po-
wszechpej panowal ma calkowita dowolno§é, Ze mwozna rob6t
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uczvé lub nie uczyé, a'bo uczyé zaleinie od najrozmaitszych
ckolicznosci. Bylby to chaos, kiéry aie poprawilby w miczem
cbecnego zlego stanu rzeczy.

Kol-ce M. Lan, z 26lkwi. Art. , 0 Spiewie w mnaszych
s7hotach’ drukowaé nie bedziemy; w treici artykuliku wylu-
skaé moina uwagi sluszne, ktére wskazuja przedewszystkiem
z jakiemi trudno§ciami walczyé musza nauczycicle wobec wy-
magafi programéw, wskazuia réwniez, ze w zaloZenin samych
programéw nauki épicwu istnicja momenty, ktore uwazaé¢ mo-
zemy za sporne i nadajace si¢ do dyskusjii. To wsrystko jed-
rak wymaga glebszego przemyslenia tresci i ujgcia jej w forme
przynaimniej — poprawng. Wymaganiom lym artykul nie od-
powiada,
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