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Zainteresowanie, jako cel
I Srodek nauczania.

(Dokonczenie).

Dewey podkresla, ze ,zainteresowanie ma w so-
bie co$ wprawiajacego w ruch, porywajgcego, dyna-
micznego. Os$rodkiem stanu zwanego zainteresowa-
niem, zda sie by¢ to, ze cztowiek zainteresowany czu-
je sie wciggniety, podbity, ogarniety przez dziatalnosc,
ktérej przypisuje pewng wartosc".

Dlatego tez tylko zagadnienia wynikajgce z za-
interesowan maja wiasnos¢ bodzca, wywotujgcego in-
tensywng prace. ,,Bo chcgc da¢ wyraz swemu zainte-
resowaniu trzeba koniecznie co$ robié, przyczem spo-
tyka sie opor”. Ale trudnosci te maja sens dla dziecka,
te ono widzi, ze przeszkadzaja mu w osiggnieciu osta-
tecznego celu, wiec zwraca sie Smiato przeciwko mm,
zamiast zniecheca¢ sie przy pierwszem zetknieciu, za-
miast napét bezwiednie uchyki¢ sie od dziatania tub
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szukaé¢ oparcia w zewnetrznych pobudkach nadziei
lub strachu.

Trzeba, aby zagadnienie byto istotnie zagadnie-
niem dziecka, to znaczy odpowiadato temu stanowi
psychicznemu, w ktérym cztowiek potrzebuje jakiego$
wyjasnienia, aby odzyska¢ réwnowage duchowa, za-
ktdcong nierozumierriem czegos. ,,Nic nie mozna dla
kogo$ uczyni¢ zagadnieniem przez to, ze sie to nazwie
zagadnieniem, ze zagadnienie widzi w tern nauczyciel,
tub wreszcie dlatego, ze jest to rzecz trudna i odstre-
czajgca." *).

Zagadnienie istotne wywota wybuch sit, dazacych
do rozwigzania go. Sity te organizowaé, nauczy¢ ko-
ordynowa¢ wysitki, planowo wykonywac¢ czynnosci fi-
zyczne i umystowe potrzebne do rozwigzania — oto
zadanie dydaktyczne szkoty, oto istotne ksztalcenie
inteligencji i woli, jako przysztych narzedzi pracy.

Przy odrabianiu za$ narzuconego, nicinteresujg-
cego zadania uczeh udziela pracy swej tylko minimum
uwa$, konieczne do odrobienia pracy, reszte za$ ener-
gji zachowuje dla siebie. Uwaga jego jest rozszczepio-
na, nie oddaje sie pracy catg dusza, dopuszcza do pro-
gu swej Swiadomosci interesujace wrazenia ze Swiata
zewnetrznego, mite rojenia i wspomnienia — jednem
stowem ,wyobraznia jego blgka sie bez dozoru™. Nie
poznaje ani trudu, ani radosci, jakie daje prawdziwie
intensywna praca, ktérg sie zdobywa co$ upragnione-
go, a jego sity duchowe me ¢wiczg sie tez nalezycie
\/ stosunku do ich przysztego przeznaczenia.

Claparéde w przedmowie do owej rozprawy De-
weya wyjasnia jeszcze obszerniej te sprawy. Zwraca
on uwage, ze chociaz psychologja empiryczna dawno
zerwata z tecrjg wiladz duszy samoistnych i dziataja-
cych kazda na witasny rachunek, to ,jednakze peda-
gogika, jezeli jg sadzi¢ bedziemy wedtug jej czynow,
pozostata przy starej koncepcji. Faktycznie rozpatru-

f) Dewcy, Id, sir. 24t
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je ona procesy psychiczne, jako dajace sie sprowadzié
do calego szeregu wiadz, ktéro mozna uprawia¢ same
w sobie i ktére wystarcza zmusza¢ do mozliwie wyte-
zonej pracy, aby je wyksztatci¢; tak np. sadzi cna, ze
mozna rozwingé wiadze pamieci przez uczenie sie na
pamieé, wyobraznie przez wzniosie rozprawy, rozum
przez sylogizmy lub definicje, mowe przez odmiany
gramatyczne, wole przez przynaglanie do niemitej
pracy.

»Ten sposéb zapatrywania i postepowania jest
catkowicie btedny, albowiem — raz jeszcze to powta-
rzamy — ani pamig¢, ani wola, ani mowa nie sg to od-
rebne wiadze, ktéreby mozna byto rozwingé, zmusza-
jac je do dziatalnosci bez tadu i skladu tak, ,ak sie
trenuje biceps, aby go powieksza¢. Bynajmniej! Sa to
wszystko tylko narzedzia czynu, ktérych wiasciwoscia
jest przystosowywanie sie do sytuacji, stwarzanych
przez okolicznosci zewnetrzne oraz potrzeby we-
wnetrzne. A wiec narzedzia te majg dla nas wartos¢
tylko o tyle, o ile uzgadniajg postepowanie z potrze-
bami; ale jest rzeczg proézng i daremng chcie¢ je
wprawiaé w czyn po za obrebem tych okolicznosci ze-
wnjetrznych i wewnetrznych, ktére wiasnie dopiero
czynig je zarazem koniecznemi i skutecznemi.

Niestety! nie co innego czyni dotgd zwykla nasza
pedagogja. Opycha ona dzieci cata masg wiadomosci,
nie troszczac sie o to, ze dzieci nie widza, aby wiado-
mosci te mogly im kiedykolwiek utatwna¢ dziatanie;
zmusza je do stuchania, cho¢ nic nie pragng styszec;
kaze im méwié, pisa¢, redagowac¢, komponowaé, roz-
praw a¢ wtedy, gdy nie majag nic do powiedzenia;
kaze im obserwowac, cho¢ nie czujg potemj zadnej
uprzedniej ciekawosci; zmusza je do rozumowania,
kiedy im ani w gtowic co$ odkrywac™,..

Dochodzimy wiec do ostatecznego stwierdzenia,
ze tylko nauczanie oparte na zainteresowaniu moze
umyst wzbogaci¢ w wiedze trwalg i zywg oraz wy-
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ksztatci¢ dyspozycje duchowe jako przyszie narzedzie*
dziatania.

Dodaé jeszcze trzeba, ze tez tylko na gruncie tak
rozumianej pracy i wspotpracy uczniéw w szkole mo-

zna postawi¢ i rozwigza¢ zagadnienie karnosci. ,Bo
karnos¢ czyli sita uporzadkowana moze by¢ tylko tam,
gdzie jest wogéle sifa“. ,Karnos$¢ moze by¢ tylko

tam, gdzie jednostka w catej petni i swobodzie stosu-
je swe zdolnosSci w czynie, ktéry sam przez sie godzien
jest tego, by go wykonywano'llj.

Nie mozna ksztaici¢ karnosci istot biernych, kto-
re sit swych nie objawiajg.

Whnioski te doprowadzity Dewey'a do podjecia
préby gruntownego zreformowania samych ram pracy
szkolnej 2. W czterech $cianach klasy, gdzie ucznio-
wie siedzg przygwozdzeni do tawek, nie moga powsta-
wac zagadnienia, ani potrzeby rozwigzania ich. Szkota
Dewey'a jest przedewszystkiem warsztatem pracy,
gdzie uczen obrabia materjaty, ksztattu,3 je, nagina do
swych celéw. Stolarstwo, kuchnia, szyc.e, tkactwo,
ogrodnictwo wypetniajg pierwsze lata nauki. Na tle
tych zajeé¢ praktycznych zjawiaja sie potrzeby pozna-
nia wlasnosci materjatéw w celu lepszego zuzytkowa-
nia ich. Przy zajeciach w ogrodzie powstaja zagadnie-
nia tyczace zycia i budowy rosliny, nasuwa je cheJ za-
pewnienia roslinom bujnego rozwoju.

Zagadnienia z miernictwa i rachunkéw narzuca*g
sig, gdy trzeba wydzieli¢ dziatki w ogrodzie, obliczy¢
ile kg. nasion nalezy wysia¢ na nich, jak wielki bedzie
plon.

Produkcja i wymiana produktéw doprowadza do
potrzeby poznania wspdiczesnej organizacji handlu,
przemystu, administracji.

1) Ibid. slir. 85.
2) Chicago. Uniwersity Elcmeitary School, Obecaie juz ole
istniejgca.
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Wyjasnienie ich stanu wspotczesnego wymaga
wkroczenia w dziedzine historji. A import i eksport
produktéw wprowadza w $wiat zagadnien geograficz-
nych, Ktore zaprowadzi¢ moga nawet do portéw Chili.

Wiadomosci, ktore posiadamy o szkole tej, sa
zresztg zbyt skape, aby dac¢ catkowity obraz wyksztat-
cenia, ktéreby odpowiadato naszym pojeciom wy-
ksztalcenia elementarnego i $redniego, a zbudowane
byto na zasadach tak pojetej pracy szkolnej.

Tendencje jednak pokrewne zasadom szkcty De-
wey’'a objawiaja sie silnie w szkolr'cfwie catego Swia-
ta. Swiadcza o tern wymownie sale do ¢éwiczer che-
micznych, fizykalnych, biologicznych, warsztaty sloj-
dowe, ogrody botaniczne, powstajgce przy nowobudo-
wanych szkotach.

I nozliwiajg one opar¢ e nauczania na zasadzie
zainteresowania, ktore zresztg taczy sie i przenika
wzajemnie z zasadg ,laermng by doing'J (uczy¢ przez
dziatanie).

A, Oderfeldéwsa.

Dawey o psychologji liczenia*).

Psycholcgja liczenia i pochodzenie liczby jako
mwytworu czynnosci psychicznych sa to sprawy bardzo
mato dotychczas zbadane. Poglady psychologéw pod
tym wzgledem podzieli¢ mozna na dwie kategorje:
1) albo wywodzi sie pochodzenie poje¢ liczbowych
z czynnos$ci postrzegania, 2) albo uwaza sie je za wy-
twory bardziej skomplikowanych proceséw psychicz-
nych. Metodyka rachunku poczatkowego, operujaca
i. zw. ,obrazami liczbowemi" najbardziej obecnie roz-
powszechniona, opiera sie na zatozeniach pierwszej
kategorji, przyczem postrzezenia wzrokowe traktowa-
|

*) Referat wygtoszony na posiedzeniu Sekcji Pedagogicz-
nej P. Zw. N. Sz. Powtsz. w Warszawie dn, 11 kwietnia 1924 r.
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ne sa jako najwazniejsze, jako podstawowe dla pojeé
eliczbowych. Moznaby stanowisko to wyjasni¢ wpty-
wem zasady pogladowosci, propagowanej usilnie od
kilku dziesigtkéw lat przez najwybitniejszych pedago-
géw i przeniesionej z innych dziedzin nauczania do
nauki rachunku.

Ostatecznie stanowisko to w metodyce rachun-
kéw umocnione zostato teoretycznie przez badania
eksperymentalne Lay‘a. Metodyka niemieckiego po-
chodzenia rozwija sie gtéwnie na tej podstawie, jak-
kolwiek i wBrod niemieckich autoréw znajduja sie
przeciwnicy Lay'‘a i jego teoretycznych zatozen.

Zupeinie odmienne stanowisko zajmuje psycholog
i filozof amerykanski Deweyl), ktory poglady swe na
egeneze pojec¢ liczbowych rozwija w nieznanej u nas
zupeinie ksigzce, p. t. ,,Psychology of Number". Po-
glady Dewey‘a, oparte na wnikliwej analizie procesu
liczenia, odznaczajg sie oryginalnoscig, wskazujg no-
we podstawy metodyczne, pomijane w jednostronne,
metodzie stosowanej u nas obecnie. Zapoznanie sie
z niemi rzuci¢ moze nowe Swiatto na Srodki uczenia
rachunkéw, dlatego postaram sie przedstawi¢ tu
w streszczeniu przewodnie mysli Dewey'a.

Pierwszym zasadniczym postulatem, do ktoérego
*Dewey czesto powraca i w rézny sposéb go formutuje,
postulatem, ktory stanowi podstawe dla wskazan me-
todycznych, jest nastepujace twierdzenie: liczba nie
jest faktem zmystowym, lecz wynikiem procesu rozu-
mowat a. Pojecie liczby nie wytwarza sie w umysle
przez obecno$¢ przedmiotoéw, lecz jest wytworem umy-
stu, ktéry tak operuje przedmiotami, ze z catosci mgli-
stej i nieokreslonej, wytwarza catos¢ scisle okreslona.

* Autor ten cenany jest czytelnikom polskim z nastepu,
jacych prac (ttumaczonych: ,Zasaidy wychowania moralnego*'.
Ttum, Hoffmann, ,,Szkola i -diiecko™. Thum. H. Bleszynskiej.
.Szkota i spoteczenstwo". Thum. Lisowskiej,
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Czynno$¢ liczenia polega na; a) wyréznianiu przed-
miotéw, jako odrebnych w dani, grupie i b) na uogdl-
nianiu, zcalaniu ich w jedno, stad liczba jest poniekad
paradoksem, jest ciggiem odroznianiem ., identyfiko-
waniem, wydzielaniem i ztgczaniem, Liczenie opiera
sie na abstrakcji i uog6lnieniu; te czynnosci psychicz-
ne wystepujg zawsze, nawet przy liczeniu w najwez-
szym zakresie np. do trzech; dla rozpoznana trzech
przedmiotéw, tworzacych cato$¢, niezbedne jest roz-
poznanie trzech przedmiotéw, jako indywidualnych,
odrebnych i pojecie catosci, jednoSci stworzonej
z trzech. Z tego wynika, ze pojecie liczby n e powsta-
nie przez samo tylko pokazywanie przedmiotow, lecz
.przez takie pokazywanie, ktére stanowié¢ bedzie bo-
dziec, wyzwalajacy umystowg czynnos$¢ wyrézniania
i grupowani, abstrakcji i uogélnienia. Takie sa psy-
chologiczne czynniki dziatajgce w procesie liczenia,
przedstawone tutaj w streszczeniu. Dewey oczywi-
Scie szerzej rozwodzi sie nad niemi, popierajgc dowo-
dzenia swe odpowiedniemi przyktadami, przez co na-
t erajg one jakgdyby wypukiosci i mocy; t. np. diuzej
zatrzymuje sie na zwalczaniu btednego przypuszcze-
nia jakoby to, co stanowi pewna konkretng catos¢ dla
umystu dojrzatego byto takgz konkretng catoscig dla
dziecka (np. trojkat, wyraz, 5 przedmiotéw itp.). Wszy.
stko to jest dla dziecka pierwotnie jaka$ ogolnikowa
syntezg z niewyiéznioneim jeszcze czesSciami i dopiero
wiasna, wyzwoiona dziatalno$¢ dziecka, polegajgca na
wyréznianiu (abstiakcji) i zcalaniu (uogdlnianiu) do-
prowadzi¢ moze dé wyrdznienia czesci z catosci nie-
okreslonej i ujecia catosci, ktéra teraz juz stanowié be-
dzie catos¢ okreslong. 1

Nietylko czysto intelektualne procesy psychicziie,
warunkujgce powstanie pc ecia liczby, rozpatruje De-
wey. Inne czynniki, poza psychiczne, ale na psychi-
ke dziatajace, przyjmuje réwniez pod uwrage; tutaj
mysli jego przybieraia kierunek zgodny i Scisle zespo-
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tony z catloksztattem jego pogladéw filozoficznych ")e
Dla Dewey’a wielostronna dziatalnos¢ cztowieka, dzia-
talnos¢ celowa, jest bodzcem dla czynnosci umystu,
ktéry szuka sposobéw i Srodkéw realizowania celéw,
narzuconych mu przez zycie.

Trzeci rozdziat ksiazki, o ktérej tu mowa, nosi zna-
mienny i dla Dewey’a niezmiernie charakterystyczny
tytut: Pochodzenie liczby: zaleznos¢ liczby od mierze-
nia a mierzenia od wymagan dziatania. Czynnos$¢ ce-
lowa zmusza cztowieka do wybrania $rodkéw najsku-
teczniej wiodacych do koniecznego celu, na tej drodze,
wytknietej przez doswiadczenie, stwarza cztowiek roz-
liczne narzedzia, dostosowane do potrzeb, do koniecz-
nego wydatkowania energji. Jednem z takich narze-
dzi jest liczba. U podstawy pochodzenia pojecia licz-
by istnieje poje¢ r granicy — twierdzi Dewey — jako
psycholog - empiryk. Gdyby jakikolwiek przedmiot
byt iloSciowo nieograniczony i zawsze W dostatecznej
ilosci przy niewielkim naktadzie energji lub bez zad-
nego jej nakiadu dla kazdego cztowieka dostepny —
bytby on praktycznie nieograniczony i nie bytby nigdy
mierzony. Pojecie granicy powstaje z powodu prze-
szkdd, jakie napotykamy w naszej dziatalnosci. Prze-
szkody te znajduja sie nietylko ma zewnatrz; w nas
samych drzem a réwniez, gdyz energja nasza jest ogra-
niczona. Stad konieczno$¢ oszczedzania jej a to po-
cigga za soba konieczno$¢ mierzenia, ktdrego wynikiem
sg mu ej lub wiecej okre$lone oceny ilosciowe i nume-
ryczne. To pojecie granicy nie wigze zatem wy-
tacznie ze Swiatem zewnetrznym, tkwi ono w nas.
,Gdyby cel kazdy moégt by¢ osdagriety w chwili zamie-
rzenia i przez samo zamierzenie, nie istniataby zgotai
rzecz taka jak liczba w matematycznem znaczeniu'.

Tutaj niemozna poming¢ paru przyktadéw, dobra-

1) Bljzsze szczeg6ly w tej sprawie znajdg czyte n*cy w
ksigzce DeweyZ ~Szkota i dziecko”. Stowo, wstepne C'aparg-
dé’a
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nych istotnie bardzo trafnie, jako ilustracja, ze trak-
tuja przedmioty jedynie z punktu widzenia potrzeb
chwili, nie zastanawiajg sie zgota nad zastosowaniem
ich do potrzeb przysztosci; z chwilg jednak gdy dzie-
cko lub dziki normujg swe postepowanie ze wzgledu
na dalsze cele, pojecie liczby zaczyna sie rozwija¢. A
wiec dopoki dziecko tylko bawi sie kamieniem, dopé-
ty pojecia liczbowe nie zjawiajg sie w umysle, lecz z
chwilg gdy dziecko zamierza np, zbudowa¢ dom z ka-
mieni, wéwczas zachodzi potrzeba zastosowania ocen
ilosciowych jak np. za duzo, za mato i t. p.

Tak wiec dwa te czynniki: a) czynnos¢ oceniania—
mierzenia i b) zalezno$¢ oceny od' sposobu przystoso-
wania srodkéw do celéw dziatania, sg podstawg i po-
czatkiem wszelkich pojec¢ iloSciowych i liczbowych.

Dewey kilkakrotnie w réznych (rozdziatach ksigz-
ki powraca do tego zatozenia, powtarza te mysl w la-
kiem iinnem ujeciu, jakgdyby usitowat dobrze jg utrwa-
li¢ w pamieci czytelnika, wspiera jg przyktadami, do-
daje uboczne wyjasnienia, powraca do twierdzen po-
przednich. Otrzymujemy w rezultacie konstrukcje
zawitg, wsparta na kilku zasadniczych zrebach, lecz
ponadto obcigzona dodatkowemi Elementami, ktore
stanowia jakgdyby dodatkowe podpory owych zrebow
zasadniczych; niekiedy sprawia to wrazenie Kkrecenia
sie w kotko, gdy nagle, nowe ujecie tej samej mysli
stanowi 0 posunieciu sie naprzéd.

Wszelkie liczenie jest mierzeniem — powtarza
Dewey — a wszelkie mierzenie — liczeniem; ro6znica
liczenia i mierzenia polega jedynie na tem, ze przy li-
czeniu operujemy jednostkag nieokreslong; jezeli np.
liczymy ksigzki w bibtjotece, to poprostu wymierzamy
bibljoteke nieokres$long jednostkg — ksigzka; jest to
mierzenie niesciste (vague), Formula ta sprowadza
pojecie liczby do mierzenia, a mierzenie do przystoso-
wania czynnosci do celu; stanowi¢ ona bedzie klucz
do traktowania liczby w dalszych rozwazaniach. Rok
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mp. jefct pewng jednostka miary; pozornie reprezentuje
on powrot storica do tego samego miejsca, lecz jedynag
przyczyna, dla ktdrej przywigzywa¢ mozna jakie$
znaczenie do tej lub innej zmiany cyklicznej, do postu-
giwania sie nig ako jednostkg mierzenia, jest ta oko-
licznos¢, ze ruch storica kontroluje cykle wypoczynku
zimowego; potwierdza to nam historja, ktéra wyka-
zuje, ze dopiero ludy, ktére doszty do stcdjum zycia
rolniczego, 'postugiwaé sie zaczely ruchem stonca jako
miarg czasu.

W procesie mierzenia odréznia Dewey trzy stop-
ble rozwoju; stcpiehn p erwszy to: a) mierzenie jednost-
ka nieokreslong — np. zbiér jabtek — wymierzony
jabtkiem; stop enn drugi to: b) mierzenie za pomoca
‘jednostki, ktéra jest tym samym rodzajem wielkosci,
np. dlugos¢ — dtugoscia, wreszcie ¢) na stopniu trze-
cim wystepuje mierzenie jednostka, ktéra posiada o-
kreslony stosunek do wielkosci innego gatunku, np.
warto$¢ rdézlnych towaréw nie moze byé poréwnana
bezposrednio, lecz przez odniesienie jej do jednostki
miary, pozostajacej do nich w Scisle okresSlonym sto-
sunku — do penigdza. Dopiero na trzecim stopniu
mierzenie os pga charakter naukowy. Ale na kazdym
z tych trzech stopni liczba jest produktem wielofazowe-
go powtérzenia jednostek miary i oznacza poprostu ile
ich jest. Tutaj powotuje sie Dewey na definicje licz-
by, sformutowane przez Newtona, Eulera, Glaehama,
podkreslajac, ze u wszystkich tych uczonych znajdu-
jemy te sama mysl, te samg zasady wyrazajaca, ze
liczba jest abstrakcyjnym stosunkiem jednej wielkosci
do drugk , przyjetej jako catos¢.

Wynika z tego konsekwentnie, ze ta 'jedno$¢ nie
jest wcale jakas$ wielkosScig stata; w kazdym wypadku
bedzie ona -wybrana w zastosowaniu do potrzeby, jako
najwygodniejszy $rodek - narzedzie, niezbedne dla o-
siggniecia celu. Tu Dewey znowu w kilku réznych u-
jeciach powtarza i rozwija swe zatozenia, ilustrujgc
je przykladami; streszczajgc jego wywody jest sie po-
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prostu w kiopocie, co z nich wybrac, co najlepiej oddaé
moze mys$l autora. Oto jeden przykiad, ktéry wyja-
$nia doktadnie wszystkie powyzej wytozone zatozenia:
1) liczba jako produkt mierzenia, 2) stosunek jednost-
ki mierzenia do catoSci mierzonej, wreszcie 3) stosu-
nek umystu do nieokreslonej mglistej catosci przed jej
wymierzeniem i stosunek jego do tej samej catosci po
analizie i uogdlnieniu, kiedy catos¢ staje sie juz Scisle
okreslong. Chcemy zliczy¢ 'pienigdze; wybieramy np.
5 dolaréw jako wygodng jednostke mierzenia; oddzie-
lamy ja z nieokreslonej catosci w grupy po 5 dolaréw
kazda, liczymy < grupy i ustallamy, ze jest ich 10.
Wartosé liczbowa mierzonej catosci jest 10; mamy o-
becnie okreslone oba pojecia: mierzacej jednostki i ilo-
Sci powtérzen jej w catosci mierzonej; w ten spo-
sob zdobylismy doktadne pojecie ilosci pieniedzy w ru-
lonach. Rozpoczynamy od nieokreslonej catosci, dzie-
limy ja na czesci, rownoznaczne z jednostkg mierzenia
(analiza) i liczac ilos¢ powtorzen tej jednostki, wraca-
my do naszej calosci (uogdlnienie). Jest to ta sama
catosé, lecz juz nie ta sama, jezeli chodzi o stanowisko
umystu: teraz 'jest to suma jednosci; catos¢ przed pro-
cesem mierzenia iest poniekad jednoscia, po mierze-
niu staje sie agregatem czesci, (jednosci) tworzgcych
catos¢. Na tych ogélnych teoretycznych dowodzeniach
ezatrzymam sie narazie, azeby przejs¢ do wnioskdéw
pedagogiczno - metodycznych. [Poglady, ktére Dewey
rozwija w tym przedmiocie nie stanowia wykornczonej
metodyki, sg to jedynie wytyczne, sg poprostu wska-
zaniem kierunku, alnie normowaniem kazdego kroku
nauczyciela. O tem pamieta¢ nalezy, czytajac.

Dwie sg metody w nauczaniu rachunkéw — moéwi
Dewey — metoda rzeczy (przedmiotéw) i metoda sym-
boléw. Druga z nich, przy ktérej dzieci na symbolach-
cyfrach wykonujg operacje liczbowe, jest starsza i usta-
pita miejsca metodzie przedmiotéw, ktéra opiera sie
wilasciwie na postrzeganiu. Obie metody blgdza, gdyz
nie liczg sie z tym faktem, ze pojecie liczby powstaje
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na drodze czynno$ci umystu przy postugiwaniu sie
przedmiotami. Metoda przedmiotéw postepuje tak.
jakby liczba byta cechg przedmiotéow, od ktérych na-
lezy ja jedynie oderwaé. Tymczasem liczba nie tkwi
w przedmiotach, lecz jest iv nie przez umyst wiozona.
"W rzeczywistosci pojecie liczby dojrzewa na podsta-
wie postugiwania sie pewnemi przedmiotami w okre-
Slonym celu. Metoda symboléw wprowadza dzieci
w Swiat abstrakcji, 'ktory niewiadomo skad pochodzi
i co przedstawia; metoda obserwacji (przedmiotéw)
uwidocznia stosunek liczby do przedmiotéw, lecz nie
wykazuje na czem tstosuinek ten polega; tylko metoda
czynna, aktywna, opierajgca sie na konstruowaniu
okreslonych przedmiotow w okre$lonym celu, jest je-
dyna naturalng i wiasciwg drogg postepowania; ona
bowiem przedstawia: a) naturalng jednos¢ — granice,
z ktéra wiaze sie kazda liczba, b) jednostke mierzenia,
pomagajaca do skonstruowania catosci i ¢) proces mie-
rzenia, przy ktérym diugi czynnik okresla Scisle pier-
wotng jednos$¢. Najgitebsze tendencje instyktowne
i nabyte sg zawsze skierowane ku uzyciu $rodkdéw dla
osiggniecia zamierzonego celu; wszystko czego nau-
czanie moze i powinno dokonaé to uczyni¢ tendencje
te wyrazniejszg i dokladniejszg. Pozatem metoda
konstruktywna nawigzuje do zasady rytmu, postugu-
jac sie regularnem rozktadaniem i wiaczaniem; jest to
jedyna metoda naturalna, tatwa, interesujgca i zada-
watniajgca potrzebe dziatania.

Poniewaz kazde dziatanie 'liczbowe obejmuje te
trzy czynniki, przeto w kazdem dziataniu konstruk-
tywnem powinny by¢ one uwzglednione; nie znaczy to
wcale, ze powinny byé zawsze sformutowane i od po-
czatku uswiadamiane dzieciom; przeciwnie, uswiada-
mianie ich i precyzowanie przedwczesne bytoby raczej
szkodliwe; czynniki te powinny by¢ poprostu w kon-
struktywnej czynnosci dziecka obecne i czynnie zasto-
sowane.’
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Kazde zadanie opieraé¢ sie zatem winno na jakiej$
mnogos$ci, stanowigcej cato$¢, na pewnej jednostce
mierzenia, ktéra te catosé scisle okresli i na liczbie,
ktéra jest stosunkiem, catosci do jednostki miary.

Jednos¢ — a raczej jednostka nie powinna byé
nigdy traktowana jako rzecz okreslona, stata, niezmien-
na, lecz zawsze jako jedno-stka mierzenia, wybrana ja-
ko dogodna. ,Jeden — méwi Dewey — jest wszystko
i nic; ias jest jeden, drzewo jest jedno, gatgZz takze jest
jedna, zaleznie od tego, co traktowaé bedziemy jako
catos¢”. Zasadniczy bitad metody Grubego, opartej
na obserwadji, polega na tem, ze operuje ona okreslo-
nemi jednostkami, zamiast catoscig wielosci, ktéra ma
by¢ wymierzana. Dla metody Grubego i innych po-
dobnych jeden przedmiot jest naturalnym poczatkiem,
od ktdérego przechodzimy do dwu, trzech przedmiotéw
it d Podlug tej metody dopdki ,czteryl nie zostanie
na wszystkie sposoby doktadnie ,przerobione4 nie mo-
zna przystgpi¢ do ,pieciu”, gdyz nie bytaby dobrze
zrozumiane. Wiec w ciggu kilku miesiecy dziecko mo-
notonnie operuje liczbami (w zwigzku z przedmiotami),
od jednego do pieciu, nie rozumiejac celu, nudzi sie,
mechanizuje, ¢wiczy jedynie pamieé. Natomiast sto-
sujgc metode, ktérag D. nazywa psychologiczna, C¢wi*
czymy nie pamie¢, lecz uwage i czynnos$¢ sadzenia,
wyrabiamy przyzwyczajenie do analizy i syntezy, do
rytmicznego stosunkowania czesci w catosci, pobudza-
my zainteresowanie i otrzymujemy istotng i rzetelna
prace umystowa; na tem podtozu dopiero sprawnie
dziata¢ zacznie pamiec i ustali sie wiasciwa forma wy-
razania. Poniewaz przy takiem ujeciu nauczania prze-
kreslone zostjg t. zw, ,zakresy" i monograficzne trak-
towanie liczb. Dewey, przewidujgc mozliwe zarzuty,
odrazu sie z niemi rczpra/wia. ,Zarzucg nam niekto-
rzy, ze setka np. lub dwunastka sg <Ua dziecka zbyt
skomplikowanemi jednostkami mierzenia i przewyzsza-
ja moznos$¢ rozumienia dziecka- Tak, ale wéwczas tylko,
jezeli traktowane bedg jako agregat oddzielnych okre-
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stonych jednosci. W tym sensie i dorosli nie moga
ujaé setki. Wyobrazenie setki w sensie obrazu zmysto-
wego jest zaréwno msdastepne dla dz ;cka, ak dla do-
rostego; zarzuty tego rodzaju sg wiec bezpodstawne,
a pochodza one z tego btednego zatozenia, ze poznac
mozemy to tylko, co widzimy, ze poznanie opbrasie wy-
tacznie na danych -zmystéw tub wyobrazni zmystowej,
i ze to wszystko, co jest idealnym i nieoglagdowym wy-
tworem umystu, opracowujacego materjat zmystowy,
nie stanowi wiedzy w Scistem stowa tego znaczeniu.
Dziecko, ktére w ciggu szesSciu miesiecy operuje mono-
tonnie jednos$¢ a, dwdjka, trojkg itd. w réznych kombi-
nacjach, moze doskeu ale pozna¢ stosunki liczbowe wyz-
szych liczb, np. stosunek jednego d: esiatka do pieciu
dziesigtkow, lub jednej setki do pieciu sietek”. Zycie po-
twierdza istotnie poglady Deweya; powojenne powi-
ktania walutowe np. dostarczyty wymownego przykta-
du, ze dzieci orjentujg sie doskonale w tym wielkim
zakresie liczb; chiopiec 9-0 letni, ktéry w szkole wy-
konywa przewidziane planem operacje w zakresie
przepisanym, pomaga matce czy ojcu w handlu i spra-
wnie operuje miljonami czy setkami tysiecy'.

Po rozpatrzeniu zagadnienia pochodzenia liczby
przechodzi dalej autor do rozwazania pochodzenia
dziatan liczbowych i stagd wysnuwa znowu wnioski me-
todyczne, dotyczgce traktowania dziatan liczbowych
W nauczaniu.

Wszystkie dziatania liezibowe zwigzane sa z licz-
ba, narzedziem i produktem mierzenia. Dopdéh ,je-
den4 traktowany bedzie ako ,jeden przedmiotl,
dwa — jako dwa przedir oty, dop6ty wszystkie dzia-
tania beda czem$ zewnetrzneir w stosunku do licz-
by; z chwilg jednak, gdy Pczba staje s\e srodkiem mie-
rzenia, sytuacja siie zmienia: dziatania woéwczas za-
iwarte sa w liczbie i sg jedynie stopniami w rozwoju
doktadnosci i Scistosci mierzenia. Mierzenie na etop-
ku pierwszym (jednostka nieokreslona) daje poczatek
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dodawaniu i odejmowaniu. Kazda wielo$¢ est naj-
pierw nieokreslona catoscig, ale catosSci te bywaja
dtuzsze lub krotsze, ciezsze lub Izejsze — ijednem sto-
wem roznice miedzy niemi, ujg¢ sie daja jako: wiecej
lub mnie;j.

Rézn;ce te sg nieokreslone dopdki same wielko; ci
sg nieokreslone, stajg sie natomiast doktadnie okres’o-
nemi, gdy wielkosci zostang wymierzone. Dalszy sto-
pien w rozwoju mierzenia: mierzen e okreslong jed-
nostka, ktora jest mniejsza jednostkg tqj samej sikali
(dtugos¢ — dtugoscia) daje poczatek mnozeniu i dzie-
leniu i jest istotna realizacjg zasady stosunku dwu wiek
kosci; i'tz nie o to chodzi, ze pewna wielko$¢ jest wiek-
sza lub mniejsza od drugiej, ale o to, ze jedna jest pe-
wng czescig czy powtérzeniem drugiej. Na podstawie
tej zasady, na ktérej opiera sie mnozenie i dzielenie,
dochodzimy réwniez do najprostszych form utamkow.
Wreszcie trzeci stopien mierzenia, t. j. mierzenie pe-
wnej skali w terminach drugiej skali, doprowadza do
arytmetycznej proporcji i przygotowuje pojecie rowna-
nia. Rozwazywszy komplikowanie sie dziatah liczbo-
wych wraz z rozwojem procesu mierzenial Dewey cma-
wia porzadek w nauczaniu i kolei no$¢ wprowadzali g
dziatan. Tu wypowiada sie stanowczo przeciwko trakto-
waniu wszystkich dziatan jednoczesnie; wprawdzie lo-
gicznie wszystkie dziatania mieszczg sie w mierzeniu,
jednakze psychologicznie przedstawiajg rézne stopnie
trudnosci. W nauczaniu i w metodyce wiasnie psycho-
logiczne, a nie logiczne -wzgledy sg decydujgce, meto-
da jednoczesnego uczenia wszystkich czterech dziatan
nie jest wiasciwg, gdyz nie jest psychologiczng. Mno-
zenie np. wywedzi sie genetycznie z dodawania, lecz
jest procesem bardziej ztozonvm, gdyz wymaga zrozu-
mienia zasady ,liczby powtérzen" danego skiadnika
czyli jednostki mra-zenia w sumie; to abstrakcyjne po-
jecie nie zjawia sie wczesSnie w rozwoju pc#eé liczbo-
wych ani u dzieci, ani w rasie.
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Dalej dowodzi Dewey, ze dziecku daleko fatwiej*
bedzie zrozumie¢, ze 1 dolar to 100 jednosci, lub 50
dwojek, lub 10 dziesigtek, lub 5 dwudziestek, niz wy-
konywaé (cztery) dziatania w zakresie siedmiu, jede-
nastu lub osiemnastu. Jedynie racjonalny z psycholo-
gicznego punktu widzenia porzgdek w nauczaniu, to
dodawanie, odejmowanie, mnozenie i dzielenie. Nie
nalezy jednak zwracaé¢ wylacznie uwagi na jedno tyl-
ko dziatanie; ktadgc najpierw nacisk gtéwny na doda-
wanie i odejmowanie, uwzglednia¢ nalezy okoliczno-
Sciowo mnozenie i dzielenie, a nastepnie przesuwac
stopniowo punkt ciezkosci; niema nic bardziej sprzecz-
nego ze zdrovwym rozsgadkiem i z wymaganiami psy-
cholcgji, jak ta zasada, ze nalezy wyczerpaé wszyst-
kie mozliwe kombinacje jakiej$ liczby zanim sie przy-
stagpi do liczby wyzszej lub przerobi¢ wszelkie mozli-
wosci dodawania i odejmowania zanim sie uwzgledni
mnozenie i dzielenie.

M. Dbrachoun.
ID. c. n.J



