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Nauczanie historji w szkole
powszechnej”).
(Dokoriczenie).

Drugi kurs nauczania historji w szkole powszech-
nej obejmuje w programie oficjalnym historje Polski
na tle dziejéw powszechnych i przeznaczony zostal na
oddziaty V — VI.

Pod wzgledem wyboru materjalu program kursu
zawiera ,,pewne wiadomosci” z dziejéw powszechnych,
a mianowicie te, ktore sie wiaza z dziejami Polski, oraz
te, ktére moga sig przyczynié¢ ,do wvrobienia w ucz-
-niach pojecia o postepie”. Pod wzgledem metody —
wdazeniem nauczyciela powinno byé pobudzenie ucz-
niéw do samodzielnej pracy”. Powyiszym zasadni-
czym , Wskazéwkom metodycznym' niepodobna odmé-

°) Poczatek w Nr. 1/2 ,Pracy Szklonej* 1924,
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wié shusznoéci, nie znajdujemy jednak w dalszem ich
bardziej szczegélowem rozwinigeiu, zaréwno jak w sa-
mym programie, wskazanych sposobéw do ich zastoso-
wania w nauczaniu. Wskazéwld takie jak: ,,pauczy-
cie] nie powinien poprzesta¢ na wykladzie i odpyty-
waniu (1)", , wszelkie pytania i uwagi uczni6w sa nie-
stychane cenne, nalezy ich do tego zachecad” i t. p. 63
juz zgola szablonowe; dwie watpliwosci budzi polece-
nie bez zastrzezefi powieéci historycznych jako lek-
tury pomocniczej; obrazéw histerycznych jako ilustra-
cyz (z wwaga jedynie, aby ,byly historycznie wierne (1)
i fadne); charakter wycieczek nie zostal okreslony.
Inne uwagi, nieumotywowane, ogblnikowe, pozostaja
frazesami, z ktérych jedne nalezaloby odrzucié zupel-
nie, jnne wypelni¢ trescia komkretna.

Program ,wskazuje tylko ramy, ktére nauczyciel
musi ni¢ materjalem historycznym”. Program,
ktéry tak ujmuje swoje zadanie, jest bezwartoSciowy
pod wzgledem metodycznym, moie mie¢ pewne zna-
czenie tylko ze stanowiska organizacyinego przy bu-
dowie caloksztaltu nauczania. Istotnie, jakich wska-
z6wels nauczycielowi maja dostarczyé podobne punkty
programu; , Karol Wielki”, ,Sobieski”, ,Polska za Sa-
26w 1 t. p.? Poszczegbine punkty programu to jakgdy-
by tytuly rozdziatéw, kitérych tres¢ program powi-
niem przedstawié. Niepodobna zreszta pogodzié sie
nawet z tak szematycznle ujetym wyborem i rozkla-
dem materjalu historycznego. Przedewszystkiem za$
stwierdzié nalezy, Ze wybér materjatu z dziejéw po-
wszechnych, epizodéw poszczegblnych z réznych epok,
faktéw odlegtych, niepowiazanych wzajemnie ze soba,
nie da moznosci uczniowi osiagnaé celu, zakreslonego
przez program, nie porwoli mu zrozumieé¢ postepu.
W dziedzinie materjalnej" t ,,w dziedzinie ducha”, ja-
ko {ezultatu Jpracy i twérczodci calego szeregu poko-

lest”,

Podkresli¢ jednak nalezy przedewszystkiem jed-
no: e do nauczania w szkole powszechnej zostala
wprowadzona historja powszechna, ie wladze ofwia-
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towe ocenily doniosto$é tego przedmiotu w wyksztal-
ceniu { wychowaniu mlodziezy, ze wprowadzono do
kursu nietylko dzieje polityczne, wojenne, ale w stop-
niu doé¢ znacznym sprawy gospodarcze, spoleczne,
kulturalne, a wiec nietylko dziela jednostek, drobnvch
grup panujgcych, ale réwniez dzialalno§é, role dzie-
jowa mas spolecznych, ze pozostawiajac na wprezjwi-

jowanem miejscu cnote rycerska, zwrécono jednak
uwage na zasluge cywilna, ogélno-obywatelska. To
s3 rzeczy najbardziej zasadnicze. Tak postawiony
program mozna reformowaé, ulepszaé, mstosowy‘-
waé do zmieniajgeych sie ustawicznie wa 6w i po-
trzeb zvcia aktualnego.

Przechodzac do uwag pozytywnych, sadze, ie
nauczaniu historji po$wiecono w szkole powszechnej
jeszcze zbyt malo miejsca. Jezeli potraktujemy hi-
storjg¢ jako przygotowanie do nauki obmtel-skiei,
w duzym stopniu nawel jako sama nauke obywatelska,
jezeli ocenimy nalezycie jej wielkq role ksztalcaca tak
bardzo wszechstronng i role wychowawcza, zaré6wno in-
dywidualnie jak spolecznie, to musimy zgodzié¢ si¢ na
znaczniejsze uprzywilejowanie jej w caloksztalcle
nauczania, zwlaszcza w oddzialaoix najwyzszych, gdzle
mlodziez umystowo i moralnie przygotowana jest ju2
do nalezytego zuzytkowania podawanej jej wiedzy
i przyktadu.

asadniczym celem nauczania historji na danym
poziomie jest istotnie wyrobienie w mlodziezy mysle-
nia historycznego, wvkazanie w dziejach rozwoju i po-
stepu, natomiast drugorzedne znaczenie ma ilogciowe
bogactwo wiedzy, wybranej z ogromu calcksztattu fak-
tycznych dziejéw ludzkosci. Dlatego tez sadze, ze wy-
starczy pod wzgledem metodycznym rozwazenie przez
ucznia jednego laficucha ewolucyjnego w dziejach na-
rodéw i pafistw nam wspélczesnych europejskich, a
wiec przedewszystkiem germanskich i stowianskich.
P'rzeiécie bezpoirednie od barbarzynstwa ,ludzi jaski-
niowych” do wysokiej kultury ludéw, zwanych staro.
zytnemi, w rozkwicie ich dziejéw nowozytnych, a od



36

nich znowu do barbarzyfistwa tludéw germaniskich i slo-
wiatiskich w t. zw. érednicwieczu jest nieusprawiedli-
wione naukowo a meiodycznie przedstawia nieprze-
zZwyciezone w nauczaniu trudnosci.

Zaczynamy od prahistorji, od pierwotnego sta-
djum kultury ale nie cd kultury jakiego$ czlowieka fik-
cyjuego, zawieszonego w powietrzu, lecz konkretnych
ludéw curcpejskich, przodkéw naszych, i z ich dzie-
jami nie rozstajemy si¢ juz az po dziehn dzisiejszy.
A e jestesmy poniekad spadkobiercami ludéw, zwa-
nych starozytnemi, Grekéw i Rzymian, mozna te wply-
wy w odpowiedniem miejscu, zwlaszcza w historji
QOdrodzenia, podkreslié. Inaczej nie poradzimy sobie
z trudnosciami, z ogromem materjaiu historycznego
réznorodnego; niepodobna zreszig cd Egiptu i Babilo-
nu zaczynaé nauczania historji. Wprowadzenie na
pierwszych lekcjach takich pojeé i zagadnien jak: ka-
sty, wiedza i zabytki, handel zamienny i’ pieniezny,
wpiyw morza i gor na uksztaltowanie si¢ zycia poli-
tycznego w Grecji, ,tycie w Atenach i Sparcie”,
oRzym panem éwiata” i t. p. jesl nie do przeprowa-
dzenia, poniewaz sq to pojecia zbyt trudne, zagadnie-
nia zbyt skomplikowane, aby mozna je byle dziecku
w V oddziale na poczatku roku szkolnego jako pierw-
aze nabytki wiedzy historycznej udostepnié.

Natomiast zupelnie dostepne sa tu obrazy z zycia
pierwotnego czlowieka, jego zdobyczy kulturalnych, za-
réwno w dziedzinie kultury materjalnej (zywnosé,
odziez, mieszkanie, zajecia) jak i duchowej (wierze-
nia i oorzadki religijne, pierwotne zwiazki spoleczne);
o¥>rczheé sie tu moZna na rezultatach pracy lat ubie-
giyen.

Punktem wyjécia w dalszem mnauczaniu bistorji
pozostaja dzieje Polski na tle dziejéw powszechnych
a wlaéciwie w zwigzku z niemi, tak jednak, aby dzieje
powszechne przedstawialy podobnie jak i dzieje Pol-
ski pewien caloksztalt nie za§ rozbijaly sig na sze-
reg hiznych fragmeniéw i epizodéw. Na caloksztalt
dziejéw skladaé sie winny nietylko sprawy polityczne,

ARt anananes
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wojskowe i dyplomatyczne ale przedewszystkiem sto-
sunki gospodarcze, spoleczne i kulturalne. Aby unik-
nac¢ przeladowania, przy wyborze materjalu nalezy
ograniczaé si¢ do zjawisk typowych, charakterystycz-
nych. metodycznie warto$ciowych, unikaé¢ natomiast
balastu anegdot i powtarzania liczoych faktéw jedna-
kowego typu.

Przedstawiamy zatem starozytne dzieje Judéw
germanskich i slowianskich, ich najdawniejsze siedzi.
by europejskie, zywiolowa wielka wedrowke. powsta-
wanie drobnych pafistewek. organizacie wewnetrzng
ogromuej monarchji Karola Wielkiego, préoby organi-
rowania wielkich panistw slowianiskich, powstanie naj-
wazniejszych pafistw na Zachodzie: Anglji, Francii
Niemiec i Wloch oraz panstw narodowych stowiaf-
sldch; stopniowe wprowadzenie chrzescijanstwa i pié-
miennictwa; terytorjum Polski za pierwszych Piastow,
stosunki z sasiadami. organizacie panstwa Bolestaws
Chrobrego, wzorowana na monarchji Karola W., r6z-
pnicowanie sig spoleczeristwa.

W epoce $redniowiecznej wysuwajg sie nastepue
Jace zagadnienia: budowa spcleczenstwa stanowego,
ustréj feodalny, waiki dwu poteg sredniowiecznychs

piestwa i cesarstwa, zwiszane z niemi wyvrawy
rzviowe, jako rezultat tychze rozkwit miast, karty
swobdd, Wielka Karta, Stany generalne. W Polsces
rozbicie polityczne, ustawa Bolestawa Krzywoustego,

zywileje spcleczne, kolonizacja niemiecka wiejska
miejska, stosunki gospodarcze. kultura §redniowieca-
na; stopniowe zjednoczenie pelityczne, rozwdj teryto-
rialny jako rezultat unji litewsko-rusko-polskiej, walki
¢ Krzytakami, przywileje szlacheckie.

Przechodzac do epoki nowozytnej, zatrzymuje
uwage prry Odrodzeniu, nawigzujac zobrazowanie kule
tury tego ckresu do dzicjdw kultury grecko-rzymskiej;
poczen na plan pierwszy wysuwa sie sprawa reformae
tii. ujetei na tle humanizmu i warunkéw spoleczno «
politycznych w poszczegoinych pasistwach., wojny relia
tiine. walka o wolno¢¢ religijng, narodowy w Niderw
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landach, walka rewohrcyjna o swobody polityczne w
Anglji, ustr6i absolutyzmu we Francji, Rosja Piotra
Wietkiego, powstanie Stanéw Zjednoczonych; a w Pol-
sce nowozytnej: Zioty Wick Zygmuntéw, ustréj Rze-
czypospolitej szlacheckiej: elekcja, sejm, sejmik i t.
d., stosunki gospodarcze, przywileje szla ie, upa-
dek mieszczan i wloécian, wojny Batorego, Wazéw,
Sobieskiego.

Historje wopdliczesna nalezy uprzywilejowaé w
stosunku do wezeSniejszych epok, zaréwno pod wzgle-
Aem ilodci wiedzy tu podawanej, jak réwniez pod wzgle-
dem sposobu jej traktowsmia. Wyodrebniaja sie tu
nastepujace okresy i zugadnienia: rewolucja francuska
{zestawienie deklaracyj francuskiej i amerykafiskiej),
epoka Stanistawowska w Polsce: upadek, reformy,
rozbiory, konstytucju majowa, Targowica, insurekcja,
wmiwersal polaniecki; Napoleon i Polska: rola dziejo-
wa cesarza, legjony po!m. ks. Jozef, ke, Warszaw-
skie, konstytucja, Kongres Wiedeniski, sprawa polska
pa Kongresie, Kroélestiwo Polskie w zestawieniu ze
tervtorjum od kosica XVIII w. i w zestawieniu z naj-
wspblezesna mu Francja w okresie liberalnym i Au-
stria w okresie reakcji, stosunki gospodarcze, rozkwit
przemystu (Staszic, Lubecki), stosunki o$wiatowe, iy-
cle podziemne (Lukasiriski); rok 1830 we Franciji, Bel-
¢il | Poisce; epoka Paskiewiczowska i Wielka Emigra-
cja, rok 1846; Wiosna ludéw, rewolucia polityczna,
epoleczna, narodowa: woin'%/_i traktaty: cesarstwo Na-
poleona III, zjednoczenie Wioch, zjednoczenie Nie-
miec, Austro - Wegry koastytucyjne, reformy w An-
gljl; powstanie styczniowe w Folsce, rezygnacja poli-
tyczna, rozkwit ekonomiczny; okres pokoju zbrojne-
go i potega Anglji, Bismark, Balkany, rozkwit przemy-
slu w Europie, zmiany w stosunkach spolecznych; Pol-
ska w 3 zaborach.

Jako uwieticzenie wykladu historiji traktowaé na-
lezy obraz Europy wogble i specjalnie Polski wspét-
czesnej, w crem uwrdiednione byé winny przede-
wszystkiem zmiany terytorjaine, spoleczne 1 politycz-
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ne poszczegblnych padstw europejskich i ich kolonij,
restytucja paristwa polskiege, kraj i ludno§é polska w
przegladzie miedzynarodowym, stosunki gospodarcze;
rolnictwo, reforma rolna, przemyst, gérnictwo, handel,
komunikacje, finanse w rozwoju historycznym i w
przegladzie miedzynarodowym, stosunki kulturalne:
analfabetyzm, szkolnictwo i t. d., rozbiér komstytuciji
marcowej w poréwnanin z majowa i z konstytucjami
XIX w. oraz z konstvtucjami zachodnio - europejskie-
mi, ustréj rzeczypospolitej, samorzad.

W nauczaniu historji jak i innych przedmiotéw
stosowana byé winna metoda heurystyczna, metoda
szkoly pracy, opierajaca sig na czynnym wspéludziale
uczniéw. Nauczyciel nie wyklada, lecz kieruje samo-
diielng praca ucznia, w znacznym stopniu opierajac
si¢ na dokumentach dziejowych w najréinorodniejszej
ich postaci, a wiec na wszelkich zabytkach przeszitodci,
zaréwno pisanych jak rzeczowych. Do dziej6w przed-
historycznych rozporzadzamy bogatym materjalem
rzeczowym z wykopalisk i innych zabytkéw, nagroma-
dzonych w muzeach, ktérych odpowiednie wyzyskanie
nalezy postawi¢ na pierwszem miejscu, zastgpujac w
ravie koniecznym ilustraciami, przezroczami; zastoso-
waé tei naleiy przeprowadzanie analogii z rzeczami,
pojeciami nam wspbiczesnemi; oprécz obserwowania,
analizy, nalezy zuiytkowywaé zdolnosci odiwdrcze
przez rysunek zwlaszcza lub medelowanie.

W histerji starozytnej, §rednicwiecznej, nowozyt-
nej wyzyskaé mozna w znacznym stopniu zabytki mu-
zealne a takie, w mieécie zwlaszcza, zachowane na
miejscu, a wiec zabytki budownictwa: zamki, koscioty,
klasztory, ratusze, bundyki mieszkalne i ich poszcze-
£6lne fragmenty, plany miast, rozktad rynkéw, ulic,
resztki muréw miejskich, urzadzenie wnetrz mieszkal-
nych, odziez, narz¢dzia pracy, brosi, nagrobki, tablice
pamigtkowe. Nadto rozporzadzamy coraz bogatszym
materjalem Zrédlowym piémiennym, ktéry do pewne-
go stopnia moina tu bezpoérednio zuzytkowaé nie ja-

o ilustracje, lecz jako podstawg nauczania. A wiee
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nalezy zajaé sie rozbiorem prawd barbarzysskich, ka«
pitularzy, Wielkiej karty swobéd, zimunitetéw polskich,
aktéw unji, przywilejéw szlacheckich, tak by wyciaga-
jac z nich wnioski, uczniowie czerpali wiedze histo-
rvczna. O wiele wigksze jeszcze zastosowanie znalezé
moga #rédla, zaréwno rzeczowe jak pisane, w histo-
rji wspolczesnej tu uczniowie zapoznaja sie bezpo-
§rednio z deklaracija praw, z traktatami rozbiorowemi,
z konstvtucja majowa, z uniwersalem polanieckim, z
odpowiedniemi dokumentami dalszej reformy wlo-
fcianiskiej, z poszczegélnemi glosami pisarzy politycz-
nych, reformatoréw, z pismami Wielkiej Emigracii, z
manifestami styczniowemi i t. d.; nie zamierzam wy-
czerpaé¢ tu materjatu, wymieniam dokumenty w formie
przykiadu.

Oprécz positkowania sie dokumentami w charak-
terze irédel nie za$ ilustracji, nalezy w celu pewnego
skonkretyzowania przedmiotu (oprécz powyzej wska-
zanvch sposobéw odiwarzania poszczegélnych rzeczy,
zabvtkéw) stosowaé metode graficzna w postaci wy-
Lreséw, tablic, map; mozna np. graficznie linja pod-
noszaca sie i spadajaca przedstawié rozwéj i upadek
stanéw spolecznych w Polsce, rozwéj parlamentary-
zmu angielskiego, francuskiego, polskiego w zestawie-
niu, rozkwit i upadek rewolucji angielskiej i francu-
skiej, mapy Wedréwki ludéw, Slowianszczyzny, wy-
praw krzyzowych,, rozwoju tervtorjalnego Polski, re-
formaciji w Europie, rozbioré6w Polski; wreszcie w celu
nalezytego segregowania i grupowania faktéw, poréwe
nawczego ich zestawienia, nalezy ukladaé tablice sy-
noptvczne dla poszczegélnych okreséw i caloksztattu
dziejow.

Przy nauce o Europie i Polsce wspblczesnej, gdy
rozporzadzamy juz materjalem statystycznym, meto-
da graficzna daje sie zastosowaé na wigksza skale i o
wiele pewniej i nalezaloby wiec przedstawié mapeg
polityczna Europy i Polski laéznie z jej granicami hi-

storycznemi i rozbiorowemi, graficznie na tablicach da =

sie przedstawi¢ obszar Polski w zestawieniu z dawnem
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tervtorjum od kofica XVIII w. i w zestawieniu z naj-
wickszemi czy najbardziej nas interesujgcemi pan-
stwami; to samo dotyczy ludnosci, jej gestosci, sto-
sunkéw narodowosciowych. W zakresie stosunkéw
gospodarczvch mozemy z latwoscia ukladaé tablice zu-
zylkowania roli, bogactw mineralnych, drég komuni-
kacvijnych, analfabetvzamu i t. d. Prace podobne nie
nastr¢czaja mlodziezy powazniejszych trudnosci, wy-
wolujg ratomiast duze zainteresowanie i zadowolenie,

Rola nauczyciela na lekeii staje sie pozornie bier-
na, w istocie punkt ciezkoéci jej przenosi si¢ na przy-
gotowanie lekciji poza szkola, na lekcji natomiast spro-
wadza si¢ do kierowania praca czynna uczniéw. Co do
lektury historycznej ostrzec nalezy przed naduzywa-
niem beletrystyki, ktéra zazwytzaj nie posiada war-
tosci naukowej a przewaznie blednem przedstawia-
niem przeszlo§ci wytwarza falszywy na nig poglad;
podobne zastrzezenia nalezy zrobi¢ w stosunku do
obrazéw historycznych, wysnutych zazwyczaj z fanta-
zji artysty. Natomiast positkowaé sig¢ tu nalezy jak
najwszechstronniej ilustracja naukowa, fotografjg za-
bytku, o ile sam zabytek rzeczowy jest niedostepny,
a takie literatura popularna, zreszta bardzo ostroznie
wobec nielicznych wartosciowych opracowar, ginacych
w powodzi bezwarto§ciowej literatury, popularyzuja-
cej a wlasciwie wulgaryzujacej historje.

Pomoce naukowe: mapy, atlasy, tablice, ilustra-
cje, wydawnictwa zrodel, literatura popularna, przed-
stawizja sie w chwili obecnej w stanie bynajmniej nie-
zaspokajajacym potrzeb naszego nauczania, i tu znaj-
dujemy sie w stadjum zaledwie zaczatkowem.

Nauczanie historji postawione na odpcwiednim
poziomie, przyniesie w wyksztalceniu i w wychowa-
niu mliodziezy doniosle rezuitaty; przy zakreslaniu
jednak idealnego jego poziomu, liczyé sie winni§my
- wylacznie z mozliwodciami ze strony intelektu ucznia,
nie nalezy za$, jak to w praktyce czyni¢ musimy, ob-
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nizad tego poziomu do fatalnych warunkéw naszef
szkoly, do niewystarczajgcych mozliwosci ze strony
dzisiejszych nauczycieli.

N. Ggsiorowska,

Zainteresowanie, jako cel
i Srodek nauczania

Zainteresowanie jest to fakt psychiczny znany
kazdemu z przezyé wlasnych. Etymologja stowa: zain-
teresowanie — interes — inter est—zdaje si¢ wskazy=
waé na jakie§ jakby zespolenie przedmiotu zaintereso-
wania z czlowickiem zainteresowanym. Blizszy opis
stanu zainteresowania przedstawia zgodnie z tem, jak
go opisuje Mennann w ,,Vorlesungen zur Einfiirung in
die experimentelle Padagogik™ (T. I, str. 658).

Zainteresowanie jest to wigc stan, w ktérym ja-
ka$ rzecz nie jest dla czlowicka obojetna, lecz tak dzia-
1a na jego uczucie, Ze zwraca on do niej dzialalno§é
zewnetrzng lub tez wewnetrzna czynnoéé intelektual«
ng, kidrej towarzyszy uwaga.

Nastepnie rozréznié trzeba dwa znaczenia w jakim
wyraz ten bywa uzywany, Mianowicie okre$lamy nim
chwilowo wystepujacy stan zainteresowania jakim§
przedmiotem czy zagadnieniem, jak réwniez i stals
. dyspozycie do przezywania takiego stanu. Mamy na
mysli przezycie wewnetrzne, jednorazowe, gdy méwi-
my, ze ,kto§ zainteresowal sie biegnacym koniem, roz-
kwittym kwiatem, rzadkim motylem, wspanialym obra-
zem. Przezycie to moznaby tez nazwaé faktem uwagi
mimowolnej. W sensie zaé dyspozycji utywamy wy-
razenia, ze kto$ interesuje sie prz 3, szhuka, prze-
mystem. Dyspozycja ta wynika z dziatania sklonnosci
wrodzonych lub tez jest rezultatem wplywéw wycho-
wania i przyzwyczajenia. Jaskrawym przykladem te-
go moga byé zainteresowania muzyczne, ktére u wro-
dzonego muzyka przejawiaja sie spontanicznie z silg
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nie do zwalczenia, a moga te2 byé wywolane w pewnym
stopniu przez odpowicdnie wykszialcenie i u osobni-
kéw, ktéreby nigdy spontamicenie zainteresowan tych
nie okazaly. Po rozwazaniu tyoh okolicznosci okresla
Mennann zainteresowanie jako popgd do dzialania
w pewnym okreslonym kierunku wynikajacy z natury
lub tez z przyzwyczajed osdbeika °).

To pojecie zainteresowania jako poped do dziala-
nia, jako przyczyny dzialania bedzie punktem wyjscia
dla autoréw, badajacych zainteresowania dzieciece jak
Chaperéde, Nagy, Dewey. Dewey uczynil tez zainte-
resowanie shupem podpierajacym ecaly system pedago-
gicznym sireszczajacy si¢ w snanvch stowach ,bavning
by dving”, uznajac je za jedyna przyczyne mogaca
dziatanie wywolaé.

Przedstawie poglady Claparéde’a *} nz zaintereso-
wania dziecka, co pozwoli nam rozwaizyé role tych zain-
teresowanl w nauczaniu.

Aby pogladv te przedstawié i rozwinaé trzeba na-

26d wraz z Chaparédem (a wiasciwie z K. Grossem,
ktéry pierwszy sprawg tak postawil) okreslié dziecko
fako isiote dqiqca do tego, aby staéd sie usobnikiem do-
roslym. A wigc dziecko réini si¢ od doroslego nie tyl-
ko tem, czego nie wie lkib nie umie, lecz gléwnie tem,
#e dazy do tego, aby wiedzie¢ i umieé, Niedoskona-
osé funkciji nie wystarcza dla etworzenia typu dziecie- -
cego, potrzebna jest jeszcze instyhlowna dainosé de
rozwoju, ktéra obiawia sie w majréaniejszych czynno-
#ciach sprzviaiacych rozwojowi. :

Ta sama zasada obejmuje ledzi i zwierzeta, kidre
w dziecidstwie dzicki popedom wlasciwyan gatunkowi
oddaja si¢ zabawom, ksztalcacym w pich wlasnosci
potrzebne osobnikom dojrzalym, Tak a. p. kociak rzu-
cajac sie na klebki, papierki. szpvlki éwiczy sie w sko-

potrzebnym przy polowie myszy, mlode kozly w za~
bawle uderzaja sie lthami i éwicza sie w ten sposéb

*) Nalezaloby dodaé ,dzialanie dwiadome",
*°) Claparéde. Psychologie d¢ Venfant.
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w przyszlym wlasciwym im sposobie walki. Dzieki za-
bawom zwicrzeta te zdobvwaig umie,etnoécl wlasciwe
osobnikom dojrzatym, umiejetnosci, ktérych i .nacze| nie
moglyby zdobyé.

Pierwsze lata rozwojn dziecka nie odble-gaya, od
tego schematu. Popedy skierowane tu w koryto 5ciéle
olre$lonych zainteresowan sa tak samo przyczyna, %€
dziecko wykonuje czynnoéci potrzebne dla rozwoju os-
ganizmu. Zjawiaja si¢ one koleino i wywoluja czynno-
éci potrzebne dla organizmu w danym momencis ro-
zZWoju.

Wymienie te zainteresowania w takim porzadku,
w jakim je Claparéde podaie, dzialania, ktére wywolu-
ja i pozytek jaki przynosza.

1) Zainteresowanie spostrzegawcze, ktére wywo-
fuje u dziecka macanie, oglgdanie, smakowanie przed-
miotéw otaczajacych oraz wykonywanie réinych rue
chéw dlla dosiegniecia przedmiotéw fub dla doznawania
czué ruchowych,

Poiy tek z tego zainteresowania jest jasny. Zapo-
Znaje sie dziecko dz:e'k: niemu doswiadczalnic ze swia-
tem zewnetrznym i uczy sie uzywaé swych mxeém

2) Zairteresowania mowne objawiaja si¢ w zami-
fowaniu do gaworzenia, paplania, powtarzania wyra-
26w poznanych, tworzenia aowych. Zainteresowanie -
fo jest oczywiscie bardzo pozyteczne dla dziecka ucza~
cego sie mowic.

3! Zainteresowania wmystowe. Objawiaja si¢ one
w pylaniach: jak? dlaczego? poco? kiéremi dzieci za-
sypuja starszych. Claparéde opisuie je bardzo agéini-

wo, a sa one dla nas wlasnie najbardziej interesuja-
ce. Otwiera sie tu szeroka dziedzina badan, ktére ju2
podieto kilku badaczy. Badano ku jakim przedmiotom
i w jakich okolicznoéciach kierujg sie zainteresowania
dziecka, co je w nich interesuje (kszta!ty. barwy, po-
chodzenie, wviek, dzialanie), kiedy i w jakich okolicz-
nodclach wazbudzaja zaintercsowanie stosunki miedzy
przedmiotami i 1 p. Wym'kx badan wypadaioby omé-
wié szerzej na innem mnelsoa. Na razie stwierdzi¢ mo«
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#na, ze w kazdym razie zainteresowania te sa §rodkami,
stuzacym do zdobywania dalszych wiadomosci o $wie-
cie.

Tak wigc rozwdj zainteresowati dziecka w pierw-
szych latach zycia wyjasnia nam w jaki sposéb dziecko
zdobywa umiejetno$ci wladciwe ludziom dorosiym:
mianowicie pewien zaséb doswiadczen zmystowych
z claczajgceygo j= §wiata, sprawnoéé ruchow i mowe,

Dzieje sig to dzigki temu, Ze posiadaiac odpowied-
nie zainteresowania, wykonywa ono czynnosci sprawia-
jace mu. przviemno&é a rownoczeénie konieczne dia
zdcbycia pozadanych umiejetnoéci,. Kazde zaintere-
scwanie jest tu symptomatem jakiej§ potrzeby rozwi-
jajacego sie organizmu; zaspokojenie tej potrzeby spra-
wia dziecku przyjemno$é tak, jak przyjemnoscia jest
zaspokojenie glodu i pragnienia. :

Oto — méwi Claparéde — w jaki sposob natura
bierze sie do tego, aby z dziecka uczynié czlowieka do-
roslego, to jest istote, kt6ra umie méwié, poruszaé sig
i posiada pewng znajamo$é najblizszego, otaczajgcego
ja $wiata.

Natura jest oczywiscie dobrym pedagcgiem skoro
dziecko nauczylo si¢ tych rzeczy wielce skomplikowa-
aych. Gdybysmy ten stopien rozwoju czlowieka uznali
za dostateczny, to nie istnialyby zagadnienia pedago-
giczne.

Niestety, na cztowieka XX w. czeka cale bogactwo
cywilizacii wspélczesnej, ktére ma sobie przyswois.

Idac wiec droga wskazana przez nature, cheieliby-
$my, aby kazda rzecz, ktéref bedziemy uczyli, byta po-
trzeba dziecka, byla czems, czego ono pozyda. byla od-
powiedzia na pytanie, ktére samo sobie postawilo.

Witedy tylko-bedziemy pewni. ze wiadomosci beds
dobrze przyswojone, 7e <tana sie czems$ trwaiem i plod-
nem w dalszem zyciu mystowem

A wzbogacenie umystuy w wiedze, byloby wtedy
czem§ tak radcsnem jak pierwsze préby i zwycigstwa
W sztuce chodzenia i mbwienia,
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Przeciwnie wiadomosci narzucone, kidre nie sa po-
trzeba umyshs, nie bedg dobrze strawione ani przyswo-
jone, tak jak ostryga potknieta pod przymusem przez
kogo$ kto jej nie iubi z trudem przechodzi przez za-
ciénigty przelvk a dostawszy si¢ do zoladka nie wzbu-
dza tam dzialalnosct sokéw trawiennych.

Jestefmy jednak zmuszeni rozstaé sie z nadziejy
owego nauczania zgodnego z prawami natury, czytajac
nastepujace slowa Clapardde’a: W rodzaju Tudzkim
ewolucja postepowala szybciej, niz rozwdj osobnika,
do takiego stopnia, Ze nie posiada on zadnej instynktow-
nej potrzeby, aby wiedzieé i czyni¢ mnéstwo rzeczy, do
ktérych poznania i czynienia zniewala go konieczno$é,
thwiaca w stosunkach spolecznych tak zw. cywilizowa-
nego $wiatas. Jezeli malego kociaka pozera che¢ rzu-
cania sie na wszystko, co jest podobne do myszy, to
przeciwnie maly chlopczyk nie odczuwa nujmniejszej
potrzeby poznania doptywéw Jung-tse-Kiangu lub por.
téw Chili”,

Nauczanie wydaje si¢ wiec rzecza beznadziejna,
skazana na wieczng walke z prawami natury, z odru-
chami obronnemi dziecka, nastawionego odpornie w sto-
sunku do wiadomosci, ktérych umyst jego nie pm‘zqda_'.

Sprawa bylaby rzeczywiicie beznadziejna, gdyby-
¢my przykiad owego chlopczyka nie odczuwajacego
potrzeby poznania portéw Chili, uznali za réwnowazny
g twierdzeniem, Ze zadne z zagadmiet wchodzacych
w sklad nauk przyrodniczych, geograficznych, histo-
gyczoych i t. p. nigdy, w zadnym ckresie rozwoju dziec-
ka i w zadnych okolicznosciach nie moze staé'sie py-
taniem, na ktére umyst jego szuka odpowiedzi.

Fakt jednak, ze dzieci posiadajg zainteresowania
wmystowe nie pozwala na poglad tak beznadziejny. Nie
wechodzac w szczegély badan dokonanych na tem polu,
stwierdzié mozna w kazdym razie to, co wie kazdy na
podstawie codziennej obserwacji, 2e zaleznie od wiek,
guinteresowania te objawiaja sie w formach najrézaniej-

szych (godnych blizszego zbadania) w setosunku do
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przedmiotéw _codziennego uytku, roslin, zwierzaf, ciat
fizycznych i zjawisk przyrodniczych jak réwniez i w
stosunku do objawdw zycia gospodarczego i ekonomicz-
nego jako to: sklepéw, fabryk, uprawy roli, rzemiosla,
kolei i t. p. Jezeli miedzy temi zainteresowaniami,
a treécia nauki szkolnej istnieje rozdzwigk, jezeli tre$é
ta nie jest poprostu odpowiedzia na pytania z tych
zainteresowan plynace, nie znaczy to jednak, aby tak
by¢ musiato zawsze Jezeli potrafimy objawy zainte-
resowan dobrze obserwowaé i interpretowaé, jezeli zba-
damy w jakich warunkach powstaja (przy jakich czyn-
nodciach, w zetknieciu z czem), to potrafimy moze tes
niemi pokierowaé i rozwijaé je tak, aby istniala Scista
odpowiednio$é miedzy niemi, a trefca nauk szkolaych.

Zachowajmy dalej w stosunku do zanteresowafi
umyslowych, poglad na nie jako na symptom potrzeby,
kidrej zaspokojenia organizm pozada. Tak jak uwa-
2aliSmy, ze paplanie i gaworzenie dziecka jest wskazni-
fciem, ze dazy ono do opanowania mowy, a ze zaintere-
sowania ruchowe sa wskaznikiem tego, ze organizm
dazy do zdobycia sprawmnosci ruchéw. Znajac ruchy
wlasciwe przecigtnie dorostym ludziom, wiemy te2
mniej wigcej, do czego zainteresowanie to deprowadzi,
jaki bedzie ostateczny rezultat jego dzialania. Jezeli
zastosujemy to samo do zainteresowan umyslowych, to
bedziemy je tez musieli uwazaé za znaki, ktére wska-
zuja do zdobycia czego dziecko dazy, w jaka dziedzine
wiedzy chce wkroczyé,

Bo pierwsze zainteresowania dziecka i sposoby
realizowania ich mieszcza w sobie te same pierwiastki,
co wedza wypracowana przez rozum ludzi doroslych,
Powstala ona takie z zainteresowan, doswiadczes i re-
fleksyj wielu pokolen ludzkich i ,reprezentuje najwy2-
sze mozliwoéci zawarte w niedoskonalem doswiadeze-
niu dziecka" ).

‘} Dewey. Szkola i dzlecko, str. 96. {Rozprawa: Daiecka
i programy nauczania)
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Przeciwnie wiadomesci narzucone, kiére nie sg po-
trzeba umyshe, nie beda dobrze strawione ani przyswo-
jone, tak jak ostryga potknigta pod przymusem przez
kogo$ kto jej nie lubi z trudem przechodzi przez za-
ciénigty przelyk a dostawszy si¢ do zoladka nie wzbu~
dza tam dzialalnosct sokéw trawiennych.

Jesteémy jednak zmuszeni rozstaé sie z nadziejy
owego nauczania zgodnego z prawami natury, czytajac
nastepujace slowa Claparéde’a: ,,\W rodzaju ludzkim
ewolucja postepowala szybciej, niz rozwéj osobnika,
do takiego stopnia, 2e nie posiada on zadnej instynktow-
nej potrzeby, aby wiedzied i czyni¢ mnéstwo rzeczy, do
ktérych poznania i czynienia zniewala go koniecznosé,
thwiaca w stosunkach spolecznych tak zw. cywilizowa-
nego $wiatas. Jezeli malego kociaka pozera cheé rzu-
cania sie na wszystko, co jest podobne do myszy, to
przeciwnie maly chlopczyk nie odczuwa nzjmniejszej
potrzeby poznania doplywéw Jung-tse-Kiangu lub por-
téw Chili”,

Nauczante wydaje si¢ wiec rzecza beznadziejna,
skazana na wieczng walke z prawami natury, z odru-
chami obronnemi dziecka, nastawionego odpornie w sto-
sunku do wiadomosci, ktérych umysl jego nie pozada.

Sprawa bylaby rzeczywiécie beznadziejna, gdyby-
¢my przykiad owego chlopczyka nie odczuwajacego
potrzeby poznania portéw Chili, vznali za réwnowazny
g twierdzeniem, Ze zadne z zagadnieht wchodzacych
w sklad nauk przyrodniczych, geograficznych, histo-
rycznych i t. p. nigdy, w zadnym ckresie rozwoju dziec-
ka i w zadnych okolicznoéciach nie moze staé'sie py-
taniem, na ktére umyst jego szka odpowiedzi, )

Fakt jednak, ze dzieci posiadajq zainteresowania
umyslowe nie pozwala na poglad tak beznadziejny. Nie
wchodzac w szczegély badan dokonanych na tem polu,
stwierdzi¢ mozna w kazdym razie to, co wie kaizdy na
podstawie codziennej obserwacii, 2e zaleznie od wieks,
guinteresowania le objawiaja sie w formach najrézaniej-

szych (godnych blizszego zbadania)] w stosunku do :I
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przedmiotéw codziennego uzytku, roélin, zwierzaft, ciat
fizyczaych i zjawisk przyrodniczg'ch jak réwniez i w
stosunku do objawdw zycia gospodarczego i ekonomicz-
nego jako io: sklepéw, fabryk, uprawy roli, rzemiosla,
kolei i t. p. Jezeli miedzy temi zainteresowaniami,
a treécia nauki szkolnej istnieie rozdzwigk, jezeli tresé
ta nie jest poprostu odpowiedzia na pytania z tych
zainteresowan plynace, nie znaczy to jednak, aby tak
by¢ musialo zawsze Jezeli potratimy objawy zainte-
resowar dobrze obserwowacé i interpretowaé, jezeli zba-
damy w jakich warunkach powstaja (przy jakich czyn-
nosciach, w zetknieciu z czem), to potrafimy moze tes
niemi pokierowaé i rozwijaé je tak, aby istniala &cista
odpowiednio$é migdzy niemi, a trefca nauk szkolaych.

Zachowajmy dalej w stosunku do zanteresowafi
umyslowych, poglad na nie jako na symptom potrzeby,
ktérej zaspokojenia organizm pozada. Tak jak uwa-
2ali$my, Ze paplanie i gaworzenie dziecka jest wskazni-
kiem, ze dazy ono do opanowania mowy, a Ze zaintere-
sowania ruchowe sa wskaZnikiem tego, ze organizm
dazy do zdobycia sprawmnosci ruchéw. Znajac ruchy
wlasciwe przecietnie doroslym ludziom, wiemy te2
mniej wigcej, do czego zainteresowanie to deprowadzi,
jaki bedzie ostateczny rezultat jego dzialania. Jezeli
zastosujemy to samo do zainteresowan umyslowych, te
bedziemy je tez musieli wwazaé¢ za znaki, ktére wska«
zuja do zdobycia czego dziecko dazy, w jaka dziedzine
wiedzy chee wkroczyé,

Bo pierwsze zainteresowania dziecka i sposoby
realizowania ich mieszcza w sobie te same pierwiastki,
co wedza wypracowana przez rozum ludzi doroslych,
Powstala ona takie z zainteresowan, doswiadczen i re-
fleksyj wielu pokolen ludzkich i ,reprezentuje najwyz.

sze mozliwosci zawarte w niedoskonatem doswiadcze-
niu dziecka" "),

°} Dewey. Szkola i dzlecko, str. 96. {Rozprawa: Dazecka
i programy nauczania)
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Objaw zainteresowania u dziecka nalezy rozumieé
jako znak, przez ktéry wyraza ono swe dazenie do zbo-
sacenia swych doéwiadczesi, rozwinigcia ich do maxi-
qum, to znaczy az do opanowania wiedzy, istniejacej
w tej dziedzinie, a stworzonej przez gatunek ludzki. -,

ynika wiec z tego, ze miedzy zainteresowaniami 1

dziecka a wiedza mozna przerzucié most, byle znaé do- !
brze jedno i drugie i rozumie¢ je jeko ,punkty wyjscia
i punkty dojécia”, ,jako peczatek i koniec tego samego 1
procesu” **). A skoro tak, to mozliwg jest tez sytuacia,
w kt6rej nawet owe nieszczgsne porty Chili stana sig :
wiadomoscig, ktérej umyst ludzki bedzie potrzebowal -
i przyjmie ja, tak chetnie, jak glodny czlowiek przyjmu-
je poiywienie.

Rozpatrzmy jeszcze blizej przebieg owego przyj-
mowania i jego zwiazek z zainteresowaniem. W jaki
sposéb dzialaja, w owym momencie inteligencja i wola,
czy ksztalcq si¢ dzigki temu dzialaniu, czy doskonala
siq jako przyszle narzedzia pracy?

Bo chiopczyk 6w bedzie w Zyciu swojem musial
nietylko posiadaé rézne wiadomosci, lecz bedzie mu-
sial tez dzialaé, zdobywaé, tworzy¢ w niezmiernie
ekomplikowanych ekonomicznych warunkach wspét-
cresnego zycia. Nie bedzie mial popedu, ktéryby umo-
tliwial mu zdobycie pozywienia za pomoca jednego
gmechanizowanego ruchu, jakim jest skok kota, lecz be-
deie je zdobywal w najrozniejszych okolicznosciach,
niedajacych sie z géry przewidziet, ktére beda wyma-
galy zawsze $wiadomego przystosowania inteligencji
{ woli dla zrealizowania zamierzonego celu.

Bedzie tego dokonywal w ramach jakiego$ zawo-
du, ktéry sobie sam wvbierze. W pracy swej bedzie
spelnial funkcje spoteczna, dostarczajac spoleczenstwu
czego$, czego bedize potrzebowalo, a réwnoczeénie ta
sama praca ma my daé poczucie, ze zdolnoéci swe i mo-
gliwoéci dzialania rozwinal nalezycie i czynami swemi
stwierdza przed sobg samym swa wartosé. Bez tego

**) Dewey. Id
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poczucia Zycie jego bedzie meczacem niepororumie-
niem, smutnym wypadkiem, w kiérym rozwoj zywego
czlowieka nie osiaggnal pelni, kiéra mu byla wyznaczo-
na. W okresie nauczania musi wiec dziecko wyksztal-
ci¢ te zdolnoé¢ do wysilkéw dla zrealizowania zamie-
rzonego celu, musi pozna¢ trud i rado$é pracy intensy-
wnej, ktéra sluzy do osiagnigcia czego$ upragnionego
i daje nam poczucie wlasnej sily.

Zwiazek tak pojetego przygotowania do zycia
z nauczaniem opartem na zainteresowaniu oméwil De-
wey w rozprawie p. t. Zainferesowanie i wysitek
w zwiqzku z wychowaniem woli. ")

Rozpatrzmy zatem nieco blizej jego poglady.

(Dok. nast.). Anna Oderfeldbéwna.

Dzienniczki nauczyciela.

Wychowujac dziatwe szkolna, wcigz szukaé mu-
simy nowych drég i sposobéw, by uzyskaé silniejszy
wplyw na urabianie charakteréw i ksztalcenie umy-
sléw. W pracy tej, nauczyciel postuguje sie przewaz-
nie rademi i wskazéwkami ludzi uznanych na polu pe-
dagogiki; przyznaé jednak nalezy, ze kazdy inteligient-
ny nauczyciel w ciagu swej pracy zawodowej docho-
dzi do samodzielnych wnioskéw, czy to dydaktycznych,
czy metodycznych i niejednokrotnie wpada na t. zw.
woryginalne pomysly”, ;

Niestety! Musimy stwierdzié, ze najwicksza cze§é
nowych my$li, niekiedy bardzo cennyck, w chwili zja-
wienia sie nieuchwycona i nieutrwalona, przepada
bezpowrotnie.

Tu wlaénie, daje sie zauwazyé brak zaufania we
wlasne sily, oraz lekcewazenie i niedocenianie samo-
dzielnej precy. Boimy sie rzeczowej krytyki powola-
nych oséb lub ostrych nozyc domorostych krytykéw.

*} Rozprawa zamieszczoma w ksigtice Lewey'a: Szkola
i dziecko,
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A szkoda. Kazdy nauczyciel, jeZeli tylko nie jest bez~
duszna machina, moze zawsze w szkole czy poza nia
sposirzec co§ godnego uwagi; niejedna tala obserwa~
cja niezanotowana, zostaje predko zapomuniana, nato-
miast ulrwalona, moze byé kiedy$ podjeta, moze
w gronie nauczycieli - wychowawcéw wywobaé dysku-
sie, a nalezycie o$wietlona, staé sic moze przyczyne

iem do rozjaénienia waznyche zagadnieri z dziedziny
pedagogiki, i zachecié kogos, do zajecia sie dana kwe-
stja-

Poczicie potrzeby takiej, samodzielno - tutérczef
pracy, przenika juz potrosze w szeregi nasze, a sama
praca spotyka sie z uznaniem wladz i calego ogélu pe-
dagogicznego. Jako dowdd, niech postuza stowa kol
Patkowskiego, ktéry na V Zjeidzie del. Zw, P. N. S. P,
w przeméwienin swem kladzie nacisk ,ma dazenie do
zbudzenia twérczo$ci naukowej w szeregach nowczy-
cielskich” ).

Ze wzgledu wigc na aktualnoéé powyzszego temas
{u, w ninieiszym artykule pragng podniesé kwestje t.
zw. Dzienniczkéw, ktére nalezy uwazaé za nieodzowne
w pracy nauczycielskiej.

Tu i owdzie, spotyka sig artykuly, zachecajace da
prowadzenia dzienniczkéw, oraz potrzebne wshazéwhi,
lecz najczgéciej przechodzi sie nad niemi do porzadky
dziennego,

Artykat ten—mysle— wywola komentarze i uzu-
pelnienia, co chociaz w malej czastce przyczyni sie do
spopularyzowania, w niekiérych ckolicach zupelnie
nieznanej, czy zaniedbanej sprawy. Wiem, ze mysl,
ktére tu chce rozwinaé nie beds odkryciem Amervyki,
lecz rzuce je, aby wywolaé odzew ze strony Sz. kole-
goéw i zacheci¢ ich do wypowiedzenia sic w tej spra-
wie, i

&
.

1) ,Glos Nauczycielski”, Nr, 13 — 15 1923 1. str. 227 § sir.
237
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Jak wyzej wspomriano, w pracy nauczvcielskiej
dzienniczki odgrywaja znaczna role jako &rodki, sluza-
ce do utrwalenia obesrwacji, wrioskéw kb wykona-
nych préb. Sa one potrzebne w kiflcu iderumkach pra-
cy nauczydielskief, stad tez, wynika potrzeba kitku
dziemmniczkéw,

W dzienniczku 1 zamieszczaé bedziemy:

1. Sprawozdanic czy streszczenia (krétkie) z aré
tykuléw, referatéw, ksigzek dub tylko z rozdziatéw —
traktujacych o rzeczach, ktére nas zajmuja hub beda
nam potirzebne w dalszej pracy. !

2. Wypisy 1 wyciqgi z ksigzek, pism i t. p., bo lad,
twiej rzecz potrzebna odpisaé, anizeli ksiazke, czy pis-
mo wlaczy¢ do swego ksiegozbioru. Beda tu np. opisy
p6r roku, obrzedéw, zwyczajow, mysh ¢ dziel pedago-
giczny<h i innyck, i t. p

3. Rady i wskazéwki metodyczne, polskich i ob-
cych pedagogow.

4. Uwagi z lekcji wzorowych, a nawet ich szkice.

Drugq cze$é tego zeszytu zajma sposirzezenia
wlasne i charckterystyczne uwagi z zakresu praktyki
szkolnej, przejawéw indywiduelnego i zbicrowego zy-
cia uczniéw na tle szkoly, domu czy innego otoczenia,
godne uwagi szczegbly z Zycia nauczycielskiego, i to
wszystko, co adnosi sie do wychowank6w, wychowaw-
¢y i sztuki wychowanta, a do czego doszliémy samo-
dzielnie przez obserwacje, badania itp.

Tak pomyélany dzienniczek, bytby zhiorem tych
wszystkich zdobyczy, do ktérychk doszliémy sami dub
przy pomocy innych czynnikéw; znajdzie si¢ w nim
materjal przewaznic z zakresu pedagogiki i nauk = nig
potaczonych.

Dia szybkiej i fatwej orjentacii, nalety na koficu
lub poczatku zeszytu, umiescié spis rzeczy z podaniem
stronicy.

Prowadzenie i podzial dzienniczka, oraz segrego-
wanie gromadzonego materjalu, nie przedstawi niko-
mu zbyt wielkiej trirdnoéci, bo kaidy moze obraé naj-
dcgodniejszg forme. Uwagi, jak streszczaé keigiki § u-



52

skuteczniaé zapiski, znajdziemy w odpowiednich pod.
recznikach ).

Stwierdzi¢ jednak musimy, ze nie mozemy, a cza-
sem nie chcemy wszvstkiego streszczad, czy tez ob-
szerniej nolnwaé., Nasuwa sie wige pytanie, co zrchié,
gdy przeczviamy co§ waznego, 0 czem zapommied nam
fle woino, a czego nie mozemy umiescié w dziennicz:
ku, picrwszym I taka rzecz moiemy sobie utrw-iié.

Uskuteczniamy to, zamieszczajac krétka nolatke
w dzienniczku drugim.

Jest to zeszyt w formie indeksv (skorowidza), po-
dzielony na czedci wedtug liter alfabetu: kazda litera
" posiada kilka czystvch kartek. Tu pod odpowiednia li
terg umieszczam tytuly zagadnies, czy spraw. ktére
mie zainteresowaly, oraz krétka uwage objasniajaca.
Pod jedna litera allabetu, moze by¢ kilka tytutéw, bo
w miare potrzcby wpisuie coraz to nowe, w pewnem
oddaleniu od siebie. Objadni¢ rzecz na przykladzie:
Zajalem sie np. smorzadem szkolnym: czytuje réine
pisma i ksiazki, wiec, gdy tylko znajde wamianke
o tym przedmiocie, zaraz pod ,Samorzad szkolny™
wpisuje: tytu! ksiazki czy pisma, stronice i inne szcze-
goly bibliograficzne. To samo stosuje i do innych za-
sadnien, ktorvch tytuly znajduia sie w skorowidzu
ub ktore z biegiem czasu wpisuie do niego. Dila przy-
kladu podam dostowna ire¢é kartki mego indeksu. Pod
literg ..S" mam zanotowane nastepuiace kwestje: 1)
samoksztalcenie. 2} samorzad szkolny, 3) szkela praw
cy i t. d. Pod katds r nich umieszczam, wymienione
powyzej uwagi -— naturalnie w shrétach — jak n p

.Samorzad szkolny”. Gminy szkolne. Foerster-<

zkota i charakter, Prryiaciel szkoty Nr, 5-6/223 r. str,
71, Nr. 9/23 sir. 126, Nr. 12:23 stz. 223 i 248, Mies,
Ped. Nr. 8922 . str 18, Gmina szkolna — Bykows
ski; Praca Szkolna Rocznik 1. S. Kisielewska — Jak
wprowadzi¢ samorzad w szkole i t. d.

t) Por. M, Lipska.Libeackowa Nauki pedagogiczne, sir, 13
{ mast, Por, Dr, W1, Spasowski, Zasady samokszialcenia,
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Gdy raz umieécimy zagadnienie w dziermiczlu
drugim, szvkamy odnoénych materiatéw potrzebnveh
do cswietlenia przedmiotu wskutek czego przez WSO
mnizne zapiski indeks sie rozszerza i z czasem obej-
muje spis wszystkich dziel i artykutéow, ktore zwiaza-
ne sa z dana kwestja. Ma to te dobra stro-e. ze przy
opracowywaniu referatéw, pogadanek. imdeks wskaze
nam gdzie szukaé potrzcbnego materjatu. Wskazowld
dostarczone szybko przez indeks — sowicie optacy
nam trud poniesiony przy gromadzeniu odsvlaczy.

Nauczyicel, kt6ry, nie chce zasklepiaé swego umy.
stu w ciasnych ramach nabytych juz wiadomosci i o-
granicza¢ sie do ich przefuwania, musi stale i$¢ po k-
nji biezacych pradéw wspélczesnego zvcia. Nie wolna
mu ani na chwilg ustawaé w przyswajaniu nowoczes
nvch zdobyczy naukowych, szczegblniej z zakresu pe
dagogiki.

Jezeli wigc, ma trzymaé reke na pulsie rozwijas
jacych sie¢ w szvbkim tempie nauk pedagogicanyvch, wi-
nien pilnie §ledzi¢ kazdy wysitek. zinierzajacy do spo
pularyzowania wvnikéw pracy jednostki, czy tez pra-
cy zbiorowej., Bedzie to moiliwem wéwozas, jeield
nauczyciel c;owie sie 0 kazdej ksiazce, ktéra dSwieze
opuscila prse. Poinformuje go o temn, prasa zawodows,
a jezeli tylko nie zamknie nszu pa tego rodzaju wia-
domosci. z pewnoscia wslvszv mnéstwo uwag i kryty.
cznvch ocen z czego wytworzy sig w jego umyéle pes
wien poglad na nowe wydawnictwo; nie czytajac da-
nej ksiazki, bedzie wiedzial. co ona w sobie zawiera.

I znoww. nie mozemv zezwoli¢ na. to, by wiado.
moséci te przebrzmiewaly bez echa. Musimy zanoto
waé jaka ksiazka wyszla z druku, kto byt autorem itd.,
bo kiedy§ napewno hedzie to nam potrzebne. Tak pow
stepuiac, dojdziemy do wlasnej bibliogratji, ktéra nas
ponformuje o pracach ostainich czaséw, przez co be-
dziemy w ciagtym kontakcie z ruchem wvdawniczvm,

Bibljografie taka prowadzg w ten sposéb, e ze«

syt deiele na kilka czgséci, w kidrych wnieszczam r§ :




54

tne galezie nauk, jak np. Pedagogika z nzukami pomo-
cniczeny, dalej dydaktyka, nastepnie jezyk polski, mo-
te by¢ vara i inne, Kazda stronice dziele na rubryli
nastepujace: Tytul dziela, autor, wydawnictwo, wyda-
nie, rok wydania, iloéé tomow, cena zasadnicza, oraz
uwagi. Poszczegélne rubryki odpowiednio wypelniam,
a w uwagach notujg np. w ktdrem pi§mie znajdeg ocene
danego dzieta i t. p. Do zeszytu tego moge zaiaczaé ka-
talogi, cenniki i ogloszenia dziel, kiére niedawno wyszly
{ wogble, tak gromadzié material, by w razie potrzeby,
bibijografja wskazala mam gdzie nabyé poszukiwang
ksiazke, Szczegélnie ma wsi lub w miasteczku, gdzie
ndema Judzi, ktérzyby mformowali pas o ruchu wyda-
wniczym, nesza. dobrze prowadzona bibljograija, od-
da nam nieocenione ustugi.

Mamy wprawdzie killa prac z zakresu hibljogra-
fj 1) fecz te wsltutek wysokich cen, nie dla kazdego sa
Joslqpne jub tez nie wyczerpuja catkowicie kwestji,
fak np. Bibljografja Karbowitaka — siega tylko do roku
1910.

- - Bibljografje taka mozma zbieraé § w inmy sposéb.
P. M. Lipska-Librachowa w ksiazce ,Nauki Pzdag.”,
radzi wkiadaé de pudetka koperty z mapisami tytulow
sktualnych zagadnien n. p. ,koedvkacja, samorzady
szkolne” i t. p., i tu klaéé luzne kariki, na ktérych na-
lezy wypisywaé tytuly ksiazek, w ktérych znajduje sig
coé o powyzszem zagadnieniu, nazwisko autora i t. p
W miare potrzeby i moznosci, bibljogratje taka mozna
powickszaé przez wsuwanie nowych kartek. Réznica
miedzy bibljograljq pierwsza, a 3, polega na tem, ze
tam niejako katalogujemy deiela, ktore wychodzg
» 33 nam potrzebne—bez wzgledu ta treéé, tu zas zbie-

1) Karbowiak — Bibljografia ped. w latach 1900 — 1910
Keiatnica Polska Tow, N, Szki W,

Rocznik Pedagogiczny. Serja 2, towm L Rok 1921. Ksigz. Pol,

Ciasopismo; Bibljografia Ped. Kwartalaik M. W. R.i O. P, War.
axawa, %
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ramy materjal tylko do pewnych zagadnies, co zosta-
fo uwzglednione w t. zw. indeksie-

Méwige o trzech powyzszych zeszytach, nie wy-
czerpaliSmy wszystkich kieruazmléw pracy nauczyciela
na tle dzienniczkéw., Z kolei musimy oméwié prowa-
dzemie, specjalnego dzienniczka spostrzezer. Odnosi
cig to do nauczycieli, ktérzy obserwuja szczegélowo
zyde duchowe dzieci i temu zadaniu oddaja sie z za-
milowaniem, oraz ze znajomoscia rzeczy. Dla mich nie
wystarczy notowanie pewnych tylko objawéw w dzien.
niczki pierwszym: obserwitjac dziatwe bardziej szcze-
gotowo lub badajac jg za pomoca odpowiedrich eks-
perymentéw, maja stale co§ do zanotowania, stad po-
trzeba specjalnego dziennika.

Po blizsze wskazéwki do prowadzenia dziennicz-
ka spostrzezeri zwracaé sig nalezy do specjalistéw;
znajdziemy je réwniez w wyczerpanej zreszty ksiaice
Dawida: ,Program spostrzezes psychologiczno - wy-
chowawczych nad dzieckiem' oraz w wydaw. ,Higie-
na szkolma”, Wydaw. Min. Zdrowia.

Ostatnim dziemniczkiem. ktéry nie laczy sie juz
tak scisle z praca wychowawcza nauczyciela, bedzie
zeszyt w formie pamietnika.

W zeszycie , znajdy si¢ zapiski z Zycia mau-
czyctela, jego osobiste przezycia, oczywiscie te, ktére
zwigzane s3 z jego praca zawodowa; umieécimy tu
wspomnienda chwil jasnych, jak i dozranych zawodéw
i przeciwnosci, a takZe charakterystyke otoczenia,
wsréd ktorego obracal sie nauczyciel w swej pracy za.
wodowej czy spotecznej, a ktére wplywalo na ksztalto-
wanie si¢ jego psychiki. Zeszyt ten bedzie skarbmica
wspomniefti wychowawcy, rzuconych na szare kartkis
kiedys, gdy odczyta je wprowadza go w §wiat przezy-
tych dni. a w chwilach rozterki duchowej dodadzg mo=
%e otuchy lub wskaza jak Zy¢ i co robi¢ nalezy,

Tutaj juz kazdy indywidualnie osadz, czy i o ile
teki dziemniczek jest mu potrzebny i w jakim zakresie
winien byé prowadzony,

oo
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Tak przedstawia sie caloksztalt pracy nauczycie-
la na tle dzienniczkow. ‘

Zarzuci kto§ moze, ze do pracy nauczyciela wpro-
wadza si¢ niepotrzebny balasi, przez uwzglednienie
az tylu dzienniczkéw; jezeli jednakowoz zwazymy, Ze
dla atwiejszego orjentowania si¢ w samodzielnej pra-
cy, gromadzony materjal nalezy porzadkowaé i segre-
gowaé, to musimy si¢ zgodzi¢ z tem, Ze zajmie to nam
Spore czasu.

Nie przecze, Ze tego rodzaju grzebanie w zeszy-
tach pochtania czas, lecz zapamigtajmy, ze jest to nie-
fako dobrze umieszczomy kapital, ktéry we wlasciwym
czasie wysoko nam si¢ oprocentuje. Obawa przed bra-
kiem czasu ustapi¢ winna przeswiadczeniu, ze Zadne
zjawisko godne uwagi wychowawcy — tak na wsi, jak
i w mie§cic—nie powinno przej$¢ obok niego bez §ladu.

Kazimierz Mroziuk, Nadwérna.

Z iycia szkolnego.

Komisja bibljoteczna w szkole powszechnej.
(Przyczynek do sprawy samorzadu szkolnego).

Klasa IV. Pewnego dnia przynioslem do klasy
kilka okazowych numeréw ,Plomvka” i pokazatem
dzieciom. Dziatwa obstdpila mnie dokota, kazde chcia-
Yo dostaé do reki ,,Plomyk”. Niestety jednak bylo to
niemozliwe, gdyz dzieci wiecej, niz egzemplarzy pi-
semka. To tez niektére tylko otrzymaly. Potworzyly
si¢ wnet gromadki wok6l szczesliwcow z , Plomykiem™,
Dzieci przegladaly, czytaly nidktére opowiadania, roz-
wiazywaly rebusy. Jedna gromadka wymieniala swoj
pumer ,Plomvka” na inny drugiej gromadki. Twa-
rze byly rozplomienione, widzialem zadowolenie i ra-
dosé dziatwy.

Tak uplynal kwadrans.

Prositem dzieci o zwrot pisemka. Oddano — 2
niechecia. Nastgpila rozmowa na temat ,Plomyka™s
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Dzieci chetnie opowiadaly o tem, co w nim widzialy,
lub czytaly. Zaczely pytaé ile kosztuje, gdyz chcia-
tyby go zaprenumerowaé i w fen sposéb wiele rzeczy
ciekawych si¢ dowiedzie6. Powiedzialem im, e ,,Plo-
myk" kosztuje 2500 mk. kwartalnie. Rada w rade u-
chwalily same, ze beda skiadaé na prenumerate — na-
wet zaraz poplynegly ku mnie na ten cel pienigdze.

Nie wziglem. Dzieciom kazatem siaé¢ i zacza-
fem objasniaé:

Klasa jest liczna wiec prenumerowaé 1 egz. ,,Plo-
mvka" wprost si¢ nie oplaca. Potrzeba przynajmniej
6 egzemplarzy, by w przeciagu 2-ch tygodni kaide
dziecke moglo bez tridnosci zapoznaé sie z tredcia pi-
semka. ObliczyliSmy na tablicy, ze na kazde dziec-
ko wypadnie niewielka skladka. Dziatwa chetnie sig
zgodzila; nawet nie zapomniala o tych, ktérzy tej dro-
bnej sumy nie beda mogli zaplaci¢, bo biedni, a prze-
ciez i oni na réwni ze wszystkimi winuni korzystaé z
«Plomyka”, Bo¢ one z ,Naszej gminy”.

Wybrano z poéréd siebie dwuch skarbnikéw, kté-
W zajeli sie ulozeniem listy i zbieraniem pieniedzy,
W ciagu dwuch dni fundusze zebrano. Zaprenumero-
walismy ,Plomyk” w Redakcji na Marszalkowskiej,
Swiezy numer w 6 egz. zaraz nam wydano.

Co za rado$é byla nastepnego dnia: juz teraz be-
dziemy mieli stale do czytania ,,Plomyk”. Lecz obok
radosci pewne zaklopotanie, a nawet powiem aiezado-
wolenie niektérych dzieci. ,/Plomykéw” bylo 6, dzie-
ci — 42. Kazde z nich chcialo pierwsze otrzyma¢ no-
wy ,Plomyk”, chcialo pierwsze czytaé, bo przeciez
kaidy zaplacil, wigc chce skorzystaé ze swiadczed

gmm&

Widzac co sie dzieje, zebratem ,,Plomyk" i zacza-
fem rozmowe z dzieémi na temat: ,W jaki sposéb be-
dziemy otrzymywaé ,,Plomyk” do czytania®.

W posawedce uradziliémy, Ze przedewszystkiem
dla porzadku i kontroli zaprowadzimy zeszyt, w kté-
rym kazde dziecko bedzie mialo swoje miejsce abona-
mentowe. Nastepnie wybrani zestali dwaj ,,Opiekuno-
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wie ,Plomyka", ktérzy, w wyZej wymienionym zeszy-
cie, beda notowali odbiér, wzglednie zwrot ,,Plomyka”
przez danego ucznia. Wreszcie wydawanie ,,Plomyka"
odhywa¢é sie bedzie w porzadku listy klasowej raz od

oczatku, drugi raz od korica. ,Plomyk" wydawaé
ub oddawaé bedzie mozna w czasie duzej przerwy co-
dziennie lub przed i po lekcjach.

Nastgpnego dnia wszystko bylo zorganizowane,

Dzieci dostosowaly sie do uchwal. Byl to pocza-
tek naszej pracy. Od czasu do czasu kontrolowalem
dzialalnosé t. zw. ,,Opickundw”, ktérzy, jak na pocza-
tek, wywiazywali si¢ ze swego zadania wcale niezle.

Co miesigc wybierano nowych ,Opiekunéw”; nie
przeszkadzalo to zupelnie, by dawni nie pozostawali
nadal, bo w wiekszosci wypadkéw kadencja jednych
i tych samych trwala 2 — 3 miesiace. Céz zrobi¢ kie-
dy taka byla wola ,,Gminy".

Obowiazki ,,Opiekeunéw” wypisane byly na t-szej
stronie zeszytu — kontrolki. .

Lecz zycie szkolne ptynie i coraz nowe stwarza po-
trzeby. ,Plomyk" dobry, wiele ciekawych rzeczy po-
daje, ale wszystkiego nie zaspokoi.

czasie roku szkolnego przy nauczaniu historji,
‘geografji i przyrody, wspominalem czesto dzieciom o
popularnych ksiazeczkach, z ktérych mozna sie wiele
nauczyé, Od czasu do czasu przynicstem takg ksig-
teczke i odczytatem na lekcji.

Dzieci zaczely dopominaé sie o ksiazki, Zadéw
posyxpaly sig skladki, Za uzbierane pieniadze gmina
kupita kilka popularnych ksiazeczek Brzezinskiego,
Uminskiego 1 in. w ,Ksiegarni Polskiej”, Byl to po-
czatek |, gminnej bibljoteki”, >

»Opiekunom ,Plomyka” przybyla nowa praca: wy-
dawanie i odbi6r nabytych ksiazek. Dla porzadku zro-
biono prymitway katolog w- zeszycie, ktéry ulatwial

race.
R W ten sposéb ,,Opiekunowie Plom." zamienili sie
w , Komisje Bibljoteczng”.
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Z biegiem czasu ksiggozhiér [o ile to mozna tak
nazwac) powickszal sig, co miesiac przybywaly nowe
skiadki, a za nie nowe fsiazki. Nabyte ksig#ki natych-
miast wciagano do katalogu,

W ten sposéb zdobylismy w przeciagu roku do§é
zasobna lekturg. I to lekture godziwa, ktéra przyczy-
niala si¢ do poglebiania wiadomoéci, a zarazem rugo-
wala fantastyczne i umysty wypaczajaoe Telosasy, Szer-
loki i in. temx podobne wydawnictwa, A sama bibljo-
teka. Jej rozwéj cieszyl i radowat dzieci; swemi 05z~
czednosciami tworzyly, a teraz korzystaig z owocéw
swej pracy. Dumni wige byli z dokonanego dziela,
Praca , Komisji bibljotecznej™ szta sprawnie, nie bylo
skarg i zazalenl.

Czyz to nie droga do rozbudzenia w uczniu zami-
fowania do pracy? Czyz dziecko takie po wyjsciu ze
szkoly nie urzadzi sobie w domu skromnej bibljoteki
do wlasnego wiytku? Jezeli tak, czy nie bedziemy
twiadkami podniesienia sie kultury wéréd szero-
kich mas, kultury, kiérej, niestety, jeszcze dzi§ tak
nam brakuje,

W ten sposéb bibljoteka z roku na rok rosta. Be-
dzie ona zaspakajala juz potrzeby i innych klas, za co
oczywidcie bedzie pobierana oplata. Znéw wiec Zré-
dio dochodu na zakup nowych iosiazek.

Ksigzki przez czgste uzywanie niszcza sie, lecz i na
to rada. W szkole powszechnej mamy lekcje robét, na
nich niech dzieci oprawiaja ksiazki swej hibljotekd,
Przyniesie im to poivtek i zadowolenie.

Dzieki wigc odpowiedniemu wplywowi nauczycie-
la wychowawcy z biegiem lat moga powstaé weale za-
sobne ,, Bibljoteki dla uczni6w", ksiazki bowiem zostaja
wlasnoscig szkoly, gmina je przekazuje po opuszczeniu
zaklade swym nastepcom. Czyz w ten sposéb nie uczy
sig dziecko ofiarnoéci dla gromady.

Tymczasem tyle. Przy sposobnosci powréce do
tego tematu, ktérego w tych kilku stowach wyczerpaé
fue moge. o

St. i M. Kowalewscy.
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Sprawozdania i oceny.

Stetanja Szuchowa 1) Opowiadama i unersze, 2) Sze-

pty myszek z tustracjami S. Norblina Nakl. A Ze-

rzeckiego, Waorszawe — Polska Skladnica Pomocy
Szkolnych. 1923 r.

Ksiazka p. Stefanji Szuchowej  ,Opowiadania
{ wiarsze”, jako ksiazka pomocnicza dla nauczyaela,
uczacego z elementarza pafi Dargielowej i Oderfeldé-
wny ,,Chce czytaé”, ma za zadanie, jak o tem czvtamy
w przedmowie ,Ksztalci¢ dzieci juz od 1 Oddziala
wzkoly powszechnej poczyrajac, na pojetnych i wraz:
liwvch w przvszlosci czytainikéw". Autorka pragnie
osiagnaé cel powyiszy ,przez ozywienie i poglehienie
nauki czvtania, podajac tre§é¢ powiastek i wierszykow
jako materjal. ktérv umiejetnie wyzyskany nauczy
dzieci wntknaé w to, co czviaja, wyobrazaé sobie po-
stacie dzialajace, tio. na kiérem wystepuja, odczuwaé
udiechy, smutki, zawody wystepujacych bohateréw, do
ezego obok zywej treéci opowiadati i wierszy doskona.
uzy omawiana we wskazéwkach metodycznych
tnecenizacja odczytywanych dzieciom utworéw. .,Opo-
wiadania i wiersze' w sposéb przedziwny odpowiadaija
lawionemu przez autorke celowi: Proste a zajmu-
m w treéci, zaczerpnietej niemal wylacznie ze §wia-
ta. podpadajacego pod zmysly dzieci. stanowia bodaly
material dla nauczyciela do pogadanek i czytamia, kté.
re sprawia, ze krétkie zdania podame w elementarzu
fako streszczenie dluiszei zajmujacej powiastki lub
wiarsza, przestanie byé sichem zestawieniem liter, na~
bierze twoia, wywolujac w umysle dziecka szereg do-
brze znanvch obrazéw, Taki wiersz o Kubie na ra«
czym rumaku, przed ktérym ,ucieka w pedzie caly
§wiat” jest peten zawvotnego ruchu i beztroskiej rada.
§ci 2ycia, Blizka § dobrze znana dziatwie jest kotka
Szarusta ze swym niesiornym drobiazgiem. Tragizm
ciemme] nocy, w kidrej polyskuia zlowrogo okragle
oczv sowy, doskanale fest oddany z jednej stromy
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w jei tajemniczvch pokrzykiwariach. & z drugiej —
w przervwanvch, niby strachem zdlawionych szeptach
myszek. Pelne mitego sentymentu sa ,.Dwie gesiarecz-
ki®." Dbhatos¢ autorki o czystosé jezyka i wytwornosd
stylu obok umiejetnodci zywego obrazowania sprawia,
ze ksiazka niniejsza wniesie do cdpowiedniego dziatu
literatury dziecigcej rzecz, nietylko celowo pomyélang,
planowo opracowana, ale i wartoéciowa pod wzgledem
artystycznym.
Wybor wierszvkéw z omawianej ksiazki wydany
t. .Szepty myszek™ w szacie wytwornei, bo ozdor
Eionei piecknemi w pomyéle i w wykonaniu ilustracja-
mi S. Norblina z dodanym pu poczatku ..Zaproszeniem
do bejki” i na kotcu wierszem ,, Wedrowniczek z mia-
sta”. odbiegajacym nieco ze wzgledu na zbyt moze kun-
sztowng budowe wiersza i pewna zawilo#é stylu od
reszty wierszykéw, stanowi¢ bedzie niechybnie cel ma-
rzefi gwiazdkowych mtodych czytelnikéw. Ksigzka ta
nie powinna jednak znalezé sie wylacznie w rekn
szczgdliwych posiadaczy kosztownych wydawnictw.
Cho¢ jeden egzemplarz tej bajecznie kolorowej ksigz-
ki winien znalezé si¢ w kazdej szkole powszechnej,
aby dzieci, przvgladajac sie artystycznym ilustracjom,
dopeini¢ moglv 1o, co we wlasnej wycbrazni z ,,Opo-
wiadati i wierszy"” wysnuly. Jadwiga Ostromecka.

Wycinanki ludu polskiego .— towickie i kurpiowskie,
Nakiadem Miejsk. Muzeum Przemystowego w Krako-
wie,

Pierwszy zeszyt tego wydawnictwa, subwencjone.
wanego przez Dep. Sztuki Min. W. R, i O. P., przed-.
stawia si¢ nadzwyczaj korzysinie pod wzgledem teche
nicznym i artystycznym- Skiada sie ran 16 tablic wie-
lobarwaiveh, obejmuiacvch 22 wycinanki, wybrane ze
zhioréw Tow. Polskiej Sztuwki Stosowanej. Sa to kure
piewskie gwiazdy, leluje, drzewka i koguty oraz tos
wickie wstedi. okragle wycinanki, wzorzysta koldra
{ kogut. Niclada artystyczny smakosz i nawca szhue
v lutowej dokonal tu wyboru i dopilnowal wykwints
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wykonanial Pomime $wiezosci prymitywnej w barwie
i formie, jakzez dalekie te zdobhicz:u wyzory 1od pstrych
chtopskich barwnosci”, kiére zazwyczaj utozsamia-
my z nasza wycinankal Jaskrawe barwy, zestrojone
w nadzwyczaj subtelng kolorystyczna harmonie.
przedstawiaia w dodatniem $wietle lud, ktéremu do-
tychczas przyznawano co najwyzej .poczucie barwi-
stosci”, Orrament prosty w konstrukeji formy i kolo-
ru, spoisty, niewycyzelowany, swiezy, oryginalny, wy-
nikly wprost z glebin wlasciwosci plemtennych i ra-
sowego zdrowia ludu. Ani &ladu znuzenia. szablonu,
nieszczeroéci. Wydawnictwo nie zatracilo nigd:ie
charukteru wycinanki przez dokladne uwidocznienie
kiemunku ciecdla nozyc. Przez wymienione powyzej
wartosci pierwszy zeszyt ,Wycinanek ludu polskiego™
wyréznia sig chlubnde z dotychczasowych wydaw-
nictw, ktére idealizowaly, recte banalizowaly, wyci-
nanke nasza, popularyzujac szablonl wyd%wcéw za-
miast prymitywnego piekna oryginaléw, Zeszyt po-
rzedza tekst zasluzonego, sadziwego badacza sziuki
udowej, Seweryna Udzieli — w pigciu jezykach: pol-
skim, francuskim, angielskim, niemieckim i whoskim.
WwWycinanki ludu polskiego” moga oddaé¢ nauczy-
cielom sléjdu, rysunkdw, historji (nauki o Polsce) wa-
#na przystuge przez zapoznamie mlodziezy naszej
z pieknemi, a autentycznemi wzorami zdobniczemi na-
szego ludu. Tadeusz Seweryn.

RAnkieta w sprawie samorzadow
szkolnych.

Sekcja Pedagogiczna P. Z. N. zajela si¢ sprawg
ghierania rzeczowych materjaléw do kwestji samorza-
déw szkolnych na terenie szkét powszechnych. W ro-
ku zeszlym rozeslana zostala w tej sprawie ankieta,
ktéra jednakie nie zainteresowala widocznie Sz. Kole-
gow i Kolezanek. Odpowiedzi fadeszly w malej licz-
bie. Powlarzamy przeto tg¢ ankietg obecnie.
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ANKIETA DLA NAUCZYCIELI

1, Czy istnicjg w szkole jakies grganizacje ucz-
nlowskie i na jakim poziomie nauczania. Jakiego ro-
dzaju s3 te organizacje, czy samorzgdowe na wzdr
gminnych, czy innego typu mp. samopomocy, koopera-
tywy i t. p.

2. Czy powstaly samorzutnie z inicjatywy dzieci,
ezy tez z inicjatywy nauczycieli.

3. Czy wszystkie dzieci danej klasy naleza do or-
ganizacji, Czy jedna organizacja obejmuje cala szko-
f¢. Czy jest jakis stosunek pomiedzy poszczegblnemi
organizacjami klasowemi i na czem on polega.

4. Jaka jest rola nauczyciela w danej orfanizacii?

5. Jak funkcjonuja organizacje, jezeli zle, co jest
$ego przyczyna.

6. Czy przynosza jakie§ korzyéci, czy ulatwiajg
2ycie szkolne, czy sg czynnikiem dodatnim pod wzgle-
dem wychowawczym. W czem sie to objawia.

7. Czy nie wykazuja wplywéw ujemnych i jakie-
go rodzaju,

8. .Jaki jest stosunek dzieci do organizacji. Co
moznaby powiedzie¢ o stosunlu dzieci starszych i
mlodszych, chlopcéw | dziewczat. Czy w organiza-
cjach szkolnych wysuwaja si¢ na czolo jednostki wy-
bitniejsze, czy organizacje te eprzyjaja wyrabianiu sig
jednostels przecietnych.

9. Czy byly zapoczatkowane w szkole préby, kt6-
re sie nie powiodly i dilaczego si¢ nie powicdly., Czy
mie bylo zadnych w tym kierunku préb i dlaczego?

10. Bardzo pozadane zalgczenie ustawy danej or«

ganizacji.
ANKIETA DLA DZIECIL

1. Czy macie jakie stowarzyszenie, Czy jestescie
z aiego zadowoleni.

2. Jaki macie z niego pozytek,

3. Jezeli w klasie jest kilka stowarzysxzes, po-
wiedz, ktére jest najlepsze i dlaczego,

4, Co pragnelibyécie zmienié w waszem stowg-
F2yszenin,
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5. Czy macie jakie§ projekty nowych stowarzy-
szen.
6. Jezeli w szkole jest stowarzyszenie a ty nie
cheesz do niego nalezyé, napisz, dlaczego nie chcesz?

Uwanga. Odpowiedzi dzieci cenne sa tylko wéwczas, gdy
sa zupelnie szczere i ewobodne. Mamy juz kilka takich odpo-
wiedzi. O tg wlasnie swobode przedewszystkicm pam chodzi.
Nauczyciel powinien w krotkich sfowach wyjasni¢ cel ankiety
Powie zatem poprostu, ze s3 szkoly, ktére chcialyby u siebie
zaloiyé stowarzyszenia dzieci i dlatego pragna si¢ dowiedzieé,
czy takie stowarzyezenia sa dobre, czy dzieci sa z mich zado-
wolone, czy tez sa mote zle i dzieciom wcale nie polrzebne.
Pytania najlepiej wypisywaé po jednemu ma tsblicy. Dzieci nie
podaia przy odpowiedzi nazwiska, tylko imie i klas¢. Dzieci
powiuny odczué, e nauczyciel odpowiedzi nie .odczytuie —
trzeba daé¢ im to do zrozumienia, Ze nikt za swojg odpowiedt
@ie oirzyma nagany od nauczyciela.
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. OD REDAKCJI. W zwiazku z zapoczatkowana
dyskusja na temat alfabetu ruchomego redakcja otrzy-
mala pare artykuléw Sz Kolegéw i Kolezanek. Nie
mozemy jednak udzieli¢ wiecej miejsca na te dysku-
sje ze wzgledu na rozmiary pisma, temwiecej, ze nale-
3y zarezerwowaé miejsce na odpowiedz p. Arnoldowej.
Artykuly, ktére w tej sprawie redakcja otrzymala,
przesylamy p. Arnoldowej.

Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7.




