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MNauczanie historji w szkole
powszechnej.*

Dekret o obowiazku szkolnym z 8 lutego 1919 r,
artykutem 8-ym postanowil: ,Szkola powszechna obej-
muje 7 lat nauczania“, Okélnik ministra o$wiaty z 17
maja tegoz roku zaleci! Program naukowy szkoly éred-
niej, projek?, wypracowany przez sekcje szkolnictwa
éredniego, ktéry z kolet oparl sie na projekcie komisji
pedagogicznej zrzeszonego nauczycielstwa. W pro-
jektach powyzszych podzial nauczania w gimnazjum
na kurs 3-letni nizszy i 5-letni wyzszy uznano za f{raf-
ny, na przyszloéé postanowioro szkole érednia ogra-
niczyé do wyzszego 5-letniego kursu, z tem, by dzieci
po ukoriczeniu 6 klas szkely powszechnej wstep mialy
otwarty wprost do klasy I-ej gimnazjum. Zastrzega-
no wprawdzie, ze przeksztalcenie 8-klasowego gimna.

*} Referat wygloszony na posie.dzeniu Sekeji Pedagogicz.
nej Zw, P. N, Sz, Powsz, d. 11 stycznia 1924 g,
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zjum na 5-klasowe stanowi problem nielaiwy do roz-
wigzania, ze reforma ta nie da si¢ uskutecznié¢ odra-
zu, badz co badz stwierdzono potrzebe ulozenia wspél-
nego progrumu dla szkoly powszechuej i $redniej;
programy wyzszych klas szkoly powszechnej tak win.
rny byé¢ ulozone, by ,czynily zadosé najwazniejszym
wymaganiom" szkoly srednieq.

Podobna opinje, jak wludze oswialowe, wypowie.
dzialo nauczycielstwo wszystkich dzielnic polskich
w sprawie stosunku szkoly powszechnej do éredniei.
Ogolnopolski Zjazd nauczycielski w kwietaiu 1919 r.,
zaréwno na posiedzeniach plenarnych, jak w sekcjach
szkoly powszechnej i §redniej, stangl zdecydowanie
na stanowiske szkoly powszechnej 7-letniej i $red-
niej 5-letniej. ,Szkota §rednia kilkoletnia musi opie-
raé si¢ w caloksztalcie swej budowy na szkole po-
wszechnej” (Reiter.). Ré2nica w opinjach polegala je-
dynie na tem, ze wigkszo$é nauczycielstwa zadala, aby
nie szkola powszechna stosowala si¢ w rozkladzie ma.
terjalu do potrzeb programu szkoly éredniej, lecz
,szkola érednia powinna organicznie wyrastaé ze
szkoty powszechrej, ktéra ma cel sama w sobie, t. j.
wychowanie przysztveh obywateli” (Rowid.). ,Zaré-
wno uchwaly naucz' «.. -ie, jak i ministerialne stoia
na stanowisku gimnazjum 5-letniego’. Prowizorycznie
musi utrzymaé sie gimnazjum 8-klasowe. ,,Chodzi tyl.
ko o to, aby ustr6j tych 8-letnich gimnazjéw byl tego
rodzaju, by kazdej chwili ulatwi¢ przeksztalcenie ich
pa S-letnie. Stad sie to moze wiedy, jesli trzy nizsze
lata gimnazjum 8-lefniego beda mie€ program iden~
tyczny, a przynajmniej zblizony do tego, jaki przewis
duje sie dla odnosnych klas szkoly powszechnej.
Wéwczas bowiem odczepienie tych trzech niiszych
klas i przylaczenie ich do szkoly powszechnej, nie bg-
dzie przedstawiaé zadnych trudnosci® (Kielski).

Dzisiejsze spoleczenstwo nie moze ustapi¢ ze sta-
nowiska, zajmowanego do niedawna niemal powszech.
nie przez wladze ojwiatowe i przez nauczycizlstwo
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w sprawie szkoly demokratycznej, a wiec powszech-
nej. I-letniej, oraz stosunku jej do szkoly $redniej.
Z powyiszego konsekwetnie wynika konieczno$é przy-
stosowania programéw gimnazjum wyzszego do tedo,
co daje sie osiagnaé w szkole powszechnej oraz zi-
dentylikowania programéw gimnazjum nizszego z pro-'
gramami szkoly powszechnej.

Tymczasem program nauczania histerji ulofony
zostal odrebnie dla klas II—IIl gimnazjum, obejmu-
jac kurs historji Polski, oraz dla oddziatow III—VI
szkoly powszechnej, w kiérej przewidziano dwa,
a wiasciwie trzy kursy: historji Polski oraz historji
Polski na tle dziejéw powszechnych.

Nalezy rozpairzeé zatem program historji dla
szkoly powszechnej, ewentualnie zreformowaé go i na-
stepnie zastosowaé¢ go bez zadnych zmian w gimna-
Zjum nizszem.

Program historji dla szkeoly powszechnej stusznie
okresla jako cel nauczania: zainteresowanie ucznia hi-
storja, wzbudzenie w nim poczucia i odpowiedzialnos-
ci obywatelskiej, nie wskazuje jednak whasciwych
érodkdw do osiagniecia tego celu,

Dla oddziatu III przewidziane sa, ze wzgledu na
nauke t. zw. cicha i gloéna, dwa programy, nie zawie.
rajace zasadniczych réinic, a obejmujace caloksztalt
historji politycznej Polski z pewnem uwzglednieniem
stosurkéw gospodarczo - spoleczaych i kulturalnych.
Jest to t. zw. program ,ramowy"”, to znaczy, Ze nauczy-
ciel moze wybraé materjal faktyczny, jaki uzna za
wlasciwy, do czego zadnych wskazéwek w programie
nie znajduje, Nie znajduje ich réwniez we ,,Wskazéwe
kach metodycznych”, zalaczonych do programu, gdzie
wprzwdzie zamicszczono wiele uwag stusznych, zgod.
nych z wymaganiami naukowemi i pedagogicznemi, ale
podanym tak chaotvcznie, niedokladnie, tak bez zwiaz-
ku z samym programem, ze stanowia cne raczej fraze-
sy konwencjonalne, niz wskazédwki prakiyczne. Za-
réwno-, Sposéb opowiadania”, jak ,Pomoce przy nau.
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ce’, ,Plan lekcji", uwagi w sprawie chronologji, map.
budza tyle watpliwosci i zastrzezen, zawierajac wska-
zowki metodyczne niekiedy zgota falszywe, ze nie mo-
Zoa uznac ich poiytku dla nauczyciela.

Inaczej zostal pomyslany program kursu IV, mia.
nowicie w formie kilku cykléw pogadanek, pozostawio-
nych do wyboru nauczyciela. Niektére z tych pogada-
nek moznaby istotnie przeprowadzi¢ z korzyscia dla
uczniéw i to nawet w oddzialach nizszych; czy to na
temat wybitnych postaci dziejowych, czy w zwiazku
z historig lokalng, lub na tle obrazéw Matejki czy
Grottgera. Zastrzezenie budzi tylko dubér tematéw da
pogadanek, w kiérych przytlaczajaco przewazing role
odgrywaja dzieje polityczne, a zwlaszcza wojenne.
Jako zastuzeni ,w stuzbie ojczyzny” wymienieni zo-
stali prawie wylgcznie morarchowie, wodzowie, ryce-
rze; ,dzialacze spoleczni, uczeni i poeci” zajmuja ilo-
§ciowo zupelnie podrzedng role; czas chyba dzisiaj
najwyzszy na to, aby zdolnosci i zastuge obywatelska
w mesie kultury postawié przynajmnicj réwnorzed.
nie z cnotg rycerska. W stesunkach polskich do naro-
dow osciennych wartoby peruszyé inne jeszcze spra-
wy, oprécz wojen, W dziejach ,,miast polskich” nale-
galoby mocniej podkretli¢ ich rozwéj kulturalny, nie
ograniczajac si¢ jedynie do ich roli w dziejach ogélno.
politycznych.

W cbydwu kursach historji Polski w oddziatach
HI i IV mamy do czynienia z historja polityczng prze-
dewszystkiem. W wykonaniu tych programéw natknaé
si¢ mushny na powazne, wprost nieprzezwyciezone
trudnoici, zwlaszcza jezeli wezmiemy pod uwage kurs
oxddztatu I11; jest on wprost niemozliwy do wykona-
nia. Wprawdzie dzieci posiudaja dobra pamieé i wiele
£ cirzymenych wiadomosci w niej przechowaia, ale dla
wyksztalcenia umyslowego nie przedstawia to zadnych
Lorzysci. Historia polityczna jest navka abstrakeyjna,
pauky o pojeciach niedostepnych dla dziecka, dlatego
tez nauczanie to daje w skulku jedyrie pusty, szkedlia

wy werbalizm,



5

Nielatwo jest jednak w nauczaniu na danym po-
ziomie zrezygnowaé z historji politycznej, uwaza sie
ja bowiem, jako érodek do budzenia kultu przeszlodci,
do propagandy patrjotycznej. Srodek ten przechowa-
la i uswiecila tradycja tak niedawnej niewoli politycz-
nej, tajnego nauczania historji ojczysicj, kiedy to cale
nauczanie stuzylo jednemu celowi, podporzadkowane
bylo tendencji narodowej. Obecnie warunki polityczne
zmienily sie zasadniczo, ale tradycja dawnego naucza-
nia utrzymala sie bardzo silna i walczyé z ria trudno.
A jedrak myél reformy nauczania historji narzuca siq
historykom i pedagogom coraz mocniej. W nowych
warunkach nauczania prawo i obowigzek wychowania
narodowego z historja dzielié moda, powinny i cheg in-
ne dzialy nauczania, natomdast histerja musi upomnied
si¢ 0 swoje prawa, jako nauka, nie moze w dalszym
;:iqgu byé tylko érodkiem, musi stawaé si¢ réwmiez ce-
em.

Wobec uporczywych usilowan utrzymania historiji
politycznej na najnizszym poziomie nauczania, wobec
trudnosci, jakie sie w tym zakresie spotyka, zrozumia.
le sa poszukiwania jakichs érodkéw, ulatwiajacych,
umozliwiajacych to nauczanie. I oto uwaga zostajs
zwrbocona na ilusiracje, ktére maja skonkretyzowaé
nauczanie abstrakcyjnej historji. Historja winna byé
zilustrowana, W tym celu stluza Mateiko i Grotiger,
ale obrazy ich daja tylko fragmenty dziejowe. Zaczy-
naja si¢ poszukiwania innych ilustracyj, méwi si¢ o no-
wem malarstwie historycznem. Sa to préby pod wzgle-
dem naukowym nicbezpieczne. Historja musi dbaé
przedewszystkiem o prawdg historyczna, « temu pod.
stawowemu warunkowi nie sprostaja artyéci (Matejko
fest wyjatkowym malarzem, a pomimo to obrazy jego
budza pewne zastrzezenia ze strony historyka); tym-
czasem zastosowanie histerji w obrazie jest podobnie,
jak w beletrystyce, szczegblniej niebezpieczne, bo od-
bija sie mocno i utrwala w umysle dziecka, szczegélnie
na ohraz wrazliwvm.

Natomiast innego rodzaju ilustracje =alezy jak
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pajszerzej r nauczaniu stosowa&; mianowicie nie obra«
z7 z fantazji artvsty wysnute, ktére maja pobudzié
wyobraznig dziecka, lecz reprodukcje zabytkéw, do-
kumentow przeszloéci, traktowane jako zrodla. Ilus-
trowaé zreszta nalezy przedewszystkiem, o ile sie to
tylkko da zrobié, nie totografja zabytku historycznego,
a samvm zabytkiem, do czego sluza stosowane juz coa
raz czeéciej, ale jeszcze w stopniu o wiele za malym,
wycieczki do miejsc historycznych, zwiedzanie muze.
6w i t. d. Zabytek historyczay, jego fotografja, dokua
ment pisany stajg sie punktem wyiscia i przedmiotem,
na ktérym moze si¢ oprzeé nauczanie historji, Dla te.
go celu potrzeboe sa odpowiednie wydawnictwa: za-
poczatkowana juz zostala powazna dzialalno$é wyda-
wnicza w zakresie Zrédel pisamych; w zakresie ilustra-
cyj nie zrobiono dotychczas niemal nic,

A lymczasem na ilustracjach wlaénie nalezatoby
oprze¢ nauczanie historji na stopniu najnizszym. Je-
feli zrezygnujemy tu z historji politycznej, to wcale
mie znaczy, abvémy musieli wogéle wyrzec sie historii
Poniewaz jednak w tem stadjum opicramy cale nau-
czanie na t. zw, nauce o rzeczach, wiec w taki sam
8pos6b mozna ujaé i nauczanie historji: zamiast histo.
t£ji politycznej, nauki o pojeciach, mozemy daé tu
Jziecku historje rzeczy, historje kultury i to przede-
wszystkiem materjalnej.

Metoda podobnego nauczania przedstawialaby sie
mniej wigtej w spuséb nastepuiacy. Zaczynamy cd
rzeczy wspolczesnych; dziecko poznaje je, a wigc ob-
serwuje, analizuje, poréwnywa; poczem szukamy
g niem poczatkéw rzeczy, $ledzimy ich rozwéj, postepy
flzieki czemu ksztalcimy t. zw. zmys! historyczny.

Bierzemy pod uwage rzeczy przedewszystkiem
t dziedziny zycia gospodarczego, z najblizszego. oto-
czenia dziecka, np. mieszkanie, dom; badamy je w naj.
rozmaitszych stadjach wspélczesnie istniejacych, a na-
stepnie w historycznym rozwoju. Od domu przecho-
dzimny do csady, wioski, miasta, podobnie je traktujac,
Przedwniotem szeregu pogadanek moze byé wspéicze-
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sna i w rozwoju historyczaym odziez, odizywiarfe,
oswietlenie, opal. narzedzie pracy, broi, komunikacie;
z lnmej dziedziny: ksiazka, szkcta. Od rzeczy stopnio-
wo mozna przejéé i do instytucyj np. takich jak sejm.

Praca ucznia z nauczycielem odbywa sig tu pra-
wie bez wyktadu, opierajac sie na obserwacji, badaniu
i z kolei na odtwarzaniu. W podobnem nauczaniu ta-
twiej, niz w jakiemkolwiek mozina i nalezy stosowaé
metode szkoly pracy samodzielnej, pracy ucznia, kie.
rowanej jedynie przez rauczyciela, W rezultacie
otrzymaé mozemy wyrobienie myslenia historycznedo,
opartego na zrozumieniu rozwoju, postgpu kulturalne.
go. Nie zbraknie nauczycielowi réwniez najréznored-
niejszvch sposobnosci do moralnego cddzialywania,
rozwijaniu uczué obvwatelskich, patrjotycznych, a je-
dnoczesnie uczué solidarnosci migdzynarodowej; lkul-
tura bowiem, ktéra dziecko w mauczaniu w pawvi-
szy spos6b traktowanem poznaje, stanowi dorobek
czlowieka, wogble ludzkosci calej.

Melodv, jakiemi nalezaloby pcprowadzié historie
rzeczy, historje kultury, ktérych stcsowanie na Zacho-
dzie zostalo zapoczatkowane, u nas musialoby byé
w szczegélach wyprébowane w nauczaniu praktycz-
nem. Sadze, ze pr6by podobne wartoby bylo przepro-
wadzi¢ w naszych szkolach powszechnych.

{Dokoriczenie nastapi).

N. Ggsiorowska. -

O prébie refermy w organizacji
pracy szkolnej.

2nane, az nadto znane sa zarzuty stawiane szko.
le wcacrajszej, a streszczaja sig wszystkie w jednem
zdaniu: szkola taka, jaka dotychczas byla, niezgndna
Test z duchem czasu. Zycie plynie, a szkola w ciagn
kilku pokolet male zrobita postepy, stad pewies dysc



nans, ktéry wyréwnaé mozna przyspieszajac krok roz-
woju szkolniclwa. Przyspieszyé tempo trzeba tembar-
dziej, ze w Zyciu w ciagu lat ostatnich dokonaly sig
‘wiskutek wojny zmiany glebsze i bardzicj jaskrawe niz
W ciagu lat dziesiatkow spukojnej ewolucji. To zmie-
nicne zycie coraz wieksze stawia wymagania jednost-
ce — niema w nowych demokracjach mieisca na osob-
piki pasorzytujace; w nowoczesnem spoleczenstwie
kaidy musi stanaé do pracy na swojej placéwce, do
pracy ciezkiej i trudnej, boé “zastapi¢ frzeba dobra
gniszezone przez wojne i nowe wykuwaé warlosci,
'‘Aby tego zadania dokonaé, trzeba by¢ lepiej przygo-
Kowanym, lepiej uzbrojonym w sily charakteru i umy-
ktu, niz dotad, wszak trzeba ,mierzy¢ sily na zamia-
vy, a zamiary s3 tak wielkie, ze przerastaja sily jed-
nego pokolenia. Powinnismy tedy stworzyé dobra
szkole, kiora databy nam nietylko zdeinych fackow-
cédw — tych mieliémy i dawniej — ale ktéra wyksztal-
cilaby zastepy obywateli, zaprawionych ‘przez szkole
dolrpracy zbiorowej, do karnoéci, plynacej z wolnej
woli,

v Jakaz wiec ta szkola byé powinna? Oto pytanie,
nad ktérem warto glebiej sie zastanowié. Im wieksza
czeka nas praca w dziedzinie reform szkolnych tem
rozwazniejsza byé powinna, boé dzieci nie sa krdlika-
mi doéwiadczalnemi | kazda omylka, kazde zbyteczne
przechylenie wahadla w te lub owg strone cigzko
mocié sie bedzie.

Dlatego waznem jest, aby wszyscy, ktérzy no-
wych ldr6g szukaja o sobie, wiedrzieli, szczesliwy doro-
bek jednostki, czy grupy, czy calego spoleczeristwa
powinien staé sie wlasnoscia ogolu, jako conajmniej—
podstawa do dyskusji. Wysilki sa wszedzie, we
wszystkich krajach, wicksze lub mniejsze, zaleznie od
tego, czy wojna silniej lub stabiej wstrzasneta posada-
mi dawnego zycia. Dzisiaj niech mi wolno bedzie opo- |
wiedzie¢ o pewnej prébie reformy w szkole elemency
tarnej angielskiej, Angielskie ministerjum o§wiaty nti:\
trepuje nauczycielstwa zbyinio w wyborze tych lub



innych metod nauczania, fej lub owej wewnqtrznﬁ"\
organizacjl szkoly. Daje jedynie wytyczne ogblne, ra-
mowe, tak szerokie, ze nauczyciel nie czuje sig skre-
powany i moze ‘w porozimnieniu z wladzami szkolnemi
samorzadowemi, od ktérych bezpos$rednio zalezy,
wprowadzié te lub inne ulepszenia. Ta atmostera swo-
body sprzyja samodzielnej pracy nauczycieli i dlate-
go nowe dazZenia w pedagogice zywe w Anglji znalazly
echo. Weiagnaé ucznia do pracy czynnej, przeksztal-
cié¢ go z jednostki bierne], odbiorczei w osobnika czyn-
ntego-i-tworczego — olo zadanle, kiore wielr mauczy=
cieli sobie stawialo i rozwigzywalo na swéj sposdb.
Gdy wiec w roku 1921 2z dalckiego zachodu bo z Ame-
ryki dobiegly echa préby takiego zorganizowanias
szkoty, ktére zdaje sie zado§¢ czyni¢ wspdlczesnym
wymaganiom, wie$€ o temi ©a  zyzny i zupelnie 1u2"
przygotowany padfa grunt. Twérczynia nowej szkoty
jest amerykanka Miss Helen Pankhurst.

Dosé przeczytaé biografje Miss Pankburst, aby
zrozumied, ze pomys! jej nie urodzil sie ,Jekkomysl-
nie”, lecz pizeciwnie — jest owocem dlugiej bo 15-to
letniej pracy przy warsztacie szkolnym. Miss Pank-
burst zaczela swoja prace pedagogiczna jako nauczy-
cielka wiejskiej szk64tki elementarnej, przeszla nastgp-
nie przez szkole érednig i wykladala wreszcie w se-
minarjum nauczycielshkiem — ma wiec wszechstronne
doswiadczenie. Pomyst jej krétko méwigc polega na
tem: klasy i godziny w znaczeniu szkolnem przestaja

_istnie¢. Klasy zamieniaja sie¢ w pracownie, dzwenek
nie przerywa zajeé. Dziecko moze krzzyé od jednej
pracowni do drugiej {byle to rohilo cicho i cefowo)
i uczyé sie tego. czego narazie chce — byle w c-agu
miesigca wykonato zadania wyznaczone mu przez
szkole. Powie ktcé: ,alez to anarchja’! Ot$z nie, do-
§wiadczenie wykazalo, ze mimo swgbody karnoté jest
wielka, porzadel wzorowy, zapal do oracy odromny.
Organizacje te wprowadzito w Anslii wiele szkdt ére-
dnich i niewielka narazie liczba szkol elementarnych,

Licsba ich jednak ciagle roénie.
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Pewien rauczyciel w Leeds!) — entuzjasta szko-
ty elemenltarnej, oglosit w roku ubieglym sprawozda-
nie, w ktorem w stowach po angielsku umiarkcwanveh,
a przeciez goracych, przedstawia jak pigknie rozwija-
Yo si¢ zycie szkcly przy nowej organizacji, jaki zapal
do pracy ogarnal dzieci, gdy zapoznaly si¢ z nowym
systemem zajeé szkolnych, wreszcie wylicza, jakie
konkretne organizacje ta daje korzysci.

Postaram sie przytcczyé pajwazniejsze cane,
odsylajac czytelnika po blizsze szczegély dotyc:ace
organizacji do artykulu mojego w ,,Szkole Powszeche
nej” (Rocznile 11, zeszyt I1),

Szkola angielz:ka elementarna jest 8-io oddzia-
towa. Dzieci pczestaja w niej (o ile nie prrzeniosa sig
wczesniej do szkoly $redniej) do 14-go roku zycia,
Kierownik szkoly wzmiznkowanej, liczacej bliske 2020
dzieci, Jokn Eades, uzral za stosowne poczawszy od
1-go poziomu, a wigc w oddzalach IV, V, VI VII,
VIII wprowadzié¢ system Miss Parkhurst. Jokn Eades
nie jest rewolucicnists, nie chce zrywaé z dawnym
sposobem prowadzenia szkoly, przeciwnie chece
utrzymaé z dawnej szkoly to, co da sie wcielié¢ do no-
wego systemu i przeobrazi¢ wedlug potrzeb tegoz.
Przedmioly wykladane w szkole dzieli na dwie kate-
gorje: 1) jedne rczwijajga przedewszystkiem umysl,
2) drugie ¢éwicza cialo, zmyst spoteczny, dzialaja na
wyobrazn'e i uczucie. Do pierwszej grupy zalicza zwy-
kle przedmioly programu szkolnego: jezyk ojczysty,
matematyka, przyroda, geografja, pozatem pomieszcza
tu jgszcze dla odmiennych powodéw rysunki i roboty
rgczne.

Do drugiej zalicza gimnastyke, gry i tanice, mu-
zvke, literature, wycieczki szkolne, odczyty, pokazy
kinemalodgraficzre i t d. Podzial ten wynikl poprostu
z praktyki szkolnej. Pierwsza grupa przedmioléw nau-
czaca jest sposcbem mdywidualnym, druga zbiorowo
w klasach lub na otwartem powielrzu wedlug dawae-

1) hr. Yorkshire, 450.000 mieszkaficow.
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go porzadku. Pierwszej grupie poswigcony jest ranek
szkolnv, drugiej popotudnie.

Pie¢ oddzialéw szkolnych wciagnietych jest do
nowej organizacji, kierownik rozporzadza wigc piecio-
ma klasami. Poprzerabial je ma pracownie i ponazy-
wal: 1) sala rysunkéw i modelownia, 2) historji i geo-
grafji. 3) nauki jezyka, 4) matematyki, 5) przyrody
i rob6t. Wreszcie hall czyli sala rckreacyjma, zamie-
niona zostala na czytelnie ?).

Dzien szkolny zaczyna sie od religji. Nauka reli-
git polega gléwnie na czytaniu i cbjasnianiu Pisma
Swietego i nie jest obowigzkowa, dlatego wedlug roz-
porzagdzenia Ministerjum musi albo zaczvnaé albo
konczyé dzien szkolny. Nauka religji trwa od 9-¢j do
9.30. O 9.30 zaczyna sig wladciwa praca i trwa nie-
przerwanie do 12-ej. Nauczyciele specjaliéci dyzuruijg
w 5-ciu salach, kazdej chwili gotowi do udzielenia
dziecku pomocy, do skontrolowania jego postepéw,
a nawet do urzadzenia na Zyczenie grupy, ktéra
w pracy swojej natrafila na trudno$ci — krétkiego
wyktadu.

Dziecko, ktére skoficzylo micsieczne zadania
z danego przedmiotu, zapisuje swoje nazwisko na ta-
blicy w odpowiedniej sali. Nauczyciel jest w ten spo-
séb o jego postepach powiadomiony i gdy ma czas wo-
ta ucznia, aby zdal sprawe ze swojej pracy. Nowe za-
dania miesieczne uczefi dostaje dopiero wéwczas, gdy
odrobil zadania miesieczne ze wszystkich przedmio-
téw. W ten spos6b uniemozliwia sie dziecku zaniedbys
wanie przedmiotéw nielubianych. Zreszta — i to bo-
daj bedzie jednym z najlepszych wynkéw nowego sy-
stemu, przedmioty ,mielubiane” przestaja istnieé¢ —
wedlug §wiadectwa samych dzieci. Gdy uczerr ma mo-
tno$¢ takiego podziatu czasu, ktéry najbardziej mu

2) Nadmienie tu od ciebie, 2¢ po woinie budiet as
ofwiate w Anglii takiemuv ulegl ograniczeni» 2e o budowanin
przerabianin szkél narazie mowy niema i trzeba sie tewr zada.
wainiaé, co narazie iuz isiaieje.
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odpowiada, moze przédmiotowi, do ktérego mniej fest
zdolny, wigcej poswigei¢ czasu. W ten sposéb zaczyna
i w tej dziedzinie robié postepy i niecheé do przedmio-
tu znika.

Zdarza sie, ze w miektérych praccwniach robi
sie zbyl tloczno; wéwcezas pauczyciel proponuje, aby
ci, ktorzy dalej posunigci sa w danym przedmiocie,
opuscili sale, zestawiajac miejsce dla innych, siab-
szych. Apel taki zawsze skutkuje.

W sali rekreacyjnej dzieci czytaja. Czytaja zwy-
kle ulubione w tym wicku ksigzki: podréze. powiesci
historyczne etc. I owo ,czytanie” uwazane jest za pra-
ce, za ,przedmict”, Ze ttak powiem, albowiem dziecl
musza z tego, co przeczytaly, zdawaé sprawe. Na
cianie sali kartka, na kiérej nauczyciel napisal: ,je~
§li czego nie rozumiesz zajrzyj do encyklopedji, jesli
to cie nie zadowolni, zapytaj starszego kolegi, gdy i to
ci nie wystarczy — zwré¢ si¢ do mniel” Tak to pobu-
dza sic samodzielnoéé i wzmacnia poczucie kolezefi-
stwa. Istotnie dzieci same stwierdzajs, ze szkcle tak
prowadzona kochajg migdzy innemi i dlatego, ze budzi
w nich solidarnosé, gotowoéé udzielania pomocy slab-
szym.

Tak czas schodzi do 12-ej. Pora odpoczynku
{ éniadania. Praca rozpoczyna sig znowu o 1.30 i trwa
do 4-ej. Ale popoludniu inaczej si¢ pracuje. Kierow-
nik naszej szkoly slusznie twierdzi, ze dla pewnych
celéw lepicj jest gromadzié dzieci wedlug wiecku, niZ
wedlug poziomu intelektualnego. Popoludniu wiee
szereguje sie dzieci w cztery zastepy, wedlug wicku.
I-szv najstarszy 13 — 14 lat, I'-gi 12 i 13, IIl-ci 11
12, IV.y 9 10, 11. Oczywiscie i tu dopuszczalne s3
wyiatki: dzieci fizycznie slabe lub umyslowo mniej
rozwiniete przenosi si¢ do zastepu mlodszego. Dia
pleciu popoludni szkolnych (sobota w Angliji jest wol-
na) mamy plen normalny. Lekcje ida takim porzads
kiem: 1.30 — 2.15; 2.15 — 2.45; nastepnie kwadrans
trwajaca pauza. 3 — 3.30, 3.30 — 4. Przedmioty: mus
zyka, $piew, kaligrafja, literatura, gloéne czytanie
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gimnastyka. W érode popotudniu przy ladnej pogo-
dzie sporty, przy brzydkiej — zaijecia w pracowniach
jak rankami. Codziennie jedna szkolna godzina,
a wiec 30 wzgl. 45 minut zarezerwowana jest na ina-
tematyke lub przyrode. Trudnosci, na Rtére natrafiajg
uczniowie przy rannej pracy tu sie rozwiazuja, nau-
czyciel objasn.a zasady nowego dzialu pracy lub urza-
dza wyklad na temat, ktéry za nadajacy si¢ do wy-
kladu uwaza. Wycieczki nie sa objete planem — orga-
nizvje sie je w miarg potrzeby i specjalnie sig o nich
zawiadamia.

Nim przejde do przykladéw zadah miesiecznych
w szkole elementarnej pragne wspemnieé 0 jednym
czynniku wychowawczym, stosowanym w Anglji po-
wszechnie, a u nas mato znanym i nie stosowanym bo-
daj weale. W oddziale najstarszym odbywa sie raz na
tydziei ,dyskusja”. Tematy i referentéw wybieraja
uczniowie. Uczy to dzieci sztuki zwiezlego i jasnego
przedstawiania mysli i zewszechmiar okazuje sie po-
zytecznem, ksztalcac zaréwno méwcéw, jak stucha-
czy. Dodam, ze istotnie dzigki wychowawczemu wpty-
wowi szkoly angielskiej trudno spotkaé¢ w Anglji ko-
gos, ktoby nie uinial krétko i tre§ciwie sie wyrazaé.

iema moze wielu krasoméwcéw, ale tez niema ta-
kich, ktérzyby rozwlekloscia i powtarzaniem sig nu-
dzili stuchaczéw. Oto tematy, mad ktéremi dyskuto-
wano w szkolach elementarnych: dzieci i kinemato-
graf, harcerstwo dla dziewczat, gospodarka rady miej-
skiej i t. d.

Dobér zadafi miesiecznych nie jest sprawa la-
twa. Nauczyciele przywvkli do innej metody pracy
staraé si¢ musza, aby tesnaty zadane zwiezle i zrozu-
miale oglosié, aby utrafié¢ wlasciwa miare i ton odpo-
wiedni. Po kilku miesigcach — jak sami przyznajg —
przywykaja calkowicie do nowych obowiazkéw tak od-
miennych od dotychrzarowych, odnajduja wdziek
w codziennej tworcze) pracy, dla ktérej wiecej teraz
jest pola i nie chcg juz zamykaé si¢ w dawnych sza-
blonach. :
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Dla przyktadu przytocze kilka zadaf charakfes
rystycznych:

Poziom IV. Mazzec. Historja.
Dowiedz sie:

1) W jaki spos6b utrzymywaly sie klasztory,
tkad braly zywno$é i pieniadze.

2) Jak zyli bracia klasztorni.

3) Jak wygladato miasto za czaséw Edwarda 11
(wiek XIV).

Wskazane sg #rédla, rozdzialy i strony.
Zadania piSmienne:

1) Naszkicuj sklady Zywnoséci klasztoru wedlug
danych w ksigzce (tytul ksigzki).

2) Opisz wlasnemi slowami zycie klasztorne.

3} Jak wygladaly uvlice w Leeds (miasto rodzin-
ne) w wieku XIV?

4) Co wiesz o ,Stowarzyszeniach kupcéw™?

Jezyk angielski. Luty. Poziom IV,
Wypracowanie.

Wybierz z posréd nastepujacych tematébw 4,
Uporzadkuj w glowie wszystkie mysli, ktére ci dany
temat nasuwa i napisz wypracowanie,

1) Dzien dzdzysty.

2) Moja matka, albo m6j ojciec.

3) Opis ulubionej zabawki.

4) List do kolegi, w ktérym opisujesz, ze udalo
ci sie ulepié batwana.

5} Wypadek na §lizgawce,

Uwaga: Wypadek opisz dwa razy: 1) w imie-
niu osoby poszkodowanej, 2} w imieniu §wiadka, kiory,
przybieg! z pomoca.

Gramatyka:

Naucz sie rozdzialow ., . . w lsig2ce. . 1 o

Napisz éwiczenie Nr. . . ., podkreslajgc wszyst=
kie zaimli.

Ortografja,

Naucz si¢ ortogralji sléw wydrukowanych tlu-
stym drukiem na str. . , ‘
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Przyswsj je <obie tak, aby§ je m6gl w slowie
i piSmie uzywad.

Lekcja specjalna:

W poniedziatek, dn. 6-go lutego o godz. 9.30 od-
bedzie sie lekcia na temat: , Przestankowanie”. Wszy-
scy chlopcy oddzialu IV-go musza byé obecni. Kto
uwaza, ze jedo przestankowanie pozostawia do zycze-
nia, moie rowniez sie zglosié.

Zwracam uwage na ustep ostatni. Za kazdym ra-
zem, gdy nauczycielowi wydaje sie, ze temat, nasuwa-
jacy sie w toku nauki wymaga specjalnego objasnie-
nia — organizuje lekcje specjalna.

Na zakoriczenie kilka gloséw uczniow szkét ele-
mentarnych angielskich w sprawie nowego systemu
pracy szkolnej.

Lat 10. ,Lubic nowy plan, wedlug ktérego pracuje-
my. Lubxe szuka¢ informacyj w ksigzkach
i lubie zmieniaé przedmiot, gdy jestem zme-
czony. Kiedy mam ochote czems$ sie zajaé,
to teraz mode, a dawniej nie moglem”.

Lat 10. ,Nie moge nic zlego w tym nowym planie
znalezé¢, chyba to, ze trzeba nicraz i$¢ w po-
ludnie do domu, wlasnie gdy sie najlepiej
pracuje. A jeszcze bardzo nie lubie przepi-
pisywaé zadad w piatki po poludniu, no ale
to dirobiazg".

Lat 10, ,Wszystko dobrze, tylko malo jest ksigzek.

* Np. s3 tylko dwa egzemplarze. . . . (tytul
esiazki). . . . a wiele dziewczynek ma ia
czyta¢. Trzebaby, zeby w nastepnem pélro-
czu bylo wiecej ksigzek".

Lat 11. Mysle. ze ten nowy plan daleko jest lepszy
od starego i daldko bardziej inleresujacy.
Jestesmy wolni i sami sobie wszystko znaj-
dujemy, a dawniej wiedzielismy tylko to, co
powiedzial nauczyciel”.

Lat 12, ,Nie lubilem pracy na poczatku pélrocza —
wszystko mi sie takie wydawalo dziwne
t wszystko Zle szio, wcale nie umialem siq



zabraé 'do roboty. Nie lubilem wchodzié ani
do pracowni geograficznej, ani do histo-
rycznej — ale teraz bardzo chetnie tam
wchodze i ogromnie lubi¢ pracowaé wedlu
nowego planu”, ;

Lat 12. ,Nie moge nic zlego w tym planie znalezé
i watpie czy kiokolwiek moze mu co§ zarzu-
cié”,

Bardzo cickawe sa opinje nauczydieli, ale bodaj,
ze przekroczylabym ramy niniejszego artykulu, gdy-
bym chciala je przytaczaé. Nadmienig tyiko, ze wszy-
stkie zgodne s3 co do jednego: szkota tak prowadzona
rozwija poczucie odpowiedziainosci, - pobudza samo-
dzielno§¢ i zainteresowanie do nauki, wreszcie uczy
kolezenstwa i zgodnej wspélpracy. Nikt z potréd nau-
czycieli, pracujacych w nowej szkole, nie zyczy sobie
powrotu do dawnego systernu, mimo, ze ta szkota na-
klada na nich daleko ciezsze obowigzki.

Szkota — pracownia moze wigc §wietne daé wy-
niki, OczywiScie moze, a nie musi. Klucz bowiem wszy-
stkiego nie spoczywa w systemie, lecz w ludziach, kté-
rzy system {en stosuja.

Marja Sokalowa.
Genewa w grudniu 1923,

Z doswiadczen szkolnych.

W 4-ch oddzialach szkoly éwiczesi przy zesiskiem
Seminarjum parisiwowem im. Orzeszkowej w Warsza.
wie rok rocznie odbywa sie okolo 280 godzin lekcyij
probnych, prowadzonych przez uczenmice i okolo 60
godzin t. zw. hespitacyj, t. . lekevi wzorowych, prowa-
dzonych przez nauczycielki oddzialowe { rauczvcieli
Seminarjum. Na-wszystkich tych lekcjach bywam,
przystuchuje sie przebiegowi, ujmuje i oceniam ich
kontrukcie.. Z odélnej ilosci lekeyj, prowadzonych
przez seminarzystki, przynajmniej polowa jest przya-
golowana pod moim kierunkiem i odpowiedzialnosciz.
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Dogwiadczeniem, zdobvlem w semirarjum, chce

Kodzielié sie¢ z szanownemi kolezankami i kolegami.
Aoze miody, niedo$wiadczony nauczydel, przeglada-
jac te kartki, znajdzie pomoc w pracy swojej zawodo.
wej.

Opracowujac lekcje z uczennica na zadany temat,
staram sie przedewszystkiem wskazaé jej, jakie miej-
sce zajmuje podany temat w caloksztalcie nauczamia
klasy, daze do tege, aby uczennica zrozumiala, dlacze-
50 wlasnie ten temat zostal wysuniety do przeprowa-

zenia.

Gdy uczennica zrozumie mysl, kt6ra mna kiero-
wala przy wysunieciu tematu lekcji, musi ona pomy-
§leé¢ o materjale rzeczowym, ktérym bedzie postugi-
wala sie podczas lckeji. Musi zatem materjal ten od-
§wiezyé w pamieci, poglebié, usystematyzowaé. Swo-
boda w operowaniu materjatem musi byé catkowita:
od tego zalezy ,udanie sie” lckcji. Nasuwa sie ko-
niecznoéé siegniecia do lektury pomocniczej, przeczy-
tania jednej, drugiej ksiazki.

Céz latwiejszego byé moze — zdawalcby sie —
jak przygotowaé lekcje, gdy temat podany i materjal
zgromadzony. przytem materjal obfityl Wyczuwa sie
nawet nadmiar materjatu, stad plynace wielkie prag.
nienie podzielenia si¢ owocem mozoinej pracy z na-
szymi malymi uczniami. Pokusa wielka! Pokusa, kté-
rej ulcgaia rawet doswiedczeni nauczycielel

Niebezpieczenistwo to grozi zaréwno przy opra-
cowywaniu lekcji przyrody, jak i rachunkéw, lekcji
historji, iak i jezvka polskiego. Niebezpieczeristwo to
najgrozniej przedstawia sie przy przygotowywaniu
tych dwéch ostatnich rodzajéw lekeji. Sa one moze
naitrudniejsze dc przeprowadzenia, najtrudnizjsze do
opanowania, sa to lekcje, domagajace sig najwickszej
czujnofci z naszej strony, zaré6wno w wyborze nagro-
madzonego materjaly, jak i w decyziji, w jakim kierun-
ku zwr6cié zainteresowanie dzieci.

?’)l‘)a]sze mcije uwagt dotyczyé beda przygotowanda
{4

}
! jez. polskiego. Dla przykladu biore te najpospo-
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litszq lekcije czytania, te lekcje prawie Ze codzienng
W nauczaniu.

Aby taka lekcje przygotowaé, nalezy—rzecz pro-
sta przedewszystkiem zapoznaé sie z trescig czytaria
w spos6b wyczerpujacy: zdawaé sobie dokladnie spra.
we¢ z przebiegn momeunidw opisywanych, przypatrzyé
siec osobom dzialajacym i zaznajomié z niemi, zrozu-
mieé je, zbada¢ tlo cbrazu. na ktérem rozwijajq sie
wypadki, umieé zaréwno hadzi, jak i poszczegélne mo-
menty akcji scharakieryzowaé, méwié o nich jak o oso-
bach i rzeczach, doskonale sobie znanych. Na podsta-
wie takiej znajomosci czytanki z latwoscia bedzie mo.
zpa wyprowadzié wnioski, wypowiadaé sady, przewi-
dywaé przysztosé i t. d.

Tak poznana lresé¢ czytanki pozwoli nam ralezy-
cie sformulowaé sobie cel, do ktérego doisé pragniemy,
przeprowadzajac dana lekcig, ulatwi umiejetny
wybér zdobytego materjalu. Inaczej skonstruowang
tedzie lekcja, jezeli celem bedzie pobudzenie wyobra.
#ni dziecka. inaczej jezeli zechce oddzialywaé na jego
uczucie, inaczej jezeli zwracaé bede uwage na piekno
formy jezvkowej, a jeszcze inaczej, gdy celem bedzie
zapozna'gie xlasy z gatunkiem utworu, op.: bajka, bas.
nig i t. d.

Ktérykolwiek z wyzey wymienionveh celdw bedzie
przez nauczyciela uwzgledniony, kazdv zahaczaé be.
dzie o analize utworéw literackich. Oczywista wiec
tzeczg staje sie fakt, ze nauczyciel musi jasno zdawaé
sobie sprawe, w jaki sposéb wogdle dokonywa sie roz-
bior literacki utworéw, pamiglaé, ze przy analizie
uwzgledniaé nalezy zardwno tres¢, jak i forme utwo-
ru, ze ta ostatnia §cisle sie wiaze z trescia czvianki.

Materjal zostal juz zgromadzony, odswiezony
zgodnie z celem. ktéry rauczyciel sobie postawil, Prze.
kazanie dzieciom  zakre$lonego malerjalu stanowi
oczywiscie istote lekcji, jest gléwng trescia, ale aby
le tre¢¢ zasadnicza lekcii dzieciom podaé, nalezy
pobudzié ich zairteresowania i skierowaé je w pozada
bvm kierunku, trzeba uwagg ich odpowiedrio nastawié,
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frzeba je wprowadzi¢ w tok lekeji. a zrobié to trzeba

w sposéb jaknajraturalniejszy, bez wszelakiej sztucz-
nosci *). Wstepna cze¢éé lekcji powinna $cisle laczyé
si¢ z nowym materjalem lekcyjnym, z temi pojeciami,
ktére chcemy dzieciom przekazaé. Przejécie do nowe-
go materjalu powinno byé tak nieznaczne, ze dzieci
prawie nie powinny zdawaé sobie sprawy, ze zdoby-
waja jakie¢ nowe dla siebie pojecia. W znacznej mie-
rze zaleinem to jest od naleivtego przvgotowania sig
do lekcji, od umiejetnego stawiania dzieciom pytas,
majacych im prace ulatwié, a nauczyciela doprowa-
dzi¢ do osiagniecia celu, postawionego zgérv. Pytania,
dawane dzieciom, powinny byé¢ opracowane, sprecyzo-
wane jasno, rzeczowo; pytania te nie powinny dzie-
ciom podsuwaé gotowych odpowiedzi, lecz staé sieq
bodzcem do pracy myélowej. Wartoéé obmyslonych
uprzednio przez nauczyciela pytan powinna byé przez
niego wszechstrennie oceniona, przewidziane wszelkie
mozliwe nastgpstwa, kiére pytanie rzucone za sobg
pociagnie.

Po wyczerpaniu nowego materjalu. podanego dzie.
ciom na lekcji, na tejze lekcji musimy te nowe poje-
cia utrwalié¢. Momemt ten odtwarzany byé winien nia
przez banalne odpytywanie uczniéw, czy zlecenie -po.
wiérzenia uslyszanych wiadomosci, lecz przez wysu-
nigcie zagadnien, §cisle wiazacych sie z nowonabytemi
poieciami, a rozwigzywanych przez dzieci samodziel-
nie.

Stanowisko dzieci przez caly ciag lekcji powinno
byé czynne, praca myélowa intensywna. Przy silnie
rozbudzonem zainteresowaniu dziecko nie meczy sig
swa aktywnoécia. Uczniowie lubia pracowaé, lubigy
wiedzieé, czego sie na danej godzinie nauczyH, lhubig

*} W obawie abhym przez czytelnika nie byla fle zrozt
miama, musze wyjadnié, ze mie jestem zwolenwmiczks stopni Hee.
barta w nauczaniu., Moéwiac o ,.wprowadzeniu w tok lekcji”,
mam na myili planowo$é lekcji, jej budows, ktsra pawinna by
rawsze jasma i przejrzysta, : ]

= A I TN A e ST SO e - 4y TN T




20

wiedzie€ do czego im te nowonabyte wiadomosci ma-
ja posluiyé; najbardziej nuzy dzieci stanowisko bier-
ne, odbiorcze.

Dla zilustrowania moich uwag o przvgotowywa-
niu sie do lekcji, pozwole sobie odtworzyé lekcje, opra-
cowang przeze mnie w IV oddziale szkoly naszej, kté-
ra prowadzilam osobiscie na jednej z hospitacyj wr. b,
szkolnym.

Tematem by! wiersz Konopnickiej ,Zérawie”,
znajdujacy sie na str. 17 Wypiséw ,Mowa Ojczysta®
na kl. I Perkowskiej i Hertzberzanki.

Cel lekcji: oddzialywanie na uczucia dzieci; za-
poznanie dzieci z pojeciami: 1) czvtajacy odczuwa
przezycia autora, 2) czvtajacy sam doznaje takichze
przezyé, 3) autorowie wyrazaja rozmaite uczucia przy
pomocy utworéw.

Postawiwszy sobie taki cel, musialam jasro zdaé
sobie sprawe, co stanowi istote poezli, czem ona réini
sie od prozy, rozumieé znamiona poezji: uczucie i obra-
zowos¢.

Dzieci zastaly w klasie wypchanegy 26rawia
Wszystkie zainteresowane widokiem nigdy uprzednio
niewidzianego plaka, zaczely wolaé: ,dziki bocian,
dziki bocian™. Jeden jaki$ glos odezwal sig: .,,a moze
to z6raw?" Stwierdzam, ze ten ptak nazywa sie 26«
raw. Pytam: ,coécie slyszaly o zérawiach i bocia-
nach?* Méwia mi. ze ptaki le u nas nie zimuja. Ze szla«
kami powietrznemi odlaluja na poludnie, a odlatuja
dlatego, ze nie maja w naszym kraju pozywienia na
zime,

Wstep krotki, &cidle wiazacy sie z tre§cig wiersza
i wiadomosciami z przyrody. z wiadomo$ciami, zdoby-
temi przez dzieci riedawno o przygotowaniach zwie-
rzat do zimy. — Mowie klasie, ze przeczytam gloéna
wiersz o odlocie od nas 26rawi. Dzieci stuchaja. Ksiaz-
ki maja zamkniete. Staram sie czytaé z ekspresia. Wya
trzymuje pointe. Cisza w klasie. Po skoficzeniu czy-
tania. modulujac glos, szeptem, cichutko pylam: ,cos-
cie uczyll, sluchajac czytania?” Odpowiedi; ,Tak ja-
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kc§l Smmutek! 2all”, Zapisuje na tablicy: ,.Cdczulis-
my smulek”, wyjas$niajgc, ze czynig to, azeby nie za-
pcmnied.

Dzied odczytuja wiersz pocichu; potem iedno,
najlepiei czylajace, odczytuje wiersz w calosci, Robi.
my plan, dzielac wiersz na kilka czesci, dajemy kaz-
dej czesci tytul.

Jako przejscie do wrazenia odczutego bezposred.
nio po zapoznaniu sie z treicig wiersza, odczytujemy
zapisane na tablicy zdanie: ,,Odczulis$my smutek”. Za.
pytuje: ,,A w.jakich czeSciach wiersza odczuliscie
smutek?” Jednogloénie stwierdzaja, ze czytajac ,,po-
zegnanie”., Dzieci moéwia, ze odczuly, iz Zérawie s3
smutne. , W jakich chwilach pozegnania zérawie s3
smutne?”—pytam. — ,Gdy wyliczaja, co traca przez
odlot, gdy obiecuja powrét, gdy prosza, azeby pola
oczekiwaly ich powrotu, gdy zapewniaja, ze drogi nie
zagubia i ze kraj poznaja”. Rzucam pytanie: ,,Pomy$i.
de, czy czytajac ,pozegnanie”, odczuwa sie tylko smua
tek z6rawi?” Jedpo z dzieci mowiada, ze ,,widzi" smu-
tek pol, ktére sa bardzo smutne, stoja puste i nic nie
moéwia, ,to tak, prosze pani, jak czlowick, ktéry ma
cigzkie zmartwienie'. Zapytuje: ,,Czy pola rzeczywis-
cie nic nie méwia?" Jedno z dzieci odpowiada: . Mé-
wia, ale kréciutko! pare wyrazéw i to juz po odlocia
26rawi — ,lecs, leca, odlatuja, iegnaé ich bolesniel”
K16z méwi stowa pociechy, znajdujace sie na koncu
wiersza?"—zapyinje. Zdania podzielone. Dockodzimy
dc wniosku. ze to aulor wypowiada te stowa pociechy.
Pytam: ,Czyjze smutek odczulismy, czytajac tea
wiersz?” Jedne dzieci mowia, ze smulek zérawi. inne,
ze smutek pol, wreszcie jeszeze inne, ze smutek i 264
rawi i pol. Zadre nie wspomniato o autorze. Pytam
przeto: ,a c6z powiedzielibvicie o czlowieku, ktory
pisze takie smutne wiersze?' Dzieci méwia, ze taki
czlowiek pie mégl bvé ,zabawny”. Dochodzimy do
wniosku, Ze autor musiat bvé smutiny. piszac ten wiersz,
a my, czytajac utwér, odczulismy smutek autora, For.
mulujg, ze ,autor podzielil si¢ z nami swoim smut-
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kiem". Zapisuje to zdanie w 2-m wierszu na tablicy,
Wysuwam nowe zagadnienie: ,Czy tylko smutkiem
moze autor dzielié si¢ z czytelnikami?” Zdania po.
dzielone. Méwig wierszyk: , A nad Iaka kowalows
brzmia kosiarzy glosy; od tana do lana ziemia rozépie.
wana, az pod niebo piosnka bije, oj danaz, ty danal*
Dzieci jednogloénie wolajg: ,czujemy wesolosé™,
Myél trafnie ujeta wypowiadamy tadnie: ,,autor w tym
wierszyku podzielil sie z nami uczuciem radosci”.
Dzieci przypominaja znane sobie powiastki i baf.
ki, opowiadaja o doznanem przy czytaniu uczuciu stra-
chu, uczuciu gniewn, wreszcie twierdza, Ze autorzy
podzielili sig z nimi temi uczuciami. :
Jedno z dzeci zainteresowalo sie osoba Konopnic.
kiej, ktorej tvle réznych wierszy znaja. Pokazatam im
portret autorki, podalam troche wiadomosci z jej zy-
cia, podkreslitam jej gorace uczucia dla kraju, dla lu-
dzi-braci. a nadewszystko jej milosé dla dzieci.
. Jeden z ucznié6w méwi: ,,Widocznie swoich nie
miala, kiedy wszystkie dzieci, jakie sa, kochala®,

W roku zeszlym przy czytaniu tego wiersza w kla-
sie, seminarzystka wysunela inny cel: zapoznanie dzie-
¢i 2 mowa wiazang, to zn.: z rytmem, rvmem, zwrotka,

Dzieci zapoznaly sie oczywiécie z trescia wiersza,
Nastepnie nauczycielka zapytala. czy moznaby ten
wiersz powiedzieé¢ o bocianach. Dzieci podstawiaja na
miejsce ,Zérawie” —  bociany”, twicrdza, ze tylko
w jednem miejscu tre$é nie bedzie stosowana do tej
zamiany, ale wiersz ric na tej zamianie nie straci, Nau.
czvcielka zapytuje, czy o kazdym ntaku odlatujacvm
od nas moznaby ten wiersz powiedzie¢? Proponuje
sprawdzenie, czy do . gesi” lub , kaczek” wiersz moz.
na zastosowaé? Jedno z dzieci wota: ,,Prosze pani,
taktu nie bedziel” Taktuja pierwsza zwrotke, méwiac
wiersz. Okazuje sig, 2e rzeczywibcie przy zamisznie
otakt sie nie zgodzi®. Ze wzgledu wiec na ,takt”, za-
miany stosowaé nie mozna. }

W tym momencie nauczycielka wprowadzila na-
zwe ,rytm”, tlomaczac klasie, 2e ,taki” nazywa sie
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w muzyce, §piewie, za§ w wierszu, w mowie méwimy
#ylm”. Nazwa zostala zapisara na tablicy.

Po uchwyceniu przez dzieci pojgcia rytmu, nau.
czycielka odczytywala im kréciutkie wiersze najroz-
maitszej dlugosci, zaréwno 8-io zgloskowe, jak jede-
nasto i trzynastozgloskowe, w celu przekonania dzie-
ci, ze dlugosé wiersza bywa rozmaita. Dzieci same
oznaczaly ilosé zglosck w odczytywanych wierszach,

Nastepnie nauczvcielka zwrécila uwage na zakon.
czenia, na zgodno$é zakonczen. Dzieci sprawdzaly fy.
my w znanych sobie wierszykach, ufrwalaigc w ten
spos6b pojecie rymm, Na tej lekcji nazwa ,rym” nie
byla wprowadzona ze wzgledu na podobiedsiwo
brzmieri obu nazw *).

Wreszcie nauczycielka ujeta zwrotke, jako catosé
my$lows. jako réwng czastke calego wiersza. Zwrd-
cong zostala uwaga dzied. Ze nie wszystlkde wiersze
maja podzial na zwrotki. Na zakoticzerie lekcji dzieci
dowiedzialy sig, ze utwér, w kté6rym wyczuwa si¢ rytm
i zgodno$é zakonczen, nazywamy ,mowa wigzara".

Gdybym musialz jeszcze kiedy na lekcje opracoe
wywaé wiérsz ,Zérawie”, ujelabvym go jeszcze ina.
czej. Wysunelabym jako cei: piekno formy w tym
wierszu. Uwzglednilabym poréwnania i przenoénie,
Staralabym sie daé pojaé dzieciom, e poréwrania
moga mieé¢ jedynie zastosowanie na podstawie wspél.
nosci cech; uzywajac za$ uosobiesi, sila rzeczy nadaa
jemy zwierzclom i rzeczom martwym postaé ludzka,
one zaczynaja 1y¢é zyciem czlowieka, poczynaija spels
piaé czvnnosci ludzkie. W dalszym ciagu wskazalabym
dzieciom, ze aulor, uzywajac poréwnaft i uosohien, nas
daje utworowi pickno, zywos¢, wywoluje obrazy.

*) Przy omewianiu lekcii uprodeitam wczennice, de nee
lety podaé na tei lekcii jedna nazwe. ktéra — to juz sama he
deie musiala zdecydowaé podczas prowadzenia lekcii Uwazam
#e slusznie postapila, wybierajac termin ,rytm”, g¢dyt nie mot.
pa bylo pozostawié dziect w mniemaniu, te w wierszach ,takt
sie nie zgadza” lub 2e  laktuv piema™
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Wiersz ten niewatpliwie mozna jeszcze inaczej
ujgél Mysle, e niejeden cauczyciel wyzyskaltby wier-
szyk na swéj sposéb. Jezeli pozwolilam sobie na réz-
na interpretacje, to jedynie w celu wykazania, ze czy
tanka na lekcji w wigkszosci wypadkéw powinna byé
jedynie traktowana, jako konkret, kiéry nam ma po-
sluzyé do zilustrowania dzieciom pewnych trudnych
ragadnien, zwiazanych z nauka jez. ojczystego, z pew-
nemi pojeciani, z ktoremi dzieci musimy powoli zapo-
grawaé, chcac w nichk rozbudzié zainteresowanie do
czytania, chcac je przygotowaé do rozumienia lektury
utworéw pigknych.

W mysl powyzszego nalezy sobie przygotowaé
na dluiszy okres czasu szereg zagadnies, §cisle zwia-
zacych z analiza literacka utworéw, Rozwigzywanie
tych zagadniern mieé na widoku przez dluiszy czas;
poszczegblne lekeje, poswiecone tym zagadnieniom,
traktowasd jako fragmenty calosci.

Praca przvgotowawcza tak ujeta, daje wicle za-
dowolenia nauczycielowi, pozwala mu byé w zgodzie
z dzisiejszemi wymaganiami nauczania, chroni go od
najstraszniejszego wroga — rutyny,

Dzisiaj, kiedy jeste$my w posiadaniu calego sze.
rcsu ksigzek niezmiernie cennych, ktére stale powin-
niémy mieé pod reka, praca przygotowawcza nauczy-
ciela do lekeji jezyka polskiego nie przedstawia z~t
wielkich trudnofci. Mam na mysli szereg ksiazek K,
Wovycickiego: 1) Rozbiér literacki w szkole, 2) Stylis-
tyka i rytmika polska, 3) Cwiczenia poréwnawcze
z dziedziny poetyki, 4) Obraz 'w nauczaniu jezyka pol-
skiego, 5) ‘Wydawnictwo Min. W. R. i O, P.,, Wska-
z6wki metedyczne do programu gimnazjum pafistwo-
wego. Jezyk polski. Warszawa,{ 1923 r., 6) Cwiczenia
w méwieniu Czapczynskiego, 7) Zasady nauczania
Szobera i t. d. it d.

Powie mi ktog. ze sa to ksiazki, przeznaczone dla
szkét $rednich. Odpowiem na to, ze nauczyciel szkél
powszechnych, gdy zaznajomi sie z niemi w sposéb

palezyty, bedzie mégl 1 umial wybraé z ksigiek wy-
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mienionych rzeczy, nadajace sie do szkoly powszech.
nej, niejeden pomyst zastosuje w nauczaniu, a glow-
pie zorjentuje si¢ w metodzie nauczania, w pracy
wspdlne] z uczniami, w sposobie rozwigzywania sta~
wianych uczniom zagadniert, spostrzeie, ze dzisiejsze
metody pracy, poczynajac od najnizszych szczebli
nauczanéa, domagaja sie od nauczyciela stanowiska
kierowniczego praca, od uczniéw zaé zdobywania po-
jeé droga samodzielnej pracy myslowej.
Warszawa, styczed 1924 r,
Anna Raranowska,
kierowniczka szkoly éwiczeft przy
Seminarjum panistwowem Zeriskiem
w Warszawie.

W sprawie poslugiwania sie
alfabetem ruchomym przy nauce
czytania.

DYSKUSJA:

W grudniowym pumerze ,Pracy Szkolnej” po-
mieszczony byl artykul p. Arnoldowej p. tyt.: ,,Rucho-
my alfabet na wustugach nauki czytania. Artykul len
nasuwa mi kilka uwag krytycznych. Zaczne od spraf.
wy, zdaniem mojem, zasadniczej. Autorka nie méwi
natm wprawidzie, czy alfabet ruchomy trakiuje jake
$rodek pomccniczy, podporzadkowany metodzie nau-
czania, czy tez alfabet ruchomy sam przez sig stanowl
metode nauczania. Wynika jednak z artykulu i ‘to dosé
jasno, Ze w ujecity Sz. Autorki alfabet ruchomy stano-
wi metode nauczania; tak sobie tlomacze kilkakroinie
powtorzone wyrazenie ,gdy dzieci¢ nauczy sie skla-
daé wyrazy, ,gdy dzieci czytaja juz z ksiazki", a wre-
szcie i krétkie rozciecie sprawy charakteru lfter; czy-
tamy w artvhkule, ze obojetna jest rzecza, czy to quq
litery drukowane, czy pisane, cbojetng nawet rzecza,
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czy beda drikowane wielkie Iub mate. Autorka jednak

wybiera w kofcu drukowane wielkie, dlatego, ze ich
proste formy latwe sa do uvkladania z patvezkéw. Nie
jest to stuszne, gdyz ksztalty takich liter wielkich jak
o, b, p, 1, s, ¢, nie dadza sig tatwo ulozyé z patyczkéaw,
pozatem jest to okoliczno$é wuboczna, ktéra wcale
o wyborze charakieru liter decydowaé nie moze.

Zdaniem moim allabet ruchomy w zastosowaniu
do nauki czytania nie moie stanowié zasady meto-
dvcznej, lecz traktowany byé powinien jedynie jako
§érodek pomocniczy i to Srodek pomocniczy o écisle
okres$lonym charakterze. Nalezy zatem dokladnie zdaé
sobie sprawe, jakich on nam dostarczyé moze korzysci
i od teso uzalezni¢ jego role i zastosowanie w nauce
czytznia i pisania. W nowszych i nainowszych elemen-
tarzach uirwala sie stale metoda analityczna, przy-
czem autorowie elementarzy daza do przyiecia wyra-
zu jako punktu wyjscia. Tak czy inaczej zrozumiana
analiza (sylaby najpierw, potem dzwigki, lub odrazu
‘dzwieki) tak czy inaczej traktowany wyraz (okrzyk,
wyraz dwusylabowy, jednosylabowy) stanowig jed-
nakze punkt wyjécia w nauce czytania. Alfabet ru-
chomy natomiast daje elementy — litery, ki6ci sie za-
fem jawnie z analiza i zwraca nas na tory metody
syntetycznej, dlatego sz. autorka artykulu wspomi-
na tak czesto o ,sktadaniu” wyrazéw. Jestto koniecz-
na konseckwencja traktowania alfabetu ruchomego ja-
ko zasady metodycznej. Inaczej zupelnie sprawa sie
przedstawia jezeli alfabet ruchomy podporzadkujemy
metodzie nauczania i ograniczymy go do roli $rodka
pomocniczego.

Alfabet ruchomy ilustruje doskonale gléwna za-
sade pisma dzwickowo - literowego, a mianowicie
przestawno$é znakéw, odpowiadajacych dzwiekom
i taki uklad tychze znakéw w wyrazie napisanym, ja-
kie jest nastepstwo dzwiekéw w wyrazie wymawia-
nym. Zasade i¢ mozna wprawdzie flustrowaé dzieciom
przez pisanie na tablicy, écieranie, dopisywanie i t. d.
Jednakze wéwcezas, gdy dzieci same manipuluja alfa-
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betem i przestawlaja litery, dosadneéé i wyrazistosé
ruch6w wykonywanych przy tej czynnosci wpltywa na
latwiejsze zrozumienie tej podstawowej zasady pisma,
Na tem wlasnie polega, moim zdaniem, rola i znacze-
nie alfabetu ruchomego, jako érodka pomocniczegos
dzieci, manipulujac alfabetem ruchomym, poniekad
odkrywaja tajemnice systemu pisma, nabieraja wpra-
wy w rozpoznawaniu réznych zestawieri | kombinacy]
znakéw. Poza ta swoja rola powinien on pozostawaé
na uslugach metody analitycznej, wyrazowej i powi-
nien nawet w szczegétach by¢ jej podporzadkowany,

W szkole, w ktérej konsekwentnie stosowane
metode wyrazowa, analityczno - syntetyczna widzia-
fam nastepujacy sposéb postugiwania sie tym érod-
kiem pomocniczym. Dzieci dostawaly na kartkach ca-
1y wyraz podstawowy, ten sam, ktéry znajdowal sig
na odpowiedniej stronie elementarza; wyraz na kart-
ce wypisany byl charakterem upodobnionym do cha-
ralkteru pisma przyjeteso w elementarzu; wyraz ten,
wypisany réwniez na tablicy, dzieci odczytywaly jake
calos¢. Pézniej nasigpowala analiza sluchowa, wy-
dzielanie dzwiekéw i przcliczenie ich; jako momenf
dalszy nauczycieltka stosowala analize wyrazu napisa-
nego, t. j. pisala go na tablicy rozstawionemi literami
dziect przeliczaly je i nazywaly poszczegélne diwieki,
‘odpowiadajace znakom. Wreszcie dzieci rozcinaly wy-
raz napisany na kartce na poszczegélne litery; z otrzy-
manych liter, na tej ezy na nastepnej lekcijs uklada?y
inne wyrazy. Ten sposéb postugiwania sie aifabetem
ruchomym podaje¢ jako przyktad uzywania tego $rod-
ka pomocniczego, podporzadkowanego metodzie ana-
litycznej.

Nauczyciel powinien w szczeg6lach dostosowad
alfabet do elementarza, kt6rym sie postuguje. Nie vbo-
fjetna rzecza jest réwniez charakter pisma wbrew te-
mu, co méwi autorka artykulu: chcac utrwalié w pa-
mieci dziecka pewng liczhe znakéw i wyrobié trwata
skojarzenia znaku z dZwiekiem nalezy liczbe znakéw
ograniczyé i ujednostajnié. Bezdzie to niewatpliwie
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utrudnieniem jezeli ten sam dZwick oznaczymy raz
znakiem literowym drukowanym, innym razem zna-
kiem pisanym. Laiwoéé w rozpoznawaniu znakéw na-
lezy najpierw wyéwiczyé na jednolitym charaklerze
‘znakéw, a nasiepnie dopiero przejs$é do innych. Ze
wzgledu na konieezno§é prowadzenia nauki czytania
i pisania jednoczeénie, najodpowiedniejsze jest pismo;
najmniej zaé odpowiednie s3 wielkie drukowane lite-
ry, gdyz ten rodzaj druku nie ma prawie zastosowania
w ksiazkach; z kombinacja taks spotykamy sig iedy-
nie na szyldach, w tytulach czasopism, w wypadkach
nielicznych i dla sztuki czytania malo typowych.

Z tego, co Sz. Autorka méwi o stosowaniu alfa-
betu ruchomego wynika réwniez, ze stanowi on przez
tzas dluiszy jedyny $rodek, dostarczajacy materialu
do czytania, tak bowiem rozumieé nalezy zwrot ,.gdy
dzieci czytaja juz z ksigzki”. Kiedy nastepuje ta chwi-
la autorka artykulu nic nam nie méwi. Postgpowanie
takie wydaje mi sig zupelnie niewlasciwe. Usuwajac
elementarz pozbawiamy dzieci wainych korzysci na-
tury wychowawczej, a przedewszystkiem momentu
zainteresowania; dzieci lubia swoje pierwsze obrazko-
we lesiazki, chetnie do nich zagladaja, pozatem nie na-
lezy zapominaé o tem, Ze czylanie i ksiazka wiaig sig
z soba w zyciu w spceséb zupelnie prosty i maturalny;
fm za§ wiecej zycia w nauczaniu, im mniej sztuczno-
ci tem lepiej, gdyz wszystko wéwczas staje sig dla
dziecka zrozumialszem. Moznaby broni¢ postugiwania
si¢ wylacznie alfabetem ruchomym z pominigciem ele-
mentarza na podstawie nastepujacego argumentu. Kaz-
da strona elementarza przedstawia dla oka dziecka
mozaike, zlozona z obrazkéw, liter, wyrazéw i t. d. Wi-
dok takiej stronicy rozprasza uwage dziecka, ktérego
wzrok bladzi po calej stronie, a nawet i po stronie dru-
giej i niepodcbna sprawdzié, czy cala klasa $ledzi
uwazinie wyraz za wyrazem lub zatrzymuje si¢ ma
analizie wyrazu podsiawowego. Jezeli natomiast po-
stugujemy si¢ alfabetem ruchomym, wéwczas uwaga
wszystkich dzieci zatrzymana jest ma jednym wyra-
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zie. Jestto argument mie pozbawiony slusznosci, Dia-
tego alfabetu ruchomego uzywaé moizna z poiytkiem
jako érddika do przygotowania nowych wyrazéw. znaj-
‘dujgcych si¢ na najblizszej strcnie ¢lementarza; moz-
na za pomocy ¢wiczen z alfabetem ruchomym czytanie
z ksigiki wyprzedzié: np. na jednej godzinie przerobi¢
nowe czy trudne wyrazy, na nastepnej czytaé telest
z ksiazki, lub dzisiaj przygotowaé czytanie na jutro,
zawsze jednak utrzymywaé lacznoéé czytania z ele-
mentarzem i z ,czytania na ksiazce" mie stwarzaé mo-
wego momentu metodycznego i nowych trudnosci do
pokonania.

Nie widz¢ réwniez zadnej potrzeby stosowania
alfabetu ruchomego az do 3-go oddziatu; ze wzgledu
pa korzysci, ktérych dostarcza, przestaje byé poirzeb-
oy z chwila, gdy zasada pisma zostala zrozumiana
i zwiazane z nig trudnoéci opanowane. Pomine calg
strong techniczna postugiwania si¢ allabetem i zatrzy-
mam si¢ jeszcze nad jedna sprawa, poruszong wpraw-
dzie ubocznie i z alfabetem ruchomym luino zwigza-
£a, niemniej jednak zasadnicza.

Mam tu na mysli ukladanie liter z patyczkéw
i wylepianie z gliny. Sa to zajecia, z ktéremi nalezy
stanowczo zerwaé. Nie dostarczaja one zadnych ko-
rzyéci i nie sg zajmujace. Gdyby ktos chcial dowodzié,
ze za pomoca tych zajeé utrwala si¢ dzieciom w pa-
mieci ksztalt liter, nalezy zwréci¢ uwage ma te oko-
licznosé, ze ruchy wykonywane przy lepieniu z gliny
s3 zupelnie inne, niz ruchy wykonywane przy pisaniug
inne mig¢énie biorg udzial w obu tych czynnosciach. To
samo da sig¢ powiedzieé o niewdzigcznej pracy ukla~
dania liter z patyczkéw. Lepienie z gliny z charakteru
swego sluzy icnym zupelnie celom: uczy obserwacji
ksztaltéw, wyrabia poczucie ksztaltu, pobudza nickie-
dy wyobraznig, wyrabia zreczno§é¢ reki, dokladnosé,
nie moze byé nigdy traktowane jako $rodek pomocni~
czy w nauce czytania i pisania. Sg to Zle zrozumiane
i najialszywiej stosowane metody t. zw. ,,szkoly pra-
cy”, nie pozostajace z zasada wsamodzielnej pracy
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dziecka w zadnym istotnym zwigzku. Jedyny zwigzek
stanowi skojarzenie z wyrazem ,praca’” — , zajecia
reczne’’,

Nie kazde jednak marzucone dzieciom zajecie
reczne dostarczyé moze korzysci wychowawczych czy
metodycznych. Lepienie liter z gliny nalezy do kate-
gorji tych bezcelowych czynnoSci, kiére powinny byé
z programu zajeé szkclnych raz ma zawsze wykresin-
ne.

M. Librachowa.

Sprawozdania i oceny.

+wPIERWSZE LATA NAUCZANIA RYSUNKOW W SZKO-
LE POWSZECHNEJ" N. Bobienskiej.

Przystepujac do objektywnej cceny wspomnianef
pracy, zaznaczy¢ frzeba, ze dodatnio wyrdznia sig
z posréd mielicznych u nas ksiazek, omawiajacych
ksztalcenie estetyczne mlodziezy za pomoca plastyki,

Zasadnicze ujecie przez autorke nauczania, w kio.
rem podkresla niejednckrotnie konieczno§é ksztalce-
pmia w nauce rysunku dzieci, wylaczajac z nich tylko
jednostki nienormalne, stawia ten przedmiot na réwni
z pozostalymi przedmiotami, wykladanymi w szkotach.
«Pierwsze lata nauczania rysunkéw” polecalbym do
przeczytaria i przemys$lenia rietylko nauczycielom ry-
sunku. Sprawa ,,zaostrzenia obserwacji, pamieci, oraz
rozwijania wyobrazni twérczej i poczucia estetyczne.
go" winna interesowaé ogél nauczycieli. Stalo sig juz
pewnikiem, ze niema prawie zadnej galezi wiedzy, kt6-
raby sie rysunkiem skutecznie nie poslugiwala. Moz-
noéé wypowiedzenia za pomoca kilku linij na tablicy
tresci paru stron druku wystarczy, aby zacheci¢ ogol
nauczycieli do ksztalcenia si¢ w tym kierunku i aby
skioni¢ do otoczenia przyjazna opieks nauki rysunku
w szkolach wszelkiedo typu.
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Wiersz ten niewatpliwie mozna jeszcze inaczej
ujgél Mysle, e niejeden cauczyciel wyzyskaltby wier-
szyk na swéj sposéb. Jezeli pozwolilam sobie na réz-
na interpretacje, to jedynie w celu wykazania, ze czy
tanka na lekcji w wigkszosci wypadkéw powinna byé
jedynie traktowana, jako konkret, kiéry nam ma po-
sluzyé do zilustrowania dzieciom pewnych trudnych
ragadnien, zwiazanych z nauka jez. ojczystego, z pew-
nemi pojeciani, z ktoremi dzieci musimy powoli zapo-
grawaé, chcac w nichk rozbudzié zainteresowanie do
czytania, chcac je przygotowaé do rozumienia lektury
utworéw pigknych.

W mysl powyzszego nalezy sobie przygotowaé
na dluiszy okres czasu szereg zagadnies, §cisle zwia-
zacych z analiza literacka utworéw, Rozwigzywanie
tych zagadniern mieé na widoku przez dluiszy czas;
poszczegblne lekeje, poswiecone tym zagadnieniom,
traktowasd jako fragmenty calosci.

Praca przvgotowawcza tak ujeta, daje wicle za-
dowolenia nauczycielowi, pozwala mu byé w zgodzie
z dzisiejszemi wymaganiami nauczania, chroni go od
najstraszniejszego wroga — rutyny,

Dzisiaj, kiedy jeste$my w posiadaniu calego sze.
rcsu ksigzek niezmiernie cennych, ktére stale powin-
niémy mieé pod reka, praca przygotowawcza nauczy-
ciela do lekeji jezyka polskiego nie przedstawia z~t
wielkich trudnofci. Mam na mysli szereg ksiazek K,
Wovycickiego: 1) Rozbiér literacki w szkole, 2) Stylis-
tyka i rytmika polska, 3) Cwiczenia poréwnawcze
z dziedziny poetyki, 4) Obraz 'w nauczaniu jezyka pol-
skiego, 5) ‘Wydawnictwo Min. W. R. i O, P.,, Wska-
z6wki metedyczne do programu gimnazjum pafistwo-
wego. Jezyk polski. Warszawa,{ 1923 r., 6) Cwiczenia
w méwieniu Czapczynskiego, 7) Zasady nauczania
Szobera i t. d. it d.

Powie mi ktog. ze sa to ksiazki, przeznaczone dla
szkét $rednich. Odpowiem na to, ze nauczyciel szkél
powszechnych, gdy zaznajomi sie z niemi w sposéb

palezyty, bedzie mégl 1 umial wybraé z ksigiek wy-
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Autorka nawoluje do wzajemnego wspéldzialania
nauczyciela rysunku z nauczycielem robét recznych.
Jest to konieczre ze wzgledu na to, ze twérczoéé pla.
styczna, bez realizacji takowej w odpowiednim mate-
rjale, spaczona byé musi,

Normalne dzieckc jest symbolem nieustannego
czynu, nawet w snach. Autorka stusznie dopomina sie
dla niego o moznoéé czeéciowego realizowania swoich
tworczych pomysléw w postaci oprawy przez®siebie
napisanej i ilustrowanej ksiazki, ulozenia owoju, bati.
kowania, robét z kartonu i tektury, kory, drzewa, dru-
tu i t. p. — to wzbogaci jego zycie o polowe i powiek.
szy ilos¢ i realna jakos¢ odczuwanego piekna,

Gdybym do stéw wypowiedzianych dodat dobre
rady, ktore autorka podaje, jak przystepowaé do nau-
ki kompozyciji i perspektywy, strescitbym czeéé dodat.
pich stron omawianego podrecznika.

Co sie tyczy zaznaczenia stron ujemnych, mnie-
mam. wigza si¢ one wiecej z subjektywnem ujeciem
tematu przez piszacego. Auterka zaleca czestsze
wspéline korekty. Z wlasnego doswiadczenia przeko-
nalem sie, Ze w miarg czestszego urzagdzania wspélnej
korekty, poziom ogélny postepéw w poczatkach pod-
nosi sie znacznie, natomiast indywidualne wjmowanie
odczuwanego piekna, maleje. Sg nawet jednostki, kié-
re wyzhywaja sie swego ,ja" calkowicie. Z tej racji
czestsze wspolne korekty uwazaibym za szkodliwe,
Proponowane éwiczenia rozmachowe dalyby wiecej
korzysci, gdyby je stosowaé na poczatku kazdej lekcii
rysunku, Radzilbym uzywaé jednak na te éwiczenia
minimaing ilo$¢ czasu, najwyzej pieé minut, Zaleca.
ne kopiowanie wycinanek ludowych czy niezbyt trud-
ne? Przypuszezam réwrniez, Ze éwiczenia w rysowa-
miu z natury w drugim roku nauczania, autorka ujmu.
je warunkowo, gdyz o istoitnym nauczaniu rysunku
z natury nawet w trzecim roku ieszcze mowy byé nie
moze., Zdolny nauczyciel, posillujac sie metoda au-
torki, przysporzy wiedzy plastycznej uczniowi; nate.
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miast nauczyciel mniej twérczy i nie fachowiec odnie-
sie mniej korzysci z tej ksiazki,

Ksiazka wydana staranaie, papier niezly, druk
czytelny, ilustracje ra obecne czasy do§é¢ dobre. Dziel.
ko pani N. Bobiefiskiej jest pozadanym nabytkiem dla
bibljoiek nauczycielskich, gdyz zdola zainieresowaé
nauka ryesunku, rozumiejacych swoje powolanie naus-
czydeli, Zygmunt Andrzejewski,

.

TRESC Nr. 1—2: 1) N. Gasiorowska. Nauczanie histo-
rjii w szkole powszechnej. (Dok. nast) — 2) M. Sckalowa.
O prébie reformy w organizowaniu pracy szkolnej.. — 3)
A. Barancwska. Z doéwiadczen szkolnych—4) Dyskusjas
M. Librachowa. W sprawie postugiwania sie alfabetem ru-
chomym przy nauce czytania.—5) Sprawozdaniaiocenys
Z. Andrzejewski, Pierwsze lata nauczania rysunkéw N,
Bobienska.



