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ZKOLNICTWO wwjarzmionej Polski uznato —

trafnie i stusznie — za gldwny Srodek swego
dziatania nauke jezyka ojczystego. To tez otoczono
ja szczegllng troska, pomnozono ilos¢ godzin, uto-
zono nowe programy, podwyzszono skale wymagan.
Atoli wynik zawiodt oczekiwania. Lekcje polskiego,
dzieki pedantycznej regestracji faktow jezykowych
(gramatyce) oraz przepisanym programami minister-
jalnemi ,analizom estetycznym”, zamiast sta¢ sie
najulubieriszym przedmiotem szkolnym, nabraty w od-
czuciu mitodziezy cech gorzkiej udreki.

Wielu Pp. Polonistow zdaje sobie z tego faktu
zupehnie jasng sprawe, ale —w imie lojalnosci wobec
swej whadzy przetozonej — milczy. Muszg ich tedy wy-
reczy¢ ludzie niezalezni, choéby nawet niefachowi, ale
powotani do zabrania glosu badzto z tytutu trafnego
poczucia jezykowego, badz tez wrodzonych zdolnosci
pedagogicznych, badz wreszcie talentu pisarskiego.

Wszystkie te tytuty posiada w pelni ostatni na
terenie Krakowa przedstawiciel Miodej Polski,
Maciej Szukiewicz, ktory wykazawszy ujemne strony
dotychczasowego nauczania gramatyki, proponuje
odmienny sposéb jej aplikacji a w konsekwencji do-
maga sie takze innego niz dotad uksztattowania na-
uki mowy ojczystej i ojczystej literatury ucznidw.

W obliczu $wiezo wdrozonej i gteboko w ustrgj
wychowania publicznego siegajacej reformy szkolnej,
bedzie bodaj rzeczg korzystng podda¢ ocenie i dyskusji
fachowcdw oryginalne, nieledwo rewolucyjne wywody
praktycznego filologa i poety. Wszak nierzadko sto-
jacy na brzegu widzi lepiej, co nurt niesie, niz ten,
€O z nurtem plynie.

Reforma polonistyki, ktérej domaga sie autor ni-
niejszej broszury, moze wyjs¢ na dobre nietylko
szkole i miodziezy polskiej, ale i czytelnictwu oraz
pobudzi¢ ruch wydawniczy, ktory z dnia na dzien ma-
leje i grozi nam, ksiegarzom, zupelnym zanikiem.

Pragnacy da¢ P. T Czytelnikom mozno$¢ wymia-
ny wtasnych pogladéw z Autorem nadmieniam, ze
adres jego opiewa: Krakéw, ul. Florjanska 41.

Fryderyk Ebert.



W SPRAWIE NAUCZANIA JEZYKA MACIERZYST

»-W odrodzonej szkole polskiej ot
ojczystego na wszystkich jej stopniach
i opiekg”, — oto zdanie, ktérem rozpoc
do pierwszego wydania ksigzki Klemensi«
i Lehr-Sptawinskiego: ,,Gramatyka polska w
chnej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela”. Od 12 lat, bez
S$ladu dodatniego rezultatu, owszem z coraz gorszemi wyni-
kami, trwa juz ta ,szczegdlna troska i opieka”. Gdzie$ zatem
musi tkwi¢ w niej biad, blad nielada. Nalezy corychlej go wy-
szukac i usitowac usungé. Jedna z takich prob, moze zgofa nie-
udolng, a moze z tych, co w umiejetnem rozwinieciu okazujg
sie celowe, jest niniejszy artykut. Z kazdego w nim wiersza wy-
ziera twarz dyletanta, ale rdwnoczesnie z kazdego wyrazu
pragnienie naprawy panujgcych obecnie w tej dziedzinie sto-
sunkéw. | to jest jedyng jego legitymacja.

Whbrew zaznaczonej w tytule kolejnosci problemow, zajme
sie naprzéd sprawa aplikowania gramatyki, a potem dopiero
jezyka macierzystego.

Il n’y a qu'un maistre des langues, qui en
est le roy et le tyran, c’est I'Usage.

Vaugelas.

Mysl, ktérg zamierzam tu poruszy¢ i niefachowo, ale szcze-
rze oméwi¢, nagabuje mie nie od dzis. Zazwyczaj oddalatem jg
od siebie, jako nazbyt radykalng. Od jakiego$ czasu atoli juz
tego nie czynie; przeciwnie przygarniam ja, rostrzgsam i oglg-
dam z roznych stron. Podnieta przyszia z zewnatrz. Byt nig
zamieszczony w ,,Codz. Kurjerze Illustrowanym” z 30 . 1931
artykut zatytutowany: ,,Gdy ,,podmiot doswiadcza skut-
kow tej czynnos$ci” czyli od gtodu, ognia, wojny i gra-
matyki Szobera zachowaj nas, Panie”. — Nawet zajgwszy
w stosunku do zaczepionej tak ksigzki i jej autora stanowisko:
»hiech sie drapie, kto ma liszaj, nasza skdra zdrowa”, nalezy
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stwierdzi¢, ze bezimienny autor artykutu uznaje potowiczng
tylko S$cistos¢ i wyszydzajgc z 15-go wydania ,,Gramatyki
polskiej” Szobera § 11-ty, dotyczacy czynnej, biernej i zwro-
tnej strony stow, cytuje definicjg tej ostatniej bez koncza-
cego jg przyktadu, ktéry ja uzupehlnia i czyni zrozumiatg nie-
tylko dla szkolnego dziecka, ale bodaj ze i dla.., autora arty-
kutu, o ile jest cztowiekiem dobrej woli. Podobng niescistos¢
popetniono réwniez przy omawianiu § 83-go tejze gramatyki.
W tym jednakze razie lojalne przytoczenie paradygmy niewie-
leby pomogto. Najbezstronniejszy bowiem cziowiek, wyczy-
tawszy u Szobera: ,,Zdania przyzwalajgce wyrazajg przy-
czyna, ktdra wywotuje skutek wrgcz przeciwny swemu dziata-
niu. (sic!) Dzieje sia to wskutek tego, ze przyczyna jest
niewystarczajgca, nie moze przeto wywota¢ wiasciwego sobie
nastepstwa i przyzwala na skutek wracz przeciwny. Ponie-
waz padat rzesisty deszcz, zdawaloby sig, ze na-
turalnem nastepstwem tej przyczyny powinno by¢ pozostanie
w domu, a tymczasem wyszliSmy z domu; skutek byt zupetnie
inny niz ten, ktéregoby sig spodziewaé nalezato: przyczyna
okazata sig niewystarczajgca i przyzwolita na skutek wrgcz
przeciwny”. — Najbezstronniejszy tedy cziowiek, przeczytawszy
powyzsze objasnienie, zauwazy¢ musi primo, ze pewng kate-
gorja zdan sformutowano tu nader nieudolnie, a secundo, ze
wprowadzono termin i pojecie przyczyny, na ktérg tu nic
nie wskazuje, ktérej w tern i analogicznych zdaniach — przy-
najmniej naocznie — catkiem niema, o ile za$ jest, to jest
utajona i alternatywna, bo zalezna od psychicznych moty-
wow jednostki, postepujacej wbrew oczekiwaniu, doswiadcze-
niu, nawyczce it. p. To zatem, co jest okolicznos$cig
(uwzgledniajg to w swej ,,Gramatyce” Lehr-Sptawinski i R. Ku-
binski), towarzyszacag takiej czy innej decyzji a nie powo-
dem jej powziecia, nazwano bezzasadnie ,,przyczyng” i nie-
fortunne objasnienie doreszty zaciemniono. — Na tej uwadze
mogitbym poprzestaé, ale skoro juz jesteSmy przy tytule: ,,zdania
przyzwalajace”, warto rozprawi¢ sig odrazu nie z jednym p.
Szoberem, lecz i z paru autorami innych jeszcze gramatyk.
Chodzi mi o samgze nazwag: ,,zdania przyzwalajgce”. Skad sig
ona tu wzieta? kie licho jg podszepnato, skoro w zdaniach:
»wyszliSmy z domu, chociaz padat rzesisty deszcz” (Szober),
albo: ,lubo stabe byty sity nieprzyjaciela, przeciez nie zdotano
go powstrzymac¢” (Lehr Sptawinski i R. Kubinski), nikt ni-



komu na nic nie przyzwala? Ta interpelacja nie jest
bynajmniej szukaniem dziury na calem ani pedanterja; zgta-
szam jg przy sposobnosci dlatego, ze kto jak kto, ale przede-
wszystkiem nauczyciel, in verba cuius juratur, ma obowigzek
zaprawia¢ miode umysty do prawidtowej techniki myslenia
(logiki) i nie wykracza¢ przeciw niej chocby taka btahostka,
jak nazwa jakiejs kategorji gramatyczne;.

Ale metna definicja czy Zle dobrany termin sg drobiaz-
giem wobec pytania, ktére zadajg tobie szczersi zposrod peda-
gogow i wszyscy bez wyjatku rodzice, a ktdre moznaby sfor-
mutowaé tak: dla czyjego dobra uklada sie i w setkach ty-
siecy egzemplarzy drukuje gramatyki jezyka macierzystego?
w interesie ucznidow i nauczycieli? szkoty i nauki? piSmiennic-
twa i kultury? Czy i kto odnosi z tego istotng korzys$é?

Z odpowiedzi na te pytania, zaleznie od punktu widzenia,
moze urosng¢ problem spoteczno-ekonomiczny lub pedagogi-
czno-oswiatowy. Rozwigzanie pierwszego zawisto od dat sta-
tystycznych. Tych — o ile mi wiadomo — nikt dotgd, nawet,
zposrod ksiegarzy, nie opracowat. Mimo to jednak i ponizsze,
choé zgota wyrywkowe dane, pozwalajg juz na pewne intere-
sujgce wnioski. Miatem w ostatnich czasach w reku szes¢
gramatyk réznych autoréw. Prym wsrdd nich wiedzie Szober.
Z czterech zeszytéw jego ,,Gramatyk” na rozne klasy wyszedt:

Zeszyt |-y w 508,000 egz. po 0,90 zk. co daje . . 457,200 z.
- . , 505000 , , 140z , . . 707,000 ,,
. m. ,, 422,000 , , 150z , . . 633,000 ,,
- Iv. , 311,000 ,, , l20z , ., . . 373,000 ,,

w sumie . . . . 2,170,200 zi

Jezeli przyjmiemy, ze wydatek na zakupno gramatyk:
Zimowskiego, Lehr - Sptawinskiego, Szajnowskiego, Steina-
Zawilinskiego, a wreszcie ojca i syna Krynskich (12 wydan,
skromnie liczac po 5,000 kazdy czyli 60,000 egz. po 5,00 zk
zatem 300.000 ztot) pochtongt tylko 830,000 to bez jakiej$ wiek-
szej omytki czy przesady mozemy przyjaé, ze na sprawienie
dzieciom samych tylko podrecznikéw gramatyki jezyka macie-
rzystego wydali polscy rodzice w ciggu kilku ostatnich lat
okragto 3,000,000 zt. A ilez mogto wydaé¢ nauczycielstwo na
sprawienie sobie potrzebnych do wyktadu podrecznikéw meto-
dycznych? Te nie przechwalajg sie wysokoscig nakiadu, ale
jezeli zwazymy, ze liczba nauczycieli szkét powszechnych waha
sie u nas miedzy 60-iu a 70-ciu tysigcami, a co najmniej potowa
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z nich nabywa dla siebie takie vade mecum po cenie dosc¢
znacznej (Szobera ,,Zasady nauczania jezyka polskiego”, wyd.
trzecie kosztuje 9,60 zi, a Klemensiewicza, MajewiczOwny
i Lehr-Sptawinskiego ,,Gramatyka polska w szkole powszech-
nej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela” wyd. trzecie,
kosztuje 9,00 zt), to musimy do wyz. wykazanych trzech mi-
ljonébw doda¢ co najmniej jeden miljon jeszcze, razem cztery
miljony zi, co juz przestaje by¢ kwotg bagatelng. Wydatek
powyzszy wraca oczywiscie do kieszeni spofeczeristwa, zgarnia
go bowiem papiernik, drukarz, skladacz pisma, introligator,
nakiadca, ksiegarz a nawet i autor co$ tam z tego liznie.
Spotecznie tedy biorac wszystko jest w porzadku z warunkiem
atoli, ze te cztery miljony wydano na rzecz nieodzowng i po-
zyteczng. Ale jezeli ona nie jest ani nieodzowng ani dosta-
tecznie pozyteczng? co wtedy? Bo okoliczno$¢, ze pienigdz
wydany przez jednych czionkédw spoteszeristwa wraca do Kkie-
szeni innych cztonkdéw tego samego spoteczenstwa, nie sankcjo-
nuje jeszcze wydatku, jesli on nie stoi w ekonomicznie zdrowym
stosunku do uzyskanej zeh korzysci. Zkolei zatem musimy
sie zastanowi¢ nad pedagogiczno-oswiatowg strong sprawy
i szuka¢ odpowiedzi na pytanie, jakie wydaje skutki dotych-
czasowe aplikowanie w szkotach gramatyki jezyka macierzy-
stego? Powszechny glos utrzymuje, zZe rezultaty tej nauki sg
nader mizerne. Ale — powiedzg mi — ze jest to opinja laikow
i gazeciarzy, ktorych w Jezyku Polskim (XVII, I str. 19-25)
skarcit prof. Lehr-Sptawinski, albo, ze sg to biadania rodzicéw
nad niedolg ich dzieci, przesladowanych gramatyka przez za-
cietrzewionych w swej specjalnosci profesoréw. Co6z jednak
bedzie, jesli po szeregu argumentow, wypowiedzianych tu po
dyletancku imieniem wiasnem i ogo6tu, przytocze solidaryzu-
jace sie z tg dyletanckg opinjg ipsissima verba magistrorum ?

W mowie swej, inaugurujgcej doroczny popis w Gim-
nazjum Wotynskiem dnia 16 lipca 1809 roku, wygtosit Euze-
bjusz Stowacki nastepujgce zdanie: ,,Powotani do piastowania
chlubnego zaktadu ufnosci publicznej, czuliSmy, ze wspoicze-
snym i potomnosci odpowiedzialni jesteSmy za uzycie naszego
i tych miodych synéw Ojczyzny, czasu”. — Pomimo braku
wszelkiej po temu legitymacji $miem rzuci¢ tu pytanie, czy to
poczucie odpowiedzialnosci nie ostabto w dzisiejszem pokole-
niu wychowawcow? Wszak ogromna wiekszo$¢ polonistow —
do$¢ przepatrze¢ roczniki Muzeum lub Roczn. Pedag. — jest
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rzetelnie przekonana, ze aplikowanie na dzisiejszy sposéb gra-
matyki jezyka macierzystego wydaje nikle a nawet marne rezultaty

i mimo to — jak dotad — nie wychodzi z ich grona zadne
dazenie do reformy. To jest co najmniej dziwne, to jest — po-
wiedziatbym nawet — nie w porzadku. A poniewaz najsha-

dniej wdrozy¢ go moze dyskusja, a te znéw — retorycznego
uzywajagc zwrotu — najtatwiej wywota¢ napastliwem dmuch-
nieciem w ul, cho¢by on byt, jak tu, urojony, przeto wystepuje tu
z horrendalng napozér tezga:

W nauce jezyka macierzystego jest aplikowanie jego grama-
tyki jako osobnego przedmiotu zbedne.

Nasamprzéd skonstatujmy:

1) Zdolno$¢ postugiwania sie jezykiem macierzystym jako
narzedziem ujawniania i wymiany mysli t. zn. Swiadomosci intelek-
tualnej, oraz wuczué t. zn. Swiadomosci sensytywnej, jest nam
dzieki dziedzictwu wrodzong, a rozwdj jej i czynna realizacja
od dzieciecego szczebiotu do doskonatej dykcji krasomoéwcy,
zasadza sie¢ na nasladownictwie, — oczywiscie w dzisiejszem
stadjum rozwojowem cztowieka, bo w zaraniu zjawisk jezykowych
mogta rzecz polega¢ na wynalazczosci jednostek tworczych.
(Wszak i dzi$ kazdy wynalazek techniczny pocigga za sobg
wynalazek jezykowy: nowg nazwe nieistniejgcego do wczoraj
sprzetu, aparatu, pierwiastka i t. p.). — Powyzszej tezy udo-
wadnia¢ chyba nie potrzebuje; jej sztusznos$¢, niemal aksjoma-
tyczno$¢ potwierdza bezposrednie doswiadczenie na dzieciach
a posrednio nauczanie obcych jezykéw metodami Berlitza, Anso-
na a ostatnio lingwafonja.

2) Gramatyka, jako systematycznie utozony zbidr spostrze-
zenn nad wiasnosciami jezyka mowionego czy pisanego, nie jest
wprawdzie pozbawiona pewnych ogélnych walorow pedago-
gicznych, ale scisle, naukowych nie posiada i stanowi zaledwo
prodromos do wiasciwej wiedzy jezykowej: lingwistyki. Jako
skonstruowana ex post z faktow jezykowych, nie ma ona i mieé
nie moze zadnego wplywu na jezyk. On, odradzajgcy sie
z kazdem niemal pokoleniem i dlatego wiecznie miody i peten
polotu, rwie wcigz naprzod; ona, juz w poczeciu swojem sko-
stniata, wlecze sie za nim i zbiera podkowy. Ten upokarzajgcy
stosunek do jezyka w ramach mowy macierzystej, zmienia sie
na korzys¢ gramatyki w ramach mowy obcej, z ksigzek wy-
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uczonej. Wtedy z ciury, cztapigcej gdzieS na szarym koncu,
przedzierzga sie gramatyka w ukazujgcego wiasciwg droge
konsulenta. Ten awans wbija jg w dume i tak przewraca w gto-
wie, ze gdy znajdzie sie ona — retro — na terenie mowy ma-
cierzystej, zamiast potulnie wrdci¢ do roli ciury, czepia sie wia-
snego — pozal sie Boze! — podjezdka i wygramoliwszy sie na
niego, domaga sie szczegolnej dla siebie estymy. | wtedy zaczyna
sie tragedja. Nielubiana i lekcewazona przez wyktadowcow, prze-
waznie mato w lingwistyce utalentowanych, jeszcze bardziej
nielubiana lub wprost znienawidzona przez ucznidw, staje sie
dla pierwszych panszczyzna, a dla drugich zmorg, zatruwajgcg
im calg rados¢, jakg miode zycie czerpie z corazto petniejszego
i samodzielniejszego zaspokajania wrodzonej cztowiekowi cie-
kawosci.

UWAGA: Zbyteczna dowodzi¢, ze gramatyka nie ma zednego wptywu
na jezyk, ze go nie urabia, nie bogaci i nie doskonali. Mimo to jednak nie
zawadzi cho¢ jeden przyktad catkowicie przekonywujacy:

Do ostatniej ¢éwierci XVIII w. a mianowicie do powotania Komisji
Edukacyjnej i z jej polecenia przez Onufrego Kopczynskiego napisanej
»Gramatyki dla Szkét Narodowych”, nikt w Polsce nie uczyt sie grama-
tyki polskiej, tylko tacinskiej z tacinskiego Alvara. Ale to czasy wzglednie
p6zne, wiek XVII-ty. A wXVI-tym? Wtedy Alwara jeszcze u nas nie byto,
ale za to byt .zloty wiek* jezyka i literatury polskiej, rozbrzmiewajacy ta-
kiemi imionami jak Kochanowski, Gornicki, Wujek, Skarga, Szarzynski,
Klonowicz, Szymonowicz i inni. Znajomo$¢ zatem prawidet gramatycznych
nie byta potrzebna do wydoskonalenia jezyka i wypolerowania go w zwier-
ciadto kultury duchowej: wszczepianie za$ normatyw jezykowych via ta-
cina, odbito sie na polszczyznie niekorzystnie i niektére pomniki literatury,
w ktérych genjusz rasy moze najbardziej typowo sie¢ przejawit, ze wymienig
choéby tylko roszkoszny ,,Ogr6d Fraszek” Wactawa Potockiego, zeszpe-
cito tacinska, polskie ucho i mys$l razaca sktadnia.

Nadmienitem wyzej, ze gramatyka przez rozgrupowanie
i zaprowadzenie tadu w faktach jezykowych, nie jest pozba-
wiona pewnych wartosci pedagogicznych. Ani stowa. Pytanie
jednak czy one réwnowazg szkody, ptynace z aplikowania na
dzisiejszy sposOb gramatyki jezyka macierzystego? Szkod ta-
kich bowiem nie brak a zaliczam do nich:

A. — Przedwczesne — chocéby na dalszych dopiero stop-
niach — wtlaczanie do gtdw, niepojetnych jeszcze na nie, nad-
miaru abstrakcyjnych pojeé, termindéw nietatwych dla dziecka
do zapamietania, definicyj i t. d.

B. — Marnowanie czasu na nauke gtosowni, albowiem:
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a) jezeli dziecko przyszto na Swiat z wadami organow

b)

c)

mowy, (szeplenienie, gulgotanie i t. p.), to mu ich
szkolna nauka o gtosowni nie usunie.

jezeli kto§ ma normalnie uksztatcony organ mowy,
ktéry urochomia automatycznie i nasladowczo, to po-
uczanie go, jak ma otworzy¢ usta, aby z nich wy-
brzmiata raz a a drugi raz o, albo jak wplywa przez
zetkniecie sie jedna gloska na drugg jest zgota zby-
teczne. Kto opanowat rzecz praktycznie, ten nie po-
trzebuje teorji.

konstatowanie fonetycznych zjawisk sgsiedzkiego od-
dziatywania na siebie glosek, zaaplikowane dzwiekowo
z pomocyg precyzyjnie wykonanych ptyt gramofonowych,
mogtoby w niejednym uczniu o dobrym stuchu obu-
dzi¢ zainteresowanie dla tych zjawisk i zacheci¢ go do
studjow ligwistycznych; ale konstatowanie tych zjawisk
Ssrodkami wizualnemi przez pisanie: sfit, ksionc i t. p.
jest —przy znanej logicznosci dziecka — wprowadzaniem
zametu do rownocze$nie aplikowanej i egzekwowanej
ortografji, wazniejszej na codzien od gtosowni. — Nadto
sadze, ze pisowni fonetycznej nie nalezy w szkolnych
podrecznikach pokazywaé¢ uczniom i dlatego jeszcze,
poniewaz: -0 nie rozporzadza ona znakami na oddanie
wszystkich dzwiekdw posrednich, o ktére tu chodzi, —
2-0 nie mozna jak strychulcem zréwnywac u wszystkich
ludzi dykcji, ktéra jest nieraz bardzo indywidualna
i U jednego i tego samego osobnika w tych samych
grupach gloskowych rézna. Ja osobiscie n. p., ma-
jac dykcje nienaganng (byta ona wielokrotnie przed-
miotem zazdrosci zawodowych aktoréw), w wy-
razie ksigdz wymawiam istotnie ksionc, w do-
sigdz (dzi$ dosigc od dosiegng¢) wymawiam
dosigc, ale w wyrazie mosigdz wymawiam zu-
petnie wyraznie g a nie on i dz a nie c. — Nieréwnie
zbawienniejszym dla jezyka macierzystego od szkolnej
nauki gtosowni, bytby apel pedagogéw do matek, aby
przemawiajagc do swego potomstwa — juz od niemo-
wlecia — nie dziecinity sie i nie naginaty do jego nie-
udolnej wymowy, lecz przeciwnie, mowity bardzo
wyznie, raczej z przesadng dobitnoscia niz niedbal-
stwem.



d) dla dosadniejszego zaaplikowania zasad i zjawisk glo-
sowni, zamieszcza sie — i to wiasnie w popularnych, dla
szkol przeznaczonych gramatykach — ryciny, majgce
unaoczni¢ ksztatt, potozenie i stan narzadéw mowy
w réznych momentach i fazach wygtosu. Otoz te ryciny,
niedajgce sie jak modele z masy papierowej urucho-
mia¢, lub — o ile sporzadzonoby je z kauczuku — na-
gina¢, sg z punktu widzenia niesnobistycznej pedago-
giki czystemi kpinami, a sg niemi dlatego, ze:

7-/no przedstawiajg organy mowy w zupeinie fatszywych
proporcjach.

II-do sg catkowicie miezrozumiate dla kogos, kto nie wi-
dziat ,,odpreparowanych” w prosektorjum zwiok ludzkich.
Chyba, ze zaczniemy ucznidw szkot powszechnych prowadzié
do prosektorjow. Wszak przed paru laty Polska wydata peda-
goga, ktoéry w obecnosci dzieci dokonywal wiwisekcyj).

1l- tio sg niestarczalne dla pokazania naocznie, jak
cjonujg poszczegoblne organy.

IV-to moga sprowadzi¢ nauczyciela a z nim ucznia na bezdroze.

Ze tego ,bezdroza” nie sse sobie z palca, dowiode. W gimnazjum
miewatem czesto celujgco z polskiego, ale w gramatyce bytem zawsze he-
besem i jestem nim dotad. Dlatego chcac napisaé¢ niniejszy artykut, nie
mogtem — rzecz prosta — poprzesta¢ na metnych wspomnieniach Ma
teckiego, lecz musiatem zajrze¢ do nowszych podrecznikéw gramatyki Pol-
skiej. Znajomy ksiggarz pozwolit mi u siebie przepatrze¢ sze$¢ tomikéw
Szobera, dwoéch innych pozyczyt mi przez osoby trzecie uczen jednego z re-

nomowanych gimnazjow krakow-
skich. Ot6z ztychto wypozyczo-
nych od niego ksigzek wypadt
przy ich kartkowaniu rysunek,
ktéry tu w pomniejszeniu repro-
dukuje. Przedstawia on jak czy-
tamy w nagtéwku, ni mniej ni
wiecej tylko caty narzad gtosowo-
mowny z jego mies$niami, chrzagst-
kami, tetnicami, a nawet gruczo-
tami. Przy nauce gramatyki pol-
skiej, rysowanie preparatu anato-
micznego! W karykaturze oczy-
wiscie. Rzecz nie do wiary, po-
prostu fantastyczna, a jednak
prawdziwa. Nawet uczen bardzo
ambitny i do pilniaczenia skion-
ny, nie zadawatby sobie przecie
tyle bezsensowego trudu, gdyby

funk
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nie zacheta a moze poéinakaz ze strony profesora. Za takie — jesli niem
byto istotnie — domowe pensum, powinnoby sie dotyczgcemu nauczycie-
lowi wytoczy¢é rodzaj pedagogicznej dyscyplinarki.

C. — Niepotrzebne, procz kilkunastu terminéw z zakresu
morfologji (o ile tu jest wilasciwe miejsce na wzmiankg o niej),
uczenie stoworodu, ktory — gdyby to ode mnie zalezalo — po-
dzielitbym na 1) stowo r o st, 2) zestawienia i 3) ztozenia wihasciwe.

1) Co do stowo-rost-u, przez ktéry rozumiem rozbudowg
wyrazu z pomocg przyrostkdw i przedrostkow, za czem idzie
zmiana znaczeniowosci, rzucam tutaj pytanie i prosza PP. Gra-
matykéw o lojalng odpowiedz, czy nieco juz podrostemu dziecku
(10—12 lat) trzeba az tlumaczy¢ per longum et late jak z rdze-
nia rost powstajg wyrazy: zrost, zarost, podrost, wzrost, za-
rostek (z ballady ,, To lubig”), przyrostek, wyrostek, podrostek
i t. d iczy, zamiast w S$rednich fazach nauczania obcigzac
mysl i pamia¢ dziecka kategorjami: ,czastki zywe i martwe,
wyrazy podstawowe i pochodne, wyrazy proste i ztozone, wy-
razy rdzenne i rozwinigte” i t. p., nie byloby dla jego rozwoju
umystowego stokro¢ korzystniej plungé na te wszystkie dy-
stynkcje gramatyczne i odkrycie wspolnego pochodzenia takich
grup wyrazéw zostawiwszy wiasnej spostrzegawczosci dziecka,
dopoméc mu pogadankag do spostrzezenia réznic znaczeniowych
i wiasnie te rdznice znaczeniowe zaszczepi¢ mu trwale w pa-
migci? Kazdy bezstronny przyzna mi, ze to pytanie jest pyta-
niem retorycznem i odpowiedz na nie nie moze wypas¢ przeczaco.

2) Co do zestawien jak: stowordéd, parowo6z, samo-
chod i cokolwiek mniej juz mechanicznie zlepionych: rakojmia,
mitosierdzie i t. p., wystarczy chyba raz jeden zwrdéci¢ uwagg
dziecka, ze sg one ziataniem dwoch kawatkéw odmienego
watku, jednorodnego w ,stoworodzie” a rdéznorodnego w ,sa-
mochodzie” i ze zlataniem swem czysto mechanicznem dowo-
dzg naszego w ciggu wiekéw myslowego lenistwa, ktérego —
jak z drugiej strony dowodzg: mitosierdzie i ragkojmia — po-
trafimy, gdy chcemy, do pewnego stopnia unikngc.

3) Co do ztozen wiasciwych wreszcie, powstatych przez
kontaminacja n. p. wstrzemigzliwy z ,wstrzymywaty”
i ,sromiezliwy”, mozna je co najwyzej analizowa¢ w ostatnim
juz okresie nauki jgzyka macierzystego; nad nierozwiklanemi
za$ tworami w rodzaju dzi$ i dzisiaj, niech sig gltowig
zawodowi ligwinisci. W artykule na ten interesujgcy temat
(patrz Jezyk Polski, XVI, 6, str 177) Redakcja sumituje sig
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przed abonentami: ,,winnismy troche przystepniejsze wyjasnienie-
samego zagadnienia, i to takze ze wzgledu na naukowcéw, by
ich czytelnicy nie mieli za manjakow”. Zdaje mi sie, ze w sto-
sunku do niektérych z nich jest to wysitek daremny. Kto nie
wierzy, tego prosze, aby w ,,Zasadach nauczania jezyka pol-
skiego” St. Szobera, wyd. trzecie, przeczytat na st. 218/19"
»Wyjasnienie istoty artykulacji tej zmiany, jaka zachodzi miedzy
naszem zamierzeniem a wykonaniem fonetycznem, gdy wyma-
wiamy takie wyrazy, jak sens lub awans”. Jezeli — o ile nie
jest zawodowym lingwista — nie poczuje, jak mu wiosy stajg
deba na mysl, ze takich i temu podobnych ,wyjasnien” musi
sie uczy¢ jego dziecko, to nie widziawszy go nigdy na oczy,
moge pojs¢ o gruby zaktad, ze jest tysy jak kolano.

Powie mi kto$ ze jednak stowordd nalezatoby aplikowaé
ze wzgledu na ortografje. Na to odpowiem: 1) Zatrzymujgc
z morfologji dystynkcje i terminy, potrzebne do porozumienia
sie z uczniem przy nauce obcego jezyka, znajdziemy przy de-
klinacji i fleksji (omowionych metodycznie cho¢ mimochodem
przy lekturze) dos$¢ sposobnosci do pouczenia elewa, dlaczego
Bog piszemy przez 6, a morze przez rz.

2) Pisowni niektérych wyrazéw, i to wcale licznych, nie
potrafi uzasadni¢ zaden stoworod, gdyz zdecydowat o niej uzus.

3) Ortografje, raz ustalong wedtug zasad etymologji przez
naukowcéw (zrobita to juz Polska Akademja Um.) mozna
i trzeba, jako rzecz umowna, narzuci¢. A jezeli ten i 6w ma-
totek nie zdota z deklinacji i fleksji wysnu¢ trafnych wnioskéw
dla ortografji, to albo: a) niech nosi ze sobg tosia, czy Nitscha,
do ktoérych i ja nieraz zaglagdam, albo b) wyuczy sie orto-
grafji, jak sie niegdy$ uczyt tabliczki mnozenia. W odzegny-
waniu sie dzisiejszej szkoty od nauki na pamieé, nie nalezy
iS¢ za daleko. Nie wszystko musi by¢ dziecku wszczepione
z pomocg trafiajagcych mu do przekonania argumentéw. Nikt
przecie, majac mu zaplikowa¢ umiejetnos¢ czterech dziatan
arytmetycznych, nie bedzie zaczynat od teorji liczb, na ktdrej
sie te dziatania bgdz co badz opieraja.

D. Co do skiadni, to — précz logiki — musi ona prze-
strzegac:

1) zgodnosci nalezacych do siebie czesci zdania w rodzaju,
liczbie, czasie i t. d. (skfadnia rzadu i zgody)

2) pewnego porzadku wyrazow lub ich grup, ktory-to-
porzadek, tgcznie z wiezig logiczng t. z. budowg zdania, decy-
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duje o jego toku, a ogdlniej mowiac: stylu. — Ot6z co do 1)
wystarczy sie zastanowié¢, coby rodzenstwo w domu lub koledzy
w klasie powiedzieli rowiesnikowi, gdyby sie tak odezwat:
»Wczoraj péjde z kochanym mamusig na Wawelowi obejrzeé
skarbca katedrze* zamiast: ,Jutro poOjde z kochang mamusig
na Wawel obejrze¢ skarbiec katedry”. Z pewnoscig rykneliby
Smiechem i wydrwili bezlitosnie, a to starczytoby za kilka lekcyj
szkolnych o skiadni rzadu i zgody oraz logizowania przy roz-
biorze zdan; jezeli zas chodzio to, co zowiemy stylem (,,styl, to
cztowiek®), to zawist on od psychicznych wiasciwosci rasy
wzglednie pisarza. Te wiasciwosci mogg sie zjawia¢ nagminnie
n. p. retorycznos$¢ i bombast u panegirzystow XVII i XVIII w.
albo dzisiejsza metaphoritis acuta u poetdw i niepoetow, zasi-
lajacych tamy réznych ,,Semaforow”, ,,Zwrotnic”, ,,Kwadryg*
i t. p.; zazwyczaj jednak sg one cechami indywidualnemi np.
upodobanie Norwida do przestawiania i szczegélnego oddzie-
lania okreslen od okreslonego podmiotu, przedmiotu lub orze-
czenia, u Nowaczynskiego ptawienie sie w baroku nastrzepio-
nym pleonazmami, albo pewne zatozenia artystycznej natury
jak np. u Berenta, ktéry w mniemaniu, ze wywota tem wraze-
nie gtebokiego $redniowiecza torturuje w ,,Zywych kamieniach”
polszczyzne az do krwawych potow u czytelnika; ale u mniegj za-
ciektych indywidualistéw, postugujacych sie ogolno-literackim
jezykiem, czynnikami ksztattujgcemi ich skiadnie (styl), jest
poczucie muzykalnos$ci i uwarunkowana niem chec
zaspokojenia wymagan wewnetrznego ucha zaréwno pod wzgle-
dem rytmu t. zn. porzadku wyrazow z ich akcentem, jak i dzwie-
kowego zabarwienia samo — i spotgtosek. W nastepstwie mu-
zycznosci tekstu mowionego lub pisanego oraz muzykalnosci
w nas samych, reprodukujemy mimowiednie i coraz trwalej
przywilaszczamy sobie cudzy porzadek wyrazéw i catych zdan,
ktére ujely nas swag wiezig logiczng i petnem melodji lub wdzieku
nastepstwem. Poniewaz za$ logika, muzycznos¢ tekstu i nasza
muzykalno$¢ a wreszcie z upodobania ptynace nasladownictwo,
nie s w zadnym stopniu zawiste od przepiséw czy dorad
gramatyki, przeto do wyrobienia sobie poprawnej, zwieziej,
kwiecistej i t. p. sktadni w znaczeniu styl, jest nauka o skiadni
z gramatyk bezcelowa i zbyteczna.

Do powyzszych ujemnych skutkéw aplikowania w sposo6b
dotychczasowy gramatyki jezyka macierzystego, przybywa jeden
jeszcze, z punktu widzenia dydaktyki bodaj najwazniejszy, ten
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mianowicie, ze obkuwanie niewigzacych sie z zyciem terminow
i definicyj gramatycznych zamienia jedyny zpopularnych a za-
razem najcudowniejszy instrument zaspokajania ciekawosci mio-
dych umystow, w ,,gryzienie drwa“, jakby powiedziat Wactaw
Potocki. Ot6z kazdy przedmiot szkolny, ktory
boski dar ciekawos$ci w uczniu ostabia i budzi,
do siebie odrazgl), powinien na dobry tad by¢
z programu szkoét ogdlnoksztatcgcych catkowi-
cie usuniety, a jezeli juz — zdaniem rutynistow — apliko-
wanym by¢é musi, to aplikowanym w szczegdlny, szczegOlnie
troskliwie obmyslany sposoéb.

Ostatecznie moznaby sie zgodzi¢ i na dzisiejszy z warun-
kiem atoli, ze wykonawcami jego beda zawsze pedagogowie
z bozej taski. Bo przecie itacy sie zdarzajg i gdy, nie Kryjac
Swiatla pod korzec, postanowig swa umiejetnos¢ przela¢ na
drugich, zjawiajg sie podreczniki wyborne, na swdj sposob do-
skonate. Takim wydaje sie przynajmniej mnie, iaikowi, jednak
niepozbawionemu zmystu pedagogicznego, ksigzka Klemensie-
wicza, Majewiczéwny i Lehr-Sptawiriskiego: ,,Gramatyka polska
w szkole powszechnej. Podrecznik metodyczny dla nauczyciela®,
wyd. trzecie. Pieczotowicie opracowany i pod wzgledem meto-
dycznosci wzorowy, przynosi on prawdziwg chlube naszej li-
teraturze podrecznikowej. Tylko co6z. ..

»Celem podrecznika metodycznego jest pobudzenie do
.Samodzielnej pracy, nie zacheta do biernego nasladow-
nictwa. Sposéb nauczania bowiem pozostaje w $cistej
»tgcznosci zindywidualnos$cig nauczyciela; rady
.1 wskazowki, wzory i przyklady, pochodzace od innych, musi
.kazda jednostka przystosowaé¢ do swojej o0so-
bowosci“ (1. c. str. V).

»Niech mowa nauczyciela na lekcji gramatyki nie zraza
,»oschloscig, sztywnoscig, abstrakcyjnoscia, lecz przeciwnie zaleca
»Sie jasnosciag, barwnoscig, plastykg, obrazowo-
§ciag i dowcipem” (L c. str. 9).

__,,Rola nauczyciela na lekcji gramatyki wymaga szcze-
go6lnej inicjatywy, rzutkosci, pomystowosci, zywego
»tempa, opanowania i umiejetnego doboru i wyboru materjatu,

) Czyni to — moze w nieréwnie wyzszym stopniu — matematyka,
tylko ze, gdy zadaniem jej jest zaprawia¢ umysty do abstrakcyjnego spe-
cjalnie myslenia, jezyk macierzysty musi mu by¢ przewodnikiem we wszyst-
kich dziedzinach i dyscyplinach. (Przyp. autora).
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sprawnosci w stawianiu pytan“ (1. c. str. 11) — jednem sto-
wem takich zalet umystu i wyktadu, ktdre — zespolone
w jednej osobie — znalez¢ mozna u wyjgtkowo utalen-

towanych pedagogéw. Skad wzig¢ te sity nauczycielskie,
ktoére zechca, znajdg czas i potrafia z dnia na dzien prze-
prowadzi¢ samodzielnie materjat lekcyjny zgodnie
z indywidualnosciag wilasng, uczniow i S$rodowiska (wies,
miasto, raz uniwersyteckie, to znowu fabryczne)? jakze oni
wykrzeszg z siebie udzielajacy sie klasie i cuda wtedy sprawia-
jacy entuzjazm, skoro: ,,Nie nalezy tudzi¢ sie mniemaniem, ze
~gramatyka sama przez sie rozbudzi szczegodlniejsze zacieka-
»wienie w dziecku 7—12 letniem” (L c. str. 8), a wreszcie —
obnizywszy juz ideat i zrezygnowawszy z entuzjazmu — jak
utrzymac w napieciu przynajmniej uwage klasy, skoro... w ,,swoim
»materjale gramatyka jezyka ojczystego nie przynosi uczniowi
,nic zasadniczo nowego, nic zaciekawiajgcego, bo méwi
,0 rozmaitych faktach jezyka, ktorym dziecko naogdt biorac
»dobrze wiada“ (L c. str. 8).

W tych warunkach, gdy z jednej strony indywidualnosci
i talenty pedagogiczne nie rodzg sie na kamieniu, a dziecko,
wiadajac jezykiem macierzystym naogdét dobrze, nie znajduje
w faktach nic zaciekawiajgcego, z drugiej za$, skoro nauczanie
gramatyki w pytaniach (forma erotematyczna), nie znajdujgc
dostatecznego oparcia w uczacym i uczonych, nie moze po paru
lekcjach nie zanikng¢, zjawi¢ sie musi z koniecznosci uczenie
wyktadowe (forma akroamatyczna), ktdrej... ,,nie powinno
»Sie uzywacé¢ w Szkole, jako nietylko niepozytecz-
»hej, ale wrecz szkodliwej” (L c. str. 7).

Gdyby kto$ uwziat sie i wysilit na to, azeby zestawi¢ ar-
gumenty przemawiajgce przeciw nauczaniu gramatyki jezyka
macierzystego jako gramatyki (,,samej przez sie”), to nie uczy-
nitby tego dosadniej i umiejetniej, niz czynig to wstepne
uwagi (str. 3—14) znakomitego skadinad podrecznika. To samo,
ale juz w formie pozytywnie twierdzgcej, wypowiedziat p. Kle-
mensiewicz w swojej ksigzce: ,,Dydaktyka nauki o jezyku oj-
czystym” str. 37 i 39.

Céz tedy robi¢? Zatai¢ przed uczniami istnienie normatyw
gramatycznych dla jezyka macierzystego? Nie, bo przy za-
awansowanej juz znajomosci jezyka nie sg one bez wartosci.
Aplikowaé¢ je zatem i egzekwowacé? Nie, bo korzys¢ z tego
nie doréwnywa stratom. Wiec?
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Rozwigzanie powyzszego, napozér nierozwigzalnego dyle-
matu, nie jest w istocie trudne, trzeba tylko przystgpi¢ do
niego réwnie rezolutnie jak Kolumb do postawienia jaja a
zatem:

1- o zdecydowac sie na stluczenie mu noska — i

2- 0 postawi¢ go na nim z wyzyskaniem — jak tam sih
ciezkosci — tak tu doswiadczenia wielowiekowej praktyki.

Sttuczenia noska t. j. potozenia rutyny na obie topatki
i to z wydatng pomocg samychze gramatykow, dokonalismy
powyzej; naszkicowaniem odmiennego niz dzisiejszy sposobu
uczenia jezyka macierzystego, zajmiemy sie w drugiej czesci
niniejszych uwag.

Zapowiedziatem wyzej, ze w miegjsce rutyny tradycjonalnego
nauczania gramatyki jezyka macierzystego, pragne podstawié
»doswiadczenie wielowiekowe] praktyki”. Kryjez sie w tem
przystowiowe: nie Kkijem-ci, to patkg?

Bynajmniej.

Rutyna — to stworzony i, naprzekér zmartwiatosci, wciaz:
przy zyciu podtrzymywany konwenans; to za$, co mam na my-
$li moéwigc ,,doswiadczenie wielowiekowej praktyki”, jest obo-
cznoscig dziedzicznego w nas daru mowy, kawatkiem natury
zatem. Praw jej przekracza¢ nie wolno. A wiasnie gramatyka
jest jakby wytamaniem sie z pod nich, jest regulaminem poza
naturg ulozonym iponiekad wbrew niej istniejagcym. Wy-
snujmy z tego wiasciwy wniosek-drogowskaz. Mozemy go tak
sformutowac: skoro jezyk macierzysty — w mierze ktorej ilo-
sciowo nie znamy i okresli¢ nie umiemy — dziedziczymy, a wia-
damy nim automatycznie, postarajmy sie, azeby i jego norma-
tywy staly sie dlanas automatycznie rozporzgdzalng
wiedzg. Oto jest zo6ttko w naszem jajku Kolumba i zarazem
punctum saliens calej sprawy.

Dla blizszego wyjasnienia, jak wyobrazam sobie w prak-
tyce zautomatyzowanie aplikacji gramatyki i mechaniczno-mi-
mowiedne jej opanowanie, postuzmy sie poréwnaniem. Osta-
tecznie alles Vergangliche ist nur ein Gleichniss, ajezyk nie sta-
nowi wyjatku. Ot6z myslony, méwiony czy pisany da sie om
wecale trafnie przyréwnaé¢ do projekcyj epidiaskopu lub filmu.
Jego tasme, od urodzenia do zgonu, ,kreci“ w nas zycie, a skia-
dajg sie na nig setki i tysigce zdjec¢-apercepcyj, — raz aktyw-



15

nych, zeznawanych przez nas in statu nascendi, drugi raz po-
tencjalnych, zamagazynowanych w archiwum pamieci, ale da-
jacych sie w kazdej chwili z tego magazynu wydoby¢ i za-
mieni¢ zpowrotem w apercepcje aktywng, w cogito, ergo sum.
Te tedy tasme, ktérg w nas, przewaznie bez udzialu naszej
woli, ,,nakrecito” zycie, odkrecamy w miare potrzeby i — o ile
nie popadliSmy w stan omdlenia lub narkozy — wyswietlamy u-
stawicznie, raz na niematerjalnym ekranie $wiadomosci, drugi
raz na ekranie akustycznym lub optycznym t. zn. badzto
z pomocg jezyka moéwionego, bgdz tez pisanego.

Zgodziwszy sie na to pordwnanie, rzuémy na ekran op-
tyczny jaka$ fabule, najlepiej dramatyczng, jako dopuszczajaca
dalsze zrozumiate analogje. Poszczegdlne figury tego dramatu
sa nam z obserwacji dobrze znane, znang réwniez ich we-
wnetrzna tres¢. Ale to nam nie wystarcza; my chcemy, niby
we wioskiej commedia del arte, kazdg dramatis personom pod-
nies¢ do godnosci typu i uogolni¢ jej charakter jako charakter.
W tym celu, oprocz figur dramatu, projektujemy takze obja-
$niajgce je napisy np. ,,amant bohaterski”, , komik”, ,.czarny
charakter”, ,,heroina”, ,,naiwna” i t. p.. Tak przyrzagdzong ta-
Sme przesuwajmy teraz przed oczyma widzéw poty, az kazdy
z nich, cho¢ fabuta bedzie coraz to inna, rozpozna na pierw-
szy rzut oka nietylko typ kazdej postaci, ale i zakres jej funk-
cyj i jej stosunek do reszty figur, a wreszcie jej role w kon-
strukcji dramatu. Porzucajgc przenosnig, podstawmy teraz za
ekran — ksigzke, za dramat — pierwszy lepszy tekst, a za
figury — poszczegélne wyrazy. Jezeli te ostatnie opatrzymy
supra lub sub linea napisami: gtoska, zgtoska, zdanie, podmiot,
orzeczenie, przedmiot i t. d. it. d. az do wyczerpania dystynkcyj
gramatycznych (w zakresie jednak ograniczonym, patrz dra
Klemensiewicza: ,,Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym”, str.
39), to ani wiedzgc kiedy oswoimy ucznia z morfologjg jezyka
i odno$nemi terminami.

Czy przez to wracam znowu do rutynicznego aplikowania nor-
matywnej gramatyki na sposob dotychczasowy? Nie sadze, gdyz:

1) glossowane terminami gramatycznemi teksty nie zja-
wialyby sie u mnie wczesniej, jak na czwartym lub piatym
stopniu nauki kiedy uczen, biegle juz czytajac, ,,pozera” ksigzki
i Ignie do S$wiata, w ktory go tekst wprowadza. Jakim ten
tekst powinien by¢, aby umyst dziecka Igngt do niego?— tem
zajme sie pOznigj.
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2) przy zaawansowanym juz tak rozwoju umystowym
uczniow, te przez nauczyciela rozmyslnie przemilczane glossy,
zrazu korcityby ich tylko, ale po jakim$ czasie, dzieki pozo-
rom tajemniczosci, obudzityby w nich istotne zainteresowanie
a wreszcie rzetelng ciekawo$¢, nastréj zatem dla kazdej apli-
kacji niezmiernie korzystny i pozadany. Umiejetne miarkowa-
nie go, lezaloby catkowicie w reku nauczyciela; musiatby on
hamowac¢ go poty, az nietylko ambitne czy zdolniejsze jedno-
stki, lecz wiekszo$¢ klasy okazataby dostateczne zaciekawienie.
Pod koniec tego roku, w ktorym zjawitaby sie czytanka glos-
sowana, a morfologja jezyka i jej terminy bylyby juz uczniom
dobrze znane, nauczyciel wyjasnitby klasie na paru lekcjach,
co to jest jezyk, jakie sg jego wiasciwosci, oraz, ze ta materjalizacja
naszej mysli i Swiadomosci — nie bez zwigzku z momentami psy-
chologicznemi — podlegata w ciggu wiekoéw idzis$ podlega zmianom
formalnym i znaczeniowym, co przysztoby mu z tatwoscig zailu-
strowac natekscie dzisiejszym i XVI-to a moze nawet XV-wiecznym
(samo odczytanie i pordwnanie form starych z dzisiejszemi mu-
siatloby wystarczy¢) i na takiem obznajomieniu ucznia ze zjawi-
skiem ,,jezyk” powinnoby sie w szkole powszechnej poprzestac.

3) w szkole $redniej i to jedynie w dwodch najwyzszych
klasach, przysztoby nauczycielowi objasni¢ w krotkosci zja-
wiska fonetyczne, z etymologji za$ zaaplikowac tyle, aby dla
ucznia stato sie jasnem, ze romarniskie, germanskie i stowianskie
jezyki stanowiag grupe jezykow indoeuropejskich i ze analogicz-
nie do tego mogg istniec i istniejg inne jeszcze rodziny jezykow
0 zgofa innych wiasciwosciach fleksji, deklinacji i t. d.

UWAGA. W tem mejscu moznaby mi zarzuci¢; gdziez konsekwen-
cja? Na poczatku rozwazah stawiam teze, ze nauka gramatyki jezyka ma-
cierzystego, jako osobnego przedmiotu szkolnego, jest zbedna, a tu do-
puszczam znowu do jej wyktadu? Odpowiadam: a) na mechaniczno-mimo-
wiedna jej aplikacje nietylko godze sie lecz jg dolecam, bo bez poznania
normatyw fa na czemze ich uczyé, jak nie na jezyku macierzystym?) nie-
podobna bytoby dogadaé¢ sie z uczniem przy nauce obcego jezyka, — b)
w szkole powszechnej najogélcikowiej, w szkole $redniej znacznie wnikli-
wiej pragne obezna¢ ucznia ze zjawiskiem ,jezyk* dlatego i poto, ze celem
tych szko6t jest daé¢ elewom wyksztatcenie ogdlne, a zarazem staé¢ sie dla
wszystkich dyscyplin naukowych dostatecznie pewng podbudowsg. Gdyby
za$ tyle aplikacyj, ile jej tu dolecam, okazato sie niedostatecznem przygo-
towaniem do przyswojenia sobie tresci wyktadu uniwersyteckiego, lepiej
jest te ostatnie poprzedzi¢ 2 — 3 miesigcznem proseminarjum, niz ze
wszystkich bez wyjgtku uczniéw szko6t powszechnych
robi¢ lingwistow!
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4) wszystkie wiadomosci gramatyczne, wysnute z czyta-
nia oglossowanych tekstéw, nie bylyby w zasadzie przez na-
uczyciela cenzurowane t. zn. ze opanowanie ich lub nieopano-
wanie nie wptywatoby na note z jezyka macierzystego i przejscie
lub nieprzejscie z klasy do klasy.

5) przesuniecie swobodnych pogadanek o jezyku do wyz-
szych klas, kiedy uczen opanowat juz praktycznie w stowniku
i frazeologji mowe macierzystg, wysztoby sprawie na dobre.
Wszak gtéwnym szkoputem czy mielizng, na ktérej nauka gra-
matyki osiada, jest przedwczesne naszpikowanie jej abstrak-
cjami. Dziecko podroslejsze jest juz dotyla ozwyczajone z po-
jeciami oderwanemi jak cnota, grzech, dobroé¢, wstyd i t. p.,
ze z umiejetnie podsunietych mu przed oczy faktdw jezykowych,
potrafi — naprowadzone przez nauczyciela a nierzadko i samo —
wydedukowaé jaka$ regute a moze nawet skonstruowac defi-
nicje. Choc¢by ona byta niezbyt udolna (czy my o umystach
dojrzatych duzo mamy definicyj doskonatych?) sam fakt dgze-
nia do niej miatby juz duzg warto$¢ pedagogiczna.

Przyjrzyjmy sie teraz, coby$my na takiem postawieniu
sprawy zyskiwali a co tracili. Strat jest nieréwnie mniej, wiec
odbadZzmy je naprzéd. — Dotyczg one dwoch tylko momentow: te-
chnicznego i finansowego. — Druk czytanek glossowanych na
wz6r podrecznikdw Toussaint-Langenscheidta, przedstawia nie-
mate trudnosci. Stosunek malenkich czcionek wglossach do nor-
malnych w tekscie, wiasciwe rozszpacjowanie tegoz i taki nad-
druk gloss, azeby czytelnik nie miat zadnej watpliwosci, ktora z nich
do ktérego wyrazu w tekscie nalezy, to sg dla skiladacza pis-
ma zadania bardzo nielatwe i zmudne, dla parokrotnie zatem
wiekszego zuzycia czasu, kosztowne. Ze wzgledu na higjene
oczu, dla ktérych nie jest rzeczg obojetng, czy spojrzenie ich
pada na rytmicznie uszeregowany czy ha asymetrycznie roz-
strzepiony (,,srokaty”) tekst, nie moznaby przy skiadaniu czy-
tanki poprzesta¢ na samym metrampazu, lecz musiatoby sie
przyzwa¢ w pomoc okuliste i wiedze jego skojarzy¢ z talentem
artysty-typografa. Te momenty podrozytyby wydawnictwo
o jakich 50%. Ale ten szkoput odpadiby moze, gdyby przyjac
jeden i ten sam tekst czytanek glossowanych dla wszystkich
szkot Rzeczypospolitej. Wszak niemato zalezy na tem, azeby
ja zamieszkiwat jednolity typ obywatela o ,zesztandaryzowa-
nej” — ze tak powiem — umystowaosci, a czytanka mogtaby sie do
tego walnie przyczyni¢c. — Przy nakladzie powyzej miljona

W sprawie aauczania jezyka macierzystego i jego gramatyki. 2
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egzemplarzy, réznica kosztéw druku zwyklych i glossowanych
czytanek zmalataby zapewne dotyla, ze kieszen rodzicéw pol-
skich nie ucierpiataby nic na projektowanej innowacji, zwitasz-
cza, skoro odpadiby wydatek na zakup gramatyk normatyw-
nych, o ktérym w pierwszej czesci tego artykutu pisatem.

Zkolei przyjrzyjmy sie zyskom. Jedne z nich wystgpityby
naocznie i zaraz, inne poézniej, jako konsekwencja pierwszych.
Do zyskéw, rzucajgcych sie w oczy, zaliczam:

1) Moznos¢ zuzycia czasu, pochlanianego dotad przez
aplikacje gramatyki normatywnej, na intensywng lekture
z mozliwie najszerszem w pogadankach uwzglednieniem ,,sto-
wnika®, a przez niego zaprawienie ucznia do:

a) trafnego nominowania i réznicowania (seu vice versa)
zjawisk otaczajgcego Swiata, za czem idzie

b) bystra obserwacja jako podstawa dedukcji i indukgji,
oraz Sciste formutowanie dostrzezen, sgdéw i wnioskéw, zatem
wszystko to, co stanowi pedagogiczng racje aplikowania gra-
matyKki.

2) Wskutek zaoszczedzenia czasu moznos$¢ egzekwowania
zadawanych do wyuczenia sie na pamie¢ tekstow, pod wzgle-
dem skiadni (stylu) wzorowych.

Ten punkt domaga sie nieco szerszego omowienia.

a) Madrze dozowane zadawanie na pamie¢, wzmacnia jg
i stanowi dla niej pewnego rodzaju gimnastyke, a nie przekresla
stusznej skadingd zasady aplikacji argumentowanej.

b) Tylko przy zadawaniu na pamie¢, uczen przyswaja
sobie obcy wprawdzie, ale zato wzorowy tok zdan to zn. skiad-
nie i mimowoli jg nasladuje. Wybitnych indywidualnosci to
nie zniweluje, a $rednim zaszczepi nawyczke Kksztattowania
swej mysli z pewnym tadem czyli — poniewaz ,,myslimy zda-
niami” (Weitz) — nada ich umystowi pewna kulture.

c) Tylko przy egzekwowaniu wyuczonych na pamiec uste-
pow, ma nauczyciel sposobno$¢ — sam oczywiscie S$wiecac
przyktadem a przedewszystkiem nie popadajgc w prze-
sadng wyrazisto$s¢ wygtosu — zaprawi¢ ucznia do
jasnej i starannej dykcji. — Polacy wogo6le mowig niedbale,
a to co aplikujg na uniwersytetach lektorzy ,,zywego stowa”,
rekrutujacy sie z pos$rod artystow dramatycznych, jest... jednem
wielkiem nieporuzumieniem.

d) Tylko przy egzekwowaniu wyuczonych na pamiec uste-
pow, nauczyciel moze i powinien zaprawia¢ uczniow do prze-



19

strzegania akcentow logicznych, ktére w nieco szerzej rozbu-
dowanych zdaniach sa tem, czem n. p. w gotyku filary, stuzki,
zworniki i t. p. cztony konstrukcyjne, uwidoczniajgce wigz ca-
tej budowy.

UWAGA. Dla lepszego dopiecia celéw pod c¢) i d) wymienionych
nalezy unika¢ tekstow poetyckich jako tych, ktére dla rytmu i rymu bywajg
czesto w akcentach logicznych upos$ledzane na rzecz akcentéw uczucio-
wych, a dla obficie przez poetéw uzywanych figur i metafor, tracag czesto
przejrzysto$¢ swej wiezi syntaktycznej.

Dalszg korzyscig z oparcia nauki jezyka macierzystego
na intensywnej lekturze, bylaby — przy odpowiednio zreda-
gowanych czytankach — jak najszersza rozbudowa stownika
i frazeologji.

W cytowanej juz ,,.Dydaktyce nauki o jezyku ojczystym*
zestawia prof. Klemensiewicz na str. 36 usterki jezyka uczniéw
i stwierdza, ze zachodzg one w nastepujgcych zakresach:

1) W niektorych, ogétem nielicznych i tatwo uchwytnych
szczegobtach systemu gtosowego (przewaznie wskutek wpltywdow
gwarowych ).

2) W stosunkowo nielicznych szczegdtowych wypadkach
deklinacji i konjugacji, takze sktadni rzadu i zgody.

3) Przedewszystkiem w dziedzinie stownika i frazeo-
logji, czesciowo stowotworstwa oraz w budowie wieloczto-
nowego zdania ztozonego.

Bezposrednio po tem, jako $rodek usuniecia tych uste-
rek, — coprawda nie wprost, ale tacite, bo tylko ten wniosek
mozna wysnu¢ z dalszych kart ,,Dydaktyki“ — zaleca jej autor
zarzucenie, wzglednie ograniczenie do minimum gramatyki nor-
matywnej, i wprowadzenie w jej miejsce gramatyki teoretycz-
nej, a za nig — rzecz prosta — znowu catego balastu termi-
néw niezwigzanych z przezyciami dziecka, a dalej catego
mnostwa dystynkcy] oraz zagadnien i rozwigzan z zakresu
gltosowni, stoworodu, skiadni etc. etc. Sa to wszystko rze-
czy interesujgce lingwiste, ale dla ogodtu, nie wylgczajgc filo-

) To trafne dopatrzenie sie zZrodta usterek jezyka ucznibw w gwa-
rach, stanowi paradny komentarz do ,troskliwosci“, jakg najwyzsze magi-
stratury i instancje szkolne otoczyty nauke jezyka macierzystego. — Szkota
ma scementowaé¢ panstwo i w pewnej mierze, na pewnym mianowicie po-
ziomie kulturalnym zréwnaé Kurpia z Zakopiaficem, a Slgzaka z Poleszu-
kiem i dlatego — risum teneatis, amicit — zaleca sie czytanki regio-
nalne. Przypomina to Penelope, ktéra pruje nocg to, co za dnia uszyta.

2
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loga praktycznego, zgota zbedne, a co gorsza wiodace mozolng
i dhluga droga do celow, ktére przez lekture i ¢wiczenia prak-
tyczne dadza sie réwnie dobrze a nieréwnie predzej osiagnac.

We wstepie do cytowanej w pierwszej czesci tego arty-
kutu ksigzki Klemensiewicza, Majewiczéwny i Lehr-Sptawin-
skiego powiedziano: ,przy nauczaniu gramatyki powinnismy
osiagna¢ nastepujace wyniki:

1) rozumienie mowy po tocznej oswieconego ogotu,

2) rozumienie jezyka ksigzkowego, zaréwno prozy, jak po-
ezji autoréw popularnych,

3) praktyczne opanowanie jezyka w stowie i pismie,

4) Swiadoma mitos¢ jezyka ojczystego“.

Poniewaz osiggng¢ sie majace wyniki sg zarazem celem,
Smiem zapytaé, czy to sformutowanie celow nauczania grama-
tyki nie zostatlo nazbyt ,rozdmuchane” w punktach 1) i 2)?
czy punkt 3) nie przesuwa sprawy w nieco inng ptaszczyzne?,
a wreszcie, czy punk 4) nie mija sie z doSwiadczeniem codzien-
nej rzeczywistosci?

ad 1) — Wszak Seweryn Goszczynski w swej podrozy
do Tatr, postugujac sie w rozmowie z géralami jezykiem ,,0-
Swieconego ogotu”, byt przez nich rozumiany jakkolwiek za-
den Owczesny Zakopianiec czy Biatczanin, wzrosty w Swiecie
zabitym deskami, nie miat pojecia o gramatyce i jej regutach. —
Podobnie przed kilku laty, kiedy zaden Kaszub nie zdazyt
jeszcze u posytanego do polskiej szkolty dziecka podstuchac
czegokolwiek z poprawnej polszczyzny, bylem wszedzie dosko-
nale rozumiany, a naodwrét sam — cho¢ miatem za sobg lek-
ture epopei Derdowskiego — musiatem wezwa¢ na pomoc
caty moj zmyst jezykowy, aby nie utraci¢ w oczach nowopo-
znanych ziomkow nimbu cztowieka ,,0$8wieconego”.

ad 2) Stanistaw Witkiewicz, autor ,,Na przeteczy”, skon-
statowat, ze czytany na noclegu w Morskiem Oku Homer,

') Wprawdzie pierwszy cytat z poezji goérali tatrzanskich opiewa
u Goszczynskiego (,,Dziennik podrézy do Tatrow*“, str. 134, wyd. B. M.
Wolfa, Petersburg, 1853):

Skadzescie wy Panasku? o co sie pytacie?
Stéwka wam nie rozumiem, kiepskg hware macie.

Ale nie jestto nic innego jak tylko odptata ,,ceprom® za natrzasanie
sie z gwary Podhalan. Gdyby poeta miat istotne trudno$ci w porozumieniu
sie z mieszkancami Tatr, toby o tem wyraznie wspomniat. Takiej wzmianki
atoli w catej ,,Podrézy*“ nie znajdujemy.

(Przyp. autora).
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(Odyssea w przektadzie Siemienskiego), byt bez reszty rozu-
miany przez stuchajgcych go z zachwytem przewodnikéw
i tragarzy.

ad 3) Na okreslenie w tym punkcie zawarte zgoda, o ile
przez ,praktyczne” opanowanie jezyka w stowie i pismie
bedziemy rozumieli poprawne.

ad 4) Natomiast bezwarunkowo nie moge sie zgodzi¢
i jestem pewny, ze kazdy nie preokupowany w swych sadach
cztowiek podzieli moje zdanie, iz Swiadoma mitos$¢ je-
zyka ojczystego nie byta, nie jest i nigdy nie bedzie wynikiem
nauki gramatyki, obojetna: normatywnej czy teoretycznej.

Niech mi Szanowni Autorowie daruja, ze laik i niepolo-
nista, tylko literat, nierozporzadzajacy terminologia metodyki
i dydaktyki, uciekam sie tak czesto do fejletonowych chwytéw
i. ze i tu takim chwytem sie postuze. — Jezeli w zaczepionem
przeze mnie zdaniu, opuscimy narazie atrybut ,,Swiadoma” i po-
zostaniemy przy samej ,,mitosci”, to pozwoli nam to na zesta-
wienie jej ze zwyklem uczuciem tej nazwy. Jezeli uzyskatem
na to zgode, pozwole sobie rzuci¢ nastepujgce pytanie: kiedy
swat dopnie lepiej i predzej swego celu, czy kiedy powie do
chtopa: ,,dziewka jak rzepa”, do ciaracha: ,krew z mlekiem”,
do jurnego szlagona: ,tania nie kobieta”, a do miejskiego z0t-
todzidba, nadzianego literaturg: ,jeden raj i maj i wiosna“,
czy tez, kiedy zacznie tak opisywac: istota pici zenskiej, wzrostu
165 ¢/m, w ramionach 40 c¢/m, w biodrach 60 c¢/m, twarz owalna
30 na 17 c/m, wysokos$¢ czota 7 ¢/m, diugos¢ nosa 6,5 c¢/m,
szerokos$¢ ust 5 ¢/mit d. it d Kiedy — pytam — oOw swat
wywigze sie skuteczniej ze swego zadania? pierwszego czy
drugiego uzywajgc sposobu? OdpowiedZ na to pytanie moze
by¢ tylko jedna, bo kazdy amant naktoni serce raczej ku ,ko-
biecie jak tania” niz ku ,,istocie pici zenskiej“, — kazdy, z wy-
jatkiem zawzietych pedantéw, ktérzy od czaséw Kopczyn-
skiego, z niewielkiemi warjantami a coraz wieksza skrupulat-
noscig opisu, powtarzajg wcigz swoje: ,,0to godna mitosci istota
ptci zeriskiej wzrostu 165 ¢/m, w ramionach 40 c¢/m, w biodrach
60 ¢/m i t. d. it d ipowtarzajg to poty, az wreszcie 99.9 %
kandydatow na oblubiericow, ogarnietych abominacja, ucieknie
gdzie pieprz rosnie, a pozostatych 0,01 % kandydatow, do-
strzegtszy wbrew pedantycznym swatom rzeczywiste walory do
zgonnej kazdego z nas towarzyszki zycia, pokocha jg trwale
i wiernie.
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Jezeli tedy jednym z celéw szkolnej nauki jezyka macie-
rzystego ma by¢ obudzenie dla niej $wiadomej mitosci, to-
mozna i nalezy jg oprze¢ — tu wracam na chwile do analogji
z kobietg — albo 1) na jej urodzie, albo 2) na jej bogactwie. —
Uroda jest rzecza wzgledng i trzeba sie na niej zna¢. Ten dar
majg poeci, ktérzy pieszczg swojg bogdanke w dytyrambach
lub sonetach, spowijaja ja w tecze, zapomocg dziwnych, im
niespodziewariszych tern bardziej upajajgcych skojarzen, prze-
noszg nas juz tu na ziemi w czwarty wymiar ,,$wietych obco-
wania”, — stowem, z niepozornych kazda zosobna cegietek,
dzwigajg w powszednie, robocze dnie pustkami S$wiecacg, ale
w Swieta nieodzowng dla zycia narodu Swigtynie IDEALU. —
Ale tych flamindéw poezji jest zaledwo garstka i mozemy ich
w naszych rozwazaniach pominag¢, z tern czystszem sumieniem,
ze oni to wiasnie sg ozywieni najwyzszym kultem i uwielbig;
niem dla mowy macierzystej. Natomiast trzezwym zjadaczom
chleba i ,,materjalistom”, nalezy unaoczni¢ calg korzys$¢ bier-
nego i czynnego wiadania mowa macierzystg w zyciu codzien-
nem, a wiec nietylko mozno$¢ obcowania poprzez odlegtosé
czasu i przestrzeni z najSwietniejszemi duchami wszystkich
czasOw i ras, ale takze praktyczna warto$¢ ,,wyjezyczenia”
sie przy egzaminie, w sadzie, podczas wyktadu, na maéwnicy
parlamentarnej, na ambonie, przy ustnie zawieranych kontrak-
tach, spisywaniu testamentu, umoéw handlowych, traktatow po-

litycznych it. d. it d oraz — co wazniejsza — moznos¢
i umiejetno$¢ Scistego formutowania swojej wiedzy,
sadu, intencji, woli, uczu¢ i t. d. i t. d. — Ta moznos¢ i Sci-

sto$¢ zalezy od stownika, jakim rozporzadzamy, oraz od fra-
zeologii t. j. od podsuwania sie nam na jezyk czy sptywania
z pidra wyrazow i catych zwrotéw o takiem odcieniu znacze-
niowem, ktore okresla dokladnie rzeczywistos¢ poza nami,,
a w nas wilasne nasze stany $wiadomosci. Kto do tego stow-
nika i frazeologji chce doj$¢ na drodze gramatykalnych ¢wiczen,
ten jest na blednej drodze. Stownik — wracam do analogji
z filmem czy epidiaskopem — stownik ijego bogactwo zalezy
od tego, cosmy w szufladke epidiaskopu wiozyli lub na swiatto-
czutg tasme Swiadomosci jako przezycie schwytali.

Tych apercepcyj - przezy¢ bezposrednio i w takim dobo-
rze ilosciowym i jakosciowym, jaki do rozwoju w nas wszystkich
uzdolnien i sktonnosci bytby przydatny, szkota da¢ dziecku nie
moze; niemniej posrednio dostarczy¢ ich powinna. Przypusémy,
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Ze w czytance mowa jest o siejbie zboza lub sadzeniu drzew.
Jakkolwiek wiejskie dziecko zna dobrze te czynnosci, to jednak
(a tem bardziej w szkole miejskiej) powinien nauczyciel przy-
nies¢ do klasy klos zboza czy tymotki lub pierwsze lepsze po
drodze wyrwane zielsko i zademonstrowaé¢ na niem: korzen
z nadmienieniem, ze tak sie zwie ta podziemna cze$¢ rosliny
o ile wrasta w grunt pionowo, o ile zas w pewnej gtebokosci
drazy ziemie poziomo n. p. u paproci, wtedy zwie sie kitg-
czem, — dalej wskaza¢ u traw na zdzbto a u ziét na
todyge, ktorg u kapusty w obrebie gtéwki nazywamy
gtabiem, podczas gdy zdrewniala poza gtéwka zwiemy
kaczanem, — dalej powinien wskaza¢ na: szyputke i na
liscie, w lisciach na blaszki, w blaszkach na uzytkovvanie
czyli piorka, zakonczone czasem obronnemi kolcami jak
u agaw albo zaopatrzone w nie na spodniej stronie liscia vel
szyputki np. u dzikich réz, ostreznic i t. p., — zkolei po-
winno sie dzieciom pokaza¢ kwiat a w nim ptatki Kkie-
licha i korony, preciki, stupek, zawiagzek, owoc,
tupinke, jadro it d it d — Jezeli tekst dotyczyt sa-
dzenia drzew, to nauczyciel ma sposobno$¢ — précz rozczion-
kowania drzewa jak przy ziotach — nauczy¢ dzieci rozrézniaé
rodzaje skupien drzew kultywowanych jako to: ogréd (ogro-
dnik, ogrodowizna, grod, grodzi¢, ,ksieza grodz” t. j. cmen-
tarz wiejski) i sad (sadzi¢, sadownik, sadownictwo i t. p.),
a w skupieniach dziko rosngcych, samosiejnych: krzak (arch.
kier z), zarosla gestwina vel ggszcz (gwar. haszcze),
chrést (gwar. chrasé¢), choina (gwar. chojar), burzan,
gaj, mitodnik, las (przylaski, leszczyna), bér, dgbrowa,
wertep, debra, puszcza, matecznik, z obcych za$ juz
przyswojone w naszym jezyku literackim tajga i dzun-
gla. — Kazda z tych nazw nalezatoby stosownie objasnic¢
1 réznice podkreslic. Niestety nawet i dla wiejskiego dziecka
tylko czes¢ tych poje¢ bedzie ,,przezyciem” i nieprzezyte przy-
sztoby objasni¢ stowami lub rycing, ale dopiero takie poga-
dankowe aplikowanie stownika wprowadzatoby dziecko w $wiat
coraz to nowych poje¢, ponetnych swag nowoscig i tatwych do
zapamietania, bo konkretnych. Juzci, ze tego stownika nie mo-
znaby bylo opiera¢ na samej varietas dicendi nauczyciela i na-
lezatloby go w czytance pod odnosnym ustepem wydrukowac.
Nauczyciel wytowitby pytaniami tych uczniéw, ktérzy niejedno
z wyrazen rozumiejac, wyreczyliby go w ich objasnieniu i po-
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uczeniu kolegdéw (jest to najkorzystniejszy sposob aplikaciji),
a dopiero wtedy gdyby terminy i przynalezne do nich pojecia
okazaly sie dzieciom zupelnie obce, nauczyciel objasnitby je
od siebie.

Powyzszy ustep zakrawa na pedanterie i ma pozory niepotrzebnoSsci,
jako ze nauka botaniki szkoty $redniej obezna ucznia z temi terminami.
Ot6z nie. Niema tu ani pedanterji ani niepotrzebnosci, gdyz l-o0) niekazdy
uczen szkoty powszechnej znajdzie sie w $redniej. 2-0) dziecko spotka
w botanice szkoty $redniej tylko cze$¢ tych nazw jako specyficzng no-
menklature; tern samem nie mogg one nabra¢ walorbw uogélnienia,
a w stowniku jezykowym, ktéry jest ,na wyrost" i en tout eas, chodzi wia-
$nie o pewne uogdlnienie, 3 0) zestawienie w szereg termindéw i pojeé
bliskich sobie etymologjg i znaczeniem, objasnianych systematycznie pod-
czas lektury, staje sie ipso facto czynnos$ciag poréwnawczo rozr6zniajaca
i wtedy dopiero — choéby dziecko cze$¢ tylko nazw zapamietatlo — jego
rzetelnym dorobkiem jezykowym.

Analogicznie postepowataby aplikacja frazeologji, ktéra
daje olbrzymie pole do uwag z zakresy historji kultury, oby-
czajowosci i psychologji. Wezmy grupe takich wyrazéw jak:
sprzeczka, kidtnia, spoér, swar, wasn, zatarg. To uszeregowanie
ich jest narazie jeszcze stownikiem, ale cze$ciowo wkracza juz
w dziedzine frazeologji, gdy uprzytomnimy sobie a dzieci po-
uczymy, ze sprzeczka, jest kontrowersjg o tagodnym prze-
biegu, pozbawiona mniej lub wiecej osobistego interesu ma-
terjalnego, — kidtnia jest rowniez kontrowersjg, ale gwat-
towna i wyniklg na tle jakiej$ materjalnej korzysci lub straty, —
w sporze walczg ze sobg nietyle ludzie, co poglady prawni-

cze, przekonania polityczne, hypotezy naukowe it. p., — swar
oznacza niemal to samo, co kiétnia, ale z podkresleniem jgj,
wrzaskliwosci, — wasn jest wynikiem pordznienia sie w fonie

rodziny, klanu czy plemienia, ktére jego czionkowie starajg
sie zatai¢; to tez gdy maska spadnie, objawy wasni sg namiet-
niejsze niz wszystkich poprzednich rodzajéw kontrowersji, —
zatarg wreszcie dochodzi wprost do wzajemnego porwania
sie na siebie i targania za odziez, tby, wiosy i t. p. Wymie-
nione tu dystynkcje niewiele jeszcze majg w sobie z aspektu
psychologicznego, ale go w tej chwili nabiorg, gdy zwazymy,
ze wszystkie powyzsze wyrazy sg prastowianskie, ze zatem
odzwierciedlajg od tysigca lat trwajaca skitonno$¢ Stowiansz-
czyzny do niezgodliwosci, zna¢ zatem wynikajaca z najgltebszych
poktadow duszy Stowianina. — Przyktadu wiasciwej frazeo-
logji powyzsza grupa wyrazow nie dostarcza, uzywamy bowiem
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albo poprostu czasownikow: kitoci¢ sie, swarzy¢ i t. p. albo
uciekamy sie do orzeczenia ztozonego jak: mie¢ z kim$ sprzecz-
ke, toczy¢ spoOr, popas¢ w zatarg i t. p. Natomiast, jezeli
mamy — pozostajgc w sferze poje¢: kidtnia, gniew, zto¢ i t. d.—
da¢ przyklad frazeologji sensu stricte, to porzucajgc prasto-
wianskos¢ i czerpigc z jezyka powiesci, gazety i... ulicy, mo-
zemy przytoczy¢ mnostwo zwrotéw, pewng catostke dla siebie
stanowiacych, i coraz innych w zabarwieniu jak: porézni¢ sie
z kims, rozejs¢, pogniewaé, mie¢ do kogo$ pretensje, anse, ran-
kor, drze¢ z kim koty, mie¢ kogo na watrobie, zywi¢ do kogo$
zto$¢, dysze¢ nienawiscig, oraz szereg wyrazOw jowialnych
az do trywialnosci: teb komu zmy¢, kotki na glowie ciesac,
drzazgi za paznokcie zabija¢, da¢ komu ryby, bobu, pfefru,
sadla za skore zala¢, wysmoli¢ vel wyztoci¢ komu podogonie
it It p

Oczywiscie, ze aplikacja stownika i frazeologji nie moze
ksztattowac sie, jak tu w moich przyktadach, wedle tego, co
§lina na jezyk przyniesie, lecz systematycznie i ze starannie
przemyslang metodyka (tego rodzaju stowniki szkolnictwo a-
merykanskie juz wypracowato, — czy z dobrym skutkiem?
nikt mi powiedzie¢ nie umial), na co — rzecz prosta — nie
miejsce tutaj i co pozostawiam zawodowcom. Tu tylko pragne
zaznaczyé¢, ze po wzorowo pod wzgledem metodycznym przepro-
wadzonej aplikacji stownika i frazeologji, ja osobiscie obiecy-
watbym sobie nieréwnie wiecej niz moznos$é dobrego wyjezy-
czenia sie, — sadze mianowicie, ze nawykniecie Polakéw od
dziecka do S$cistos$ci wyrazania sie, co — retro — prowadzi
do Scistosci myslenia, a ta znow, wprowadzajgc do mental-
nosci polskiej wieksze zrownowazenie, trzezwos¢, realizm, wiek-
szg — po mysli boskiego wskazania: ,,niech stowa wasze beda:
tak — tak, nie — nie” — sile przekonania i wieksze poczucie
odpowiedzialnosci, przyniostoby w koricowym rezultacie to,
czego nam najbardziej brak: charakter.

Ale jakze tu zada¢ Scistosci od uczniakow, kiedy niema
jej w nauczycielu. W jednej z czytanek dla szkoty powszech-

nej — nazwiska autoréw przemilcze — nazwano ziarenka, stto-
czone w ztozonym i talerzowatym owocu stonecznika pestka-
mi! — W tym samym ustepie tenze sam autor uktada ko-
piec, zamiast go sypaé. — W innej czytance, przeznaczonej

dla drugiej klasy gimnazjalnej, napotykam takie oto objasnienie:
wialnia — maszynado odrzucania (!) plew od ziarna”,
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zamiast oddzielania, skoro miynek zbozowy nie czysci
wymidtu z plew przez chwyt iodstronienie, lecz przez oddmu-
chanie. — Jeszcze w innej czytance znajduje ustep zatytutowany
»-W Borystawiu”, a w nim opis szybu naftowego i prowadzo-
nych w nim robét. Poniewaz swego czasu pracowatem na ko-
palni ropy w Wietrznie ad Bobrka i doprowadzitem do paten-
tu wiertacza, przeto znam dobrze wszystkie rygi, nozyce,
dtota, tyzki, kotomutki it d i t d i na podstawie
tej znajomosci konstatuje, ze pomieniony opis — procz ryciny —
nietylko nie ma wartosci informacji, ale chybkami swemi wpro-
wadza poprostu w bigd. — Wady tego rodzaju okupuje —
juzci tylko w oczach dojrzatego umystem czytelnika — nieraz
przedni choé¢ mimowolny humor. Niech nam za wszytkie wy-
starczy jeden ale za to szczegodlnie wesoly przyktad z poga-
danki o muchach: ,,Krewkie, zwawe bywajg muchy w czerwcu
i lipcu; w potowie sierpnia stajg sie ociezate, a na Sw. Michal
zaczynajg umiera¢ Ssmiercig naturalng“ Ciekaw je-
stem dwu rzeczy: primo czy krewkos¢ u much polega na ich
jurnosci czy na sangwinicznym temperamencie? i secundo czy
autor pogadanki sadzi, ze muchy mogtyby ging¢ inng $mier-
cig niz naturalng n. p. samobdjczg? — Literatom ujdzie pta-
zem, gdy sie we frazeologji zagalopujg; nawet taki potentat
jezykowy jak Zeromski w opisie kuligu w ,Popiotach” kaze
turoniowi rusza¢ dolng zuchwag jakgdyby i gérna mogta
zu¢; ale pedagog powinien — jak kon kaukazkich goérali — is¢
stepa, zeby mu kamienn z pod kopyt sie nie wyrwat i zeby sie
Z nim razem nie... sypnat.

Potraciwszy o czytanki przechodze do uwag nad niemi,
a przez nie do sedna problemu aplikacji jezyka macierzystego.
Ma on spetnia¢ dwa zadania: 1) ogdlniejsze, ktdre moznaby
sformutowaé jako otworzenie dziecku oczu na $wiat, i 2) szcze-
gotowe, polegajece na uswiadomieniu mu, ze, wzrostszy na o-
graniczonym terenie osiadtosci plemiennej, nalezy do pewnej
grupy etnicznej, zcementowanej nie samg tylko wspdlnoscia
krwi, jezyka i obyczaju, ale takze przesztoscig dziejowa przod-
kéw i dazeniem ich potomkéw — a wiec i jego takze — ku
wspolnej przysztosci.

Otworzenie dziecku oczu na $wiat.
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Dwie sg podstawy, dwa sposoby ustosunkowania sie do
zycia: defensywny i ofensywny. Stowianie o mniejszym lub
wiekszym zastrzyku obcej krwi (germanskiej u Prusakow), ta-
tarskiej u Wielkoruséw) tracg zasadniczy rys plemienny: bier-
nos¢, i ujawniajg az nadmierng zaborczos¢; Stowianie czystej
krwi, choéby nawet tak zapalnej jak u Jugostowian, a tem bar-
dziej Polacy, hotdujg defensywie. Jest to — rzecz prosta —
cecha osobnikdéw dojrzatych, bo te tworza nardéd. Ale dziecko
we wszelakim klimacie, po wszystkie czasy i u wszystkich ras,
byto, jest i bedzie zaborcze, — po wszystko wycigga raczki,
za wszystko chwyta, wszystko chce posigéé. W Swiecie ma-
terji manifestuje sie to w ,,ztodziejskim instynkcie* dzieci, opa-
nowanym juz oddawna przez kulture; w $wiecie duchowym
w natarczywej i — im kultura doszczetniej wytrzebita ,,instynkt
zlodziejski“ — tem nieznuzenszej ofensywie umystu t. zn. cie-
kawosci, ktéra jest dla intelektu tem, czem dla sensytyw-
nego kompleksu uczué, wkraczajgcych w mistyke, nadzieja.
Ten ofensywny nastr6j umystu, zartoczny na wszystko i nie-
stychanie intensywny w miodosci, pdki nie zerwie ona owocu
wiadomosci ztego i dobrego, pbézniej zas juz nieco stabszy
a raczej znajdujacy swe ujscie w tozysku zawodoéw praktycz-
nych i dyscyplin naukowych, jest bezcennym skarbem czto-
wieka wogolle, a dziecka w szczegdlnosci. Biada pedagogowi,,
ktéry go w swej pracy nie potrafi wyzyskaé, biada szkole,
ktéra zlekcewazy go w swoim programie, przeklenAstwo za$
metodzie aplikacji, ktora ten instynkt w dziecku poty ostabia,
az go wreszcie zniweczy.

| jedno jeszcze, jeden jeszcze objaw dla dziecka charakte-
rystyczny, a dla sprawy istotny. Skoro dziecko zaspokoi juz
swa ciekawos¢ i gdy jakie$ zjawisko stanie sie dla niego juz
przezyciem n. p. gdy pozna tajemnice mechanizmu zabawki
z pozoru zywej, gdy napatrzy sie dosyta tadnemu kamykowi
lub muszelce i wyczerpie dla siebie catkowicie nowo$¢ zjawi-
ska, wtedy odrzuca je bez wahania jako nudne i dazy niepo-
wstrzymanie do nowej zdobyczy, nowego przezycia. Tylko
dzieki temu popedowi jesteSmy w stanie iS¢ wcigz na-
przéd a zarazem opanowywac jako tako dorobek poprzednich
pokolen t. zn. utrzymywaé* ciggtos¢ kultury.

* *

Miatem w reku 12 czytanek dla szkot powszechnych i 3

dla gimnazjéw. Z pierwszych sze$¢ przeczytatem od deski do
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deski, reszte przejrzatlem pilnie, — gimnazjalne w #gcznosci
z objasniajagcym je ,,Przewodnikiem metodycznym dla nauczy-
ciela”. Zatuje, ze nie mogtem nigdzie dosta¢ Czytanek Balickiego
i Maykowskiego, o ktérych doszty mie dwa diamentalnie rézne
sady, jeden dodatni, drugi bardzo ujemny.

Jakaz tre$¢ poznanych przeze mnie czytanek? Skladajg
sie na nig: 1) ryciny, naogot lepsze od tekstow, oraz 2) teksty
wierszowane i prozaiczne.

Te wiersze, ktérych nie naginano do programowych za-
tozen czytanek, wyroste zatem ze swobodnej tworczosci poetow
tej miary, co Kochanowski, Mickiewicz, Stowacki, Asnyk, Staf
i inni, s w czytankach na swojem miejscu. Wyjatek stanowi
»Baba i cygan” Fredry, wiersz osnuty na dobrym zarcie, ale
nawskrds niemoralny, bo pouczajagcy jak przy odrobinie sprytu
mozna tatwowiernego wyprowadzi¢ w pole. Taka gloryfikacja
~Kombinatorstwa” jest w czytance absolutnie niedopuszczalna. —
Wiersze dobierane do programowego ukifadu czytanek, sg bez
polotu, przewaznie banalne. Jedyng ich zaletg znaczna rytmicz-
nos$¢, mogaca w uczniu obudzi¢ i wyrobi¢ wrazliwos¢ na mu-
zyczne walory jezyka.

Teksty prozaiczne s3 — pod wzgledem formy — prawie
bez wyjatku nowelkami. Tres$¢ ich ani zimna ani goraca, to tez
godne sg one — mowigc jezykiem ewangelji — wyplucia t. zn.

corychlejszego zapomnienia. Skrepowane szablonowym ukifadem
czytanek (dom, szkota, pory roku i zwigzane z niemi zatrud-
nienia) sg nietyle dla dzieci, co dziecinnie zredago-
wane mi. ,Erga kaj hemeraj” i nie mogg da¢ dziecku abso-
lutnie nic, coby je naprawde zaja¢ mogto. | jest to zupetnie
zrozumiate. Bo prosze tylko wyobrazi¢ sobie takg oto lub —
0 CO przecie wszedzie i zawsze tatwo — analogiczng sytuacje:
na drodze do szkoty otoczyto Jasia stadko gesi; podraznione
niewiadomo czem gasiory, pokasaty go w tydki do krwi, a sy-
kiem swym tak przerazilty, ze uciekt jak opetany. Dopadiszy
szkoty z sercem niby lis¢ osiki topocacem, siada w tawce
i styszy jak pani nauczycielka czyta klasie jego wiasng —
mutatis mutandis — przygode z przed chwili, tylko opowie-
dziang objektywnie, to znaczy bez krzty talentu. Pomimo uro-
dzaju na pyszatkéw, watpie, aby ktorykolwiek z autorow szkol-
nych czytanek zechciat utrzymywaé, ze jego piéro opisato
powyzsze zdarzenie lepiej, niz je dziecko swemi dziewiczo
wrazliwemi zmystami przezyto. Rywalizowaé bowiem z prze-
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zyciami moze jedynie wizja wielkiego artysty. Jezeli de Amicis
wychodzi ze swem ,,Sercem” zwyciesko, to dlatego, ze, wzigwszy
szkole za tlo, kresli rozmaite typy chiopcéw, a skupiajgc w nich
rysy znamienne dla urwisza, zawistnika, przysziego aferzysty,
altruisty jak Povereto i rozmitowanego z wzajemnoscig w swym
ojcu chiopca, odkrywa przed miodocianym czytelnikiem nowe
Swiaty: porzadkujagc w nim jego wilasne nad kolegami obser-
wacje, uczy go odrdznia¢ i ocenia¢ ludzkie charaktery. —
Miodos¢ potrzasa nowosci kwiatem i tylko nowosciag mozna jg
zjedna¢ i w czytaniu rozmitowa¢. Zapetnianie wiec czytanek
nowelkami o blahej i oklepanej tresci, nie da sie niczem uspra-
wiedliwi¢. Wychodzi ono na oswajanie podrastajagcej miodziezy
z tem rozwydrzeniem, ze nie powiem wyuzdaniem pi$mien-
niczem (datuje sie ono od czasu opanowania literatury przez
kapitat przewaznie miedzynarodowy, a nie przez talenty), ktore
dzi$ wszedzie, nietylko u nas, widzimy; wychodzi na podtrzy-
mywanie u nas przez szkote zgubnego narowu wyzywania sie
w fikcji literackiej, ktére — by¢é moze — byito w dwédch za-
borach koniecznoscig historyczna, ale dzi§ w wolnej Polsce
zakrawa na jaka$ niedorzeczng narkotyzacje. Haszyszowac,
wiec oglupia¢ i otepia¢ podrastajgce pokolenie, to zabijaé
wiasny nardd. Szkota ma ksztatci¢, nie bawié, — podniecac cie-
kawos¢ do Swiata, nie usypia¢. Kazdy wiec z ustepdéw czytanki
powinien by¢ ,,bramg wypadowg” dla ofenzywy dziecka; po-
winien — jak przereby lesne, widziane z okien pedzacego po-
ciggu — otwiera¢ i zamykaé¢ perspektywe na jakie$S nieznane
okolice, na jaki$ ponetny czy grozny, ale coraz inny Swiat
i nieci¢ w dziecku zadze poznania go. To otwieranie perspek-
tyw, bez wprowadzania zaraz w udyscyplinowang wiedze, nie
jest bynajmniej pielegnowaniem dyletantyzmu, ani braniem
rzeczy ,,po tebkach”, tylko rzucaniem pierwszego ziarna spe-
cjalnych zamitowan, ktére jeszcze nie obowiazuja, ale dajg juz
dziecku sposobno$¢ a wiec mozno$¢ przylgniecia do jednej
dziedziny zjawisk wiecej niz do pozostatych. A gdyby nawet
w tem i takiem otwieraniu perspektyw byta jakas doza po-
wierzchownosci, to — w pewnym okresie zycia, latach szkol-
nych mianowicie — lepsza ona niz wttaczanie do gtéw rzekomej
naukowosci przez samodzielne — u dzieciakdw! — badania mi-
kroskopowe w szkole powszechnej i anatomiczne rysunki Kkrtani
w szkole $redniej, ze juz pomine takag ohyde pedagogiczng jak
wiwisekcje dla pokazania najprostszych zjawisk biologicznych.
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Wracajgc do czytanek, nalezy w nich — nie wyrzekajac
sie ' w nich wiasciwej belletrji, o czem pdzniej — aplikowal
popularng wiedze, a raczej gotowe, po wielekro¢ przez
uczonych sprawdzone wyniki ich badan.

Nie bez powodu kitade tu taki silny nacisk na to, azeby podawane
uczniom wiadomosci byly absolutnie pozytywne i gotowe. Chodzi mi
0 zapobiezenie zg6ry wybujatej heurezie. Jest to metoda obosieczna. Uzdol-
niony do sokratycznej pogwarki i pedagogicznie utalentowany nauczyciel,
moze z jej pomocg przy niezbyt wielkiej ilosci stuchaczow,
osiggna¢ doskonate wyniki; ale nauczyciel z usposobienia nie-sokratyk,
zasypie klase mnéstwem niepotrzebnych i nie wiodacych do ,,odkrycia”
pytan i otrzyma zwielokrotnione mnoéstwo réwnie niepotrzebnych odpo-
wiedzi, a wtedy lekcja szkolna zamienia sie w czczg paplaning. — Nadto
podawanie pozytywnych i gotowych wiadomosci, ktére uczen bez
wahania moze zaprzysigc za nauczycielem, daje mu — cho¢by urojone
czy paljatywne — ale niemniej cenne i do praktycznego dziatania w zyciu
nieodzowne ,dos moi, pu sio” Archimeda; jezeli za$ ten punkt oparcia
zatamie sie pdézniej pod nim, a my$l spekulatywna wkroczy przez brame
zwatpienia na droge madrosci, to wszediszy na nig dostrzeze zarazem, ze
azeby moéc watpi¢, trzeba wpierw mie¢ owo co$, w co sie watpi i w gtebi
duszy wiedze szkolng in verba magistri uzna za zupetnie celowa.

Czytankom takim przysztoby dac jaki$ ,,08rodek krysta-
lizacyjny”. Dla swych licznych reakcyj i wzoréw chemicznych,
nie nadataby sie na taki os$rodek genjalna ,,Historja jednej za-
patki”, ale ,Woda w swych ksztattach i przeobrazeniach”
Tyndalla (juzci bez jego szczegdtowych badan lodnikow alpej-
skich), mogtaby postuzy¢ za punkt wyjscia dla szeregu poga-
danek o tem, jaka-to role odgrywa woda w gospodarce natury.
A skoro dziecko zaznajomitoby sie z jej odwiecznym koto-
wrotem i zrozumiato, ze w trojakim stanie swego skupienia
i przy zdolnosci rozpuszczania w sobie wszystkich ciat bez
wyjatku, jest ona krwig ziemi, podtrzymujgcg na niej wszelkie
zycie, moznaby juz czytanke nastepnej klasy osnué¢ na jednym
szczegole tej niestrudzonej nigdy gospodarki i oméwi¢ osadza-
nie sie warstw naptywowych i powstawanie skat osadowych.
Od tego wiodiby krok tylko do uwarstwowienia skorupy
ziemskiej, a przez nie do geologji i paleontologji roslin i zwie-
rzat, zatem do wegla i ropy a przez nie do wszystkich innych
kopalin wraz z ich eksploatacjg. W nastepnej klasie moznaby
zkolei rozwing¢ i omowi¢ zjawiska erozji, rzezbe gor i lagdow,
wedrowke gtazow erratycznych i t. p. — Powie mi ktos$, ze
za duzo w tem przyrody a za mato humandéw. Cierpliwosci,
znajdziemy i do nich pomost od przyrody i siegniemy odrazu
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wcale gteboko w humana, bo w dzieje kultury, opowiadajgc
dzieciom, co cztowiek zawdziecza ogniowi (mit o Prometeuszu
jest jedna z najwznios$lejszych i nieobliczalnie owocnych kon-
cepcyj ducha ludzkiego), albo wykazemy, jakim-to etapem
kulturalnym w zyciu towcy i nomady bylo przyswojenie sobie
psa z wilka. Zada kto$, by jeszcze dobitniej wydoby¢ czto-
wieka z chaosu zjawisk? Doskonale, — pokazemy w jednym
lub dwoch ustepach czytanki, jakto homo sapiens, odkrywszy
w niektérych rodzajach traw posilne ziarenka, wyhodowat je
W zboza, jak je zrazu wykruszat w palcach, potem — w Grecji —
kazat wotom na klepisku wygniata¢ z klosa racicami, potem
wynalazt cepy, potem reczng a wreszcie parowg miocarke,
a zarazem jak od maki, ledwo zeszrutowanej w stepach, do-
szedt — poprzez zarna, mtyn wodny, parowy i elektryczny do
»nulki”, dzieki czemu jadamy dzi$ smaczniej niz jadat Lucullus. —
Podobnie moznaby pokaza¢ dziecku, jak z pleciennictwa jed-
nobarwnych traw i sitowi rozwinelo sie tkactwo, a z barw-

nych — poprzez maty, rytm i symetrje ich kolorowych pasem
i plam — wyrosta sztuka zdobnicza, pramacierz reszty sztuk
plastycznych. — Pedagog-modernista powie na to wszystko:

to prawda, ale jest to historyzm, ktérego unikamy jako metody
przestarzatej, By¢ moze. Ale niech mi ozywiony ,radosng
tworczoscig” pedagog-modernista zechce powiedzie¢ jak za-
szczepi dziecku pogodny i radosny poglad na zycie i uchroni
je od pessymistycznej — gdy dorosnie — wizji Swiata, jesli
nie z pomoca teorji (raczej wiary) w ewolucje? Wszakze bez
historyzmu wykaza¢ jej nie sposob. Lepiej zreszta, konserwa-
tywnej trzymajac sie metody, da¢ miodocianym umystom rze-
telng podbudowe pod siakg taka wizje Swiata i koncepcje
zycia, niz — hotdujac modernizmowi — zabawia¢ je nowelkami
»W kotko Macieju”. NB. Ludnos¢ Polski, to w 75-ciu pro-
centach wiesniak, ktéory koniczy zwykle swe nauki na paru
klasach szkoty powszechnej. Jedynym dostepnym dla
niego instrumentem zdobycia elementarnego
wyksztatcenia ogdlnego, jest jezyk macierzysty.
Jezeli temu wieSniakowi nie otworzy sie w czytance szkolnej
jedynego dostepnego dlarn okna na caty $wiat, to jakaz strawa
duchowa staje sie jego udziatem? OdpowiedZ nietrudna. Albo
sg to tautologjg ,,obroku duchowego” podszyte pisemka ludowe
w rodzaju perjodykow: ,,Pochodnia Seraficka” (5000 egz.),
»Dzwonek Rekolekcyjny” (9000 egz.), ,,Gtos Karmelu” (:5000
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egz.), ,,Choragiew Marji” (18000 egz.), ,,Rycerz Niepokalany”
(50000 egz.) i tym podobne wydawnictwa, albo brukowe ,czer-
woniaki” z dziennym nakladem 500,000 egz., z ktorych kazdy
przechodzi przez 4—5 ragk, — pismidta uganiajgce sie za sen-
sacjg od szczegdtowych opisObw morderstw do seksualnych
zboczen lub co najwyzej idjotycznych konkurséw pieknosci. | to
jest po 150 latach niewoli, wypaczajacej ducha narodu, ksztat-
cenie przez masowe publikacje 34 obywateli Swiezo wyzwo-
lonego i lepszej doli dobijajgcego sie panstwa. Dodajmy do
tego, ze ,moOzg kraju”, miasta, zalewajg rézne ,Renesansy”
pp. Erdtrachtéw romansidtami najgorszej Sorty lub ohydng
pornografjg, a uzyskamy pelny obraz groznego juz dzisiaj
stanu o$wiecenia w Polsce. Narod nasz w $rednich a zwiaszcza
dolnych, chiopskich warstwach, jest — bez przechwalek —
wspaniatym materjalem ludzkim. Da¢ mu dobrg admini-
stracje o0golng i dobrg szkote, a speilni sie marzenie Konra-
déw: ,chce go dzwigng¢, uszczesliwi¢, chce nim caly Swiat
zadziwi¢”. Kto zatem — obojetna: od go6ry czy od dolu —
dopuszcza czy nie zapobiega potwornemu ogtupianiu mas lu-
dowych, ten na tym ludzie popetnia zbrodnie. — Tak nie
postepuje nardd, ktory — jak my — jest na dorobku.

Wréémy jednak do czytanek szkolnych. Domagajac sie
od nich szerzenia gotowej, pozytywnej wiedzy, nie mysle z nich
usuwac belletrystyki. Przeciwnie, choc¢by dla kontrastu i uroz-
maicenia, powinny sie w nich znalez¢ i dobre wiersze i dobra
proza. Pedagogiczng ich zaletg jest to, ze w stosunku do re-
cipiensa t. zn. mdézgu ucznia, zachowujg one (pozornag) bezin-
teresownos¢ dziet sztuki i nie zadajg, azeby pamietal, ile jest
7 razy 8, albo gdzie Wista wyptywa i dokad uchodzi, tylko
cieszg ucho zestawieniem zdan, powigzanych rytmem i rymem,
kotysza wyobraznie lubemi obrazami, a czasem zataskocg serce
tak, ze gotowe rozptyngé sie kaskadg S$miechu Ilub tez, a in-
nym znowu razem przejmujg dusze dreszczem takiego zachwytu,
ze zdaje sie gada¢ z Tym, co kréluje w niebie a razem mie-
szka w serc cztowieczych domu.

Obawiam sie jednak, ze te ich zalete gotdw zniszczy¢ przepisany
programami ministerjalnemi postulat ,,analizy estetycznej“. Tych ruchomych
piaskéw nauki jezyka macierzystego — sam nie bedac nauczycielem — nie
znam z dos$wiadczenia. Wnosze jednak z cudzych artykutéw i enuncjacyj,
ze zagrzeznieto juz w tych piaskach bardzo gteboko. Précz oglednego
w formie i tonie ,Polonisty”, zabierajg w tej sprawie gtos nawet tak obo-
jetne na polonistyke pisma jak ,WiadomoS$ci Literackie”. W numerze 15-ym
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z dnia 3 kwietnia 1932, zamiesécit p. Kazimierz Lisowski artykut p. tyt.
~Wyznania polonisty*, — artykut tre$cig swa wprost tragiczny. Pisze wnim:
»Przenieémy sie wyobraznia na chwile do szkoty. Oto po wchitonieciu przez
wrazliwych stuchaczy tragicznego patosu ,Improwizacji“ zaczyna sie ,ko-
mentarz rzeczowy* a wiec wyjasnienie ,szklanych skrzydet*, ,kregéw
szklanej harmoniki“, i t. d., — dalej omawianie sytuacji, badanie zwrotéw
stylistycznych, rytmiki i ryméw z liczeniem zgtosek i t. d.,, — Inny przykitad:
po lekturze cudownych opiséw w ,,Panu Tadeuszu“ nastepuje podzial na
»obrazy“ — od wiersza x do wiersza y obraz | (tytut) i t. d. Dla lepszego
utrwalenia catosSci tematy do opracowania (autentycznie stosowane przez
pewnych ,,polonistéw*): ,,Czem sie odzywiali bohaterowie Pana Tadeusza?”
albo ,,Wzmianki o Zygmuncie Auguscie w ,Panu Tadeuszu*. Wyglada to
jak ztosSliwa anegdota a jednak sg to fakty wyjete z zycia szkolnego, i po-
dobnych moégtbym przytoczy¢ znacznie wiecej. Co gorsza jest to do kary-
katuralnej skrajnosci doprowadzona realizacja postulatu ,analizy estetycz-
nej“ i ,gruntownego opanowania tresci arcydziet literatury”. — A o kilka
wierszy dalej pisze ten sam autor: ,,Wtaczenie w dzisiejszych warunkach
ksigzki do lektury szkolnej jest najpewniejszym $rodkiem, aby czytelnik
po odejsciu ze szkoty, z matemi wyjatkami, nigdy jej wiecej nie dotknat®.

Z artykutu innego znéw polonisty, p. K. Kleina p. tyt. ,,Nauka je-
zyka polskiego w szkotach zawodowych” (,,Polonista“, zeszyt za marzec
1931) dowiadujemy sig, co w programie jednej z zawodowych szkét zen-
skich okregu Iwowskiego polecono na lekture domowa. Na czele spisu
autorow — stuchajcie! stuchajcie!! — figurujg: Sofokles, Corneille, Molier
i Szekspir. — Hafciarki, bielizniarki i modniarki Iwowskie! nie czytajcie
dzieta bisk. Zarnowieckiego o szatach liturgicznych, ani Swieykowskiego
o tkaninach, ani Homolacsa o ,,ornamencie ptaskim*, ani polskich czy obcych
kostjumologij, ani nie przegladajcie wzoréw haftu ludowego w publikacjach
Sew. Udzieli czy J. Warchotawskiego lub Szukiewicza, ale za to studjujcie
pilnie Sofoklesa i Corneille’a, Moliera i Szekspira, bo bez ich znajo-
mosci nie potrafityby$cie przecie uszyé... majtek.

MieliSmy juz czas w wolnej Polsce przywyknaé¢ do wielu rzeczy
z nieprawdziwego zdarzenia, widzieliSmy juz decydujacg o przysztosci na-
rodu nauke uposledzona na korzys$¢ sportu, ale raz wraz natykamy sie na
co$ takiego jeszcze, czegoby nie wymyslit ani Rabelais ani Swift.

Zadaniem bowiem belletrystycznych utworow, zamieszczo-
nych w czytankach szkolnych, powinno znowuz by¢ nie zaba-
wianie ucznia pour passer le temps, lecz takie dziatanie na jego
emocjonalizm, aby rozkwitngt wszystkiemi swemi zasobami.
To pielegnowanie uczuciowosci w miodziezy musi by¢ jedrne,
bez ckliwosci, nierozwatkowane i nierozwodnione paplaning,
lecz skondensowane jak dramatyczna akcja reprezentacji tea-
tralnej. A tego sie wiasnie nie robi. Jeden z autorOéw czytanek
szkolnych, dr. Stanistaw Tync, pisze: ,,Podkreslam koniecznosé
wprowadzenia do Czytanek pierwiastka religijnego, pojetego
nie ptasko i dewocyijnie, lecz gteboko i na podkiadzie uczucia®,

W sprawie nauczania jezylca macierzystego i jego gramatyki. 3
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poczem w kilku tomach czytanek wiasnego ukiadu nie zamiesz-
cza n. p. ani jednej przypowiesci Chrystusa, ktore sg przeciez —
poza ich boskg trescia — arcydzietami z literackiego czysto-
punktu widzenia. Czyz moze jakikolwiek utwor jezykowy Swiata
zapas¢ gtebiej w swiadomos$¢é moralng i etyczng cztowieka, jak
przypowies¢ o bogaczu, ktéry tylko co uzyskawszy od swego
wierzyciela zwloke w sptacie ogromnego dlugu, spotkanego na
drodze biedaka a swego znéw dluznika, dla kilku marnych
groszy podaje do wiezienia? Albo czy mozna madrosé i piecze
Stwdrcy nad kreaturg dosadniej i genjalniej odmalowaé, jak
ukazujgc, ze Syn Bozy pamieta i o robaczku zamknietym w ka-
mieniu na dnie morza lezagcym, jak widzimy to w ,,Sabatowej
bajce” Sienkiewicza? W przypowiesciach Chrystusa niema nic
z dewocyjnosci, a ,Sabatowa bajka” poucza o wszechmocy
Boga lepiej, niz dziesie¢ egzort szkolnych jest to w stanie
uczyni¢, z warunkiem, ze piorunujgcego wstrzasu, w jaki oba
te utwory mioda dusze wtrgcajg, nie ostabi sie przez ,analize
estetyczng”. — Podobniez dla pokazania ofiarnego bohaterstwa,
nadawataby sie raczej nowela Kiplinga o ichneumonie Riki-Tiki-
Tawi, niz mit o Heraklesie, za$ ,Biata foka” tegoz samego
Kiplinga zastapi¢ moze niejeden gruby tom, wypetniony bio
grafjg reformatora spotecznego.

Oczywiscie, ze dla jednostki nie jest rzecza tatwag znalezé
w literaturze (nietylko naszej) tyle utworéw rozmiarami nie-
wielkich a ogromnych trescig, aby ich starczyto na belletry-
slyczny dziat czytanek szkolnych. Ale czyz musi je ukiadad
jednostka? Praca zbiorowa moze wyda¢ réwnie dobre nawet
lepsze owoce. A gdyby i kollegjalna redakcja nie doprowadzita
do celu, trzebaby uderzy¢ sie w piersi i wrdci¢ do wySmiewa-
nych dzis (najniestuszniej!) wypisow czyli fragmentéow i wyjat-
kéw z wiekszych catosci. Ulozenie ich przez ,,zgrane* grupy
polonistbw w jednym zaktadzie pracujgcych, byloby juz znacz-
nie latwiejsze, a jak Swietnie mozna sie z takiego zadania wy-
wigzaé, pokazali J. Boitel i A. Coquet w trzech tomach swej
czytanki: Le Francais par la Lecture, Paris, Librairie Delagrave,
1923—1925—1928.

Wszystko to jednak nie wyczerpuje jeszcze sprawy nauki
jezyka macierzystego. Powinien on by¢ nietylko podstawg wy-
ksztatcenia ogolnego, lecz takze tym zywym, gietkim i plasty-
cznym watkiem, w ktérym sie odciska oblicze duchowe narodu,
wienczace posag, co w gromach nie peka. — Podpisanie uktadu
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w Spaa, tego ordynaryjnego szantazu popetnionego na nas
w chwili, gdy bolszewicka dzicz docierata pod Warszawe, moze
catkowicie przekresli¢ nie jakas oficjalna, w obliczu Europy
ztozona deklaracja, lecz dobra szkota, ugruntowana na madrze
wyzyskanej nauce jezyka macierzystego. Faktem jest, ze wszyst-
kich aryjczyk6w asymilujemy fatwo i szybko. Czech, Rosjanin,
Niemiec, Witoch, Francuz, nawet ugrofinskiej krwi Madziar staje
sie juz w drugiem pokoleniu Polakiem, przewaznie wybornym..
Jedna go nam nasza bezwysitkowo$¢ w zyciu, ktéra przyswo-
jencowi czyni to zycie wsrdéd nas tatwiejszem, niz je miat przed
osiedleniem sie w Polsce. Ot6z szkota polska — rezygnujac
Swiadomie i po mesku z pozyskania niearyjczykow chazarskiego
pochodzenia, ktérych zaden nardd nie zasymilowat i nie zasy-
miluje — powinna z pomoca nauki jezyka polskiego nauczyé
nas samych i naszych przyswojencow ceni¢, szanowac a wreszcie
mitowac kulturalny dorobek Polski historycznej. Nie chce sie
tu nad nim i nie moge dtuzej rozwodzi¢; wyreczyli mie w tem
inni i do nich i ich dziet Czytelnika odsytam. Zeby jednak i od
siebie sprecyzowac¢ to, czego od naszej szkoly sie domagam,
powiem, ze powinna ona dorastajgcemu pokoleniu da¢ w min-
jaturze to, co dojrzatym uczestnikom dat odbyty w 1930 r.
w Krakowie ,,Zjazd naukowy im. Jana Kochanowskiego®.
Wzrostem w domu petnym tradycyj; rodzony m¢j dziad
Cyprjan, ojciec chrzestny Norwida, stuzyt jeszcze w Armji Na-
rodowej za Stanistawa Augusta, potem w Legjonach napoleon-
skich, oboje za$ rodzice uczestniczyli w powstaniu 1863 roku,
ale mimo to ja, ksztalcony w serwilistycznej szkole zaborczej,
poczutem w sobie i ,,odkrylem* Polske dobiegajgc juz czter-
dziestki i to po dtugiem i mozolnem Jej szukaniu. Byto w tem
duzo radosci, a potem iobrzydzenia codziennem naszem zyciem
z jego bezcharakternoscig. Bylem bliski narodowego zobojet-
nienia, gorzej nawet: zaczagtem w walory polskosci mocno po-
watpiewaé. | oto w takim momencie zycie pozwolito mi wzigc
udziat w Zjezdzie Kochanowskiego, a dwa dni jego obrad nie-
tylko zmyly ze mnie trady zwatpienia, ale napetnity gteboko
i mocno ugruntowanem przekonaniem, ze kultura polska nie
jest bynajmniej sztucznie przez szowinizm wys$rubowanem poje-
ciem i jakg$ urojong chimerg, lecz czem$ zgota realnem, co
w XV w. stawiato nas na réwni z rozstoneczniong Odrodze-
niem i humanizmem lItaljg, a zarazem pozwalato nam gérowac
nad resztg narodow Srodkowej i wschodniej Europy. Waéwczas
3*
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w XV w. mogliSmy to stanowisko utrzymaé¢ dzieki Swiattu,
promieniujgcemu z sal wykladowych Uniwersytetu Jagiellon-
skiego; dzi$, wobec zdemokratyzowania sie Swiata, takie samo
stanowisko moze i powinna nam zapewni¢ wyborna szkota
Srednia. Dzwigna¢ jg na potrzebne po temu wyzyny moze je-
dynie naczelny przedmiot szkoty powszechnej i Sredniej: jezyk
macierzysty.

Zadanie jego jest dwojakie. Powinien on — pozwole sobie
zrekapitulowaé tutaj wszystkie dotychczasowe wywody — po-
winien:

primo’- by¢ niezawodzacym nas Srodkiem Scistego formu-
towania naszej Swiadomosci intelektualnej i sentysywnej w mysli,
mowie i pisSmie, przyczem gramatyce normatywnej nalezy wy-
znaczy¢ tyle tylko miejsca, ile go nieodzownie potrzeba dla
porozumienia sie z uczniem przy nauce jezykéw obcych.

secundo: powinien otworzy¢ oczy szkolnej miodziezy na
Swiat otaczajgcych jg zjawisk i dostarczy¢ jej tyle i takiego
zasobu wiadomosci, azeby starczyto go na przyswojenie sobie
obcej lub wypracowanie wiasnej wizji Swiata i koncepcji zycia.

tertio: powinien w kazdym chiopcu i kazdej dziewczynie
obudzi¢ poczucie wartosci swoiscie polskiej kultury.

Do osiagniecia tego ostatniego celu prowadzi wiele
i réznorodnych drég. W pierwszej linji poznanie ojczystej lite-
ratury w jej najznakomitszych pomnikach t. zn. tworczej mysli
przodkéw czyto w zakresie czystej belletrystyki, czy dziejopisar-
stwa, czy pism politycznych, czy koscielno-religijnych, czy wresz-
cie scisle naukowych, ktérych nam nie brakowato niegdys i nie
brakuje dzisiaj. Zamiast ogtupia¢ mtodziez graficznemi wykresami
rozpaczy ,,0jca zadzumionych*, nalezy wypisy i podreczniki ro-
dzimego pismienictwa, zwlaszcza dla wyzszych klas, ksztattowaé
tak, aby ich czytelnik, przylgngwszy do dziet Skargi czy Ko-
chanowskiego, krola-filozofa Leszczynskiego czy sankiulota
w sutannie KoHataja, potrafit swym umystem ich umysty wchio-
na¢ i wskrzesi¢ w sobie wspdiczesng im Polske. Wtedy $rednio
wyksztatcony Polak bedzie wiedziat, ze pierwszym nowozytnym
astronomem jest jego rodak Mikotaj Kopernik, a pierwszym
nowozytnym historykiem rowniez jego rodak Jan Dhugosz, —
ze Jan taski jest dla Anglika bezmata tem, czem Marcin Luter
dla Niemca, chluba za$ i zaszczyt spekulatywnej mysli ludzkiej:
rachunek rozniczkowy i catkowy, wspélng zdobyczg polskiego
i niemieckiego matematyka, bowiem dotgd jest jeszcze rzeczag
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nierozstrzygnietg, czy Leibnitz Kochanskiemu czy Kochanski
Leibnitzowi byt Egerja. Wtedy odwazytby sie moze profesor
uniwersytetu p6js¢ za przykladem angielskich kolegjow, by kla-
syczng tacine studjowac¢ niekoniecznie tylko na Horacym, ale
i na Sarbiewskim, a prezydent ministréw polskich w decydu-
jacym dla narodu momencie zamknatby usta pouczajacym nas
liberalizmu Lloyd Georgeom: Medice, cura te ipsum!— pod-
czas bowiem gdy wy, w mniemaniu wiasnem sOl i Swiatto
Swiata, rozszarpywaliscie ludzi koAnmi na ulicach Londynu
jeszcze w 1824 roku, a Austrja do wielkiej wojny stosowata
w wojsku bestjalskg kare ,stupka“ i zaniechata jej dopiero pod
groza buntu w armji. Polska pierwsza na $wiecie, bo
na Sejmie Warszawskim w 1776 roku, zgodng wszystkich sta-
néw uchwatg zniosta raz na zawsze tortury jako $rodek prze-
wodu sgdowego. Ona réwniez powotawszy do zycia Komisje
Edukacyjng, data przyktad innym panstwom Europy w tworze-
niu osobnego ministerstwa wychowania publicznego i o$wiaty. —
Polak, swiadomy takich i tym podobnych rzeczy, poczuje sie
wsérod cywilizowanych narodow par inter pares, a czerpigc site
z tego przeswiadczenia, podejmie znow i spetni chlubnie swa
zaszczytng misje dziejowa.

Przez wtasSciwie pojeta nauke jezyka ma-
cierzystego prowadzi najkrotsza i najpewniej-
sza droga do wychowania panstwowego!
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POLECA

PO CENACH TANIEGO TYGODNIA KSIAZKI
NASTEPUJACE UTWORY MACIEJA SZUKIEWICZA:

NA PRZELOMIE, sztuka w 4 aktach ............... zt.
POPIELUCH, basn scen. w 5 aktach ...ccrvveeennnn. »
,BARABBASZ“, dramat w 4 aktach ... ’

NA GLEBIACH, poemat .. .
PIESNI NIEWOLNIKA, przektad ze Svatopluka Cecha 2'00 Ne

Glosy prasy o powyzszych utworach:

NA PRZELOMIE. Gazeta Poranna, Lwow.

Laureat konkursu dramatycznego m. Lwowa, Maciej Szukiewicz,.
nalezy do typu ludzi semper fidelis. Polak z krwi i kosci, patrzyt na boha-
terskie zmagania sie naszego grodu, przez ktory tyle razy przeszedt bez-
litosny walec wojny, nie mogac skruszy¢ jego pieknych tradycyj i polskosci-
Lwow, ta druga Czestochowa, diugo czekat na dzieto dramatyczne, glo-
ryfikujgce jego czyny.

cych juz do historji, ale o obyczajowy obraz chwili dziejowej, w ktérej po
tyluletnich wewnetrznych zmaganiach sie polskiego temperamentu, czy-
nem oreznym Wielkiego Wodza powstata wolna i niepodlegta Polska.
Czynem oreznym i nieztomng wolg cztowieka, ktéry zlgczyt to, co roz-
prészone, zjednoczyt to, co zrdézniczkowane, zespolit to, co juz dawno
zagasto. Do tego zboznego dzieta Lwéw przytozyt swa piekng cegietke,
a obrona Lwowa i czyny Orlat staly sie najpiekniejszg kartg naszej historji
walk o niepodlegtosc.

Lwéw powinien by¢ wdzieczny Szukiewiczowi, ze pigkny swdj talent
ztozyt mu w dani.
Henryk Zbierzchowski.



Kurjer Poranny, Warszawa.
Przedmiotem sztuki jest rozbiorowe rozdarcie Polski.

Proces tego przeciwstawiania sie braci braciom — zgodnie z bo-
lesng piosenka Edwarda Storiskiego — dosiegnie punktu kulminacyjnego
w r. 1914, t. j. w momencie najwiekszego psychicznego zamieszania i 0szo-
tomienia hastami propagandy zaborczej, ale juz w r. 1915 nastgpi przesi-
lenie i bracia ze wszystkich trzech dzielnic zjednoczg sie we wspoélnym
wysitku o wyzwolenie, a walka o Lwéw stanie sie walkg o Polske. Ten
gtéwny narodowo-polityczny watek wszyty jest w kanwe drobniejszych
spraw i ludzi. Sztuka ma wyraznie uczuciowo patrjotyczny charakter.

W tym sensie rzecz posiada znaczenie dokumentu
chwili dziejowej, a jezeli brak dystansu nie pozwolit sztuce
wznie$¢ sie na wyzszy poziom dramatyczny, to jednak zachowal w nim
duzo warto$ci emocjonalnych i wychowawczych.

Leon Pomirowski.

Gazeta Lwowska, Lwow.

Jak Ibanez w ,Czterech Jezdzcach Apokalipsy”, spojrzat Szukiewicz
na wojne polska i o Polske przez pryzmat jednej rodziny. Skupit w niej
dwa pokolenia i starych, zrostych juz z niewolg, i mtodych, dziwnym cu-
dem obudzonych ze snu, i zespolit trzy zabory — w osobach i rodzinach
trzech braci. W ten spos6b powstaja figury, przez ktére przelejg sie dzieje
Polski od roku 1914 po rok 1919.

Autor umiejetnie i pieknie splott wszystkie motywy akcji tworzac
sztuke nietylko wzruszajgcg przez patrjotyczne i szlachetne idee, ale praw-
dziwag i mocna.

Sztuka ta bedzie miala szczeg6lng warto$¢ dla tego pokolenia,
iktére samo nie przezyto wojny.

Dr. Jadwiga Gamska.

Dziennik Lwowski, Lwoéw.

Chociaz nie prezentowany jeszcze na scenie ,Popieluch® roztoczyt
koto gtowy Szukiewicza nimb lauru konkursowego, to jednak, stwierdzi¢
to wypada, ze ,Na przetomie“ z ostawionej pamieci konkursem Iwowskim
nie ma nic wspélnego.

Fakt ten mogt utworowi wyjsé tylko na dobre.

Pierwsze dwa akty majg do$¢ duzo temperamentu humorystycznego,
nastepnie pojawiajag sie wyraznie akcenty dramatyczne, cho¢ rozdzielone
w efektach przecietnych. W kazdym razie ,,Na przetomie“poza podkres$leniem
rycerskich porywéw Lwowa jest dobrze scenicznie uchwyconem zobrazo-
waniem, jakto z miazmatéw polskiej duszy, scherlatej

iprzegnitej w stechliznie niewoli, w korzystnym mo-
mencie wyzwolenia wydobywa si¢ zdrowy ped po-
czucia narodowego. Ten subtelnie przeprowadzony

proces narodzin polskos$ci, to zmartwychwstanie te-
zyzny z astrjacko-polsko-rosyjskiego niechlujstwa
uwazam za najwiekszy sukces sztuki Szukiewicza.

Roman Dragan.
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POPIELUCH, Gtos Narodu, Krakow.
Od pierwszych stron prologu, az po ostatnie stowo aktu pigtego
wieje z basni Szukiewicza czar poezji. Czytelnik za kazda strong buduje

w wyobrazni wielki, szeroki i coraz piekniejszy teatr basni — scene, na
ktérag wystepujg postacie fantazji bogatej, a jednak zywe, logiczne i silne.
Dzieje i czyny bajecznego miodzierica, Popielucha, rozwijajg sie

w wypadki dramatyczne, wigzg sie w kolizje, zaciekawiajg pointg i pod-
niecajg fantazje. Okoto tej gtéwnej, najpiekniejszej i najciekawszej postaci
grupujg sie inne osoby (krél Grom, krol Wicher, Marszatek i in.), peine
plastyki i prawdy, cho¢ z realizmem nie majg nic wsp6lnego: poezja jest
ich dusza, a legenda ciatem.

Na liryzm Szukiewicza sktadajg sie w rownej mierze zasadnicze liryzmu
pierwiastki — uczuciowe, malarskie i muzyczne. Prze$liczny w akcie IV
jest pogrzeb poety.

Krakéw niegdy$ siedziba tej wielkiej Mitodej Polski, ktdrej tra-
dycje dzi§ jeszcze zyja aktywnie w takich przedstawicielach o romantycz-

nej postawie, jak wtasnie Szukiewicz pochlubi¢ sie moze, ze w mu-
rach jego powstalo znowu dzieto szczerej i szlachetnej poezji. Taka
poezja wyrosta ze zdrowych podstaw, z gleby serdecznej — musiata wy-
da¢ zdrowy i piekny kwiat. Antoni W askow sKki,

Rodzina Polska, Warszawa.
Popieluch jest usmiechem dziecka i filozofa zarazem.

Z poematu bije tyle rzetelnej, zdrowej mtodzienczosci, tyle woni
kwiatu egzotycznego i upajajacego, ze bez przesady nazwac ,,Popielucha”
mozna arcydzielem o nieprzemijajgcej wartosci.

Z artykutu: Tw. M. Szuk.

NA GLEBIACH, Mies. ,,Krytyka”, Krakéw.

...CzytaliSmy w kilku ostatnich zeszytach Sfinksa obszerny poemat
Szukiewicza, pisany piérem, umaczanem w katamarzu Stowackiego, ale
sercem wlasnem; owiewa czarem melancholji, zmusza do zadumy.

Wilhem Feldman.

Kurjer Litewski, Wailno.

...0d spraw codziennych, przenosi nas poezja Szukiewicza w idealny
Swiat wielkich snoéw i wielkich pragnien. ,,Nad gtebiami” to pie$n o twor-
czosci, najpotezniejszy ze snéw ducha, najgtebszy z akordéw czynu. Poeta
roztoczyt przed okiem czytelnika oS$lepiajace kolorem obrazy tworczych
etapow, przedzierzgajagcych sie przez bezksztatt mas martwych, ogien za-
palonych gwiazd, szafir moérz, wytaniajacych ziemig, ogromng zielen pierw-
szej wiosny i pierwszych dyszacych wonig kwiatow, az do narodzin mysli
ludzkiej, jej upadku i odkupienia, w ktérem duch twérczy wraca sie z wy-
tonionym ze siebie duchem zniszczenia: $mierciag Poetycka filozofja Szu-
kiewicza i jego szczery talent, zataczajacy szerokie kregi poezji, znalazty
w ksigzce ,Na gtebiach“ wyraz, peten mocy dostojnej i dojrzatej tresci
mys$lowej, spowitej w tecze poetyckiego stowa.

J. P
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Tworczos¢ Macieja Szukiewicza przeszta swojg wtasng, odrebng ewo-
lucje. ,Na Gtitebiach®, ktoére sg jego utworem milodzienczym, obrazujg nam
6w przebieg procesu twoérczego.

Poeta po przebyciu wszystkich etapoéw mysli ludzkiej, po zgtebieniu
tajemnic stworzenia i poznaniu ogromu nedz ludzkich, po stwierdzeniu,
ze duch byt rzekomo w Nirwanie lecz ozyt na nowe meki, cierpienia
i ztudy, ze zostata mu czynu niemoc iprzeklenstwo, uznat, ze Prawdy jesz-
cze nie znalazt.

Az oto wie$¢ go dobiega, ze ,juz boze krolestwo nad$piesza, jako
Janowa puszcz obiecowata, bo gtusi styszg, wstawajg pogrzesci, a Syn
Cztowieczy grzeszniki rozgrzesza".

W modlitwie Panskiej oraz w kazaniu na goé6rze znajduje wkorcu
rozwigzanie swych udrek duchowych.

| oto przez mrok Golgoty, na ktérej dokonato sie odkupienie, uka-
zuje mu sie stonce Prawdy, ktore tez wita z entuzjazmem i zachwytem.

E. M. Szummer.

Novy Zivot, Praga.

»Na glebiach“ Szukiewicza, to poemat wysokiego lotu, ktérego skrzy-
dta objety calg kreature, — to prawdziwy czyn twoérczy. Najpredzej przy-
réwnatbym go do olbrzymiej, poteznej symfonji, fascynujgcej swag gtebia.
Roztapiam sie w niej i raz po raz wracam do jej czytania. Z poematu wy-
ziera tyle wiecznos$ci i wszechSwiata, ze chwilami mam wrazenie, ze to
moéwi do mnie duch Shelleya.

Frantisek Kvapil.

PIESNI - NIEWOLNIKA.

Czytam ,,Pie$ni niewolnika*“ i rozkoszuje si¢ niemi od paru dni.
Przektad przes$liczny, — podziwiam wirtuozje formy, nieustepujaua
najSmielszym rymom Asnyka. Jest w tern i wdziek i sita i sarkazm. Ale
co za r6znica od naszych poetdw niewoli, — z nich Zzaden nie poczuwat

sie do niewolnictwa, a Czech podswiadomie ma psychologie niewolnika.
Jest to gteboki rys réznicy narodowej. Ttumacz wielki w tern odnidst
triumf, bo czytelnik nie ma nigdzie wrazenia, aby czytat przektad.

Prof. Stanistaw Estreicher.



CICHE BOHATERKI

UDZIAL. KOBIET W POWSTANIU STYCZNIOWEM

W OPRACOWANIU

PROF. MARJI BRUCHNALSKIE]J

ukazuje sie zeszytami objetosci 48 stron duku
Catos¢ obejmie okoto 20 zeszytéw bogato
ilustrowanych.
Po ukoniczeniu dzieta kazdy Prenumerator otrzyma
piekng trwdls okladke.

|. Demonstracje Polityczne, a) Nabozenstwa, pielgrzymki,
b) Zatoba narodowa. Il. Komitety niewiast, a) Komitety Pigtek
w Warszawie, b) Komitety Niewiast w Krakowie, c) v

we Lwowie t. zw. Klaudynki. d) Komitety w innych miastach
i za granica. Ill. Kobiety walczgce z bronig w reku. Tr wr'-
rierki. V. Pielegniarki w szpitalach i lazaretach. Pielegnowa-
nie rannych. VI. Zakonnice. VII. Matki, siostry, zony bohate-

row. VI.I Bohaterstwo polskiego dziewczecia. IX.
Krélestwa. X. Kobiety Litwy. XI. Kobiety Galicji. XIl. Gospo-
darnos$¢, rzadnos$é. XIIl. Kobiety wiejskie. XIV. , ”

XV. Odezwy. XVI. Martyrologia.

Dla P. T. Prenumeratoréw ,Ciche Bohaterki*,

ktorzy ztozyli przedptate, na ich zyczenie odbijemy

pewna ilos¢ widokowek dla uzytku zamawiajacych,

przedstawiajacych portrety Polek bohaterek, liczac
tylko koszt papieru i druku.



KSIEGARNIA POLSKA |

FRYDERYKA EBERTA W
Ul. SLAWKOWSKA 3 (Hote

DOSTARCZA:

WSZELKICH. GDZIEKOLWIEK OGtLO-
SZONYCH WYDAWNICTW PUNKTUAL-
NIE | W MOZLIWIE NAJKROTSZYM
CZASIE.

SPECJALNOSC:

PRZEWODNIKI PO WSZYSTKICH KRA-
JACH, MIASTACH | MIEJSCACH KAPIE-
LOWYCH.

MAPY:
DLA SZTABU GENERALNEGO, AUTO-
MOBILISTOW | TURYSTOW.

DZIELA | PISMA DOTYCZACE SPORTOW | TATERNICTWA,

PODRECZNIKI SZKOLNE
POMOCE NAUKOWE
— A TLASY —

NUTY

SZKOLY NA FORTEPIAN, SKRZYPCE | INNE
INSTRUMENTY.

PRENUMERATA PISM | WSZELKICH WYDAWNICTW
PERJODYCZNYCH ZAROWNO KRAJOWYCH
JAK ZAGRANICZNYCH.



