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PRZEDMOWA

Doswiadczenie kursow wiejskich w réznych osrod-
kach wojewddztw centralnych, wschodnich i potudnio-
wych wykazato, ze zdobycie minimum sprawnosci
technicznej w zakresie czytania, pisania i rachunkéw
jest dla dorostych i miodocianych stuchaczy sprawg
najbardziej palgcg. Dlatego tez najliczniejsze sg kursy
I i Il stopnia, natomiast stopien Ill, gdzie kontynuuje
sie systematyczne douczanie, zaréwno ilosciowo, jak
i liczebnoscig stuchaczy jest stosunkowo stabo nasila-
ny. Na wsi dla dorostego z jakg takg sprawnoscig
w czytaniu i pisaniu daleko bardziej atrakcyjny jest
kurs rolniczo-spoteczny, spoétdzielczy i t p., anizeli
uczenie sie w dalszym ciggu, np. ortografii, wiado-
mosci gramatycznych, geografii, czy historii.

W mysl powyzszych potrzeb oraz w celu uchro-
nienia dorostych i miodocianych od analfabetyzmu
i powrotnego analfabetyzmu zostat opracowany ni-
niejszy program. Obliczony jest na dwa okresy je-
sienno-zimowe (po 5 miesiecy kazdy) i obejmuje na-
uke jezyka polskiego, arytmetyki, oraz pogadanki
spoteczno-obywatelskie. Te ostatnie sg wprowadzo-
ne z tg myslg, aby obok usprawnienia umystowo-



technicznego dokonywato sie réwniez rozbudzanie
(ewentualnie zaspakajanie) zainteresowan sprawami
publicznymi,

Realizatorami, jak wiadomo, kurséw wiejskich sg
niemal wylgcznie nauczyciele szkét powszechnych.
Obarczeni po nad miare pracg szkolng z dzieémi,
podejmujg w imie obowigzku spotecznego wyczerpujaca
prace: nauczanie dorostych pot— i powrotnych anal-
fabetow. Brak w dostatecznej ilosci podrecznikow
i pomocy naukowych, ktére by cho¢ w czesci utatwiaty
to zadanie, poteguje ich wysitek.

Inng trudnoscig, szczegdlniej dla mniej doswiad-
czonych nauczycieli, jest nieznajomo$¢ metody pracy
z dorostymi.

Zeby choé w pewnej mierze dopoméc ogétowi na-
uczycieli wieczorowych kurséw wiejskich, Program
ten w swej pierwszej czesci oraz przy poszczegol-
nych przedmiotach podaje wskazéwki dydaktyczne
oraz stara sie wytyczy¢ droge organizacji pracy wiej-
skich kurséw wieczorowych.

Wzmiankujgc o potrzebie wigzania zaje¢ Swietlico-
wych z nauczaniem, w Programie tym celowo ograni-
czylismy sie do mozliwie obszernego oméwienia syste-
matycznego nauczania— dziedzina pracy Swietlicowej
niemniej doniosta, wymaga oddzielnego omodwienia.

Podejmujac inicjatywe opracowania i wydania ni-
niejszego Programu, Instytut z kolei pragnatby otrzy-
mac¢ opinie od nauczycieli wiejskich kurséw wieczo-
rowych, na ile Program ten odpowiada potrzebie zy-
cia. O te opinie i rzeczowg krytyke apelujemy do
ogotu pracownikow oswiatowych na wsi.

Przy opracowaniu Programu wspoétdziatali: A. Ko-
newka, J. Dec, J. E. Baranowska.



CZESC |
Wskazowki dydaktyczne
Stuchacze

Wedtug odnos$nych paragraféw ustawy dotyczacych
obowiazku szkolnego mitodziez powyzej lat 14 dzieli
sie na miodocianych od lat 14 do 18, do ktorych po-
winien by¢ stosowany przymus doksztatcenia ogélne-
go lub zawodowego, oraz dorostych nie podlegajg-
cych temu obowigzkowi. Na wsi niezawsze daje sie
stosowal to kryterium podziatu; najliczniej wystepuje
miodziez od lat 14 do 21 (t. j. do terminu poboru
do wojska), w mniejszej ilosci starsi — powyzej lat
21. Woydzielanie przeto grup poszczeg6lnych ze
wzgledu na wiek jest bardzo trudne.

Zarowno jednym, jak i drugim nie odpowiada juz
ani metoda wychowawcza, ani formy nauczania, ani
dobo6r materiatu ilustracyjnego publicznej szkoty pow-
szechnej. Miodociany, a tym bardziej dorosty anal-
fabeta, jakkolwiek stoi na tym samym stopniu przy-
gotowania formalnego co dziecko siedmioletnie, to
jednak w ciggu okresu nastepujgcego po siédmym
roku zycia stale nabywat réznych praktycznych wia-
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domosci i umiejetnosci, gromadzit zasoby doswiadcze-
nia i w pewien swoisty spos6b sie ksztaicit; jedno-
czeSnie mozg jego rozwijat sie fizycznie, powstawaty
w nim osrodki warunkujgce zdolnosci rozumowania,
stawiania zagadnieni, wnioskowania; w zwigzku z tym
zjawiaja sie dazenia i zainteresowania ogdlnejszej
natury analogiczne do tych, jakie widzimy u ucznia
wyzszych klas gimnazjum i studenta uniwersytetu;
brak mu natomiast gietkosci umystu i zdolnosci do
abstrakcji, cechujacych tych, ktérzy pokonczyli szko-
ty powszechne i S$rednie.

Znaczng trudno$é w poréwnaniu do pracy z dzieémi
stanowi ta jedna jeszcze okolicznosé: o wiele wieksze
zrézniczkowanie dorostych ze wzgledu na zasoby
wiadomosci i doswiadczenia zyciowego, z jakimi na
kursy przychodzg; wywotuje ono koniecznos¢ duzej
czujnosci ze strony nauczyciela. Jezeli to zrézniczko-
wanie wzrasta z wiekiem, to jednak na wsi, lub na-
wet w matym miasteczku jest ono znacznie mniejsze
i tatwiejsze do opanowania, niz w wielkim miescie,
gdzie skala réznic indywidualnych, a nawet spotecz-
nych posiada znacznie wiekszg rozpietosé, a nauczy-
ciel naogét o wiele mniej, a czasem zgota nic nie
wie 0 przygodnie zebranej, nieraz bardzo licznej
gromadce swoich stuchaczy.

Na wsi natomiast mamy do czynienia z jednym
srodowiskiem, ktérego cztonkowie dobrze sie znajg
miedzy sobg i mniej lub wiecej sg znani nauczycie-
lowi oraz majg wyraznie okreslony stosunek do pra-
cy. Bez wzgledu na wielkie réznice socjalno-gospo-
darcze miedzy bezrolnym robotnikiem, matorolnym
gospodarzem i wiascicielem wiekszego kawatka zie-
mi posiadaja oni wspélne cechy zwigzane z przyro-
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da, wsrdéd ktorej stale przebywaja, oraz jednym i tym
samym warsztatem pracy. Wiesniak zyje w warun-
kach stosunkowo mato ztozonych i w ogdlnych zary-
sach niezmiennych; tempo zycia, jakkolwiek w nie-
ktorych okresach ulega przyspieszeniu, w sumie jed-
nak jest o wiele spokojniejsze i harmonijniejsze niz
w miescie. Praca zalezna od po6r roku roéwniez ina-
czej jest zorganizowana niz dla robotnika wielkiej
fabryki w miescie. Tam do najdrobniejszych szcze-
gotéw posuniete zrozniczkowanie funkcyj, wobec cze-
go robotnik stale wykonywa jedng i tg samg prosta
czynnosé, przyczym wcale nie jest koniecznym, by
znat jej cel i zwigzek z innymi czynnosciami; praca
bezmys$lna i nuzgca nie daje mu zadowolenia. Na
wsi, przy gospodarstwie rolnym w zwigzku ze zmie-
niajgcymi sie porami roku zmienia sie i rodzaj pra-
cy — od uprawy pola pod zasiew do miocki, a cza-
sem i przemialu zboza na make. Kazdy pracownik
rolny bierze udziat w catym iym cyklu robét, rozumie
i uznaje ich celowos¢ i — pomimo ciezkiego wysit-
ku — jest silnie przywigzany do swej pracy i jej
warsztatu — ziemi.

Dalszym charakterystycznym rysem psychiki chto-
pa — to jego stosunek do przyrody. Pracujgc na roli,
zasiewajgc nieuzytki lub karczujgc kawatek lasu
umie on te przyrode ujarzmia¢ i z niej zy¢; jedno-
czesSnie jednak czuje swg zalezno$¢ zaréwno od sta-
dych cyklicznych zmian p6r roku, jak i od poteznych,
zywiotowych przejawow, jak burze, grady, powo-
dzie. Woyrabia sie w nim gteboka wiara w ,przezna-
czenie“, wiara, dzieki ktdrej spokojnie przyjmuje
kleski, i natychmiast po ich przejsciu bierze sie do
odbudowy.



Inteligencja chiopa nie jest mniejsza niz robotnika
miejskiego tylko jakosciowo inna: mniej lotna i rzutka,
ale za to glebsza, zdrowsza i spokojniejsza. Wobec
tego, ze znacznie rzadziej spotyka sie z objawami
kultury, jak pisma, plakaty, ogtoszenia, ksigzki, radio,
teatr, kino i t. p., nie posiada w tym kierunku roz-
budzonej wrazliwosci. Nauka ma dla niego na razie
wartos¢ tylko uzytkowa, nie dlatego, aby z natury
byt niezdolnym do gtebszego rozwoju umystu, ale dla-
tego, ze w jego zyciu dotychczas brak byto odpo-
wiednich bodzcéw, a warunki bytu zbyt go przytia-
czaja. O ile jednak zasmakuje w nauce dla niej sa-
mej, gotow jest pracowa¢ z tg samg wytrwatoscig
i z takim samym wysitkiem, z jakim uprawia role.
Zakres jego poje¢ i uczu¢ spotecznych jest naogoét
bardziej prosty i ograniczony, natomiast istnieje w nim
rozbudzony instynkt spoteczny wyrazajgcy sie we
wspotzyciu sasiedzkim i gromadzkim. Mamy tu roz-
ne organizacje gospodarcze, kulturalne i spoteczne,
coraz to gestszg siecig kraj pokrywajgce; wptywajg
one dodatnio na rozszerzenie horyzontéw myslowych.

Pracownicy — kierownik i nauczyciele

Kierownikiem i nauczycielem kurséw poczatko-
wych na wsi jest zazwyczaj nauczyciel szkoty po-
wszechnej. Naog6t wymaga sie od niego tylu rézno-
rodnych przymiotéw i uzdolnien, ze trudno nieraz
wyobrazi¢ sobie, jak sie to wszystko w jednym czto-
wieku da zrealizowa¢. Sprawa komplikuje sie tym
bardziej jezeli musi on uczy¢ jednocze$nie dzieci
w szkole i dorostych na kursach. Chodzitoby o to,
by stawiane zadania byty nie tylko stuszne, ale i wy-
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konalne. Postaramy sie da¢ tu kilka ryséw zasadni-
czych, niezbednych dla nauczyciela dorostych.

Najwazniejszym bodaj warunkiem jest odpowiedni
stosunek do stuchaczy. Musi on by¢ oparty o zasa-
de zupelnej rownosci i wspoétpracy: nauczyciel tym
sie tylko od nich rozni, ze w zakresie swego zawo-
du wiecej od nich umie, i wobec tego inng niz oni
ma role do odegrania: musi im pomoéc w uczeniu sie.
Stuchacze zato umiejg wiecej od niego w innych
dziedzinach i tam znéw oni mogliby go réznych rze-
czy nauczyé. Metody postepowania muszg by¢ od-
mienne, niz u dzieci: ta zmiana nastawienia dla nau-
czyciela, ktory uczy tu i tam, jest w praktyce bar-
dzo nieraz trudna. Dalej jezeli nie konieczng, to
przynajmniej bardzo pozgdang rzecza jest znajomos¢
gruntowna stuchaczy, zrozumienie ich psychiki, $wia-
domos$¢ potrzeb i zainteresowan.

Dla ludzi obserwujgcych od lat dwudziestu rozwodj
ruchu os$wiatowego w Polsce daje sie zauwazyé
pewna zasadnicza, powolna, lecz stata ewolucja za-
chodzgca w stosunku uczestnikow wszelkich placo-
wek oswiaty pozaszkolnej do pracownikéw oswiato-
wych: kierownikéw i nauczycieli. O ile dawniej za-
chodzita obawa t. zw. ,supremacji umystowej” inte-
ligentdw, ich przemoznego wptywu na ksztattowanie
sie psychiki stuchaczy, o tyle obecnie coraz czesciej
zaczyna wystepowaé troska o utrzymanie odpowied-
niego autorytetu nauczyciela. Dzieki przenikaniu
réznymi drogami wiadomosci i pradéw spotecznych,
dzieki tworzeniu sie réznych samodzielnych organi-
zacyj gospodarczych i innych, nauczyciel — i stusz-
nie — przestaje by¢ jedyng uniwersalng ,skarbnicag
madrosci”, a pozostaje mu do spetnienia bardziej
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ograniczona rola nauczania, a wilasciwie pomocy
w ksztatceniu sie. Chcac jednak speini¢ swe zada-
nie ku zadowoleniu dorostych uczniéw musi wnikaé
w ich Srodowisko i potrzeby, musi trzymac¢ reke na
pulsie ich zycia, aby nie zdradza¢ swej w tym za-
kresie ignorancji, ktéraby mu grozita utratg powagi
nawet w zwezonym znaczeniu tego stowa. Bardzo
duze, bodaj ze pierwszorzedne znaczenie ma tu wro-
dzona intuicja, oraz umitowanie cztowieka i sprawy,
ktorej sie stuzy. Jedrne, a petne tresci stowa Joze-
fa Pitsudskiego: ,,Gdy dusze bierzesz, dusze da¢ mu-
sisz”, wskazg, jak nam sie zdaje, jedyng ale nieza-
wodng droge do serc i umystéw stuchaczy poprzez
ich poznawanie i odczuwanie.

W stosunku do samego siebie nauczyciel powinien
realizowa¢ jeden warunek zasadniczy: musi on by¢
cztowiekiem zywym, wcigz idgcym naprzéd i uzupet-
niajacym choc¢by w matym stopniu swe wyksztatce-
nie ogodlne, czy zawodowe. Wiadomo, ze cziowiek,
ktéry przestaje nad sobg pracowac, zaczyna sie co-
fa¢, co zwitaszcza na stanowisku pracownika oswia-
towego jest nie do pomys$lenia. Najwazniejszg jest
owa sita dynamiczna, owa postawa zwigzana z jego
doskonaleniem i dziwnie upodobniajgca go do stucha-
czy, gdyz tak jak oni uczy sie i zdobywa na wysi-
tek tylko w innym punkcie skali wyksztatceniowej.
Dla uzupetnienia obrazu dodamy, ze nauczyciel, pro-
mieniujgcy przyktadem, powinien miec¢ silny, a nie-
poszlakowany charakter.

Na zakonczenie pare wskazowek, jak sprostaé
owym zaiste wielkim wymaganiom w gtuszy wsi, nie-
raz bardzo odlegtej od wszelkiego Srodowiska zycia
kulturalnego. tagcznikiem tym jest wszedzie dobre
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czasopismo i ksigzka; chodzi teraz o takie zorgani-
zowanie zycia, aby nauczyciel, ktéry niestety zbyt
mato posiada Srodkéw na kupowanie ksigzek i pre-
numerate pism, miat state Zrodito tego typu pomocy
kulturalnej.

Obok ciggtej indywidualnej pracy nad soba nalezy
wykorzystywa¢ wszelkie okazje kontaktu z ludzmi
na konferencjach, zjazdach, w rozmowach indywidu-
alnych i t. p.; stanowig one bardzo wazny bodziec
i podtrzymanie duchowe w warunkach obecnych na-
uczyciela wiejskiego.

Prowadzenie lekcji

Przygotowanie i przebieg samej lekcji w ogdlnych
zarysach powinny odpowiada¢ zasadniczym znanym
nauczycielowi wskazaniom dydaktyki, z uwzglednie-
niem jednak psychiki i potrzeb dorostych. Przede
wszystkim — stuchacze nasi muszg sobie wzglednie
dobrze przyswoi¢ sama technikg czytania, pisania i ra-
chunku, i na to nie nalezy zatowaé czasu, gdyz wpra-
wa, jakiej teraz nabeda, sowicie sie im pdZniej optaci.

Mniej waznym jest zdobwanie nowych wiadomosci;
zamiast tego nalezy postawi¢ porzadkowanie istnie-
jacego, chaotycznego zasobu umystowego. Natomiast
rzeczg pierwszorzednej wagi jest zdobycz innego ty-
pu: obudzenie zainteresowan i umiejetnosci dalszego
. ksztatcenia sie¢ — zdolnosci do aktywnego przyswa-
jania podanego materiatu lekcyjnego. Im mniej umie-
ja i im mniej rozumieja potrzebe nauki, tym bardziej
kazda lekcja musi da¢ natychmiastowe, dla nich wi-
doczne wyniki praktyczne. Zapytania przewidziane
w dydaktyce ogdlnej ze wzgledu na ciggtos¢ pracy:



»czegosmy sie nauczyli na lekcji poprzedniej” i ,co
przerabialiSmy dzisiaj” — tutaj nabieraja specjalnego
znaczenia, gdyz wykazuja pozytek realny nauki i bu-
dza poczucie potrzeby dalszego ciagu.

Na samej lekcji trzeba wcigz mie¢ na uwadze za-
sadnicza prawde psychologiczng: caly proces przy-
swajania wiedzy odbywa sie w umystach stuchaczy —
nauczyciel moze go wywota¢, odpowiednio skiero-
wac, ustrzec od blgkania sie po manowcach i w ten
sposOb skroci¢, ale nie moze go za nich przebyd.
Zbytnie ufatwianie i pomoc, jakkolwiek narazie mo-
ga wptynaé na szybsze przejscie danego punktu pro-
gramu, na dtuzszg mete nie przyczyni sie do pra-
wdziwych postepdw stuchaczy. Pozwalamy sobie przy-
toczy¢ tu zasady szczeg6lniej wazne przy nauce do-
rostych:

1. Nauczyciel moéwi jak najmniej, w razie rzeczy-
wistej potrzeby, krétko i jasno, ale bez pospiechu,
i stale sprawdza, czy zostat dobrze zrozumiany.

2. Nauke zaczynamy od tego punktu, na ktdrym
wiekszosé stuchaczy wykazata braki, przyczym stale
opieramy sie o0 doswiadczenie i wiadomosci stucha-
czy bardziej zaawansowanych.

3. Thumaczymy tylko to, czego stuchacze istotnie
nie rozumiejg; potrzeba do tego dobrej znajomosci
stuchaczy i dobrej obserwacji ich pracy a zwiaszcza
btedéw, jakie popetniaja; zdarza sie bardzo czesto,
ze stuchacz rozumie dane c¢wiczenie czy zadanie,
ale mu przeszkadza jaki$ szczegét drugorzedny, wy-
raznie do ktérego nie przywyki, moze nieco inne
sformutowanie — i to witasnie nauczyciel musi uchwy-
ci¢ i wyjasnic.
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4. Shuchacze stale sg pobudzani do méwienia, przy-
czyni obok pytan dobrze postawionych pozadang jest
forma polecen; ,prosze powiedzieé, co pan wie”,
~wyjasni¢”, ,przypomniec¢” it. p. zmuszajgc do diuz-
szych wypowiedzi.

5. Pozgadanym jest przeznaczanie czesci lekcji na
ciche zajecia samodzielne stuchaczy (niekoniecznie
pisSmienne) pod kierunkiem nauczyciela; tres¢ tych
w zasadzie jest taka sama jak tres¢ ¢éwiczen zadawa-
nych do domu.

W zasadzie okresy trwania zaje¢ cichych stanowi
potowe godziny lekcyjnej, ale znéw nie jest to stalg
zasadg. Niektorzy nauczyciele wolg dzieli¢ lekcje
nie na dwa ale na 4 okresy, gdyz uwazajg ze w ten
spos6b tatwiej im przeprowadzi¢ kontrole zaje¢ samo-
dzielnych. Jezeli to daje dobre wyniki w poszcze-
gélnych przypadkach, mozna najzupetniej sie z tym
zgodzi¢.

6. O ile zachodzi mozliwo$¢ zadawania pracy do-
mowej trzeba wpierw za pomoca zaje¢ cichych spra-
wdzi¢, czy stuchacze sg w stanie jg odrobi¢; bytoby
bardzo zle, gdyby mieli zadawane rzeczy zbyt trud-
ne, i nie mogac ich wykonac, tracili wiare we wia-
sne sity. Przy pomocy zaje¢ cichych i pobudzania
stuchaczy do aktywnosci prébujemy wyrobi¢ w nich
zdolno$¢ do samodzielnego zajecia sie odrabianiem
lekcji na wypadek nieobecnosci nauczyciela.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze jakkolwiek da-
zymy do uruchomienia kompletéw jednopoziomowych,
na ktorych mozna prowadzi¢ lekcje tacznie z jedng
klasg, to mimo wszystko réznice indywidualne muszg
by¢ bardzo duze, a trudnosci utrzymywania wszystkich
na jednakowym materiale bez zrazania najzdolniej-
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szych i najstabszych sg bardzo duze. Aby temu za-
pobiec, proponujemy (gtéwnie dla stopnia Il) zasady
nastepujace:

1. Przechodzimy ze wszystkimi jeden i ten sam
program stosujgc go do poziomu przecietnego i na
lekcjach nie uwzgledniamy przekroczenia go przez
jednostki zdolniejsze i pracowitsze.

2. Stuchaczom wybitnym dajemy moznos$¢ pogle-
biania danych punktéw programu przez przeznacze-
nie im trudniejszych, nie obowigzujgcych catego kom-
pletu ¢wiczen i zadann, oraz odpowiedniej lektury;
czasem zachecamy ich — o ile to jest mozliwe —
do wyjasnienia i poprowadzenia czesci lekcji w za-
stepstwie nauczyciela.

3. W stosunku do stuchaczy stabszych redukujemy
wymagania ograniczajac je gtownie do sprawnosci
technicznej, by nie opo6Zniali toku pracy wspoélnej.

4. O ile pomimo starannego segregowania znajda
sie pojedynczy stuchacze wyraznie niezdolni, czy nie-
dorozwinieci, ktérzy nie rokujg nadziei przejscia kur-
su, a zatrzymujg ogélny bieg zaje¢ — nie zwracamy
na nich uwagi; kto wie, czy nie nalezatoby ich na-
wet usuwaé ze wzgledu na dobro ogoélne.

Czesto jednak na st. | zawsze a czasem, o ile na-
uczyciel uzna to dla siebie za mozliwe, zajdzie po-
trzeba prowadzenia #tacznie stopnia | i Il — trzeba
podzieli¢ komplet na grupy przy nauczaniu poszcze-
gélnych przedmiotéw, przyczym podziat z jednego
z nich np. z jezyka polskiego, nie powinien koniecz-
nie pociggaé¢ za sobg podziatu z drugiego, a pogadan-
ki muszg zawsze by¢ jednakowe dla obu stopni i tak
dobrane, aby wszyscy styszeli dane tematy po raz
pierwszy, lub przynajmniej w nowym ujeciu.

10



Nauczyciel szkoty powszechnej | stopnia doskonale rozu-
mie, na czym polega taczne nauczanie réznych pozioméw; tu-
taj przytaczamy przykiad organizacji kompletu dwugrupowego,
ktéra przeszta juz przez ogien doswiadczenia na kursach dla
dorostych.

1. Komplet zostaje podzielony na dwie grupy.

2. Nauczyciel r géry zaktada, ktére czeéci programu ma za-
miar przerabia¢ wspélnie z obu grupami; (nalezg tu przede
wszystkim pogadanki gospodarczo-spoteczne, oraz lekcje zwig-
zane z tematami aktualnymi, narzuconymi przez chwilg biezaca,
rocznice, i t. p.), — a ktére bedzie prowadzit z kazdg grupa od-
dzielnie.

3. O ile lekcja ma by¢ wspélna dla obu grup, nauczyciel
prowadzi ja. jak zwykta lekcje, tylko ze przy dyskusji stuchaczy
stabszych pyta o rzeczy #tatwiejsze, a zdolniejszych i bardziej
zaawansowanych o trudniejsze; przy przejéciu do ¢éwiczen i opra-
cowann samodzielnych nalezy juz poda¢ rézny materiat dla kaz-
dej grupy; w ten sposéb w pierwszej czesci godziny mamy
lekcje zbiorowa zwykla, a w drugiej — ciche zajecia w prawdzie
niejednakowe, ale pod rzeczywistym Kkierunkiem nauczyciela,
ktéry niczym innym poza kontrolg uczniéw nie jest zajety.
(Przyktady patrz cz. Il). Przy koncentrycznym uktadzie mate-
riatu lekcje takie moga mie¢ duze zastosowanie.

4. Znacznie trudniejsze do przeprowadzenia sa takie lekcje,
na ktérych nauczyciel musi mie¢ zajecia gtosne z kazdg grupa
oddzielnie. Woéweczas trzeba przyj$¢ na lekcje z gotowym ma-
teriatem do zaje¢ cichych, aby jedna grupa nie tracita czasu,
lub tracita go jak najmniej, podczas gdy drugiej bedzie zadawat
¢wiczenia samodzielne. Zazwyczaj od zaje¢ cichych zaczyna
ta grupa, dla ktérej zadawanie trwa krocej — najczesciej bar-
dziej zaawansowana, chociaz to nie jest zasada. Nauczyciel
pisze na tablicy numery ¢éwiczen, lub zadan, tytuly ustepéw do
opracowania, i t p., — dodaje przytem najkonieczniejsze wy-
jasnienia opierajagc sie na tym, co byto przerobione na po-
przedniej lekcji (warunek konieczny!). Nastepnie przechodzi
do grupy drugiej, i ma z nig lekcje glosna, ktéra mu dostarczy
materiatlu do zaje¢ cichych w drugim okresie, gdy bedzie oma-
wiat z grupa pierwsza jej prace i tematy c¢wiczern samodziel-
nych na dzieh nastepny. Lekcja taka wymaga duzego wysitku
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ze strony nauczyciela, ale nie stanowi przykiadu ,pracy pod
kierunkiem", gdyz prowadzac lekcje gtosna zbiorowg nie ma
on czasu na opiekowanie sie uczniami pracujgcymi po cichu.
Temniemniej przy dobrej, sprezystej organizacji system ten
daje dobre rezultaty, zwlaszcza dla jednostek zdolnych i samo-
dzielnych. | znéw nie nalezy sie tu trzymacé $cisle pewnego
schematu; np, bardzo jest wskazanym, aby nauczyciel prowa-
dzac lekcje gtosna z jedng grupa, od czasu do czasu jednak
rzucit okiem na prace cicha zwlaszcza stuchaczy najstabszych
i w razie potrzeby udzielit krétkich wskazéwek. Stuchacze réw-
niez powinni by¢ wdrozeni do umiejetnego bez przeszkadzania
wspoétkolegom porozumiewania sie z nauczycielem.

Og6lne zadania kurséw dla dorostych

We wstepie zostal podany w ogolnych zarysach
zakres kurséw poczatkowych; w czesci drugiej znaj-
dzie czytelnik szczeg6towe rozwiniecie programu; na
tym miejscu chodzi nam o wskazanie drogi, na kto-
rej powinniSmy doj$¢ do ustalenia nie tyle moze sa-
mych ram programu, co sposobu jego realizacji i do-
boru materiatu ilustracyjnego, W tym celu przyj-
rzyjmy sie, czego od kurséw oczekuja kandydaci na
stuchaczy. Najmiodsi, ci 14-letni prawdopodobnie
rzadko kiedy umiejg powiedzie¢ wyraznie czegoby
sie chcieli uczy¢ i patrzg na kursy jako na dalszy
cigg szkotly. Starsi natomiast przynosza ze soba
stopniowo z wiekiem nabywane doswiadczenia zy-
ciowe, chaos tu i owdzie ztapanych wiadomosci oraz
poczucie czy to brakéw w danym wypadku, czy
ogélnej bezradnosci. Ci juz przychodzg z wyrazny-
mi zgdaniami praktycznymi (umie¢ przeczyta¢ gaze-
te lub ogtoszenie, obliczy¢ ile sie nalezy np. za fure
drzewa i t. d.). Czasem dochodzi do tego ogélniko-
wo sformutowane pragnienie zrozumienia gtebszych
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przyczyn obecnego biegu wypadkoéw. Stuchacz od kur-
sOw oczekuje, by mu przyniosty korzys¢ dzis, zaraz:
mechanizm czytania i pisania zajmuje go dop6ty, dop6-
ki nie nauczy sie jako tako czyta¢ i rozumie¢ to, co
mu jest potrzebne ze wzgleddéw praktycznych,
w zwigzku z jego zyciem; pogadanka, lub ksigzka
do nauki czy zadanie rachunkowe, muszg by¢ tak
dobrane, aby mu daly dobrg rade w codziennych
troskach i klopotach. Wobec tego, ze sie zapisat
na kursy dobrowolnie, moze sie z nich i wypisaé
kazdej chwili, o ile nauka mu sie nie spodoba.
Drobna ta okoliczno$s¢ — brak przymusu chodzenia
na kursy — posiada ogromne znaczenie, gdyz stwa-
rza sie pewien moralny przymus w stosunku do na-
uczyciela, Nauka musi by¢ dobra i rzetelna nie tyl-
ko sama w sobie — ale musi tez by¢ za takg uzna-
na przez stuchaczy, gdyz inaczej najpierw zareagujg
przez opuszczanie lekcyj, a nastepnie wogoble prze-
stang uczeszczac.

Do stuchaczy przychodzi nauczyciel, ktéry zndéw
po swojemu formutuje zadania kurséw; sprowadzajg
sie one w naszym przypadku do minimum wyksztat-
cenia formalnego w postaci czytania, pisania i ra-
chunkdéw, oraz do najpierwotniejszych podstaw tego,
co nazywamy pospolicie przysposobieniem spotecz-
nym i gospodarczym, a co znowu rozmaicie bywa
interpretowane. Nauczyciel szkoty dla dzieci posia-
da tendencje do utozsamiania oswiaty dorostych na
tym szczeblu z nauka dzieci, a dziatacz spoteczny,
ktoremu brak praktyki nauczania, nie orjentuje sie
w tym, ile czasu potrzeba na zdobycie sprawnosci
technicznej, czytania, pisania i rachunkéw, natomiast
majgc do czynienia z miodziezg dorastajgcg i dorostg
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gotow jest rozwijaé¢ zbyt obszernie i na zbyt wysokim
poziomie wszelkie zagadnienia spoteczne, kulturalne
i inne i to w tempie zbyt przy$pieszonym, bez nalezy-
tego utrwalenia. Rezultat nauki w kazdym z tych
krancowych przypadkéw wypadnie inaczej, a w za-
dnym nie poéjdzie po]linii dazen stuchaczy.
Niezbednym jest uzgodnienie zadan stuchaczy i pro-
gramu, jaki sobie stawia nauczyciel. Jego obowigz-
kiem jest zrozumienie psychiki, potrzeb i dezyderatéow
kursistéw. Zyczenia stuszne i mozliwe do bezposre-
dniego uwzglednienia nalezy zaspokoi¢ natychmiast;
inne odtozy¢ na plan dalszy, jezeli za$ istniejg dezy-
deraty niemozliwe do urzeczywistnienia, zwolna, nie
od razu i nie ,prosto z mostu” — im to wyjasniac.
Jednoczesnie i nauczyciel musi przystosowaé¢ odpo-
wiednio swdj material i metode nauczania. Nalezy
wykazaé, ze miedzy czysto utylitarnym stanowiskiem
stuchaczy, acelami wychowawczymi nauczyciela sprze-
cznosci zadnej nie ma, tylko sie one wzajemnie uzu-
petniaja. Muszg wszyscy zrozumiec, ze takie wyrazy,
jak ,narod”, ,ojczyzna”, ,panstwo”, ,spoteczenstwo”
nie powinny dla nas oznaczac¢ jakichs$ trudnych, oder-
wanych pojeé, ale ze sie na nie sktadajg bardzo re-
alne, bliskie i znane kazdemu rzeczy, zjawiska i czyn-
nosci. Trzeba wykazywa¢ na kazdym kroku, ze po-
prawa bytu jednostki, zwiekszenie wydajnosci pola
lub ogrodu, czy lepsza organizacja zbytu produktéw —
to nie tylko korzys¢ dla jednostek, ale réwniez zwie-
kszenie majatku spotecznego, a szukanie rady na
rozne indywidualne bolaczki i dazenie do wyjscia
z niedostatku nie tylko sg godziwe, ale stanowig wa-
zne sSrodki podniesienia og6lnego bogactwa kraju
i potegi panstwa. Jeden tylko warunek musi by¢
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spetniony: jednostka w swych zabiegach o zapewnie-
nie dobrobytu sobie i rodzinie nie moze przez to
wyrzadzi¢ krzywdy nikomu, a wzgledem panstwa
musi spetnia¢ przypadajgce na nig obowigzki. W ten
sposéb zwalczamy ciasny utylitaryzm wykazujac zna-
czenie danej codziennej czynnosci czy zjawiska dla
catoksztattu zycia. Umiejetnos¢ czytania, pisania
i rachunku traktujemy jako narzedzie do zdobywa-
nia potrzebnych wiadomosci i wskazowek tak, jak
wiadanie kosg, ptugiem lub toporem. Im sprawniej be-
da one szlty tym mniej uwagi im poswiecimy, a za to
Iwig czes¢ wysitku przeniesiemy na opanowanie sa-
mej tresci tego zagadnienia, z ktérym sie poramy —
tak samo, jak dobre narzedzie rolnicze przyczynia
sie do lepszego i szybszego wykonania prac gospo-
darczych.

Ogdblne te rozwazania w zastosowaniu do nauki
dorostych nalezy zamkng¢ wnioskiem nastepujgcym:
nauczyciel powinien doprowadzi¢ do uzgodnienia zy-
czen stuchaczy z wiasnymi dazeniami i nie wprowa-
dza¢ zadnego nowego punktu programu bez poprzed-
niego obudzenia poczucia jego potrzeby wsrod zespotu.

Wskazoéwki natury wychowawczej

W mysl zatozen poprzednio omawianych praca
wychowawcza na kursach powinna i$¢ w kierunku
powolnego, ale statego podnoszenia stuchaczy na wyz-
szy szczebel kultury duchowej.

Koniecznym warunkiem oddzialywania jest taka
postawa nauczyciela, aby kursisci czuli sie z nim
dobrze i swobodnie. Stopniowo, w miare nasuwajg-
cej sie potrzeby rzeczywistej nauczyciel wysuwa pe-
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wne sprawy do oméwienia mozliwie jasne a krétko
i prowadzi do tego, by stuchacze sami uchwalili da-
ne wymaganie od siebie i kolegéw. Jezeli tempo tak
pojetej akcji wychowawczej bedzie miato ceche sta-
tego czuwania nad mozliwo$ciami postepu, to wyniki
nie dadzg na siebie dtugo czeka¢. Natomiast ostrze-
gamy przed kategorycznie wypowiadanymi, suchymi
rozporzadzeniami, ktérych istota bytaby niejasng dla
kursistow, a ktére mogtyby wptynaé na utrate swo-
body w zachowaniu lub co gorsza, wywotac sprzeciw.
Ponizej podajemy kilka grup takich wskazan; w miare
moznosci stosujemy je lub modyfikujemy; mamy na-
dzieje, ze przy zachowaniu wyzej omoéwionych wa-
runkéw i dobrym przyktadzie ze strony nauczyciela
bardzo wiele z nich da sie zrealizowac.
Rozpoczynamy od higjeny osobistej: na kurs przy-
chodzi sie trzezwym, mozliwie uczesanym, z czystymi
rekami, w odzieniu jako tako porzadnym — potata-
nym i oczyszczonym, stopienn wymagan zalezy oczy-
wiscie od danych warunkéw; musimy tu odroznié
cechy wrodzonego nieporzgdku, z ktérymi walczymy
od prawdziwego ubdstwa, ktére nalezy uszanowac.
Dalej — idg wskazéwki dotyczgce stosunku stu-
chaczy, obywateli panstwa, do wspo6lnego dobra —
budynku i sprzetéw szkolnych. Na czas trwania kur-
su przedmioty te znajdujg sie pod ich opiekg i oni
za ich stan sg odpowiedzialni. Wszelkie chocby przy-
padkowe i nieumys$lne psucie i zanieczyszczanie lo-
kalu jest nie dozwolone; przy sposobnosci zaznaja-
miamy, jesSli tego potrzeba, z uzywaniem takich
przedmiotow, jak wycieraczka do ndg, spluwaczka,
lub kosz do smieci. Wychodzac po skornczonych za-
jeciach powinni izbe szkolng zostawi¢ w takim sta-
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nie, w jakim jg zastali, lub w lepszym
szym.

Inny odcinek pracy wychowawczej
bienie w stuchaczach takiej postawy i nawykow,
re by gwarantowaly kazdej jednostce z osobna iwszy-
stkim razem mozno$¢ spokojnej, swobodnej pracy
umystowej, innymi stowami: musimy ich praktycznie
zapoznawa¢ z najelementarniejszymi zasadami techni-
ki pracy umystowej.

Ostatnia grupa poczynan wychowawczych — to
stosunek cztowieka do czlowieka i czlowieka do ze-
spotu. O tym, jakim powinien by¢ nauczyciel wzgle-
dem stuchaczy, méwiliSmy juz poprzednio; z tego
wyniknie bezposrednio i stosunek stuchaczy do na-
uczyciela — wszelkie za$ zarzadzenia i nakazy zad-
nego zasadniczego znaczenia tu nie maja. Natomiast
baczng uwage zwréci¢ nalezy na poczucie wspo6tod-
powiedzialno$ci za zbiorowe zycie kompletu, oraz
wzajemng zyczliwos¢ kolezeriska-, chodzi tu o stopnio-
we wyrabianie pewnej kultury towurzysko-obyczajo-
wej, ktorg jedno z két stuchaczy oswiaty pozaszkol-
nej wzieto sobie za hasto: ,Niech panujg wsréd nas
dobre obyczaje, fad i zyczliwy stosunek do ludzi“.
Powinna sie rozwija¢ pewna forma samorzadu w dzie-
dzinie organizacyjno - porzadkowej. Nalezg tu takie
czynnosci, jak sprawdzanie porzadku w klasie, (lampa,
nafta, tablica, kreda, Scierka), frekwencji (punktual-
nos¢ i nieopuszczanie lekcyj bez waznych powodéw),
utrzymywanie odpowiedniej atmosfery w klasie,
udziat w czynnosciach zwigzanych z biblioteczka i po-
mocami naukowymi, o ile to jest aktualne — zbieranie
skladek na potrzeby kursow, zaje¢ Swietlicowych,
wycieczek, organizacja zapisow, poczatku i konca
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roku szkolnego i t. p. Jesli taki samorzad jest do-
brze zorganizowany, przynosi on niewatpliwa ulge
nauczycielowi, z poczatku jednak nalezy poswie-
ci¢ troche czasu, aby dac¢ zasadnicze wskazéwki, jak
go urzadzi¢, O ile grupa stuchaczy juz przychodzi
ze swoim — jak to sie méwi — ,przodownikiem*,
to z natury rzeczy do niego nalezy inicjatywa, oraz
jej wykonanie; jesli go nie ma, nauczyciel zarzadza
wybory na ,gospodarza“ czy ,staroste“ kursu (nazwa
jest tu obojetna) i zwolna przyzwyczaja go do roli,
jaka ma petnic.

Nalezy zwraca¢ baczng uwage, ze samorzad i jego
wiladze to nie przywileje i honory, ale stuzba spo-
teczna pociggajgca za sobg praca, oraz rézne powazne
obowigzki, ktére muszg by¢ spetniane; nalezy bardzo
uwazaé, aby sie na tym tle nie rozwinety: megalo-
manja, formalizm i— w poszczeg6lnych przypadkach—
biurokracja.

Niezaleznie od kurséw zjawia sie potrzeba zorga-
nizowania najprostszych zaje¢ pozalekcyjnych.  Stu-
chacze na ogét zbierajg sie po zakonczeniu prac
dziennych, a wiec z chwilg nastania zmroku, niekiedy
na ditugo przed rozpoczeciem lekcyj. Nie ma racji
aby nauczyciel spedzat z nimi caly ten czas, powi-
nien jednak stuzy¢ im wskazowkami, jak go najlepiej
zuzytkowac¢. Najprostszym i najczesciej uzywanym
sposocbem spedzenia chwil wolnych od lekcyj jest
swobodna pogawedka o sprawach dnia; czasem do-
tyczy ona wydarzen natury ogolniejszej zastyszanych
lub wyczytanych w pismach; wreszcie moze by¢ zwig-
zana z tematami lekcyj. Z rozmoéw takich, ktérych
poziom powinien by¢ stopniowo podnoszony, moga
sie nieraz wytania¢ projekty zrazu drobniejszych
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z czasem wiekszych prac zbiorowych, jak np: napra-
wa mostka czy drogi, zasadzenie drzew, zalozenie
boiska do gier sportowych; tutaj moze powsta¢ zawig-
zek jakiego$s kotka samoksztatceniowego czy spote-
cznego, i t p. Drugim zajeciem fatwym do przepro-
wadzenia, byloby siate gltosne czytanie jakiego$ jedne-
go pisma; trudnos¢ polega na dostarczeniu materiatu
do czytania. Bardzo interesujgcym spedzeniem czasu,
zwtaszcza dla miodziezy, sg rozne gry towarzy-
skie (bierki, domino, szachy i t. p.), tylko znow
prawdopodobnie stanie tu na przeszkodzie brak $rod-
kéw finansowych. Wreszcie do zaje¢ ulubionych na-
lezy Spiew przed i po lekcjach, tatwe deklamacje
i inscenizacje majagce jako ostateczne swe zadanie
urzadzenie uroczystego obchodu, Ilub zakonczenia
kursu.

Nie wchodzgc w szczegoty i z lekka tylko zaznacza-
jac mozliwosci zwracamy uwage na ogdlny charakter
tych zaje¢ pozalekcyjnych, dazacych do wyrobienia
w stuchaczach umiejetnosci kulturalnego obcowania
z ludzmi, a jednoczesnie dajgcych im mozno$¢ pew-
nego wytadowania energii.

Organizacja kursow
Propaganda

W mysl zatozen wypowiedzianych na wstepie, aby
ofiarna praca nauczyciela wiejskiego przyniosta jak
najlepsze rezultaty, zamieszczamy tu szereg uwag
organizacyjnych, ktore wprawdzie zajmag nauczycielo-
wi troche czasu przed rozpoczeciem kursu, temnie-
mniej pozniej sowicie mu sie optaca.
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Organizowanie kurséw powinno przejs¢ przez sze-
reg etapow, bardzo starannie przygotowanych. Prze-
dewszystkiem od kogo$ musi wyjs¢ inicjatywa. Za-
chodzi tu kilka mozliwosci: mysl zatozenia kursu po-
daje albo pojedynczy cztowiek — nauczyciel, dziatacz
oSwiatowy, rzadziej kandydat na stuchacza; albo —
samorzad miejscowy, lub inspektor szkolny, instruktor
oSwiaty pozaszkolnej, lub jaka$ organizacja spoteczna
czy kulturalna, albo wreszcie grupa ludzi zainte-
resowanych — przysztych stuchaczy. Ten ostatni
przypadek jest najpozadanszy, gdyz gwarantuje on,
ze przyszli kursisci posiadajg $wiadomo$¢ potrzeby
nauki.

Wykonawcg woli wyrazonej przez inicjatorow jest
organizator kursu, zazwyczaj przyszty jego kierownik.
Do niego nalezy szereg czynnosci wstepnych po-
przedzajgcych otwarcie kursu:

1. zbadanie miejscowych warunkéw w celu za-
opiniowania, czy kurs ma widoki powodzenia;

2. opracowanie projektu kursu, jego programu,
rozktadu zaje¢, zapewnienie lokalu i w razie
potrzeby wspoétpracy innych nauczycieli;

3. przedstawienie projektu czynnikom, organizu*
jacym akcje kurséw w powiecie: Powiatowej
Komisji Osw. Pozaszkolnej, inspektorowi szkol-
nemu i dziatajgcemu w jego imieniu instrukto-
rowi o. p.;

4. zorientowanie sie w mozliwosciach zdobycia
podrecznikéw, zeszytéw i innych pomocy na-
ukowych (wspotpraca ze szkolg) pomoc miej-
scowych bibliotek, $rodkéw na Swiatto, opat,
i tp.
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5. przygotowanie odpowiednich drukéw, jak dzien-

niki i inne.

Pozyskanie stuchaczy, zwane powszechnie propa-
gandg, musi by¢ prowadzone umiejetnie, z duzym
umiarem i znajomoscig psychiki ewentualnych kandy-
datéw. Nalezy przemawiac ich jezykiem, zapowiadac
tylko to, czego mamy zamiar dotrzymac, ale w for-
mie zachecajacej izrozumiatej. A wiec przedewszy-
stkim rzetelne, jasne a krdétkie informacje o zakresie
kursu, terminie rozpoczecia i lokalu, oraz o pracowni-
kach — kierowniku i nauczycielach; nastepnie réw-
niez jasne i proste wyjasnienie potrzeby nauki. Nie
mozna tutaj zbyt wiele obiecywaé¢ i zanadto nama-
wia¢, gdyz niedotrzymanie stowa moze za sobag po-
ciggna¢ rozpadniecie sie kursu w ciggu zimy. W naj-
lepszym razie, gdy inicjatywa wychodzi od samych
kandydatow, propaganda wogdle jest zbedna. Jesli
kursy majg poza soba kilkuletnig tradycje i ustalong
opinie, wystarczy zawiadomienie ustne Kkilku wybit-
niejszych os6b z posréd zainteresowanych i oSwietle-
nie lokalu szkolnego w dzien otwarcia, co zresztg
odbywa sie rozmaicie wedtug ustalonego w danym
miejscu zwyczaju. Pomoc wybitng moga okazaé
stuchacze dawni, zwlaszcza o ile posiadajg samorzad.
Najtrudniej jest wéwczas, gdy kursy maja byé¢ pu-
szczone w ruch po raz pierwszy, a inicjatywa wy-
chodzi z zewnatrz. Wowczas przedewszystkim musi
byé przeprowadzone uprzednie badanie mozliwosci
co do potrzeby i zakresu projektowanego kursu.
Nieraz wypadnie postuzy¢ sie zapowiedzig z ambo-
ny, wywieszeniem publicznych ogtoszen, zawiadomie-
niem przez organizacje spoteczne i t. p. Najskute-
czniejszg jest swobodna na temat kurséw pogawedka
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poparta wreczeniem odpowiedniej ulotki. Najchetniej
zgtaszajg sie miodociani, ktorzy juz co$ umiejg —
mniej wiecej na drugi rok kurséw; im starsi, tym
trudniej ich zjedna¢, a najgorzej jest z analfabetami,
0 ktorych wiasnie najwiecej nam chodzi. Tych ostat-
nich zdobywa sie jedynie przez umiejetnie prowa-
dzone rozmowy.

Otwarcie kursu

Otwarcie kursu musi by¢ starannie przygotowa-
ne. Pamietajmy, ze pierwsze wrazenie decyduje nie-
raz o tym, czy kandydat stanie sie stuchaczem.
Wobec tego, ze droge do szkolty na wsi lub w ma-
tym miasteczku znajg wszyscy, prawdopodobnie
zbednym sie okaze umieszczanie jakichkolwiek dro-
gowskazdw; natomiast wartoby na ten dzien nieco
przyozdobi¢ lokal szkolny. Koniecznym warunkiem
jest jego czysto$¢ i najlepsze, na jakie kursy stac,
odwietlenie; poza tym jednak bytoby pozadane na
przykiad ubranie zieleniag budynku nazewnatrz
1 wewnatrz, aby zaznaczy¢, ze dzien ten stanowigc
rozpoczecie nowej pracy oswiatowo-kulturalnej po-
winien by¢é w jaki$s sposéb wyodrebniony z posréd
innych. Czynno$¢ te moznaby powierzy¢ dawnym
kursistom, lub starszym uczniom szkoty dziennej
zaznaczajagc w ten sposdb tgcznos¢ miedzy réznymi
formami nauczania. Zgtaszajgcych sie stuchaczy
dawnych i nowych spotyka kierownik kursu, prze-
prowadza krétka, przyjazng rozmowe, zapisuje
i— w razie potrzeby — sprawdza, co umiejg. W szko-
tach o dwdch lub wiecej sitach nauczycielskich pra-
ca ta bywa rozdzielana pomiedzy wszystkich pra-
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cownikoéw. Przy czynnosciach administracyjno-reje-
stracyjnych nalezy sie kierowa¢ trzema motywami:

Zdawac sobie sprawe z celowosci kazdej wy-
petnionej rubryki.

Zapisywa starannie wszystko, co poézniej be-
dzie potrzebne czy to w ciggu okresu szkolne-
go, czy tez po jego ukonczeniu dla sprawozda-
nia rocznego. Pamieta¢ nalezy, ze porzadne
wypetnianie potrzebnych rubryk skraca wielo-
krotnie pracg nad sprawozdaniem rocznym.

Nie prowadzi¢ dodatkowych wykazéw bez wy-
raznego celu dalszego, gdyz to niepotrzebnie
obcigza i tak juz bardzo zapracowanego hau-
czyciela.

Wyb6r koniecznych, najkrdtszych i najbardziej ce-
lowych form pracy rejestracyjnej utatwia znéw Mi-
nisterstwo W. R. i O. P. polecajgc odpowiednie dru-
ki opracowane na podstawie dotychczasowego do-
Swiadczenia.

Podstawowym dokumentem jest dziennik lekcyjny,
ktéry przy dobrej konstrukcji zawiera wszystkie
potrzebne druki: spis stuchaczy wraz z rubrykami,
dotyczacymi ich danych osobistych (wyznanie, naro-
dowos$¢, zajecie i t. d.) liste obecnosci wraz z ostat-
nig strong przeznaczong na sprawozdanie statystycz-
ne, miejsce przeznaczone na rozkiady materiatu
lekcyjnego, i wreszcie wiasciwy dziennik do zapisy-
wania poszczegolnych lekcyj. Trzeba tylko staran-
nie sie w nich rozejrze¢ i odpowiednio je wypetniac.

Umiejetny sposob zapisywania danych w odpowiednich rubry-
kach bardzo skréci pézniej czas obliczeh statystycznych. Wez-

my np. liste obecnosci. Wobec tego, ze do statystyki potrzebne
nam beda oddzielne dwie liczby — kobiet i mezczyzn, odrazu
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wpisujemy nazwiska kobiet o pare centymetréw od brzegu,
w ten sposéb obliczenie bedzie znacznie tatwiejsze. Lista wy-
glada woéwczas mniej wiecej tak:

Baranski Jan

Drabik Jozef

Fabianska Maria
Gtowacka Hanna
Kalinski Maciej i t, d.

Weéwczas przy obliczaniu stuchaczy wedtug pici nie potrze-
bujemy czyta¢ nazwisk, tylko liczymy oddzielnie wiersze wysu-
niete (mezczyzn) i cofniete (kobiety). Tak samo, wypetniajac
inne rubryki, jak np. wyznanie, zapisujemy kazde wyznanie
innym kolorem otéwka, czy atramentu, lub innym wyraznym
znaczkiem (koétkiem, krzyzykiem i t, p.), w ten sposéb znéw
otrzymamy zysk na czasie przy ostatecznym sprawozdaniu.

Kwalifikowanie stuchaczy

Do najwazniejszych czynnosci wstepnych nalezy
mozliwie doktadne zorientowanie sie w zasobach
umystowych, z ktérymi przychodzg do nas stucha-
cze. Jezeli chodzi o mtodocianych, ktérzy uczeszczali
przez czas jaki$ do szkoty i sg znani nauczycielowi,
tatwo zda¢ sobie sprawe z ich poziomu i odrazu
mozna odpowiednio zakwalifikowaé; to samo dotyczy
analfabetow zupeilnych. Gorzej jest z tymi, ktérzy
wprawdzie kiedy$ do szkoty chodzili, ale juz wiele
zapomnieli, albo nigdzie nie chodzili, ale jednak cos$-
kolwiek umieja. Nalezy sprawdzi¢, co umiejg, w to-
nie bardzo zyczliwym i jak najmniej onieSmielajacym
kandydatow.

Uprzednio musimy przygotowac¢ odpowiednie Kksigz-
ki, papier i otéwki lub pidéra i atrament, tablice, kre-
de i Sciereczke. Chodzi tu gtéwnie o zorientowanie
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sie w technice czytania, pisania i rachunku; doswiad-
czenie wykazato, ze w pierwszych okresach nauki
réznice co do rozwoju ogdlnego i wiadomosci nie
utrudniajg wspdélnej pracy tak dalece, jak np. rézni-
ce w szybkosci pisania lub czytania. Po zarejestro-
waniu i segregacji zgtoszen zabieramy sie do utwo-
rzenia listy przyjetych stuchaczy. Liczymy sie z wa-
runkami nastepujacymi:

1. Liczba kompletéw mozliwa do uruchomienia.
2. Liczba i wiek kandydatow.
3. Ich przygotowanie.
Gdybysmy mogli sami wybiera¢ kandydatéw, wy-
towilibysmy przede wszystkim analfabetoéw i potanal-
fabetow dorostych i z tych utworzylibySmy stopien
I, a dopiero, o ileby sie dato prowadzi¢ stopien Il
przyjelibySmy pozostatych, dajgc wcigz pierwszen-
stwo starszym. W praktyce mamy co innego: otrzy-
mujemy przede wszystkim miodocianych na rok II;
analfabetow w liczbie znikomej — tak, ze nie mozna
z nich tworzy¢ kompletu oddzielnego, i nieco wie-
cej potanalfabetow, ktorzy na Il stopien sie nie na-
dajg. Zaleznie od miejscowych mozliwosci propo-
nujemy:
a) Tam, gdzie mozna, uruchomié¢ dwa komplety:
stopnie | i Il

b) Gdzie mozna prowadzi¢ tylko jeden zespdt, uru-
chamia¢ rocznie jeden rocznik — naprzemian
komplety 1 i Il stopnia, czyli kandydat, nie-
przyjety w jednym roku, trafitby na odpowied-
ni kurs w Il roku.

c) Jesli to sie nie da urzeczywistni¢, stawiamy

sobie pytanie, czy nie zdecydowac sie na pro-
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wadzenie taczne obu stopni, co jednak przed-
stawia bardzo duze trudnosci, tym bardziej, ze
na stopniu |, zwilaszcza z poczatku, panuje
i tak bardzo duza r6znorodnos¢ poziomow.

Jezeli zachodzi potrzeba odrzucenia czesci kandy-
datéw, staramy sie przyja¢ wszystkich zgtoszonych
starszych, zwlaszcza miodziez przedpoborowa, liczac
sie z tern, ze dla nich potrzeba nauki jest bardziej
palaca niz dla mitodocianych.

W warunkach obecnych z jedng jeszcze okolicz-
noscig liczy¢ sie musimy: przyjmujemy tylko ludzi
normalnych pod wzgledem psychicznym rokujgcych
normalne postepy. Zachowujgc wszystkie te kry-
teria musimy sie liczy¢ z koniecznoscia odrzucenia
pewnej liczby kandydatdw; jest to jednak mniejsze
zto, niz gdybySmy zapisali wszystkich, a nie byli
w stanie dopetni¢ przyjetego wobec nich i siebie
zadania.

Po zapisach i ostatecznym ustaleniu, jakie poziomy
zostang uruchomione, zawiadamiamy inspektorat szkol-
ny i rozpoczynamy zajecia normalne.

Plan zaje¢

Po ostatecznym uformowaniu kompletdw rozpoczy-
na sie wiasciwa praca, do ktérej rdwniez nalezy przy-
stgpi¢ z planem doktadnie obmys$lonym. Plan taki,
w zasadzie z gory zamierzony na podstawie doswiad-
czen z roku ubiegtego, oraz przewidywan i zamia-
row na przyszto$¢, nabiera zycia i wartosci real-
nej dopiero po ustaleniu, jakie stopnie i w jakiej
liczbie bedziemy prowadzili. Najpierwszg chronolo-
gicznie czynnoscig jest koordynacja zaje¢ w czasie
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i przestrzeni, t. j. takie rozmieszczenie poszczegdl-
nych poczynan, aby sobie wzajemnie nie przeszka-
dzaty. Ze wzgledu na czas, to jakkolwiek stuchacze
schodzg sie zazwyczaj nie wedlug zegarka, ale we-
dtug stonca — w kazdym miesigcu inaczej, musimy
wzigé w rachube czynniki takie, jak godzine ukon-
czenia lekcyj w szkole rannej i ewentualnie po-
potudniowej, okres sprzgtania i wietrzenia lokalu,
oraz czas, potrzebny na positek i wzgledny przynaj-
mniej odpoczynek nauczyciela. O ile w szkole istnie-
ja inne formy pracy wieczorowej, jak: Swietlica, ze-
brania organizacyj spotecznych, sportowych i t. p.—
wszystko to trzeba naprzod przewidzie¢ i uzgodnic,
aby przez brak porozumienia zajecia normalne po-
zniej nie doznaly niepotrzebnego wstrzgsu.

Rozktad wspoétczesnych sobie czynnosci w przestrze-
ni, t. j. w obrebie jednego lokalu, stanowi zagadnie-
nie w szkole Kilkuizbowej; w szkole jednoizbowej
0 jednym nauczycielu wiasciwie ono nie istniegje.

Wyznaczenie dni na kursy zalezy od bardzo wielu
czynnikéw zewnetrznych takich, jak np. dni targo-
we, zebrania roznych organizacyj i t. p,; jako dezy-
derat wysuwamy taki wybdr dni, by okresy miedzy
lekcjami byly mniej wiecej réwne, np. poniedziatek
1 czwartek, lub wtorek i pigtek; sobota jest dniem
niewygodnym. Przy ukiadaniu planu ze wzgledu na
korzys¢ stuchaczy nalezy bra¢ w rachube czynniki
nastepujace:

1, W zasadzie wyklucza sie taki ukitad planu,
w ktérym dany przedmiot figuruje tylko raz na ty-
dzien, gdyz, przy niskim zwilaszcza poziomie umysto-
wym, stuchacze zapominajg, o czym byla mowa w ty-
godniu poprzednim, a w razie gdy wypadnie danego
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dnia Swieto, lub inna przeszkoda, okres miedzy dwie-
ma lekcjami staje sie dwukrotnie dtuzszym.

2. Rozktadu zaje¢ w ciggu jednego wieczoru do-
konywamy réwniez na podstawie pewnych rozwazan.
Sktadajg sie na nie: natura i zakres przedmiotu oraz
wytrzymatos¢ stuchaczy na prace umystowag. Jezeli
chodzi o dwa przedmioty, ktdére na kursach poczatko-
wych uwzgledniamy, to na stopniu | na jezyk polski
musimy przeznaczy¢ okres czasu dwa razy dtuzszy,
niz na arytmetyke: liczymy sie z tym, ze bez wzgle-
du na system, jaki przyjmiemy, musimy niezaleznie
od gtosnych lekcyj zbiorowych i od cichych zajeé
samodzielnych pod kierunkiem nauczyciela kazdemu
stuchaczowi indywidualnie poswieci¢ cho¢ pare minut
na czytanie i tylez na pisanie, a jezeli chodzi o ra-
chunki, sprawa przedstawia sie znacznie prosciej
i tatwiej. Na stopniu Il przeznaczamy na jezyk pol-
ski i arytmetyke po 3 godziny. Stopien wytrzyma-
tosci na prace umystowg i zdolno$¢ skupienia uwagi
przez czas dtuzszy bierzemy w rachubg przy zarza-
dzaniu przerw (t. zw. pauz) w ciggu wieczoru. By¢
moze, ze jedna tylko Kilkuminutowa przerwa miedzy
lekcja jez. polskiego a lekcjg arytmetyki wystarczy;
jednak moze zaj$¢ potrzeba odpoczynku w potowie
dwa razy dtuzszej lekcji jezyka polskiego. Kilku-
nastominutowe pogadanki przewidziane w programie
powinny stanowi¢ uzupetnienie dnia lekcyjnego; trze-
ba je prowadzi¢ w takiej formie, aby stanowily ra-
czej odprezenie i przyjemnosc.

Rozplanowanie materiatlu objetego programem sta-
nowi etap bardzo wazny dla wynikéw nauki. Zada-
nie to wysuwamy znéw w imie ulatwienia pracy
i uchronienia zaréwno nauczyciela, jak i stuchaczy
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od rozczarowan, ktére mogtyby wyniknaé¢ w zwigzku
z niespetnieniem zamierzen zbyt optymistycznych
i obietnic danych zbyt pochopnie. W zasadzie na-
lezatoby sprawdzi¢ z kalendarzem w reku, ile dni
lekcyjnych nam wypadnie i odliczy¢ 20% do 30% na
Swieta i ewentualne straty. Opierajac sie na spra-
wozdaniach z kurséw mozna $rednio przyja¢c po 90
godzin w ciagu danego okresu (5 miesiecy: od listo-
pada do marca), i w tym wymiarze nalezy zmiescic¢
caly program skracajgc lub rozszerzajgc go w miare
potrzeby. Jako podstawa moze stuzy¢ dziennik lek-
cyjny z roku ubiegtego; po stwierdzeniu przy jego
pomocy btedéw i niedociggnie¢, oraz przy wzieciu
w rachube ewentualnych nowych okolicznosci, ktére
mogty w tym czasie zajs¢, tatwo nam juz zbudowac
rzeczywisty rozktad materjalu lekcyjnego. Kiadac
nacisk na wazno$¢ tego etapu nie stawiamy zadnych
warunkoéw co do jego formy. Zasada tworzenia z go-
ry takiego rozktadu spotyka sie czesto ze sprzeci-
wem, a jako motyw zostaje wysuniety argument
zbytniej biurokracji, oraz nieliczenia sie z zywym
audytorium i przypuszczalnymi a pozgdanymi odchy-
leniami. Zarzuty te sg nie stuszne, gdyz nam cho-
dzi wlasnie o zorjentowanie sie w mozliwosciach
i przystosowanie programu og6lnego do warunkow
specjalnych danego zespotu. Warunki te powinny
by¢ przewidziane, a wybo6r chocby prowizoryczny,
zrobiony z goéry, gdyz inaczej mielibySmy do czynie-
nia z robotg bezplanowg, zdang na taske przypadku.
Nie jest wykluczonym, ze w toku pracy zajdzie po-
trzeba odstgpienia od rozktadu, i wowczas Swiado-
mie mozemy to uczyni¢, kazdorazowo stwierdzajac
kierujgce nami motywy.
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Przy opracowywaniu materialu na rok nastepny
rozktad taki stanie sie dla nas bardzo cennym do-
kumentem.

Zakonczenie okresu nauki

Pod koniec okresu pracy na kursach nauczyciel
powinien w spos6b najmniej klopotliwy dla siebie
i stuchaczy sprawdzi¢ wyniki nauczania. Chodzi tu
0 stosunek tego, co zostato zrobione, do zamierzen
1— w razie rezultatu ujemnego — o stwierdzenie istot-
nych powodéw niepowodzenia. Na podstawie fre-
kwencji i catorocznej pracy ucznidw, oraz repetycyj
koncowych orientujemy sie w poziomie zaréwno 0go-
tu stuchaczy, jak i poszczegolnych jednostek. Musi-
my starannie, mozliwie krdtko ale jasno zapisa¢ wy-
niki pracy kazdego stuchacza. Bez wzgledu na to,
czy stuchacze zyczag sobie odpowiednich $wiadectw,
adnotacje takie winny by¢ poczynione w dzienni-
kach. O ile natomiast stuchacze zgdajg zaswiadczen,
to je otrzymuja w formie ustalonej w porozumieniu
z instruktorem i inspektorem. Cata ta praca musi
byé bardzo starannie wykonana, a dzienniki lekcyj-
ne i plany zachowane jako podstawa do pracy na
rok nastepny.

Niezaleznie od tego bardzo pozadanym bytoby
uroczyste zakonczenie okresu pracy wraz z zapo-
wiedzig pracy na rok nastepny. Stanowczo nie do-
radzamy tu odczytywania sprawozdan z postepow
indywidualnych, wreczenia S$wiadectw i t p., ale
uwazamy za wskazany ogdlny opis przebiegu za-
je¢, wygtoszony krétko i rzeczowo, niekoniecznie
przez nauczyciela; nawet bardzo pozadanym bytoby
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napisanie i wypowiedzenie takiego sprawozdania
przez kogo$ ze stuchaczy. Zaleznie od warunkow
miejscowych i nastroju kursistbw mozna je potgczyc
z zabawa S$wietlicowg, urozmaicong $piewem i recy-
tacjg, gdy mozna — z przedstawieniem teatralnym lub
wycieczkg. Program uroczystosci mogtby by¢ omo-
wiony i przygotowany na zajeciach pozalekcyjnych;
moznaby réwniez powota¢ do wspotudziatu dziatajg-
ce we wsi instytucje kulturalno-spoteczne i w ten
sposOb zainteresowac szersze kregi wynikami pracy
na kursach. Chodzi tu o wywotanie pewnego wspol-
nego podniostego przezycia, ktére by nie tylko zakon-
czyto okres miniony, ale réwniez stanowito podniete
do nastepnego etapu pracy.
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CZESC 1l

Programy

Program ten obliczony jest na dwa okresy zimo-
we po 6 godz. tygodniowo, co wyniesie $rednio oko-
to 90-ciu rzeczywistych godzin lekcyjnych.

Rozktad zajgé

Stopien |

1

Jezyk polski — 4 godz. tygodn. — ogétem 60 go-
dzin lekcyjnych

2. Arytm. z geom. 2 godz. tygodn. — ogdétem 30 go-
dzin lekcyjnych

3. Pogadanki spoteczno-obywatelskie po 15 do 20
min. — 2 razy tygodn.; og6tem 15 tematéw, po
dwie pogadanki na kazdy temat.

Stopien |l

1, Jezyk polski — 3 godz. tygodn.— ogdétem 45 go-
dzin lekcyjnych

2, Arytm, z geom. 3 godz. tygodn. — og6tem 45 go-
dzin lekcyjnych

3, Pogadanki spoteczno-obywatelskie po 15 do 20

min. — 2 razy tygodn.; ogo6tem 15 tematéw, po
dwie pogadanki na kazdy temat.



Wedtug tego planu ogdlnego przyktad dziennego
rozktadu zaje¢ przy dwdch dniach w tygodniu po
3 godziny przedstawiatby sie, jak nastepuje:

jezyk polski— 2 lekcje po 45 min.—1 g 30 m

arytm. zgeom. 1 lekcja ,, 1 w» 45 m.

na stopniu | pogadanka 2 , — 20 m.
2 pauzy po 10 w -t 20 m.

Razem 2 g 55 m.

jezyk polski 1'/2 lekcji 1g 10m

na stopniu II arytm. z geom. 1V2 lekgcji l1g 5m
2 S liwosci pogadanka 20 m.
mozliwosci 2 pauzy 20 m.
R;azem 2 g 55 m.

albo na zmiany:
jezyk polski 2 lekcje jezyk polski 1 lekcja
arytm. zgeom. 1lekcja  arytm. z geom. 2 lekcje
pogadanka pogadanka
2 pauzy 2 pauzy

JEZYK POLSKI

opracowata

J. Landy-Brzezinska

Uwagi ogoélne

Zadania i cele
Jezyk polski jest gtownym i podstawowym przed-
miotem nauczania. Poprawno$¢ w mowieniu, pisaniu
i czytaniu stanowi troske nauczyciela nie tylko na
lekcjach specjalnie temu przedmiotowi poswieconych,
lecz réwniez — i na lekcjach arytmetyki oraz pod-
czas pogadanek. Cele i zadania nauki jezyka polskie-
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go mozna podzieli¢ na dwie grupy: blizsze, dorazne,
natury praktycznej, oraz dalsze, og6lniejsze, ale nie-
mniej wazne.

Do pierwszej grupy zaliczy¢ wypadnie:

umiejetnos¢ korzystania z ksigzek, gazet, i t. p.
przez czytanie bez wysitku i ze zrozumieniem kaz-
dego tatwiejszego tekstu;

zdolnos$¢ wzglednie swobodnego wypisania sie, gdy
wymagaja tego odpowiednie okolicznosci zyciowe
(list, podanie, oferta i t. p.).

umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania swych mysli.

Cele ogdlniejsze pokrywajg sie z ogélnym zadaniem
kurséw. Polegajg one na:

daniu naszym stuchaczom narzedzia dla dalszego
zdobywania wiedzy;

stopniowym porzgdkowaniu chaosu myslowego,
rozszerzaniu horyzontdw umystowych, dbajgc réw-
noczesnie o zachowanie, wzglednie wyrobienie u stu-
chaczy samodzielnej i czynnej postawy w stosunku
do nauki oraz zjawisk zycia spotecznego i panstwo-
wego.

Wskazowki dydaktyczne

Przy wyborze metod nauczania nalezy uwglednic:

psychologie stuchaczy,

ich potrzeby zyciowe,

juz istniejgce zainteresowania, pozwoli to bowiem
unikng¢ btedu przenoszenia sposobu uczenia dzieci
na dorostych.

Liczac sie z psychologia stuchaczy unika¢ be-
dziemy czynnika zabawy w nauczaniu, dajac jak naj-
wiecej pracy systemytycznej. Korzystajgc z doswiad-

34



czenia zyciowego dorostych bedziemy raczej praco-
wali nad uporzadkowaniem istniejacych pojec¢ niz nad
tworzeniem nowych.

Materiat nauczania przyswaja¢ beda stuchacze ra-
czej droga rozumowag niz pamieciowa. Przy naucza-
nia czytania predzej wiec mozna dojs¢ do analizy
dZzwiekowo — literowej niz u dzieci.

2) Musimy dba¢ o to, by metoda nasza trafita do
przekonania stuchaczy. Dorosli przewaznie chca wie-
dzie¢, dlaczego ucza sie tak, a nie inaczej, tym bar-
dziej ze znajg lub styszeli o abecadle, sylabizowa-
waniu i t. p. przestarzatych metodach nauczania. Nie
chodzi tu o analize i wyktad teorii metody, lecz o wy-
kazanie praktycznych korzysci ptyngcych z nowocze-
snych sposob6éw nauczania (np. skrécenie czasu na-
uki). Uwzgledniajgc praktyczne nastawienie naszych
stuchaczy i ich zyciowe potrzeby musimy potozy¢ na-
cisk przede wszystkim na usprawnienie techniki czy-
tania i pisania.

3. W pogadankach i czytankach przyjmujemy za
punkt wyjscia zainteresowania stuchaczy, ktdre obra-
caja sie dokota ich zycia i pracy w danym S$rodowi-
sku oraz zwigzanych z tym zjawisk zycia spoteczne-
go i panstwowego. Dazymy jjjednak do pogiebienia
i rozszerzenia tych zainteresowan.

Gazeta, radio oddawna starajg sie wyrwac wies
naszg z izolacji od catego Swiata, jakkolwiek daleko
jeszcze do tego, by wszedzie dotarty. Tam jednak,
gdzie juz sg, nalezy poméc stuchaczom odpowiednio
korzysta¢ z tych nowoczesnych zdobyczy kultural-
nych. Nauczmy ich zdawaé sobie sprawe z przeczy-
tanych czy ustyszanych wiadomosci oraz odnosi¢ sie
do nich ze zrozumieniem i krytycyzmem. Tam, gdzie
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te zdobycze kultury jeszcze nie dotarty, starajmy sie
budzi¢ odpowiednie zainteresowania i dazenia wpro-
wadzajac na kursy przynajmniej gazete.

W pogadance ze stuchaczami o sposobie uczenia
sie i pisania nalezy ich przestrzec przed przyjmowa-
niem zlej pomocy poza szkolg. Nieraz bowiem stu-
chacze uczeni najlepszg metodg zaczynajg przekrecac
wyrazy, sylabizowa¢é, poniewaz kto$ im wskazywat
i nazywatl poszczegélne litery (np. be, de, es, i t. p.).

Obok nauki systematycznej, zgodnej z elementarzem i pro-
gramem wskazane jest korzystanie dla wprawy w czytaniu i pi-
saniu z czestych okazyj zyciowych.

Niech wiec nasi stuchacze nie przechodzg obojetnie obok za-
dnego stowa drukowanego, niech starajg sie odczytywacé tatwiej-
sze wyrazy z ogtoszen, napiséw rozmaitych, szyldéw sklepowych,
drogowskazéw i t. p, Niech chetnie znosza do szkoly pisma,
broszury, ksigzki, stare podreczniki, kalendarze i t. p.

Nie nalezy sie zrazaé, iz poczatkowo odczytanie tych przy-
padkowych drukéw przechodzi ich mozliwosci. Stopniowo be-
da sie z nimi oswaja¢, bedg mogli coraz wiecej odczytac i prze-
pisa¢, a co najwazniejsze — zyskaja bodziec i zachete do inten-
sywnej nauki majac ciggle przed oczami praktyczne korzysci
swych wysitkéw.

Na stopniu Il przyzwyczajenie to przyczyni sie do wzmozenia
czytelnictwa, do rozwoju zainteresowania zyciem publicznym
i wazniejszymi zjawiskami zyciowymi.

Do nauki niesystematycznej nalezy tu réwniez zmechanizowa-
nie podpisu, ktéry trzeba wprowadzi¢ mozliwie wcze$niej doty-
czy to réwniez pisania wlasnego adresu i daty.

Stosowanie tej nauki poza elementarzem nie powinno zache-
ca¢ stuchaczy do pisania w iloSciach nieograniczonych. Prze-
ciwnie: znacznie lepiej jest pisa¢ mato, a bez bledéw, niz duzo
i z bledami, Dlatego tez trzeba stuchaczy przestrzega¢ przed
niedbatym pisaniem: jezeli chca pisa¢ w domu (co jest pozada-
ne), niech pisza wyrazy i zdania znane i bez btedéw, niech
uwazajg na pismo ksztaitne i wyrazne.
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Najwiecej zwykle trudnosci sprawia nauczycielowi
niejednolity poziom stuchaczy. Daje sie to odczué
zwilaszcza na stopniu I-szym. Mamy tam stuchaczy
takich, ktoérzy nie umiejg ani czyta¢, ani pisa¢, oraz
takich, ktorzy juz niezle czytaja, a nawet troche pisza.
Nie mozemy wiec ze wszystkimi zaczyna¢ od po-
czatku. Jak wobec tego nalezy przeprowadzi¢ na-
uczanie, aby nauczyciel zaoszczedzit sobie niepotrze-
bnych wysitkéw i klopotoéw, a jednoczesSnie zapewnic
stuchaczom maximum korzys$ci? Najbardziej celowym
w tym wypadku i wyprébowanym S$rodkiem bedzie
racjonalne zorganizowanie nauczania przez podziat
catej klasy na grupy wedtug poziomoéw. Dzielimy zwy-
kle sktuchaczy na 2, rzadziej na 3 grupy.

Oto stosowane zazwyczaj kryterium podziatu.

Do | grupy zaliczymy shtuchaczy, ktérzy nie umiejg wcale
czyta¢ ani pisa¢, do Il za$ tych, ktérzy znajg litery, troche
czytaja lecz nie piszag. Sa to badz samoucy, badz analfabeci
powrotni. Ci ostatni zresztg tatwo wyprzedza zupeilnych anal-
fabetéw. Jezeli za$ znajdzie sie kilka oséb takich, ktére umie-
ja czyta¢ i troche pisa¢, ale nie nadajg sie jeszcze na stopien
11, wéwczas mozna utworzy¢ z nich trzecig grupe.

Wobec podziatlu na grupy musimy podczas lekcji stosowaé za-
jecia gtosne i ciche kolejno dla kazdej z grup. A wiec na
przykitad:

Nauczyciel ma gto$ne zajecie z | grupa: objasnia nowy wyraz
czy odczytuje z uczniami nowe zdania, Il grupa tymczasem ma
ciche czytanie: zapoznaje sie z trescig nowej czytanki; Il za$
przepisuje poznany na poprzedniej lekcji tekst, albo tez odrabia
jakie$ inne ¢éwiczenia pismienne.

Nastepnie nauczyciel, poleciwszy | grupie przepisywanie, zwra-
ca sie do grupy Il, aby wystucha¢ odczytania poznanego przez
stuchaczy tekstu.

Zadawszy z kolei i tej grupie ¢wiczenie piSmienne, przecho-
dzi do grupy Ill, aby sprawdzi¢ pisanie oraz przeczyta¢ z nig
nowg czytanke. Oczywiscie, prace nalezy tak organizowaé, aby
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nikt ze stuchaczy nie préznowatl, nie tracit czasu na bezczynne
czekanie. Jezeli wiec okaze sig, ze zadane (¢wiczenie zostato
juz odrobione, a nauczyciel nie skonczyt jeszcze zajecia z inng
grupa, nalezy zaraz doda¢ do poprzedniego jakie$ nowe ¢wiczenie.

Przy takim grupowym nauczaniu nie mozna jednak zaniedby-
waé zaje¢ zbiorowych. Kazda klasa bez wzgledu na ilo$¢ po-
szczegdlnych grup jest zespolem majacym swe wspélne cele,
troski i radosdci. Aby stuchacze mieli dobre samopoczucie, sprzy-
jajaca atmosfere do pracy, nalezy podtrzymywac i rozwijac te
taczno$¢ miedzy wszystkimi stuchaczami.

Takim elementem jednoczacym na lekcjach jez. polskiego sa
pogadanki dla catej klasy. Punktem wyjscia moze by¢ jakas
czytanka Il czy Il grupy przez nauczyciela lub dobrego ucznia
wobec catej klasy odczytana. W toku dalszego nauczania mo-
zna nieraz stosowaé¢ wspdlne ¢wiczenia dla obu grup, np.: gtosne
czytanie wybranych indywidualnie przez stuchaczy czytanek czy
wiadomosci z gazet, uktadanie rozmaitych wyrazéw z podanych
liter i t. p.

Nalezy mie¢ tez na uwadze, ze podziat na grupy w naucza-
niu nie jest czym$ stalym, przeciwnie — jest ptynny.

W toku pracy zdolniejsze i pracowitsze jednostki mogg prze-
chodzi¢ z grupy nizszej do wyzszej. Wogoéle pozadane jest tak
podcigga¢ stuchaczy z nizszej grupy, aby w miare moznosci
wyréwnaé réznice miedzy poziomami.

Przy sprzyjajacych warunkach takie wyréwnanie jest mozliwe,
gdyz stuchaczs dobrze uczeni od poczatku robig nieraz wieksze
postepy, niz zZle uczeni uprzednio, ktérych trzeba odzwyczajaé
od biednych nawykdw.

Na stopien Il przyjmujemy stuchaczy, majacych
wiadomosci w zakresie | stopnia. Otrzymujemy wiec
poziom mniej wiecej jednolity i prowadzimy zajecia
z calg klasg jako catoscig nie dzielgc na grupy.

Ci, ktorzy nie nadajg sie na stopienn Il z powodu
braku odpowiedniego przygotowania, pozostajg auto-
matycznie na stopniu I. Wobec tego na stopniu |l
nie ma juz takich réznic w poziomie i nauczanie ca-
tego zespotu prowadzimy w jednej grupie.
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Przebieg pracy na lekcji

Niezaleznie od stopnia i od zespotu sa w naucza-
niu jezyka polskiego pewne wspolne elementy, ktoére
nauczyciel powinien uwzglednia¢ na swych lekcjach na
wszystkich poziomach. Ro6znica miedzy nimi polega
na zakresie i stopniu trudnosci, istota za$ pozostaje
ta sama.

W toku lekcji tymi zasadniczymi elementami sa;
krétka pogadanka na temat wybranej czytanki;
czytanie (ciche i gtosne);

omawianie przeczytanego tekstu;

¢wiczenia pisSmienne.

1 Pogadanka — to rozmowa nauczyciela ze stu-
chaczami na lekcji. Tematem jej jest zwykle czy-
tanka bedgca przedmiotem lekcji. Nie zawsze jednak.
Zycie i praca stuchaczy, aktualne wydarzenia, zaga-
dnienia ogodlne dostarczajg ciekawych i ksztatcgcych
tematow do pogadanek. Nie ma tu rowniez schema-
tu. Rozmowa taka musi trwa¢ od paru do Kkilkuna-
stu minut, a w drodze wyjatku nawet calg lekcje.
Czasami nauczyciel mowi diuzej (gdy opowiada co$
nowego), niekiedy tylko stuchacze wypowiadajg sie
sami, nauczyciel jednak zawsze kieruje dyskretnie tg
rozmowa.

Pogadanka, cho¢by najkrétsza, jest bardzo potrze-
bna. Utrzymuje ona konieczny kontakt intelektualny
i uczuciowy miedzy nauczycielem i stuchaczami. Na-
uczyciel nie tylko uprzystepnia czytanke, ktéra ma
by¢ przedmiotem lekcji, lecz moze wiecej niz przy
innych zajeciach zbliza sie do stuchacza.

W toku lekcyjnym pogadanka nie ma statego miejsca.
Moze wiec by¢ przed, w trakcie, czy tez po prze-
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czytaniu czytanki. Zalezy tu zupeinie od okoliczno-
Sci i uznania nauczyciela, ktéry nieraz musi wyczuc
odpowiedni moment.

Najwazniejsze — to nie stosowaé¢ zadnego szablo-
nu. Pogadanka jest woOwczas korzystna, gdy trafia
do stuchaczy i znajduje w nich oddzwigk — w prze-
ciwnym razie jest zbyteczna. To tez czasami lepiej
z niej zrezygnowadc, jezeli nauczyciel spostrzeze brak
odpowiedniego zainteresowania czy nastroju.

2. Czytanie. Od samego poczatku trzeba bardzo
przestrzega¢ poprawnego czytania. Nigdy nie nalezy
stuchaczy przynagla¢; niech raczej czytaja wolno
a dobrze, niz predko przekrecajac wyrazy. Stucha-
czy, ktérzy majg tendencje do szybkiego i niewyra-
Zznego czytania, nalezy powstrzymaé. Od poczatku
tez musimy zwraca¢ uwage, by stuchacze czytali
z akcentem logicznym, by zatrzymywali sie przy
kropce. Aby to jednak byto mozliwe, musza sie za-
znajomi¢ najpierw z trescig czytanki. W tym celu
mozna stosowac albo czytanie danego tekstu gtosno
przez nauczyciela, albo ciche czytanie uczniéw, albo
tez w trudniejszych wypadkach jedno i drugie. Ci-
che czytanie, ktére pozwala na wnikniecie w tresc
czytanego tekstu, a odbywa sie w atmosferze spokoju

skupienia, jest bardzo waznym elementem lekgcji.
Stuchacze przewaznie wolg je od czytania gtosnego,
ktére ich czesto krepuje. Ze wzgledu na ksztalcaca
wartosé cichego czytania nalezy je stosowac jak naj-
czesciej jako podstawe, czytanie glosne za$ raczej
jako sprawdzian lub urozmaicenie. Czytanie gtosne
moze by¢ indywidualne, rzadziej chéralne (np. nie-
ktorych wierszy).
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Aby unikng¢ jednostajnosci, nie nalezy wiecej jak
2 — 3 razy poleca¢ uczniom czytaé¢ gtosno jeden i ten
sam tekst. Lepiej podzieli¢ dtuzszg czytanke na cze-
Sci logiczne i poleci¢ odczytanie kazdej poszczegol-
nym uczniom. Czytanki Kkrotkie (np. 22 strony) na-
lezy czyta¢ w catosci. Od czasu do czasu mozna,
poczgwszy od stopnia I, poswieca¢ calg godzine na
gtosne czytanie dla zdobycia w nim wiekszej biegto-
sci. Uczniowie dostajg kilka czy Kkilkanascie czyta-
nek do powtdrzenia (w domu lub na cichych zaje-
ciach w klasie), a potem nauczyciel wskazuje na
lekcji kazdemu po kolei, co ma czytad.

3. Omawianie czytanki. Zaleznie od charakteru
czytanki nastepuje ttumaczenie trudniejszych wyrazow
i zwrotow, omowienie tresci, mysli przewodniej, cha-
rakterystyki postaci i i. p. Nie dotyczy to w tej
mierze utwordw lirycznych, lub wierszy o napieciu
dramatycznym. Tu moze wystarczy¢ omoéwienie przez
nauczyciela genezy czy tta utworu, aby stuchacze go
lepiej zrozumieli i odczuli. Wszelkie analizowanie po
przeczytaniu, a zwilaszcza w trakcie odczytywania,
jest raczej szkodliwe, bo niweczy nastréj wywotany
przez utwor poetycki.

Przy czytankach nasuwajgcych zagadnienia ogdl-
niejsze tatwo jest pobudzi¢ stuchaczy do moéwienia.
Nauczyciel wéwczas staje sie dyskretnym Kkierowni-
kiem dyskusji, méwi sam jak najmniej wypowiadajgc
swe uwagi (poprawianie wyrazen, btedéw gramaty-
cznych) w takiej formie, aby nie oniesmieli¢ ani nie
zrazi¢ stuchaczy.

4. Pisanie. Pisanie jest troska nauczyciela jezy-
ka polskiego nie mniejsza, a moze nawet wiekszg
niz czytanie, zwiaszcza na stopniu Il. Cwiczeniom
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w pisaniu nalezy poswieci¢ w | roku tylez czasu co
czytaniu, na drugim za$ wiecej. O tym, jakie, ile
i jak dlugo nalezy stosowa¢ <¢wiczenia pisSmienne,
musi decydowaé sam nauczyciel w zaleznosci od ze-
spotu ucznidw.

Stosujemy ¢wiczenia dla uprawnienia techniki pisa-
nia, oraz dla utrwalenia zasad ortograficznych. Pier-
wszy rodzaj ¢éwiczen stosowany dos$¢ czesto na | sto-
pniu, na Il wystepuje rzadziej. Natomiast drugi ro-
dzaj w miare postepu nauki wystepuje coraz czesciej.
Inicjatywa, pomystowos¢ nauczyciela znajduje tu sze-
rokie zastosowanie. Aby przygotowaé¢ stuchaczy do
swobodnego postugiwania sie pismem w potrzebie
musimy stosowa jeszcze inny rodzaj ¢wiczen: np.
pisanie odpowiedzi na pytania, uktadanie zdan, kroétkich
wypracowan w postaci opisu swych przezy¢, zyciory-
su, listu i t. p. Wszedzie w tych ¢wiczeniach, gdzie
to jest tylko mozliwe, staramy sie nie dopuszczaé na-
szych stuchaczy do popetniania btedow w pisaniu.

Dobrze jest gdy ¢wiczenia piSmienne zwigzane sg
z tematem lekcji, z czytanka, ale nie zawsze jest to
mozliwe.

Od tego schematu lekcyjnego podanego na poczatku
odbiegajg lekcje poswiecone specjalnym zagadnieniom
i ¢wiczeniom. Niektére c¢wiczenia w czytaniu lub
pisaniu moga zajg¢ catlg lekcje (np. pisanie listu, czy-
tanie gltosne i t. p.).

Nalezy jednak pamieta¢ o jednym: lekcja nie mo-
ze by¢ nudna, a tym samym czesciowo zmarnowana.
Nie mozna tez stosowac zadnego szablonu. Im wie-
cej nauczyciel ma pomystéw, ktérymi potrafi urozma-
ici¢ lekcje i ¢wiczenia — tym lepiej.
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PROGRAM
Stopien |1

2 — 3 godziny tygodniowo, okoto 50 godzin
w ciggu roku

Pomoc: elementarz; w Il okresie ponadto: ¢wiczenia ortograficzne.

M ateriat nauczania

Okres | (ok. 20 — 25 godzin)

Nouka elementarzowa

Czytanie i pisanie tatwych wyrazéw i zdan Ilub
zdan i wyrazéw zaleznie od metody. Stale uswia-
damianie tresci wyrazéw czytanych i pisanych. Ko-
jarzenie wymawianych wyrazéw z ich pisanym obra-
zem. Stopniowe doprowadzenie do samorzutnej ana-
lizy i syntezy gtosowo-literowej przez odpowiednie
zestawianie wyrazéw tekstu. Stopniowe zapoznanie
ze wszystkimi literami alfabetu w wyrazach nie za-
wierajacych trudnosci ortograficznych. Wielkie litery
w imionach i po kropce. Pytajnik, wykrzyknik.

Okres Il (ok. 25 godz.)

Dalszy cigg nauki elementarzowej z uwzglednieniem
trudnosci ortograficznych wymagajacych specjalnych
cwiczen w pisaniu:

Dwuznaki sz, cz, ch,

zmiekczenia przez i;

zmiekczenia przez znak (7;

0 wymienne i niektére niewymienne;

rz wymienne i niektére niewymienne.

Wielkie litery w nazwach miast, rzek, ulic.
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Ponadto w ciggu obydwo6ch okreséw: wzbogace-
nie stownika przez omawdanie i wyjasnianie
trudniejszych wyrazoéw i zwrotéw.

Nauka o wyrazie: wyraz w zdaniu, wyraz
jako czes¢ skladowa zdania bez definicji zdania.
Pod koniec roku podziat zdania na czesci: podmio-
towag i orzeczeniowa.

Traktujac elementarz jako pomoc zasadniczg w na-
uce czytania dbamy jednocze$nie o wyrobienie wraz-
liwosci stuchaczy na stowo drukowane, spotykane
w zyciu codziennym (szyldy, ogtoszenia, plakaty it.p.).

W tym celu tez wprowadzamy wyszukiwanie wy-
razéw, ktore stuchacze moga przeczyta¢ w tatwych
ksigzkach, wycinkach z gazet i t. d.

Dotyczy to réwniez pisania wyrazéw i zdan nie-
zawartych w elementarzu, ale majacych praktyczne
zyciowe znaczenie np. wiasne imie i nazwisko, daty,
nazwa wsi, stacji kolejowej, przedmiotéw codzienne-
go uzytku, zwierzat i t. p.

Tematy

Tematéw do ¢wiczen w mdwieniu, czytaniu i pisa-
niu dostarczajg czytanki elementarza, praca stucha-
czy, ich troski i radosci, zycie towarzyskie i spo-
teczne, wazniejsze zjawiska i zagadnienia zycia zbio-
rowego w obrebie catego spoteczenstwa i panstwa,
Swieta i obchody panstwowe.

Uwagi do programu stopnia I-go
Czytanie i pisanie na stopniu l-szym prowadzimy
tacznie.
Jednym z najwazniejszych zagadnien na stopniu |
jest poczgtkowa faza nauczania; wysuwa sie tu za-
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gadnienie, kiedy i jak wprowadza¢ analize wyrazu.
Nie nalezy jej narzucaé. Przeciwnie. Uczen, odpo-
wiednio prowadzony, powinien sam dojs¢ do analizy.
Poczagtkowo wiec wyrazéw nie analizujemy, przygo-
towujemy tylko grunt w umysle stuchacza do samo-
rzutnego rozbioru wyrazu na elementy skiadowe.
Przedwczesna analiza jest szkodliwa, wprowadzona
za$ w odpowiednim czasie jest konieczna, gdyz bez
niej niemozliwe sa prace syntetyczne: odczytywanie
i pisanie nowych wyrazéw na podstawie znanych
liter.

Poczatkowo wiec uczymy stuchaczy tylko kojarzyc
wyrazy z ich obrazem pisanym i odwzorowywag,
Dopiero po pewnym czasie (2-3 lekcje lub diuzej,
zaleznie od zespotu) przez odpowiednie c¢wiczenia
i zestawienia stdw przygotowujemy ucznia do rozpo-
znawania liter. Oto przykfad: dobrze poznane obra-
zy wyrazéw z tekstu czytanki zestawiamy w ten
sposodb:

a ptak
ta tak
tak ta
ptak a

Zestawienie takie pozwala stuchaczowi zauwazyc¢
poszczegdlne litery.

Poniewaz na og6t w elementarzach odrazu jest po-
dana analiza, wiec nauczyciel musi albo jg pominac,
albo tez, jezeli potrafi, przez pare lekcji obywac
sie bez elementarza, a pisa¢ na tablicy teksty swe-
go ukiadu.

Nie nalezy przeprowadza¢ odrazu analizy catkowi-
tej. Najpierw wyodrebniamy samogtoski, jako naj-
tatwiejsze do wymowienia.
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Spoétgtoske najlepiej jest wyodrebni¢ ze zbiegu spdt-
gtosek lub z zakonhczenia wyrazu np. spoétgtoske
p z wyrazu ptak, m — miot, ¢ z wyrazu noc i t. p.

Mimo to w toku nauczania stabsi stuchacze moga
mie¢ trudnosci z analizg. Nie kojarzg oni dzwiekow
z odpowiednimi literami. Aby naprowadzi¢ ucznia
na analize dzwiekowa, nalezy jg réwniez oprzeé¢ na
samogtosce. Oto przykiad: nauczyciel chce, aby stu-
chacz zdal sobie sprawe z ilu dzwiekéw sklada sie
wyraz ,dom” i w tym celu wymawia kolejno: o, do,
dom. Uczen za kazdym razem stwierdza bez trudu,
ile dzwiekéw styszy. Potem nauczyciel zapisuje to
na tablicy:

0
do
dom

i w ten sposéb uczen kojarzy odpowiednie dzwieki
z literami unikajac jednocze$nie wadliwego wyma-
wiania spoétgtosek (de, dy, em, my i t. p.).

Juz w | okresie nalezy mozliwie predko wprowa-
dzi¢ kropke na koncu, a wielkg litere na poczatku
zdania. Woczes$nie tez wprowadzamy zdanie pytajgce
z pytajnikiem, poniewaz potrzebne jest nam do od-
powiednich ¢wiczen (np. dla pisania odpowiedzi na
pytania). Zapoznanie sie z drukiem moze nastgpié
juz po jakich$§ 10 — 15 godzinach, co jest wskazane
ze wzgledéw praktycznych.

Druk i pismo nalezy przeplata¢ niemal do konca
nauki elementarzowej, gdyz wiemy z doswiadczenia,
ze zbyt wczesne poniechanie wzoréw pisanych spra-
wia pdzniej stuchaczom trudnosci w wyraznym i ksztatt-
nym pisaniu.
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W Il okresie nauki na I-szym stopniu elementarz
stuzy jeszcze jako pomoc w czytaniu, dla nauki pi-
sowni jednak juz nie wystarcza. Wobec pewnych
komplikacji pisowni (dwuznaki, 0, rz, i t. p.) zjawia
sie potrzeba stosowania specjalnych ¢wiczen orto-
graficznych. Poniewaz nauczanie na tym poziomie
prowadzimy grupowo, wiec nalezy teraz da¢ uczniom
do reki specjalny podrecznik, ktéry, wyreczajgc nau-
czyciela w pewnej mierze przy zajeciach cichych,
wdraza zarazem uczniow do samodzielnej pracy
umystowej.

Wyniki

1. Umiejetnos¢ poprawnego czytania tatwych uste-
pow i zdawania sobie sprawy z tresci tekstu prze-
czytanego.

2. Umiejetnos¢ napisania czysto i czytelnie tatwych
zdah podyktowanych.

3. Umiejetno$¢ napisania swego imienia i nazwi-
ska, adresu oraz wyrazéw i napiséw waznych dla
stuchacza.

Stopien |l
40 — 45 godzin

Pomoce: ksigzka do czytania (wypisy) odpowiednie czasopi-
smo (o ile nadaje sie do danego poziomu w catosci lub czescio-
wo, artykuly, krétkie wiadomosci), tatwiejsze artykuly z kalen-
darzy i ksigzek rolniczych.

Materiatl nauczania
Czytanie

Czytanie plynne, z akcentem logicznym. Zdawanie

sobie sprawy z tresci przeczytanego tekstu.
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Materiat ortograficzny

Rozszerzenie zakresu wyrazéw z ¢ wymiennym
i niewymiennym; koncowki — éw, dwna, éwka. Roz-
szerzenie zakresu wyrazéw z rz;

przyrostek — arz;

rz po spoétgtoskach (brz, prz, drz, trz, grz, krz,
chrz, wrz).

tatwe wyrazy z literg b.

Wyrazy powszechnego uzytku nieobjete wymienio-
nymi prawidtami. Ukladanie wilasnego stownika or-
tograficznego.

Dzielenie wyrazéw na zgtoski i przenoszenie.

Przecinek przy wyliczaniu.

Uzycie dwukropka.

Pisanie

Umiejetnosé¢ pisania dtuzszych i wyczerpujgcych
odpowiedzi na pytania, a potem krotkich wypraco-
wan. Pisanie depeszy, podania, zyciorysu, listow
0 tresci towarzyskiej i w interesach.

Wypetnianie potrzebnych blankietéw pocztowych.

Mowienie

Zdawanie sobie sprawy =z tresci przeczytanego
tekstu, omawianie mysli przewodniej utworu, charakte-
rystyka gltéownych postaci. Zabieranie glosu w dy-
skusji. Opowiadania z whasnych przezy¢ stuchaczy.

W zwiagzku z czytaniem, pisaniem i mowieniem.

Nauka o wyrazie

Omawianie i zapisywanie trudniejszych wyrazéw
1 zwrotdéw i zamiana ich na tatwiejsze.

Zapisywanie bliskoznacznikéw i wyrazéw o zna-
czeniu przeciwnym.

48



Wyrazy pochodne.

Rozréznianie rzeczownikéw (ogdlnie) czasownikow
i przymiotnikéw; imie wihasne i pospolite, osobowe
i rzeczowe.

Nauka o zdaniu: zdanie rozwiniete i nierozwiniete;
podmiot i orzeczenie zasadnicze.

Tematy

Tak jak na stopniu I-szym, lecz z pogtebieniem
i rozszerzeniem poruszanych zagadnieh. Praca na
wsi i w mieécie. Zycie spoleczne i towarzyskie.
Zycie kulturalne.

Pogadanki krajoznawcze. Rola obywatela w zyciu
spotecznym i politycznym.

Uwagi do programu stopnia Il

Czytanie. Cwiczenia w czytaniu sg na Il stopniu
z istoty rzeczy bardziej urozmaicone niz na stopniu
I, Zdobyta technika czytania pozwala stuchaczom
zaznajomi¢ sie z ciekawszymi czytankami i utwora-
mi i lepiej wnikng¢ w ich tres¢. W tym celu tez
krotkie czytanki nalezy czyta¢ w catosci, diuzsze zas
mozna dzieli¢ na calostki logiczne, a nie na ,mecha-
niczne kawaitki” zaciemniajgce mysl autora.

Nauczyciel w dalszym ciggu stosuje ciche i gtosne
czytanie. Wobec tego, ze nasi stuchacze muszg czy-
ta¢ kilka razy jedng i te samg czytanke, by unikngc
nudy, mozna ten sam tekst czyta¢ dla coraz to in-
nych celdw: np. raz dla zagadnieh zawartych w jego
tresci, nastepnie dla gramatyki (wybieranie niekto-
rych zdan), dla ¢wiczen ortograficznych (zdania,
w ktorych sg stowa z 6, rz) i t. p.
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Czytanki, w ktorych sa dialogi, mozna uzyé¢ do
czytania z podziatem na role. Niektére wiersze
lub piekng proze mozna czyta¢ choéralnie po odpo-
wiednim omdwieniu i przygotowaniu.

Gdy klasa jest liczna, to te wszystkie ¢wiczenia
jeszcze nie wystarczajg. Nalezy wowczas co pewien
okreslony przecigg czasu poswiecaé¢ catg godzine lub
wiecej sprawdzaniu postepéw w gloSnym czytaniu.
Uczniowie powinni by¢ powiadomieni o terminie ta-
kiego powtdrzenia i przygotowac¢ sie do niego. Aby
unikng¢ jednostajnosci i zacheci¢ ich do czytania,
dobrze jest, by kazdy stuchacz wybrat sobie czytan-
ke wedlug upodobania. Gdy jeszcze wprowadzimy
zwyczaj czytania w ten dzien nie z tawek, ale przy
stoliku nauczycielskim, ¢wiczenie to zyska na waz-
nosci i nabierze pewnego uroczystego nastroju.

W zespole bardziej zaawansowanym mozna przy
czytaniu pism rozdzielaé poszczegélnym uczniom
krotkie artykuliki lub wiadomosci najpierw do ciche-
go czytania, z tym, ze potem kazdy przeczyta gtosno
swojg czes¢. W ten sposob klasa zapozna sie z ca-
ta lub znaczng czesScig gazety.

Odmiana tego ¢wiczenia polega na tym, ze uczniowie
nie czytaja gtosno, lecz opowiadajg kolegom tresc
przeczytanej po cichu wiadomosci. Jest to zarazem
dobre, zajmujgce i ksztatcgce éwiczenie w mowieniu.

Pisanie. Na tym stopniu na ogét wieksze sg kio-
poty z pisaniem niz z czytaniem, dlatego tez przede
wszystkim pisaniu nalezy poswieca¢ wiecej czasu.
Cwiczenie piSmienne nalezy stosowaé prawie na kaz-
dej lekcji (z wyjatkiem tych, ktore sga uzyte na po-
wtdrzenie gtosnego czytania, lub na inny wazny cel),
niektore zas$ lekcje (1— 2 w miesigcu) wskazane jest
poswieci¢ catkowicie pisaniu.
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Jezeli mamy sporo nowych stuchaczy, ktorzy ucze-
ni w réznym czasie i réznymi metodami wykazujg
pewne braki lub co gorsza zte nawyki, musimy wow-
czas poswieci¢ troche czasu na powtdrzenie ¢wiczen
ortograficznych z poprzedniego kursu. Na tym po-
ziomie ¢wiczen ortograficznych nigdy nie moze by¢
za duzo, a dla powtdrzenia i ugruntowania zdobytych
dawniej umiejetnosci sg one bardzo pozyteczne.

Obok niektorych ¢wiczen z poprzedniego roku mamy
cate mnéstwo nowych zwigzanych z nowym materia-
tem ortograficznym i usprawnieniem techniki pisania.

Tak wiec: przepisywanie catosci (czytanki) z pod-
kreslaniem niektdrych wyrazéw, przepisywanie wy-
branych zdan. Uktadanie nowych zdan pojedyn-
czych lub kilku powigzanych ze sobg. Pisanie diuz-
szych i peinych odpowiedzi na pytania, krotkich
sprawozdan, opisu przezy¢ lub ilustracji interesuja-
cej dorostych.

Do ¢wiczen na Il stopniu nalezg dyktanda z uprzedza-
niem bteddw, dyktanda sprawdzajgce (rzadko) i inne.

Jak zawsze, tak i tu duzo zalezy od pomystowosci
nauczyciela.

Zawsze bowiem w wyborze ¢wiczen dazymy do
tego, aby da¢ jak najwiecej korzysci stuchaczom, za-
interesowac, a nie znudzi¢ lub zniechecié.

Wyniki

Ptynne gtosne czytanie z akcentem logicznym, or-
ientowanie sie w tresci przeczytanego tekstu.

Umiejetnos¢ zastosowania zdobytych zasad orto-
graficznych.

Umiejetnos¢ wyrazania na pismie nieskomplikowa-
nych mysli i wrazen. Radzenie sobie z napisaniem
krotkiego listu, depeszy, podania, zyciorysu.
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ARYTMETYKA Z GEOMETRIA

Opracowata

M. Borowiecka

Uwagi ogoélne
Cel nauczania

Celem nauczania arytmetyki i geometrii w zakre-
sie kursdéw poczgtkowych jest zaznajomienie stucha-
czy z liczbg calkowitg, cztery dziatania ustne i pis-
mienne, oraz najelementarniejsze pojecia z geometrii.
Obok wyrobienia sprawnosci uczymy stosowania
zdobytej techniki w zyciu czyniac zado$¢ potrzebom
naszych stuchaczy. Wspo6tczesnie rozwijamy w nich
zdolno$¢ jasnego i logicznego myslenia, umiejetnos¢
zaobserwowania zaleznosci iloSciowej miedzy rzecza-
mi i zjawiskami, oraz umiejetno$¢ wypowiadania re-
zultatéw tych spostrzezen krotko i scisle. W sto-
sunku do szkoty dla dzieci nastepuje tu jakby od-
wrocenie celéw: na pierwszym miejscu stawiamy po-
zytek praktyczny przedmiotu, a zasadnicze zadanie
matematyki — rozw0j intelektualny — uwazamy jako
Ssrodek raczej niz cel sam w sobie. Nie boimy sie
tego, gdyz przy racjonalnym rozwazaniu spraw zycia
codziennego pod katem widzenia stosunkow iloscio-
wych, posrednio znajdziemy — i nie mozemy pomi-
ngé— bardzo wiele okazji do rozwoju intelektualnego
kursistow.

Budowa programu

Program zawiera najniezbedniejsze minimum pPO-
trzebne kazdemu cztowiekowi; znacznie skroécony
w poréwnaniu do programu publicznej szkoty pow-
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szechnej jezeli chodzi o sposéb traktowania poszcze-
g6lnych dziatéw, dzieki rozszerzeniu zakresu liczby
i wprowadzeniu miar powierzchni jednocze$nie wy-
biega nieco poza zakres 4-ch lat nauki w tejze szko-
le. Z teorii mamy tu najniezbedniejsze sposoby opa-
nowania rachunku pamieciowego i piSmiennego, oraz
najelementarniejsze pojecia z geometrii. Kierowa-
Iiémy Si(—} Zasada, by materiat teoretyczny ograniczy¢
i uprosci¢ do minimum, ale na kazdy dziat wyzna-
czy¢ tyle czasu, aby jednak moégt by¢é przerobiony

gruntownie i bez pos$piechu.

Wiasciwie trzeba tu mie¢ na uwadze dwa progra-
my. Jeden, stanowigcy kregostup catej nauki — to
wyzej wspomniany program teorii arytmetyki i geo-
metrii, Zawiera on niezbedne minimum konieczne
do zrozumienia najprostszych zjawisk zyciowych
z punktu widzenia stosunkéw ilosciowych; w budo-
wie swej musi on stanowi¢ zwarty, niezalezny ukitad,
nie przeczacy nauce. Drugi to program arytmetyki
praktycznej i t. Zw. arytmetyki obywatelskiej; jest to
zalezny od Srodowiska stuchaczy ciag tematow za-
czerpnietych z poczatku z zycia jednostki i rodziny,
rozszerzajacy sie zwolna w zwigzku z zagadnieniami,
poruszanymi na pogadankach i wysuwanymi przez zy-
cie gospodarcze wsi. RoOzwiniecie pierwszego progra-
mu podajemy w catosci; natomiast drugi tak jest za-
lezny od warunkéw miejscowych, a nawet od wiasci-
wosci samego zespotu, ze sie ograniczamy do poda-
nia tematéw, z posréd ktoérych nauczyciel wybierze
najodpowiedniejsze, a doda brakujgce. Jedno tylko
bardzo mocne zastrzezenie uczynic¢ tu nalezy: arytme-
tyka i geometria, wskazujgc sposoby dokonywania
obliczen, budowania tablic statystycznych, i t. p., nie
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zajmuje sie i nie moze sie zajmowaé¢ wytwarzaniem
samych pojeé z innych dziedzin. Jedynym zadaniem
matematyki stosowanej jest takie opanowanie Kkursu,
aby stuchacze wiedzieli, jakie formy rachunku za-
stosowa¢ w danym, gdzieindziej powstatym zagad-
nieniu, oraz wyrobienie takiej sprawnosci dziatan,
aby na ich wykonywanie zuzywali jak najmniej wy-
sitku zachowujac go w rozmiarach mozliwie duzych
na przyswojenie sposobu i planu rozwigzania.

Nauczycielowi, przywykiemu do szkoly dla dzieci,
program nasz moze sie wydaé zbyt obszernym i przez
to niewykonalnym; zwracamy jednak uwage, ze ma-
my do czynienia z ludZzmi, ktérym nie sg obce pewne
formy rachunku, zwiaszcza pamieciowego, i na tym
ich stanie posiadania oprze¢ sie mozemy; czesto,
zwilaszcza z poczatku, chodzi¢ nam bedzie raczej
o uswiadomienie myslowych proceséw podswiado-
mych i uporzadkowanie i zracjonalizowanie znanych
form rachunku.

Wskazoéwki metodyczne

Matematyka, a wiec i najnizszy jej szczebel —
arytmetyka oraz poczatki geometrii — nalezy do
przedmiotow najbardziej pobudzajgcych aktywnos¢
stuchacza (wykonanie najprostszego rachunku, rozwig-
zanie kazdego zadania jest pewnym czynem); nalezy
wiec stosowaé do niej takg metode, lub raczej takie
metody, ktére pobudzajg do pracy samodzielnej, ra-
czej indywidualnej niz zbiorowej. Drugim czynni-
kiem, Kktory jak wszedzie i zawsze musimy wzigc
pod uwage, to psychologia stuchaczy, ktérzy ocenia-
ja wartos¢ operacyj rachunkowych ze wzgledu na
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ich bezposrednig przydatko$¢ w zyciu praktycznym.
Nie dowies¢ danej prawdy, ale przekona¢ 0 niej mu-
simy dostarczajgc odpowiednich przezy¢ osobistych
i wskazujac zastosowanie. Przez termin ,przezycia”
rozumiemy obserwacje i czynnosci rachowania, po-
rownywania, rysunku. Stwierdzajgc tg drogg rozne
zjawiska i zaleznosci, formutujg je, zapisujg i starajg
sie zapamieta¢, by z nich po6Zniej skorzysta¢. O ile
przy opracowywaniu nowego materialu wskazang jest
metoda dyskusyjna, o tyle pézniej dla opanowania
techniki rachunku, lub przy stosowaniu go, duze
ustugi oddaje system pracy pod kierunkiem. Odsy-
tajac czytelnika do ogdlnych uwag dydaktycznych
zawartych w | czesci, dodajemy tutaj te punkty, kto-
re dotycza wytacznie arytmetyki na obu stopniach
nauki.

Przytaczamy tu dla porzadku cztery etapy, kto-
re — bez wzgledu na sformutowanie — muszg sie zna-
lez¢ przy przerabianiu kazdego nowego punktu pro-
gramu:

1) wprowadzamy nowy temat jako zagadnienie do
rozwigzania; stuchacze musza odpowiedzie¢ na jakie$
konkretne pytanie i wykonaé w tym celu pewne
obliczenie, ktérego dotad nie mieli w uzyciu;

2) zadanie zostaje rozwigzane, o ile Sie da przez
samych stuchaczy, w razie potrzeby przy pomocy
srodkow poglgdowych (liczydta, rysunku, modelu,
pomiaru bezposredniego); trudnos¢ techniczna zosta-
je pokonana i nowa prawda matematyczna stwier-
dzona (np. mnozenie — to skrécone dodawanie jedna-
kowych skiadnikow);
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3) stuchacze przerabiajg liczne zadania i przykia-
dy w celu zdobycia wprawy, i zmechanizowania ra-
chunku (np. tabliczka mnozenia); racjonalna mecha-
nizacja jest pozadana a nawet konieczna — pod wa-
runkiem jednak, ze stuchacze wiedza, w jaki spos6b
doszli do danego wyniku;

4) zdobyta umiejetnosé stosuja do zadan o tresci
konkretnej, dobrze im znanej.

Cztery te etapy powinien sobie dobrze uprzytomnié
nauczyciel; natomiast nie jest koniecznym, ani nawet
pozadanym, by wystepowaty one chronologicznie je-
den po drugim; przeciwnie, nalezy przeplata¢ wza-
jemnie w razie potrzeby — zwiaszcza przy etapach
3 i 4 ze strony stuchaczy koniecznym jest obok zro-
zumienia — zapamietanie i umiejetno$¢ samodzielnego
odtworzenia caiego procesu.

Pobudzanie stuchaczy do aktywnosci, jak kazde
poczynanie dydaktyczne, musi mie¢ przebieg natu-
ralny, przy zachowaniu wtasciwego Kkierunku i gra-
nic. Przy bardzo umiejetnym stopniowaniu trudnosci
nalezy ich pobudzi¢ do samodzielnego wykrywania
zaleznosci miedzy rzeczami i zjawiskami ze swego
otoczenia — do dokonywania na lekcji i zwihaszcza
poza lekcja obliczen i pomiaréw, dO wysuwania
wtasnych realnych pytan; natomiast nie dawac¢ pole-
cen sztucznych i niezyciowych, jak np. samodzielne-
go ukladania zadan, przystosowanych do danego
dziatania, w rodzaju: ,but6z zadanie do wzoru
40 — 50 = 90", i t. p.

Wobec tego, Z€ nie zawsze zagadnienia wysuwane
przez stuchaczy moga by¢ rozwigzane W danym pun-
kcie programu, nauczyciel musi sie do tego odpo-
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wiednio ustosunkowaé. Zadania trudne naleza za-
zwyczaj do trzech typow:

a) Samo zadanie jest tatwe, ale liczby trudne i du-
ze, wowczas nalezy zaokragli¢ liczby tak, aby byty
prawdopodobne (np. zamiast 63 wzig¢ 60, i t p.)
i zadanie tak uproszczone rozwigzac.

b) Zadanie opiera sie¢ na punkcie programu, ktoére-
go jeszcze nie przechodzili; woéwczas w zasadzie na-
lezy odtozy¢ je do odpowiedniej chwili; jezeli jednak
zagadnienie jest wazne i chodzi o natychmiastowa
odpowiedz radzimy nie odktadaé¢ tylko wskazac spo-
s6b rozwigzania jezeli nie na lekcji i wobec calej
klasy, to przynajmniej danemu stuchaczowi po jej
skonczeniu.

c) Zadanie wogéle nie da sie rozwigzaé W obre-
bie przewidzianego programu; wowczas radzimy, by
nauczyciel sam je rozwigzat i podal rozwigzanie
uczniowi bez wdawania sie w wyjasnienia.

Caty materiat nauczania przerabiamy niemal wy-
tacznie na zadaniach. Zaleznie od celu, do jakiego
stuzy zadanie, rézng bywa zaréwno tresé, jak i for-
ma ich rozwigzywania.

Zadanie s’fuiy do rozszerzenia pojecia liczby, WPro-
wadzenia nowego dziatania, lub ukiadu dziatan.
Wtedy dobieramy liczby bardzo tatwe (ale zawsze
majgce sens realny) aby catg uwage skoncentrowac
na tresci zadania. Tre$¢ ta musi by¢ tak dobrana,
by uzasadni¢ potrzebe wprowadzenia, czy rozszerze-
nia danego pojecia; metoda rozwigzania winna uwy-
pukli¢ nowe zagadnienie teoretyczne.

Zadanie (lub przykiad) nie nasuwajgce zadnej
trudnosci ze wzgledu na tres¢, ale majace na celu
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wprawa w rachunek; tutaj trudnosci techniczne nale-
zy stopniowo zwiekszaé — zawsze jednak w grani-
cach rzeczywistej potrzeby i mozliwosci stuchaczy.
Zadan tych powinno byé bardzo duzo, aby osiggnac
dostateczng sprawnos$¢ w rachunku.

Zadanie na zastosowanie zdobytej umiejetnosci;
w tym dziale uwzgledniamy potrzeby praktyczne stu-
chaczy, oraz calg dziedzine t. zw. ,arytmetyki oby-
watelskiej", o ktérej bedzie mowa przy rozpatrywa-
niu programu. Dane bezwzglednie muszg by¢ wziete
Z zycia, a sposoby rozwigzywania takie, jakich po-
wszechnie w praktyce uzywamy.

tatwe zadanie, tamigtswka majgca na celu ksztal-
cenie bystrosci ujmowania; stuchacze, zwtaszcza mito-
dociani, bardzo to lubig.

Wszelkie inne zadania, bez zwiazku z czterymi
wymienionymi punktami wykluczamy.

Kazda lekcja powinna mieé swoj cel i linig wyty-
czng; jezeli chodzi o nabycie i opanowanie nowej
formy w technice rachunku, to wyjasniamy (lub zg-
damy wyjasnienia) najdrobniejszy szczegdt prowadza-
cy do zrozumienia przerobionego dziatania; jezeli na-
tomiast lekcja jest przeznaczona na rozwigzywanie
zadan, ktorych tres¢ powinna skupi¢ na sobie uwa-
ge stuchaczy, woéwczas nie rozpraszajmy ich zainte-
resowania i nie zadajmy szczeg6towego objasnienia
techniki dziatan. W razie, gdyby zachodzita tego
potrzeba, notujemy sobie niedociagniecia i najblizszg
lekcje poswiecamy juz wyréwnaniu brakéw w techni-
ce rachunkoéw.

Bardzo wazng rzeczg jest nie tylko staranne ale i ce-
lowe prowadzenie zeszytéow. Niezaleznie od zasad

58



ogélnych arytmetyka ze wzgledu na swag tres¢ sta-
wia tu specjalne wymagania formalne.

1) Teksty zadan, wzietych z ksigzki lub dykto-
wanych przez nauczyciela do rozwigzania w klasie,
nie powinny by¢ catkowicie przepisywane do zeszytow
gdyz nie jest to potrzebne, a stwarza okazje do bie-
ddéw ortograficznych, ktorych poprawianie przysparza
roboty nauczycielowi; natomiast, jezeli chodzi o zro-
zumienie zadania, to bardziej celowym jest jego od-
czytanie i powtdrzenie.

2) Dane w zadaniu, 0 ile nie mogg by¢ zapamieta-
ne, nalezy zapisa¢ tak, aby zaleznos¢ miedzy nimi
zostata uwydatniona; utatwi to zrozumienie zadania
i planu roboty.

3) Samo zapisywanie dziatarn ma na celu pozosta-
wienie trwatego $ladu pracy umystowej S%uchaczy,
a nadto — przy wiekszych liczbach — utatwienie
rachunku. Musi ono by¢ tak dokonane, aby stuchacz
pozniej przegladajac zeszyt mdgt sobie doktadnie od-
tworzy¢ proces myslowy, ktéry zachodzit przy roz-
wigzywaniu zadania. Przyzwyczajamy zatem Kkursi-
stow, aby przede wszystkim zdawali sobie sprawe
z tego, ile miejsca w zeszycie (a takze i na tablicy)
zajmie zapisanie danego dziatania, unikali przenosze-
nia czesci wzoru z jednego wiersza na drugi, a zwia-
szczo z jednej strony zeszytu na drugg, poprawnego
podpisywania liczb, stawiania znaku rownosci tylko
tam, gdzie zachodzi potrzeba, i t. p. Przy sposobno-
Sci przypominamy 0 formach zapisywania liczb i dzia-
tan poleconych przez Ministerstwo Wyznan Religij-
nych i Oswiecenia Publicznego W zwigzku z nowymi
programami.
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4) Rysunki geometryczne wykonane otéwkiem przy

pomocy linijki powinny by¢ czyste, staranne, ale bez
upiekszen. Rysunki perspektywiczne bryt nie sa
wskazane — natomiast dobrze jest, by stuchacze ry-
sowali siatki i z nich skiadali modele bryt.
» Konieczng rzeczg jest prowadzenie lekcji metodg
doswiadczalng propedeutyczng tak, aby nie prze-
czyta ona Scistosci naukowej. Niebezpieczenstwo nie-
Scistosci grozi szczegolniej w matematyce, gdzie kaz-
de pojecie jest okreSlone przez zespot pewnikdw
i twierdzen. Staje sie ono tym wieksze, jesli sie
staramy bardzo duzo mowié i ttumaczy¢ tam, gdzie
stuchacze nie czuja zadnej potrzeby wyjasniania
rzeczy dla nich oczywistych. | znéw postaramy sig
da¢ kilka rad praktycznych:

Nauczyciel zna oczywiscie zasadnicze cechy po-
jecia, jakie ma wprowadzi¢. Cechy te sg okreslone
w formie pewnikéw lub twierdzen i definicyj; (np.
punkt, prosta, powierzchnia nie maja definicji, nato-
miast cechy ich sa podane w formie pewnikéw; de-
finicje kwadratu i prostokata sg oparte o twierdze-
nia i t p.). Majac to wszystko na uwadze, ale nie
podajac tego bezposrednio stuchaczom nauczyciel ka-
ze obserwowaé, poréwnywac, rysowac i opowiadac,
jakie wyniki otrzymano, nadajac pracy odpowiedni
kierunek; w ten sposdb w oparciu o zycie i doswiad-
czenie ksztatci intuicje matematyczna.

Termindw i wyrazen uzywa w znaczeniu wilasci-
wym baczgc by i stuchacze tak samo sie wyrazali,
dajac wyjasnienia tylko najniezbedniejsze.

Definicje naukowe pojeé¢ i dziatan sg zbyt tru-
dne, gdyz podlegajg prawom logicznym, ktérych gwat-
ci¢ nie wolno, a ktérych stuchacze nie znajg i znac
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nie potrzebujg; natomiast doskonale mogag je zastgpic
opisy czynnos$ci dokonywanych, lub figur narysowa-
wanych czy zaobserwowanych. Woéwczas bedziemy
stawiali pytania: co pan zrobit? jak pan narysowat?
jak wyglagda kwadrat? i t. d. Forma odpowiedzi jest
daleko swobodniejsza — trzeba tylko baczyé, aby
doktadnie oddawata cechy czynnosci, czy przedmiotu
opisywanego.

W programie zaréwno pierwszego, jak i drugiego
roku sg przewidziane dziatania na liczbach dwumia-
nowanych. Zastrzegamy sie, ze nie nalezy robi¢ z te-
go odrebnego dziatu, ale sprowadza¢ do dziatan na
liczbach mianowanych prostych stosujgc mozliwe
uproszczenia, zapisujac w rubrykach, wediug form
rachunkéw i t. d. Szczegoétow nie przytaczamy, gdyz
sg one znane nauczycielom z programu szkét po-
wszechnych.

Bardzo wazng role, ktérej poming¢ nie mozna, gra
powtérzenie. Na razie jedno zastrzezenie; nie nazy-
wamy powtdérzeniem statego ¢wiczenia w rachunku
pamieciowym i piSmiennym, na ktdry co lekcja przy-
najmniej po kilka minut poswieci¢ nalezy. Co do
wtasciwego powtérzenia, to nie moze ono by¢ wier-
nym fotograficznym odtwarzaniem tego, co byto Kie-
dyé przerobione, ale musi zawiera¢ w sobie nowe ele-
menty. Zazwyczaj stosujemy powtorzenie w kilku
typowych okolicznosciach, ktére tu przytaczamy:

1) Na powtoérzeniu opieramy kazdy nowy punkt
programu; wezmy dla przykiadu wprowadzenie mno-
zenia. Wowczas powtarzajgc dodawanie zwracamy
uwage na szczeg6t, ktéry poprzednio mogt przejs¢
niezauwazony — rozmaito$¢ sktadnikéw, i przecho-
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dzimy do przypadku szczeg6lnego — dodawanie row-
nych skitadnikéw, co z kolei doprowadzi do mnozenia.

2) Gdy stuchacze np. zapomng czesci kursu; wow-
czas staramy sie oprze¢ o inny materiat zadaniowy,
albo oswietli¢ z innego punktu widzenia, zwiaszcza,
jezeli posuniecie sie naprzod w kursie na to pozwoli.

3) Jako przygotowanie do repetycyj koncowych,
na ktorych zebranie materiatu ilustrujgcego powinno
mie¢ charakter odmienny a ciekawy.

Dla porzadku podajemy kilka uwag w sprawie metody nau-
czania tgcznego.

Prowadzenie lekcji arytmetyki w kompletach dwugrupowych
jest stosunkowo tatwe przy dobrej organizacji. W zasadzie po-
trzeba ta powinna zaj$¢ na poczatku nauki na stopniu I. Musi-
my tu wyodrebni¢ 2 grupy; tych, ktérzy nie umiejg pisac
cyfr, oraz tych, ktérzy moga przynajmniej przeczytaé, przepisac,
napisa¢ pod dyktando najprostsze przykiady, chociazby tylko
na dodawanie; zakres liczby w obrebie setki gra tu zazwyczaj
role drugorzedng. Jako bezwzglednie wspdlng glosng czesé lek-
c\i\traktujemy rachunek ustny, gdyz tutaj nauczyciel moze indy-
widualizowa¢ trudnosci pytan. Majac caly zespét podzielony na
grupy, z ktérych kazda posiada miejsce wyznaczone, daje on
przyktady oderwane na przemian stuchaczom jednej i drugiej,
stosujac trudnosci rachunkowe do mozliwosci kazdego stuchacza.
Natomiast tre$¢ zadann na zastosowanie i sposoby ich rozwigzan
powinny by¢ przerabiane wspélnie, gdyz na ogét stanowig one
nowo$¢ dla wszystkich. Indywidualizacja moze tu polegaé¢ na
tym, ze dajemy szereg prostych pytan o jednej tresci, ale roz-
nych trudnosciach liczbowych, znéw powotujemy do odpowiedzi
cztonkéw to jednej, to drugiej grupy. Po takiej wspolnej czesci
lekcji nauczyciel daje tatwe przyktady pismienne grupie (lub
grupom) mocniejszej, a sam zajmuje sie tymi, ktérzy nie
umiejg pisaé, i stara sie jak najpredzej doprowadzi¢ ich do wzgle-
dnego przynajmniej opanowania techniki pisania cyfr i tatwych
przyktadéw rachunkowych. Gdy to zostanie osiggniete, praw-
dopodobnie bedzie mozna potgczyé obie grupy pod warunkami
zastrzezonymi w czesci | str. 7-12. Normalnie nastepuje to mnigj
wiecej po miesigcu pracy.
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Podreczniki i pomoce naukowe

Podrecznik dla arytmetyki i geometrii, jako materiat
do zadan i ¢wiczen dla stuchacza, jest przy zbiorowym
nauczaniu koniecznym. Stosujemy podrecznik opraco-
wany z myslg o kursach wiejskich p.t. ,Zadania rachun-
kowe dla dorostych na wsi” H. Stattleréwny i K
Wyszomirskiego, aoprocz tego jakikolwiek zbior
zadan, choéby nawet wycofany z obiegu i przez to
znacznie tanszy, na Kkl Il i IV szkoty powszechnej,
z ktorego czerpalibySmy przykiady oderwane dla
wyrobienia sprawnosci w rachunku. Cate strony
takiego podrecznika mogtyby zastepowac ,karty pra-
cy“, przyczem kazdorazowo nauczyciel dawatby
wskazowki, jak sprawdzi¢, czy przyktady sa dobrze
zrobione. tatwiejszych, prostszych éwiczeh nauczy-
ciel wymaga od wszystkich, a trudniejszych (kombi-
nacji dziatan, nawiaséw i t. p.) — od zdolniejszych.
Obfitosé takiego materiatu oszczedza duzo wysitku
nauczycielowi, a stuchaczy chroni od marnowania
czesci lekcji. Na gtosnych natomiast czesSciach lekcji
oraz gdy chodzi o zadanie dla zastosowania dziatan
nauczyciel positkuje sie wspomnianymi podrecznika-
mi Stattleréwny i Wyszomirskiego, oraz innymi, sta-
nowigcymi zrddia zadan, jak ,Maly Rocznik Staty-
styczny" czasopisma, tablice i t p. Jedno tylko za-
strzezenie zrobi¢ nalezy, gdy chodzi o otrzymanie
danych osobistych od stuchaczy. Zdarza sie cza-
sem — chociaz na wsi rzadziej niz w miescie — ze
kursisci nie lubig mowi¢ o swoich zarobkach i wy-
datkach osobistych, a natomiast chetnie wezma
udziat w dyskusji postawionej ogoélnie: ,jakie sg te-
raz zarobki", ,jak sie kalkuluje hodowla drobiu”,
i tp
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Przy nauce matematyki poczgtkowej stosujemy
t. zw. ,pomoce naukowe”. W zasadzie nie roznig
sie one od przedmiotow uzywanych w tym celu
w szkole dla dzieci, tylko z pewnym zastrzezeniem:
musza one by¢ proste i dobrze znane stuchaczom,
a nauczyciel operujac nimi winien wykonywaé¢ wy-
raznie te ruchy, ktére stuzg do podkreslenia ilustro-
wanej prawdy, redukujgc do minimum gesty dodat-
kowe; nalezy unika¢ ubocznych skojarzen i rozpro-
szenia uwagi. Wybierajac narzedzie pomocnicze trze-
ba sie liczy¢ z psychologjg stuchacza dorostego, ktory
twierdzi, ze przychodzi dla nauki, nie dla zabawy,
i chetnie przyjmie taka pomoc, jak liczydto, bo
tego uzywajg w sklepach i urzedach, ale wyraznie
nie lubi np. patyczkdéw, klockéw, obrazkoéw, stuzacych
do uzmystowienia liczby, gdyz robig one na nim
wrazenie zabawek. Z przedmiotéw, ktore w zasa-
dzie kazda szkota posiadaé powinna, a ktére i dla
nas sa potrzebne, wymienimy: liczydto, cyrkiel, liniat,
ekierke, okazy miar i modele bryt— szescianu i pro-
stopadtoscianu. Ponadto kazdy stuchacz powinien
sam sobie zrobi¢ linijke z kilkakrotnie zgietej ¢wiartki
papieru kratkowanego z podziatkg (dokiadnosé¢ do
jednej kratki, t. j, do potowy centymetra), oraz ekier-
ke, z dwukrotnie zgietego i odpowiednio przycietego
kawatka grubszego papieru. Tam, gdzie jest mozli-
wym dokonywanie pomiaréw na gruncie, bytoby do-
brze zapozna¢ z najprostszymi przyrzgdami mierni-
czymi, jak tasma miernicza, wegielnica, poziomica,
cyrkiel potowy (dwumetr).
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PROGRAM

Stopien |

2 godziny tygodniowo — razem godzin 30

Arytmetyka

1. Pisanie liczb do tysigca — po 10 do 15 minut
na lekcje;

a) pisanie cyfr, liczac nie wiecej niz po 2 cyfry
na lekcje; cyfra a liczba; przedstawianie pierwszych
dziewieciu liczb naturalnych przy pomocy cyfr; pisa-
nie liczby 10; a nastepnie okragtych dziesiatek w za-
kresie 90; pisanie liczby 100;

b) pisanie liczb dwucyfrowych; pisanie okragtych
dziesigtek i okraglych setek w zakresie 990, liczba
tysiac;

¢) (nieobowigzkowo) pisanie liczb wszystkich w za-
kresie tysigca.

2. Rachunek pamieciowy w przewidzianym za-
kresie liczbowym w ciggu pozostatych 30 minut.

a) sprawdzenie, a w razie potrzeby gruntowne prze-
robienie dodawania i odejmowania w zakresie 10
(rozktad liczby 10 na skifadniki, dopetnianie do 10);
dodawanie i odejmowanie okragtymi dziesigtkami
w zakresie setki (odejmowanie traktujemy jako dzia-
tanie odwrotne do dodawania);

b) dodawanie i odejmowanie w zakresie setki; do-
dawanie i odejmowanie okragtych setek i dziesigtek
w zakresie tysigca,

¢) dodawanie i odejmowanie czesto uzywanych
dwucztonowych liczb mianowanych w danym zakre-
sie liczbowym, w szczeg6lnosci ztotych i groszy.
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d) mnozenie liczb jednocyfrowych (tabliczka Pita-
gorasa) i jednocze$nie odpowiednie dzielenie —
podzial na czesSci i mieszczenie sie (dzielenie traktu-
jemy, jako dziatanie odwrotne do mnozenia).

e) mnozenie okragtych dziesigtek przez liczbe je-
dnocyfrowg (mnoznik jednocyfrowy) i odpowiednie
przypadki dzielenia.

f) (nieobowigzkowo) dodawanie i odejmowanie
w zakresie tysigca.

Geometria

Linja prosta i krzywa; odcinek prostej; mierzenie

odcinkdw.
Miary

Miary dlugosci: metr z podzialem na centymetry,
kilometr bez podziatu.

Miary pojemnosci: litr.

Miary ciezaru: Kkilogram i dekagram (kilo i deka).

Monety: ztoty i grosz.

Miary czasu: rok z podziatem na kwartaty i mie-
sigce;' miesigc, tydzien, dzien (doba), godzina, minuta.

Miary stosowane w praktyce: para, tuzin, mendel,
kopa.

Zastosowanie

Krotkie itatwe zadania praktyczne w danym zakresie
liczbowym, o tresci zaczerpnietej z zycia stuchaczy.

Przyktady tematéw: wydatki osobiste i rodzinne;
dochody osobiste i cztonkéw rodziny; zestawienie
dochodéw z wydatkami. Najprostsze zadania z go-
spodarstwa domowego i rolnego.

Wskazowki dotyczgce rozktadu materiatu

Podajemy przyktadowo jeden z wielu mozliwych
rozplanowan materiatu lekcyjnego:
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1. Cwiczenia dotyczace pisania liczb, jako nudne
dla stuchaczy a mato z zyciem zwigzane prowadzi-
my z poczatku po 15 min., po6zniej nawet tylko po
10 min. co lekcja, a za to poswiecamy im diuzszy
okres czasu (miesigc albo i wiecej).

2. Punkt 2 — cztery dziatania, o ile ma by¢ ré-
wnomiernie przerobiony, powinnoby sie tak rozdzie-
lic, by na dodawanie i odejmowanie przeznaczyé
okoto 12 lekcyj, a na mnozenie i dzielenie wraz
z powtorzeniem pozostate 18. W kompletach dobrze
zaawansowanych, o ile kurs przewidziany wczesniej
zostanie ukonczony, radzimy wprowadzi¢ dodatkowo
punkty nieobowigzkowe—pisanie liczb do tysigca, oraz
piSmienne dodawanie i odejmowanie w tym zakresie.

Uwagi do programu stopnia |

1. Materiat programowy stopnia | nalezatoby
zakwalifikowa¢ jako zbyt obszerny, gdyby nie oko-
Iicznoéc’, ze dla wiekszos$ci ludzi normalnych jest on
raczej uswiadomieniem sobie i uporzgdkowaniem pPIO-
ceséw myslowych, jakie zachodza przy wszelkich
najprostszych obliczeniach, i wskazaniem, w jakiej
formie obliczania te majg by¢ dokonywane.

2. Najwiekszg trudnos¢ dla miodziezy dorostej sta-
nowi nie zwiekszanie zakresu liczby, ale wprowadzanie
formalnych dziatan i zapisywanie rozwigzan, dlatego:

a) nie boimy sie a nawet uwazamy za potrzebne
rozszerzenie zakresu liczbowego jak mozna najszybciej
ze wzgledu na cele praktyczne;

b) liczgc sie z absolutnym brakiem wyrobienia for-
malnego najpierw wprowadzamy tylko dodawanie i odej-
mowanie, ale za to w calym omawianym zakresie,
i dopiero po dokiadnym opanowaniu tych dziatan
przechodzimy do mnozenia i dzielenia.
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3. Innym odstepstwem od programu szkoly po-
Wszechnej jest przechodzenie tagczne dodawania z odej-
mowaniem i mnozenia z dzieleniem; motywujemy to
wzgledami nastepujacymi:

z punktu widzenia formalnego uwydatniamy przez
to stosunek wzajemny dwoéch dziatan odwrotnych
wzgledem siebie i nie dajac definicji dziatan, wyra-
biamy jednak intuicje stuchaczy w kierunku poza-
danym;

odejmowanie i dzielenie, jako dziatania trudniej-
sze niz dodawanie i mnozenie, sg w ten sposob
przerabiane w ciggu dituzszego okresu czasu;

praktycznie — odrazu mozemy wprowadzi¢ pro-
by dziatan i przez to da¢ stuchaczom mozno$é sa-
modzielnego sprawdzania swych éwiczen, co znacznie
odcigzy nauczyciela.

Dla zorientowania sie przytaczamy tu porzadek,
w jakim przechodzimy te pary zadan:

dodawanie i odejmowanie:

cykl I — dodawanie typu: 32 (45 = 77 (suma
jednosci jest mniejsza od dziesigtki) i odejmowanie:
77 — 32 = 4510 77 — 45 — 32

cykl Il — dodawanie typu: 33 27 = 60 (su-
ma jednosci réwna sie dziesieciu) i odejmowanie:
60 — 33 = 27 i 60 — 27 = 33

cykl 1l — dodawanie typu: 28 -j- 34 = 62 (su-
ma jednosSci przekracza dziesigtke) i odejmowanie:
62 — 28 = 34162 — 34 = 28

Mnozenie i dzielenie przez 2

cykl . uwielokrotnianie dwéjki np. 2 +2 2 =
= 3X 2 = 6 i mieszczenie sie dwodjki w danej
liczbie: 6 : 2 — 3 (przy odpowiednim doborze zadania);
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cykl 1I: podwajanie danej liczby, np, 3 -f- 3 =
= 2 X ~=6 i podziat liczby na dwie czesci:
6 :2 = 3 (przy odpowiednim doborze zadania).

4. Swiadomie pomijamy tu mnozenie liczb dwu-
cyfrowych i ztaczone z tern dzielenie, jako teoretycz-
nie trudne; przenosimy to na rok IlI, jako wstep do
piSmiennego mnozenia i dzielenia.

5. Rachunek w ciggu catego okresu ma by¢ wy-
tacznie pamieciowy ze wzgledu na potrzeby zyciowe;
formy zapisywania — w jednym wierszu, jak w |
i Il klasie szkoty powszechnej; jednak w drodze wy-
jatku przy rachunkach i spisach rzeczy, o ile pod koniec
roku stuchacze na tyle juz umiejg pisa¢, ze je moga
sporzgdzac, podpisujemy liczby w t, zw. ,,rubrykach”.
Réwniez, jesli przechodzimy rachunek pisSmienny w za-
kresie tysigca, podpisujemy dane jedne pod drugimi.

6. Dane wziete z zycia zaokrgglamy tak, by sie
miescity w naszym zakresie liczbowym.

7. Nawiasy stosujemy tylko w przypadkach naj-
prostszych wymagajgc catkowitego opanowania tego
punktu jedynie od najzdolniejszych.

8. Prawdopodobnie stuchacze nie opanujg jeszcze
mechanicznie rachunku pamieciowego w zakresie wy-
maganym, musza jednak zrozumie¢ jego mechanizm
i zna¢ sposoby znajdywania rezultatow.

Wyniki

Wytworzenie wzglednie uswiadomienie pojecia licz-
by w zakresie setki, okrgglymi setkami i dziesigtkami
w zakresie tysigca; sprawno$¢ w pamieciowym wy-
konywaniu 4 dziatan w zakresie wymienionym;
znajomos¢é miar podanych i umiejetnos¢ positkowania
sie nimi; umiejetnos$¢ stosowania nabytej sprawnosci
do najelementarniejszych zagadnien.

69



Stopien |l
3 godziny tygodniowo — razem 45 godzin

Arytmetyka

Nawigzanie do materiatu stopnia |

Powtdrzenie i ugruntowanie rachunku pamieciowe-
go w zakresie setki, z uwzglednieniem opuszczo-
nego na st. I mnozenia liczb dwucyfrowych przez
jednocyfrowe i odpowiedniego dzielenia; stosowanie
tego rachunku przez caly rok przy kazdej sposo-
bnosci w zakresie coraz szerszym.

Uwaga. Przez szerszy zakres rozumiemy zaréwno
zwiekszenie zasiegu liczby jak i trudnosci wykonania;
np. mnozenie przez 28 jest trudniejsze niz przez 30
lub 300.

Numeracja stowna i piSmienna w zakresie dowolnej liczby
catkowitej.

Czytanie i pisanie liczb w zakresie dowolnej liczby
catkowitej przy stopniowym zwiekszaniu jej zakresu.

Dziatania piSmienne w zakresie dowolnym

Dodawanie i odejmowanie; terminy: skiadniki, su-
ma, odjemna, odjemnik, roznica; dodawanie i odejmo-
wanie liczb oderwanych, mianowanych prostych i spo-
tykanych w zyciu liczb dwumianowanych; proby
tych dziatan.

PiSmienne mnozenie i dzielenie; terminy: mnozna,
mnoznik, (czynniki), iloczyn, dzielna, dzielnik, iloraz,
reszta; mnozenie i dzielenie liczb oderwanych, mia-
nowanych prostych i dwumianowanych (te ostatnie
przed wykonaniem dziatania sprowadzamy do miano-
wanych prostych); proby tych dziatan.

Uwaga. Przy dzieleniu rozpatrujemy zrazu dwa
przypadki: poszukiwanie mnoznej (podziat na czesci)
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i poszukiwanie mnoznika (mieszczenie sig; z czasem
taczymy te dwa przypadki w jeden — poszukiwanie
niewiadomego czynnika.

Wiadomosci wstepne o utamkach

Zaznajomienie z czes$cig catosci i obliczanie poto-
wek, C¢wiartek, pigtych, 6smych i dziesigtych czesci
danej catosci; nadto — nieobowigzkowo — dodawa-
nie i odejmowanie potéwek Ewiartek i 6smych czesci,
oraz potowek czesci pigtych i dziesigtych. Liczby dzie-
sietne: zapisywanie czesci dziesigtych i setnych; doda-
wanie i odejmowanie liczb dziesietnych w tym zakresie.

Geometria

Powtdérzenie: linia prosta i krzywa; odcinek pro-
stej; kresSlenie prostych i odcinkéw w roznych kierun-
kach; mierzenie odcinkéw; ocena dtugosci na oko.

Pojecie kata; kat prosty i jego model (przy pomo-
cy dwukrotnie zgietej ¢wiartki papieru); proste wza-
jemnie prostopadte i ich kreslenie w réznych potoze-
niach przy pomocy modelu kata prostego; przypadek
szczegdlny: proste poziome i pionowe.

Linia famana otwarta i zamknieta; ich przykiady.
Figury utworzone przez linie tamang zamknieta;
trojkat, czworokat i t. p.

Prostokat, kwadrat; ich przyktady, opis, i kresle-

nie.  Obliczanie obwodu prostokgta i kwadratu.
Powierzchnia ptaska i krzywa; ich przyktady. Obli-
czanie pola powierzchni prostokata i kwadratu.

Pierwsze zaznajomienie ze skalg: kreslenie w zmniej-
szeniu i zwiekszeniu danych odcinkdw, prostokgtow
i kwadratéw (méwimy: 1 cm w zeszycie odpowiada
1 m w rzeczywistosci; 1 decm na tablicy odpowiada
1 cm w zeszycie, 1 cm na planie odpowiada 10 m
na gruncie, i t d.).
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Miary

Uzywane powszechnie miary metryczne dtugosci
i powierzchni z uwzglednieniem miar gruntu. W ra-
zie potrzeby — miary uzywane w danej miejscowosci
wraz z podaniem ich stosunku do odpowiednich miar
metrycznych.

Uzupetnienie uktadu miar czasu.

Inne miary — patrz stopien |I.

Zastosowania

Zadania o tresci tej samej co na stopniu I; proécz
tego: pojecie budzetu; prowadzenie ksigzki rachun-
kowej na wsi; gospodarstwo domowe, rolne, ogrodo-
whnictwo, hodowla zwierzat, drobiu i t p.; produkcja
i zbyt towarow.

W matym miasteczku — warsztat rzemies$lnika: koszt
wiasny, cena sprzedazy, kalkulacja.

Wskazowki dotyczace rozkiadu materiatu

Proponujemy przyktadowo nastepujacy rozktad ma-
teriatu lekcyjnego. Na kazdej lekcji poswiecamy: 10
minut na numeracje, 15 minut na rachunek pamiegcio-
wy i 20 minut na dziatania piSmienne lub geometrie.
Gdy c¢wiczenia zwigzane z numeracjg pod Kkoniec
okresu nauki okazg sie zbedne przedtuzamy czesé
lekcji przeznaczong na rachunek pismienny. Z 45
przewidzianych lekcyj przeznaczamy okoto 20 na do-
dawanie i odejmowanie, oraz okoto 25 na mnozenie
i dzielenie; na utamki i geometrie nie przeznaczamy
oddzielnych godzin wplatajac je w kurs w miare na-
suwajgcej sie sposobnosci: utamki zwyczajne przy
rachunku pamieciowym, utamki dziesietne przy nu-
meracji i przy dodawaniu liczb dwumianowanych, ja-
ko inna forma ich zapisywania; kreSlenie prosto-
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padtych, prostokgta i kwadratu, oraz ich obwody —
przy dodawaniu; pola powierzchni — przy mnozeniu.

Uwagi do programu stopnia ll-go

1. Bardzo obfity materiat programowy stopnia Il,
bo zawierajgcy program dwu klas szkoty powszech-
nej, musi by¢ bardzo planowo roztozony przy zasto-
sowaniu wszelkich mozliwych skrétow. Pierwszym
takim skrdtem jest opuszczenie rachunku pismienne-
go w zakresie tysigca, t. j. kursu klasy Ill szk. powsz.
WhprowadziliSmy ten skrdt dlatego, ze dorosli nie po-
trzebujg takiego stopniowania w zwiekszaniu zakre-
su liczby, a zasada techniki dziatan piSmiennych po-
zostaje taka sama w catym zakresie liczby catkowitej.

2. Numeracja przechodzimy stopniowo przez dtuz-
szy czas nie wahajac sie roztozy¢ calego zakresu
liczbowego na 3, a w razie potrzeby nawet na 4 mie-

sigce. | taki w | miesigcu przechodzimy pisanie
liczb w zakresie 1000, lub co najwyzej 10000; w Il
100000; w Il — 1000000 i, jesli rzeczywista zajdzie

tego potrzeba — miliarda i nawet wyzszych jedno-
stek; w IV — rozszerzamy numeracje na czesci dzie-
sigte i setne. Dziatania przerabiamy w zakresie
w danej chwili stuchaczom znanym; dla samej techni-
ki wystarcza najzupetniej zakres 10000.

3. W Kursie tak krotkim nie moze byé mowy
o rachunku przyblizonym, ale Zzycie zmusza nas nie-
stety do ciggtego stosowania przyblizen — dlatego
proponujemy da¢ stuchaczom pewne elementy tego
rachunku:

zaokraglanie duzych liczb z doktadnoscig jakiej
potrzebe zycie nam nasuwa, np. w tablicach staty-
stycznych przyjete jest podawanie duzych liczb w ty-
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sigcach lub w milionach, branych jako jednostki;
inne przyblizenia — z doktadnoscig do setki lub dzie-
sigtki — sa mniej wygodne i mniej konieczne; za-
okraglenia takie nalezy pokaza¢ ze wzgledu na to,
ze sie one spotykajg w roznych statystykach, ale
stosowal je bardzo ostroznie, raczej przy wynikach
dziatan na liczbach doktadnych.

Przy dzieleniu liczb dokiadnych z t. zw. reszta,
przyjmujemy zasade ogdlng: pozostawiania ilorazu
niezmienionego, gdy reszta jest mniejsza niz potowa
dzielnika, i powiekszania go o jedno$¢ gdy reszta
jest wieksza od potowy dzielnika; zastrzegamy sie
jednak, ze obliczenie ilorazu z nadmiarem lub niedo-
miarem zalezy réwniez czesto od tresci zadania: np.
gdy dzielimy worek maki na paczki, musimy wzigé
iloraz z niedomiarem, natomiast gdy obliczamy koszt
paczki, bierzemy go z nadmiarem.

4, Tak samo, jak na stopniu I, i z tych samych
powod6éw przechodzimy #gcznie pary dziatan wzaje-
mnie odwrotnych: dodawanie z odejmowaniem i mno-
zenia z dzieleniem; stosujemy to zaréwno do liczb
oderwanych i mianowanych prostych, jak réwniez do
liczb dwumianowanych i dziesietnych.

5. Zaznajomienie z czeSciami catosci powinno sie
odbywacé naturalnie, bez wywodow teoretycznych i bez
wprowadzania terminéw: utamek, licznik, miano-
wnik. Dwa sg sposoby przekonania stuchaczy o tym,
ze operacje dokonywane z utamkami sg realne. Je-
den— to prosta, znana nauczycielowi szkét powszech-
nych interpretacja graficzna; drugi — to sprawdze-
nie dziatan przez zamiane ulamkéw danej miary na
miary mniejsze; np. gdy mamy dodaé¢ 12 m i m,
po otrzymaniu wyniku 34 m, zamieniamy skfadniki
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na centymetry: 50 cm -f- 25 cm = 75 cm a naste-
pnie zamieniamy na centymetry wynik dodawania
utamkodw; m = 75 cm. Tak samo postepujemy
z czesciami zitotego. Przy samym dodawaniu propo-
nujemy w razie potrzeby sposéb, ktéry przemoéwi do
przekonania bardziej, niz ttomaczenie stowne: pisze-
my mianowniki stowami przy licznikach i dopiero
dodajemy liczniki, Np. 12—-4/A= 2 ¢wiartki i 1¢éwiar-
tka = 3c¢wiartki; przepisujemy krécej: 2U~\-iU— sU-
Wogole jednak dziatania na utamkach zwyktych na-
wet w tym zakresie uwazamy za nieobowigzkowe.

6. Liczby dziesietne wprowadzamy jak najprosciej,
w zwigzku z liczbami dwumianowanymi. Mamy tu
gtéwnie do czynienia z monetami; zamiast pisa¢ np.
2 zt 45 gr czasem wygodniej napisa¢ 2,45 zt. Podo-
bnie pordwnywamy ze sobg dwa a nawet trzy zapi-
sy najbardziej uzywanych miar metrycznych np.
3 m 75 c¢cm, 375 cm i 3,75 m, wybierajgc ten, ktéry
ze wzgledu na tre$¢ zadania jest najwygodniejszy.

7. Rachunek pamieciowy w dalszym ciggu uwaza-
my za bardzo wazny, stosujemy go stale naréwni
Z piSmiennym i rozszerzamy jego zakres; w szczegol-
nosci zwracamy uwage nha pominiete na st. I mno-
zenie i dzielenie tatwych liczb dwucyfrowych przez
jednocyfrowe traktujgc je jako wstep do tychze dzia-
tan pismiennych.

Wyniki

1. Opanowanie zasady dziesietnego uktadu pozy-
cyjnego w zakresie dowolnej liczby catkowitej, oraz
rozszerzenie jej na czesci dziesiate i setne.

2. Wprawa w rachunek pamieciowy.
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3. Zrozumienie mechanizmu dziatan piSmiennych;

4. Doktadne opanowanie ich techniki — ze szcze-
golnym uwzglednieniem sprawnosci w dodawaniu.

5. Umiejetno$¢ samodzielnego stosowania nabytej
sprawnosci.

6. Orientowanie sie w budowie najprostszych ta-
blic statystycznych podawanych w sprawozdaniach,
pismach i t. d.

7. Umiejetnos¢ sprawdzania rachunku metodg za-
miany danych (w dodawaniu i mnozeniu) oraz dzia-
tann odwrotnych (w odejmowaniu i dzieleniu).

8. Zaznajomienie sie z katem wogole i katem pro-
stym w szczeg6lnosci; kreslenie prostych prosto-
padtych.

9. Zaznajomienie sie z prostokatem i kwadratem;
obliczanie ich obwodoéw i pdl powierzchni.

10. Orientowanie sie w skali,

11. Stosowanie nabytych umiejetnosci w zyciu
praktycznym.

Podreczniki
Do nauki jezyka polskiego
J. Landy-Brzezinska — Elementarz dla dorostych i miodo-
cianych. Instytut O$wiaty Dorostych, Warszawa (w druku).
J. Landy-Brzezinska — ,Pracujemy”, cz, I, Il, ksigzki do nauki
pisowni i jezyka polskiego. I. O. D., Warszawa.
S. Chyczewska, M. Rorichowa — ,Wieczorem”, ksigzka do

czytania dla dorostych. 1. O. D., Warszawa.

Do nauki arytmetyki i geometrii

H. Stattleréwna, K. Wyszomirski — Zadania rachunkowe dla
dorostych na wsi, cz, I. Liczby catkowite I. O. D., Warszawa.

H. Stattleréwna, K. Wyszomirski — Zadania rachunkowe dla
dorostych na wsi. cz. Il. Ufamki, stosunek i procenty. I. O. D..
Warszawa,

76



POGADANKI
O ZYCIU SPOLECZNO-OBYWATELSKIM

2 razy na tydzien po 15 do 20 minut; razem 60 po-

gadanek w ciagu 2 lat.

Program dwuletni (2 lata po 30 pogadanek) przewi-
duje 30 tematéw utozonych w 8 cykli liczgc Srednio
po 2 lekcje na jeden temat.

Uwagi ogodlne

Program pogadanek, o ile ma by¢ celowy i in-
teresujacy, nie moze by¢ tak sprecyzowany, jak pro-
gramy jezyka polskiego i arytmetyki z geometrig.
Zmiennos¢ warunkéw, réznice potrzeb, odmienne za-
soby doswiadczenia rozmaite co do ilosci i jakosci
przygotowania umystowego — wszystko to sprawia,
ze zagadnienia, aktualne w jednej dzielnicy, np. na
Kresach Wschodnich, nie majg racji bytu na Mazo-
wszu, i odwrotnie. Dlatego i tematy pogadanek mu-
szg ulega¢ zmianie i nie mozna tu mowi¢ o szty-
wnym, niezmiennym programie dla wszystkich kur-
sOw poczatkowych na terenie catej Rzeczypospolitej
przeznaczonym. Na tle zrozumienia zycia zbiorowe-
go wsi polskiej i jej stosunku do caloksztattu zycia
narodu i panstwa — nalezy stopniowo budzi¢ za-
interesowanie sprawami ogélnymi i czynna lojalng
postawg obywatelskg. Zadaniem i celem zasadniczym
b(—;dzie tu uporzadkowanie, sprostowanie i dopetnienie
istniejgcych wiadomosci o zyciu spoteczno-gospodar-
czym wsi i najwazniejszych obowigzkach obywatela
oraz udzielenie odpowiednich informacyj praktycznych.
Podajemy tu najwazniejsze zasady, ktdorymi nalezy sie
kierowaé przy wyborze tematéw, oraz ich opraco-
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waniu uwzgledniajgc tylko te wytyczne, ktore sa
aktualne specjalnie przy nauczaniu dorostych. Tu
ponadto zaznaczamy, ze musi istnie¢ planowo na-
kreslona linia przewodnia dla tego typu pogadanek,
co zalaczony projekt stara sie wykazac.

Koniecznym warunkiem jest niepowtarzalno$¢ tema-
tow w tym znaczeniu, ze, jesli sg w komplecie stu-
chacze uczeszczajgcy drugi, lub trzeci rok, trzeba
dobiera¢ zagadnienia, ktére przy nich nie byly poru-
szane, albo przynajmniej, o ile zachodzi potrzeba
powtdrzenia, nalezy poprowadzi¢ pogadanke tak, aby
dla wszystkich miata ona urok nowosci i aktualnosci.

Obok lub zamiast tematéw podanych w programie
mozna i nalezy wprowadza¢ inne, aktualne, nasuwa-
ne przez zycie wsi, panstwa, czy nawet catego Swia-
ta, ale tak by nie wypaczaty linii programu.

Przy prowadzeniu pogadanki wykluczamy zardéwno
forme wyktadu, jak i apodyktycznos$¢ tonu; nadajemy
jej forme swobodnej pogawedki, ktorej wnioski pod
koniec formutujemy. Punktem wyjscia musi by¢ albo
rzeczywiste zjawisko, przedmiot, instytucja, o ktorych
wszyscy wiedzg, albo, w przypadku zdarzenia o skali
szerszej — artykut z pisma, lub wiadomos¢ inng
droga zdobyta.

Dyskusyjna metoda prowadzenia pogadanki polega
na tym, aby najpierw, po postawieniu tematu, wy-
doby¢ od stuchaczy wszystko, co w danej dziedzinie
wiedzg. W ten spos6b wzbogacamy materiat do-
Swiadczalny samego audytorium i dopiero na koricu
nauczyciel dodaje od siebie szczeg6ty nieznane stu-
chaczom w celu uzupetnienia danych rzeczowych.
W czes$ci drugiej zbieramy wyniki dyskusji i stawia-
my wnioski. Innym, koniecznym warunkiem celowej
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pogadanki i zwigzanej z nig dyskusji jest pilnowa-
nie, aby nie odbiegano od tematu. O ile w toku
rozmowy wylonig sie zagadnienia dodatkowe intere-
sujgce stuchaczy nalezy je starannie zanotowacl
i poSwieci¢ im oddzielne pogadanki. W ciggu dysku-
sji nauczyciel Sledzi bacznie za objawami zaintereso-
wania lub znuzenia u audytorium, pierwsze wskazu-
ja mu droge, jaka powinien postepowal przy rozwi-
janiu tematu; drugie zwracajg uwage na momenty,
ktérych nalezy unika¢, albo tez inaczej do nich pod-
chodzic.

Dobrze jest, jezeli nauczyciel dla unaocznienia
stuchaczom wyraznie zapisuje na tablicy tytut poga-
danki, gtdéwne dane (nazwy, liczby), oraz bardzo
krétko sformutowane wnioski.

Wszystkie pogadanki powinny posiada¢ jedng stalg
linie. Punkt wyjScia musi stanowi¢ zawsze wiasna
wies, przyczym rozpoczynamy od opisu, jak jest
obecnie, co w tym widzimy dobrego, a co zlego, i na
jakiej drodze to ostatnie mozna usungé. Omawiajgc
braki staramy sie stwierdzi¢, skad one pochodza:
z wilasnego niedbalstwa, czy nieSwiadomosci, czy tez
przyczyna lezy poza nami, i zaleznie od Zrédia, sta-
ra¢ sie znalez¢ Srodki poprawy. W ten sposéb nie-
mal kazdorazowo z danej wioski wyjdziemy na $wiat
szerszy: do gminy, powiatu, panstwa, a moze nawet
poza granice tego ostatniego. Wyjatek pod tym
wzgledem moze stanowi¢ co najwyzej cykl pogada-
nek o panstwie.

W tonie og6lnym powinna przyswieca¢ wspoélna
mys$l zasadnicza: budzenie wiary we wiasne sity,
a jednoczes$nie krytycyzmu do tego, co zostato osig-
gniete, i dgzenie do stalego udoskonalania wiasnej
pracy.
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PROGRAM

I. Stan i potrzeby gospodarcze naszej wsi
3 temaiy — 6 pogadanek

Celem cyklu jest doprowadzenie stuchaczy do kry-
tycznego wejrzenia w istniejacg sytuacje gospodar-
czg danej wsi i warunki hamujace jej rozw0j. Zasa-
dnicza dyspozycja kazdego tematu polegataby na roz-
patrzeniu go pod nastepujgcymi katami widzenia:

stan obecny i jego braki;

przyczyny brakéw lezgce w samej wsi i jej mie-
szkancach;

przyczyny tkwigce poza granicami wsi — mozli-
wosci wptywu na ich usuniecie;

koniunktury na przysztosc.

Przy omawianiu punktu ostatniego nalezy brac
w rachube trwatos¢ proponowanych ulepszen, oraz
ich pozytek nie tylko na dzienn dzisiejszy, ale i dla
przysztych pokolen.

Tematy

1. Niewyzyskane mozliwosci gospodarcze.

2. Wytworczos¢ miejscowa, jej optacalnos¢ i ko-
niunktury rozwoju.

3. Wie$ i miasto; wzajemna wymiana doébr.

Literatura

Chmielecki W .— Poznaj swoje gospodarstwo. Centralny Ko-
mitet dla Spraw Miodziezy Wiejskiej Warszawa, 1936.

Ludkiewicz Z. — Ustréj rolny Polski i jego niedomagania.
Centralny Komitet dla Spraw Miodziezy Wiejskiej, Warszawa,
1936.

Grabski W} — Wie$ jako potega spoteczna. ,Rolnictwo”
Nr, 83 r. 1936.

Radlinska H. — Tajemnice Danii, Wrazenia z wycieczki wyd.
C. Z. K. R. Warszawa, 1926.
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Il. Kultura zycia codziennego
4 tematy — 8 pogadanek

Na przyktadzie istniejacych we wsi lub okolicy sta-
rannie prowadzonych zagréd, jak réwniez na przy-
ktadzie wzorow dalszych (wie$ poznanska, czeska) —
omodwienie zasad higieny i estetyki w chacie, w ca-
tym gospodarstwie, oraz higieny osobistej dorostych
i dzieci. Przy omawianiu urzadzenia chaty i ubra-
nia nauczyciel znajdzie sposobno$¢ do poruszenia
odrebnosci regionalnych dzielnicy i roli przemystu
ludowego; w tym cyklu réwniez jedna z pogadanek
zostata poswiecona ludowej kulturze spoteczno-oby-
czajowej, uwydatnionej w ludowych zwyczajach,
piesniach legendach, obrzedach zachowywanych we
Wsi.

Tematy

1. Nasze zagrody: jakich wymagaja zmian i ulep-
szen, aby byty wzorowymi.

2. O higienie i1 zdrowiu w chacie wiejskiej.

3. Wartosci kultury ludowej materialnej, ktére na-
lezy chroni¢ i rozwija¢.

4. Wartosci kultury ludowej spoteczno-obyczajowej.

Literatura

Kacprzak M. — Zdrowie w chacie wiejskiej, wyd, Il. Wiocta-
wek, 1929.

Librachowa M. (red.) — Dziecko wsi polskiej, wyd. ,Nasza
Ksiggarnia”, Warszawa, 1934.

I1l. Organizacje dobrowolne na wsi
3 tematy — 6 pogadanek

Celem podanych tu tematéw jest uswiadomienie
potrzeby dobrowolnego zrzeszania sie dla petniejsze-
go rozwoju zycia gospodarczego i spotecznego. Po-
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irzebe te nalezy wykaza¢ na konkretnym przykia-
dzie zaczerpnietym z zycia wsi. Przy omawianiu
punktem wyjscia winna byé organizacja rzeczywista
istniejagca na terenie wsi lub w najblizszej okolicy;
przed pogadanka pozadanym jest zwiedzenie oma-
wianej placéwki. Zwracamy uwage na potrzebe wspo6t-
dziatania miedzyorganizacyjnego dla dokonywania
wspdlnymi sitami pewnych prac okreslonych. Przy
rozwazaniu dziatalnosci stowarzyszen staramy sie bu-
dzi¢, wzglednie podtrzymywaé, dgzenie do mozliwej
samodzielnosci pracy i niezaleznosci materialnej.

Tematy

1. Organizacje gospodarcze starszych; koétka rol-
nicze i kota gospodyn wiejskich — ich zadania.

2. Rola organizacji mtodziezy wiejskiej.

3. Placowki kulturalno-oswiatowe (biblioteki, dom
ludowy, Swietlice, koétka dramatyczne, samoksztatce-
niowe 1 t. p.), potrzeby jednostek i organizacyj w tej
dziedzinie.

Literatura

Durjasz K. i Sobolewski P. Podrecznik kotka rolniczego. Wyd.
C. T. O. i KL R. Warszawa. 1934,

Zebrowska-Kacprzakowa W. (red.) Ksigzka gospodyni wiej-
skiej. Wyd. C. T. O. i K. R. Warszawa. 1935.

Podrecznik pracy Kol Miodziezy Wiejskiej R.P. Warszawa, 1935.

IV. Od naszej sp6tdzielni do sp6tdzielczosci
4 tematy — 8 pogadanek
Zagadnienie spodtdzielczosci, nalezace witasciwie do
tematu dobrowolnych organizacyj, zostato tu wyodre-

bnione ze wzgledu na doniosta wage, jakag posiada.
Stosujg sie tu wszystkie uwagi, jak przy cyklu Ill.
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Tematy

1. Nasza spotdzielnia. Konkretny — jezeli sie da
poprzedzony wycieczkg — opis spotdzielni miejscowej,
lub najblizej potozonej.

2. Spotdzielnie wytworcéw (rolnicze, mleczarsko-
jajczarskie, piekarnie, miyny i t p.) i spozywcow, za-
sady ich tworzenia i funcjonowania.

3. Spoidzielnie oszczednosciowe - kredytowe: kasy
Stefczyka.

4. Zwigzek spotdzielni polskich. Idea i znaczenie
spotdzielczosci pod wzgledem wychowawczym i go-

spodarczym.
Literatura

Chmielewski Z, Podrecznik spétdzielczosci. Spoétdzielczy In-
stytut Naukowy, Warszawa, 1936.
Thugutt S, Ku lepszemu zyciu — rzecz o spétdzielczosci.

V. Organizacje samorzgdowe
4 tematy — 8 pogadanek

Celem tego cyklu jest uswiadomienie stuchaczom
istoty samorzadu terytorialnego, jako organizacji pu-
bliczno-prawnej w odréznieniu od dobrowolnych or-
ganizacyj omawianych w cyklach 1l i 1V. Pod-
kresli¢ nalezy prawa i obowigzki mieszkancéw, kto-
rzy za posrednictwem wybranych przez siebie wiadz
dajg w ten sposéb wyraz swym potrzebom i dazeniom.
Trzeba rowniez zwrdéci¢ uwage na to, ze w wielu wypad-
kach inicjatywa i prace samorzadoéw zbiegajq sie z dzia-
talnoscia instytucyj spotecznych i kulturalnych; wow-
czas na przyktadach konkretnych wykazujemy, w jakim
kierunku ma i$¢ racjonalna wspotpraca obu czynnikow.

Tematy

1. Rodzina wiejska (najmniejsza grupa naturalna,
w ktorej ludzie ucza sie wspotzy¢ i wspotpracowac.
Podziat pracy przy wspélnym warsztacie).
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2. Gromada, jako wieksza grupa naturalna na te-
renie wsi. (Soltys, rada gromadzka; zakres czyn-
nosci, dokonywanych przez gromade; wybory).

3. Nasza gmina (jej obszar, wojt, urzad gminny,
rada gminna. Podatki i $wiadczenia gminy, stosunek
gminy do gromady).

4, Nasz powiat (jego obszar. Odlegtos¢ naszej
wsi od miasta powiatowego. Samorzad powiatowy,
jego wiadze i zakres czynnosci. Stosunek samorza-
du powiatowego do gminy i gromady).

Literatura

Co to jest gromada? Biblioteka miodej wsi Ne 6 Wotynski
Zwigzek Miodziezy Wiejskiej, tuck, 1934,

Typiak P. Wskazéwki dla radnych gromadzkich. Zw. Zaw.
Pracown. Samorzad, R. P, Warszawa. 1934.

Typiak P. Wskazéwki dla radnych gminnych. Zw. Zaw.
Pracown. Samorzad. R. P, Warszawa, 1934.

Brzezinski W, i Dalbor W. Ustr6j Powiatowych Zwigzkéw
Samorzgdowych. Samorz. Instytut Wydawniczy. Warszawa, 1933.

VI. Panstwo i obywatel
6 tematow — 14 pogadanek

Zadaniem tego cyklu pogadanek jest wyrobienie
w stuchaczach przekonania, ze narod jesli ma sie
duchowo, umystowo i materialnie rozwija¢, musi by¢
u siebie gospodarzem t j. mie¢ wiasne panstwo.
(Stad nasze walki o niepodlegtos¢, tu miedzy innymi
przyktady akcji chtopéw i robotnikéw: Ractawice,
powstanie goérali w Chochotowie 1848 r., 63 — 64 r.
na Podlasiu; Unici; P. P. S., rok 1905-7, udziat w Le-
gionach i P. O. W.). Na tym tle scharakteryzowa-
nie naszej dzisiejszej rzeczywistosSci panstwowej:
wielkie trudnosci i braki ale i zdobycze, omdwienie
podstawowych zadan i prac prezydenta Rzeczypo-
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spolitej, rzadu, sejmu, wreszcie — wykazanie, na
czym polega obywatelska postawa kazdego z nas
dla utrzymania bytu panstwa.

Tematy

1. Posiadanie wtasnego panstwa — nakazem zycia
dla narodu (na przyktadzie 120-letniej walki o nie-
podlegtosé).

2. Osiagniecia panstwa polskiego w latach 1918 —
1936 (odbudowa gospodarcza kraju, zespolenie naro-
dowe, powaga w zyciu miedzynarodowym).

3. Ciezar odpowiedzialnos$ci, jaki spoczywa na
Glowie Panstwa — prezydencie Rzeczypospolitej.

4. Rola i zadania rzadu wobec panstwa.

5. Ustawodawcza i kontrolujgca rola sejmu w pan-
stwie.

6. /. Podstawy bytu panstwa: os$wiata, skarb,

wojsko.
Literatura

Cichocka-Petrazycka Z. Geografia gospodarcza Polski wsp6t-
czesnej, wyd. Il. Warszawa, 1932.

Wereszczynski A.  Wiadomosci o Polsce wspotczesnej, cz. |
ustréj i administracja panstwa polskiego, wyd. VI, Lwoéw, 1935.

Maty rocznik statystyczny, wyd. Gt Urz. Statyst. W-wa, 1936.

VIl. Nasi sgsiedzi. VIIl. Polska w Europie

5 tematéw — 10 pogadanek

W tych dwéch cyklach, omawiajac rozpietos¢ i brak
naturalnej obronnosci naszych granic oraz geopoli-
tyczne potozenie Polski w Europie, chodzi o uswia-
domienie stuchaczom: 1) jak dalece parnistwo polskie
musi by¢ czujnym wobec ewentualnego niebezpieczen-
stwa militarnego ze wschodu lub zachodu, jak réwniez
wobec idacych stamtad naciskéw ustrojowych, obcych
psychice polskiego narodu, 2) jak doniostym jest dla
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nas zyczliwe wspoétzycie z pomniejszymi sgsiadami,
3) jak bardzo od mocy panstwa polskiego zalezy
rownowaga sit w Europie i 4) jak to znaczenie pan-
stwa polskiego jest bardzo zalezne od naszej spoi-
stosci narodowej, odpowiedzialnosci paristwowej i oby-
watelskiej.

Tematy

1. Rosja, mocarstwo militarne, gtéwne cechy jej
dzisiejszego ustroju, stosunek do paristwa polskiego.

2. Niemcy dzisiejsze — ich ustr6j, rozbudowa mi-
litarna i gospodarcza, utajone niebezpieczeristwo dla
panstwa polskiego.

3. Nasi sgsiedzi od potnocy i potudnia: gospodar-
cze i polityczne znaczenie sgsiedztwa kazdego z nich
dla panstwa polskiego.

4. Potozenie Polski na ,skrzyzowaniu drég”, do-
nioste tego znaczenie polityczne, gospodarcze i kultu-
ralne dla zycia narodu i panstwa.

5. Podstawa sity Polski: swiadomos$¢ i odpowie-
dzialnos$¢ panstwowa wszystkich obywateli.

Literatura

K. W. Kumaniecki. Nowa Konstytucja, wyd. Il. Krakoéw.
1935 r. (zawiera obok tekstu konstytucji z kwietnia 1935 r.,
charakterystyke ustrojow Z.S. R, R.. Wioch, Niemiec i na tym
tle — obecny ustréj panstwa polskiego).

A. Peretjatkowicz. Panstwo wspoétczesne. Wyd. VII, Lwow.
1935 r, (miedzy innymi: ustréj Z.S.R.R.).

,Nowe Panstwo”, czasopisrgo; zzszyt #tom IIl. W-wa, 1936 r,
(informacje o faszyzmie, lyitleryzihjfi, boélsze\izmie).
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Literatura dodatkowa
Ksigzki
Fretek K. — Poczatkowe ognisko o$wiatowe na wsi. Instytut
Oswiaty Dorostych. Warszawa, 1930.

Hessen S.— Podstawy pedagogiki. Rozdz. VII str. 213 — 47,
wyd. Il. ,Nasza Ksiegarnia”. Warszawa, 1934.

Kultura wsi. Biuletyn XlIIl konferencji o$wiatowej. Warsza-
wa. 1930. Referaty: prof, M. Limanowskiego, prof. Fr. Bu-
jaka, prof. J. St. Bystronia, dyr. I, Solarza, prof, H. Radlinskiej,
wizyt. J. Cierniaka. .

Radlinska H. i Jurgielewiczowa I. — Wychowanie
i nauczanie dorostych. Odbitka z ,Encyklopedii wychowania”.
Warszawa, 1936.

_ Zagadnienia pracy kulturalnej. Rocznik Il. Grupa na R, P,
Sw. Zw. Kszta¥¢. Dor.; ,Nasza Ksiegarnia", Warszawa, 1936.

Czudowski T.— Organizacja i ksztatcenie zespotéw $piewa-
czych. Instytut Oswiaty Dorostych. Warszawa, 1936,

Karpinska J—Dekoracje i kostiumy, estetyka wnetrza, zaje-
cia zdobnicze w S$wietlicy. Instytut Oswiaty Dorostych, War-
szawa, 1936.

Przewodnik $wietlicowy. Praca zbiorowa w 7 czeséciach pod
red. W. Regulskiego t. Il, Lokal i jego urzadzenie, s. 145; t. IV.
Zywe i drukowane stowo s. 190; Teatr w $wietlicy, s. 225. Tow.
Krzewienia Zagadniern Opieki Spotecznej. £6dz.

Weitsch. E. — Technika pracy umystowej. Warszawa, 1929.

Dagbrowska J. i Skarzynska J. — Praca z ksiazka, mapa,
tablica statystyczna, wykresem. Instytut Oswiaty Dorostych, War-
szawa. 1936.

Czasopisma

Praca O$wiatowa. Miesiecznik, poswiecony zagadnieniom
pracy kulturalno-o$wiatowej, wydawany przez Instytut Oswiaty
Dorostych, Instytut Teatréw Ludowych, Poradnie Bibliotecznag
i Powszechny Uniwersytet Korespondencyjny. Warszawa, ulica
Reja 9.

OsSwiata Pozaszkolna. Miesiecznik, poswiecony zagadnie-
niom pracy spoteczao-o$wiatowej w Wielkopolsce i na Pomorzu,
wyd. Oddziatu O$w. Pozaszkolnej. Kuratorium Poznansk, Poznan,

Mtoda Mys$l Ludowa, Miesiecznik, poswiecony sprawie
ruchu ludowego. Warszawa, ul. Filtrowa 65a.

Przodownik Wiejski. Czasopismo poswiecone sprawie
ruchu miodo-wiejskiego. Warszawa, ul. Kopernika 30.

Przysposobienie Rolnicze. Czasopismo zawodowe



TRESC

Czes$¢ 1. Wskazéwki dydaktyczne

Organizacja kurséw

Czes$¢ Il. Programy
Jezyk polski
Arytmetyka z geometrig

Pogadanki spoteczno-obywatelskie












1050186571



