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GIMNAZ]J]UM

LICEUM OGOLNOKSZTAtCACE

W dn. 2 ub. m. odbylo si¢ posiedzenic Pahstwowe) Rady Odwiecenia
Publicznego, na ktérem zostala zagajona dyskusja nad organizacjg
i programem liceun ogdlnoksztaicgcego.

Publikujemy ponizej skrot projektu manisterjalnego Wytycznych dla
autoréw programndéw.

W ten sposéb otwicramy dyskusy; nad sprawg Liceum Ogélno.
ksztalcgcego i wzywamy wsaystkich Kolegdw do wiigcia w niej juk
najiywszego udziatu,

PROJEKT WYTYCZNYCH.

1. Charakter i zadania liccum oraz glowne wytyczne konstrukcji progtamu.

1. Podzial szkoly scedniej ogdlnoksztalcace) na gimnazjum i ficeum. Wytycz-
ne uzasadniajz celowost podzialu szkoly $redniej ogdlnoksziatcgcej na gimna
zjum i liceun i przychodza do wniosku: , Konieczng jest wige rzeczg rozlozy¢
w czasie reahizac)¢... zadan szkoly $rednicj ogélaokszealcycej, jednoczesnie bo
wiem trudno je spelnia¢ {trudnosci te wystapily wyraznic w dawnej szkole
$redniej). Podzial pelnej szkoly dredniej ma gimnazjum [ liceum umoiliwis
lepsza realizacj¢ kazdego z tych zadan: w gimnazjum zwraca si¢ szczegdlng
uwage na przygotowanie do zycia, w liceum na przggotowanie do studjéw
wyiszych”.

2. Podzial liceum na Wydziaty. Zgodnie z art. 22 ustany o ustcoju szkolaic-
twa, liccum réiniczkuje si¢ pod wzgledem programowym na wydziaty, kedeych
podstawe dydaktyczna sianowiz odpowiednio dobrane grupy przedmiotéw. Od
dosci wydzialow zalety wybunie uksziatltowanie podsiawy dydakeycznej. Przy
wigkszej ilosci wydzialéw jlos¢ przcdmiotdw, wehodzacych w sktad podstawy
dydaktycznej bedzic maiejsza, ich wyposaienie w godziny — lepsze; mniejsza
ilo§¢ wydzialbw powoduje zwickszenie ilosci przedmiotéw podstawy dydak-
tyczne), mniejsza 1loé¢ godzin na kaidy z nich, skutkiem 22§ rego wylaaiajg sig
bardziej skomplikowane zagadnienia programowe. Nalezy cdwnicz liczpé sig
z mozliwodciami przejécia neznidw liceow do wyiszych uczelar oraz zagadnie.
niem sieci szkolne). Projekt staje na sanowisku wprowadzenia tezech wydzia-
low - humanistycznego, klasycznego, matematyczno-przyrodniczego. Wytyczne
wypowiadaja si¢c za tem, zeby w jedne) mic)scowosci istnialy conajmnie) dwa
wydzialy : humanistyczny i matematyczno przycodniczy i pozostawiaja jaka spra-
Ve otwarig kwestj¢ powigzania organmizacyjnego hceum z gimnazjum,

3. Z_adnnia liceum jako szkoly ogélnokszialcace)y Mimo podziatu na wydzisty
Jest liceum s2kol ogélnokszealeyca, nie specjalizujaca. Powinno zatem — po-
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MATERJAL NAUCZANIA,

RELIG) A
Wytyezne dla programu nauki relign 20stang okreslone oddzielnie.

JEZYK POLSKLIL

Wszystkie wydzialy. Klasa |. Historja literacury i lekeura. 1) Zarys historji hiteratury
od czaséw najdawniejszych do oksesu romantycznego. 2) Lektura wybranych srcypdziet
pisaczy polskich 2 szerszem uwzgledmieniem tworczoici Kochanowskiego, Krasickiego
i Mickiewicza, W 2wigzku 2 omawianiern literatury c2aséw Odrodzena, Oswiecenia i Ro-
mantyzmu, lektura wybranych znamiennych arcydziel [itesatury powszechnej tych epok,
w catodci lub w wyjatkach. 3) Lektura uzupetnia)gca, 2wiazana 2 zainteresowaniami mio-
dziety.

Nauka o jezyku. Jezyk a calos¢ duchowego 3ycia czlowieka, Rozwéi jgzyka osobniczego.
Styl. Jezyk jako $rodek porozumiewania sig 3 jego 2réiniczkowanie, Udziat jeayka w 102
woju kultury materjalaej i duchowej.

Klasa Il. 1) Zarys histor)i Literatury polskiei od romantyzmu do czasébw najnowszych.
2) Lektura wybranych arcydaiet pisarzy polskich, 2 szerszem uwzglgdnieniem twoérczodei
Stowackiego, Prusa i Wyspuanskiego, oraz awréceniem szczegolne] uwagi na piémiennic.
two z czaséw najnowszych. W zwiazku z omawianiem literatury daby romantycznej, pozy-
tywistyczaej oraz neccomantyczne), lekura wybranych najbardzie; znamiennych arcydziet
literatury powszechnsj tych epok. 3) Lektura uzupelniaigca, zwigzana 2 2ainteresowania-
mi miodzisiy.

Naukz o jezyku. Jezyk jako materjal twarczosa artystycane; styl poezji i prozy arty-
styczanej a prozy naukowej: styl mowy potocznej, 2miennosé formy i znaczema jgzyka
W czasie i najwainiejsze jej przyczyny. Jeayk jako jedno 2e Zrodel poznania praceséw
kulturalaych mintonych i wspdiczesnych na podstawie wybranych przykladéw.

HISTOR]JA

Przeglid dziejdw powszechaych od czaséw najdawniejszych do chwili obecnej, 2¢ s2c2egdl-
nem uwzglednisniem histor)i Polski: w klasie | — do r. 1764, w Kklasie 1I — do ¢bwili
obecnej. Materjal nauczania naleiy uizgé w odpowiednie, dobrane zagzdoienia, skonstruo-
wane wedle priekrojéw popreecengch przez dzieje powszechne 2 uwzglednieniem Polski,
stosujac ukiad chronologicany 3 uwydatnizjac wyrainie ewigzki genetyczne, Przy doborze
zagadaien nalezy 2ovrdcié saczegdlag uwage na momenty 2wrotne w dziejach ludzkodel,
zwlaszcza za$ te, ktdre oddzialaly na uksataltowanie sip wspoiczesnoici. W doborze
zagadnien nalezy uwzgledaié momenty polityczne, ustzojowe, spoleczne, gospodarcze ofaz
kulturalne.

JEZYK LACIRSKI

Wydziat humanistyczay i klasyczny: Klasa I. Wybrane utwory lub wigksze fragmenty
Owidjusza, Cycerona i Wergilyusza. Nadte w wydziale humanistycznym — uwzglednienie
urywkéw lub krodtszych utwordw pisarzy polska-tacinskich; w wydziale zaé Klasycznym —
odpowiednio dobrane urywki latwych tekstdw prawa rzymskiege oraz 2z pism Ojcéw
Kosciola,

W klasie II — wybrane ustepy z Ksizgg Liwjusza otaz wybrane utwory Horacego, Nadto
w wydziale hamanistyazoym — uwzglednienie urywkéw lub krétszych vtwordw pisarzy
polskodacinskick, w klasycenym — lektura fragmentéw 2 dzied innych pisarzy lacifskich
(ap. Tacyta, Sallustjusza, Cycerona) Lektura uzupeiniajaea dla obu klas i wydziatéw.
Wybée: a) pisarzy lacinskich | greckich w tlumaczeniv polskiem, b) przystepnych roz-
praw w jezyku polskim z duiedziay kultury anryczne;.

Wydziat matematyczao-przyrodoiczy. W klasie 1 urywki 2 dziel autoréw, zgrupowane
okoto wybranych przejawéor igcia prywatnego, spolecznego i politycznega Raywian,
1 uwzglednieniem pism Cycerons, Wergiljusza, Plinjusza; b) wzotowe przekiady pism
autordw greckich { rzymskich — w caloici Jub wyjgtkach. i
Matecjal gramatyczay. Uzupeinienie nabytych w gimnazjum wiadomosci 2 daiedziny
morfologii, sktadni 1 stylistyki.

W Klasie II.  2) usywke z dziel autordw (jak w k). 1) 2 uwzglednieniem pism Cycesona
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i Horacego. Przy doborze materjatu palezy m. in. uwzglednié dastepae urywki z pism,
dotyczgcych zagadnied z zakresu nauk $cislych (np. Plinjusz, Sencka, Witruwjusz);
b) wzorowe przeklady pism zutoréw greckich i rzymskich — w calodci lub wyjgtkach —
ze szczegblnem uwzglednieniem urywkéw, obrazujgcych poglady i zdobycze staroiytaych
w dziedzinie navk $cistych.

Macerjal gramatyzoy jak wyzej.

JEZYK GRECKL

Wydziat humanistyczny. (Przedmiot nadobowigzkowy). a) Klasa I i II — Wypisy greckie
(jeden podrecznik na dwa lata), zawierzjice tre$é, zaczerpaicta z 2ycia i kultury greckiej,
z uwzglgdnieniem przystéw, cytat, napiséw oraz wprowadzeniem — w klasie ! w maiej-
szym, a w klasie IT w wigkszym zakresie — latwych oryginalaych tekstéw greckich, w ra-
zie potrzeby uproszczonych, wzglednie spreparowanych tak, aby nie bylo gromadzenia
trudnodci. b) Uproszczony kurs gramatyki, uwzgledniajgcy najniezbedniejsze wiadomosdci
z moifologji i skladni.

Wydzial klasyczny. Materjal rzeczowy: Wypisy greckie, utoione tak, sby dawaly mosi-
nod¢ zdobycia i utrwalenia najkonieczniejszych wiadomasici 2 morfologji i sktadni; tre$é
ich winna by¢ zaczerpnigta z zycia i kultury greckiej; wskazane s3 przytem cytaty 2 auto-
réw greckich, przyslowia greckie i — w miar¢ postepu nauczania — stopniowe wprowa-
dzenie oryginalnych tekstéw greckich. Nadto — upraszczony kurs gramatyki. Na lekture
uzupelniajjcy sklada si¢ wybér pisarzy greckich w thumaczeniu palskiem araz przystepne
opracowania i rozprawkt z dziedziny kultury greckiej w jezyku polskim w calosci lub
wyjatkach.

W klasie [I — wybrane ustepy z dziel Ksenofonta i Homera oraz najtatwiejsze wyjatki
z Herodota lub Platona. Z gramatyki — uzupelnienie wisadamosci z motfolagji i sklzdni.
Lektura uzupefniajzca — jak w klasie I.

MATEMATYK A.

Wydzial bumanistyany i klasyazny. Klasa 1. 1) Postgpy: postep geometryczny nieskon-
czenie malejgcy. Logarytmy. Wstepne wiadomasci o metadzie indukcji matematyczne;j.
2} Funkcje trygonometryczne. Rozwigzywanie trdjkqtdw prostokgtnych. Zastosowania
w planimetr|i i stercometrji.

Klasa II. Krétki przeglad rozszerzenia pojgcia i liczby rzecxywistej. Pojecie funkeii.
Obraz jej graficzay. Granica funkeji. Pochodnz i jej najprastsze zastosowanis. Dobrane
przyktady réwnazd miejsc geometrycznych i spétrzednych prostokataych,

Wydzial matematyczno-przyrodniczy. Algebra. Pojecie ciggu. Postgp arytmetyczny i geo-
metryczny. Postep geometryczny nieskonczenie malejgcy; pajecie ciagu zbieinego. Funkeja
wykltadnicza. Logarytmy. Zastosowanie logarytmdw do obliczen. Wielomiany. Rozktad
na czynniki. Réwnania algebraiczne, dajace si¢ rozwiszaé zapomacy rozkladu na czynniki.
Nieréwnosci. Ukfady réwnan i niecéwnodci. Metada indukeji mstematycznej. Trygono-
metrja. Funkcje trygonometryczne. Rozwigzywanie trdjkgtdw prostokgtnych i ukoénych.
Zastosowania. Uzupelnienie geometrji gimnazjalnej i geomettja wykreélna, Powtdrzenie
wiadomosci o wzajemnem polozeniu prostych i pleszczyzn przestrzeni. Rodzgje rzutdw.
Rzuty prostokgtne na dwie plaszczyzay. Rzuty punktdw i prostych, élady prostych
I ptaszczyzn,

Klasa [I. Algebra. (Przecietnie 2 godz. tygodniowao). Przeglad rozszerzenia pojecia liczby
rzeczywistej. Pojecie funkcji. Obraz graficzoy funkcji. Granica funkcji. Pachodna funkcyj
elemeatarnych. Zastosowania pojecia pochodnej: styczna; potem badanie prostych funk-
<¥j; zagadnienie maximéw i miniméw. Zastosowanie pojecia granicy w geometrji.
Geometrja wykreslnz i geometrja analityczoa, 1. Geometrja wykreélna, Powtdrzenie
1 uzupelnienie wiadomodci o wielosciznach. Rzuty prostokgtne graniastoslupdw oraz wal-
cow 1 stozkéw w najprostszych polozeniach. Przejicie od rzutdéw prostokstnych do rzutu
rownolegiego ukoénego. Przykiady rozwinieé powierzchni graniastostupéw i astrastupéw.
Przekroje graniastosiupéw i ostrostupéw; kiady icism i przekrojéw. Przekroje walcdw
1 stozkdéw w najprostszych polozeniach, ich klady. 2. Geometrja analityczna. Uklad wspol
12¢dnych prostokgtnych, Linja prosta. Okrag kota, elipsa, hiperbala, parabalz. Zastoso-
Wanie geometrji analitycznej do zagadnien, tyczacych si¢ miejs¢ geometryczaych.

Gimnazjum 2
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FIZYKA 1 CHEM) A

Wydzial humanistyczay i klasyczay. Wybrane 2agadnienia z fizyki i chemji, zgrapowane
okolo wielkich odkryé i wynalazkéw, 2 uwzglednieniem postaci najwybrtniejszych bada-
czy i odkrywcédw. Materjal nauczania winien objaé w przyblizeniu okolo 12 tematéw.
Prayklady tematéw z fizyki: 1) odrodzenie badah eksperymentalaych w XVII w. Gali-
leusz. Badame spadania cial, jako przyklad zastosowania metody ckspecymentalnej.
2) Zasady dyaamiki klasyczne) Newtona i prawo powszechnego cigzenia. Rozwdj pojes
o wszechiwiecie: Ptolomeusz — Kopernik — Newtoa — Laplace — poglady wepél.
czesne i t. p. Z chemji: 1) Teorja palenia od flogistonu (Stahl, Lavoisier). Podstawowe
zagadnienia termochemiczoe. 2) Dzieje truciza lotnych (zagadnienie obrony przeciwga.
zowe}) i t. p.

Wydzial matematyczno-przyrodniczy. Fizyka, Systematyczoy kues fizyki, obejmujacy pod-
stawowe dziedziny fizyki klasyczne). Klasa I. Kinematyka, Dynamika. Uzupetaienia 2 na-
uki o cieple. Klasa Il. Nauka o elektryczaoici. Elementy nauki o promieniowaniu. Zarys
kosmografji.

Chemja z mineralogjy i geologja. Systematyczny kurs, obejmujgcy chemije nieorganiczng,
z uwzglednieniem mineralogji i+ geologji, oraz wybrane tematy z chemji organicznej.
Przy doborze materialu aalezy szczegélniejszy uwage zwrbcié na zagadnienia obrony
przeciwgazowej.

Klasa ). Chemja nieorganiczna. Odkeycie pierwiastkéw promieniotwérczych i nowoczes
sny poglad na budowg materji. Uklad okresowy pierwiastkéw. Przemiana chemiczna.
Zagadnienia podstawowe z termochemji, elektrochemji. Réwnowaga chemiczna. Szybkosé
reakcji. Metale cigikie i t. 4. Chemja organiczna. Zwigzki lahcuchowe. Weglowodory
nasycone, nienasycone. Homologja. Izomerja. W2ory sumaryczne i strukturalne. Pochodae
chlorowcowe. Alkohole. Etery. Ketony. Kwasy. Zwigzki o funkcjach mieczonych. Aminy.
Estry. Tlusz¢ze. Weglowodany, Bialka i t. d.

BIOLOG]) A

Wydzial humanistyzny i klasyczoy, Zasadnicze wiadomosci z morfologji organizméw,
Ogélne wiadomoici o procesach izycrowych roslin i zwiesrzgt. Kraienie materji w przy.
codzi¢. Roslina a zwierz¢. Rozmnazanie bezplciowe i plciowe, Wzeost 1 rozwdj organi-
zméw. Elementarne wiadomosci o dziedzicznoéci, mendelizmie, zmieanoéci gatunkéw,
teorji ewolucji. Poglebienie zasad higjieay indywidualne), ze szczegblaem uwzglednieniem
higieny pracy umystowej, odpoczynku ¢ sportéw. Wprowadzenie w zagadnienia higjeny
spoleczne), 2 uwzglednieniem ¢lementéw eugeniki.

Wydzial macematyczno-przyrodaiczy. Klasa 1. Ogétaa mortfologja organizmédw, Igcznie
z wprowadzeniem w zasady systematyki oraz wstepoemi wiadomosiciami z teotji ewolucji.
Budowa wewaetrzna i zewnetrzna roélin. Budowa wewn¢trzna zwierzat. Dziedzicznodé
i jej podloze materjalae. Powstawanie i zmienno$é gatunkéw, Klasa II. Organizmy jako
podloze zycia. Czynnosci iyciowe organizmu. Wprowadzenie we wspblczesne poglady na
zasade ewolucji w biologji. Poglebienie zasad higjeny.

P T,
FILOZOFJA

Wybrane zagadnienia z logiki, psychologji, teorji poznania, metafizyki, socjologii, etyks
i estetyki, zgrupowane okolo nastepujacych zasadniczych tematéw: 1) Poznanie zmyslo-
we §wiata zewngtrznego. 2) Myslenie. 3) Zagadnienia logiczne. 4) Zagadnienie nauk:.
$) Swiat ducha i $wiat przyrody. §) Jednostka ludzka. 7) Spoleczehstwo. 8) Zagadnienie
dobra ;i pigkna.

NAUKA O PARNSTWIE
Klasa I. Struktura spoleczna i gospodarcza Polski dzisiejszej. Wspélczesne prady spo-
Jeczne w Swiecie. Wspdlczesne problemy gospodarcze w $wiecie.
Klasa Il Wspblczesay ustedj polityczay Polski. Prawo polityczne w Polsce. Ws fcze
sne ustroje polityczne w §wiecie. Zagadnienia geopolityczne. Panstwo a odwiata i ultucs
w Polsce. Stosunek Padstwa do oéwiaty i kultuey w innych panstwach wspdlczesaych.

JEZYK OBCY NOWOZ2YTNY 1
Klasa 1. 1) Wypisy, zawierajace: a) Utwory prozaiczne i poe_tyc!cie. wigtgce si¢ 2 wy-
branemi przejawami zycia wspélczesnego. b) Utwory poetyckie i prozaiczne z (zasow
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mowszych i najnowszych, wigzace sip z wybranemi przejawami Zycia i kultury obcego
narodu w przesztosci do konca XVIHI wieku. ¢) Teksty popularno-naukowe. 2) Utwory
wydane oddzielnie. 3) Dzienniki.

Klasa 1. Jak w klasie 1, z wyjatkiem punktu b), ktéry brzmi: Utwory poetyckie i pro-
zaiczne z czaséw nowszych i najnowszych, wiazgce si¢ z wybranemi przejawami zycia
i kultury obcego narodu porzawszy od w. XIX do czaséw wspbdiczesnych. Nauka o jezyku.
Klasa I i IL. Pogigbienie i uzupetnienie wiadomoici 2 dziedziny morfologji i skiadai,
nabytych w gimnazjum. Rozszerzenie wiadomosci ze stowotworstwa i pewne elementy
z semantyki.

JEZYK OBCY NOWOZYTNY IL

A. Jezyk, kiory byt ju: uczony w gimnazjum. Wypisy, zawierajace: opowiadania, ilu-
strujace na tle wspélczesnego frodowiska wybrane strony zyciz, zwyczaje i obyczaje obcego
nerodu; odpowiednio dobrane artykuly o charakierze popularno-navkowym; urywki
z arcydziet literatury. 2) Odpowiednio dobrane utwory, wydane oddzielnie. 3) Dzienniki.
B. Jezyk, ktbérego nauka rozporzyna si¢ w liceum. Opowiadania, ilustrujgce na tle
wspolczesnego Srodowiska wybrane strony Zycia, zwyczzje i obyczaje obcego narodu;
Pprzystepne artykuly popularno-naukowe,

JEZYK OBCY NOWOZYTNY I (NADOBOWIAZKOWY).

A. Jeryk, ktéry byt jui uczony w gimnazjum. Wypisy, zawierajace: opowiadania, ilu-
strujce na tle wspbiczesnego srodowiska wybrane strony zycia, zwyczaje i obyczaje obce-
go narodu; odpowiednio dobrane artykuly o charakterze poputarno-naukowym; urywki
z arcydziel literatury. 2) Odpowicdnio dobrane utwory, wydane oddzielnie. 3) Dzienniki,
B. Jezyk, ktorego nauka rozpoczyna si¢ w liceum. Opowiadania, ilustrujace na tlte wspét-
czesnego $rodowiska wybrane strony iycia, 2wyczaje 1 obyczaje obcego narodu; przystepne
artykuly popularno-naukowe.

CWICZENIA CIELESNE

Mtodziez meska. Gimnastyka, Gry druzynowe: koszykdwka, jordanka, szczypiocniak,
palant, hokey. Sporty: lekka atletyka, plywanie, wioflarstwo, kolarstwo, lyzwiarstwo,
narciarstwo, saneczkarstwo, wycieczki.

Miodziez zefiska. Gimnastyka, Gry druzynowe: siatkowka, koszykédwke, jordanka. Sporty.

RYSUNEK

Szkice z natury, z zastosowaniem réznych technik rysunkowo-malarskich przedmiotéw
uzytkowych, tworbw przyrody, fragmentdw acchitektury, krajobrazu, postaci ludzkief
w ruchu — z uwzglednieniem zjawisk perspektywiczaych i Swiattocieniowych. Rysunek
z wyobraini, obejmujacy wyrazanie ksztattu i barwy przedmiotéw pojedynczych i zesta-
wionych w grupy, w rzucie réwnoleglym, ukosnym oraz w widoku perspektywicznym.
Wprowadzenie w najwaznicjsze fazy rorwoju sztuki plastycznej, przedewszystkiem pol-
skiej oraz europejskiej.

MUZYKA.

Materjat zespoldw chbralnych: polska piesh chéralna w kompozycjach oryginainych oraz
polska piesh ludowa w ukladach, odpowiadejacych wymaganiom artystyczaym. Materjat
zespoléw instrumentalnych: tatwiejsze tria fortepianowe, kwartety smyczkowe — w ca-
losci lub w czpdciach, przystgpniejszych pod wzgledem techniczoym; transkrypcje dziel
symfonicznych na mniejsze zespoly instrumentalne. Audycje muzyczne,

ZAJECIA PRAKTYCZNE

Wydzial matematyczno-przyrodniczy.  Obrébka reczna, 2 w sprzyjajacych warunkach takie
na obrabiarkach mechanicznych drzewn, metafn, szkla i wykonywanie réznych przyrzadéw,
aparatdw i pomocy naukowych z dziedziny fizyki, chemiji, geometrji i t. p. oraz przed-
miotdw uzytkowych. Zaznajomienie uczniow w toku pracy 2 laczeniem drzewa na zasbéw
Pletwowy | wezepy pletwowe otwarte. Wycieczki: zwiedzanie zakladéw fabryczaych,

Iweacanie uwagi na role nbrabiarck mechanicznych, organizacje, warunki i bezpieczen-
stwo pracy.



STEFAN DRZEWIECKI

NAUCZYCIELSTWO ZWIAZKOWE
WOBEC LICEALNYCH
WYTYCZNYCH PROGRAMOWYCH

Po otczymaniu projcktu Wytyczaych dia autoréw pro
gtaméw dla Liccum Ogédlnoksztalcgccgo Zaczad Glo-
way Sekcjs Szkolnictwa Sredmiego Z. N. P. odwolat si¢
do szeregu specpalistbw z prosba o wydanie opinji
w sprawic zaprojektowancgo przez M. W. R, i O, P.
rozwigzania sprawy Liceum,

W dn. 29 wezesnia odbylo si¢ posiedzenie Zaezgdu
Gléwnego Sekcin S. $. 2. N. P, na ktérem szczegblowo
omdéwiono projekt ministerjalny.

Przemoéwienie kol. St. Drzewieckiego na posiedzenin
Paastw. Rady Oiw. Publicanego w dn. 2 b. m. bylo wy-
razem vzgodnionej opimi Z. G, Sekcja.

Po przeméwieniu p. prof. B. Nawroczyiiskiego zastanawialem si¢ przez dluzsza
chwile, c2y nie usungé ze swego przemdéwienia ustepdw i wnioskéw, w nie-
zwykly sposéb pokrywajacych si¢ ze stanowiskiem p. profesora, naturalnie bez
poglebionej motywacji pedagogicznej, na jakiej oparl swe wywody p prof Na-
wroczgiski.

Nie uczynilem 1cgo jednak dla dwoch wzgledéw 1) co, co mam ofwiadczy(,
jest nakazem kolegéw, kedrzy wyznaczyli, w jakim kierunku ma is¢ moja
ocena Wytyczaych; 2) niezwykla zbieznos¢ opiny dwéch grup nauczycielskich,
réznizcych sig ideologjy, $wiatopogladem, nawer — powiedzmy — tempera.
mentem, zamanifestowana przez przedstawicieli dwoch organizacyj nauczyciel-
stwa szkot Srednich, winna zaswiadczy¢ o tem, ze widocznie Wytyczne poruszy-
ly jakies najdroisze dla nich sprawy, dotkaely jakichs najiscouniejszych iche
trosk, a moze zagrozily najblizszym im umilowaniom i przedwiadczeniom

Sam fake ogloszenia Wytyczaych nalezy przywital z najwigkszem uznaniem.
Przedewszysikiem jako wyraz stanowczej woli Min. W. R. i O. P doprowadze-
nia do kodca rozpoczetej reformy szkolne). Wyeyczne zostaly opracowaae, po-
mimo zawzi¢tej kampanji przeciwko reformic — kampanji, prowadzonej przez
rézne czynniki, dla kedrych sama sprawa o$wiaty jest do$¢ obojetna. Nie zapo-
minamy rdwniez o tem, z¢ w dobie obecnej Polska — pomimo wcigt pigezq-
cych sie wradnoici kryzysowych — jest jedynem bodajie padscwem, kibre pro-
wadzi syscematyczng prace nad przebudowy szkolnictwa. Stad ez plynie wielkic
zainceresowanie zagranicy dla poczynan oéwiacowych Polski. Liceum, to punke
kulminacyjny calej reformy, decydujacy sprawdzian, czy przebudowa ustroju
szkolnictwa jest pomyslana tyciowo i celowo. To wszystko zobowigzuje nas do-
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nader czujnej analizy projekiu ministerjalnego. Ta troska w zupeinosci uspra.
wiedhwia naszg ostrg krytyke projektu, pomimo, 2e przynosi on wiele szcze
sliwych pomystéw i rozwigzan.

Nalezyta ocena Wytycznych wymaga skonfrontowania ich z przesfankami usta
wowemi, prawnemi, ktbre zgéry wyznaczyly ogélne ramy konstrukcji Liceum.
Zagadnrenie bylo nowe i dzisia) mozna wykaza¢, jak stopniowo krystalizo-
wala si¢ koncepeja Liceum. Juz ustawa z dn. 11 marca 1932 o ustroju szkolnic-
twa przyniosia mocne sformulowanie misji wychowawczej szkoly. We wstepie
czyralismy:

»Ustawa ninicjsza wprowadza takie zasady ustroju szkolnictwa, krére
majz Panstwu ulatwi¢ organizacj¢ wychowania i ksztalcenia ogélu na
$wiadomych swych obowiazkéw i twbrezych obywateli Rzeczypospolite;...

Zgodnie ze Wsigpem, art. 19 Ustawy okresla zadanie szkoly sredniej ogélno-
kszealcacej:

»Szkola srednia ogdlnoksztalcaca ma za zadznie daé miodziezy podstawy
pelnego rozwoju kulwuralnego, przygotowal jg do czynnego udziatu
w Zyciu zorgamizowanego w ramach panstwowych spoleczenstwa oras
przygotowac )3 do studjdw w szkolach wyiszych™.

Jak widzimy, artykul ten na pierwszem miejscu stawia zadania wychowawcze
szkoly sredniej, jako cel wibrny — zgodnie ze wsigpem, kidry mowi rdwniez
o umozliwieniu ,zdolniejszym... i dzielniejszym jednostkom ze wszelkich $ro-
dowisk... osiagni¢cie najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztal
cenia” — przygotowanie do stedjow w szkolach wyiszych. Gdyby za§ act. 22
P- 2 (.,Program liceum opiera si¢ na programie gimnazjum i daje teorecyceno-
naukowe przygotowanie do studjdw w szkotach wyiszych™) upowainial do
redukowania roli liccum do roli ,,przedszkola uniwersyteckiego”, to niejasnosé
t¢ catkowicie tlumaczy nasigpne, niewgcpliwie pelniejsze ujecie roli Liceum
w ,,Programie pauki w gimnazjach padscwowych”, gdzie na str. XIII czyamy-

»Dwuletnie liccum — stopied wyzszy szkoly $redniej ogdlnoksztalcycej,
oparty na gimnazjum — stanowi, podobnie, jak gimnazjum, w pewnem
znaczeniu zamknicta calo$¢ i ma na celu danie miodziezy cakiego wycho-
wania i ogblnego wyksztalcenia, aby po jego ukonczeniu absolwenci,
ktéezy nie beda uczyli si¢ dalej, mogli pelni¢ w Zyciu zorganizowanego
w ramach pafdstwowych spoleczedstwa funkcje, wymagajace pelniejszego
I glebszego przygotowania niz to, kedre zapewnia gimnazjum, Przygoto-
wanie licealne jest réwniez podstawa do studjéw w szkolach wyzszych™.

Takie sformutowanie upowazniz do stwierdzenia, ze liceum zostalo potrakeo-
wane jako czgs¢ skladowa szkoty ogolnokszeatcacej, ktéra przedewszystkiem
Jest szkoly wychowujaca, przysposabiajaca miodziez do Zycia zarbwno przez
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swe zabiegi wychowawcze, jak i prace nauczajaca. Bezposrednig za$ konsekwen:
cjg tych poczynan szkoly bgdzie zaprawienie i przysposobienie wychowankéw
do studjéw wyzszych.
Tymczasem Wytyczne przeciwstawity przygotowanie do 2ycia przygotowaniu
do studjow wyzszych. Na str. 7-¢j projekeu czyramy:

weW gimnazjum zwraca sig szczegdlng uwage na przygotowanie do Zycia,

w liceum na przygotowanie do studjéw wyzszych™.
Takie rozumienic celu liccum zaciatylo na calym projekcie i zdecydowalo
o tem, ze projekr ministerjalny przekrefla role wychowawcza liceum, a wzamian
bynajmniej nie przynosi nalezytej podstawy dla przysposobienia naukowego.
A zastrzezona w réznych punktach Wytycznych troska o wyrobienie pogladu
na $wiat, o uwzglednienie zainteresowari mlodziezy, o poszanowanie indywidu-
alnoéci ucznia, o zapewnienic mu samodzielnoici w pracy, zostaje przekreslona
przez sposob, w jaki potrakrowano przez nie sprawy zaréwno organizacji li-
ceum, jak i projekréw ram programowych
W $wiecie przedwojennym panowalo przeéwiadczenie, ze tylko taka szkola
srednia ogolnoksztalcgca naleiycie przygotuje do studjow wyzszych, kebra
uwzgledni w swym programic maksymalng liczbe przedmiotéw nauczania. Wy-
starczy zajrze do przedwojennych programéw gimnazjéw niemieckich jub
austrjackich, zeby si¢ o tem przekonal.
Aurorzy naszego projekru nagromadzili

w wydziale humanistycznym 16 przedmiot. — 12 obowigzk., 4 nadobowiazk.
" » klasyczaym 16 " — 13 » 3 »
" " matem.-przyrod. 17 " — 12 » 5 =

przyczem w nicktérych wypadkach przydziat godzin czyni nauczanie zgola ilu-
zorycznem. Np. w wydziatach humanistyczoym i klasyczaym matemacyka otrzy-
muje 2 godziny tygodniowo. Wylaczaie jednogodzinne lekcje na tym poziomie
nie sy pozgdane, wigc przy lekcjach dwugodzinnych matemacyka wypadnie raz
w tygodniu! Jeszcze gorzej wypadt przydziat godzin dla filozofji {dalej wrécimy
jeszcze do programu tego przedmiotu), kiéra otrzymuje daleko obszerniejszy
program, a rraci 1 godzing w stosunku do stanu obecnego (2 zamiast 3-ech).

To nagromadzenie przedmiotdw nalezy chyba przypisaé cradycyjnemu nacisko-
wi ze strony wyzszych uczelni, keére przez diugi czas dopaurywaly si¢ Zrédia
stabego przygotowania maturzystéw w programach szkolnych. Ta sugestja pro-
gramowa jeszcze niedawno byla tak wielka, ze kiedy 9 kwietnia 1925 r. Mini-
sterstwo Oswiarty rozestato do szkét akademickich ankiete w sprawie przygoto-
wania mlodziezy gimnazjalnej do studjoéw wyzszych, odpowiedzi profesury wy-
padly wak, ze Departament Szkét Srednich musial wyjasnic j. n.: ,,...ogromna
wigkszos¢ uczelni nie widzi calego splo przyczyn nieprzygotowania miodzie
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%y..., lecz dopatruje si¢ przyczyny 2fa wylaczaie w nieodpowiednich programach
Ministerstwa. Tymczasem programy Ministerstwa ukazaly si¢ w druku: a) dla
gimnazjum Riiszego w r. 1919, b) dla gimnazjum wyiszego: dla klasy 1V
(wraz z ramami dla V — VIIl} w roku 1920, dla calego gimnazjum wyiszego
w t. 1922, i nie odrazu weszly w Zycie na calym obszarze Rzeczypospolitej.
Z zestawienia dat widac, ze programy nie mogly by¢ przyczyng nieprzygotowa-
nia tych abitutjentow..., na kidrych opieraja swe opiaje wyzsze uczelnie, i ¢
opinje p. p. profesotéw w tym wzglgdzie polcgaja na nieporozumieniu...” 1).
I dzisiaj ~— niestecy — powiarzaja si¢ podobne ,,niepotozumienia” migdzy szko-
tam: akademickiemi a szkotami sredniemi.

W tem miejscu musze podkreslié z caly stanowczosciy, 2e stosunck nasz do pro-
fesury uniwersyreckiej jest pelen szacunku i wdzigeznodci. Najlepiej przekonais
si¢ © tem ¢i 2 p. p. profesordw, ktdrzy mieli sposobnoié blizszego kontakiu
z nauczycielstwem szkot $rednich i powszechnych. Dos¢, 2¢ powotam si¢ na do-
§wiadczenia tych przedscawicieli uczelni wyzszych, kebrzy zoaledli sie wraz
z nami w jednej organizacii. Co wiecej, mamy na naszych wyiszych uczelniach
$wicinych pedagogoéw. Nie mowi¢ o obecnych, ale wspomng tylko nazwiska
prof. prof. Baleya, Blachowskiego, Mystakawskiego, Radlifskicj, Szumana
it dictd To co powiem, w zadnym wi¢c wypadku nie powinno aikogo
2z przedstawicieli uczelni wyzszych w najmniejszym stopniu dotkna<.

Chodzi mi o t0, z¢ — jak to uczciwie przyznal jeden z dzickandw, kiedy mu
wypadio odpowiadac na ankiet¢ Ministerscwa w sprawie liccum — profesura
daleka jest od zagadnien dydaktycznych, kidrym tyle uwagi podwigca nauczy-
cielstwo szkél powszechnych i $rednich. Na uczelniach zagranicznych odbywa
sig ogromna praca na polu dydakeyki uniwersyceckicj. W St. Zjedn. A. P. s2e
reg profesoréw (powotam si¢ na prof. Thuestone'a 2z Chicago), nickedee uni-
wersytety (np. Ohio State University) pracuja specjalaie nad zagadnicniem
t. zw. College Educarion, nad metodami egzaminowania scudentdéw, wdrazania
ich do pracy seminaryjne)j i laboratoryjnej. U nas o tem glucho 2). I dlacego

1) Patrz Roeznik Pedagogiczny, t. 11, serja I, 1. 1928 — S. Dicksteia: Szkota $redaia
8 uczelnie akademickie.

%) W tygodniku akademickim ,Dekada” z dn. 8 — 15 b m. czytamy w attykule A. Bro-
nikowskiego p t. ,,Profesor a student” uwagi nastepujace: ,Poza kilku fakultetami (szko-
Jami), na ktbrych stosunek profesoréw i studentéw jest blizszy, i wyeaza si¢ xkonieczaa-
scig stalego 1 regularnego uczes2czania na wyklady + seminarja, — na wszystkich innych
wydzialach (a te stanowiz chyba 909%) student mozc widzieé si¢ z profesorem tylko
2 razy: pierwszy — to gdy weimic podpis zgloszeniowy, a drugi, po roku, gdy sig...
obleje nx egzaminiel... Zastandbwmy si¢ teraz jaﬁ wygladagz egzaminy i jak wyglada zapas
wied2y miodego dyplomanta.

w-Moinaby imialo 2aryzykowaé twierdzenie, ie gdybyémy musieli 2araz po skodczeniu
viwersyteidw wrcié do gimnazjéw, wéwezas ich dyrektorowie, podobnie 1ak obecnic
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trudno jest nam — praktykom gimnazjalnym — porozumied si¢ z profesurg.
Ku wielkiemu naszemu Zalow:.

P. prof. Estreicher np. w dasiejszej dyskusji dowodzil, ze , jezeli nie bedzie
egzaminéw marturalnych, te liceum nie podola swoim zadaniom, Ze niezbednem
jest, zeby uczen na jeden dzied opanowal caly materjat.” A ambicje szkoty
powszechnej 1 éredniej ida w kierunku bardziej racjonalnej selekcji, ktdraby
pozostawala w zgodzie ze zdobyczami dzisiejszej psychologji pedagogicznej.
Szereg mdwcow czynito szkolg Srednig odpowiedzialng za to, Ze student nie
umie nalezycie wystawiaé sig, ulozy¢ plynnie paru zdad. Prosze laskawic zwed-
ci¢ uwage na to, jak my wszyscy brzydko moéwimy, jak nieporzgdnie wystawia
si¢ otoczenie blizsze | dalsze ucznia. Nasze szkolne éwiczenia w méwieniu nie
s3 dostateczng przeciwwaga dla brakéw kulcucy jezykowej srodowiska. Macu-
rzySci pisza nieortograficznie. Ale wiasnic medycyna i psychologja uniwersytec.
ka powinny wytumnaczyd, jakie to czynniki psycho-fizyczne wplywaja tak ujem-
nie na dzieci powojenne nietylko Polski, ale i Francji i Anglji, gdzie we wszyst
kich sprawozdaniach pomaturalnych petno naczekzd na upadek orcografji. Gdy-
by profesura uniwersytecka czgsciej szukala kontaktu z nauczycielstwem, moze
ustatyby te 2alosne w swych konsekwencjach nieporozumienia.

Dlatego tez np. 2 prawdziwg radoscia i z najwigkszem zadowoleniem stuchali-
$my przeméwienia p. prof. d-ra Schramma, ktbry w nowem 2gota $wiecle przed-
stawil sprawg wzajemnego stosunku uniwersyrewu i szkoty $cedniej i zajal stano
wisko catkowicie pokrywajgce si¢ ze stanowiskiem nauczycielsiwa gimnazjalne-
go. Zreszta juz we wspomnianej ankiecie, kedrej wyniki ogloszone zostaly
w Roczniku Pedagogicznym, spotykamy utyskiwania nietylko na braki rzeczo-
we, ale w wigkszym stopniu na ogélay brak przysposobienia do pracy w uczel-
ni wyzszej: na brak cierpliwodci do analizy, na to, 2e studenci nie umiejs jasno
mysleé, jasno i dokladnie formutowaé swoich mysli, na brak samodzielnodci
w ujmowaniu najprostszych nicomal zagadaied, Mtodziez — zdaniem autoréw
odpowiedzi — nie umie uczy¢ sig sama, notowal, korzystaé z wykladéw i ¢wi-
czer, ni¢e umie czycad ksiazek naukowych,

I dlatego postulaty ankiery idg po tej samej linji, jakg podczas dzisiejszej dysku.
sji. wytkneli niektérzy z p. p. profesordw: nalezy zredukowat ilo$¢ przedmio

profesorowie uniwersyretdéw o maturzystach, wyraziliby si¢ bardzo niepochlebnie o na-
szej uczonosei”,

~Reasumujgc, stwierdzamy: brak bliskiego i stajego kontaktu migdzy uczgeymi @ ucei-
cymi $(§ jesl Preyczyng Nieuc2enia sig, prrepuszczania prae2 e¢gzaminy na zasadzie przy-
padku ( niemoznosci przeprowadzenia wiasciwe) selekeji...”

weDobrze ocenié wied?¢ uczacego sig, poznaé jego warto$é¢ wewngtrzng, mozliwosa
pracy i przysztych osiagnigé — to konieczne rmiany”.
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réw 3), zmieni¢ program szkoly $redniej w ten sposéb, zeby go mozna bylo na
lezycie pogiebi¢, bo — jak twierdzi w swej odpowiedzi prof. Wi Natanson:
wMawiamy codziennie, ze nauczanie uniwersyteckie zasadza si¢ ma podstawie
przygorowawczego $redniego nauczania, ale twierdzenie to jest tylko poréwna-
niem, niezawsze szczgsliwem i trafnem... wydaje mi sig, Ze pozytywne wiadomo-
Sci miodziezy {poza pewnem oczywiscie minimum) nie s3 nam w uniwersytecie
niezbednie porrzebne. Porrzebne nam sz raczej duchowe zasoby i sity mlodziezy:
prawy i czysty charakeer, umitowanie prawdy, wstrgt do krgtactwa, wybiegéw
i blagi, idealizm, szlachernoéé, dzielnoéé i opanowanie, sumienno$é 1 wytrwa-
{o$¢, zainteresowanic intelektualnemi zagadnieniami, giéd wiedzy, zdolnoéé
do entuzjazmu, czes¢ dla nauki, uszanowanie pracy, zastugi, przesztoici, eradycji,
mifo§¢ bliznich, prawdziwy patrjotyzm, zapal bujny, optymizm i rozmach mio-
dziefczy, wesolos, pogoda, wiara w przyszioéé, — wogéle zdrowie, wiosenne
zaiste zdrowie, moralne, umystowe, uczuciowe i fizyczne..”

Kazdy musi przyznaé, ze zadania, stawiane przez prof. Natansona, sz przede-
wszystkiem zadapniami wychowawczemi. Podobnie podczas dzisiejszej dyskusji
oswiadczyl p. prof. d-r Schramm, ze iloé¢ materjalu naukowego, potrzebna
uczelniom wyzszym, moze by¢ zredukowana do wzglednie nieznacznego mini-
mum. Uczelniom wyzszym zalezy przedewszystkiem na tem, by umyst mio-
dziefica byl wygimnastykowany i dostatecznie poglebiony, by mtodziez repre-
zentowala pewien poziom kultury umystowej i umiejetnosci logicznego my
§lenia.

I dlatego widzimy sprzecznos¢ migdzy zadaniem liceum w ujgciu ustawy o ustro-
ju szkolnictwa, a inrerpreracjy ustawy przez autoréw projektéw Wytycznych.
Bo skoro najwigkszym brakiem w przygotowaniu mtodziezy szkét Srednich jest
nieumiejetno$¢ samodzielnej pracy, malezalo oczekiwaé, ze podzial szkoty $red-
niej na gimnazjum i liccum nie bedzie li tylko mechanicznem przedzieleniem
szeScioletniego gimnazjum na dwie czgéci (bo w takim razie nie warco go bylo
dzieli¢!), ale ze podzial ten ma wynikaé z dazenia do tego, by mlodziez na
terenie liccum zetkngla si¢ 2 odmiennem traktowaniem materjalu niz podczas
czterech lar w gimnazjum.

Podczas debat nad projektem ustawy ustrojowej argumencowano koniecznosé
podziatu szkoly sredniej na dwa szczeble w pierwszym rzedzie potrzeby rakiego
zorganizowania pracy na szczeblu wyzszym, ktéryby przygotowal uwcznia do
samodzielnego zdobywania wiadomosci i wyrabiania umiejetno$ci przyswajania
ich sobie, Wymiar zatem czasu, po§wigconego na pracg w zakresie przedmio-
10w, tworzacych podstawg dydakeyczng programu licealnego, mialby byé maksy-

%) Patrz Rocznik Pedagogiczny, str. 109 — ,,...prof Swigtostawski wypowiada si¢ sta-
Nowczo przeciw przetadowaniu mlodziety w programach szké! §rednich i uwaza, e pro-
BIamy te powinny by¢ poddane rewizji i bardzo znacznej redukgji...”

Gimnazjum 3
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malny. Wszak i u ludzi dojrzatych wyrobienie samodzielnosci myslowej, zdol-
noéci do krytycznego korzystania ze 2rodel, ich opracowywania, wysnuwania
z nich wnioskéw jest mozliwe tylko przy ograniczonej ilosci przedmiocdw
pracy. Céz dopiero, kiedy mamy do ynienia 2 mlodzieis.

Podstawowe elementy kultuty ogélnej uczefi powinien byt otrzymal w gimna-
zjum. Nakazem naczelnym dla liccun powinno by¢: duzo czasu — malo przed-
miotdw!

Rozkiad planu godzin w Wytycznych, stanowigcy kompromis migdzy dawnym
programem 5-cio c2y 8-klasowego gimnazjum a koncepcja liceum, temu postu-
latowi bynajmniej nie czyni zado$¢. Autorzy projekeu wyszli z zatozenia: , szko-
ta miata by¢ ogblnoksztalcyca, nalezato wigc za wszelkg cen¢ uniknad specjali-
zacjil”,

A czyz jej naprawdg uniknigro?

Programy wydziatéw klasycznego i macematyczno-przyrodniczego s3 tak od-
miesane, 2e moznaby je nazwad wladciwie specjalizujgcemi, Podobnie jak fake
przesuniecia jezyka polskiego w wydziale mac.-przyrodniczym do rz¢du pezed-
miotéw uzupetniajacych ze skromng liczbg 3-ech godzin tygodniowo jest row-
niez typowermn pociggnigciem na rzecz specjalizacii.

Natomiast przy nagromadzeniu przedmiotdw, ktbre przynoszz Wrytycane, li-
ceumn ani nie podola zadaniom szkoly ogélnoksztatcacej, ani nie zadowoli
potrzeby indgwiduzlizowania pracy, rézniczkowania matecjatu, selekcji,
uwzglednienia zainteresowan miodziezy. 1 dlatego dla nas nie iscnieje nieroz-
wigzalny dylemat, wobec ktérego staneli autorzy Wytyczaych:

Str, 8 — ,,Przy wigks2ej ilosci wydziatdéw iloéé przedmiotdw, wchodzacych
w skiad podstawy dydakeycznej bedzie maiejsza, ich wyposazenie w godziny —
lepsze; mniejsza ilo$§¢ wydzialéw powoduje zwickszenie ilodci przedmiotbw
podstawy dydakryczne), mniejsza ilo$¢ godzin na kazdy z nich...”

Wedtug naszego rozumienia ducha reformy szkolnej, do przyjecia jest jedynie
rozwigzanie pierwsze — w postaci zwigkszenia liczby wydziatéw, ze wszystkiemi
konsekwencjami programowemi z tego plynacemi. Przeciwko powigkszeniu
liczby wydaiatéw przytacza sig szereg argumentéw, kedre dajg si¢ sprowadzid
do trzech:

1) liceun ma by¢ ogblnoksztalcyce — o tem wspominatem juz przed chwilg;
tutaj tylko dodam, 2e — 2dzniem najwybitnicjszych vmystéw wspblczesnosci —
wigcej zdziatamy dla uksztattowania kuleury ogdéinej naszych wychowankéw
przez skupienie ich pracy na grupie mocno zwizzanych ze sobg przcdmiotéw
(naprz. dacina w Scistej korelacji z j. polskim, j. obcym, historjg i r. d), mi
przez rozproszenie wysitkéw miodziezy na opanowanie calej masy niezwig-
zanych ze soba przedmiotdw;

2) pottzeba przygotowania do uniwersytetu: abiturjenci liccum beds mieli
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trudnolci ze strony uniwersytetdw, kedre bedy odmawialy pezyjecia ich w cych
wypadkach, kiedy nie zdolajg wykazal si¢ przerobieniem odpowiedaich do
fakulceru przedmiotdw; pomijam steong formalng cego argumencu; doswiad
czenie nas przekonato, 2e wychowankowie dobeych gimaazjéw humaaistycznych
w ciggu miesigcy wakacyjnych dorabiaja macerjal, wymagany na egzaminach
koakursowych na politechaike i pomy$laie wychodzg z konkurséw; jescenn
najglebiej przekonany, ze jezeli liceurn prawdziwie zaprawi uczaidw do su-
miennej i samodziclnej pracy, to sprostajz wymaganiom uczelni wyzszych;
3) acgument spoleczay, ekonomiczny: w obecaych czasach kryzysowych fas.
wiej bedzie uruchomi¢ dwa wydzialy, niz czeecy, lacwiej da si¢ cozwiazaé za-
gadnienie sieci szkét licealaych; gdybym chciat by¢ zlodliwy, przypomniatbym.
2e n2 wzgledy kryzysowe powoltywali si¢ przeciwnicy uscawy usccojowej (,,jak-
2e w czasach stozzcego si¢ kryzysu podejmowaé cak kosztowng pezebudows
ustroju szkolnictwa!?”); kol. Machowski wskazal, Ze znaczaie powainiejsze
wzgledy spoleczno-gospodarcze zostaly przeoczone przez autorédw projekey, ap.
prawie 2e catkowice zamkaigcie dostgpu do liceum perzed wsig. Nie mozaa ~-
sgdz¢ — uzalezniaé crwatej konstcuke)i organizacyjnej od przemijajacych czyn-
nikéw akrualnej konjunktury gospodarczej,

Zreszey, gdybysmy mieli liczy¢ si¢ z wzgledami gospodacczemi, co nie naleza-
loby tworzyé odegbnych wydziatéw humaniscyczaego i klasyczaego, bo téinica
miedzy wydziztami temi, wedlug wytycznych, jes¢ minimalna: w humaniscycz-
nym mamy greke, jako przedmiot nadobowizzkowy, w wymiarze 2 godzin
tygodniowo przez obydwa laca, w wydz. klasyczaym j. grecki otezpmuje 5 go-
dzin; natomiast redukcje godzin j. polskiego (zamiasc 10 cylko 8) orzz hi-
storji (zamiast 8 tylko 5) w wydz. klas. wydaja si¢ usprawiedliwione wylgcznic
jako przesunigcia mechaniczne (dla zyskania czasu!) — podobanie, jak odmien-
ne potrakcowanie w kaidym z tych wydziatéw fizyki i biologji. Calz wigr
toznica istotna sprowadza si¢ do nadwyzki trzech godzin greki, dla kebrych
doprawdy nie warco tworzyé samodzielnego liceum. W razie oscaceczaym
wystarczylaby bifurkacja na podwydzialy liceum humanistycznego. Pocrzebe
tworzeniz wydziatdéw humanistycznych i klas aucoczy Wycyczaych mocywuiy
tem, Ze ,te dwa kierunki odpowiadaja.. dwém zasadniczym drogom rozwoju
mydli ludzkiej i kultuey”. Stuszaie, Ale w takim razie wolno wymagaé céwno-
legtego respektowania ostataich etapdw rozwoju mydli ludzkiej i kuleury
wspdiczesnej, 2yjemy w czasach rozkwitu nauk dcistych, przyeodniczych, cech
niki, dla keSrych miodziez dzisiejsza przejawia tak zywe zainteresowanic.
W zwigzka z przemianami gospodarczemi, rozpadajg si¢ cale organizmy paf.
stwowe; Polska Odrodzona szuka drég samoistaych, kedreby ja peowadzily
do rzeczywistego odrodzenia spoleczno-gospodarczego. To wszyscko wymagh
zetkniqcia miodziezy w catej peini z kulturg doby obecnej. Dlatego wysuwa.
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my postulat urworzenia zamiast jednego wydzialu matematyczno-przyrodnicze-
go, dwu wydzialéw: matematyczno-fizycznego i biologiczno-geograficznego.
Celem zasilenia podstawy dydaktycznej kazdego wydzialu konieczne jest usu-
nigcie na wydziale humanistycznym przedmiotéw uzupelniajacych. Na wydzia-
le maremaryceno-fizycznym i biologiczno-geograficznym nalezaloby wprowadz«l
nauke rysupkéw, jako przedmiot obowiazkowy 4),

Jezyk polski powinien pa wszystkich wydziatach zachowaé majwyiszy wymiar
godzin.

Tylko w tych warunkach umozliwimy wyposazenic przedmiotdw podstawy
dydaktycznej w nalezyra liczbe godzin, a przez to samo umozliwimy 2astosowa-
nie takich metod pracy, kiore zapewnia wypetnienie przez liccum jego zadan
dydakrycanych i wychowawczych.

Przy obecnym podziale przedmrtotdw i przydziale godzin lekcyjnych intencje
autoréw projektéw na korzgé¢ usamodzielnienia pracy ucznia stajz si¢ utopjq,
podobnie jak ztudzeniem jest poswlac, 2¢by praca domowa ucznia nie absor-
bowata go diuiej niz trzy godziny dziennie. Proponowany projekt zmusitbv
w woku realizacji do przewagi wykfadu nad praca laboratoryjng, do powrotu
tych wszystkich niedomogdw, kidre w Jatach ostatnich usilnie szkola ze swego
terenu usuwa: merody ,,paznokciowej”, kucia, werbalizmu.

2eby nie by golostownym, 2wréce uwage na programy niekedrych przed-
miotow,

Jezyk polski, Zatezymam si¢ nad nim nieco dluzej. Nietylko dlatego — 2=
jako poloniscie, najlatwiej mi o nim méwil. Ale musimy by¢ konsekwentni.
Skoro wytkni¢ta zostala o ideowa dla calego programu ,,Polska i jej kultura”
10 rzecz oczywista, ¢ nauczanie jezyka ojczystego nie moze byl spychane na
plan drugi — tak, jak to czyni projekt, stopniowo redukujac przydzial godzin
tego przedmiotu: w wydziale humanistycznym — 10 godzin, w wydziale kla-
sycznym — 8 godzin, a w wydziale matematyczno-przyrodaiczym juz tylko
6 godzin!

Niedos¢ na tem. W wyniku dlugiej i wszechstronnej dyskusji polonistycznei..
kibra znalazla swbj wyraz w szeregu rozpraw i debatach 2jazdéw polonistéw —
dyskusji na temat ,,Historja literatury czy literacura”, polonistyka nasza stangla
mocno na tem, 3e pracujemy nad utworami, a historj¢ odsuwamy do studjé™
wyzszych. W przeciwnym wypadku tworzylibyémy ze szkoly $redniej juz me
podbudowe dla uniwersytetu, lecz nadbudowg przez oddanie pierwszensiwa
syntezie przed analiza. Tymczasem projekt cofa nas w znacznym stopniu d>

‘) W ankiecie Rocznika Pedag. znajdujemy glos prof. Lomnickiego, kibry w referacie
kolegjum profesorskiege politechniki Iwawskiej padkeeila s2czegélne niedbalutwa i me-
dolestwo, ktére ujawnilo si¢ przy €gzaminach 2 rysunkow,
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czaséw Mazanowskich, moment bowiem hiscocji litceatuey podkeesla jeszczs
mocniej, niz to czynily programy dawniejsze. Zarys histocji literatuty od
czaséw najdawniejszych do czaséw najnowszych — oto ramy programu. Ten
dencja historyczna tak dalece géruje nad calym progeamem j. polskiego, ze
nie obeszlo si¢ nawet bez powszechaie pot¢pionej ,,wplywologji”, bo — we-
diug projektu — zposréd arcydziet liceratury powszechnej nalesy szczegélnie
uwzglednit te, ,kiére wywarly decydujacy wplyw na «wérczos¢ polska”.
Autorzy Wytycznych pragna uwzglednienia w lekcurze uzupelniajacej r62no-
todnych zainteresowat mlodziezy oraz doprowadzenia kutsu literacury do
czasdw najnowszych. Marerjal jest tak obszerny, e nie starczy na2 to czasu.
Program wzoruje si¢ na stacym programie gimaazjalnym: kl. VII od Rejs
do Mickiewicza wlacznie, kl. VIII od Slowackiego do czaséw pajnowszyco
A przeciez doniedawna wobec ogromu materjalu diiylo si¢ w wypadkacn
szczgfliwszych przerobi¢ ,,Ludzi bezdomnych” ¢ ,,Wesele”. Gdyby projeks
stal si¢g podstawy dla opracowania programu j. polskiego, to miodziez — cak
Zywo zainteresowana w literaturze wspolczesaej, szukajaca w niej odpowiedzi
na najbacdziej teapigce j3 zapytania — skazana bylaby na sleczenie w cizgy
poitora roku nad literatury przedrozbiorowa, pochfaniajaca moc c2asu, obeq
dla miodziezy, wymagajaca nakladu komentarzy, oraz nad literatucg roman-
tyczng, ktbra na tym poziomie staje si¢ dla miodziezy czems, co oderaca 13
na cale Zycie pbiniejsze od twdrczodci wieszczéw.

Historja literatury nie moze byé opanowana na poziomie szkoly $redniej me
todg pracy samodzielnej, 2 musi by¢ wyuczona z podreczaika, mlodziez bowiem
nie przyniesie do liceum z gimnazjum zapasu nalezycie poglebionego materjata
literackiego, kedryby mogl stuiyé za podstawe do syntezy historycznej Wobe:
1ego uczniowi pozostanie w lJepszym wypadku podreczaik, w gorszym zad
skrét Jub bryk.

Nie poddaje projekeu szczegblowej analizie. Zastanawia jednak dwukeocny na
wrot do tomantyzmu, bo uczniowie majy go raz poznaé przy Mickiewiczu
w kl. I, a2 po raz wtéry w kl. II z racji przechodzenis Stowackiego. Zdawaloly
si¢ logiczniejsze przetabianie laczne wieszczédw, ale oczywiscie nie mieszczs
si¢ w kl. I. Zastanawia pominigcie Keasiniskiego. Nie bylo go w gimnazjum,
nie bedzie w liceum. Uczed opusci szkole $rednia, nie wynidslszy 2najomosis
takiego arcydziela, jakiem jest niewacpliwie ,Nieboska Komedja™. Projeke
wskazuje na Wyspiafiskiego jako typowego przedscawiciela neoromancyzmu
Czyiby nie nalezato cutaj uwzglednié zainceresowart miodziey i dluiej zacrzy-
mac sig np. na blizszym jej Zetomskim?

Wypowiadamy sie bezwzglednie za literacury, co nie wyklucza w kosicu k. Il
krotkiej syntezy historycznej, opattej na pezeptacowanym uprzednio maetjale
t skorelowanej odpowiednio z kursem historji.
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my postulac utworzenia zamiast jednego wydzialu matematyczno-przyradnicze-
8o, dwu wydziaiéw: matematyczno-fizyczaego i biologiczno-geagraficzuego.
Celem zasilemia podstawy dydakiyczne) kazdego wydzialu kanieczne jesc usv-
nigcie na2 wydziale humanistycznym przedmiotéw uzupetniajzcych, Na wydaia-
le matematyczno-fizycznym i biologiczno-geogeaficznym nalezaloby wprowada: &
nauvke rysunkéw, jako przedmiot obowiszkowy 4).

Jezyk polski powinien na wszystkich wydzialach zachowal najwyiszy wymiar
godzin.

Tylko w rych warunkach umozliwimy wyposazenic przedmiotéw podstawy
dydakeycznej w nalezyig liczbe godzin, a przez to samo umozliwimy 2astosowa-
nie takich metod pracy, kibre zapewniy wypelnienie przez liceum jego 2adad
dydaktycznych i wychowawczych.

Pszy obecnym podziale przedmiotdw i przydziale godzin lekeyjnych tnceacje
autordw projektdw na korzyéé usamodzielnienia pracy ucznia stajg si¢ ucopfy,
podobnie jak zludzeniem jest postulac, Zeby praca domowa uczaia aie absor-
bowala go diuzej niz rrzy godziny dziennie. Proponowany projeke zmusilbv
w rtoku realizacji do przewagi wykiadu nad pracy laboratoryjag, do pawearu
tych wszystkich niedomogdéw, krdre w latach astacnich usilnie szkota ze swego
terenu usuwa: metody ,paznokciowej”, kucia, werbalizmu.

2¢by nie byé golosiownym, zwréce uwage na programy nicktdrych przed-
miotdw,

Jezyk polski. Zatrzymam si¢ nad nim nieco diuzej. Nietylko dlacego — 22
jako poloniécie, najtatwiej mi o nim méwiC. Ale musimy by¢ koasekwencai,
Skoro wytknigta zostata o tdeowa dla calego programu ,,Polska i jej kulcura”
10 r2ecz Oczywista, 2¢ nauczanie jezyka ojczystego nie moize byé spychane aa
plan drugi — 1ak, jak to czyni projeke, stopniowo redukujac przydziat gadzin
tego przedmiotu: w wydziale humanistyczaym — 10 godzin, w wydziale kla-
syczaym ~— 8 godzin, a w wydziale matemacyczno-przyrodaiczym juz cylko
6 godzin!

Niedosé¢ na tem. W wyniku dlugiej i wszechsironnej dyskusji poloniscyczaei,.
kedra znalazta swdj wyraz w szeregu rozpraw i debatach zjazdéw poloaistéw —
dyskusji na temat ,,Historja literatury czy liceracura”, polonistyka nasza scangla
mMmocno na tem, 2e pracujemy nad ucworami, 2 histerje odsuwamy do scudjé=
wyiszgch. W przeciwnym wypadku tworzyliby$my ze szkoly {redaie) juz mie
podbudowe dla uniwersyrecu, lecz nadbudowe przez oddaeie picrwszedsiwa
syntezie przed analiza. Tymczasem projeke cofa mas w znaczaym seopaiu d>

4) W ankiecie Rocznika Pedag. znajdujemy glos prof. Lomaickicgo, ktory w refecacie
kolegjum profesorskiego politechniki |wowskiej podkredla szczegblne niedbalstwo i mee-
dolestwo, ktére ujawnido sig przy egzaminach z rysunkéw.
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«<zaséw Mazanowskich, moment bowiem historji literatury podkredla jeszces
mocaiej, niz to czynily programy dawniejsze. Zarys historji literatury wd
czaséw najdawniejszych do czaséw najnowszych — oto ramy prograrmu. Ten
dencja historyczna tak dalece géruje nad calym programem j. polskiego, e
nie obeszio sig nawet bez powszechnie potgpione] , wptywologji”, bo — we-
diug projektu — zposrdd arcydziel literatury powszechaej nalezy szczegblaie
uwzglednic te, ,kidre wywarty decydujacy wplyw na tworczos¢ polskg”.
Aurtorzy Wyrycznych pragng uwzglednienia w lekturze uzupelniajacej rézno-
rodnych zainteresowadt miodziely oraz doprowadzenia kursu literatuty do
czasdbw najnowszych. Materjat jest tak obszerny, 2e nie starczy na to czasu.
Program wzoruje si¢ na starym programie gimnazjalnym: kl. VII od Reju
do Mickiewicza wigcznie, kl. VIII od Stowackisgo do casdw najrowszych.
A przeciez doniedawna wobec ogromu materjalu daiylo sie w wypadkacn
szczgéliwszych przerobi¢ ,,Ludzi bezdomnych™ i ,,Wesele”, Gdyby projekr
stat si¢ podstawy dla opracowania programu j. polskiego, to miodziez — rtak
Zywo zainteresowana w literaturze wspolczesnej, szukajaca w niej adpowiedzi
na najbardziej trapigce j3 zapytania — skazana bylaby na Sleczenie w ciagu
potrora roku nad literaturg przedrozbiorows, pochlanizjgca moc czasu, obey
dla miodziesy, wymagajaca nakladu komentarzy, oraz nad literaturg roman.
tyczng, ktéra na tym poziomie staje sig dla mlodziezy zems$, co odtraca j3
na cale Zycie pdiniejsze od tworczosci wieszczéw.

Historja liceratury nie moze by¢ opanowana na poziomie szkoly $§redniej mc
toda pracy samodzielnej, 3 musi by¢ wyuczona z podrgcznika, mtodziez bowiem
nie przyniesie do liceum z gimnazjum zapasu naleZycic poglebionego materjatu
literackiego, kidryby mog! sty za podstawe do syntezy historycznej Wobc:
tego uczniowi pozostanie w lepszym wypadku podrecznik, w gorszym zus
skeoe [ub beyk.

Nie poddaje projekeu szczegdtowej analizie. Zastanawia jednak dwukrotny na
wrot do romantyzmu, bo uczniowie majg go raz poznal przy Mickiewiczu
w kl. I, 2 po raz wtbry w k1. II z racji przechodzenia Stowackiego. Zdawalol'y
si¢ logiczniejsze przerabianic taczne wieszczbdw, ale oczywiicie nie mieszez:
si¢ w kl. I. Zastanawia pominigcie Krasinskiego. Nie bylo go w gimnazjum,
nie bedzie w liceum. Uczen opusci szkole srednig, nie wynidstszy znajomoscs
takiego arcydziels, jakiem jest niewgtpliwie ,Nieboska Komedja”. Projeke
wskazuje na Wyspiafiskiego jako typowego przedstawiciela neoromantyzmu
Czyzby nie nalezalo tutaj uwzglednié¢ zainteresowan miodziezy i dhuzej zatrzy-
ma¢ si¢ np. na blizszym jej Zeromskim?

Wypowiadamy si¢ bezwzglednie 2a literaturg, co nie wyklucza w kosicu ki I
krotkiej syntezy historycznej, opartej na przepracowanym uprzednio macerjale
1 skorelowanej odpowiednio z kursem historji.
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Projekt przewiduje bardzo interesujace i instrukeywne zagadnienia z dziedziny
nauki o jezyku. Niestety, obawiamy si¢, ze znowu praca sprowadzi sig gtownre
do podrecznika i wyktadu, miodziez bowiem nie przyniesie z gimnazjum do-
starecznego przygotowania dla pracy samodzielnej nad wigkszodcia wysunie-
tych w projekcie zagadnien. Specjalisci zwrdcili pozatem nasza uwage na co,
ze po zgonie §. p. profesoréw Rozwadowskiego i Gaertnera, niema obecnie
na uczelniach polskich profesoréw, ktdrzyby specjalnie pracowali nad temi
zagadnieniami jezykowemi i mogli wyksztalci¢ nauczycieli. Wypadloby znowu
skompilowa¢ na podstawie Handbuchéw niemieckich wigkszy podrecznik dla
nauczyciela, zeby mégt wystuchiwaé uczniéw, obkurych z mniejszego podrece-
nika... Wréciliby$my do ponurej a minionej sytuacji, kiedy to opowiadalu
sie, e nauczyciel umie o dwie lekcje wiecej od ucznial..

Te wszystkie okolicznoéci podwazajs najlepsza wolg autordw projektu. Zwe
ciezy¢ musi podrecznik, zapanowaé bierna postawa ucznia, w dalszych kon-
sekwencjach werbalizm i blaga — to wszystko, od ¢zego wraz z auctorami
pragniemy szkole na zawsze uwolnié.

I ostatnia uwaga. Tyle nastuchaliémy si¢ o potrzebie korelacji. Program kl. 1
koficzy sie na Mickiewiczu, a program historji na wstapieniu na tron Stani-
stawa Augusta. Jakze cu korelowaé?

Historja i nauka o Pafstwie. Opinje specjalistéw, kidre zdazylismy otrzymac,
wypowiadajg si¢ w tym sensie, ze obydwa programy pomyslane s3 szczgdliwie
i pozostawiajg duze pole dla twérczej inicjatywy nauczyciela zardwno w nau-
czaniu, jak i wyzyskaniv przedmiotu dla pracy wychowawczej.

Zostaly wysuniete natomiast nastgpujace watpliwosci:

1} wobec tego, ze punkcem wyjscia jest historja powszechna, czy nie nale-
zaloby zaznaczy¢ jako granicg programu w kl. I-¢j roku 1788, ewent. kaniec
w. XVIII, bo data 1764 nie tlumaczy si¢ nalezycie;

2) niejasno lub sprzecznie brzmi sformulowanie — ,Przeglad dziejéw i t. 4.7,
2 dalej ,,Marerjal nauczania nalezy uja¢ w odpowiednio dobrane zagadnienia... ',
podobnie niezupelnie jasne s3 wskazdéwki co do ujecia materjalu — ma on byé
»skonstruowany wedle przekrojéw poprzeczaych.., stosujac ukiad chronalo-
giczny i uwydatniajac wyraénie zwiazki genetyczne” — czy to nalezy rozumicd
w ten sposdb, ze uklad chronologiczny dotyczy wyboru zagadnien w przekroin
poprzecznym, z zwiazki gemetyczne majg byé wyszukiwane migdzy fakcami
téznych przekrojbéw?

W swoim czasie specjalna Komisja Miniscerjalna opracowata szczegétowy pro
gram nauki obywacelskiej, prowadzonej przez calz szkole jako osobny przed
miot, Materja} ten zostal nast¢pnie rozprowadzony pomigdzy poszczegdlnem:
przedmiotami. Czy nie nalezaloby jednak w kl. I-¢j licealnej skupié pracg ns
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historji, w kl. II za$ da¢ nauk¢ o Padstwie, jako zamknigcie calego dorobku
historycznego. Tembatdziej, ze wedlug projekeu hisioryk bedzie poruszal wie-
lokrotnie te same zagadaienia gospodarcze, spoleczne, kulturalne i ustcojowe,
o kibrych bedzie po raz drugi mowa w tym samym czasie na lekcjach aauki
o Panstwie.

Rzecz oczywista, Ze wyposazenie tak decydujacego pod wzgledem wychowanis
obywatelskiego przedmiotn w dwie zaledwie godziny, sprowadzi znowu prace
do wykiadu i podrecznika.

). daciaski. Zdaniem filologéw, projeke fakiycznie pomingt jedng z najwainiei-
szych dziedzin wykszcalcenia humanistycznego — nauke o jezyku, kidea co
dziedzina nadaje si¢ szczegblnie do korelacji i z nauks j. polskiego, i z pu-
znaniem rozwoju kulcury.

Budzg réwniez zastrzezenia wskazania co do metody i organizacji pracy. Jak
z zalozenia projektu wynika, zadaniem nauczania j. lacidskiego w liceum nic
moze byC zaprawianie do korzystania 2e slownika i gramacyki, co wczen mias
jut zdoby¢ w gimnazjum. Tu ma si¢ nauczy¢ korzystania ze Zrddel, t. j. tek-
stéw dziel aucordw, komentarzy, dokumencdw (jak inskeypcje ancyczne).
Systematyzowanie na ¢ym stopniu nauvki nie moze si¢ ograniczy¢ do szuflad-
kowania wiadomosci li tylko z j. lacidskiego, lecz powinno zawiera¢ bogaty
matetjal poréwnawczy zaréwno z dziedziny nauki o jezyku, jak i wiadomosci
z kultury eucopejskiej.

W ten sposéb dopieto w nauce j. lacidskiego uwydacni si¢ dcista lzczno$é
przedmiotdw, tworzacych podstawe dydakeyczag programu liceatnego.

7 zakresie samego materjalu tylko na karb przeoczenia poloiyd nalezy co,
e tak cenne pod wzgledem wychowawczym ueywki z ceksedw prawa rzym.
skiego, podane w programie liceum klasyczaego, pominigte 20staly w liceum
humanistycznem.

Matemaryka w liccum bumanistyczoem i klasyczaem, wobec minimalnego
przydziatu godzin, musi oprze si¢ na wykladzie, na co zwracaja uwage same
Wytyczne, podobnie jak przy omawianiu nauczania w cych wydzialach fizyki
pisza;

»Nauczanie odbywa si¢ w zasadzie przy pomocy wykfadu...”.

Program matematyke w liccum matematyczno-przyrodniczem jesc o wiele on-
szeeniejszy, niz program ten w obecnych klasach VII i V1II gimnazjum ma-
temaryczno-przyrodniczego, przy mniejszym wymiarze godzia.

Zupeinie nierealny jest przydzial godzin na geometrje, gdy: kaidy z podanycn
dwu dzialéw (geomecrja wykreslna i geometrja analityczna) w zupelnosc
wyczerpujy caly przydzial, nie zostawiajac aic na drugi.

Fizyka 2a§ w tym cypie, jezeliby miala istotaie oprze¢ si¢ na pracy samodzielnej
mlodziezy, musialaby rozporzadzaé pigcioma godzinami.
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Biologja w wydziale humaoivtycznym -— nauczanie, wedlug Wyrycznych, ms
odbywac si¢ w formie wykladu.

Punktem szczyrowym catego projektu, najjaskrawiej charakteryzujacym po
traktowanie pracy szkolnej w sposéb przeciwstawny metodom aktywizacji mlo-
dziezy, keére w latach ostatnich zaczely brac gére w szkolnictwie — projekeu,
ktéry cofa szkole wstecz o caly dorobek powojenny, jest projeket programu
Filozofji. Poprzestaje na przytoczeniu wyjatkéw z opinji jednego z na)
wybitniejszych dydaktykéw tego przedmiotu, pracujacych w szkolnicewie
§redniem:

weW poréwnaniu z dwoma punktami osrodkowemi dawnego programu tuta;
mamy dziewigl ,zasadniczych tematdéw™ z 7 obszeraych i przy dzisiejszym
stanie nauki samodzielnych zakreséw badawceych, niemozliwych do cpanowa.
nia przez Zadnego nauczyciela.

1 na to zamiast dawniejszych trzech godzin, dwie godziny tygodniowo, czyls
w sumic okolo 70 godzin. Jezeli materjat miatby by¢ chol pobieznie wyczer-
pany, moznaby to zadanie spetni¢ jedynie za pomoca dogmarycznego wykiadu
albo poprostu 70 odczytdw na rdine tematy, ewentualnie przy postugiwaniv
s1¢ podrecznikiem, podajacym gotowe i apodykiyczne rozwigzania podykrowa:
nych zagadnied. Byloby to hodowanie werbalizmu i bezkrytycznosci, zabicie
wszelkiej samodzielnoéci mysli, o ile byla nabyta w gimnazjum lub na innyck
lekcjach w liceum, Prowadziloby do wychowania dyletantow i ciasnych oie
wolnikéw mysli, a nie $wiadomych i twérczych obywateli”,

»Wykonania projektowancgo programu w cizgu 2 godzin tygodniowo zaden
poczuwajacy sig do odpowiedzialnosci nauczyciel, chocby posiadat wymagang
uniwersalnos(, nie podejmie sig”.

Na tych patu preykiadach pragnglem stwierdzic, ze projekt w toku jego reali-
zacji nietylko e nie przynibsiby podstawy pezysposobienia miodziezy do stu-
djéw wyiszych, ale musialby szkote cofngé w jej postepie, czyniac j3 znowu
ze szkoly wychowujgcej, ktéraby zdotata zaprawi¢ ucznia do pracy samodzielnej,
wyposazyé go w niezbedny dla studjéw wyiszy materjat naukowy i maximum
sprawnoéci, keoraby zdotata uksziattowal jego kulcurg intelekeualng i uczucio-
w3, zadowalajgc w ten sposdb wymagania uczelni wyzszych, a jednoczesnie
w granicach swych mozliwosci przysposobita do 2ycia — szkola nauczajaca.

A to byloby réwnoznaczne z catkowitem wypaczeniem reformy szkolnej, wy-
znaczoncj przez Ustawe z 5. 1932,

To nasze przeswiadczenie, plynzce z najserdeczniejszej troski o celowy realiza-
cje¢ reformy, nakazuje nam odwotanie si¢ do Pana Ministra z wnioskiem, by
obecny projekt zostal rozestany do senatéw akademickich, instytucyj nauko-
wych, organizacyj nauczydelskich celem poddania go wszechstronnej dyskusji.
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Dyskusja ta powinna dostarczy¢ danych dla wypracowania Wytycznych, zgod-
nych z dorychczasowemi poczynaniami Ministersiwa.

Na zakofczenie muszg poruszyé jeszcze jedno zagadnienie, ubocznie wigzace
sie z dzisiejszg naszy dyskusja. Jestesmy interpelowani przez kolegéw z réiaych
terenéw, zaniepokojonych pogloskami, Ze nauczanie w liceum ma by¢ powierzo-
ne docentom i profesorom uniwersyteckim, nauczyciele za$ odpowiednich klas
VII i VIII przerzuceni do szk6i powszechnych. Zastrzegam si¢ odrazu, ze nie
uwazamy szkoly powszechnej za warsztac pracy mniej zaszczytny niz szkofa
$rednia, Dlatego teZ nie przeciwstawialiSmy si¢ przydzielaniom kolegéw z likwi-
dowanych klas 1 i Il gimnazjalnych. Ale prakeyka wykazala, ze przenoszenia
s3 czgsto uywane jako zabieg represyjny, albo pizenosi si¢ do szkoly po-
wszechnej starszych a gorszych nauczycieli szk6h $rednich, Wywoluje si¢ roz-
goryczenie nauczycieli szkét powszechnych, dopatrujacych si¢ w przybywajs-
cych nauczycielach szkét $rednich intruzéw, obnizajacych poziom ich szkoty.
Zreszta nie bez stusznosci. Najczgéciej bowiem nauczyciel ten jest niecelo-
wo zuzytkowany jako specjalista, albo — i to s3 najczesesze wypadki — zgola
nie zna merod pracy dzisiejszej szkoly powszechnej i nie potrafi si¢ do nich
dostosowal. Nauczyciel szkoly $redniej w szkole powszechnej pracuje z przy-
gnebiajacem go przeswiadczeniem, ze caly ci¢zar reformy spada na jego barki.
Prosimy Pana Ministra o stanowcze i zyczliwe roztoczenie swej opieki nad na-
uczycielstwem szkét Srednich. Nauczycielstwo to zasluzyto sobie na nia tym
wielkim wysitkiem, jaki wklada w swa prace.

WITOLD WYSPIANSKI (Sosnowiec).

W SPRAWIE PRCGRAMU LICEUM

Arrykut kol. M. Placzka w a-rze 1 ,,Gimnazjum” z b. r. oddat dobra usluge,
poddajac dyskusji sprawe licebw ogélnoksztatcacych, projekty kol. P. budzz
jednak pewne zastrzezenia,

Kol. P. proponuje zréznicowanie liceum na trzy wydzialy: 1) humaniscyczay,
2) fizyczno-matemaryczny i 3) biologiczno-geograficzny. Pierwsze dwa nie
wzbudzaja watpliwogci, niewgrpliwic bowiem istnieja odpowiadajace im typy
uzdolniedd odpowiednie typy studjéw wyzszych i—co waine—zapotrzebowad
spotecznych. Wydziat humanistyczay bytby whasciwg podbudowa studjéw praw-
niczych i teologicznych, matemaryczno-fizyczny zas studjéw politechniczaych,
pozatem za$ oba bylyby oczywiscie podstawami dla pewnej ilosci miodziezy,
obicrajgcej studja czysto naukowe, wzglednie naukowo-pedagogiczne w zakresie
nauk nalezacych do wymienionych grup. Odrazu szuca si¢ w oczy, ze oba te
wydzialy nie daja specyficznej podbudowy dla licznej rzeszy pracownikéw po-
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§wigcajacych sig dziedzinom, w ktdrych na plan pierwszy wysuwa si¢ cztowiek
fizyczny oraz przycoda zywa lub martwa, pojmowana nie czysto teoretycznie
matematyczao-fizyczaie, lecz traktowana jako swoiste calodci, nastreczane przez
rzeczywistos. Mam tu na myéli licang rzesz¢ przysziych lekarzy, farmaceutéw,
rolnikéw, werecynarzy, bakterjologéw, lesnikéw, ogrodnikéw, chemikéw prak-
tycznych oraz naukowcdw i pedagogdw w zakresie biologji i chemiji stosowanej,
zwlaszcza organiczae], w szczegéinodci pedagogéw w licznych typach odpo-
wiednich szkét zawodowych, Smiem twierdzié, 2e dla przys2lych ekonomistéw
i handlowcdw, dla specjalistéw w 2akresie wychowania fizycznego a nawer dla
preysziych wojskowych poiadane bylaby praygotowanie licealne raczej tego
typy, jaki uznad naledy 2a racjonalny dla wyliczonych powyzej 2awodéw —
moinaby rzec — biologiczno-chemiczrych.

Dla rej grupy istnieje w projekcie kol. P. wydzial biologiczno-geograficzny,
z szerszem uwzglednieniem biologji i geografji, 2 znacznie stabszem chemiji.
Jasnem za$ jest, Ze geografia ma tw w istocie znacznie mniejs2q donioslosé niz
chemja. Projekcowanie wydzialu biologiczno-geograficznego jest moze echem
stosunkéw, zachodzacych przy swdjach nauczycielskich, przy kombinowania
etatdw. Dla potrzeb wymienione] trzeciej grupy pracownikéw konieczny bylby
wydzial biologiczno-chemiczny 2 szerokiem uwzglednieniem chemiji, geografja
22§ musiafaby tu zej$¢ do szczuptych ram. Projekr takiego liceum rozwijam
ponizej. Z poprzedanich rozwazad wynika, 2ze takich liceéw nie powinno by¢
mniej niz licedw pierwszgch dwdch typdw.

Z uwag ogdlaych w sprawie programu liccum humanistycznego nasuwajy sig
nastepujace: Humanista, nie majacy poglebionego 2rozumienia podstawowych
pojeé i metod nauk przyrodniczych, bedacych najbardziej typowem ,huma.
num” wspdlczesnoici, nie jest humanistg. Dlatego tez w wydziale humani.
stycznym powinna si¢ znale# nauka, abejmujsca przeglad wybranych najwai.
niejszych zagadnien przyredoznawstwa, w iloéci dwéch godzin tygodniowo
przez oba lata. W poiroczu prerwszem mogtaby objgé ta nauka wybrane roz-
dziaty z fizyki, w drugiem miejsce to zajetyby chemja i minerzlogja, w rze.
ciem geografja ogodlna i geologja, w czwartem za$ biologja ogélna. Te wy-
brane tematy bylyby odpowiednio pogiebiane, ujmowane ogélnie i teoretyca.
nie, co byloby znakomictem {wiczeniem humanistycznem, natomiast mniejszy
motnaby kitad¢ nacisk na zajecia prakryczne. Jednoczesnie bylaby tu, 2wiaszcza
w pierwszgm roku, sposobnos¢ do 2apobiegania zbyt wezesnemu 2apominaniu
matematyki gimnazjalnej. Miejsce dla tej encyklopedji przyrodoznawstwa moz-
naby znale#é kosztem drugiego j¢zyka obcego (wzgl. greckiego), keéry | tak
w projekcie kol. P. jest ni¢zrozumizle 2byt hojnie uposazony godzinami, oraz
kosztem historji. W imi¢ prawdziwej humanistyki nalezaloby si¢ tez doma.
gad rozszerzenia w tym typie propedeutyki filozofji, 2 mianowicie w pierw-
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szym roku do 3 godzin tygodniowo, kosztem lacing. Do rozwijania myslenia
filozoficznego nadawalby si¢ tez walnie wspomniany przeglad zagadnied przy-
rodniczych, traktowany jak wyzej.

Wydziatowi fizyczno-marematycznemu w ujgciu kal. P. I wogdle grozi¢ moze
preponderancja matematyki. Zycie wymaga, aby byt on raczej fizycznym niz
matemarycznym. Na skutek trudnej jeszcze, nawee dla wychowanka liceum,
swej abstrakceyjno$d, moze mactemaryka zbyt absotbowad ucznia koszeem in-
nych 2agadnien, Ws2ak dotad udawato si¢ jej programom wyprzedzal be:z
protestéw rozwdj umyslowy ucznia i ten stan posiadania zapewne zapragnie
w liceurn zatrzymad. Nicbezpiecznem jesc t¢z wnoszenie przez matemacyke
tam, gdzie zachodzi jej silny wplyw, nadmiernych dyspozycyj do rayslenia typu
dedukcyjnego. Jest to uwedzicielka, dla innych nauk ponickad niebezpiecz-
na — jej samowystarczalnoé, konsekwentne prowadzenie do wyiyn specjal-
nego znawstwa, imponujacego laikom, mogs 2byt necié charakeery dazace do-
odgradzania sig, wzglgdnie pociagaé ku sobie wrodzony u wielu snobizm. Te
uwagi moznaby takze skierowal pod adresem filologji klasycznej w szkole
§redniej, rédwnie odcizgajacej od zagadnied 2ywych. W mysl tych rozwazah
nalezaloby ilos¢ godzin matematyki w tym typie liceum stosowaé 2 umiacem,
natomiast konieczne jest ta wprowadzenie, np. w drugim roku, kursu geo-
grafji ogdlnej z geologja (1-¢ pbilrocze) i biologji ogblnej (2-¢ péirocze),
bez czego absolwent tego wydziatu nie bylby petaym przyrodnikiem, Ze
wzgledu na potrzeby gérnikéw powinienby kurs chemji obja¢ doé¢ szeroko
mineralogje, o geologji juz wspominalem. W nauce chemji nalezaloby po-
tozy¢ odpowiedni nacisk na chemje ogélna, fizpczng.

Przechodze do typu biologiczno-chemicznego. Wysunigrta przez kol. P. na
czolo geografja nie jest w tym typie przedmiotem jednym 2z nazjwazaiejszych,
niemniej jednak powinno tu znaleil si¢ miejsce na odpowiednie pogiehienie
geografji ogb6laej, dotad po macoszemu crakcowanej w szkole ogdlnokszeates-
cej, przyczem w skiad tej geografji ogdlnej powinny wejs¢ zasady geografijt
gospodarczej. Mam tu na uwadze pocrzeby przysztych ekonomistéw, kedezy
przedewszystkiem 2 tego typu liceum wychodzi¢ powinni. Dalej owa geografja
ogbdlna powinna byé zespolona z elementami geologji. Bytoby niezrozumiatem,
dlaczego program licealny miatby nie zapewnié sprawiedliwego miejsca wiel-
kim wartodciom geologji. Te uwagi w sprawic programu geografji ogélnej
i geologji odnoszg si¢ oczywilcie i do innych cypéw liceum., W liceurn biolo-
giczno-chemicznem mdgiby ten przedmiot znaled sic w planie 2.go roku
w ilodci 3 godzin tyg. Usuwang z tego typu przez kol. P. matematyke uwa-
Zalbym za konieczng w 1-ym roku w ilodci 3 godzin tyg, Pozgdany tu bytby
rodzaj propedeutyki wyzszej matematyki dla przyrodnikéw typu biclogiczao-
chemicznego, co dawaloby podstawe do odpowiedniega traktowaniz w tem
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liceurn pewnych zagadnied z fizyki, chemji, geografji ogolnej a nawer mose
i biologji. Fizyka w 2-im roku (3 godz) moglaby by¢ tez przedewszysikiem
fizyks dla biologéw i chemikéw, Chemja w pierwszym roku (4 godz.) obej-
mowalaby chemje nieorganiczng i mineralogje, w drugim (3 godz.) elementy
chem)i fizycznej i chemje organiczng w $cislej korelacji z biologja. Biologja
(4 godz.) bedzie tu mie¢ waine zadanie udowodnienia, 2e nie jest dzif juz
ylko ,.historja naturalng” Jub zabawka, lecz navky zwigzkéw, zaleznolci, vo-
géInien, dajaca pole do szerokiego stosowania korelacji z innemi navkami
przyrodniczems, Zajecia laboratoryjne z biologji naleZaloby ograniczy¢ do
prawdziwie wartosciowych i dajacych wyniki pewne. Biologja ogélna nie mo-
ze byé uszczuplana przez lek przed pozanaukowemi potggami z stare doswiad
czenie o gietkodci tych czynnikéw powinnoby dzialal uspokajajsco.

We wszystkich typach waing rolg ma t. zw. nauka obywatelska oraz fizjologja.
Projekt kol. P. nie usuwa dotkliwego braku propedeuryki nauk spolecznych,
kibrej koniecznos¢ w ramach nauki obywatelskiej musi by¢ specjalnie podkre-
§lona. Dla tej propedeutyki odpowiedni bylby rok pierwszy, natomiast w dru.
gim proponujg naukg o Polsce wspblczesnej, oparty na jej przeszioici i obej-
mujacy teorj¢ obowiazkdw Polaka wspolczesnego. W takim zaé razie wpro-
wadzenie osobnego kursu histor)i Polski staloby sie zbyteczne,

Tablica L
Wydziat Humamslyezny Fizveznn.mstemal. | Biolegiezna-chem.
Rk T 11 I 11 1 11
Religja. 2 2 2 2 2 2
Filiznfja . 3 2 2 2 2 2
Jezyk polsla 3 3 3 3 3 ]
Nsues obywat. . s 3 3 3 3 3
H giera. . . - 2 —_ 2 — 2 —
wiczenin ciel. . 2 2 2 2 2 2
Jezvk obey T, 5 s 3 3 3 3
Jezyk ltacinski . 4 + — - - -
Jezyk grechi
wzgl oney 1T . 5 3 — — — -
Geografja ogdlva
i grolog)a . I . — 3
Binlogja. . . . . 2 2 ' - 2 4 4
Fizyka . . | 4 4 — 3
Chemjn . 3 2 3 3
Mslematyks . —_— —_ ¢ 4 3 —
Rvsunki — . 2 P 2 2
Jgryh polski
wrpl mniejsz. . s 3 —? ? ? —
Historjs powsz. — 5 — = — —
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Nauka filozof)i nie moze ograniczac sig, jak dotgd, do Jogiki i psychologji.
Psychologji jako koaiecznej podbudowy nie nalezatoby uszczupla¢, natomiast
logika, ktora i tak w normalnej nauce ma szerokie zastosowanie praktyczne,
moglaby zosta¢ zredukowana do tematéw najwazniejszych w ramach kursu,
obejmujacego poza psychologja przeglad najistotniejszych pojec i zagadnieri
filozofji oraz zarys jej historji.

Hastami za$ przewodniemi programu liceum powinny by¢ humanitaryzm i umi.
fowanie prawdy!

Rozkiad godzin w poszczegdlnych wydzialach praedscawiatby si¢ wowczas na-
stepujaco (patez tabl. I).

W szkotach maiejszoéci w dwéch ostacnich typach ifoéé godzin jeayka polskie
go moglaby by¢ zredukowana do 2, 2a$ jezyk mniejszodci mialby po 3 go-
dziny; tygodniowa ilo§¢ godzin wynositaby wéwczas 32.

Prawdopodobnie wzgledy prakeyczne 2adecydujg, 2¢ nalezy wprowadzi¢ tylke
dwa typy liceum: humanistyczay i przyrodniczy. W eakim wypadku wydawatbv
si¢ uzasadniony plan nast¢pujacy:

Tablica II

Wydziat Humanistyceny Przyrodniczy
Rok 1| 1 1
Religja . 2 l 2 2 2
Filocofja . 3 2 2 2
Tezyk polski . 3 3 3 3
Navks obywat 3 3 3 3
Higiena n - 2 2 -
Cwirzewa crel. 2 2 92 2
Jezyk obey I . 3 l 3 L} 3
Jezyk lacinski 4 4 - _
Jezyk grecki lub
jezyk obev II . 3 3 — -
Geugrafia ogéloa
i geologia. . l — 2
Bi.legia - - . . - - 3 \
Fizyka . . I 3 3
Chemja . . 2 9
Matematyka . . - - 3 3
Rysunki . . . . - — 2 2
Jezyk polski wzgl.
jezvk mniejsz. . 3 3 por woI .
Historja pwsz. . . - - - —

Uzasadnienie takiego planu oraz zarys programu jego przedmiotdw mieszczy:
si¢ w poprzednich rozwazaniach,



DR. ). KRZYZANOWSKI

JAK ANGLJA ZORGANIZOWALA
SWE LICEA?

W chwili, gdy ustala si¢ wytyczne dla naszego liccum i wchodzimy w ostatniz
faze reformy naszego szkolnictwa, wasto przypomniel, jak podobne zagadnie-
nie rozwigzala prakiyka angielska i zastanowi¢ sie, czy mozemy co skorzystaé
z doswiadczen angielskich. Jak wszystko w Anglji, tak i ta kwestja szkolna
nie zostala uregulowana droga jakiegoé przemyélanego systemu, lecz ukiadaly
si¢ sama zapomocg zyciowego przystosowywania si¢. Nie begdzie to obrazz na-
szej reformy szkolnej, jesli powiemy, ze wykazuje ona duie analogje do ustroju
szkolnictwa angielskiego, choé oczywiscie wida¢ takze powaine roinice (np.
kontynuacja szkoly powszechnej rownolegle do $redniej). Nic wigc dziwnego,
ze i dla naszych liccow da sig znaleié odpowiednik w postaci ,sixth form™
przy public schools — i ,,advanced courscs” przy samorzzdowych secondarv
schools, W jednych i drugich ma si¢ kszealcié mlodziez w wieku 1618 Jat
po ukonczeniu szkoly $redniej, w obu navka ma mie¢ charakter wiecej aka-
demick: i specjalny. Rozpatrzymy kolejno kwestje typdw licealnych, matury
licealnej, liczby 1) licedw i ,,demokratyczng drabing szkolna”.

I, Typy liceow.

Kiedy w 1917 r. Fisher wprowadzit ,,advanced courses”, postanowiono, zeby
ten wyzszy kurs dwuletni obejmowat swdja w zaktesie grupy pokrewnych
przedmiotéw, lecz zeby réwnoczcénic V[ do 1f3 czasu podwigcano przedmio
tom uzupctniajacym, traktowanym mniej gruntownie. Celem tego zastrzezenia
bylo niedopuszczenie do zbytniej specjalizacji. Zwyczajem angielskim nie na-
rzucono zgory typéw licedw. Zalecono tylko, 2eby w programie liceum
uwzglednié w szerokim zakresie jezyk angielski, literaturg, historj¢. Z biegiem
czasu wytwotzyly si¢ nastepujace trzy glowne typy: 1) Science and Mathe-
matics, 2) Classics, 3) Modern studies. Do tego dolaczyty sig jeszcze: 4) Clas-
sics modern studies, 5) geography, 6) inne kombinacje. (Liczbowe dane poni-
zej). Widad z tego, ze program liccow jest plynny a dobér przedmiotdw de-
terminowany raczej rodzajem ,matury licealnej”, do ktbrej uczen sig przy-
Zotowuje.

1. Marura licealna.
Po dwoéch latach studjdw uczen moze przystapi¢ do drugiego egzaminu (Hig-

1) Dane faktyczne zaczerpnalem 2z dziel Ward'a, Kendal'a, i z rocznikéw The
Year's Book of Education 1932—S5.
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her Sch. Ex.) przed Uniwersytecks Komisja Egzaminacyjng. Istnieja cztery

typy ,.matury licealnej”:

1. Clasics — grecka i lacifiska gramatyka, literatura i historja, tlumaczenia
expromptu i przygotowane, kompozycja grecka i facidiska.

2. Lacina, j. nowoczesne, literatura angielska, historja, geografja, szeuka.

3. Wyzsza matemaryka.

4. Nauvki przyrodnicze, matemaryka.

Nadro przedmioty pomocnicze: lacina, greka, j. francuski, niemiecki, rosyjski,

whoski, literatura angielska, historja, macematyka, fizyka, chemja, botanika,

geografja (Francji lub Niemiec), religja, muzyka, szcuka,

Kandydat musi zdaé egzamin z trzech przedmiotéw i ,,English essay”. Szczegé-

lowe przepisy normuja, ilu przedmiotom réwnajg si¢ poszczegdlne grupy, jak

tez zakres przedmiordbw pomocniczych. Jasnem wobec tego jest, ze jakosé

i ilo§¢ przedmiotdw nauki ucznia liceum zalezy od tego, w jakiej grupie chce

zdawal egzamin i jakie przedmioty uzupelniajace wybral, Cho¢ wigc wydaje

sig, ze panuje wielka swoboda w studjach liceainych, mimo to odzywaja si¢

glosy domagajace si¢ jeszcze wigkszej elastycznosci w programie nauki i pozo-

stawienie decyzji w tej sprawie kierownikowi liceum (patrz ,,Gimnazjum’

N. 2 1. 1935). Egzamin licealny nie jest egzaminem wstepnym na Uniwersy-

tet {cho¢ ,,marura gimnazjalna” (First Sch. Ex) jest przez niektére Uniwersy-

tery pod pewnemi warunkami uznawana za réwnowazng matrykulacjil), a stal

si¢ w duzej mierze egzaminem konkursowym do 300 stypendjow pafistwowych.

III. Statystyka licealna.

Liczbe licedw i podziat wedlug typéw uwidocznia nastgpujaca tabelka (31 Li-
piec 1933 1 ):

If.ffg? §.—M. Claisicy Mosdiem cl S‘t e Gengr.  Irre Suma
Meskie . . . . .| 16 161 55 61 [ 3 25 291
Zenskie . . . . .| 109 27 1 91 — - 10 129
Koedukacyjne . 11 “ 1 23 1 1 5 75
54D | 282 | 87 | 175 H ¢ | 40| 495

A wiec przy 340 érednich szkolach (Sec. Sch.) istnieje 495 kurséw licealnych,
L. zn. ze nie kazda szkola prowadzi wszystkie rodzaje tych wyzszych kurséw:
s3 szkoly, kiére majg tylko dwa typy albo nawet i jeden typ. JeSli za§ zwa-
Zymy, Ze ogblna iloé¢ szkét $rednich (oczywiécie Council S. 8.) wynosi 1378,
to ilo$¢ licedw jest wigksza niz 1/ gimnazjéw. Liczba ucznibw wykazuje wiel-
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kie odchylenia: trafiaja si¢ kursy zlozone tylko z kilku uczniéw 2), choé sub-
wencja rzgdowa dla licedw w wysokosci £ 400 rocznie na kurs zwykle bywa
udzielana o ile liczba uczniéw nie jest mniejsza niz szeSciu. W rozmieszczeniu
licedw na terenie kraju nie wida¢ wielkiej planowosci, tak np. w 14 hrabstwach
niema ani jednego typu klasycznego licedw. W r. 1933 zdato maturg licealna
5,109 chiopcéw i 2,514 dziewczar (gimnazjalng 23,758 chlopcéw i 17,223
dziewczat).

IV. Demokratyzacja nauki szkolnej.

Do poczatku XX w. nauka poza-¢lementarna byla dostgpna tylko dla warstw
zamozniejszych, Reformy obecnego wieku zmierzaja do uprzystgpnienia szko-
ty éredniej (secondary education for all — oto haslo pedagogiczne i politycz-
ne), a nawet wyzszej wszystkim warstwom. Djzeniem wihadz szkolnych i spo-
feczedstwa jest, zeby nie zmarnowaé zdolnosci wskutek braku $§rodkéw na ich
ksziatcenie i niczego tak bacznie nic $§ledza Anglicy w statystykach szkolnych
jak tego, ile dzieci z powszechnych szkét dotarlo do Uniwersytetu t. j. prze-
szto cata Huxley'a ,drabing szkolng”. Liczby sz pod tym wzgledem coraz
pomyélniejsze i tak w r. 1933 wstgpito na Uniwersytety angielskie 2.325 stu-
dentdéw, ktérzy wyszli z szk6t powszechnych t. zw. free places (bezplatnie)
i 589 fee-paying (platne), t. j. 66.3% wszystkich maturzystéw i 24.6% im-
matrykulowanych, Ze w Angiji zdolny a niezamoiny chiopiec moze dotrzeé
az do Oxfordu, zawdzigcza to szeroko rozgalezionemu systemowi stypendjow
paistwowych i samorzagdowych, jak réwniez zasadzie ,,wolnych miejsc” w szko-
tach. Kaida szkofs, ktbra chee otrzymal subwencje rzadowa, musi przyznad
25% minimalnie (wigcej niz 50% wymaga zgody wladz) bezplatnych miejsc
uczniom niezamoznym merodg konkursowych egzaminéw. Précz tego istniejz
trzy rodzaje stypendjéw dla ucznidw: 1) Junior or Minor Scholarships przy
przejéciu ze szkoly powszechnej do $redniej (w 1929 r.pobieralo je 66,401
ucznibéw, przecigtnic £ B.7 5.), 2) Intermediace Sch. po ,,maturze gimnazjalae;j”,

3) Senior Sch. dla studentéw (paistwowych 907 na 39,180 studentéw).

V. Whoioski z prakeyki angielskiej.

Sporu migdzy jedno- & wielotypowoscia liccum praktyczny Anglik nie rozciad
apodyktyeznie: ustalajac pewne zewngtrzne formy, zostawit do pewnego scopnia
wewngrrzng swobode. Lecz i to wydaje sie niektérym pedagogom angielskim
zbyr normatywnem i domagaja si¢ oni jeszcze wigkszej elastycznodci w gru-
powaniu przedmiotéw i rozstrzyganiu tej kwestji nie w gorze, lecz na miejscu
przez dyrektora liceum. System egzamindw nie zachwyca nas: zardwno uzna-

2) Niestety, na to nie mozemy sobie pozwolié,
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wani¢ ,,celujacych” matur gimnazjalnych 2a réwnoznaczaych matrykulacyj-
nemu egzaminowi, jak tez odmawianie tego prawa ,maturom licealnym” 3).
Lecz i tu wida¢ poczatki reformy. I tak Komisja Egz. Péln. Uniw. uchwalila
uzna¢ dwie te matury iacznie za karte wstepu na Uniwersytet bez specjalne;
matrykulacji 4). Tak samo musi budzié zastrzezenie przypadkowosé rozmiesz-
czenia licedw na terenie krajéw, gdyz grozi to utrudnieniem studjéw uczaiom
mnie] zamoznym a dalej mieszkajacym. Nacomiase zazdrodci¢ nalezy stworze-
nia warunkéw pracy licealnej nawet dla nielicznych kandydatéw, z najwyi.
szym rOwniez uznaniem musimy przyjac szeroko rozwiniety syscem pomocy
materjalnej dla ucznibéw zdolnych a niezamoinych czy to w formie ,,wolnych
miejsc”, czy to stypendjéow. W zwiagzku z obecng reforma szkolng, zmusza-
jaca ucznia do zmiany miejsca pobytu czedciej niz poprzednio (licea beda mniej
liczne niz gimnazja), kwestja ta staje si¢ palaca i az dziwne, ze tak malo po-
$wicca si¢ jej uwagi. Oczywiécie, ze nie mozemy w tym wzgledzie rywalizo-
wat z tak bogatym krajem jak Anglja, gdzie budzer samej cylko odwiaty prze-
wyisza caly nasz, zwlaszcza w czasach kryzysu, lecz cigzar ten powinny po-
dzieli¢ samorzady tak, Zeby zdolny syn ubogiego chlopa z Polesia czy Podkar-
pacia mdgl przeby¢ cala ,»,drabing szkolng™ 1 ukonczyé Uniwersytec w Wilnie
czy Krakowie.

A Z
O JEZYKACH KLASYCZNYCH W LICEUM

Z kazdym dniem blizst jesteémy chwili, w kedrej ujrze¢ maja $wiatto dzienne
licea, przewidziane w ustawie o ustroju szkolnictwz z dmia 11 marca 1932 1.
Nic dziwnego, ze zainteresowanie tym nowym typem szkoly jest duze 1), Ze
wzmaga si¢ ono w miare zblizania sie decydujacej chwili. — Jakaz b¢dzie tress
te} nowej szkoly? Ze bedzie n o wa, nie watpimy., WszakZe nie o odmienng
nazwg chodzilo twércom ustawy, ale zalezalo na whozeniu nowej tresci
w nowg forme. Nowg, bo przystosowans do nowej, dzisiejszej i przysziej formv
i tresci byru padstwowego.

Czynnikiem najbatdziej zainteresowanym w te] kwestji sa wspdlewodrcy nowej
szkoty — nauczyciele; pilnie §ledza oni za wszystkiem, co zapowiada t¢ tre§¢ —

?) Choé ,,maturzysta licealny” po dostaniu si¢ na Uniwersytet zwolniony bywa z t. zw.
intermediate examination.

%) W dzisiejszych warunkach bywaly wypadki, ze chlopak dostawal sig na Uniwersytet
dopiero po ,czterech maturach” (!): gimnazjalnej (F. S. Ex.), licealnej (H. S. Ex.),
egz. matrykulacyjnym (Matriculation) i egz. konkursowym stypendjalnym,

'} P. artykuly w ,,Gimnazjum” Nr. 4, 5, 6, 7, 8, 9 r. ub.
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za programami, raczej za projektami programéw, Czyhaj3 wprost na nie
Wchodzi tu w gre cieckawos$¢ w najszlachetnicjszym swym przejawie — zain.
teresowanie czynne. Rzecz jasna, Ze pocigga ono za sobg i krytyke. Ale i ra
w peini zastuguje n2 uznanie, jest to bowiem krycyka twdrcza, majgca na celn
dobro tych, kiérych nowa juz szkola ma przygotowaé ,.do czynnego udziatu
w Zyciu zorganizowznego w ramach padstwowych spoleczedstwa®, dobro
tego wlasnie spoleczenstwa, w kiérem wychowankowie liccum w przyszlosci
dziata¢ beda. To zadanie ,,przygotowania do scudjéw wyzszych” ma — wedle
wskazéwek dla autoréw programéw — wplynsc na

»dobdr macerjalu nauczania i na metade pracy. W zakresie materjatu
podniesie si¢ poziom nauczania przez wprowadzenie (gléwnie w przed-
miotach podstawy dydaktycznej) ukiadu bardziej zblizanego do systemdw
naukowych oraz przez znacznie abszerniejsze niz w gimnazjum uwzgled-
nienie elementdw teorji”,

Rozwazmy, o ile obecny projekt programu w zakresie poszczegélaych przed-
miotéw nauczania czyni zado$¢ przytoczonym wymogom ustawy i wskazai.
Mamy przed sobz program 2 typéw liccum: klasycznego i humanisryczoego.
Jeden z przedmiotéw podstawy dydakeycznej w abu tych typach stanowi jezyk
tacidiski, w typie klasycznym jedno z naczelaych miejsc (liczbowo najpokainiej-
sze) zajmuje jezyk grecki. O ilez projekt progtamu obu tych przedmiotdw
podstawy dydaktycznej: 1) zadowala wymagania wychowawcze, 2) realizuje
przygotowanie do studjéw wyiszych?

W obu punktach nalezy wzigé¢ pod uwage dobdr matetjaiu, metody pracy, réz-
nice miedzy dotychczasowz a nowsg szkotz. Podkreélamy raz jeszcze, 2¢ nowa
ustawa nastawila nas na nowg szkol¢, Oczekujemy zmian. Czekamy refarm tak
$miatych i celowych w credci zycia szkolnego, jak $mialemi i celowemi s3
ztniany w ustawie o szkolnictwie. Skoro Zycie spowodowalo stworzenie nowej
ustawy, to tem usilniej domagal si¢ ono bedzie nowych czynnikéw w tredci
szkoly, pociggac je i tworzyl. Tredcig tg jest materjal nauczania otaz spasdb
jego podawania przez uczacych i przyswajania go sobie przez uczniébw. Podaje
1¢ tre$é i przyswaja jg sobie wielka ilod¢ réinych oséb. Quot capita tot senten-
tiae! Przed 2bytnia w ¢ym kierunku wybujaloscig i 102bieznosciz chronia pro-
gramy. Stanowil one maja pewng linj¢ demarkacyjng, obejmujjca przestrzen.
po ktérej jednak swobodnie moglyby si¢ porusza¢ jednostki i podajgce i przy-
swajajace sobie wiedz¢.

WARTOSCI WYCHOWAWCZE

wSwiadomy swych obowiazkéw i ewdrczy obywatel padstwa™ musi byé przede-
wszystkiem czlowiekiem $wiadomym obowigzkéw ludzkich, czlowiekiem, keds?
umie szanowaé to, co jest ludzkie, bez wzgledu na czas i micjsce, ktdty rozumie,
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gdyz odczuwa i uSwiadamia sobie facznos$¢ swojg ze wszystkimi czlonkami rodu
ludzkiego, t. j. niecylko z tymi, kedrzy teraz 2yjq, z2le i z eymi, kedrzy byli eah
dawno temu i tak daleko, 2e ledwie myély cam si¢gngc moina. Tylko weedy
bowiem budzi si¢ tez Swiadoma troska o tych, ktorzy dopiero bedg w wicle Jac
po nas, wytwarza si¢ poczucie odpowiedzialnodci wobec przyszlodci i przyszlych
pokolesi, potrzeba i $wiadomo$¢ koniecznodci pracy twérczej, gruntawnej, nie-
tylko dla chwili biezacej lub najblizszego jutra. To poczucie lacznasci migdzy
»wezoraj, dzis i jutro”, tycznoici kulturalnej specjainie ludzkiej, cdzmgcej ludzi
od innych stworzes, dajg studja bumanistyczne, a specjalnie klasyczne. (Zdz-
staw Zmigryder-Konopka ,,Humanizm jako czynnik wychowania moralnego™).

DOBOR MATERJALU NAUCZANIA

Ze wzgledu na ograniczony czas nauki licealnej z zakresu podstawowych przed-
miotéw humanistycznych, t. j. jezyka greckiego i tacifiskiego, nalezaloby wybral
dla miodziezy to, co jest w tym kierunku najbardziej wartaiciowe dla niej. Tu
decydujace, zdaje sig, winny by¢ wzgledy psychologiczoe. Nie wszystko to
z literatury starozytnej, co wydaje si¢ dojrzalemu umystowi ciekawem i warta-
$ciowem historycznie, ma prawdziwa warcodé dla umystéw miodych, niedo
$wiadzonych jeszcze, nie umiejacych poblazaé. Skutkiem doboru materjaly,
ktéry myélowo nie ,,chwyta” mlodziety, jest to, ze mlodziez odnosi si¢ do
dziel staroiytnych nieraz z pewnem lekcewazeniem, uwazajac poglady staro-
zytnych za naiwne, sadzac z fragmentdw dobranych nieadpowiednio, niejed-
nokrotnie tylko ze wzgledu na ,Jlarwosc” jezykows, o calodci, autorach staro-
zytnych i starozywnosci wogéle. Dzieje sig to cz¢sto przy lekturze pism Xeno-
fonta, czasem i Neposa. Miodym ludziom nalezatoby chyba da¢ to, co muai
im zaimponowa¢ prawdziwg wielkoscig i picknem mysli i formy. Autor tylko
tatwy”, to zbyt mata, zdaje sie, kwalifikacja.

JEZYK GRECKI

Jesli chodzi o jezyk grecki, to nanzanie jego powinnoby i moglo by¢ oparis
calkowicie niemal na lekturze 2utoré6w: Homera, Herodota, Platona, ktére
projeke programu zaleca. Nalezaloby tez uwzglednié pisma Arystocelesa, Lyzja-
sza, papyrus i napis grecki (zwlaszcza, 2e wedlug wskazéwek programowych
dopuszczalne s3 teksty spreparowane, a metoda pracy wymaga korzystania z ko
mentarzy). Ze wzgledu na krécki okres czasu naucania j. greckiego, wartoby
zrezygnowal z czytania utwordéw Xenofonta, a urywki ¥ utwordw innych au-
toréw ujgé w kompleksy zagadnien, dajace obtaz catosci, w pewnych zaé par-
tjach zastosowad uklad, ke6ryby wytworzy!l calodé chronologiczno-systematyczas.
Nauczanie marerjatu gramatycznego wartoby oprzeé na podstawie historyczaej,.
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przyjmujic jako punke opatcia lekiure utwordw Homera, Tu wszak znajdzie
si¢ wdzigezne pole do wprowadzenia w zycie jednej z wycpeznych programu,
dotyczyce] , podniesienia poziomu nauczania przez wprowadzenie uktadu bar-
dziej zblizonego do systeméw naukowych oraz priez znacznie obszerniejsze, nik
w gimnazjum, uwzgl¢dnicaie elementéw teorji.”

Wielky trudao$é scaaowi porrakiowanie jezyka greckiego w liceurn humam-
stycznem jako pezedmiocu nadobowigzkowego i przedewszysikiem przeznaczo-
na mu iloé¢ godzin — 2 godziay rygodniowo. Jest 1o bardzo zblizone do wy-
rugowania greki z liceum, chotaz projekt programu méwi, ze

nwykreslenie greki z nauczanis $cedniego bytoby rezygnacis z b, wainego
elementu kulturalnego oraz skazaniem jego wplywu na kulturg polskg na
powolne zamieranie.”

Jesli zdajemy sobie sprawe z waznosci wplywu kultury antyanej greckie)
i tzymskiej na kulturg wogdle, z jej wplywu wychowawczego na miodzied,
z dodatnich skutkéw, jakie moie miec dla calego spoleczeristwa wychowanic
moralne, kiére oprzed si¢ musi na wykszialceniu hunanistyczaem, to moze
przy ustzlaniu programéw poczytniejsze miejsce przyznamy jezykowi grec
kiezmu.

JEZYK LACINSKI

Przejdimy ceraz do jezyka lacidskiego. Weimy pod uwage przedewszypstkiem
marerjal nauczania.

Program 8-io klasowego gimnazjum burnanistycznego polecat w kI VII i V1Ii
lekcure pism Cycerona, ewenrualaie Sallustjusza i Tacyra oraz Wergiljusza i Ho
racego, ponadto lektur¢ kursorgczng 2 rozmaitych autordw. Projekt programu
nowego liceum przewiduje o kl. 1

»wybrane utwory lub fragmenty wi¢ksze Owidjusza, Cycerona, Wergilju-
sza, odpowiednio dobrane urywki fatwych tekstéw prawa r2ymskiego oraz
z pism Ojcdw Kosciola”

W kl. 11
~wybrane ustepy z ,Ksiagg” Liwjusza oraz wybrane urwory Horacego. .
lekeurg fragmentdw z dziel innych pisaczy lacinskich np. Tacyta, Sal-

luscjusza, Cycerona), zgrupowang okolo pewnych 2agadnied, dotyczgcych
zycia i kultury staroigiaych Rzymian ™

W wydziale humanistyczngm w obu klasach przewidziana jest

»W 2wigzku z lekeury uwzglednianie wybranych urywkéw lub keétkich
utwordw pisarzy lacidsko-polskich.”
Zmiana w doborze materjatu polega zatem zewngtrznie tylko na praeniesieniu
aa ten poziom lekrury pism Owidjus2a i Liwjusza (dotychczas w k. VI,
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i przewidywaniu lektury tekstdéw prawniczych, Prawda, ze utworey aucocéw
wymienionych we wskazéwkach, nie mogy byé pominigte, bo s3 to przeciez
czofowe dzieta literatury antycznej. Lektura tckstow prawaiczych ma pewns
walory kszealcace, nie powinnoby sig jednak, jak si¢ zdaje, pomijaé sposob-
nosci zetknigcia bezpodredniego miodzieiy z kulturg stacozying przez zapozad
nie jej z inskeypcjami (temi, tozumie si¢, ktdre nie s3 dostgpae na poziotre
gimaazjalaym).

Ale nie pod tym wezgledem zmiany s3 najwazniejsze, nie cu ich czekamy. Wska
z6wki dla autordw programu podkreslaja tez ,,uwydacnienie postaci autordw
na tle epoki” i lekturg fragmentdw ,,zgrupowang okoto pewnych zagadaien,
dotyczacych 2ycia i kultury starozyunych Rzymian®, oraz ,,przysigpaych opra-
cowati i rozpraw w j. polskim (w calosci lub w wyjatkach) z dziedziny kulcury
ancycznej”. S3 to pewne inowicje, pewne, podkreilamy, gdyz wiele z nich
znajdowalo juz miejsce w szkole naszej, ale ni¢ o nie chodzi. Wazaiejszz da-
leko wydaje si¢ wzmianka, ujeta we wskazéwkach skromnie w nawias. Mia-
nowicie: w ustgpie ,,Lektura uzupelniajaca dla obu klas. Wybdc a) pisarzy fa-
cidskich i greckich w tlumaczeniu polskiem™ uderza mule dodatek: ,, (tac. —
odpowicdnie wyjatki w oryginale z komentarzem 2) lub bez) ", pojawiajacy sig
tez przy omawianiu metody pracy. [ tu zblizamy si¢ do sedna rzeczy — do
pozadanych zmisn z dziedziny metody i organizacji pracy.

METODY PRACY

Jezeli liccum ma w mysl wskazdwek ogélnych preygotowywal do samodziclagj,
twérezej pracy, i do studpow w szkolach wyzszych, niechze i metody pracy, jak
to podkreslaja wskazdwki, beda ,,dostosowane do mecod dziedziny wiedzy ce-
prezentowanych przez przedmiory podstawy dydzkrycznej”, Ta ceforma mecody
to jedna z najbardziej chyba potrzebnych w oczekiwanym typie szkoty A skoro
metodz ma by¢, jak podaja wskazéwki w innem mi¢jscu, ,,bacdziej zblizont
do metod szkoly wyisze]”, zatem do metod pracy raukowej, musi ona i¢ bar
dzo daleko, mianowicie da¢ nauczycielowi swobode i to dvzg. Tu wrdcié mu
simy na chwilke do doboru matetjatu nauczania. Metoda naukowa wymaga, by
stosowali j3 ludzie nauki, naukowcy. Nie lgkajmy si¢! Nie o jednostronnych
specjalistach mowa; chodzi o ludzi, ktdrzy w szeroko pojetym zakresie swoje]
specjalnosci maj3 pewne navkowe zaintetesowania i zamilowania, Uwagi te
nalezy juz wprawdzie do dzialu czy temacu ,przygotowanie nauczycieli do 1i-
ceum”, ale jest to kwestja tak $cisle zwigzana z mietods i organizacja pracy
w liceum, z¢ trudno o nig juZ tu nie zawadzié przynajmniej. Psychologiczno-pe-
dagogiczne i dydakeyczne przygotowanie nie pozwoli nauczyciclowi na zbyenig

'} Podkreélenie nasze.
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specjalizacje w stosunku do miodziezy szkét $rednich. Oté2 praca w lhiceum 2p-
skalaby, zdaje sie, wiele, gdyby dobér lekcury (autora i utworu) i sposob jei
prowadzema (wyklad, intesprecacja nauczyciela, praca pod kierunkiem nauczy-
ciela, przy pomocy komeararzy i r. d.) byl dowolay zalezny od upodobad na.
uczyciela, nastawienia i potrzeb klasy, charakeecu czytanego utworu. Marerjat
elastyczny, swoboda w jego doborze w zaleznosci od danej klasy i zamitowania
nauczyciela, mozno$¢ korzystania z réznych metod — oto elemency, kedre z na-
uczania j. lacidskiego w liceum uczyni¢ mogs wartoéciowy czynaik wykszcafce-
nia ogolnego. Materjal nauczania przy odpowiedniej metodzic pracy przyniesic
nietylko spory zaséb wiadomosci, ale przyczyni si¢ w znacznej mierze do wy
robienia sprawnoici wmyslowej, cak bardzo potrzebnej, ba, nawer koniecznej
dla kazdego przyszlego samodzielnego pracownika vmystowego (a takich pray
gotowal ma liceumn).

W doborze materjalu i metody pracy winnoby si¢ zoalezé ujscie dla wlasciwych
witkowi przysztych licealistéw sklonnosci do spekulatywnego ujmowania za-
gadnien, dla dociekliwoéci charakeeryzujacej ten wick. Nalezafoby wiec m. in.
podkresli¢ na tym poziomie korzystanie z komeatarzy, stownika i innych pomo
cy naukowych (pamietajac jednak o tem, 2e zaprawa do korzystania ze stoe
nika © gramatyki powinna znalei¢ miejsce w gimnazjum). Agonistyks, skiero-
wana narazie prawie wylacznie do fizycznej sprawnoéci, mogtaby na (ym pozio-
mie odegra¢ wainy rol¢ wychowawazg (w miare, rzecz jasnz, stosowana).
Nauczanie jezyka tacifiskiego daje, jak wiadomo, sposobnos¢ do nauki o j¢zyka
wogodle. Na tym poziomie za$ specialnie warco wykorzystal nauke jezyka lacin-
skiego jako czynanik, kszaalcgcy umysl, nadaje si¢ cna bowiemn do wyrabiania
zdolnosci obserwacyjnych 1 sprawnosci w analizowaniu zjawisk j¢zykowych.
Nauka skladni lacinskie) jest swoiscq nauka logiki, nie praez to, rozumie sig,
ze uczen bedzie wiedzial, iz w takiem lub owakiem 2daniu stosuje sie coniuac.
tivus, ale przez ztozumienie, e contunctivus wycada przezycia psychiczae, v
jest on forma, ktéra stuzy do komunikowania inaym aaszych 2yczed, ma-
rzef i ¢ p.

Nauka jezyka lacinskiego winnaby tez daé pole do obserwacji subtelnosci scy-
listycznych, co ksztalci umiejetnodé korzystania 2z Zywego stowa i pocizga 22
soba zdolnoéé obsetwacji t oceny réinicy zjawisk kulcuralnych, 2 tem samem
i cech charakeerystyczaych dla réinych kultue. Tu ujawni sig iscota aheualizacji.
Odpowiednio zorganizowana nauka jezykéw klasycznych w liceum jest aiecylka
przygotowaniem do scudjéw humanistyczoych, ale zaprawg do humaaqistyczoego
myslenia — ksztalci ona zaréwno umyst jak chacakter czlowieka. Te czynaiki
powinicnby z niej wydoby¢ program i nauczyciel.

Nauczyciel musi jednak précz odpowiedniego przygotowznia, o keStem pomo-
wimy przy innej sposobnosci, dysponowaé odpowiedaiz iloicia godzia pracy
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Trudno zrozumiel, dlaczego w liccum klasyanem i humanistycznem w tej
szkole o specjalnem nastawienin, wymiar godzin przeznaczonych na nauke j. la-
cifiskiego ma by¢ nizszy iloSciowo (4 g. tyg.) niz w dotychczasowem gimna-
zjum {5 g. tyg.}?

Wobec wymagah samodziclnej pracy miodziezy szczegdlna role odegrajg przy
nauce jezykow klasycznych w liccum — bibljoteka, zbiory reprodukcyj dzict
szruki — rzezby, archicektury, ceramiki (forografje, odlewy i t. d.) — wszystko
t0, co moze przed okiem wychowankéw roztoczyl plastyczne odbicie $wiaca
starozytnego. W sferze marzed musi narazie pozostal zwicdzanie pizez ogél
wychowankéw liceun — krajéw kulrury antyczaej — Greeji i Iealji.

Istnieje jednak inne marzenie, kebrego realizacja jesc i w naszych warunkach
moiliwa — to odpowiednie, komentarzami opatrzone wydania autotéw staro-
zycnych i podrecznik filologji klasycznej.

Bez zrealizowania tego ,,marzenia” jakie realizowal program?

PODRECZNIK

Zostawmy narazie na uboczu kwestjg, czy dogodaiejsza jest jedna ksigzka, czy
szereg malych ksigzeczek, odnoszacych si¢ do pewnych kwestyj. To wydaje
si¢ nam w tej chwili mniej waznem. Aktualnem jest dla nas zagadnienie, czego
mielibysmy wymagac od podrecznika filologji klasycznej dla uczniéw liceum?
Z istoty programu i naszych zadan wynika, 2e chcielibydmy znaleZd w nim ma-
terjal pomocniczy do opracowywania najbatdziej podstawowych zigadnien
z tdinych dziedzin Zycia starozytnego. Nie zadowal. jednak wymagad naszych
ujgcie w formie schematu encyklopedycznego (jak podreczaik Szczepadskicgo
lub Terlikowskiego). W nowym podreczniku kulcury klasyczoej szuksdé bedzie-
my materjalu, przedstawiajgcego bzdZ w oryginale, bad:z w tlumaczeniu pai-
skiem Zrédta, dokumenty, ilustracje, teksty — wszystko z odpowiedniemi ko
mentarzami i odpowiedniem uzupelnieniem pominig¢tych dziel, z ewentualnem
odestaniem do odpowiedniej lektury. Podrecznik ten, rodzaj Vademecum, byi-
by zaokragleniem calej pracy nad jezykami klasycznemi w liceum, pracy, w kud-
rej nie chodzi o wiedzg filologiczag, bedacg w szkole Sredniej tylko jednym ze
$rodkéw wiodgcych do celu, ale o uksztaltowanie i rozwinigcie urmiejgtnosci
orjentowania si¢ w zjawiskach Zycia i ludzkiego ustosunkowania si¢ do nich,
Oto realizacja drugiego podstawowego zadania liccum ,,d2nia mtodz-ezy pod-
staw do tworzenia wlasnego pogladu na $wiat”.

J. LACINSKI W LICEUM MATEMATYCZNO-PRZYRODNICZEM
Projekt programu przewiduje tez jezyk lacidiski jako przedmiot nadobowigzka-
wy w liceum matematyczno-przyrodniczem, okreélajgc go jako przedmiot ,,ma-
'3y przeciwdzialaé jednostronno$c wykszealcenia”. — Realizacja materjalu
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rzeczowego i celu podanego w projekcie programu jest cu watpuwa ze wzglede
na zbyr maty ilo$¢ godzin ptzeznaczony ma pracg (2 godz. tyg.). — Tu przy
doborze materjalu wskazana jest jeszcze wigksza ostroznos¢ niz w wydziale hu-
manistycznym, gdyz mala ilo§¢ czasu wymaga dania tego, co jest naprawdg naj-
iscotniejsze. Do takich rzeczy nie bedzie nalezata np. wskazana w projekac
programu lektura urywkéw 2 dziela Plinjusza St, kedrego poglgdy beda dla
miodziezy malo przekonywujace, wydadzg si¢ jej naiwne, i nie dadzz jej po-
znal wlasciwej wartosci §wiata starozyinego.

Oczywista, 2e, gdyby mozna czyraé Euklidesa czy Hetona (nawer w przekladzie
polskim), bylaby to lekrura bardziej wprowadzajaca w iscorg rzeczy, mazjaca
znaczenie sugestywne, uczgca whasciwego podziwu dla wiedzy bez wzgledu na
dzielaca nas od niej przestrzed czasu,

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

i e

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA.
Kierunki nowe i najnowsze w pedagogice. — Zagadnienie pracy w wychowa-
niu. — Pojecie zasu w wychowaniu, — Inreligencja a demokracyzacja oswiaty.
Z artykutéw, poswigconych kierunkom ogélaym wspdiczesnego wychawania.
notujemy H. Walczaka i A. Rylskiego ,,Tlo socjologiczne szkoly nowej i maj-
nowszej” w numerze 41 (106) Pionu. Autorowie uzywajz termindw ,szkola
nowa’ 1 ,,szkofa najnowsza” jako podstawy dla odréznienua tych praddw peda
gogicznych, ktdre sa haslem dnia, od tych, kibre uchodzg za wspélczesne, mi-
mo 1z przestaly by¢ akwualne. Rozré2nienie to autorowie opierajg na nasigpu-
jacych cechach: szkota nowa wyrosta na podtozu nauk psychologicznych i filo
zoficanych, szkota najnowsza — opiera si¢ nz badaniach socjologicznych, szko-
ia nowa glosila basla bezauroryratywnodci i oparcia wspdizycia migdzy wycho-
wawcami a wychowankami na zasadach przyjasni i kolededskosci, szkola naj-
nowsza powraca do zasad aurorytetu i dyscansu. Szkole nowe) brakowato koo
keewnego celu 3yciowego, szkota najnowsza jest $wiadoma swoich celéow.
Mnie) wyraZne 53 w artykule okredlenia konkretnej tredct wychowaswczej szkoly
najnowsz¢j, Autorowie stwierdzaja, iz ,szkola najnowsza jest wyrazem idea.
téw odradzajacego si¢ spoleczefistwa, nacechoswanego mieprzeparty dzinodciz
do unifikacji wysitkdw polityczno-ekonomicznych i integracji kultury "
Trudnodé sprecyzowania stosunku szkoty najnowszej do szkoly nowej jest bar
dzo duza, gdyz wérdd praddw mysli wychowawczey chronologicznie najoow-
szych niejednc przeciwstawizjg si¢ temu, co przez credd swojg nalezy do ze-
spotu ideowego , szkoty najnowszej”. Do pradéw takich zaliczymy nowy hu.
manizm, dg2acy do wyzwolenia czlowieka wspotczesnego 2 ucisku spolecznego
i gospodarczego. Na nowym gruncie reprezentuje ten kierunek Bohdan Su-
chodolski. W jednej 2 ostatnich rozpraw swoich, zarytulowanej ,,Praca jako
zagadnienie kultury” (Kultura i Wychowanie R. II. zeszyr 4), poddaje kry
tyce jednostronno$é wychowania wspdlczesnego i szuka takich sformulowan
dla celéw { metod wychowawczych, ktéreby umozliwily wychowanie petnego
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czlowicka, Na gruncie akeywnego pojmowania natury ludzkiej powsiaje re
wizja stosunku czlowieka do pracy i pojecia pracy jako elementu kszeakczeego.
Powstaje pyranie, czy hasla t. zw. szkoly pracy zdolne s3 ksztalci¢ pelnego
i tworczego czlowieka., Przeciwnicy hasel szkoly pracy wysuwaja nastgpujgce
argumenty: l-o ograniczenie sig do metod szkoly pracy jest ograniczeniem
warunkéw rozwoju mtodziezy, 2.0 nicokreslonos¢ celu pracy prowadzi do apo-
teozy pracy wogole i kaze 2apomaiec o tem, ze nie kazda praca jest wartadcio-
wa | e nie kazda praca ksztalci. Dla zwolennikéw nowego humanizmu jednem
z naczelnych haset musi by¢ krytyka przesadnego opierania si¢ na metadach
szkoly pracy w wychowaniu. Aby wychowal pelnego czlowieka, s2zkola ma
by¢ nietylko szkoly pracy, ale i szkola wspélzycia; musi ksztalcic wszechstron-
nie, a wigc kszrald¢ mietylko stosunek do peacy, ale i stosunek do czlowieka,
do Boga i przyrody, do dziejdw i panstwa. Praca moze by¢ jedng z najgi¢b-
szych form wyzycia si¢ czlowicka, ale aby to si¢ stalo, ,,musi by¢ przezwycig-
zony bierny stosunek do pracy, jaki od wickéw cechuje spoleczeisiwa euto
pejskie”.

Na marginesie powyizszych rozwazan, kiérych trescig zasadniczz bylo przeciw-
stawienie si¢ spustoszeniom, jakich w psychice ludzkiej dokonywa mechani-
zacja i technizacja wspolczesnego Zycia, wyrosly uwagi wyze) wspommanego
aurora o ,,Roli pojecia czasu w wychowaniu™ (Chowanna Nr. 7). Autor wpro-
wadza odroznienie ,,czasu mechamcznego™, majacego bieg staly, niezaleiny
od osobistych doswiadczen, i ,,czasu przezywaaego”, pulsujacega i¢tnem prze-
zy¢ osobistych. Pierwsze pojecie czasu Jzczy si¢ z koncepcja wychowania jako
tresury; za$ pojeciu czasu jako elementu przeiywania odpowiada wychowanic,
pojete jako proces wzrostu, jako stale powigkszanie zasobu naszych do-
$wiadczen.

Rozréznienie dwoch rodzajéw czaséw rzuca Swiado na trzy grupy zagadnien:
po 1l-e na zagadaienie procesu i wynikéw; po 2-e nz zagadnienie indywiduali-
zacji rytmu Zycia i po 3-e na zagadnienie trwalodci débr kulwralaych. Pro-
gramy szkolne oparte s3 na koncepcji czasu mechanicznego i nie ulacwiaja
miodziezy procesu preezywania, wychowawcom za§ — indywidualizowania
rytmu 2ycia. Zdaniem auctora, wychowanie powinno nadto ,.zaszczepia i umac-
nia¢ poczucie niejednakowej wiadzy czasu nad rzeczywiscoscig 1 daé adczucie
tego, co przemijajace’. Postular ren ma na celu przeciwdziatal tworzeniu sig
fatszywych pogladéw na role postepu w dziejach kaltury.

Z obfitego w ostatnich czasach dzialu aniykuléw, omawiajacych spoteczng seruk-
turg inteligencji, notujemy artykot St. Szczucowskiego p. t. ,,0 lad w demo-
kracji” (Pion Nr. 39 (104). Poglady autora s3 kradcowo odmienne od tych,
Jakie referowaliSmy w paidziernikowym przegladzie prasy, (artykul Sc. Rago-
22 p. n. ,,Niema przepetnienia na umwersycecach™) chac nie wyrosty na grun
cie polemiki. Aator uwaza, iz zbyt daleko posunigta demokratyzacja inceligenc)i
nietylko dezorganizuje dotychczasowy uklad spoleczny, ale sprowadza dewa-
stacje kultury. Ze stanowiska elitaryzmu, kidrego autor jest, jak si¢ 2daje, zde-
cydowanym zwolennikiem, doplyw sSwiezej krwi ludowej ,,nie powinien do-
raznie przekraczal pewnej miary, zwlaszcza 2a$ nie powinien trwal zbyt dlugo
W te] zywioiowo chaotycznej postaci, w jakiej odbywa si¢ dotagd”. Inceligencia
polska byia, zdaniemautora, karmiona przesadaym kultem ,szarego czlowie-
ka , st3d jej niezdolnos¢ do zajecia roli kiecowniczej wobec niego. Uzdrowienia



118

do?y?hczasowych stosunkéw spodziewa sig¢ autoe od reformy szkolnictwa i reali.
zacji nowego usteoju szkolnego. Rozbudowa szkolnictwa zawodowego stworzy
wiadciwy system selekcjonowania macerjalu ludzkiego, syscem ten uzupelnié
nalezy filerem selekcjonujacym dosiep do wyiszych uczelni. Aucor obawia sig,
iz ped na uniwersytety nie rozwinie zamitowania do bezinteresowne] wiedzy,
lecz zawsze wyrastal bedzie z pocrzeb praktyczno-zawodowych. Gléd zacem
bezinteresowne) wiedzy nalezy zaspakaja¢ w inny sposéb, mianowicie przez
organizowanie odpowiednich kursdw i wykladéw. Rozaemi zatem, jak wida¢
z powyzszego streszczenia drogami, dochodzimy do koniecznosci organizowa:
ma ofwiaty incehgenckiej, poza studjami umwersyteckiemi. . P.

Z ZYCIA SEKCY)

LESZNO

8.X. b. r. odbylo si¢ zebranie Sek¢)i Szkolnictwa Sredniego Z. N. P. w Leszaie.
W wyniku wybotéw do Zarzadu Sekcji miejscowej weszli kol. kol. Nowacz-
kiewicz (prezes) i Jeske (sekcetacz).

NISKO
Na zebtaniu Sek¢ji Szkolnictwa Sredniego w dnwu 17 b. m. wybrano nowy
Zarzad S, S. S. w nastgpujacym skladzie: kol. kol. Pawel Kupczy — przewodni-
czycy, Tadeusz Jurasck — vice-przewodniczacy, Irena Paciorkowiczowa —
skarbnik, Silberschlag — sekrecarz.

BIALA PODLASKA.

27 b. m. odbylo si¢ zebeanie sprawozdawcze tutejszej Sekcji Szkolnicewa Sred-
niego, Sekcja zostala zorganizowana w kwictniu ub. roku szkolnego. Z kol
powszechniakami pracujemy podczas konferencyj rejonowych, metodycznych
i W pracy spofecznej na terenie L. O.P. P, Z. P.O. K. i t. d.

W opracowanym na b. rok szkolny planie pracy przewidziano: propagand¢
idei zwiazkowej wiéréd nauczycielsiwa niezezeszonego, referac przedscawiciela
Zarzadu Okrggu na temat dzialalnosci Z. N. P. i propagand¢ prasy 2wizzkowej.
W zwiazku z bolaczkami nauczycielstwa szkét srednich panscwowych, upowaz.
piono kol. przewodniczacego do postawienia na zebraniu Oddziatu Powsatowe.
g0 nastgpujacych postulatéw: domagania si¢ podjgcia zdecydowane) akeji prze.
ciwko zmniejszaniu przez wladze o$wiacowe ilosct godzin nadliczbowych w cig.
gu roku szkolnego, zmniejszaniu scosowanemu whbrew 2asadzie cigglodci na-
uczania, zaliczenia nauczycielstwu szkét $redaich pafstwowych lac stuiby, od-
byte; uprzednio w szkolnictwie prywawnem, nieaotowanta jako opuszczonych
w pracy szkolnej) dni pobywu nauczyciela na 2jazdach nauvkowych, zebraniach
ognisk metodycznych 1 @ d., wreszcie przyznania pierwszefiscwa w uzyskaniu
posad w szkolnictwie pafiscwowem bezplatnym prakiykantom.

W wyniku wyboréw do Zarzadu Sek¢ji weszli kol. kol.: Sewecyn Podkowiec:
ki — przewodniczacy, kol. Janina Rekaszytdwna — sekeetarz i kol. K. Mann —
skarbnik.

Do Zarzadu Ogniska weszli kol. kol. Ziélkowski i Rekaszycdwna, do Komisji
Rewizyjnej: kol. kol.: Kisielewiczéwna i P. Toc. Superarbitrem Sadu Kolezeri-
skiego zostal kol. Seweryn Podkowiecki.



TRZY POSTULATY

Instytucja, stworzona dla umozliwicnia obywatelowi intensywnego i tak pozy
tecznege w skutkach oszezgdzania, P. K. O. laczy dzi5 miljon oémset tysiecy oby-
wateli, posiadajgcych facznie 673 miljony zlotych wkladow oszczgdnosciowych.

Giéwny skok w powigkszeniu sie tych oszczednos$ci prywatnych, grajacych jed-
noczesnie kolosalne znaczenie spoleczno-gospodarcze, dokonal si¢ w najtrud-
niejszych czasach kryzysowych, co éwiadczy korzysenie o harcie i sile woli na-
szego spoleczenstwa. Przyrost na ksiazeczkach oszczednosciowych wynosi ober-
nie, w poréwnaniu z koficem roku 1934, okolo 370.000 sztuk. Dzi§ juz co 18-ty
mieszkaniec Polski posiada ksigzeczke oszczgdnos$ciowa P. K. O., gdy rok remu
przypadata jedna kstazeczka oszczednoéciowa na 23 obywateli. Réwnicz i w in
nej, wyiszej formie oszczednoéei, mianowicie w ubezpieczeniach na zycie w P.
K. O. suma ubezpieczenia wzrosta z 18,8 miljn. 21 w roku 1928 do 170,8
miljn. 2t na koniec sierpnia 1935,

Powyisze liczby nie sa oczywidcie imponujace, jedli si¢ je zestawi 2z olbrzymie
mi stanami oszczednoéciowemi w pafstwach Zachodu. Musimy jednak pamis.
taé, ze w ostatnich 6-ciu latach stan naszych oszczednodci potroit si¢. Taki skok
v oktesie najbardzie] ucigzliwym uczynily oszczednosci tylko w Polsce Gdzie
indzie) oszczednodct wzrosly o kilka, kilkanascie, lub najwyzej kilkadziesiat
ptocent. Wzrost oszcz¢dnosci polskich o przeszlo 2009% méwi nam e cem, ze
umiemy dawa¢ sobie rade wérdd najgorszych okreséw rozstroju ekonomiczaego
Zahartowani ciezkiemi warunkami niewoli i uciazliwym wysitkiem dlugie; woj-
ny niepodleglodciowej — jesteémy bardziej zajadli w walce o nasz byc i bar
dzie] wytrzymali na wszelkie niedostatki 1 braki.

W tem wiasnie jest nasza sita. Dzieki temu, rozgladajyc si¢ w Dniu Os2cz¢d.
noéci po naszem Zyciu, mozemy stwierdzic ro2wd) i post¢p na réznych polacn.
Rozwéj 1en, dokonany wiasnemi sitami, podziwianv jest i komentowany przez
obcych, coraz zyczliwiej przygladajacych si¢ odbudowie naszego padstwa i je
£o rosnacej potedze.

Jakiez sa nasze plany i zamiary na przyszioéé najblizsza? Nietrudno je wska-
2a( Praca czlowicka ma na celu przedewszystkiem stworzenic lepszej przyszi
Sci. Pracujemy dla pokolen przysztych Dlatego natéwni z intensywng propa-
2anda oszczednodc, naréwni ze wskazywaniem jej znaczenia dla obywateli i d!

calego kraju — musi i§¢ u§wiadamianie hasel oszczednosdciowych naszej mlo
dziezy, ktéra rozpoczeta przez nas sprawg poptowadzi dalej. Mlodziez nasz

musi doczekal si¢ czasdw bardziej szcze$liwych i warunkow bardziej korzy-
sinych — niz nasze,

Nie moze ona zmarnowal i uroni¢ zadnej z naszych zdobyczy. Bedzie ona
Musiala skolei, w naturalnem przemijaniu pokoles, troszczyé si¢ o swoje ,,dzis”
10 swoje ,jutro”. Dlatego od wczesnej mlodosci 2aprewiana jest nasza mlodziez
do oszczedzania w praktyce, do oszczedzania nietylko pienigdzy, ale takze zdro
wia i odziezy, utensylij szkolnych i wlasnodci swojej lub cudzej. Te wartodci

W};howawcze kultywowane s przez sie¢ szkolnych kas oszczednosci, opartych
oP. K O,

SzkolnelKasy Oszczedno$ar powstaly dotychczas w przesalo 5.400 szkét na
0g6Ing liczbg 27.000 zakladéw naukowych. Haslem wigc nowego rozpoczynajs-
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cego sie roku oszczednosci powszechnej bedzie zalozenie Szkolnych Kas
Oszczgdnodci cam wszedzie, gdzie ich niema. Niech kaidy nauczyciel i kazdy
wychowawca, niech wszyscy rodzice i opiekunowie, niech u§éwiadomiona mio-
dziez 2ada zakladania szkolnych kas oszczednoidci i dazy do ich pomyslinege
funkcjonowania. Niech wszyscy obywatele zcozumieja, 2¢ miodziez przezorna
i oszczgdna jest mlodziezy lepsza, szlachetniejsza, w pozyciu milg, w perspekey
wach rozwojowych duzo obiecujaca.

W interesie swoim i w interesie mlodziezy 29da¢ musimy z cala stanowczoscia,
zeby w wychowanin i wyksztalceniu naszej miodziely nie zabraklo hasel
oszczednodciowych.

To jest postulat szczegdlniej wazny, realizowany przez P. K. O. dla przyszlosci.
Jest jasne, Ze chol mtlodziez szkolna jest liczebnie dzi§ najsilniejsza grupsa
oszczedzajacg w P. K. O, to przeciez z natury rzeczy oszczgdnodci mtodziezy
szkolnej nie moga wynosi¢ sum powaznych. Chodzi v wigc o wysitek, obliczo-
ny na daleka i lepsza przyszlo$¢ spoleczedscwa.

Drugim waznym postulatem jest pobudzenie do bardziej intensywnej oszczed-
nosci kobiet.

Zarzadzajac 75% ogblnego obrotu pieni¢znego rodzin, kobiety nasze, choé
naogdt bardzo przezorne i oszczgdne, nie s3 dostatecznie uspotecznione, nie sa
nalezycie uswiadomione co do gospodarczego, spolecznego znaczenia oszczed-
nosci. To rez wysitki oszczednosciowe naszych kobiet idz czesto na marne.
Lokowane na sposob przedpotopowy oszczednosci przepadaja lub ulegaja kra-
dziezy po rbznych skrytkach, w siennikach, w bieliznie, na strychu. Na po-
rzadku dziennym s3 w calej Polsce kobiece pozyczki, oddawane rdéinym lu-
dziom na procent, a wlaiciwie na wieczne nicoddanie.

Dobrobyt rodzin bytby o wiele wigkszy, a poprawa stanu gospodarczego catego
pafistwa postgpowalaby o wicle szybciej, gdyby wszystkie obywatelki polskiz
przyjely bardziej gotliwy udzial w rozwoju racjonalnego oszczedzania
w P. K. O, liczacej dzi§ przeszlo 1.000.000 skiadajacych. Dotychczas nawet
udzial szk6t zedskich w organizowaniu Szkolnych Kas Oszczgdnosci jest za-
wstydzajaco niski. Kobiety polskie powinay podwoil liczbg oszczedzajacych,
stajac w szeregach uspolecznionych i gospodarczo uswiadomionych. Ocwiera
si¢ przed niemi wielkie pole dzialania. To jesc postulat drugi.

Trzecim postulatem jest powszechno$< oszczedzania, Niech nikt nie pozostawia
propagandy na rzecz oszczgdzania tym ocrganizacjom, ktére juz na jej tzecz
pracujg. Kazdy z nas powinien pracowa¢ nad powickszeniem liczby oszczedza-
jacych. Namawiajac drugich do otwarcia ksigzeczek oszczgdnosciowych — da-
jemy im najlepsza rade, Przynosimy korzyé¢ jednoczednie wszysckim: i poszeze-
gblnym obywatelom, i spoleczedstwu, i sobie — zyskujac przyjaciél. Oszczg-
dzajmy zatem sami i stale zachecajmy innych do oszczgdzania! Niech nike nie
zapomina o tym dobrym uczynku — tak prostym i fatwym do wykonania.
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