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GIMNAZJUM

REMUS
LICEA PEDAGOGICZNE

(Arcykut dyskusyjny)

Pierwsza ofiarg calopalng, kt6rz ztozymy na olcarzu nowej reformy szkolnej,
beds seminarja nauczycielskie. Dziedzictwo szkolne po seminarjach nauczy-
cielskich obejmujg trzyletnte licea pedagogiczne, do kedrych przyjmowana
bedzie mlodziez po ukoficzeniu czteroletniego gimnazjum. Po zlikwidowaniu
seminarjéw nastgpi trzyletnia ,pustka”, ktdrz wypelnia¢ beda bezrobotni ma-
turzysci z dawnych rocznikéw. Ten rezerwowy kontyngent obliczajz sfery
oficjalne na 12—15 cysigcy, co wedtug ich kalkulacyj powinno wystarczyé do
uzupelnienia rocznego ubytku w korpusie nauczycielskim az do czasu, kiedy
licea pedagogiczne dostarcza nowych kandydatéw. Obliczenia te jednak wy-
dajg si¢ zbyt optymistyczne. W okresie najwi¢kszego wytezenia wysitkéw
w kierunku rozbudowy nowych programéw w szkole powszechnej bedziemy
musieli — zdaniem naszem — czerpa brakujace sity nauczycielskie z kontyn-
gentu, ktoéry w czasie swoich studjdw nie miat sposobnosci zapoznania sie
Z nowymi programami,

Seminarja nauczycielskie nie byly idealna szkota ksztalcenia nauczycieli. O rem
my wiemy dobrze i wiedzg takze sami nauczyciele szk6f powszechnych. Od
kandydatéw do seminarjum wymagaio sie tylko $wiadectwa zdrowia i ukof-
'czenia 7 klas szkoly powszechnej dawnego typu. Program nauki w tych za-
kiadach byt i za obszerny t za ciasny réwnoczednie. Najgorzej przedscawial sig
tén program w dziedzinie pedagogiki. Studjowano tam historje wychowania,
kedra byta naszpikowana datami, terminami, sprawami zupelnie niepotrzeb-
nemu, 2 czgsto i niedostgpnemi dla vcznia. Wiadomosci psychologiji i logiki
byly natomiast tak skape i tak pelne luk, ze uczed nie mial z nich zadnej po-
ciechy. Najbardziej jednak tragikomiczng byta . zw. navka o dziecku, do
kedtej nawet nie bylo podrecznika, gdzie wedtug programu bardzo si¢ intere-
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sowano rozwojem dziecka w okresie przedszkolnym, mniej natomiast okresem
od lar 7—12. Byl to program dobry dla nianiek, zle zupelnie bezuzyteczay
dla przyszlego nauczyciela szkoly powszechnej. O pedagogice whasciwej na-
wet méwié nie warto, gdyz byta ona podobna bardziej do dobrych rad Kle-
mencyny z Tadskich Hoffmanowej, anizeli do dzisiejszych wymagad w tej
dziedzinie,

Jeszcze stosunkowo najlepiej byta poscawiona dydaktyka, gdyz zdobyte w cza-
sie lekcji wiadomosci mozna bylo ilustrowad na t. zw. lekcjach praktyczaych
w szkole powszechnej. To tez przygotowanie dydakeyczne nauczycieli szkék
powszechnych bylo o cale niebo wyzsze od przygotowania nauczycieli szkét
§rednich, keérych — nawiasem powiedziawszy — nike 2z tego dzialu na uai-
wersytecie nie przygotowywal. Pod tym wzgledem kaidy dobry profesor gim-
nazjalny jest wiasciwie samoukiem, podczas gdy nauczyciela szkoty powszech-
nej nalezy uwazal za wyksztalconego fachowca. Jezeli wigc dzié szkola po-
wszechna posiada swietnych dydakiykéw i bardzo tadnie rozwinigta literature
fachows, zawdzigczal to musimy programowi seminatjalnemu. Szkola §rednia
o2 tem polu stawia dopiero pierwsze kroki i wartoby jej poradzi¢, by raz
wreszcie siggneta do bogatej skarbnicy do$wiadczed | oryginalaych chwytéw
dydakeycznych, wynalezionych i wyprébowanych przez pracowitych nauczy-
cieli szkél powszechnych,

Jezeli juz moéwimy o dobrych stronach programu seminarjalnego, to godai
sie podkredlié wielkie wartosci wychowawcze, jakie dawala nauka $piewu
i muzyki. Spiew miaf to do siebie, ze bardzo szybko laczyl umysly w pewna
calo$é, wytwarzajac pod$wiadomie potrzebe zbiorowego wysitku, organizacji
i dyscypliny, uszlachetniajac dusz¢ nowemi, nieznanemi dotychczas, przezycia-
mi estetycznem:. Seminarja stynely zawsze z tego, Ze spodréd wszystkich szkéi
na danym terenie posiadaly najlepsze chéry, bez kibrych 2adaa lokalna uro-
czystos¢ nie mogla sig obejé¢. Zaszczepione w seminarjum poczucie wartosci
piesni przeniosto sig do szkoly i stalo si¢ jednym z najskuteczniejszych $rod-
kéw propagandowych i wychowawczych w momencie konsolidowania si¢
uéwiadomienia narodowego i pafistwowego. Dla olbrzymiej ilodci wycho-
wankéw szkoly powszechnej pieén, wyuczona w szkole byta jedyaym kapi-
talem intelektalnym w szarem, bezksigzkowem Zyciu wiejskiego czlowieka.
Wychowanie zbiorowe, jakie dawal chér, byto takze jedaym z kamieni we-
gielnych organizacji nauczycielskiej, kedrej solidarnoé¢ jest do dzi§ przedmio-
tem zazdro$ci ze strony wielu ugrupowad zawodowych.

Nauka jezyka ojczystego, jakkolwiek najwainiejsza w programie seminacjum,
nic byl zwigzana bezpoérednio z przedmiotem, ktérego mial uczyé nauczyciel
w szkole powszechnej. Seminarjum dawato mu bardzo duzo gramatyki teore-
tycznej i literatury wraz z calym balastem tyeutéw, dat, wpiywologji i naj-
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rozmaitszych momentdw basniowych, dramatycznych, romantycznych, uczu-
ciowych, spolecznych, wychowawczych, analiz, rozbioréw, charakrerystyk
i innych literackich trikéw, ale biedny nauczyciel nie wiele mial z rego po-
zytku. Musial sobie sam stwarzaé metody uczenia dziecka poprawnej wy-
mowy, techniki czytania i streszczania, sztuki bezblednego wyrazania si¢
w slowie i pidmie, a wreszcie wtajemniczania dziecka w pickno wiersza czy
artystycznego opisu.

Nasze braki w nauczaniu jezyka polskiego i literatuty sa zbye juz dobrze znane
i na terenie innych szkét i silnie podkredlone w ostatnich czasach w pismach
fachowych, a nawet na lamach prasy, aby niemi obcizgza¢ seminarja. Jestedmy
nieraz peini podziwu dla ogromu wiedzy naszych nauczycieli literatury, ale
nie bez politowania patrzymy na ich maly znajomo$é Zycia i ludzi. Znajg oni
$wietnie najwybitniejsze postacie z literatury, umieja je precyzyjnie charaktery-
zowad, ale staja sig zupelnie bezbronni wobec postaci zywych, najblizszych so-
bie, nie mogac zrozumieé ani ich charakteru, ani tez ich metod postepowania.
Zagrzebani po uszy w $wiecie twérczodei lizerackief, nie widzg innych dzialéw
twérczodci polskiej. Skurkiem takiego wylacznie literackiego nastawienia nie
znamy dziel naszych wielkich reformatoroéw spolecznych, ekonomistdw, poli-
tykéw, historykdéw i znawcoéw naszej rodzimej kultury. Brak creningu szkolne-
go do czytania dziel powaznych, nieliterackich, sprawia, ze niemal cata nasza
produkcja wydawnicza o charakrerze nieliterackim lezy na pélkach ksiggar-
skich lub w bibljotekach, czytana jedynie przez fachowcéw. Tem tez nalezy
ttumaczy(, dlaczego nie moga sie u nas bez subwencji utrzymal najlepiej po-
stawione powazne wydawnictwa.

Jezeli o tych rzeczach moze mniej z tematem zwigzanych piszemy, to dlatego,
ze chcemy wstawi¢ bibljoteke do kazdej swietlicy robotniczej, do kaidego do-
mu ludowego na wsi, aby chiopa i robornika zaprzyjaznié z ksigza. Do duszy
tych Judzi szukamy klucza i zdaje si¢ nam, ze tym kluczem moze nas obda-
rzy¢ tylko nauczyciel szkoly powszechnej, kt6ry nauczy dzieci czytaé ksigzki —
rézne ksigzki, nietylko utwory literackic i romanse, Gdy dziecko juz w szkole
zainteresuje si¢ inna ksiazkg, niz podrecznikiem czy powiesciz, gdy zasmakuje
w samodzielnem zdobywaniu wiadomosci, wéwczas ksigika, z kedra do wsi
przyjdziemy, bedzie czytana i rozumiana, Ten cel da sig osizgnal, gdy sig
postaramy, by program jezyka polskiego w przyszlych liceach byt doscosowany
do naszych spoleczaych i padstwowych potrzeb, a nie tylko do potrzeb lite-
rackich.

Programy przedmiotdéw matematyczno-przyrodniczych w dawnych seminarjach
sprawialy wykladowcom niemalo klopotu. Biedny profesor tyle si¢ nameczyl
aby wbi¢ w glowe uczniéw chocby elementy z teorji réwnan, logaryiméw,
funkcyj, sinuséw, tangenséw i t. p. postulatdéw programu, a przy maturze
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okazywato si¢, ze kandydac nie umie dzieli¢ ulamkéw i przy regule trzech
staje jak przed piramidg Cheopsa, keérej tajemniczosé przeraza go swoim
ogromem. Wyktadowca, obciazony materjalem programowym, nie miat dos¢
czasu na zmechanizowanie pewnych matematyce wiasciwych i zasadniczych
proceséw myslowych oraz sprawnosci w umystach uczniow.

Podobne stosunki panowaly takie i w nauce przyrody. Duzo anacomji, fizjo-
logji, typologji, atomistyki, duzo wiadomosci o przyrodzie zagranicznej, ale
bardzo mato o przyrodzie rodzimej, a jeszcze mniej o jej wartodci 1 znaczeniu
w Zyciu codziennem i w najblizszem otoczeniu. Nasza rodzima flora, fauna
i gleba, jej elementarne wiasciwosci i potrzeby crakcowane byly na tym samym
poziomie, co pustynie, tajgi i pampasy. Zresztg 1los¢ czasu byla tak mata, ze
trudno bylo tu czego$ naprawde nauczyc.

Pewnego rodzaju karykatura byta rakze nauka jezykédw obcych, gdyz przetado-
wany progtam i mala ilos¢ godzin nie pozwalaly nauczycielowi nawet na opa.
nowanie elementarnych zasad obcego jezyka.

Braki w programach seminatjalnych byty wynikiem nie bezplanowoici, lecz
ewolucji, jaka przechodzity seminarja nauczycielskie w pierwszych lacach no-
wej panstwowosci polskiej. Jak wiadomo, seminarja, jako produkt austrjac
kiej my$li pedagogicznej, przeznaczone byly dla potrzeb dawnej dwujedynej
monarchji Habsburgéw. Po odzyskaniu niepodlegltosci Padstwo Polskie w po-
$piesznem tempie musialo uruchomic jaknajwigcej szkét powszechnych, szcze-
gblnie w b. zaborze rosyjskim i pruskim. Poniewaz nauczycieli kwalifikowa-
nych bylo bardzo malo, a jedynie zabdr austrjacki posiadal stosunkowo naj-
lepiej do tego celu zorganizowane zakiady ksztatcenia nauczycieli, wigc z ko-
niecznosci seminarja sealy sie jedyna kadra, keéra mogta dostarczyé sit dla
urnchomienia szk6t powszechnych. Napredce wige jako tako poprawiono pro-
gram austrjacki i wprowadzono jako obowiszujacy do wszystkich dawnych
i nowowmrworzonych seminarjéw w calem padstwie. Na dalej idace reformy
nie bylo czasu, gdyz inspektorzy szkelni naciskali na wzmozenie produkcji
kandydatéw na nauczycieli, a w dniach macoery czekali na korycarzach, aby
czempredze] porwal swiezo upieczonego maturzyste. Dla seminarzystdw byly
to zaiste zlote czasy. Jeszcze nie zdal matury, a juz mial oferty. Ten stan
trwal mniejwiecej do roku 1927 i ustat dopiero pod wptywem kryzysu, kidry
powoli, ale konsekwentnie zmniejszal ilo§¢ potrzebnych szkole etatéw. Dzi§
juz mamy kilka tysigcy bezrobotnych kandydatéw na nauczycieli. To przymu-
sowe bezrobocie nie jest wynikiem braku posad w szkole powszechnej, lecz
braku odpowiedniej pozycji w budiecie padstwowym na oplacenie pocrzeb-
nych etatdw.

Czemie wiec wytlumaczy¢ to, ze mimo tak marnych programéw i tzk pobiez-
nej metody przygotowywania kandydatéw nauczycielskich, szkofa polska cak
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wspaniale si¢ rozwingta, a nauczycielscwo nasze stangfo na wysokosci zadania?
Na to jest bardzo pickna odpowiedi. Braki te wyrdwnal idealizm nauczyciela
polskiego i jego dyscyplina crganizacyjna. Juz na terenie galicyjskim nauczy-
ciel byl silnie zorganizowany. Caly kraj pokryty byl gesto sieciz ,,Ognisk”,
keére w swoich szeregach skupialy elementy post¢powe o wybitnym charakte-
rze niepodleglo$ciowym. Ogniska te musialy przedstawial niebylejaky wartoéé
organizacyjng, skoro Jézef Pifsudski w swoich poszukiwaniach za Polska nis-
podlegtz czesto do nich sig przekradat i stale byt z niemi w kontakcie. Nie
zawiddt sie na nich. Z szeregéw tych wychowat sobie dzielnych zolnierzy,
oficerdw, a nawer generaléw, Jezeli Marszalek Jozef Pilsudski jest dzi$ honao-
rowym czionkiem Zwigzku Nauczycielsetwa Polskiego, nie jest to zaden ake
dyplomaryczne) kurtuazji, lecz zupelnie paturalny konrake miedzy twérca nie-
podleglej Polski a jego bojownikami, nawigzany w czasach, kiedy przyznawa-
nie si¢ do Pilsudskiego bylo uwazane przez wladze austrjackie za préby buncu
a przez cesarsko-krélewska inteligencje polska za bardzo klopotliwe mgcenie
wiernopoddanczego nastroju.

Nauczyciel szkoly powszechnej w zaborze auscrjackim nie cieszyt si¢ przychyl-
noécia sfer miarodajnych. UwaZano go 2za radykala lub socjalistg, w kazdym
razie za co$ podejrzanego. Ze wzgledu na niZsze wyksztalcenie traktowano go
»280ry", jako co$ posredniego pomigdzy inteligencja a ,,po pafisku” odzianem
mieszczafstwem. W czasie debat nad ustawz o kwalifikacjach nauczyciel,
zwigzki endeckie przeforsowaly paragraf, kedry do dzi§ oddziela oficjalnie
nauczyciela od profesora.

Te¢ niewyraing pozycje spolecznz nauczyciel odczuwal bardzo bolesnie, ale
zareagowal na niag w bardzo szlachetny i godny podziwu sposéb. Zabrat sig
energicznie do uzupelnienia swego wyksztalcenia i na tem polu dokonat nie-
mal cuddw. Organizacje nauczycielskie zaczely tworzyé kursy specjalne, do
kedrych nauczyciel garnat si¢ z zapalem, nie zalujac ani trudu ani pieniedzy.
I dzigki wiasnie tym kursom niema dzi§ prawie nauczyciela, kedryby swoja
wiedze opierat jedynie na wiadomosciach wyniesionyck z seminacjum. Na
zdobycie te¢j wiedzy poswigcono niejedng pensje i niejedne wakacje, ale szla-
chetna ambicja i wysoka dyscyplina organizacyjna sprawity, ze wysitki te nie
poszly na marne. Wszak tylko dzigki tym walorom nauczyciela moglismy
w tak krétkim czasie rozbudowaé nasze szkolnictwo powszechne [ postawié je
na naleZytym poziomie.

Lecz na tem nie kofczyta sie rola nauczyciela. Na posterunku okazat si¢ nie-
tylko dobrym fachowcem, ale i pierwszorzednym pracownikiem spotecznym.
Uswiadomienie obywatelskie szerokich mas stalo si¢ niemal wylaczng jego
zastugy. Bo czyz i dzi§ mozliwa jest jakakolwick akcja ofwiatowo-spoteczna
na wsi czy w malem miasteczku, bez udzialu i kierownictwa nauczyciela?
Gimnazjum 2
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Jakzeby wygladaly Towarzystwa Szkoty Ludowej, bibljoteki, teacty i chéry
ludowe, Zwiazki Strzeleckie, spoldzielnie, przysposobienie rolnicze, kasy Scef-
czyka, oswiata pozaszkolna, a mawet doroczne uroczystoéci narodowe i pad-
stwowe — gdyby tam nie bylo nauczyciela szkoly powszechnej?

Jezelismy tyle miejsca poswigcili programom szkoly juz odchodzacej do historji
wychowania, co chcieliSmy podkresli¢, ze zdobyte do$wiadczenie nie powinno
i§¢ na marne, lecz powinno by¢ w jaknajszerszej mierze wyzyskane przy bu-

dowie nowej szkoly, t. j. licebw pedagogicznych. Specjalne obawy mamy
w tym kierunke odnosnie do nauki jezyka polskiego, keéra bedzie przeciez
niejako centralnym punktem wyksztalcenia przyszlego nauczyciela szkoly po-
wszechnej.

Nauczyciel ma nietylko nauczyé dziecko czycal i rozumieé dziela naszych poetow
i powiesciopisarzy, ale ma je takie przyzwyczai¢ do czytania szczegélaie tych
ksiazek, ktdrych znajomos$é bedzie mu niezbgdnie potrzebna przy wykonywa-
niu jego obowiazkéw obywatelskich. Kandydac zas, kidéremu nie zwrécg w li-
ceum uwagi na istnienie — poza czystg literacurg — jeszcze innych produkdw
mys$li polskiej, jak: dziela naszych myélicieli, ekonomistéw, spotecznikéw, po-
litykéw i t. d., ..bedzie miat o jezyku polskim bardzo jednostronne wyobra-
zenie. Zdaje sig, 2e kandydat na nauczyciela powinien by¢ bodaj zgrubsza
obeznany z nasza literaturg popularno-naukows, jezeli ma by¢ pbdiniej pio-
nierem w rozszerzaniu i poglebtaniu kultury polskiej na swoim terenie. A juz
chyba wprost niezbedna bedzie dia niego znzjomos¢ literacury dziecigcej, ktd-
ra si¢"tak pieknie u nas rozwija. Jezeli nauczyciel ma ucznia od dziecka przy-
zwyczajaé do czyranja ksiazek, to musi wiedzied, jak te ksiazki dobieraé, jak
warcociowal i jak ostrzegal przed nieodpowiednia lekturz. Program zatem
jezyka polskiego dla liceum pedagogicznego musi by¢ specjalnie opracowany
i dobrzeby bylo, aby do jego tworzenia zaproszono nie samych hiscorykdw
literatuty, gramacykéw czy literatdw, ale rakze ludzi, kedezy majz zastugi na
polu pracy spoleczaej i znaja potrzeby duchowe szerokich mas. Dla tych mas
przeciez szkofa powszechna bedzie podstawowym oérodkiem wyksztalcenia
i u§wiadomienia spoteczno-obywatelskiego.

Postawiony przez nas postulat rozszerzenia nauki jezyka polskiego podykio-
wany jest jeszcze i t3 okolicznoscia, ze na terenie szkoly powszechnej poszcze-
gdlne przedmioty naukowe skupiajg si¢ dokola jezyka polskiego. Przez cztery
pierwsze lata nauki przedmioty takie, jak: geografja, historja i przyroda nie
tworza odrgbhnej catoici, lecz omawiane s3 gléwnie na lekcjach jezyka pol-
skiego. Ich zwiazek z jezykiem polskim — mimo péZniejszego wyodrebnie
nia w klasach wyzszych — jest nadal niezmiernie $cisty. Ponadco przedmiotéw
tych uczyé bedzie — szczegdlnie w szkotach nizej zorganizowanych — jeden
i ten sam nauczyciel. Przy takich wymaganiach znajomoé¢ tylko literatury
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picknej i jej historji nie bedzie dla niego wlasciwem przygotowaniem zawo-
dowem.

Co do innych przedmiotdw obaw takich niema, gdyz juz na terenie gimnazjal-
nym s3 one dostarecznie zwigzane z zyciem i potrzebami wyksztalcenia oby-
watelsko-panstwowego, jest zatem uzasadniona nadzieja, 2e zwigzek ten w pro-
gramach licealnych bedzie odpowiednio podkrelony, byleby nie zapomniano
o wyzyskanin najnowszych zdobyczy z dziedziny dydaktyki tych przedmiotéw.
Wazng réwniez rzeczy bedzie poglebienie wiedzy osobistej przyszlego nauczy-
ciela. Do tego celu potrzebny mu bedzie odpowiedni zapas wiadomosci z dzie-
dziny filozofji, psychelogji i socjologji. Nauczyciel jako wychowawca dzieci
i duchowy przewodnik zycia spotecznego i kulturalnego w swojem srodowisku
musi najpierw sam mie¢ dobrze uformowany poglad na $wiat, a oprécz tego
musi umieC obserwowal zjawiska duchowe, przejawiajace si¢ w otaczajacej
go masie. W wielu wypadkach, gdy masa zostanie czy to przez agitacje, czy to
przez nasladowczy ped opanowana przez jakas szkodliwa spotecznie psychoze,
wowczas powaga nauczyciela szkoly powszechnej, wplyw jego wiedzy osobi-
stej bedzie moze jedynym i najskuteczniejszym czynnikiem hamujacym.

Nalezycie opracowany program zadecyduje niecylko o poziomie przyszlej szko-
ty powszechnej i jej kulturalnym wplywie na §rodowisko, ale takie i o dobo-
rze kandydatdw. Zawdd nauczyciela szkoly powszechnej wymaga od kandy-
dara specjalnego powolania. Zawodowi temu moze si¢ poswigci¢ tylko osoba,
ke6ra kocha dzieci i odczuwa szlachetna chel poéwiecenia si¢ dla dobra cych
najmaniejszych i tych najnizszych w uwarstwowieniu spotecznem. Ktére $rode-
wisko dostarczy takich kandydatéw z powotaniem — wiejskie czy miejsce -
jest w gruncie rzeczy sprawg wupelnie obojerna.

Liczba przysztych licedw nie jest jeszcze i nawet nie moze byé naprz6d ustalo-
na. Z prospektéw, ogloszonych w zeszytach 8—10 ,,Os$wiacy i Wychowania”
z 1. 1934 — wynika, Ze liczba i pojemnos¢ licebw pedagogicznych bedzie do-
stosowana na réznych terenach do miejscowego zapotrzebowania nauczycieli.
Z prospektow tych dowiadujemy sig, e licea bedz pojedyficze, podwéjne 2 na-
wet potrdjne. Czy licea te bedz takie mieszane — niewiadomo. Prawdopo-
dobnie zaczniemy od organizowania licedw wedtug dawnych sposobéw, t. ra.
osobno zenskich, a osobno meskich,

Najbardziej niepokojacym objawem konserwatyzmu jest podana w prospekcie
zapowied? utrzymywania internatéw przy liceach pedagogicznych. Juz sam
Wyraz ,internat” nie budzi zaufania. Mimowoli staje nam przed oczyma obraz
takiego internatu: wicloglowy komitet obywatelski, zlozony z miejscowych
honoracjoréw, zbierajgcy si¢ raz do roku na posiedzenie, brudna i groina
2ospodyni z jeszcze brudniejsza sluiacy niestodzona kawa na $niadanie, cie
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niutka zupka na obiad i st¢chla kaszka na kolacje. W pokojach kawalerski
balagan, internisci w godzinach pozaszkolnych chodzg, dokad cheg, i robig, co
chca. Czuwa nad nimi wprawdzie jaki§ wychowaweca, ale 1a atmosfera wycho-
wawcza nie jest widocznie zadowalajaca, skoro wychowanek ze wsirgrem
wspomina pbiniej swoje internackie przeiycia. Traktowanie internistéw jako
mlodziez zebracza, korzystajacg z wielkodusznosci i task miejscowego komi-
tetu, nie przyczynia si¢ do wyrobienia charakceru kandydata.

Jezeli juz chcemy by¢ konserwatywni, co zarzu¢my austrjacki pomyst tworze-
nia internatéw, a wréémy do dawnej polskiej tradycji organizowamia przy
liceach kolegjéw. Stworzmy dla nich jednolity statut o mozliwie najwyzszym
poziomie wychowawczym i postawmy na czele takiego instytutu rektora, ke
tyby dawat gwarancje, ze oddang sobie miodziez potrafi wychowal na wzo-
rowych obywateli. Kolegja takie powinny si¢ staé nowicjacem stuzby obywa-
telskiej, wzorem obowiazkowodci, inicjatywy i poswigcenia. Dbajac o sta
ranng selekcje w przyjmowaniu kandydatéw do kolegjum i moiliwie najwyz-
szy poziom intelektualny i moralny, mogliby$my sobie wychowaé caly zastgp
pierwszorzednych sit nauczycielskick, pracownikéw spoleczaych i duchowych
przewodnikéw masy wioécianiskiej i robotniczej. Wychowanie kolegjalne ma
wprawdzie to do siebie, Ze daje ludzi o pewnym standaryzowanym typie, ale
tez pod wzgledem spolecznym i padstwowym typ taki jest najbardziej warto-
§ciowy. Przypomnijmy sobie tylko, ile dzielnych jednostek, a nawec indywi-
dualnoéci wyszlo z Collegium Nobilium czy Szkoly Rycerskiej. Instytucja
kolegjalnego wychowania bynajmniej si¢ nie przestarzala. Trzyma si¢ jej
nieztomnie do dzi§ Koscidl, zachowuje wojsko. Organizacje te nie znajg wo-
gble innego typu wychowywania kandydatéw nz ksigzy czy oficeréw. Anglja
od wiekéw wychowuje swoja mlodziez w kolegjach i ma jaknajlepsze rezul-
taty. I zdaje sig, ze podstawa potggi angielskiej nie opiera si¢ ani na jej po-
tgznej flocie, ani tez na jej polityce kolonjalnej, ale na tradycji, w jakiej
wychowuja si¢ jej oficerowie i pionierzy kolonjalni.

Mozemy wigc z calym spokojem zarzuci¢ dziadowska instyrucje internatéw,
2 na ich miejsce powotaé do zycia kolegja, kebreby pielggnowaly starannie
polskie tradycje walki o wolnoé¢ i utrzymanie niepodleglosci, kidreby wycho-
wywaly miodziez w duchu Pilsudskiego, ktéreby nam dawaly pionieréw nie-
tylko na terenie szkolnym, ale takZe i na terenie pracy obywatelskiej. Na
utrzymanie takiej instytucji oplaciloby si¢ tazy¢ pieniadze czy to z funduszéw
publiczaych, czy tez prywatnych. Nie wacpimy, Ze przy wysokim poziomie
wychowawczym znalazloby si¢ wiele gmin i instycucyj prywataych, ktéreby
uwazaly za swéj obywatelski obowigzek ufundowanie stypendjum dla najlep-
szych kandydacdéw, cholby tylko dla dzieci swoich pracownikéw. Realizacja
tego planu nie bylaby zbyt trudna, zwlaszcza, ze przy dotychezasowych semi-
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narjach mamy bardzo wiele wcale niefle urzadzonych burs i internatéw, keb-
reby tylko nalezalo odpowiednio przeorganizowal.

Jezeli cheemy i¢ z postepem i stworzyé szkole zupelnie nowoczesng, to same
programy nie wystarczg, wraz z nimi musi podazaé naprzéd organizacja tych
zakladéw wychowawczych, ktére maja nam dostarczyé odpowiednio przygo-
towanych kandydar’w na nauczycieli.

JADWIGA MICHALOWSKA

MIEDZYNARODOWE KONGRESY
BRUKSELSKIE

{dokoficzenic)

Sekcja spoleczna przepracowala wszystkie (9) zgloszone referaty, zastana-
wiajac sie przedewszystkiem nad sprawa odpowiedzialnodci panstwa w orga-
nizowaniu 1 wizytowaniu przedszkoli, ogrédkéw dziecigcych i innych inscy-
tucyj, przeznaczonych dla dzieci w wieku przedszkolaym. Pozatem sekcja ta
omdéwita sprawg minimalnego programu nauki dla szkét o charakeerze spo-
tecznym (szkoty sluiby spotecznej).

Postulaty wysunigte na poszczegolnych sekcjach zostaly przedstawione na ostac-
niem posiedzeniu plenarnem kongresu i przyjete przez obecnych. Z posrdd
wielu z nich na specjalng uwage zastuguje postulac sekcji II-giej, Zadajacy
przediuzenia obowigzku szkolnego celem racjonalnego zwalczania bezrobocia.
Zamykajac obrady kongresu, minister Jaspar zawiadomil obecnych, ze miasto
Frankfurt nad Menem zaprosito przyszty kongres (w roku 1936) do siebie,
za$ Pary: — w zwiazku z wystawg miedzynarodows w roku 1937 — zaprasza
nastgpny kongres do Francji — do Paryza.

-
* *

Inauguracyjne zebranie migdzynarodowego Kongresu Wychowania odbylo sig
dnia 28 lipca w wielkiej i pigknej, ale malo akustycznej sali Palais des Aca-
demies, Zebranie otworzyl przeméwieniem przewodniczacy Kongresu, p. Mi-
kotaj Smelten, inspekror szkolny m. Brukseli. W picknej swej mowie wska.
zal — jako na cel kongresu ~— na ustawiczny postgp w pracach wychowawcezych
1 dydaktycznych, zwracajac jednoczeénie uwage uczestnikéw kongresu na to,
Ze — pomimo iz prace odbywaé si¢ beds jednocze$nie w 12-tu sekcjach —
jedna wspélna myél je laczy. Zrédtem, zapladnizjacem t¢ mysl, osrodkiem za-
Interesowania wszystkich programéw, jest problem kuleury. Uczestaikom kon-
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gresu nie chodzi o polityke, ale o poglabienie mysli pedagogicznej, o state do-
skonalenie whasnej pracy.

Przeméwienie powitalne ministra oswiaty, p. de Bovesse, nadato pracom kon-
gresowym kierunck wyraznie dynamiczny — twérczy. ,,Nie mam pretensji —
méwil minister o§wiaty — przedstawial na kongresie wlasnego programu pe-
dagogicznego. Pragne stucha i uczyé sie. Moja mysl przylacza si¢ do tych,
ktorzy pragnz wyzwoli¢ twdrcze sily dziecka, pragna wychowal prawdziwego
cztowieka. Trzeba mysleC o dziecku, trzeba poznawal je, aby méc wychowaé
obywatela, keory myéli i dziala dla swego narodu i panstwa, dla catej ludz-
kosci. Trzeba, aby szkola byla nagrody dla dziecka i rozbrzmiewala radosciz
i §miechem zdrowych dzieci. W szkole, obok zdobycia koniecznych wiadomosa,
nalezy zapewni¢ dzieciom moznos¢ rozwoju ich osobowosci. Szkole nalezy zbli-
2y¢ do zycia, do czego doskonale si¢ nadaja wycieczki wszelkiego rodzaju.
Obok wychowania fizycznego nalesy podnied¢ wychowanie moralne, esteeycz-
ne i praktyczne. W szkole muszg zniknac ,,numery imatcykulacyjne”, natomiast
wszedzie musza zjawid si¢ jednostki, Kazde dziecko musi by¢ soba™, Nast¢pnie,
ubolewajac nad brakiem czasu, kedéry mu nie pozwala osobiscie bra¢ udziatu
w obradach kongresu, oznajmil, iz z niecierpliwosciz oczekuje rezultatdéw jego
prac. ., Wy macie — zakonczyt swe przeméwienie minister oéwiaty — w rekach
waszych najpigkniejsza rzecz, w waszych rgkach znajduje si¢ najdrozszy skarb—
preyszlo$¢ czlowieka, narodu, padstwa, calej ludzkodci. Winszuj¢ wam, dzigku-
je wam i pozdrawiam was”,

Nastgpnie zabral glos gléwny referenc kongresu, p. Hubert Frere, zaznaczajsc,
ze dopiero po tygodniowym rezultacie prac wszystkich komisyj bedzie mégt
da¢ ogblne ujgcie poruszanych zagadnied i prawd. Dzi$ pragnie tylko zwrécié
uwage na doniostos¢ znaczenia kultury ogélnej. Na wszelkich placéwkach pra-
cy ludzkiej kultura ogélnz danych jednostek jest podstawowym warunkiem
rozwoju i pomy$lnosci tych prac. Samo przygotowanie zawodowe nie wystar-
cza. Nalezy przynosi¢ z sobg w zycie inne, glebsze walory. Kultura ogélaa jest
Zrédlem wszelkiego postepu i — jak stusznie zaznaczyl w swem przeméwie-
niu minister o$wiaty -— dziecko jest irddlem tego postepu, dobra i pigkna.
Jezeli chcemy ksztalci¢ pamigé dziecka — to winnismy rozwijaé pamiel Zywa.
Nie chedzi o 1o, by dziecko zapamigtato mozliwie najwigcej szczegdléw i prawd.
Chodzi o to, by umialo ono kazdej chwili — o ile zajdzie potrzeba — od-
nales¢ rzecz pozadana w ksigzkach i t. p. Rozwé) woli dziecka powinien i8¢
w parze z rozwojem jego uczué. Trzeba rozbudzi¢ w dzieciach ¢hed do czynéw
moralnych, dobrych. Dziecko musi by¢ czynne, jezeli ma byl dzielne, $miate,
a jednoczesnie peine delikatnoéci. Dzieciom trzeba daé moznoé¢ wykorzystania
nabytych wiadomosci — inaczej nigdy nie potrafimy rozbudzi¢ zainceresowa-
nia u dzieci.
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Po tem przeméwieniu p. Frere'a przewodniczacy zamknal posiedzenie,

Od 29-go lipca rozpoczgla si¢ solidna praca we wszystkich poszczegélaych
sekcjach. Nie sposéb zaznajamial czytelnikdw z temi pracami. Przeméwienie
p. Frere'a na kofcowem posiedzeniu plenarnem kongresu dalo w wielkich
skrétach doskonale odzwierciadlenie tych prac. Z giéwnemi my$lami tego
przeméwienia postaram si¢ poiniej zapoznal czytelnikéw. Obecnie przytocze
tylko tematy referatdw poszczegdlnych sekeyj.

Tak wigc w sekeji I-ej omawiano sprawg problemu kuleury ogélnej, w 1l-giej
zastanawiano si¢ nad istotg wychowania fizycznego, w Ill-ciej wychowanie mo-
ralne absorbowalo czas uczestnikdw, sekcja IV-ta zajeta byla escetyks, a w zwig-
zku z nig wychowaniem estetycznem w szkole, w V-tej dyskutowano gorgco
nad zagadnieniem wychowania praktycznego, przedmiotem obrad sekcji VI-tej
bylo studjum nad rozwojem dziecka, w VI1l-mej zaznajamiano si¢ z nowemi
metodami wychowania i nauczania, w VIlI-mej pracowano nad zagadnieniem
dzieci opéznionych i anormalnych, w IX-tej walczono o prawo do wyzszego
wyksztalcenia dla wszystkich nauceycieli, w X-te] omawiano cel i zadanie ki-
nematografji i radjofonji szkolnej, w XI-tej budownictwao szkolne bylo troska
i ciekawych i goracych obrad, wreszcie sekc¢ja XIl-ta zorganizowata wystawe
dydaktyczng poszczegdlnych nowych eksperymentalnych szkét.

Bratam vdzial w obradach sekcyj VI, VII i X-te). Przystuchujac si¢ tym obra-
dom, z przykroscia stwierdzalam brak referatdw polskich. Przeciez posculaty,
wysuwane na poszczegdlnych sekcjach, przestaly juz byé w Polsce (od czasu
realizowania reformy szkolnej) postulatami, a weszly w zycie szkoty. Na kon-
gresie tym zabraklo glosow polskich, keéreby o tem glosno moéwily i szczycily
si¢ tem. Przywioztam na ten kongres 300 egzemplarzy odbitek roneowych thu-
maczenia francuskiego wsiepu do naszych nowych programéw nauczania.
Rozchwytano je w mig i z niedowierzaniem pytano, czy faktycznie program
ten jest w Polsce realizowany. Bo jezeli tak — to dlaczego koledzy Polacy nie
nadestali o reformie szkolnej zadnego referatu, zadnej nawet wzmianki o tem
nie podali?

Zabieralam glos na posiedzeniach sekcyjnych i plenarnych. Wyczuwatam jed-
nak wyraznie, ze widziano we mnie przedstawicielk¢ administracji szkolnej,
ktdrej obowigzkiem byfo niejako zachwalanie prac ministerstwa. Dopiero, kie-
dy na posiedzeniu koficowem kongresu sekretarka Biura Migdzynarodowego
Wychowania, p. Buts, podkseilita w swem przeméwieniu doniostos¢ prac Pol-
ski — nie moglam nadazyé w dawaniu odpowiedzi na pytania skierowane do
mnie. Ale bylo to juz po zakoficzeniu obrad i nike 2z nas nie mial czasu na
zasadnicze oméwienie tych spraw. Z zalem scwierdzam, Ze przeoczyliémy waz-
ny moment, dajacy nam mozno$é zaznajomienia kolegéw nauczycielt z zagra-
Dicy z iscotz naszej reformy nauczania, z maszemi nowemi programami i no-
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wemi podrecznikami, ktore te programy realizuja. Na przysztos¢ wszysckie
migdzynarodowe kongresy nauczycielstwa powinny by¢ nalezycie przez Polske
obestane i wyzyskane. Pracg t¢ powinny podjaé organizacje nauczycielskie,

Ale trzeba wréci¢ do obrad kongresu wychowania.

Na ostatniem posiedzeniu plenarnem — jak juz to przedtem zaznaczylam —
p. Frere w picknem, przeszio godzinnem przeméwieniu, wydobyt z prac kon-
gresu przedewszystkiem jego istotg, a mianowicie wskazal, ze celem jego prac
bylo: ,,Poprzez dziecko stuzy¢ spoleczenstwu i ludzkosci . Nascgpnie scharakee-
ryzowal prace poszczegdlnych sekcyj i posiedzen. Tak wigc (w ogélnem uje-
ciu) stwierdzono, Zze nalezy koniecznie opracowa¢ nowe metody badad nie-
tylko inteligencji dziecka (co poczgéci spetniaja testy wszelkiego rodzaju), ale
réwniez jego uzdolnied i zainteresowad. Do pomocy nauczycielom nalezy po-
wolal psychologdéw szkolnych i stworzy¢ poradnie psychotechniczne. Dla wy-
tworzenia odpowiedniej atmosfery w szkole trzeba budownictwo szkolne skie-
rowaé na nowe tory; trzeba zetwal raz nazawsze z koszarowoéca 1 wieziennic-
twem szkolnem. Dziecko nalezy otoczy¢ pigknem i stoficem, dbajac jednoczesnie
o to, by gmachy szkolne byly pickne przedewszystkiem z racji swej prostoty
i jasnoici. Nauczycielstwo winno uzyskaé solidne wyksztalcenie ogélne, a do-
piero nastgpnie gruntowne przygorowanie pedagogiczne. Nauczycielstwo czyn-
ne nalezy powota¢ do ustawicznego dalszego ksztalcenia sig i pracy nad soba.
W przeciwnym razie zycie, ktore idzie szalonemi keokami naprzéd, przejdzie
ponad nauczycielem i jego pracg. Pod tym wzgledem nalezy przedewszystkiem
odnowi¢ sily nauczycielstwa szkot Sredaich, kedre catkowicie zasklepito sig
w sobie 1 nie widzi czesto nadchodzacego zycia. Odnowienie metod nauczania
Yaczy sie écifle ze sprawg ksztalcenia nauczycieli. Szkola powinna przedewszyst-
kiem wychowywa¢. Nie chodzi bowiem spoleczedistwu cylko o dobrze ume-
blowane glowy swych czlonkéw, chodzi przedewszystkiem o wychowanie dziel-
nych, prawych i madrych ludzi. Wreszcie dla poglebienia kultury ogélnej na-
lezy scworzyé przy szkolach $rednich (liceach) specjalng klase filozoficzna. Nie
chodzi bynajmniej o wprowadzenie do szkoly sredniej hiscorji filozofji —
chodzi o to, by miodziez, czytajac odpowiednio dobrane do jej rozwoju dziela
myslicieli filozoféw, ksztalrowala swdj umyst i serce.

Przeméwienie p. Frére’a rozgrzato obecnych, jego entuzjazm porwal wszysckich.
Wierzono, ze prace kongresu pozostawia $lad nietylko na papierze, ale i w umy-
stach i sercach kongresistéw. , Kongres bedzie trwat w nas samych i nadal” —
tak zakoficzyl swe pozegnalne przemdwienie przewodniczacy kongresu.

Nie wspominatlam tu o brakach i ntedocizgnieciach kongresowych, ale nie
wszystkie obrady staly na wysokoéci zadania. Dla nas, Polakéw, niektdre po-
stulaty tracily juz myszka; wielu zagadnien niesposéb bylo nalezycie pogiehié
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wobec rozmaito$ci poruszanych spraw. Podobnych zarzutéw moznaby przy-
1oczy¢ jeszcze wiele. Stwierdzi¢ jednak nalezy, ze kongres ten poruszyl do
glebi obecnych, rozbudzit ich zainteresowania i wielu dodat bodica do przy-

szlej pracy.

* * *

Kiedy w roku 1930-cym sktadatam osobidcie §. p. ministrowi Czerwidskiemu
sprawozdanie z mig¢dzynarodowego kongresu wychowania rodzinnego w Liege,
otezymatam wéwezas od niego polecenie przygotowania nalezytego udziatu
Polski w przysztym takim kongresie. Chodzite wéwczas §. p. Ministrowi,
by nietylko jedna nieliczna grupa jakiegos odlamu spolecznego reprezentowata
Polske, ale, by takie przedstawicielstwo wzial na siebie szeroki ogét obywateli
Polakéw. Chcge spetni¢ to polecenie, zorganizowalam na terenie Pracowni
Wychowawczej Zespdt Wspétpracy Domu i Szkoly, kedey rozpoczal swa dzia-
talnod¢ juz w roku 1932-gim. Chodzito przedewszystkiem o opracowanie na-
destanych do Pracowni odpowiedzi na ankiete Ministerstwa, dotyczacy istnie-
niz organizacyj K6t Rodzicielskich na terenie poszczegdlnych szkél rozmaitych
1ypéw w obrgbie catej Rzeczypospolitej. W sklad tego Zespotu weszli zaréwno
kierownicy szk6t poszczegblnych typoéw, jak tez [ przedstawiciele rozmaitych
organizacyj rodzicielskich. Przewodnictwo tego Zespotu objat dyr. Apolinary
Rudnicki. W latach 1934 i 1935 opracowano ponadto dzieki bardzo przychyl-
nemu stanowisku p. Kuratora Okrggu Szkolnego Warszawskiego sprawe orga-
nizacyj rodzicielskich na rerenie tego Kuratorjum. W ten sposéb powstaly refe-
raty, zgloszone na Kongres Wychowania Rodzinnego w roku biezacym,

Na wiosng roku 1934-go Ministerstwo W. R. i O. P, zwrécito si¢ do Zespotn
Wspétpracy Domu i Szkoly przy Pracowni Wychowawczej z poleceniem zor-
ganizowania wspdlnie udziatu Polski w przysztym Migdzynarodowym Koa-
gresie Wychowania Rodzinnego w Brukseli. Zespoly te postanowily powotad
polski komitet tego kongresu i wciggnaé do wspdtpracy wszystkie organizacje
spoleczne, ktére interesuja sie sprawami wychowanta rodzinnego i pragnelyby
w pracach tych bra¢ udzial. Do komitetu tego weszto poczatkowo 26 organi-
zacy] — w toku prac jednak duza ich iloé¢ odpadia. Na czele tego komitetu
postawiono moja osobe.

Polski Komitet V-go Migdzynarodowego Kongresu Wychowania Rodzinnego
w Brukseli rozpoczal swe prace w listopadzie 1934-go roku. Postanowiono
przygotowal referaty do wszystkich siedmiu sekcyj Kongresu, zawierajacych
24 zagadnienia, Pozatem postanowiono juz wéwczas wystapi¢ na kongresie tym
z wiasnym wydawnictwem, zawierajgcym polskie referacy, oraz zorganizowaé
wystaw¢ pedagogiczna. Prace przygotowawcze — opracowanie referatéw, thu-
maczenie ich na jezyk francuski, sporzadzenie skrétdw — zabralo polskiemu

Gimnazjum 3
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komitetowi cztery miesiace czasu. W kofcu marca wszysckie zakwalifikowane
przez polski komitec prace przestane zostaty do Brukseli.

Wobec ogromu pracy, wiozonej przez referentéw przy opracowywaniu po-
szczegblaych zagadnied, postanowiono — jak o tem wspomnialam — wydru-
kowa( najciekawsze i nalepsze referaty. Wobec braku pieni¢dzy komiter pol-
ski sam nie byl w stanie wydal tej ksiazki i skorzystal z wdzigeznoscia 2z po-
mocy Towarzystwa Kultury i Oswiaty, ktérego nakladem ukazala sig ksigzka,
zawierajgca 15 referatdw polskich oraz syntetyczay referat p. Greniewskiej,
omawiajacy zasadnicze mysli powyzszych referatdw. Ksigzka zostala poprze-
dzona mojem stowem wstepnem, po§wigconem pamigci Marszatka Jézefa Pil-
sudskiego, zatytutowanem ,,Coeur filial”.

Zwiazek Wydawcéw przygotowal dla wystawy pedagogicznej szereg dziet pe-
dagogicznych oraz Wydawnictwo Mortkowicza — ,, Tafice” Stryjedskeej. Po-
zatem poszczeg6lne ksiegatnie dostarczyly w 2-ch egzemplarzach nowych pod-
recznikdw, realizujgcych nowe programy nauczania w szkolach powszechaych
i gimnazjum.

Jak widzimy, przygotowanie komitetu polskiego byto solidne. ByliSmy tez
pewni uznania ze strony wladz organizacyjnych Beigji i innych pansew. Jednak
nasze triumfy brukselskie przeszly wszelkie oczekiwania. Mysl polska zaplod-
nila prawie wszystkie prace glownych referentédw, a ksizzka nasza zrobila na
terenic kongresu prawdziwg furorg. 500 egzemplarzy rozeszto si¢ wirdd
uczestnikéw kongresu, drugie tyle z pewnoscia posztoby na wystawie peda-
gogicznej, ale miclismy z soba tylko 500 egzemplarzy.

Triumfy nasze rozpoczely si¢ na zebraniu inauguracyjnem i trwaly az do ostac-
niego posiedzena plenarnego.

Przewodniczacy kongresu, baron H. Delvaux de Fennfe, senator belgijski,
w przeméwieniu powitalnem podkreslit z uznaniem ogrom pracy polskiego
komitetu, a ksigice naszej, zawierajacej referaty polskie, poswigcit specjalne
miejsce. Nastgpnie, czytajac stowo wstgpae z tej ksigzki, podwigcone Marszal-
kowi Pitsudskiemu, ziozyt hotd naszemu Bohaterowi, do ktorego to holdu przy-
laczyli sie wszyscy obecni, pokrywajac dlugotrwalemi oklaskami ten ustgp
przeméwienia przewodniczacego.

Wystawa polska, obrazujaca zagadnienie wychowania dziecka przez dom, szko-
le i samowychowywanie miodziezy, wyrézniata si¢ wybitnie z poéréd innych.
Najlepszym tego dowodem bylo najwyisze odznaczenie jury — dyplom, jaki
otrzymala Polska.

Ale procz triumféw mielidmy takze niemalo przykrodci i zmarcwied. Nieked-
1zy z organizatoréw kongresu obawiali si¢ widocznie wplywéw mysli polskiej
i wszelkiemi sposobami starali si¢ odsuwaé cztonkéw grupy polskiej od god-
nosci i prac kierowniczych. Chcac usungé Polske od uczestnicewa w prezydjum
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kongresu, zdecydowano powotal do prezydjum poszczegélnych komisyj przed-
stawicieli jedynie tych parstw, kiére majz w Belgji swe ambasady (nie po-
selstwa), Whrew jednak tym uchwatom p. Janina Rendznerowa, przewodni-
czaca Zespolu Rodzicielskiego przy ,Zi¢bie”, weszta do prezydjum sekeji
Il-ciej. Moznaby przyiaczal tych przyktadéw wigcej. Zapuéémy jednak nad
niemi zastong zapomnienia i przystapmy do prac kongresu,

Program kongresu wychowania rodzinnego obejmowal 24 zagadnienia, zgru-
powane w siedmiu sekcjach. Sekcja I-sza miata za cel zaznajomienie szerokich
mas rodzicielskich z najnowszemi badaniami naukowemi z zakresu psychologji
dziecka iwychowawcéw; sekcja II-ga zajmowala sie zastosowaniem przez rodzi-
c6w najlepszych metod wychowania whasnych dzieci; sekcja Ill-cia przepraco-
wywala sprawg wychowania dziecka przez szkote przy scistem wspdtdzialaniu
je) z domem rodzicielskim; sekcja 1V-ta badata rolg i zadania szkoly w przy-
gotowaniu mlodziezy do jej przysztych zadad w rodzinie; sekcja V-ta praco-
wala nad zagadnieniem samowychowania rodzicéw oraz wptywu kina, radja
i prasy na ksztaltowanie si¢ dzieci i mtodziezy; sekcja VI-ta (spofeczna) oma-
wiala wspdlprace téinych czynnikdw spoleczaych z domem rodzinaym dziecka
w ksztaltowaniu jego osobowoscl; sekcja VII-ma (syntetyczna) miata na celu
uzgodnienie wysunigtych przez wszysckie sekcje wnioskéw i opracowanie na
zasadzie prac poszczegdlnych sekcyj praktycznych wskazan dla rodzicéw w ce-
lu podniesienia poziomu 2zycia rodzinnego, a przez to podniesienia ogélne)
kultury. Pozatem istniala komisja wystawowa, rejestrujaca nadsylane ekspo-
naty na wystawe pedagogiczng. Dusza nietylko te] komisji i catej wystawy, ale
faktycznym jej kierownikiem i organizatorem byt p. Lui Charle. Jemu tez
grupa polska zawdzigcza wszelka pomoc przy organizowaniu swej wystawy.
Czionkowie grupy polskiej tego kongresu uczestniczyli w posiedzeniach wszyst-
kich sekcyj, zabierajac glos w dyskusji, a czgsto nawet kierujac faktycznie dy-
skusja danej sekcji (jak np. p. Nieniewska w sekeji Il-giej). Poziom tych dy-
skusyj byt bardzo nierdwny: nieraz do$¢ wysoki, nieraz za§ bardzo niski. Na
wszystkiem cigzyla mysl, panujaca w bogatych rodzinach belgijskich. Czesta
miafo sie wrazenie, ze komitet belgijski zapomina catkowicie o tem, ze wigk-
sz08¢ rodzin w kazdym narodzie i padstwie — to rodziny wiejskie, drobno-
mieszczanskie lub proletarjackie. Stagd ez wyplywa troska organizatoréw o za-
znajomienie kongresistéw z rodzinami bogatej sfery, o pokazanie kongresistom
ich rezydencji. Szkoda jednak wielka, 2e grupy zagraniczne nie mogly zapoznaé
si¢ z organizacja Zycia rodzinnego sfer robotniczych i wiejskich, ktére stoja
na terenie Belgji na poziomie wysokim pod wzgledem kultury i dla wielu
pafistw moglyby by¢ wzorem.

Podczas dyskusji na posiedzeniach sekeji 11l-ciej zabierala glos p. Rendznerowa,
wykazujac zebranym, Ze wspéipraca domu i szkoly przynosi wielkie korzysci
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samym rodzicom. ,,Pracujac wraz ze szkol3 — méwita p. Rendznerowa — prze-
chodzimy jakgdyby po raz drugi szkole i zdajemy po raz drugi w 2yciu razem
z naszemi dzie¢mi egzamin dojrzatosci. To pozwala nam, rodzicom, podazal
ustawicznie naprzod i wyczuwaé porrzeby nadchodzacej epoki”. Przeméwienia
p. Rendznerowej przyjmowane byly gorgcemi oklaskami, a uczestnicy tej sekeji
wyraznie zaznaczali, Ze wniosta ona do dyskusji powiew mtadosci, sity i wiary
w potege rzeczywistej wspdipracy wszystkich czynnikéw, ksztattujacych oso-
bowoé¢ dziecka.

Na ostatniem posiedzeniu plenarnem przemawiata instrukeorka, p. Halina Nie-
niewska. Jej krotkie, w $wietna forme jezykows ujere przeméwienie byto ostac-
nim a2kordem triumfu polskiego na tym kongresie. P. Nieniewska podkreslita,
2e Polska — wnoszac na obrady brukselskie taki ogrom pracy i wysitku —
cheiata daé dowdd, ze po odrodzeniu jej politycznego zycia i zorganizowaniu
sify wewnetrznej moze obecnie rozpoczaé prace dla innych narodéw i parstw.
Kazdy bowiem samodzielny naréd winien wnosi¢ sw6j wkiad dla dobra calef
ludzkosci — w ten tylko sposéb moina zapewni¢ kulturze ludzkiej wieczny
postgp i rozwéj. Przeméwienie swe zakoficzyla p. Nieniewska slowami Mar-
szatka Pitsudskiego, podkreslajac jeszcze raz znaczenie i wplyw Jego Matki,
Po skoficzonym kongresie grupa polska mogla wracal spokojnie do swej of-
czyzny. Speinita ona dobrze podjeta przez siebie prace. Widomy $lad tej pra-
cy przy organizowaniu wystawy pedagogicznej — to pozostawienie ekspona-
téw dla bibljoteki nauczycielskiej naszego Konsulacu w Brukseli.

STEFAN DRZEWIECKI

TROSKI | PRAGNIENIA CHLOPCOW
{c. d)

II. SZKOLA.

Buseman 1) ostrzegal, ze wyznania dzieci i mtodziezy o sobie i sprawach najbli-
z¢j je obchodzacych, nalezy przyjmowal oglednie. I to ntetylko ze wzgledu na
wybitny subjektywizm mlodziezy, lecz migdzy innemi dlatego, Ze 2aden auto-
portret nie pokrywa si¢ z absolutng prawda o sobie samym, 2wlaszcza u dziecy,
ktérych mowa jest zbyt prymitywna, by mogla ze wzgledna chociazby Scisto-
$cia odtworzyé zaréwno stany uczuciowe, jak i refleksje. Uwagi te stanowia
bodaj ze truizmy, o kedrych wie juz kazdy wychowawca. Tem bardziej ujmuje
znaczna doza autokrytycyzmu i objektywizmu, na jakie usifuja zdoby¢ si¢ sami

1) D-r A, Buseman — Die Jugend im eigenen Utrteil, eine Untersuchung
zut Jugendkunde. Langesalza, 1926.



57

chiopcy. Jak daleko sigga ostrozno$é niekedrych z nich, $wiadczy np. wyjatek
nastgpujacy :

.Bardzo trudno jest pisa¢ objektywnie o czems, co obecnie przezywa si¢. Mojemr
zdaniem o szkole moze pisa¢ objektywnie cziowick dopiero po uptywie pewne-
go czasu od wyjécia z gimnazjum. Moja ocena szkoty wiem, ze jesc miespra-
wiedliwa i wybitnie subjektywna, ale inaczej pisa terzz nie potrafig”.
Miermkiem wartosci szkoly jest dla chlopcow kolezeristwo, Kiedy zaczynajq
pisa¢ o niem, nieudolne wypowiedzi nagle nabieraja szczegdlnej sity. Znikajg
ironiczne, zlosliwe, zgryzliwe wydziwiania na szkote i nauczycieli. Padaja zda-
nia 0 mocnem zabarwieniu uczuciowem, stowa zarliwosci serdecznej, umitowa.
nia. Kolezedstwo! — za jego ceng gotowi darowaé szkole wszystkie jej prze-
winy, zapomnie¢ o wszystkich szkolnych zgryzotach i kezywdach:

»Kolezenstwo — dla rego jednego warto chodzi¢ do szkoty!”

»---2ycie kolezeiskie to jest najpiekniejsze w budzie”.

wZadne 2ycie towarzyskie w pdiniejszych czasach nie bedzie napewno tak dro-
gie, jak zycie kolezeniskie w szkole”.

»ozkola jest dla mnie czems, bez czego nie potrafitbym si¢ przez diuiszy czas
obejs¢. Nie dlarego jest mi niezbedna, ze pragne wiedzy i ze gwalcownie [ubig
si¢ uczy¢ (co zreszta jest nieprawda), ale dlacego, 2¢ mam w niej kolegow..”
»Szkola data mi kolegéw, dobrych kolegdw, takich kolegéw, z ktdérymi mozna
wszystko zrobic, a oni dla ciebie zrobig wszystko, o co tylko poprosisz. Ilez to
razy kolega pomaga, poswigca si¢ dla dobra innego kolegi. Czyz nie przyjemnie
mie¢ kogos zaufanego, précz rodzicoéw, komu mozna wszystko powiedziec?”.
Niektérzy chiopcy zdobywaja si¢ na préby sformubowania roli spolecznej
wspotzycia kolezediskiego w szkole:

»Tylko ten duzy gmach i pocigte scyzorykami pulpity moga polaczyé¢ dziecko
robornika 1 arystokraty, wyréwnaé dét scanowy miedzy niemi. To zatarcie réi-
nic klasowych wystgpuje jeszcze wyrazniej w szkole powszechnej”,

Podobnie oceniaja warto$¢ organizacy] miodziezy jako czynnika poglebiania
kolezedstwa:

»Harcerstwo obok innych zalet posiada przedewszystkiem te, Ze rozwija kole-
Zenistwo™,

Liceratura pedagogiczna i psychologiczna przyniosta szereg badad, keére wyka-
2ujg plynnoéé skupiert i ugrupowan dziecigcych i miodzieficzych, stale wystepu-
Jac rendencje do rozpadania si¢ grupy na mniej liczne zespoly, czesca wedré-
wke osobnikéw z jednego zespotu do drugiego. Powolam si¢ tylko na prace
Reiningera o dzieciach w okresie przedpokwitania oraz Bernfelda o miodziezy
stacszej 2). Dopiero skupienie miodziezy dookola jednej pracy, jednego pory-

*) Patrz Karl Reininger — Uber soziale Verhalcungsweisen in der Vorpu.
bertar. Wieden, 1924.

D-r Siegfried Bernfeld — Vom Gemeinschafesleben der Jugend. Wieded, 1922.
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wajacego caly gromade celu moze zawazyé na trwalodci gromady. Stad plyna
wielkie trudnosci w pracy wychowawcdéw nad scementowaniem klasy, nad
wytworzeniem zdecydowanej fizjognomji psycho-spoteczaej grupy klasowej.
Trudnodci, z kedremi naogdl szkola weale sobie nie radzi.

Céz o tem pisza sami chiopcy?

»opoteczenstwo klasowe powinno stanowid jednolitz calosé. Niescery, tak nie
jest. W kaidej klasie istnieje po kilka lub kilkanadcie nawee grup, ztozonych
z kilku kolegéw kazda. Sg to koledzy, kedrzy pomigdzy sobg pozostaja w naj-
zazylszych stosunkach, podczas gdy dla reszty bywaja niekolezedscy”.

,Nie przeceniajmy zbytnio zzycia kolezeriskiego, nie uogélniajmy go na cala
klase, cala szkote. Jezeli jestesmy zzyci, to tylko w matych grupkach. Te ziyte
grupki powstaja zwykle wskutek jakiejs wspélnej pracy pozaszkolnej. A wigc
czy w jednej organizacji, druzynie, kotku, czy jezeli uczniowie pracuja razem
nad czems szkolnem we dwdch lub trzech,

Ziycie, ktdre si¢ wytwarza z jakiej§ pracy szkolnej, jest bardzo nietrwate. Lecz
zastuga szkoty polega na tem, ze ulatwia zetknigcie si¢ ucznidw i zorganizowa-
nie pracy szkolnej — tego wiasnie, co utatwia i realizuje 2zycie...”

Rados¢ kolezeistwa nie przestania chlopcom gorzkiej (przesadnie gorzkie))
prawdy o szkole. Trudno wykazaé, ktére z sadéw odtwarzajg bezstronna
oceng szkoly, a ile kryje sig w nich zemsty za wszelakie kiopoty zycia szkolne-
go, ile pozy i zgrywania sie. Nie brak zreszta wypowiedzi bardzo serdeczaych
zardbwno w stosunku do szkoly, jak i nauczycieli Ale przewaia, niestety,
nuca niecheci i zalu. Na pocieszenie (wacpliwej zreszta wartoéci) nalezy sobie
powiedzied, Ze nuta ta géruje powszechnie, kiedy mowa o szkole — w réinych
krajach i w réznym czasie. Zta szukacby nalezalo w samej instycucji, kedrej
spetryfikowana w ciggu wiekdw scrukcura opiera si¢ wszelkim  prébom
reformy 3).

Zpoéroéd odpowiedzi chiopeéw odrzucilem te wszystkie, ktdre nasuwaja przy-
puszczenie, Ze s3 poprostu odbiciem osobistych niepowodzen [ urazéw aucordw,
jak naprz.:

3) Przytaczam niektdre pozycje bibljograficzne: D-r Otto Tumlirz — Pada-
gogische Psychologie. Lipsk, 1930, zwlaszcza § 13; D-r Willi Schohaus —
Schatten tiber der Schule. Zurych, 1930; prof. M. Vaerting (Jena) — Lehrer
und Schiiler, Thr gegenseitiges Verhalten als Grundlage der charakrtererzie-
hung. Lipsk, 1931; N. D. Lewitow, G. S. Prozorow, M. P. Sokotow, T. K. Czu-
gujew — Woprosy Izuczenja Uczitiela. Moskwa, 1935; ] M. Levy — Maitres
et eleves, Essai de Psycho-Pedagogie Affective. Paryz, 1935,

Ciekawy przyczynek do poznaniz stosunku mlodziezy francuskiej do szkoly
przynosi Revue de ['enseignement secondaire des jeunes filles, Nr. 9 i 18,
1. 1931, oméwiony w Nerze 9 ,,Ogniwa” z 1. 1931,
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»Co mi dala szkota? Troche wiedzy oraz wigkszo8¢ ztych chwil mego Zycia,
a czasem zniechgcenie albo poprostu wstret do zycia”.

Wybralem natomiast odpowiedzi, kidre moina zaszeregowal do rz¢du chara.
kterystycznych, typowych opinij o szkole jako instytucji:

»Jezeli chodzi o 1o, co mi szkola daje, to musz¢ z przykroscia powiedzied, 2e
szkota daje mi bardzo mato. Wszystko, co mam najlepszego, dat mi dom, szkota
mi nic nie dodata...”

Przyczyny negatywnej oceny szkoly lezz, zdaniem przewazajacej wigkszodc
chiopcéw, w réwnej mietze w tredci ich pracy szkolnej (programach), jak
1 organizacji samej pracy oraz bytowania szkolnego.

Program szkolny jest zbyt odlegly od zainteresowar chlopcow:

»Jest zbyt oddalony od 2ycia, nie uwzglednia naszych zainteresowad spotecz.
nych, nie uczy nas tego, co nam moze by¢ w zyciu potrzebnem”.

»Program gimnazjalny to groch z kapusta; specjalizacja we wszystkich przed-
miotach dochodzi wprost do absurdu, a jesli dotaczymy do tego aiemal zupetny
brak korelacji...”

»Program jest dziwacznym zlepkiem najrozmaitszych dziedzia wiedzy”.
»Szkola cierpi obecnie jakgdyby na daltonizm w stosunku do zainteresowan
ucznia”,

»Szkota popelnia wielki btad, uprawiajac polityke zupelnego ignorowania
wspolczesnodci, szczegblniej za$ biezacych zagadnien spotecznych. Kazdy z nas
wie, ze panuje bezrobocie, ogdlna bieda, kryzys i t. p. i kazdy wie, 2e tak byé
nie powinno. Wiec tez kazdy stara sig te kwestje rozwigzal. I tutaj szkola, za-
miast przyjé¢ z pomoca, nic nam pod tym wzgledem nie daje. A nam zarzucaja,
e zabieramy si¢ do rozstrzygania wielu kwestyj 2ycia wspélczesnego bez odpo-
wiedniego przygotowania naukowego, ze kierujemy si¢ jedynie uczuciem, a nie
rozumem. Tak, 1o prawda, ale kt6z ma daé nam to przygotowanie? Szkola go
nie daje, dom w obecnej epoce ciaglej walki o byc tez go daé nie jest w stanie.
Wiec z ktérej strony mamy sie tej pomocy spodziewaé? A potem dziwimy sie,
e chlopcy wstepuja do kétek partyjnych, politycznych!..”

»Szkota obecna jakgdyby nie wiedziata o tem, ze istnieje Zycie wspéiczesne”.

I dlatego widocznie jeden z chlopeéw przychodzi do melancholijnego wniosku:

»Sadzg, Ze jesli uczefi z nauki w szkole wyciaga jakie$ korzysci, to jednak stra:
Jest tzk wiele, ze korzy$¢ jest niewielka”.

Drugi formutuje jeszcze lakoniczniej, ale niemniej zatoénie dla szkoly:
»Najlepsza szkolz bylaby taka szkota, keérejby nie bylo!”.

Zlo nie kodczy sie na programach. Oro jak chlopcy oceniaja organizacje pracy
szkolnej;
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»Szkola nie pozwala uczniowi na pelny rozrwéj umystowy i indywidualny, na
wyrobienie wiasnego §wiatopogladu. Bezposrednio utrudnia szeregiem zakazéw,
posrednio przez wielky ilo$¢ pracy zadawanej przez nauczycieli”.

Prace chiopcow nie daja petnego obrazu bolaczek szkolaych, ale nawet ten nie-
peiny materjal potwierdza optnj¢ wielu nauczycieli, domagajacych si¢ wewngtrz-
nej reorganizacji szkoly. W tym teZ kierunku idzie nowy Statuc gimnazjalny,.
ke6ry w normalnych warunkach méglby wiele zta usungl. Chiopey pisza:

. Wielki blad uczenie si¢ w jednej klasie uczniéw o réinym poziomie. Dazieje
sie krzywda kolegom zdolniejszym, a stabsi mniej korzystaja .

Chlopcy nie kwestjonujg potrzeby tadu i porzadku w szkole, skarza si¢ nato-
miast na ,,aumosfere przymusu”, ktérego celowosci nie rozumiejz.

W wielu pracach chiopcy narzekaja nma przepracowanie. W szkole pozostajs.
conajmniej w ciggu godz. S-ciu. Popotudnia maja zajere dodatkowemi lekcja-
mi ($piew, rysunki, muzyka, jezyki obce), odrabianiem lekcyj, czgsto obowigz-
kami domowemi. Nieraz nie majz warunkdw dla odrabiania lekcyj (dasnota.
mieszkaniowa). Przyznaja si¢ do rozrywama czasu pozaszkolnego przez zbidrki,
sport, spacer. Twierdzg, Ze przewaznie nie s3 w stanie nadazy¢ z odrabianiem
lekcyj (i to przy najlepszej wolit) i dlatego wielu wypowiada si¢ 22 przedhuze-
niem dnia szkolnego, przy jednoczesnem zniesieniu zadawania do domu. Na-
skurek nieodrabiania lekcyj wytwarzaja sie zaleglodci, luki, zjawiaja si¢ ,ko-
niecznosci zyciowe”, kiére wytwarzaja system zabiegéw ratowniczych, wobec
kiorych szkola staje beztadna4): ,,Odrabianie lekcyj wyglada conajmniej
u 50% klasy w ten sposob, ze lekcje pismienne ,,zlewa si¢” zwykle na lekcji po-
przedzajacej, a ustnych wogdle sie nie uczy w blogiej nadziei na podpowiada-
nie. No, a przedewszystkiem od czegdz sz klucze i brykiz...”

Chiopcy sami uznaja, ze $cigganie, podpowiadanie, Ze stosowany przez nich:
caly system oszukiwania nauczycieli jest nieuczciwy. Ale skladaja wing na sa-
mych nauczycieli, ktérzy stawiaja chlopcéw w sytuacji przymusowe;j.

~Zniescie — wola jeden z chiopodw — t¢ atmosferg decydujacych klasowek,.
keére tylko denerwuja ucznia, a nie przynosza nic dobrego!™.

W sprawie stopni nie wszyscy chlopcy 2ajmuja tak radykalne stanowisko, jak
ten, keory pisze:

»Stopnie demoralizujg ucznia. Uczy sig tylko dla nich, jedynym jego celem to-
dosta¢ dobry stopien”.

Ale wszyscy majg daleko idace zastrzezenia wobec obecnego systemu kwalifiko-

4) Por. 8. Drzewiecki: ,Dlaczego oszukuja?”, ,,Gimnazjum' N-r 2 — 3,
1933/34.



61

wania pracy ucznidéw — nawet w tych wypadkach, kiedy uznajz wartodé pozy-
tywng stopni:

,Dobry stopiefi zach¢ca do pracy, dodaje uczniowi sil, wiary w siebie, podnosi
jego pojgcie o samym sobie, ale zly stopien przygnebia, poniza, zniechgca”.

A w zadnym wypadku ,,stopieis nie moze by¢ karg lub nagroda, lecz tylko prze-
stroga lub zachery™,

Popetnitbym ake nielojalnosci wobec swych chtopcow, gdybym ukryl, ze nade-
wszystko narzekania ich uderzaja w nauczycieli. Przytaczam je z czystem sumie-
niem wobec kolegéw, bo chlopcy zachowali nalezyty take i powstrzymali sig
od jakichkolwiek uwag pod adresem poszczegblaych profesoréw. Ich narzeka-
nia s3 typower: narzekaniami mtodziezy szkolnej, stale powstajacemi pod dzia-
laniem ziozonych stosunkéw — w pierwszym rzedzie doznad uczuciowych,
zabarwiajacych postawe wzajemna nauczyciela i ucznia, Juz sam przymus,
jaki szkota w osobie nauczyciela stosuje wzgledem wychowanka, musi w prze-
kornej, kszrattujacej si¢ dopiero osobowosci dojrzewajacego chlopca i dziew-
czyny budzi¢ uczucie buntu, ktdry poteguje si¢ z kazdz prébz tlumienia go lub
tamania zapomoca zabiegdéw karnych. Autoryter za$ naukowy nauczyciela nie-
tylko imponuje dzieciom, ale wielokrotnie wywoluje zazdro$¢ | bezradny gniew.
Stad np. plynie mita wyrozumialo$¢ klasy dla nauczyciela, keéry ma odwage
przyznaé si¢ do tego, ze czego$ nie wie, albo nie umie. Klasa reaguje natomiast
triumfalnym §miechem, kiedy nauczyciel ,,wsypie si¢” i pomiesza daty historycz-
ne albo omyli si¢ w rozwigzaniu zadania matemacycznego. Sprawa jest tembar-
dziej skomplikowana, ze miodziez odczuwa gleboko potrzebg autoryretu, do-
broci, serdecznoéci. A tymczasem chlopcy zbyt czesto skariy si¢ na obojetnosé,
niechgd, nieufnoéé, a czasami — jak rwierdzg — stosunek wprost wrogi:

»Stosunek klasy do profesora jest zalezny tylko od niego samego. Jezeli poerafi
by¢ przyjacielem chtopcéw, rozumie¢ ich, klasa go polubi, ale jezeli $wiata
caie;go nie widzi poza wykladanym przedmiotem i chlopcy go mie interesujsa,
to zle”.

»Profesor nie powinien uciekal sie w stosunku do wychowankéw do zadnych
pogrézek, bo to do niczego nie prowadzi. Przeciwnie, o ile okaze troche serca,
dobroc: — to uczen, zagrzany przez dobry przyklad, tez bedzie o wiele lepszy
1 szczerszy”.

»Nauczyciele i uczniowie to dwa obozy, wzajemnie si¢ zwalczajace. Nauczyciele
oczywiscie s3 w lepszem polozeniu, bo majg w swem r¢ku potgzne narzedzie
W postaci moznosci zepsucia oceny. Na tem podiozu powstaje wiasnie wspdlny
front uczniéw przeciwko wrogom-belfrom".

»Bromimy si¢ jeszcze zapomocy satyry. O ile dla nauczyciela lubianego klasa
zachoije sympatje, to z nauczyciela nielubianego kpi na kazdym kroku™.
~»Brak jest zupelnie lacznoéci miedzy nauczycielem a uczniem. Nauczyciel nie
Zna zupeinie warunkéw domowych ucznia. Nie wie, kiedy on moze sig¢ nauczyé,
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a kiedy naprawde nie moze odrobi¢ lekcyj. Nauczyciela to nie obchodzi. Rada
na to jest dwdja, Uczed broni sig przed dostaniem dwdji, a wiec zwiewa z Iek-
¢ji, buja, zlewa od kolegi i t. p,, i t. p. Wszystko to dzieje sie wobec grozy
dwoji. My si¢ nie uczymy by cof umieé, by skorzystaé, lecz aby przejé¢ z klasy
do klasy, by nie mie¢ tych dwd;j”.

»[Nauczyciel nie interesuje si¢ uczniem. Nie stara sie wzbudzi¢ zaufania ucznia,
nie jest jego przyjacielem, kierownikiem, zachgcajacym do pracy, cozwijajacym
zdolnoéci, Twarde to stowa. Ale céz robié?,..”

Nie chciatbym jednak, by czytelnicy praypuszczali, 2e wszystkie glosy chiop-
cébw w tak czarnych barwach przedstawiaja nauczycieli. Zdarzajg sie — niestety,
niezbyc liczne! — opinje, przepojone serdecznem przywiszaniem i wdziecz-
noscig:

»Lubi¢ nauczycieli. Jednych zato, ze s3 sprawiedliwi, innych, ze ucza przedmio-
tu, kedry szczegdlnie lubig, wszystkich za$ zato, ze oddali sie trudnemu zawodo-
wi nauczyciela i wychowawcy poto, by podnies¢ poziom kuleury kraju, przyspo-
rzy¢ mu dobrych obywareli”.

Czasami chlopcy usituja broni¢ nauczycieli przed whasnemi zarzutami. Wyste-
puje tu ten sam rys wyrozumialosci, keéry juz podkreslitem, méwiac o stosunku
chtopcéw do rodziny. Ich krycycyzm, dobrod i przywiazanie do nauczycieli na-
kazujg im szukac obrony i usprawiedliwienia dla nich — przed chwilg oskarza-
nych i potgpianych:

»Nauczycieli obecnych wini¢ nie mozna. Pamigtajmy, Ze¢ dla nich nauka jest
Zroédiem zarobku, 2e oni z tego zyja. I oni maja zaprzatniete glowy, skad wzigé
na jutro. Przeciez wcigz trwa kryzys!...”

»Nauczyciel jest tylko czlowiekiem. Jako cztowiek ulega zdenerwowaniu, bo
praca nauczyciela jest praca straszliwie trudng. Codzied przez 5 godzin meczy
sig z uczniami, w domu jeszcze przygotowaé musi wyklady, przegladaé zeszyty
it. p. To wszystko godzinowa moze nie zabiera wiecej czasu niz normalnemu
urzednikowi. Ale przeciez nauczyciel w klasie ma cigisza robote niz urzednik,
ktéry spokojnie siedzi przy biurku i przewaznie tylko rachuje albo pisze. Zeby
wyklady byly ciekawe, nauczyciel musi byé wypoczety. Dlatego w szkale, ktéra
kiedy$ nastanie, nauczyciel nie bedzie mial wiecej pracy szkolnej jak 2 — 3
godziny. Wtedy wykliady beda ciekawe, a kiedy lekcje beds bardziej interesu-
jace, to i stosunek nasz do nauczyciela poprawi sig”.

Ta samaz dwubiegunowos¢ afektywna chlopcédw charakeeryzuje ich stosunek
do szkoly. Moze najzabawniej wypadio to w wypracowaniu chlopca, ktéry
w pierwszej czedci pracy nielitosciwie zngcat si¢ nad szkota. W dalszym ciggu
pisze:

»Ten, kto to czyta, zapewne mysli, Ze ja nie lubie szkoly. Nie, przeciwnie, ja

bardzo jz lubie. Gdyby mi zaproponowano oddzielng edukacje, odrazu odrzucit-
bym t¢ propozycje. To proste. Przeciez oczywiste, z¢ o wiele przyjemniejsza
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jest nauka w gromadzie, nauka cickawsza, jest pole do dyskusji, jest wesolo,
a ¢o najwazniejsze Zycie kolezedskie”.

Nie brak rownie2 entuzjastdw szkoly, kidrzy zdobywaja si¢ na cakie wyznania:

Idealem szkoly jest dla mnie szkola, do kibre) obecnie uczeszczam. Tylko
prosz¢. zeby mnie nikt nie posadzal o nieszczerosc”.

,Lubi¢ naszz budg bardzo. Gdy 1de ulicg lub przejezdzam obok niej tramwa-
jem, zawsze muszg na nig spojrzec nie bez dziwnego uczucia jakby mitosci”.

Sq chtopey, kiorzy usiluja zracjonalizowaé swoj sentymenc dla szkoly:

wozkota dokonata we mnie duzo przemian, keorych moze nazewngerz nie znad,
lecz kibre wiem, ze s3 dokonane. O$mielita mmie, rozruszala, nauczyta kolezen-
stwa, a teraz uczy spolecznictwa, co si¢ jeszcze niezupelnie udaje”.
»Szkolg lubie, gdy: w jej murach odstaniaja mi si¢ przedewszystkiem tajniki
wiedzy ludzkiej. Tu zawarlem prawdziwa przyjazd. Szkola daje mi przyjemny
dteszczyk niebezpieczefistwa. Gdy nie umuiem lekcji, chowam si¢ przed wzco-
kiem nauczyciela za kolege, siedzicego przede mng”.
»Kocham szkolg, bo w szkole mogg popracowa¢, a bez pracy cztowiek nie moze
istnied”,
»Szkola daje mi moznos¢ calkowitego wyladowania mojej ekspansji zyciowe)”.
Szkola stanowi ulubiony temat rozwazad i przemysliwad chlopcéw. Nie poprze-
staja ani na osire] kryeyce szkoly, ani beztroskich zachwytach, a pragnz nowej,
lepszej szkoty. Stad piynie naprz. duze zainceresowanie starszych chlopcdw
dia tego, co dzieje sie w miodszych jui zceformowanych klasach. Przegladaja
zeszyty i podegczniki mlodszych kolegdow, zescawiajz z wlasnemi. I w dalszym
C13gu roja swe marzenia o szkole idealnej.
W jakim kierunku pragngliby widzie zreformowana szkole obecna? Jak sabie
wyobrazajg ¢ szkole idealng?

C.d. n,




DR. STANISLAW K. PAPIERKOWSKI

PROBA KORELACJ! JEZYKA POLSKIEGO

Z HISTORJA | JEZYKIEM LACINSKIM
W [-E) KLASIE NOWEGO GIMNAZIJUM
(Z doswiadczed polonisty)

Chcyc sie podzieli¢ z ogdtem kolegéw-polonistéw swojemi uwagami na temac
mozliwosci korelacji jezyka polskiego z historja i jezykiem lacidskim — uwa-
gam1 natury praktycznej, bo na prakeyce szkolnej opartemi — na terenie klasy
pierwszej nOwego gimnazjum, musz¢ na wstepie zaznaczy<, ze moje mozliwosct
byly o tyle wigksze, ze w klasie I-b. Padscwowego Gimnazjum im. Zamoyskie-
go w Lublinie uczytem w roku szkolnym 1934/35 jezyka polskiego i tacidskiego.
Fakt skupienia obu tych przedmiotéw w jednem reku utatwil mi w znacanym
stopniu realizacj¢ postulatu o korelacji. Usunigcie pewnych trudnosci, jakie
zawsze przeciez wylaniajg sig przy ciggltem kontakcowaniu si¢ dwu nauczycieli
przedmiotéw wspdlzaleznych, to wielki plus i znaczne uproszczenie sprawy.
Moznos¢ samodzielnego regulowania poszczegdlnych lekeyj, $cisle si¢ o siebie
zazebiajacych, posuwa sprawe korelacji o spory krok naprzéd. Gdyby w rekach
nauczyciela uczacego jezyka polskiego i faciiskiego byta jeszcze historja, wow-
czas miglby si¢ taki nauczyciel pokusi¢ o wypracowanie wzorowych lekeyj,
nawigzujacych sprawe korelacji moze bez reszcy.

Rozumiejac przez korelacje wspétzalezno$¢ przedmiotéw pokrewnych, staralem
si¢ w ciggu mej pracy wykorzystywal kazdy moment tej wspoélzaleznosci, jaka
zachodzi miedzy jezykiem polskim, historja i jezykiem lacidskim w zakresie
materjatu, przeznaczonego dla klasy pierwszej. Zgory zaznaczam, e przy rea-
lizacji odrzucalem wszelka korelacje robiong ,,za wszelka cene”; nie szukalem
mozliwoéci korelacyjnych tam, gdzie ich nie bylo; nie znalaziszy, nie rozpa
czalem i nie szukalem ich nagwatt, ale w takich sycuacjach wogdle z korelacji
rezygnowalem, i to z lekkiem sercem, w przekonaniu, 2e¢ dobrze rozumiem
Program nauczania. Uwzglednialem korelacjg tylko wtedy, kiedy mi si¢ ona
zjawiala spontanicznie, w sposéb nacuralny. Sytuacyj takich bylo w ciggu ro
ku sporo. Sprébuj¢ przedstawi¢ dwie z nich, zastrzegajac sig, Ze moje proby
korelacji s3 tylko jedng z wielu mozliwych form, jakie moznaby zastosowaé
w sytuacjach podobnych do moich.

Lekcja pierwsza.
Kiedy historyk oméwil juz z uczniami wojny punickie, postanowitem skorzy-
staé z wiadomodci historycznych chlopcéw dla blizszego zapoznania ich z bo-
hatersky postacig zwycigzey Kartaginy, Scypjona. Do tego celu miata postuzyt
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czytanka J. Wielopolskiej ,, Triumf Scypjona” (z podrecznika Balickiego i May-
kowskiego ,.Mbwiz wieki” Czeéd I).
© rtemacie lekcji uczniowie nie wiedzieli. Poniewaz na jednej z poprzednich
lekcy) méwilo sig (dla ucznidéw byla ta rozméwka przygodna, dla mnie ce-
lowa) o walkach Polski o morze, przyszediszy do klasy, rzucitem pytanie, c7y
wiedza cof o walkach o morze w staroZytnosci. Odpowiedz chéralna brzmiata:
»Wojny punickie”. Na moje pytanie, kco méglby przypomnie¢ o wojnach
punickich i zburzeniu Kartaginy, zglosito si¢ do odpowiedzi kilkunastu chfop-
céw, migdzy innymi uczed S., o ktbrym wiedziatem, Ze to ,.najlepszy historyk”
w klasie. Jemu wigc udzielilem glosu, chodzilo mi bowiem o ekonomj¢ cza-
su — chcialem wiadomosci historyczne ograniczyé w czasie do 10 minut.
Z przyjemnoicia stwierdzitem, Ze wiadomosci ucznia 8. sz bardzo doktadne.
W kilkuminutowej odpowiedzi uczenn S. oméwit doktadnie wojny punickie
i los Kartaginy, podkreslajac, ze wojskiem dowodzit rzymski dzielny i bohater-
ski Scypjon. Gdy skorczyl, znalazto si¢, oczywilcie, jeszcze kilku chlopcow,
kt6rzy dorzucili jeszcze ten i éw szczegol, 2 wreszcie jeden z nich zauwazyl,
2e ,kolega S. prawie zupelnie pominat samego zdobywce Kartaginy, Scypjona,
a przeciez to postal bardzo wazna, przeciez Senat rzymski pozwolit Scypjo-
nowi odby¢ eriumf”, Przyznam sie, ze czekalem na te uwage. Podkreslenie
triumfu Scypjona pozwolilo mi wilasnie przej$¢ do czyranki Wielopolskiej.
Odczytatem chlopcom t¢ czytankg, w kebrej autorka bardzo mocno nakredlita
posta¢ zony Hazdrubala, Sofonisby, bohaterskiej cérki Kartaginy, ktéra wolata
zabié wlasne dzieci i zging¢ wraz z niemi w plomieniach, niz podda¢ si¢ Scy-
pjonowi, jak to uczynit dobrowolnie jej malzonek. Na widok niestychanego
bohaterstwa i dumy Kartaginki, w Scypjonie-zwycigzcy zrodzita sie wacpli-
wosé, kto jest wiekszym bohaterem: on, czy ta kobieta, i komu winno sie
2lozyé w hotdzie wieniec triumfalny: Jowiszowi na Kapitolu czy Sofonisbie.
Chtopcy przeiyli czytanke bardzo mocno — zareagowali niestychanie solidar-
nie (bo tym razem solidaryzowal si¢ z klasg i swaly oponent — uczed G.),
podkreslajac, ze wigkszym bohaterem byla Sofonisba i ze Scypjon (autorka
pozostawia t¢ sprawe domystowi i sadowi czytelnika) napewno doszedt do
takiego samego wniosku, wobec czego wieniec zlozyt kobiecie. Odnosnie jed-
nak wieica zjawily sie sprzeciwy — ozwaly si¢ glosy, Ze to niemozliwe, bo
przeciez rytual eriumfu wodza rzymskiego nakazywal triumfatorowi zloZenie
wieica triumfalnego Jowiszowi na Kapitolu. Wigkszos¢ jednak chtopcéw —
i to wigkszo§¢ przygniatajaca — stangla na stanowiskn, Ze w rakim razie —
poniewaz argumentu z rytualem obali¢ niepodobna — zlozenie wiedica kobiecie
dokonato si¢ w duchu Scypjona, ,a to waZniejsze”. Na to zgodzili si¢ juz
wszyscy, zwlaszcza kiedy jeden z nich zauwazyl, ze ,,ztozenie wiefica Sofonisbie
bylo symboliczne”, i Scypjon urést w ich oczach na ,.jeszcze wigkszego bohate-
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ra, bo nie dos¢ jest zwycigiyd wroga, ale uznaé bohaterstwo pokonanego, to
jest dopiero czyn godny prawdziwego bohatera”.

Tak oto, bez wdawania sig w jaka$ stereotypowy i trudng dla chlopcdw na tym
poziomie charakterystyke postaci, udato mi sie zblizy¢ do chlopcéw postaé
wielkiego Rzymianina, $miem twierdzié i jestem o tem gleboko przekonaany,
ze Scypjon stat si¢ dia nich osoba bardzo bliska, osobg, o ktdrej nigdy nie
zapomng. Z drugiej za$ strony stal si¢ on dla nich symbolem czci dla boha-
terstwa, rodzacego si¢ z wielkiej mitosci ojczyzny i poczucia whasnej godnosci
ludzkiej. Sofonisba za$§ bedzie dla nich zawsze symbolem i wzorem bohatee-
skiej kobiety.

Jak bliskim i dobrym znajomym stat si¢ chtopcom Scypjon, przekonatem si¢
zaraz na nastgpnej lekcji, lekcji jezyka lacidskiego. Tematem tej lekcji byt
zgéry celowo na nig przeznaczony paragraf dwudziesty w podreczniku Ko-
walskiego i Goliasa ,,Puer Romanus”, zatytutowany ,,Mowa Scypjona do Zol-
nierzy”. Cytuje go dostownie dla ilustracji: ,,Milites Romaai! Patria misera
nos vocat et clamat: ,Templa deorum, patres, feminasque a magno periculo
servate”’. In Africa pro patria pugnabimus. Si Hanaibalis etiam nunc victo
ria erit, quo vos in fugam dabitis? O dei Romani! Aut militibus Romanis
et mihi victoriam prasbebicis et Poenos ex Italia pelletis, aut miles Poenus
Templa deorum Romanorum in Capitolio et in Foro vastabit”.

Ducis verba militum animos movent. Milites ad arma currane et clamane:
»Romae et Scipioni duci dei victoriam dabunt’,

Przedewszystkiem tekst tego paragrafu przeksztalcitem tak, by bytz w nim
mowa o Hasdrubalu i Scypjonie Afrykadskim Mlodszym, zupelnemu za$ skre-
§leniu ulegly stowa ,.et Poenos ex Italia pelletis”. Chlopcy otrzymali tekst
przepisany na maszynie (teksty wlasne stosujg¢ dosyé czesto, wigc ich co nie
zdziwilo). W tekscie bylo 11 nowych stéwek i nowe zagadnienie gramatyczne
masculina na — s). Normalaie biorac, przy kazdym paragrafie trzeba z klasg
potzadnie popracowal, zanim si¢ ten nowy paragraf przepracuje i gladko prze-
tlumaczy. Tymczasem przy tym tekicie bylo zupetnie inaczej. Kiedy go od-
czytalem sam gloéno i zapytalem o jego tre$¢ (bez thumaczenia), nawet stabt
uczniowie umieli w sposéb zadowalajacy wywigzaé sig z odpowiedzi. Zrozu-
mieli caly tekst. Nic dziwnego: tyczyl si¢ on Scypjona, ich dobrego znajo-
mego. Tlumaczenie poszio nadspodziewanie gladko, bo chiopcy przeciez wie-
dzieli, co moze Scypjon powiedzie¢ swoim Zzolnierzom; oni t¢ jego mowe
przezyli napewno, mimo Ze w obcym podano im ja jezyku. Zresztg, niech
o tem $wiadczy, — moze najwymowniej — fakt, Ze kilku chlopcéw wyuczylo
sie calkiem samorzutnie mowy Scypjona napamigl. Tego si¢ absolutnie nie
spodziewalem.

Bez wiadomos$ci z historji, bez czytanki o Scypjonie chiopcy byliby ,,Mowg
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Scypjona do Zotnierzy” potraktowali jako mowy paragraf i mic wigcej. Powia-
zanie natomiast tych trzech elementéw: wiadomosci historycznych, utworu
lierackiego i tekstu lacifiskiego w jedng tematycznie caloéé dalo bardzo pozy
teczny, zardwno z punktu widzenia dydaktycznego, jak i wychowawczego,
rezultat, Korelacja spetnita swoje zadanie,

Lekcja druga.

O ile elementy korelacyjne pierwszej z opisywanych lekcyj byly zupelnie
spoataniczne, o tyle w lekcji drugiej mozna bylo, przy bystrej obserwacji,
zauwaizy¢ pewien, chol skwapliwie ukryty przed okiem obserwatora, moment
sztuczno$ci, moment, o kedrymby Niemiec powiedzial ,,es gab hier ein Spalt™.
Nic w tem dziwnego — lekcja, o ktérej mowa, nie byla oparta na korelacji
spontanicznej, gdyz byla lekcja zgéry zaméwiong, lekcja przykladows, ilu-
strujacg referat ,Korelacja i aktualizacja w nauczaniu”, Smiem jednak twier-
dzi¢, ze sztuczno$¢ tej korelacji byla tak nieznaczna, iz samej sprawie nie
zaszkodzita, (Takie zteszta bylo ogdlne zdanie kolegéw, ktdrzy te lekeje
widzieli).

Tematem lekeji byto ,,zycie chrzedcijan w epoce Neronz” — bylo to jedno
zagadnienie, wybrane z ,,Quo vadis” jako lektury uzupelniajacej dla klasy
pierwszej. Zaczalem lekcje od pytania: , Jakie dwa $wiaty w epoce Nerona
przedstawil nam Sienkiewicz w ,,Quo vadis”, Po odpowiedzi: ,,Swiat pogadski
i chrzefcijanski”, zagadnalem klasg, niby tak, mimochodem, ktéry z cych
dwa $wiatéw bardziej nas interesuje. Okazato si¢, 2e z wickszem zaincereso-
waniem $ledzimy i obserwujemy $wiat chrzedcijadski, jako dla nas ,,duchowo
o wiele blizszy”. Znalazlo si¢ wprawdzie w klasie dwu czy crzech ,staro-
zyiniké6w”, kedrych wigcej interesowal $wiat pogadski, rzymski, jako ,,0 wiele
mniej znany i zgola pod wzgledem swego Zycia odmienny od $wiata dzisiej-
szego’’. — ,,Przeciez postaci takie, jak $w. Piotr, Kryspus czy Ligja, — twier-
dzili ,,starozytaicy” — spotkamy i dzisiaj, ale takiego Nerona, cezara-poety-
btazna-matkobdjcy, chyba nikt juz dzisiaj nie znajdzie”, — Przewaiylo jednak
zdanie wigkszosci: postanowiliSmy omawianie ,,Quo vadis” 2ac2g¢ od przyj-
rzenia sig §wiatowi chrzedcijanskiemu.

Uporawszy si¢ z ustaleniem tematu, ktdeym si¢ zajmiemy, zagadngtem uczniéw
o ich wiadomosci historyczne o Zyciu pierwszych chrzescijan. Wiadomosci
te byly, jak sie okazalo, bardzo dokiadne — nie ustgpowaly w niczem wia-
domoéciom o wojnach punickich, Po takiem ke6ciutkiem ,,repetitorium z hi-
storji” (jak to okreflono w dyskusji nad lekcja), — ktdre nie musiato i by-
najmniej nie musi wyprzedzaé wiladciwego tematu lekeji, ale mose byé wy-
zyskane w ciggu omawiania tematu w rozmaitych formach (odwolanie sie



68

atoli do wiadomosci historycznych uczniéw na poczatku lekeji uwazam za
forme najbardziej pozadang), — zaczeliémy sie zastanawiaé nad tem, keo dat
pigkniejszy opis Zycia chrzeécijan w epoce Nerona: Podrgcznik histotji, czy
Sienkiewicz w ,,Quo vadis”. Klasa opowiedziala si¢ zdecydowanie po stronie
Sienkiewicza. Argumenty, uzasadniajace wyiszoéé ,,Quo vadis” nad Podrecz
nikiem historji byly rézne: a to, Ze ,,w ,,Quo vadis” mamy opis bardziej szcze-
golowy”, a 1o, Ze ,,0pis ten jest zywy” podczas gdy w ,Historji” jesc on ,,su-
chy, bezbarwny, nieciekawy”, ze ,czytajac ,,Quo vadis”, przeiywamy to
wszystko, ¢o nam autor w powiedci opisal”, ,,opis za$ historyczny jest nudny”
it p.

Po tej pogadance na temat formy przeszlidmy do tredci ,,Quo vadis”.

Od samego poczatku kierowatem dyskusja tak, by chfopcy zwracali uwage
przedewszystkiem na Zycie chrzescijan jako gromady, jako osobnego w Rzymie
zwartego i serdecznemi wezlami zwigzanego spoleczedstwa. Uczniowie zro-
zumieli mojz linj¢ i szli po niej zdecydowanie, charakteryzujac zycie pierw-
szych chrzedcijan (szczegblowych uwag poszczegdlnych ucznibéw nie podaje,
poniewaz uwazam to za zbyreczne; w kazdej bowiem klasie uwagi te beds
napewno rézne). Co pewien czas, kiedy czulem, Ze uczniom zaczyna brako-
wa¢ materjatu, odczytywalem wybrane parcje z powiesci. Byly to zawsze
sceny zbiorowe, w ktdrych wystepuje postal $w, Piotra. Odczycanie kazdej
sceny dostarczalo uczniom nowego materjatu do mozliwie gruntownego
o$wietlenia Zycia zbiorowego pierwszych chrzescijan. Kiedy charakterystyka
tego zycia byla, jak si¢ wydawalo, gotowa, rzucilemm nowe pytanie: ,,Czy nie
uwazacie, ze w 2Zyciu zbiorowem chrzedcijan byt jeszcze jeden bardzo chara-
kterystyczny moment?” Pytanie to sprawilo chlopcom nielada klopor. (Nic
w jednak dziwnego, skoro sprawilo ono w pierwszej chwili klops osbecnym
na lekeji kolegom, jak si¢ o tem mialem sposobnoéé dowiedzie¢ w1 zasie oma-
wiania mojej Iekcji). Nie wiedzieli, 0 co mi chodzi; zaczeli jednak prébowal,
lecz dluzszy czas bez rezultatu. Pomagalem im, odczytujac nowe partje z po-
wiesci, w kedrych znowu zjawiala sie¢ postac $w. Piotra. A% wreszcie, kiedy
czytajac, przestawitem rozmy$lnie wyrazy i zakoficzylem czytanie siowami:
»-$w. Piotr”, jeden z ucznidw zareagowal podnicconym glosem: ,,Aha, cho-
dzi o $w. Piotra!” Kiedy przytaknalem, rozpoczeta sig zywa dyskusjz na te-
mat roli, jakg $w. Piotr w 2yciu pierwszych chrzeécijan odgrywal, W wyniku
dyskusji ustaliliémy, ze $w. Piotr byl w spolecznosci chrzescijadiskiej Rzymu
postaciz centralna, wokol kebrej grupowato si¢ cate tej spolecznosci Zycie
zbiorowe, Byl postacia centralng jako ,pierwszy uczed Chrystusa” i jego
w $wiecie chrzedcijafiskim namiestnik. Na tem zakoficzyfa sie lekcja jezyka
polskiego, pierwsza z cyklu lekcyj, poswigconych lekturze ,,Quo vadis”.

Skolei nastapila lekcja jezyka lacidskiego. Tres¢ podanego uczaiom tekstu byta
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$cidle zwiazana z tredcig lekcji jezyka polskiego. Dla iluscracji przytaczam ten
tekst w jego peinem brzmieniu:

De primis christianis.

In libris Romanis, primum in Taciti historia, de primis christtanis legimus.
Initio christiani Romae erant, ubi Templa sua habebant. Sed christianorum
templa parva erant et in cathacumbis posita. Christizni enim in cathacumbis
se conveniebant et Deo sacrificabant. Primus christianorum, de quibus etiam
nostet Sienkiewicz in libro suo nobis narrat, Petrus erat. Pecrus, Christi a2po-
stolus, cui omnes christiani parebant, vir sanctus erat, Ad fratres suos itz
saepe dicebat: Fratres in Christo, Deum amare nobilesque este! Deus
enim pacem vobis aeternam in coelis parat et dabic!”

Tekst zawieral 6 nieznmanych stéw i nieznane zjawisko skladniowe ,,Romae”,
Mimo to uczniowie momentalnie, po odczytaniu tekstu, zorjeatowali sig, Ze
w tredci tego tekstu autor cheiat podkredli¢ osobg sw. Piotra. Przettumaczenie
tekstu nie stanowito problemu nawet dla najstabszych ucznidw, poniewaz tredd
tekstu byla $cisle powizzana z ich wiadomosciami, zaczerpnietemi z historji
i ,Quo vadis”. 1 tu korelacja spelnifa swoje zadanie. Role jej uswiadomili
sobie w zupelnosci i sami uczniowie, bo kiedy na zakodczenie lekcji jezyka
facifskiego zapytalem, czemu nalezy przypisa¢ fakt, ze tak latwo uporali si¢
z tekstem, uslyszatem odpowiedz: , Treéc tego tekstu wiaze si¢ mocna z tre-
$cig lekeji jezyka polskiego 1 naszemi wiadomosciami z historji, wigc i lu-
maczenie bylo latwe’.

LUDWIK RAJEWSKI

PRACA ZESPOLOWA W NAUCZANIU
LITERATURY POLSKIEJ

Metoda pracy zespolowej zostala wysunigra przed kilku laty. Doniostoéd jej
w dziedzinie nauczania polega na tem, Ze zaprawia ona umysty do myslenia
samodzielnego i uspolecznia prace szkolna dzigki czemu znajduje wielu entu-
zjastéw na gruncie praktyki szkoloej. Kilkuletnia obserwacja tej metody sto-
sowanej przezemnie na terenie gimnazjum w klasie szdstej, siddmej i ésmej,
nasuwa mi szereg uwag, ktdremi pragng si¢ podzielié z czycelaikiem.

Z poczatkiem roku szkolnego zapoznalem klase z materjalem, przeznaczonym
na caly rok, i z nowg organizacja pracy. Klasa podzielifa si¢ na kilka grup;
pozostawilem catkowitg swobode w ukonstytuowaniu si¢ zespotéw baczac jed-
nak, aby w kazdej grupie znalazt sig powolany kierownik. Kazdej grupie przy-
dzielona zostala pewna, wigksza partja macerjate, np, cala twdrczosé jednego
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aurora, lub tez kilka jego dziel. Przydzial tego materjatu odbywal si¢ nte ina-
czej, jak na drodze naturalnego doboru zainteresowan indywidualnych.
Czlonkowie grupy, zbierajac sie wspdlnie, starali si¢ wysungé zagadnienia,
zwigzane z lektura, a odpowiadajace ich zainteresowaniom. O wyborze za-
gadnien komunikowali mi kierownicy grup, przyczem, o ile one zostaly przeze
mnie przyjgte, czlonkowie grupy musieli je przygocowaé dla uzytku klasy.
1) Referent czuje si¢ odpowiedzialnym za to, czego nauczy si¢ koledzy —
i w tem wiasnie tkwi wielka, uspofeczniajgca rola pracy zespotowe). 2) Zagad-
nienie musialo by¢ tak opracowane przez referenca, aby dawalo wiedze catej
klasie, aby kazdy ze stuchaczéw wychodzit z lekeji z prze$wiadczeniem, Ze sig
czego$ nauczyl.

Liczac si¢ z mozliwemi trudnosciami, podalem wzory opracowad niekedrych
utwordw, co okazalo si¢ nieodzownem zwlaszcza w pierwszem stadjum pracy
zespofowej. Podanie kilku takich wzoréw przyzwyczaja grupe do pracy porzad-
nej, zmusza do glebszego wniknigcia w poznawane utwory i daje moinosé
zorjentowania si¢ w ujmowaniu nrworéw zagadnieniami.

Trudnosdci tego rodzaju pracy byly poczatkowo ogromne, wymagala ona bo-
wiem kryrycznego ustosunkowania si¢ do ksiazki. Referaty wykazywaly brak
keytycznej oceny, a tem samem samodzielnego stanowiska, kire jest punktem
wyjécia dla dyskusji. Czesto zdarzalo si¢ przeladowanie referatu szczegélami
maloznaczacemi. W innych razach istota utworu rozplywala si¢ we fragmen-
tach. Co gorsza, zdarzaly si¢ bledy rzeczowe lub ujgcie urworéw w postaci stre-
szczeri. W dyskusjach brak bylo $miatosci i rozpedu. Wyczuwato si¢ Igk przed
samodzielng pracz myslowa. Podczas dyskusji czgsto zacierat sig giowny cel.
Trzeba bylo z trudem doprowadza¢ do zasadniczych [ wartosciowych wnioskéw.
Niemniej praca w grupach stopniowo daje pozadane wyniki. Zbieranie si¢
grupy w celu opracowania poszczegélnych, przydzielonych cztonkom zagadnied,
ma donioste znaczenie. Myslenie zbiorowe staje sie najwartosciowszg i naj-
plodniejsza postacia samoksztatcenia. Poznawanie wzajemnego stosunku do
jednych i tych samych zagadnied pozwalalo jednostkom znalezé wszysikie
argumenty pro i contra, co byto doskonatem przygotowaniem gruatu dla przy-
szlej dyskusji w klasie.

Kierownik grupy powolany byt do kierowania dyskusjs, a tem samem musial
wszechstronnie zapozna¢ si¢ z obranym tematem,

Osoba nauczyciela dyskreinie usuwa si¢ w ciefi przy tego rodzaju pracy, autory-
tet jego przestaje sugestjonowal umysty uczniéw. W klasie otoczeni jeste$my
atmosfera mile), a tak pozadanej zazytosci i swobody. Rola nauczyciela sprowa-
dza sig, miedzy innemi, do przestrzegania, aby uczestnicy dyskusji nie zboczyli
z drogi wytknietej przez temat i do zaznaczania punktéw zwrotaych dyskusji.
Musze zaznaczyé, ze przydzielanie koreferatéw, kedrych autorzy reprezeatujs
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stanowisko odmienne w tej samej kwestji, jesc naogot bardzo celowe przy
organizowaniu dyskusji. Ale niezawsze koreferaty spefniaja swe zadanie i nie-
kazdy ryp ucznia nadaje si¢ na koreferenta.

Stopniowo wigc zaczyna si¢ wylania¢ z zametu obraz zainteresowad i samo-
dzielnych sadéw. Dyskusje, z poczatku audne i meczace samych nawer uczestni-
kéw, nabierajg akeywnosci. Trafiaja si¢ dluzsze przeméwienia o wielkiem zna-
czeniu dla zespotu i dia samego moéwcy. Migdzy zespotem i klasa odbywa sie
swobodna wymiana pogladéw, doswiadczen i obserwacyj.

Po wymianie mysli i zdann przychodzita kolej na ustalenie ostateczaych wnio-
skéw, jako dorobku dyskusji. Przy rozstrzyganiu zagadnienia czy ,,Balladyna
jest urodzong zbrodniarky”, zdarzylo si¢, e klasa podzielila si¢ na grupy ide
owe, kedre dosé ciekawie staraly si¢ motywowal swoje stanowiska. Lekcja ta
stafa si¢ typowym przykladem zbiorowego poszukiwania prawdy, a wiec praca
zespolowa osiggneta catkowicie swoj cel, bowiemn chodzi t niecylko o myslenie
kolektywne, ale i o doszukiwanie prawdy jego drogami. Zbiorowoé¢ daje wigcej
my$li, niz jednostka, to tez dorobek ideawy dyskusji ma wieksze znaczenie,
Dyskusja nad oznaczonym tematem lekcji jesc zawsze zapowiedziana naprzéd
w takim odstgpie czasu od referowania, aby cala klasa mogla zapoznaé sie
z obowigzujacym materjalem. W ten sposdb osiaga sig to, ze materjal, ktérym
grupa operuje w zagadnieniach, jest dobrze znany klasie. Kto wigc nie brat
udziatlu w dyskusji z grupa, w opinji mojej byl nieprzygotowany.
Bylo to zarazem umy$lne dopingowanie, majace na celu uakcywnienie uczestnic-
twa w Iekeji najbardziej nie$miatych, lub leniwych uczniéw. W kazdej kiasie
znajdzie si¢ grupka uczniéw biernych, albo kentemplacyjnych, kidrzy swoich
mysli nie lubia dobrowolnie i spontanicznie wyrazaé, Ten typ ucznia najtrud-
aiej jest weiggnad i rozsmakowad w dyskusji.
®

* %
Liczac sig z réinemi pod wzgledem psychicznym grupami uczniéw, oprécz me-
tody pracy zespolowej, stosowalem wyklad. Mojem zdaniem metoda pracy
zespoiowe] w nauczaniu nie powinna miel arbitralnego charakteru. Nie po-
winna wykluczaé innych metod, jako srodkdéw réznych, do jednego celu pro-
wadzacych. Intuicyjne podszepty w zwigzku 2 nastrojami klasy zupelnie mnie
nie zawiodly, jesli pozwolity mi korzystaé z pewnej swobody dobierania metod.
Byly lekcje, na ktérych uczniowie nie spostrzegali mojej obecnosci w klasie,
ale byly i takie, kiedy mimo pozornie absorbujacej dyskusji i przeméwier, uwa.
ge skupiali na oczekiwaniu moich stéw. Nietylko intuicja, ale sama technika
pracy szkolnej dyktowala mi zmienno$¢ $rodkéw 1 mam wrazenie, Ze, poste-
PuIac w ten sposéb, nie doprowadzatem klasy do znudzenia, 2ni nie krzywdzi-
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tem zadnych, réinie ukonstytuowanych, ugrupowast psychicznych. Ocrzymatem
za to maximum uwagi.
Wyklad zawsze stosowatem tam, gdzie chodzito o charakterystyki epok, reali-
zujgcych pewne wartodci, 0 prady w liceracurze, zwigzki kulturalne i t. p.
*
* *

Rozwazajac pracg zespolows, trzeba pamigtaé o tem, 2e powstaje jednak bardzo
powazna kwestja w zwigzku z opracowywaniem macerjalu przez poszczegélne
grupy. Przy metodzie pracy zespolowej pewna partja materjatu jesc doscatecznie
znana grupie, kt6ra j3 opracowals, ujgta w zagadnienia, przedyskutowata i do-
szia do pewnej konkluzji. Czy jednak reszea klasy jest w tem wszystkiem dosta-
tecznie zorjentowana? Aby uniknaé niebezpieczedstwa, polegajacego na tem,
ze pewne wiadomosci stana si¢ wiasnosciz pewnej tylko grupy — zachodzi nie-
odzowna konieczno$¢ wprowadzenia lekcyj syntetycznych. Lekcje syntetyczae
majz na celu skontrolowante, czy grupy orjentujz si¢ w calym programie, przy-
czem odrazu wizadomos$¢ zostaje uporzadkowana.

Dla zilustrowania poczatkowych lekcyj, gdzie wystgpuja powyzej wymienione
trudnosci i bledy pozwole sobie przytoczy¢ jedna z nieudanych lekcyj w klasie
Ssmej. Tematem referatu byt dramat indywidualny w ,,Nieboskiej Komedji”,
Trudno mi tu zacytowal calo$¢ przemdéwienia referenta — sprowadze je wige
do omdwienia, Tres¢ referatu dotyczyta wytacznie strony formalnej. Nie wysu-
nigto zadnych zagadniefi. Refetent nie umiaf zorjencowal si¢ w tem, co bylo
istotne i interesujace, a co nie. Nie zwrdcil uwag: na bijace w oczy zagadnienie
wychowania. Brak bylo odskoczni do 2ycia wspélczesnego. Praca byla wylacznie
golostownem streszczentem utworu. Ani wigc referent, ani kierownik nie sta-
neli na wysokosci zadania. Klasa po wystuchaniu referatu zachowata zupeina
rezerwe, nie moze bowiem by¢ dyskusji nad streszczeniem.

Aby czytelnik mial istotny obraz rezultatéw pracy zespolowej — przytocz¢ tu
urywki dyskusji w klasie 6smej, ktdra w poprzedniej klasie (siédmej) prowa-
dzona byta taka wlasnie metody. Tematem leke)i bylo: ,,Egoizm w Nieboskiej
Komedji a cztowiek wspétczesny”. Sz to urywki dyskusji, zarzuty, cyczace si¢
stabych miejsc referatu, ktére przytaczam:

Referat.  Terazniejszoéé zycia 2ada od wspolczesnego czlowieka ofiary calo-
palnej, aby egoizm indywidualny i rodzinny przelat si¢ na egoizm
partyjny i pafstwowy...

Dyskusja. Zle sformutowanie zdania, — egoizm indywidualny i rodzinny po-
winien si¢ przelac i t. d.
Czy mozemy bezwzglednie przypisywaé wigkszg warto$¢ egoizmowt
partyjnemu niz rodzinnemu — to kwestja, ktérz nalezafoby osobno
rozstrzygnaé. Z jakich powodéw kolega neguje egoizm rodzinny,
a chocby i indywidualny ? Egoizm indywidualny w sensie dodatnim,
zardwno jak egoizm rodzinny, jest niezbedna sita motoryczng Zycia
spotecznego. Nacuralnie, ze oba rodzaje egoizmu powinny byé pod-
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porzadkowane, jesli rak si¢ wyrazimy, egoizmowi pafistwowemu,
majac na mysli iateresy catej ludnodai.

Referatc.  Pankracy, przedstawiciel obozn demokratycznego, walczy z prze-
sztodcig, sadzac, Ze ona jest przyczyna nieszczedcia, jakie dreczy
ludzkos$¢ od wiekéw. Idea terazniejszosci jest najlepszz forma zycia,
poniewaz tylko ona zapewni szczgicie. Pankracy chce powiedzied
nr. Henrykowi, ze ci, ktdrzy uczestniczz w walce, lub hotduja jego
idei, wezmg udzialt w dobrach materjalnych i duchowych.

Dyskusja. Trzeba bylo z daied Pankracego wytuskal cechy jego charakreru.
Przeprowadzi¢ granicg miedzy egoizmem partyjoym, a osobistym.
Wykazaé jego demagogiczne uzdolnienia i §rodki. Trzeba bylo ze-
stawi¢ zamierzenia Pankracego z ich realizacja i pokazal, ze autor
zagadnienia nie rozserzygnal. Postawié swoja hipotezg: dlaczego nie
rozstrzygnal? :

Referat.  Autor byt pod wrazeniem wspélczesnych rozruchéw, ktére stosua-
kéw spotecznych nie rozstrzygnety. Wiec w utworze jesc tak samo.
Jezeli chodzi o nasz poglad w tej sprawie, to rozstrzygnigcia dopa-
trywal sig mozna w bolszewizmie lub hitleryzmie. Jedaak préby
niejednostronnego rozstrzygniecia wiasciwie podejmuje etyka chrze-
$cijadiska.

Krto§ moze przytaczyé sig¢ do stugebnego krzyku, e mlodziez nasza wynost
i tak szczupie wiadomosci naskutek inowacyjnych metod, wysunaé zarzue, ze
przy stosowaniu metody pracy zespotowej wiele czasu zuzywa si¢ na dyskusje
nad jednem i tem samem zagadnieniem.

Zarzut ten, mimo pozoréw racji, bedzie niestuszny. Postulatem nowoczesnej
szkoly nie jest na szczgécie mechaniczne wetaczanie w mézgi uczniowskie tylko
pewnej sumy wiadomo$ci. Nowoczesna szkola ma za zadanie wychowal czio-
wicka my$lacego bez przewodnictwa, aktywnego wobec wszystkich przejawéw
spotecznego zycia i Swiadomego swych obowiszkéw wobec panscwa.

Czy metoda pracy zespolowej jest, z tego punkeu widzenia, $rodkiem whasci-
wym? Niewgtpliwie tak!

Zmusza ona ucznia do samodzielnodci. Ksiazka odtad nie stanowi dla niego
gotowej pozywki, ktdrg wystarczy mechanicznie strawil. Stosunek do dziela
z biernego przemienia si¢ w aktywny, Miody umyst przestaje by¢ odbiorca po-
karmu powierzchownym i zdezorjentowanym. Praca w zespole usuwa werba-
lizm, wyrabia systematyczno$¢ myslenia, twérczo&. Uczestnicy zaprawiaja sig
w budowaniu wlasnego stosunku do rzeczywistosci i wyczuwaja koniecznosé
pracy w tej dziedzinie. My$li, praca i walka nabierajs pewnej celowoéci i zna-
czenia wtedy dopiero, kiedy ma si¢ mozno§¢ skonfrontowania ich z Zyciem.
W ten sposéb zdobywa si¢ hierarchje wartosci.

Zbiorowa praca, zbiorowa my$l, pozwala jednostce uwiadomié sobie osobiste
idealy i osobisty stosunck do wszelkich zagadnied zyciowych. Daje sposobnoéé
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do oceniania wartoéci bez ciasnego opierania si¢ na jednym autorytecie. Praca
zespotowa daje szerokie pole do wysuwania zagadnieri obywatelskich [ zmusza
do rozstrzgsania ich. Wprowadza dyscypling do mlodych umystéw, szukajacych
samopas, nieraz na blednych $ciezkack, prawd zyciowych.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Przechodzenie dzieci ze szk6l powszechnych do gimnazjum nowego typu. —
Studja na uniwersytetach a wzrost inteligencji w Polsce.

Poczatek roku szkolnego nasuwa szereg niewesotych refleksyj w zwiazku z prze-
chodzeniem dzieci ze szkdét powszechnych do gimnazjum nowego typu. Jest
fakrem az nadto jaskrawym, iz obecna szkola powszechna, przepetniona ponad
wszelka miace, nie moze da¢ dzieciom odpowiedniega przygotowania do nauki
gimoazjainej. Polozenie dzieci, koficzacych publiczng szkol¢ powszechng, jest
o tyle jeszcze gotsze, ze stajz one do konkursu z dzie¢mi, przybywajzcemi
z mafoliczebnych prywatnych szkét powszechnych. Konkurs za$ niezaleinie od
tego jest nader ostty, gdyz na 200—300 kandydatéw do gimnazjum wypada
zaledwie 40 miejsc wolnych,

Przytaczajac powyisze fakty, anonimowy autor, wystepujacy w ,,Kurjerze Po-
rannym” z dniz 10 wrze$nia b. 1., nie waha si¢ stwierdzi¢, Ze ,,reforma szkolna
przepojona duchem sprawiedliwodci spolecznej, moze stal sig fikcja bardzo
dotkliwg dla dzieci zubozalej inteligencji, skromaie wynagradzanych pracow
mkéw umystowych, bezrobotnego proletarjatu i zrujnowanego wiosciadstwa”
(,,Niedola szkoty $redniej”’). Polska nie posiada nadmiaru inceligencji, obecny
za$ stan szkolnictwa powszechnego i $redniego groiny jest dla przysztosci.
Smutne bowiem refleksje nasuwa rakze obserwacja studjéw wyzszych w Polsce.
Obawa przed nadprodukcjg inteligencji wywotala ped do ograniczenia liczby
studjujgcych na uniwersyterach i agitacje na rzecz szk6t zawodowych. Nieza-
leznie od tych czynaikéw ubylo mlodziezy na wyzszych uczelniach naskutek
trudnosci kodczenia studjéw wyzszych w okresie kryzysu, Stanistaw Rogoz za-
stanawia sie w zeszycie 33 (98) Pionu nad tem, czy istotnie cierpimy na nad-
miar inteligencji i dochodzi do wnioskéw wrecz przeciwnych (,,Niema prze-
pelnienia na uniwersytetach™). Materjal zawarcy w $wiezo wydanym ,,Malym
roczniku statystycznym” jest pod tym wzgledem bardzo pouczajacy. Swiadczy
on wyraznie nietylko o tem, ze wzrostows ludnosci w Polsce towarzyszy zmniej-
szanie si¢ liczby inteligencji, i ze coraz mniejszy odsetek studjujacej miodziezy
kodczy wogéle studja, zle i o tem, ze doptyw miodziezy scudjujacej nie rozktada
si¢ bynajmniej proporcjonalnie na wszystkie zawody czy sfery spoleczne i €
w Polsce inteligencja pozbawiona jest niemal zupelnie przedstawicieli wiréd
warstw chlopskich i rebotniczych.

Autor artykutu stusznie szdzi, ze ograniczanie miodziezy dostgpu do studjéw
wyiszych lub kierowanie jej do szkéf wylacznie zawodowych .nie rozwizze
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konflikeu migdzy aspiracjami miodziezy, a wspdtczesna rzeczywistoécia spo-
teczno-gospodarcza”. Blad naszej propagandy ckwi w jej falszpwem zalozeniu,
iz celem studjow i dyploméw jest otrzymanie lepszych posad czy posad wogéle
Propaganda powinna i§¢ w tym kierunku, aby wpoi¢ w mlodziez przekonanie,
iz zdobyta przez nia wiedza moze przydal si¢ w kaidym zawodzie, e celem
te] wiedzy jest zdobycie moznoséci uczestniczenia w dorobku kulturalnym na-
rodu. Poza tem specjalnie na gruncie polskim tgpi¢ nalezy swoisty arysto-
kratyzm, polegajacy na pogardzie dla pewnych zawoddw i wiecznem utyski-
waniu na temat marnujzcych sig ludzi i calentdw,
Wracajae do spraw szkolnictwa Sredniego, stwierdzimy, iz metody selekcjo-
nowania miodziezy, wsi¢pujacej do gimmnazjum, spotykaja si¢ z keycyczng
oceng ze strony nauczycielstwa szkét powszechaych. W N-rze 11 ,,Przyjaciela
Szkoly” czyramy artykut M. Bubniaka o ,Egzaminach wstgpnych do I kl. gim-
nazjalnej”. Na podstawie danych, dostarczonych przez Dziennik Urz¢dowsy
Kuratorjum Poznafiskiego, widaé, Ze najstabiej wypadajz polski i rachunki.
Konferencje nauczycieli szkdt powszechnych i Srednich stwierdzily, iz tematy
zadan egzaminacyjnych sz czesto nieodpowiednio dobrane. Autor wysuwa
projekt, aby w pezyszlosci Komisja egzaminacyjna skladala sie z nauczyciel:
zaréwno szkdl powszechnych, jak i Srednich. Nauczyciel szkoly powszechne;
lepiej zna warunki pracy w szkole powszechnej i psychologje dziecka i fatwiej
sie¢ w niem zorjentuje. Komisja powinna opracowal 2géry plan egzaminu,
ustali¢ tematy zadad po uprzedniem zapoznaniu si¢ z uczniami na podstawie
ich kart indywidualnych. Przy ustalaniv planu i cematéw egzamindéw waing
jest rzecza uwzglednienie $rodowiska, z jakiego pochodza uczniowie.

W. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

Kongres Syndykatu Narodowego Nauczycieli we Francji. — Bezrobocie mto-
dziezy francuskiej.

Przeglad prasy pedagogicznej we Francji wypadnie zaczaé od sprawozdan
z dorocznego Kongresu Syndykatu Narodowego Nauczycieli i Nauczycielek 1),
poniewaz Kongres ten odzwierciadla w duzej mierze uklad i kierunek tych sil,
jakie kszealtuja w chwili obecnej ideologje wychowawczg we Francji. Mimo-
woli nasuwa si¢ wspomnienie zeszlorocznego Kongresu w Nicei, na kedrym
PO raz pierwszy stanowisko opozycyjne nauczycielstwa francuskiego wobec po-
lityki oswiatowej rzadu zostalo sprecyzowane w sposéb jaskrawy i scanowczy.
Kongres nicejski stal si¢ punkcem zwrotnym w stosunkach wiadz oéwiatowych
do nauczycielstwa, skupionego w ramach Syndykatu, i oznacza przejécie do
walki otwartej. Przypomnijmy poszczegblne etapy tej walki, ktérej cowarzy-
szyta niezwykle zjadliwa kampanja prasy prawicowej przeciwko nauczycielstwu :
naprzéd wigc rozporzadzenie ministra Mallarme o inwigilowaniu nauczycielt
przez wizytatordow kuratorfalnych (t. zw. inspecteurs d'academie), nastgpnie
pociagnigcie 80 nauczycieli do odpowiedzialnoéci karnej na drodze administra
Cyjne), wreszcie atak, wymierzony przez marszatka Petain’a, W glosnem swo-
Jem wystapienin w grudniu ub. r. marszatek Pecain atakowal ze stanowiska
ideologji nacjonalistycznej nietyle oficjalne programy nauczania, ile nauczy

') Odbyt si¢ w Paryzu w dniach 3, 4 i $ sierpnia.
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cielstwo francuskie. W tym samym za$§ czasie, kiedy pewne sfery spoteczed-
stwa francuskiego lacznie z wtadzami o§wiatowemi prowadzg kampanj¢ moralnz
przeciwko Narodowemu Syndykatowi Nauczycieli, rzad, uprawiajacy polityke
deflacyjng, systematycznie podkopuje byt materjalny nauczycielstwa,

Kongres Syndykatu 2) nawigzat do tez, wysunigtych na zesztorocznym Kongre-
sie w Nicei, 1 byt swego rodzaju bilansem rocznej walki, toczone] przez Syn-
dykat z polityka rzadu w dziedzinie spolecznej, ekonomicznej, a przedewszyst
kiem za$ kulturalno-o$wiatowej. Stwierdzano jednoglosnie, ze moralne zwycig-
stwo jest po stronie Syndykatu, chod nie udato sig¢ zapobiec ciosom materjal
nym, zadawanym nauczycielstwu naskutek stafego 1 systematycznego obnizania
poboréw funkcjonarjuszy panstwowych we Francji. Zarzgdzenia lipcowe La-
vala 0 10% redukcji wszelkich poboréw urzedniceych, 5% redukcja uposazen
urzedniczych na podstawie zeszloroczaych ustaw kwietniowych, tacznie z re-
forma ustawy emerytalnej sprawily, Ze najwyisze uposaienie nauczycielskie,
wynoszace dawniej 19.000 frankéw rocznie, redukuje si¢ obecnie do 15.260
frankéw. Obalono z trudem wywalczona zasade réwnouprawnienia kabiet,
pracujacych w zawodzie nauczycielskim, tak, ze redukcje uposazen nauczycielek
dochodza prawie do 50%. Mimo to, postawz moralna Syndykatu jest mocniej
sza, niz przed rokiem. Syndykat walczyl z miniscrem OS$wiaty, majacym oparcie
w ministrze wojny 1 w policji, i przyczynit si¢ w duzej mierze do jego niepo
pularnodci, Liczba cztonkéw Syndykawu powigksza si¢ stale, jego ideologja
nie zachwiala si¢. Syndykar broni nadal zasad laicyzmu w wychowaniu, pacy-
fizmu i syndykalizmu. Na kongresie parokrotnie podkreslano fakr, iz nau.
czycielstwo francuskie, zarabiajace o 40% mniej niz dawniej, nie scracito za-
palu do pracy i ujawnia wigkszy niz kiedykolwiek aktywizm w dziedziniz
pedagogicznej. Walczy z ogromnym nakladem energji o przedluzenie po
wszechnego obowiazku szkolnego i o to, aby doksztalcante mlodziezy ze szkél
powszechnych zwigzaé z ksztalceniem zawodowem; zalozylo i rozbudowato
wilasne wydawnictwo podrecznikéw szkolnych, zalozylo nowe czasopismo
»Terze libre”, liczace w chwili obecnej 30 tysigcy abonentéw i zyskujace duzy
wplyw na opinj¢ publiczna; walczy przedewszystkiem w obronie cradycji hu
manitaryzmu i liberalizmu, uwazajac je za trwale pierwiastki kuleury francu-
skiej, walczy rakze o rozbrojenie w sensie moralnym i materjalnym w prze-
konaniu, iz podobna akcja jest misja kulturalna nauczycielstwa catego $wiata.
Zapal, ozywiajgcy nauczycielstwo francuskie, pelne wiary w mozliwoé¢ zorga-
nizowania przysztosci na lepszych i sprawiedliwszych podstawach, jest tem
godniejszy uznania, ze obecna rzeczywisto$¢ francuska bynajmniej nie nastraja
optymistycznie. Bezrobocie mlodziezy francuskiej, zwlaszcza miodziezy inte
ligenenej, budzi coraz powazniejsz troske i kazdego czytelnika uderzyé must
fake, iz pedagogiczna prasa francuska niezmiernie duzo miejsca po§wigca za-
gadnieniom miodziezy i jej przysziosci moralnej i materjalnej. W 1. 1910
wydano 7.218 matur, W r. 1933 — 14.927. Cyfrom tym odpowiada oczywiscie
wzrost miodziezy, studjujace) na wyzszych uczelniach. Ostarnie jednak staty-
styki wykazujg, iz przyrostowi liczby mlodziezy akademickiej nie odpowiada
bynajmniej proporcjonalny przyrost dyploméw. Tak np. liczba dyploméw
prawa, wydanych w r. 1932 wynosita 2.940, wedtug za$ ogéinej liczby scudju-

2) Informacje 0 przebiegu kongresu czerpali$émy z N-ru 42 ,,Ecole libératrice’.
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jacych cyfra ta powinnaby réwnad sie 7.300; Faculce des Sciences wydata 969
dyploméw na ogblng liczbe 15.300 studeniéw tego wydziafu, Powyisze dane
przytacza J. Coloni w N-rze 10 ,,Education” i nawoluje do rozbudowy porad-
nictwa zawodowego, kidreby zapobiegio marnowaniu si¢ tak duzego zasobu
energji i pracy mlodego pokolenia. Nr. 9 tegoz miesiecznika deukowal ob-
szerng pracg Raoul Dautry p. t. ,,Que faire de nos 50.000 ingenieurs?” Pracz
ciekawa jest z tego wzgledu, 2e aucor jej zwalcza rozpowszechniony ogélnie
poglad o nadprodukcji inteligencji. We Francji wypada 1 maturzysta na 100
mieszkanicéw, a przyrostowi liczby studjujacej miodziezy nie odpowiada pro-
porcjonalny przyrost dyploméw. Wazniejsze jest to, ze niema wogdle przyrostu
elity intelektualnej, a z powiekszeniem si¢ kadr mlodziezy o wyksztalceniu aka-
demickiem idzie w parze obnizenie jakosci dyploméw i poziomu studjow.
Nie moze by¢ zatem mowy o nadprodukcji inteligencji tam, gdzie jest wyrainy
kryzys waloréw intelekcualnych. Przeciwdziala¢ mu nalezy przez akcje, zmie-
rzajaca do podniesienia wydajnosci studjéw 1 poziomu incelektualnego ludzi
z wyksztalceniem akademickiem. W jaki za$ sposéb przeciwdziata¢ rozgory-
czeniu, ktére rodzi si¢ naskutek kryzysu i bezrobocia? Oto przedewszystkiem
przez ,,moralne wychowanie” milodziezy akademickiej, przez wpajanie w nig
zamifowania dla wiedzy bezinteresownej i zwalczania przesadéw w ocenie
wartodci poszczegdlnych zawoddéw. Poglady te zbiegaja sig, jak widzimy, z cem,
CO Czytamy na ten temat W naszej prasie. W. P,

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Reorganizacja nauki ,licealnej”. — Marura gimnazjalna a matrykulacja Uni-
wersytecka. — Rocznik statystyzny Min. Osw., — Wielki Kongres pedago-
giczny w Oxfordzie. — Grozba odroczenia parlamencu z powodu klaséwki.

W lipcowym i sierpniowym numerze miesigcznika ,, The Journal of Education™
E. J. Hutchins porusza sprawe reorganizacji pracy ,licealnej” (sixth form
i advanced courses). Wychodzac z zalozenia, ze celern nauki licealne) powinno
by¢ wyrobienie w chiopcu lat 16 — 18 samodzielnosci 1 keytycznej pastawy
wobec zjawisk zycia, autor wystgpuje przeciw zbyr sztywnemu grupowaniu
przedmiotdw w programie nauki i niedos¢ glebokiej metodzie pracy ucznia.
Obecnie — zdaniem autora — za duzo czasu poswigca si¢ przedmiotom egzami-
nacy)nym, a za malo rozszerzeniu $wiatopogladu uczaia. Nalezatoby wobec tego
ograniczy¢ t. zw. przedmioty egzaminacyjne do dwéch lub najwyzej trzech,
a reszig czasu przeznaczy¢ na ,,modern problems”, nastgpnie unowocze$nié¢ me-
tode ,starych™ przedmiotéw i pozwolié na kombinowanie ich z nowemi (j. hi-
szpanski, biologja) nawet niebardzo scisle skorelowanemi. W ten sposéb pro-
gram navki w danym typie liceum skladatby si¢ z przedmiotéw 1) pétspecjal-
nych, 2) nowych, 3) ,o0gblnego zainteresowania”. Uczed liceum powinien
rowniez bra¢ czynny udzial w organizacjach pozaszkolnych, jak np. Toc H.
\oytych kombatantdéw wojny $wiatowej), $wietlicach etc. Liceum, w ktdrem
dyrekeor bedzie miat swobodna r¢kg w sposobie sharmonizowania specjaliza-
01 przedmiotowej ze ,,wspdlczesnoicia”, dzialalnoscia pozaszkolng i silnem
Zanteresowaniu w pracy spolecznej, wytworzy najlepszy typ samodzielnego,
fzutkiego i zdolnego pracownika w kazdej dziedzinie Zycia.

Anomaljy istniejacego systemu dwéch egzamindw (First School Ex, i Higher



78

Sch. Ex.) bylo (précz innych brakéw) takie to, ze niektére Uniwersytety zaczg-
1y z biegiem czasu uznawaé pod pewnemi warunkami (t. zw. ,,credit” z nieke6-
tych przedmiotéw) juz jako $wiadectwo matrykulacyjne. Latwo przewidzied
wjemne skutki tego zarzgdzenia: oto cala nauvka ,gimnazjalna” cracila swoja
samodzielng ideowo$é, a stuzyfa tylke przygotowaniv do egzaminu. Nadto
jesli uczed zdajacy mature ,gimnazjalaa” nie osiagnal wyanikéw porrzebnych
do matrykulacji, to jakkolwiek zdal egzamin, tracit drugi rok na to, zeby swia-
dectwo maturalne ,,poprawi’’ na macrykulacyjoe. Bezpozytecznodc tej calej
roboty stanie sie jeszcze bardziej uderzajaca, jesli uwzglednimy ten fake, 2e
najwyzej jeden na czterech ,,matrykutowanych™ szedt w rzeczywiscosci na Ung-
wersyter, reszta za$ koficzyla swe studja, by oddad si¢ pracy zarobkowe) w roz-
maitych dziedzinach, gdzie $wiadecewo macrykulacyjne zaczglo uchodzié za
pewnego rodzaju wyzszy patent na inteligencj¢. Cho¢ oddawna atakowano
caly ten przesad egzaminacyjny, choé Sprawozdanie Komisji Egz. Szk. S$r.
z 1933 r. wskazywato na zgubny wplyw matrykulacji na cale 2ycie szkoly, dapie-
10 teraz uczyniono pierwszy krok, by zlamac cen system wpuszczania 16-leenich
chiopcéw na Uniwersytet: oto Wydziat Egz. Péln. Uniwersyrecdw uchwalit,
ze odrad (wlasciwie od 1. 1938) First Sch. Cert. przestaje by¢ karta wstepu na
Uniwersytet, gdyz musi do niego dolaczy¢ sie Higher Sch. C. Jest nadzieja, ze
za tym przyktadem péjda takze inne Komisje Egzaminacyjne i potozZy sig kres
podciaganiv nauki gimnazjalnej pod normy uniwersyceckie.

Z koncem sierpnia ukazalo si¢ roczne sprawozdanie Min. Oswiaty (Education
in 1934). Z catej masy rozmaitych danych statystycznych warto przytoczyé
niekt6re bardziej interesujace. I tak w sekolnictwie powszechnem zarrudnionych
bylo 130.654 wykwalifikowanych nauczycieli, 28.284 nickwalifikowanych
i 6.291 uzupelniajacych. Jest to w pordwnaniu z 1933 r. zwigkszenie liczby
kwalifikowanych i zmniejszenie niekwalifikowanych. W szkolnictwie $redniem
(subwencjonowanem) bylo 23 024 nauczycieli (51,2% mgiczyzn, 48,8% ko-
biet), z czego z wyksztatceniem uniwersyteckiem 85,5% meiczyza 1 68,1%
kobiet. Liczba dzieci w szkolach powszechaych zmniejszyta si¢ (5.576.752),
w subwencjonowanych szk. $r. natomiast zwigkszyla si¢ (448.421). O demokra-
tyzowaniu si¢ navki w szk. $r. $wiadczy to, 2e 79,8% nowowstepujacych do
szk. 4r., a 67,1% wstepujacych na uniwersytet, byte wychowankami szkét po-
wszechnych. Dodatnie rezultaty wida¢ w walce wiadz szkolnych z dwiema bo-
laczkami szkolnictwa: przepelnieniem klas i szkolami umieszczonemi ,,na czar-
nej liscie”. Liczba klas z wigcej niz 50 dzieémi spadia w ciggu roku z 8.295
(5,5%) na 6,194 (4,1%), liczba zas szkét o nieodpowiedniem pomieszczeniu
zmniejszyta sig o 72 (1.174).

Réwnoczesna konferencja trzech zwizzkéw pedagogicznych, a mianowicie Swia
towego Zwiazku Stowarzyszei O$wiatowych, Migdzynarodowego Zwiazku
Stowarzyszet Nauczycielskich 1 Migdzynarodowego Zwiazku Stowarzyszen
Naucz. Szk. Sr. Sciggnela w sierpniu do Oxfordu blisko 3.000 delegatédw z ca-
tego $wiata. Kongres odbyt trzy plenarne posiedzenia i obradowal w szesnascu
sekcjach. Z zagadnied ogélaych na pierwszy plan wysunigto hasto tolerancyi,
wolnosci (nauki przedewszystkiem) i pokoju. W czasach silnego nacjonalizmu
obowigzkiem nauczyciela jest dazenie do sharmonizowania pierwiascka narodo-
wego z migdzynarodowym, w czem wielky role moze odegraé nauka historji
i film. Z przebiegu obrad dala sig tez wyczué croska o los bezrobotnej mlo-
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dziezy, ktora Zyjac na ulicy, jak si¢ jeden z prelegentéw wyrazit — miedzy
para zamkni¢tych bram: szkoly i fabryki, skazana jest na upadek fizyczny, mo-
ralny i umystowy. Réwnoczesno$¢ zjazdu tych trzech wyzej wymienionych
organizacyj nie pozostala bez wplywu na tendencje silniejszego ich zespolenia.
Uczestnicy Kongresu mieli sposobnos¢ szczegétowego zaznajomienia si¢ z orga-
nizacja i stanem szkolnictwa angielskiego dzieki urzgdzomej w tym samym
czasie wystawie,

Przyszly dziejopis Parlamentu ang. bedzie musial zanotowal pod ,Lipiec —
Sierpied 1935 r."” nastgpujaca, prawdziwa historj¢ w trzech akeach Akc I
Z okazji Jubileuszu krolewskiego w pewnej szkole w Manchesterze nauczyciel-
ka dala wypracowanie na temac ,,Méj kraj rodzinny”. Jedna z dziewczynek na-
pisaia dosc staba prace, w ktérej uzyfa zwrotu: ,,Anglja jest najwspanialszym
krajem na $wiecie”’, Ocena 5 (najwyzsza 10). Akt II. Przyjezdza wizycacor mi-
nisterjalny i przegladajac kajety w klasie, trafia akurat na owo wypracowanie
i wyraza — tak wyraza akc oskarzenia — publiczna nagane dziecku za jego
patrjotyczng sentencje i nauczycielce wobec dzieci za uczenie ,staromodnego
imperjalizmu”, Nastgpuje wymiana listéw miedzy Zarzadem Szkoly, kidry
wnosi zazalenie na wizytatora, a Ministerstwem, kedre stara sie zbagacelizowad
cala sprawe. Ak, IIT rozgrywa si¢ w Parlamencie. Scena pierwsza: poset z Man-
chesteru interpeluje Munistra O$wiaty (okrzyki ,hadba”, ,,oh™), a niezadowo-
lony z jego odpowiedzi, stawia wniosek odroczenia Parlamencu az do nalezy-
tego wytlumaczenia sprawy przez Ministra. Scena druga: wielka mowa Mini-
stra, ktore) z galerji przystuchuje si¢ maloletnia autorka owego wypracowania,
stawniejszego od wielu rozpraw licerackich (,,jzk mi bilo serce, gdy 6w ,,gent-
leman” cytowal moja klaséwke” — zwierzafa sig pbiniej jednemu z dziennika-
rzy). Wywody Ministra powoduja zupeina ,,perypetje” calej akcji, gdyz oka.
zuje sig, Ze dw wizycator, rzekomy wrog Anglji i pacyfista (,,cho¢ chluba tra.
dycji Anglji jest nieinteresowanie sie przekonaniami osobistemi urzednikéw”,
jak zastrzegt si¢ Minister) 1) bral czynny udzial w wojnie $wiatowej, byl dwu-
krotnie ranny i posiada odznaczenia wojskowe, 2) z uczennicz wogdle nie roz-
mawial, wigc nie mégt zgani jej, 3) z nauczycielka konferowal 1/, minuty po
wyjsciu dzieci na pauze i wyrazit si¢ w ogdlnej rozmowie: ,czy tego rodzaju
staromodne imperjalizmy nie doprowadzily w przeszioéci do wojny”, stowa zaé
»uczy¢” w zwigzku z tem zupelnie nie nzyl. Zdaniem Ministra jedynem ,,prze-
stepstwem’’ wizytatora bylo wdawanie si¢ w ogdlniejsza dyspute z osobg nie-
rébwna sobie, co wywolalo wiasnie nieporozumienie. — Cata ta historja, choé
o podktadzie z punktu wychowawczego bezsprzecznie waznym, byla ,burza
w szklance wody”, ktéra w czasie kanikuly ozywila sedziwa martke parlamen-
taryzmu, Dr. J. K.
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CZLONKOWIE SEKC]JI SZKOLNICTWA SREDNIEGO Z. N. P,
W SEJMIE I SENACIE.

W wyniku ostatnich wyboréw do Sejmu i Senatu Rzplitej zoscali wybrani na
postéw kol. kol.: Eckert Edward w okregu Sambor i Mrdz Scanistaw w okregu
Poznan.

Senatorem zostal kol. Zbierski Dominik z okregu Kieice.

Wyzej wymienieni koledzy sa cztonkami Sekcji Szkolnicewa Sredniego Z. N. P.

PANSTWOWA RADA OSWIECENIA PUBLICZNEGO.

Pan Minister W. R, i O. P. powolal do Panstw. Rady O$wiecenia Publicznego
kol. St. Drzewieckiego, jako przedstawiciela nauczycielstwa szkét $rednich ogél-
noksztalcacych i zakladéw ksztalcenia nauczycieli, delegowanego przez Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego.

Najblizsze posiedzenie P. R, O. P. odbgdzie sie w dn. 2 paidziernika r. b.
Przedmiotem obrad beda wytyczne programow dla liceéw ogolnokszealcacych.
Z opublikowaniem wytycznych wstrzymujemy si¢ do chwili podjecia nad niemi
publicznej dyskusji przez czynniki powolane.

WARSZAWA.

W dniu 9 wrzesnia b. 1. odbylo sie posiedzenie czlonkéow Zarzadu Gléwnego
Sekcji Szkolnictwa Sredniego Z. N. P. wraz z udzialem Prezydjum Warszaw-
skiej Sekcji Szkolnictwa Sredniego.

Porzadek dzienny obejmowat: sprawy organizacyjne i pedagogiczne Sekcji
Szkolniccwa Sredniego w zwigzku z reorganizacjz Z. N. P. z mocy nowego
statutu.

Po ogolnej charakterystyce sytuacji szkoly 1 nauczycielstwa szkét srednich, ked-
rej dokonat kol. St. Drzewiecki, sprawy organizacyjne omédwit kol. L. Staticzy-
kowski, a pedagogiczne — kol. K. Dragowski.

W wyniku dyskusji, w ktérej oprécz wymienionych kolegéw zabierali glos:
kol. kol. W. Dutkiewiczowna, Cz. Pawlowski i L. Rajewski, postanowiono
w b. r. uakecywnié Warszawska Sekcje Szkolnictwa Sredniego, zaréwno pod
wzgledem otganizacyjnym, jak i pracy pedagagicznej, oraz oméwiono projeke
regulaminu Sekcji Szkolnictwa Sredniego. W planie dzialalnosci na rok szkol-
ny 1935/36 przewidziano zwolanie w najblizszym czasie walnego sprawozda-
wczego zebrania cztonkéw miejscowe] sekcji, zorganizowanie kurséw progra-
mowo-ustrojowych dla nauczycieli Illcich klas gimnazjalnych. Ponadto prze-
widziano w programie prac na rok przyszty 2organizowanie wieczoréw dysku-
syjnych, po$wieconych oméwieniu najaktualniejszych zagadaied pedagogiczno-
zawodowych,
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