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GIMNAZJUM

J. Wk, DAWID
O DUCHU PEDAGOGIKI DOSWIADCZALNEJ

W tych dmiach adnaleriono astataiy plike igkopadw | Wi Dawids,.
obeymuiacy zardwno rzeczy gui dawacer doukawane, jak ¢ matenal
przygotowawczry do nowych, zamecicopch preez micgo prac Wirad
tych rekopiséw znalaxty s« takse autatki do adczptéw o pypchologn
spoleczne), ktdre wygtosl | Wl Dawid we Lwowee 1911 ¢ na
zaproszeme Kdtka Filozoficznego oruz stowacrprrean polikiey aka
demickie) miodzicty postgpowey Zpcie” Ale. 1ak to wynika 2 obys
$nien Henryka Lukeeck, bliskicgo wipdlpracownika | Wt Dswida,
a obecnie koratora jego spuicizay poimicctnep, sy to, miestety, tylko
notatki, ktére dejg zaledwic wyobrazenic o treice tych adcrytdw, wy
glosronych przexr §. Wi Dawida 1 pamigce ¢ wytpliwg jest rrecey,
czy uda $i¢ = nich odtwoezy¢ choceazby zacysy psychologys spnlecrney
tok, jak |3 pojmowal tea nawskcoi aryginaloy myéliceel.

Nadto znalazty sig teksty wykladdw, prowsdzooych prier aiego na
Kursach Naukowych « w , Uoiwersytecee Lalaggaym™ v Waestawie
z zakresu psychologye « pedagogike daswisdcrsiney, 3 takie petny,
dokladnte ponumerawany « pakeetlany perer moskicasky centusc
tekst odczytu publiczaege | Wt Dawida p. t. ,Wpdtcresne tcore
o stosunku duszy i ciala”,

Cala zatem spuicizos rekaopiimicona J. Wt Dawida zastats yur xpca-
madzona w jedaa i abecoie stwieedzic wypada, 7e ac X niey aue prre-
padin a0 v schylku 2y tego wygniaacs, w (12sic jegn priymusa
wych wedrdwek, ans po jega fmiecci, kiedy bylz cozprosions i pa.
wierzana przef§ciawo cdzaym vczoaym ¢ wydawcom.

Czeé¢ tych wykladdw, ktdee sig are pazestaczaly i aie uteacrty  bie
giem lat swej wartoscs navkowe), wejdze peawdopodobnre épmers.
sem do zbiockn pismo pomacejsxych | Wl Dawids, abak wyczeepa-
oych zupelnie 1orpraw jega p. t., QO €ilorofys Beegsons™ i O intwicq
w hilozofji Bergsona”, zamim g@od drialaaiem silnego ozywirnmi,
ktéte widzimy dzis wokdl Jego postacs, ove vkaze sic x cxaserm <aly
dorabek navkowy J. Dawida w pelnem wydaniu rbiorowem
Ostatnio, w licznych spcawozrdacach z keigiek jega, w iycioryssch '),
we wspamnicoiach okeliczaa$ciowych, polwigconych pamigei | W01
Dawida i pisanych przer publicystéas, drialacxy oswistawych i peda.
gogbw, gbére wrigla nictylko $wiadomotd rnaczenn umyslowego
wktadv jegn do skacbaicy knltury polskiej, ale perewija sig takie
silne pragoienie, itby duch outaca O dusry navcrycielsewa™ oiywisl

1) Swiezo zndw pakladem krakowskiego Nouvkowego Towarrystwa Pedagogicanego”
ukazola si¢ obszerna monografja, ospisaca perer p. Zofjc Deneldwne p. ¢t Twhrczalt
pedogogiczns Jana Wlodyslaws Dawide™. 193%. SkI gthwny:  Nessa Ksicgeraia™ Sp. Ake,
Zwigzku Navczycielstwo Polskiego w Warszawie.
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coraz mocniej drielo wychowama narodu. Nie méwigc jui o odglo-
sach warszawskich, coraz czgsciej domaga si¢ teE0o prowincja, osiatnio
swlasza Wilno, ktbére naprzéd na lamach ,,Odsieczy Wilenskic)*
wskazywaly pisma J. WL Dawida joko na vade mecum dls nauczy-
cielstwa, woeoraj zadw , Kurjer Wilenski” gromil ,,rzecz nienaturalng
i naprawdg smutng”’, ze prayswap si¢ naszej literaturze pedagogiczaeg
nicmz mietne wylwory obce, a wspblczesny nauczyciel polski prze
ciginie nic zna arcydziela J. Wk Dawida inteligencja, wola i zdol-
noé¢ do pracy”, nie zna nietylko z teesci, lecz nawet z tytulu. Dz,
kiedy tyte si¢ mowi o reformach i ideach wychowania, wacto tu przy-
toczyt poglyd na t¢ sprawg ). Wt Dawida, ktbey warunkuje ich po-
wodzenie od przejicia preez proby doswiadzema. (Redakoa).

‘Pazynajmaiej od poczytke zeszlego stulecia bylo 2asadg znang t uznaay, Ze wy
chowanie opieral si¢ powinno na zaajomosce dziecka, a wigc przedewszystkiem
wwa psychologji. Najnowszg farg tego stosunku jest — pedagogika doswiadczal-
0a. Zmiana, jaka si¢ tu dokonala, polega na tem, ze podczas gdy przediem
pedagogika usitowala braé z psychologji gotowe rezuleary, obecnie biecze z nic)
amecodg, a do potczebagch jej rezultatdéw dochodzic chee sama Spodziewal sig
waleiy — i rzeczywisto$é w zgsa to jui porwierdza — Ze stosunek w tep formic
staje si¢ bardwse) plodny i skuteczny, wznawany bedzie nietylko teorctycznie, alke
‘przyniesie korzysci realne. Kaida z nauk tych ma cel odmienny : psychologja —
«eoreryczny, analityczny, oderwany, xmierza ona do wykeycia i okreslenia zasad-
oiczych, ogdloych form ipcia duchowego, praw jego podstawowych; cel 233
pedagogike — konkrecny, syntecrczny, chee ona poznaé uwarunkowanie iycia
duchowego nie w prosiych, sztuczoie wpdzictonych jego objawach, ale takiego,
pakiem jest w szeczywistodci, aichy na aie méc w prakiyce oddzialywaé. Dlatego
tez 10, ¢o stanowi waing 2dabycz dla psychology, jese dla pedagogiki czesco bez
znaczenia, albo ma ylko znaczeaie poirednie, dalekie od zastosowan w rzeczy-
wistosci,
W psycholog)i miecylko dawniejsze), ale i nowszej, eksperymeatalncy, jest
wigledaie jeszeze niewiele wyaikow, kioreby si¢ daly zastosowal w prakeyce
wychowaweze) wogdle, bub bez znacznych zastrzezed, Dopoki wigc stosunek
pedagogiki do psychologji ograniczal sie do tego, e czeqpal z niej chcizla
gotowe dla siebic wskazania, zniwo jej na tem polu musialo by¢ bardzo skape.
Inacze) czeczy sig maja, o ile idzie 0 merode. Pezedmiot obu nauk, lubo 2 roi-
nych suor) i dla roinych celow rozwazaoy, jest w pewaym SIopniu wspélny,
mlanowmel— duchowe zycie czlowicka. Zatem mie¢ one mogsz i wspblog me-
“?dc badania i w tym kiecunku jedna nauka moze koczystaé z postgpbw, €2F
nionych pezez drugy. Ale meroda psychologji dawniejszej byla albo spekulaty-
W03, 0pacy 2 tozumowanin, atbo o ile byl empiryczng, to postugiwala sig
t;:c:::::c ’:'“‘;:'b““"fi‘f alowicka doroslego, i to takiego, kidry zdolny
watdego Blu::l ‘;z:' e T ¥ mczasem pedagog musial si¢ zawsze trZymac
@y wistosd, kiora silniejszy byla od filozoficzne} spekula-
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cji i do niej si¢ naginal nie dawala; mial on przgtem do czynienia z dzieckiem
keére do samoobsecwacji albo nie jest zdolne wogdle, albo nie w cpm scopniu
jakicgo wymaga nauka.

Ale oto w psychologii ustala si¢ 1 zapanowuje cksperyment. Zrazu zastoso-
wana tylko do efemcniarnych objawéw psychicznych — wrazen zmyslowych,
czasu teakp — metoda eksperymentalnz na rych prostych objawach zostaje
wyprobowana, rozwinigta, ujgta w teguly, stopniowo 2akres jej zastosowan
rozszerza sig, moznosl i skutecznodl jej stwierdzona zostaje nictylko dla peo.
stych zjawisk duchowych, swojacych ponickad na praawy fizyks i fizjologis,.
ale i dla czgnnosci zlozoaych — pamigci, uwagi, mysleaia, woli i uczué.
Zbliienic terax nasuwalo $1¢ samo przez sig, naseapelo, a rezulcatem jego jest:
dodwiadczalaa pedagogika. Jest ona metody teorerycine) psycholog)i w zasto-
sowaniu da praktyczaych zadan pedagogiki A wigc np. psycho-fizyczne merody
badania stosunku podniety i czucia znajdujemy zastosowane do badaé nad 1oz
wojem zmyslow u dziecka; metody badamia zakcesu uwagi ¢ Swiadomosci, do-
swiadczalna pedagogika stosuje w celu wykeycia 1 fozjasnicoia procesow, przez
krore dziecko wczy si¢ czytal, rachowal, tysowaé; dofwiadczenia z ¢ zw psy.
chologyi wypowiedzen (zeznan) bezposrednio prowadza do oceny rdinych
metod naukd o tzeczach i . p.

Ze stosunku tego latwo wywnioskowal pewien ogolny chacakeer pedagogiki
doswiadczalney 1 162nicg jej od innych kicrunkéw, kedre w historji wychowama:
wysicpowaly jako d3inoic nowatorskie. Doswiadcralna pedagogika nie prry-
nosi 2adnego gorowego programu relorm i 2adaych nowych zasad dziatalnoéc
wychowawcze). Ma ona charakeee racze) focroalny : uscanawia podscawy i key

terja dla oceny zacdwno tego, co jest, jak i tego, co chee byé. Niczego zgory mie
odczuca i aie oarzuca: 13da rylko, azeby poddaae 20sulo pedbie doswiadczenia.
Dlatego jest ona o wicle maiej agresywna « rewolucyjaa, aaizeli keorybadz
z poprzednich kicrunkow. Pedagoga-prakiyka, keéry w przeawstaweeniv do-
Wteorji” chewmie powolywal si¢ na swoje ,doswiadczenie”, nowa pedagogika
bierze za slowo i méwi . | ja sobie chcg wychowanie oprzeé aa doswiadczeaiu,
rézmimy si¢ w pruncie rzeczy rem tylko, ze ja chee o doswiadczenie” uczyadé
pelniejszem, gruntowniejszem, bardziej mecodycznem. Ale & ca réinice sy tylko
stopniowe. Kaidy prakcyk zgodzi sie, ze nie kaida jego proba merody naucza-
mia, srodka kataosci i ¢. p. byla rownte udarna, dla nicgo samego przeckonywu

jaca, ze nickidre swoje ,dofwiadczenia™ zrobit w warunkach bardziej pomysl-
aych, z sezuliatem wyrainicjszym, andicli jnne; zgodzi si¢ niemniej, ze ,.do-
§wiadczenie”, kbre zdobyl na 100 uczniach lepsze jest niz ma 10, Ze wogéle
ndo$wiadczenie” jego po kilkunasw lacach jesc bogatsze aiz po coku, ze sam om
wigcej ufa , dofwiadczeniu”, kebre porwierdzili inni, anizeli takiemu, kedre sam:
tylko zrobil. Or6z nowa pedagogika usiluje owe prymitywne, samoradne |, do-
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coraz mocnicj dzielo wychowania narcdu. _Nie méwiac juz o odglo-
sach warszawskich, coraz czgsciej domaga si¢ tego prowincja, ostatnio
swlaszza Witno, ktére nmaprzéd na Jamach wOdsteczy Wilenskiej™
wskazywato pisma J. W1 Dawida jako na vade mecum dla nanczyg-
ciclstwa, wezoraj) znéw , Kurjer Wilenski'* gromil ,,czecz nienaturalng
i raprawde smatng”, i przyswaja si¢ naszej literaturze pedagogicznej
nieraz mictne wytwory obce, a wspéiczesny nauczyciel polski prze-
cigtnie nie zna arcydziela J. Wi Dawida , Iateligencia, wola i zdol-
poi¢ do pracy”, nic zna nietylko z tresci, lecz nawet z tytulu. Dzi§,
kiedy tyle si¢c méwi o reformach i ideach wychowania, warto tu przy-
toczyé poglad na te sprawg J. WI. Dawida, ktéry warunkvje ich po-
wodzenie od przejécia przez proby doswiadczenia. (Redakceja).

‘Przgnajmmiej od poczatku zeszlego stulecra bylo zasada znang t uznang, Zze wy-
chowanie opiera¢ si¢ powinno na znajomosci dziecka, a wigc przedewszysitkiem
-na psychologji. Najnowsza faza tego scosunku jesc — pedagogika dodwiadczal-
na. Zmiana, jaka si¢ tu dokonala, polega na tem, ze podczas gdy przediem
pedagogika usitowala bra¢ z psychologji gotowe rezultaty, obecnie bierze 2 niej
aerode, 2 do potrzebaych jej rezultatdéw dochodzi¢ chee sama. Spodziewat si¢
malezy — i rzeczywistos¢ w czgici to jui potwierdza — Zze stosunek w tej formic
staje si¢ bardziej plodny i skuteczny, uznawany bedzie niecylko teoretycznic, ale
przyaiesic korzyéci realne, Kazda z nauk tych ma cel odmienny: psychologja —
aeoreryczny, analiryczny, oderwany, zmicrza ona do wykrycia i okreslenia zasad-
niczych, ogdlnych form #ycia duchowego, praw jego podstawowych; cel zaé
pedagogiki — konkretny, synteryczny, chce ona poznaé uwarunkowanie 2ycia
duchowego nic w prosiych, sztucznie wydzielonych jego objawach, ale rakiego,
jakiem jest w rzeczywistosci, aieby na nic méc w prakeyce oddziatywac. Dlatego
tez 10, co stanowi wazng zdobycz dla psychologi, jest dla pedagogiki czgsto bez
znaczeaia, albo ma tylko znaczenie poirednie, dalekie od zastosowad w rzeczy-
wistosci.
W psychologji nietylko dawniejszej, ale i nowszej, eksperymentalnej, jest
weglednie jeszcze niewiele wynikéw, kedreby si¢ daly zastosowaé w prakeyce
wychowaweze) wogdle, fub bez znaczaych zastrzezed, Dopdki wigc stosunek
pedagogiki do psychologji ograniczat si¢ do tego, ze czerpaé z niej cheiala
gotowe dla siebie wskazania, 2niwo Jej na tem polu mustalo by bacdzo skape.
Inaczej rzeczy si¢ majs, o ile idzic o metode. Przedmiot obu nauk, lubo 2 10Z-
aych steon i dla réznych celéw fozwasany, jest w pewnym stopniu wspoloy,
mianowicie — duchowe zycie czfowieka, Zatem mieé one moga i wspolng me-
tode badania 1+ w tym kierunku jedoa navka moze korzystaé z postepdw, €z¥-
monych przez deugy. Ale mecoda psychologji dawniejszej byta albo spekulaty
Wi, opatry 02 rozumowaniu, albo o ile byl empiryczng, to postugiwala sig
przewaznn.: sa.moobserwacja. czltowieka dorosiego, i to takiego, ktbry zdolng
I?iir::;imer navke cworzyé, "I'.ymczasem pedagog musial si¢ zawsze trzymac
Bruntu rzeczywistosci, kebra silniejsza byka od filozoficznej spekula:
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gji i do niej si¢ naginad nie dawata; miat on przytem do czynienia z dzieckiem,,
keére do samoobserwacji zlbo nie jest zdolne wogdle, albo nie w tym stopniu,
jakiego wymaga nauka.

Ale oto w psychologji ustala si¢ 1 zapanowuje eksperyment. Zrazu zastoso.
wana tylko do elemencarnych objawéw psychicznych — wrazen zmystowych,
czasu reakcji — metoda eksperymentalna na tych prostych objawach zostaje
wyprébowana, rozwinigta, ujgta w reguly, scopniowo zakres jej zastosowad
rozszeiza sig, moznosc i skutecznas¢ jej stwierdzona zostaje nierylko dla pro-
stych zjawisk duchowych, stojgcych poniekad na granicy fizyki i fizjologji,.
ale ( dla czynnosdi ztozonych — pamigci, uwagi, myslenia, woli i uczué.
Zblizenie teraz nasuwalo si¢ samo przez si¢, i nastgpito, a rezultatem jego jest:
do$wiadczalna pedagogika. Jest ona metoda teoretycznej psychologji w zasto-
sowaniu do praktycznych zadad pedagogiki. A wigc np. psycho-fizyczne metody
badania stosunku podniety i czucia znajdujemy zascosowane do badai nad roz-
wojem zmystow u dziecka; metody badania zakiesu uwagi i swiadomosdi, do-
$wiadczalna pedagogika stosuje w celu wykiycia i rozjasmenia procesdw, przez
keote dziecko uczy sig czyead, rachowal, rysowac; doswiadczenia z t. zw. psy-
chologji wypowiedzed (zeznan) bezposrednio prowadza do oceny réinych»
metod nauki o rzeczach i t. p.

Ze stosunku tego latwo wywnioskowal pewien ogélny charakeer pedagogiki
doswiadczalnej i réznicg jej od innych kierunkéw, kebre w historji wychowania
wystepowaly jako daznosci nowartorskie. Doswiadezalna pedagogika nie przy-
nosi zadnego gotowego programu reform i zadnych nowych zasad dzialalnodci
wychowawczej. Ma ona charakrer raczej formalny: usranawia podstawy i kry
terja dla oceny zacdwno tego, co jest, jak i tego, co chee byé. Niczego zgdry nie
odrzuca i nie narzuca: 23da tylko, azeby poddane zostato probie doswiadczenia.
Dlatego jest onz o wicle mniej agresywna I rewolucyjna, anizelt kidrybadz
2 poprzednich kierunkéw. Pedagoga-prakeyka, kidry w przeciwscawieniu do-
pteorji” chetnie powolywal si¢ na swoje ,,dodwiadczenie”, nowa pedagogika
bierze za stowo i mdwi: I ja sobie chce wychowanie oprze¢ na doswiadczeniu,
rbzaimy sie w gruncie rzeczy tem tylko, ze ja chce to ,,doswiadczenie” uczynid
pelniejszem, gruntowniejszem, bardziej merodycznem. Ale i e réznice sg tylko-
stopniowe. Kazdy prakeyk zgodzi sig, ze nie kazda jego prdba metody naucza-
nia, srodka karnodci i t. p. byla réwnie ndarna, dla niego samego przekonywu-
jaca, 2e niekibre swoje ,,doswiadczenia” zrobit w warunkach bardziej pomysl-
nych, z rezuleatem wyrazniejszyo, anizelt inne; zgodzi si¢ miemniej, Ze ,,do-
$wiadczente”, kebre zdobyl na 100 uczniach lepsze jest niz na 10, ze wogble
ndodwiadczenie” jego po kilkunasty lacach jest bogatsze niz po roku, ze sam om
wigcej ufa ,,do§wiadczeniu”, ktdre potwierdzili inni, anizeli takiemu, kebre sam:
tylko zrobif. Ot6z nowa pedagogika usiluje owe prymicywne, samorodne ,,do-
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¢wiadczenia”, keore kazdy nauczycel i wychowawca robi w szkole, zblizy¢
i upodobni¢ do doswiadczenia naukowego — do eksperymentu w 3cislejszem
znaczeniu, a dokiadnie i naprzéd okreslic warunki do$wiadczenia, przewidzieé
i wsuna¢ moiliwe Zrédla bledéw, zwickszyé liczbe dodwiadczed, na kedrych
oprzel sig majg woioski ogoblae, umozliwi¢ innym powidczenie i sprawdzenie
-doswiadczen.

Nie przynoszac adnej nowej doktryny wychowawczej, okreslonego planu i tre.
§ci wychowania, pedagogika doswiadczalna bynajmniej nie wytacza i nie czynt
zbytecznemi innych daznosci seformartorskich, kedre owszem jednoczesnie z nig
i wspolrzednic wystgpowa¢ mogg, bynajmniej z nig nie wspblzawodniczac: np.
tdea szkoly jednolitej, koedukacji, szkolnego samorzaduy, ,,szkola pracy” i t. p.
Tylko dui§, w obliczu pedagogiki doswiadczalnej kazda nowa idea reformacor-
ska w wychowanw must byé na jedno przygotowana: mingd czas pedagogicz-
nych utopij i fantazji, nowopowstajace idee reform liczy¢ moga na szerszy
postuch 1 rozpowszechnienie, o 1le wprzéd w mniejszym lub wigkszym stopniu
poddadza si¢ 1 przejda probe doswiadczenia, — doswiadczenia metodycznego,
jakie wiasnie mowa pedagogika dla wychowania i nauczania obowigzujacemi
chee uezynid.

TADEUSZ KOTARBINSK}

O PROGRAMACH LICEOW Z PUNKITU
WIDZENIA POTRZEB SZKOL WYZSZYCH

(Areykut dyskusyiny)

Na wstgpie trzeba podkeesli¢ pewien szczegél tyrutu. Nie brzmi on ,0 pro-
gramach licedw 2 punkeu widzenia szkét wyzszych”, lecz ...z punktu widzeni2
pouz‘eb szl:zél wyzszych . Zaznaczamy w ten sposéb, ze referat niniejszy nie md
l.ay.'na]mme] pretensji do feprezentowania “ opinji szkolnicewa akademickiege
1 jest tylko wyrazem przekonad piszacego, dotyczacych poruszonej sptawy Sto
wo ,pocrzeb” warcoby zreszeg podkreslic podwding kreska dla uwydarnienis
rozmcy muedzy syniezs wszystkich wainych wezgledéw przy konstrukeji pro
gramu, a uprzgtomnieniem jednego z tych wzgledéw, by dokladniej weh wil-
koge. Otoz 1dzie tu praedewszystkiem o drugie 2 tych zadad, nie o pieswsze —
znacnie wrudniejsze, ’

;W jakich punkta(h_ potr‘zeb.y s2k6l wyiszych koliduja do pewnego stopnia 03
erente liceum 2z dgznodciami nauczycielstwa sz2kél $rednich? Mozaaby si¢ doli
#y¢ trzech takich punkesw, Po pierwsze ogblny charakeer licedw ogblne
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$wiadczenia”, kibre kaidy nauczyciel i wychowawca robi w szkole, zblizy¢
i upodobni¢ do doswiadczenia naukowego — do eksperymentu w SciSlejszem
znaczeniu, a dokladnie i naprzod okresli¢ warunki doswiadczenia, przewidzie
i usunaé mozliwe Zrodla bledéw, zwigkszy¢ licebe do$wiadczed, na kidrych
oprzel si¢ maja waioski ogolne, umozliwi¢ innym powtdrzenie i sprawdzenie
doswiadczen.

Nie przynoszac zadnej nowej doktryny wychowawczej, okreslonego planu i cre-
éci wychowania, pedagogika do$wiadczalna bynajmniej nie wylacza i nie czyni
zbytecznemi innych daznosci reformatorskich, kidre owszem jednoczesnie z nig
i wspitrzednie wystepowal mogs, bynajmniej z nig nie wspélzawodaiczgc: np.
idea szkoty jednolitej, koedukacji, szkolrego samorzadu, ,,szkola pracy™ i t. p.
Tylko dzi$, w obliczu pedagogiki doswiadczalnej kazda nowa idea reformator-
ska w wychowaniu musi by¢ na jedno przygotowana: mingl czas pedagogicz-
nych utopij i faniazji, nowopowstajace idee reform liczyd moga na szerszy
postuch i rozpowszechnienie, o ile wprzdd w maiejszym lub wigkszym stopniu
poddadzy si¢ i przejda probg doswiadczenia, — doswiadczenia metodycznego,
jakic wiasnie nowa pedagogika dla wychowania i nauczania obowigzujacemi
chee uczymié.

TADEUSZ KOTARBINSKI

O PROGRAMACH LICEOW Z PUNKTU
WIDZENIA POTRZEB SZKOt WYZSZYCH

(Areykut dyskusyjny)

Na wstepie tezeba podkreslic pewien szczegél tyrotu, Nie brzmi on ,,0 pro-
gramach licedw z punkw widzenia szk6t wyzszych”, lecz ,,..z punken widzenie
potrzeb szkdt wysszych”. Zaznaczamy w ten sposob, ze referac ninigjszy nie ma
bynajmniej pretensji do reprezentowania opinji szkolniciwa akademickiege
i jest tylko wyrazem przekonad piszacego, dotyczacych poruszonej sprawy. Sto-
wo ,potrzeb” wartoby zreszty podkeeslic podwojng kresks dla uwydatnienia
roznicy migdzy syntezg wszystkich wainych wzgledow przy konstrukeji pro-
gramu, a uprzytomnieniem jednego z tych wzgledéw, by doktadniei wen wni-
knié. Ot6z idzie tu przedewszysikiem o drugie z cych 2adad, nic o pierwsze —
zracznie trudniejsze.

W jakich punktach potrzeby szkél wyiszych koliduja do pewnego stopnia na
verenie liceum z dainoéciami nauczycielstwa szkdt $rednich? Moznaby si¢ doli
2yé trzech takich punkedw. Po pierwsze ogélny charakeer licedw ogélno
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kszualcqcych jest przedmiotem spotu. Keore zadanie ma stanowic tutaj os o:-
ganizagji: @y obi¢ wszystko tak, by mlodziez w wicku liccalnym jak najlepiej
ogdme wykszwlci, uboczate tylko liczyc si¢ bezpoirednio z przygotowywa
niem jej do studjow wyiszych, czy tez odwrowmie — ujac calo$c pracy w licewn
jako wstep do uniwersytetu lub politechniki erc., a o wyksztalcenie ogolne
wboczaze jui tylko dbal w sposob bezposredni. Szkolom wyzszym dogadzalaby
z pewnosci bardziej ostatmia metoda. Kwestja 10 jednak dosc abstrakeyjua, po-
niewaz, ksztalcac ogdlnie z dobrym wynikiem, przez o samo uwzdalma si¢ uc-
mia do prac studenckich, dbajgc zas skutecznie, a bez nadmiernej specjalizac)i,
© przygotowanie ucznia do takich prac — poScednio kszwaki si¢ go ogolnee
z powodzeniem.

Wylaniajy si¢ jednak z tej lagodnej amtytezy zegadnienia konkrecniejsze.
Tak wigc np. kwesta jezykdw nowoiyingch w liceom — drugi punk’
sporu — kszraltuje si¢ wyiaémie). Obccne projekty programéw  dopu-
szczaja faczne nauczanie trzech jezykoéw obcych wspdlczesnych, z kiorych dwa
bylyby obowigzkowe. Przeciwko temu podnosza si¢ glosy ze $wiata pecdago
gicznego, protestujace ze wzgledow dpdakeyczaych przeciwko wiety Babel.
Opozycja posuwa si¢ nawet do zadania, by uczpé tylke jednego jezyka nowo-
czesnego — poza ojezpstym — w my$l zasady non multa sed mulrvm. Gdy
jednak sprawa dojdzie do ostatnie) insrancjt, niepodobna bedzie obejs¢ sig
obojgtnie z pewna nabrzmialy potrzebs scudjéw wyiszpch. Jest nig konieczao$é
walki z analfaberyzmem miodziesy akademickiej w scosunkun do jezpkéw euco-
pejskiego fwiara navki. Trzy whadnie jezyki majy dzisiaj charakree bezsporny
takich narzedzi powszechnych: aagielski, francuski i niemiecki. W tych jezy-
kach cocz3 si¢ obrady migdzpnaredowych kongreséw nankowych, a jakakol-
wick chyba weimie si¢ pod uwage specjalnodé uwniwersyiecka, w kazde) okazugpe
si¢ wprosc kaleka, kto nte umie czytaé po angiclsku, po fraacusku i po nie-
micckn. Nie zawadzi przytem dla dokladoosci obrazu dodaé sléwko | przy
naymniej’! Czyral — zaznaczamy — nie pisaé samodziclnie lub mbéwec. Wy
powiadaé si¢ powinien umied inceligenc ewropejski przynajmnaie) w jednym
z wymicnionych jezykéw {wiatowych. To juz zapewniz mu moinoe$l porozu-
miewania si¢ ustnego 2 cudzoziemcami o wyksztalcenin akademickiem pod wa-
runkiem, 2e cozumie on nadto przyaajmniej oba jeryki pozostale, Acoli dfa
swdjéw wyiszych w kraju nie © jese najwainiejsze, Czyaé — powratzamy — -
czyaé trzeba umieé we wszystkich erzech pezgkach przewodnich navki wspél-
czesnej. Jedli zaé mowa o programach licedw, €0 2ywy ten postnlac prapbiera
posiaé #3dai zardwno ilofciowych, jak tez mecodycznych. Tlu jezykéw uczy?,
ile im godzin poéwiccal — o 2agadnienie pierwszego rodzaju. Co do ej spra-
wy, porrzeby s2kdl wyiszych sa wyrazne: uczpé (yle, by scudent mébgl rozpo-
czynaé prace uniwersytecky czyaajac do§é swobodaie w jezykach obeych, przed

Gimpazjum 2
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swiadczenia”, kiore kazdy nauczyciel i wychowawca robi w szkole, zblizy¢
t upodobnic do doswiadczenia naunkowego — do eksperymentu w Scislejszem
znaczeniu, a doktadnie 1 naprz6d okreilic warunki do$wiadczenia, przewidzies
i wsungé mozliwe zrédia bledow, zwigkszy( liczbe do$wiadczen, na kedrych
aprzed si¢ majg wnioski ogolne, umozliwi¢ innym powtdrzenie i sprawdzenie
doswiadczen.

Nie przynoszgc zadnej nowe] doktryny wychowawczej, okreslonego planu 1 tre.
$ci wychowania, pedagogika doswiadczalna bynajmniej nie wylacza i nie czynt
2byteczaemi inaych daznosci reformatocskich, ktore owszem jednoczesnie z nig
i wspolrzedoie wystgpowal moga, bynajmniej z nig nie wspolzawodniczac: np.
idea szkoly jednolitej, koedukacyi, szkolnego samorzadu, ,szkola pracy” i t. p.
Tylko dzi$, w obliczu pedagogiki doswiadczalne} kazda nowa idea reformator-
ska w wychowaniu musi by¢ ne jedno przygotowana: mingd czas pedagogicz-
nych utopij i fantazji, nowopowstajace idee reform liczy¢ moga na szerszy
postuch i rozpowszechnienie, o 1le wpezdd w moicjszym lub wigkszym stopniu
poddadza si¢ i przejda probe doswiadczenia, — doswiadczenia merodycznego,
jakie wlasnie nowa pedagogika dla wychowama i nauczania obowigzujacemi
chee uayni,

TADEUSZ KOTARBINSKI

O PROGRAMACH LICEOW Z PUNKIU
WIDZENIA POTRZEB SZKOL WYZSZYCH

(Antykut dyskusyjony)

Na wstepie trzeba podkredli¢ pewien szczegét tyrulu. Nie brzmi on ,,0 pro-
gramach licedw z punkeu widzenia szkét wyzszych”, lecz ,,...z punktu widzents
potrzeb szkot wyiszych . Zaznaczamy w ten sposéb, 2e referat niniejszy nie Ml
bynajmaiej precensji do reprezencowania opinji szkolnictwa akademickiege
i jest «ylko wyrazem przekonan piszacego, dotyczacych poruszonej sprawy. Sto
w.o »potszeb  wartoby zreszra podkreili¢ podwéjna kreska dla uwydamif.‘nifl
t62nicy migdzy syateza wszystkich waznych wzgledéw przy konstrukcji pro-
8ramu, a uprzytomaieniem jednego z tych wzgledéw, by doktadniej weft whi-
knac. (.)téz tdzte te przedewszysckiem o drugie z tych zadad, nie o pierwsze —
znacznie trudniejsze.

W jakech punkeach potszeby szkot wyzszych kolidujz do pewnego stopnia 02
*erenie licern z dainogciami nauczycielstwa szk6} $rednich? Moznaby sig doli
zyc trzech eakich punkedw. Po pierwsze ogdlay charakter licedw ogolno
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kszealcaeych jest przedmiotem sporu. Kidre zadanie ma stanowié tutaj of or-
ganizacji: zy robi¢ wszystko tak, by mlodziez w wieku licealnym jak najlepie)
ogolnie wyksxwalcid, ubocznie tylko hc2ac si¢ bezposrednio z przygotowywa-
niem jej do studjow wyizszych, cry ez odwrotnic — ujaé calosé pracy w licewn
jako wsigp do uniwersytetuw lub politechniki etc., a o wyksatalcenie ogdlne
ubocznie juz tylko dba¢ w sposéb bezposredni. Szkolom wyzszym dogadzalaby
z pewnoscig bardziej ostatnia metoda, Kwestja to jednak dos¢ abstrakcyjna, po-
niewaz, ksztalcac ogdlinie z dobrym wyaikiem. przez to samo uzdalma si¢ ucz-
0ia do prac studenckich, dbajac za$ skutecznie, a bez nadmicraet specjaliza)t,
o przypowwanie ucznia do takich prac — podredaio kszualci sig go ogdlme
z powodzeniem.

Wytania)g si¢ jednak z tej lagodne) antytezy zrgadmenia konkretniejsze.
Tak wigc np. kwestja jgzykéw nowoigpinych w liccum — deug punk:
spotu — kszaaleuje sic wyrainie). Obecne projekty programow dopu
szczapy laczae nauczanic trizech jgzpkow obcych wspolczesapch, z kiorych dwa
bylyby obowigzkowe. Przeciwko temu podnosza si¢ glosy zc $wiata pedago
gicznego, prowestufpce ze wegledow dydakegczaych priccwko wieiy Babel.
Opozycja posuwa sig nawer do zadamia, by uczy¢ tglko jedncgo jczyka nowo-
czesnego — poza ojzyseym — w mydl zasady oon multa sed mulcum, Gdy
jednak sprawa dojdzie do ostataiej mmstancji, aicpodobna bedzie obejsc sig
obojgtaie 2 pewog nabrzmialy porrzeby scudjdw wyzszpch Jest nig konsecznodé
walké 2 analfaberyzroem mlodziczy akademickie) w scosvoku do jezpkéw euro-
peiskiego $wiaca navki. Tery wladnie jezypks majy dzisiaj charakeec bezsporny
takich aarzedzi powszechnych: angiclski, {rancuski i niemiecki. W tych jezy-
kach rocza si¢ obcady mi¢deynacodowpch koagereséw naukowych, a jakakol-
wiek chyba weimie si¢ pod uwage specjalnoié uniwersytecka, w kaidey okazor
sig wprost kaleka, ko aic umie czyral po aagielsku, po fcancusku i po aic-
miecku. Nie zawad:i preyeem dla dokladnosce obeazu dodaé stowko | pezy
oapmnie]” ! Cryaé — zaznzczamy — mie pisaé samodzielnie lub méwic. Wy
powiadac si¢ powinicn umied inteligenc curopejski przynajmnicy w jedoym
z wymienionych jezykow swiatowych, To jui zapewaia mu moiaos¢ pocozu-
miewania si¢ ustnego z cudzozicmcami o wykszaalceniv akademickiem pod wa-
rnkiem, ie rozumie on nadio przynajmoicj oba jezyke pozoscale. Areli dla
scudjow wyzszych w kraju nie o jest oajwaznicjsze. Czyal — powreaczamy —

czytaé trzeba umief we wszystkich tezech jezykach przewodnich nauki wspdl-
czesnej. Je§li 2a§ mowa o programach licebw, 10 Zywy teo postulac przybiers
posta izdai zacbwno iloiciowych, jak tcz metodycanych. lu jezykow werys,
ile im godzin pofwigcaé — ro zagadnienie pierwszego rodzaju. Co do tej spra-
wy, potrzeby szkél wyiszych sa wyraine: uczy¢ tyle, by student mégt rozpo-
czynal prace uniwersyrecky czyeapac doéé swobodnie w jezykach obcych, przed

Gimpazjum 2
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chwila wymieaonych. W ¢y odpowiedas zawiera sig¢ nluyt.a Mten()s naceo
dycrma: o Caplamee edue P(zedcwnrslklf.‘m, wigc trzeba uczyC u'l(. by naucyy
ayic. Tymaasem naogdl posicpure s waczey w srkole .ogolnoluzuk;c«
przy nauczaniu jezykow zywych: dady sig do ego, by ucznia gauuy(’ Mowic
przedewszystkiem. Nie c«en jednakze kicrunek 'nelodyczny.nalbardzw; chyba
wadzi w nauczaniu szeuks czptania, Wigcej bodajze brozda filologizan, caynigey
z prakiyanych {wiced jezykowych badz lekgge pezykoznawsiwa naukowegn
bydi okaryg do studjowana arcyduct bicerackich 2 okresow manoaych | o
jesc cenae s amio, lea dla prakiyke czytani wspolczesaych ksiqzek naukowydh
nwzbys wicle osipa sig @3 diogy Pozycy e slows pamigaa wracema, kiiya
dornawal po ukonczcaw solidacgo gimaazjum fitologiczaego, gdzie pracowats
sig serjo nad awcmczyzng, ceya)c ,Magg Swaard *, .Miang von DBarahelm
i L p. s2anownc utwory poetyckie Przy piecwsze) probic samodziclacgo prae-
ayans ksigtki popelacno chonomianc), pisane) prozg potoczny, upawemly s
awowzekiwane szkopuly. Wiednalo sig, <o wnatry ,und” i o zeaczy 2war”
ale co zmaay pospolite powicdrense zloione ,und zwar’, w swej coli nay
rwyklepyzey {.mianowicie’’) — 10 jui przckesczale giamice szkolnych o
goiee ! Umiwersyter chaiatby mied siudemiow, kidezyby crytals dosé swobodac
obicgowy prozg navkowy. Ale strizezmy si¢ mieporozumienia. Nic chodzi v
bynajmoic) o 20ajomoid termindw specjalnych te) czy 1ane) dyscyphng badaw-
cze), chodn o syl podigeanikdw, kompendjbw, arykuléw w macsieczmbadh,
popelasyzacy). Wegc auc o 2aden syl wymyilay, lecz przecownee, doil ubog
Albowecm przyk mauke o gey wykladu jest whainie napprostszym baday o+ 03
bawacpszpm 2 gezykow: bez pordwnania bardziey elememarna 10 mowa, at
g¥ 24> publicyuyks, 2argon humarysiyks, cgrubesnrncie wypowiedrs poctyckich.
Cay moina w liceum mawczyd, poey woych 2apgciach, czycania prozy aavkowes
w tezech fezykach obeych? Czy mozna uczyl tezech jezykow tywych pednocze:
fnic? O 53 pyranna, kedce docycry juz aic patezeb, lecz mothwosc Jedhi
0 10 porcgamy, tiudno aie przypomescd, ie pono w stkolach holeaderskic
poczrymono z polighuyzmem, dafey jeszcze posunigcym, doswiadczens koeryss
oc ¢ 2¢ oabszmnate potczcby rodiic zwykly nowe mecody skuteczacge wch -
spokganea,
:;:: '::'(:;:‘?:“7 e docpery 'lllitiwle programow, lecz 1ane) sirooy I
oy Pmmi, s::é:m “r mch uazyé? Cay nie byloby najlepiej, 2 panm wr-
e okt ptagch, gy wcals naucayccte  lewahikscam: o
sawalamych morvebog b rcranis fekcp) w liceath osabom, krdee oproct
P el P'oftps:u - l;'dazﬂglanycb *dobedy dokosat Byhb’.l"m(u
v tym punkoe m:id.u 1% Tozunuemy naswoge ej slery, szczerze sk I ".2':
<ot ohademackich :z_“!“ — fezehby po meascach uniwersyreckich dot .
Pl w szevokim 2akecsie funkcje nauczycich ticeach-



127

Silg rzeczy wprowadzaliby oni do liceum co$ z atmosfery akademickiej, a z dru
giej scrony znajdowaliby tam odpowiednie dla siebie i pozyteczne dla uczniéw
zajecie zawodowe i zarobkowe. Bo kwestja ulokowania docentéw na rynku
pracy jest jedng z najbardziej palacych kwesty) organizacji pracy umystowe;,
Ludzie naogét wyjatkowo zamilowani, uzdolnieni, wykszrakeent, specjalaie
w obranych gafeziach nauvki i nauczania wykwalitikowani, muszg sie zajmowaé
wirod cigzkiego srudu wykladéw monograficznych bezplatnem w zasadzie wy-
czekiwanicm pa katedrg. Przecic za swe wyklady w zasadzie nie pobierajz nic,
chyba Ze ke6ty z nich otrzyma extra mandac do prowadzeara godziny lub paru
godzin tygodniowo wykladéw zleconych, jakze mizernie wynagradzanych. Keo$
wafnie powiedzial, ze docent jest to osobnik, ktéry ma prawo do... obowiazka
bezplatnego wykladania w szkole akademickiej.

{c. d))
MITHAL FRIEDLANDER

ORGANIZACJA SAMODZIELNE)

PRACY MLODZIEZY
W ZAKRESIE JEZYKA OBCEGO W SZKOLE SREDNIEJ')

L

1. Dazeniem wspofczesnego nauczania jest przedewszystkiem: wsamodziclaré
wychowanka do tego stopnia, by umiat uczy¢ sig sam. Nauczamy, by wskazaé
miodziezy drope do dalszego samokszrakcenia, t. j. do zdobywania wartodci
kultuzralaych wlasng myély, wilasnym wysitkiem. Droge re ularwiamy, przy-
swajajac mlodziesy pewne techniczne umiejetnosci. Takize w zakresie jezyka
obcego umiejetnosci te s3 wazne. Na nich bowiem opiera st¢ cala samodzielna
praca uczaia.

Mlodziez pracuje w szkole i w domu. Pamigtajmy o tem, Ze jak przyzwyczaimy
ucznia pracowaé w szkole, tak bedzie tez zwykle pracowal w domu. Lekcje
wigc szkolne nalezy w powainej mierze poswieci¢ wskazéwkom dia pracy do-
mowej, ktdra na stopniu $cednim i wyiszym, gdzie nauczanie koncentruje sig
wokolo lektury, ma2 znaczenie rozstrzygajace dla wynikéw navczania. Nie do
pomyslenia bowiem jest, by w jezyku obcym, zwhaszcza prey lekeurze, uczniowi
mogla wystacczaé sama praca na lekcjach — praca ta, bedaca przeciez gtownie
pracz zbiorowa a nie indywidualna. Dopiero przez pracg domowyg, odbywajaca

¥) Uwagi zawarte w arcykule odnosza si¢ murads murandis réwnic dobrze
i do innych przedmiotéw nauczania w gimnazjum,
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si¢ w naturaloem $rodowisku iyciowem, zazwycza) przy wigkszem skupienix
uwag! anizel w szkole, bez przymusu jednolicego dla wszysikich ryuma szkol-
nego, w pelnej swobodzie mysli, dopicio przez taky pracg moze uczen zyskac
osohusty, indywidualay stosunck do cytanego utworu 1).

2. W jaki sposéb moze wigc neofilolog wspildzialaé w tem ksztalceniuv woy-
slowcj samodzielnoid ucznia, o ile to dotyczy zakresu pauczania jezyka obcego.
Pieroszy kiok, (o pornanie sposobow pracy mlodziezy, Przekona si¢ o mich
nauayciel z jedoej sirony posredoio — kontrolujac usine i pisemne wymki
pracy domowej uczaia, z drugiej bezpoirednio — obserwujac pracg mloduciy
na lckcjach pod kicrunkiem. Kio bacnic wiedy obserwuje miodziei, moic
dokladnic zauwaiyl, jak wogéle pracujz poszczegélne jednostki ({szybkoi.
koacentracjs, bystroic orjeatacji, doklzdnosé i t. d) i jakie niedomaganix
w t¢) pracy wysigpuji najczeiciej 2). Po takeem zorjentowaniu si¢, mozna przy-
st3pi¢ do planowej pracy wamodziclaiania pracy mtodziezy.

3. Krok nastgpny, to systematyczne udzielanie wskazowek do pracy samodzicl-
n¢j, indywidualnej w domu.

Najlepsza, bo najagstszy sposobnoéé do dawania wskezéwek dla pracy domo-
wej ma nauczycicl przy zadawaniu lekcyj domowych. Jest ona nicjako wy

tyczog dla pracy domowej; od sposobu zadawania zalety w duiej mwerze, jok
uczen zorganizuje sobie prace domows i jak ja potcakruje. Wezmy sobic przy:
klad z ,plaou daltoiskiego”, jak zadawaé; ten bowiem, swego czasu jako ced
rewelacpjoego i zbawczego powirany u nas systern nre jest niczem innem, jak
zadawanicm, ale dokladnem, wyczerpujacem, dobrze obmyslanem, 23opatizo-
oem we wskazdwke techniczaej aatury, orgaaizajgcem planowo pracg uczoi
w szkole i w domu,

Uczyamy wige z zadawania recz wazng i dajmy mu micjsce nic aa s2arpm
koncu lekeji, zwykle ,,po dzwonku”, lecz taczej na 10 — 15 minut przed kot-
cem lekeji. Uazpimy 2 zadawania istotng czedd lekeji,

To, co zadajemy, dyktujeroy uczniom do ich nowatek. W pierwszep klasie
w pierwszem pélroczu moiemy poczydowo dykiowal w jezyku polskim, po-
tem piszemy na cablicy w hacwych zdaniach w jezyku obeym, od 11 pétr. mo-
zemy jui w jezyku obcym dykeowad, piszac na tablicy cytko jakied nowe wy

tazy. Taks sposéb zadawanis moicmy utrzymad az do oajwyiszej klasy, gdyt
jest zawsze polaczony z prawdziwg i widoczng korzyécir dla ucznidw.

Oto prryklady rakiego zadawania (dia je2. niemieckiego).

Nz stopniu nizszym (ki 1) Lics diesen Text laut! Suche im Wartecbuch die

1) M Fredlander: Pracz mlodzieiy w domu i w szkole, Ruch Pedagogiczay,
1930, grudricid Tamie mata bibljografia rego zagadnicnia.
2) M. Lobsien: Die Lesnweisen der Schiler, Lpzg. 1917.
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bezeichneten Worter heraus! Schreibe sie in detn Hausheft! Beantworte dic
Fragen miindlich! Lies den Text noch einmal lant!

Na stopaiu jredaim (kl. 111): Lies diese Ballade zweima) lauc mic entspre-
chender Beronuap so, wie wir es i der Schule gemacht habea. Bilde dana
zuerst mandlich, hierauf schriftlich serophenweise Dispositionspunkee in Sa-
zen (in Praesens). Lerne den Inhalt nach dieser Disposition erzahlen. Lies
das Gediche noch einmal baut, Verstehst du es ganz genau?

Na stopniu wyiszym (kl. V1) : Wiederhole alle, aufmerksam lesend, den er-
sten Akt der Tragodie ,, Egmont”. Gruppe 1! lhe aotiert beim Lesen alles, was
sich auf die polinsche Lage in den damaligen Niedeclanden bezicht. Gruppe 11!
Ihe nouert euch die charakeeasaschen Zage der hier auliretenden Buiger,
damic wir dann dieses Birgeccum charakeerisicren konoen. Groppe 111! — lbr
nouert euch das alles, was sich im 1. Akt aul die Pecsos Egmoats beziche. Die
zugeterlien Rollen sind laur, expressiv zu lesen™,

Takac ¢ tym podobne wskazdéwki stopniowo wprowadzajy ucznia w odpowiedai
tok pracy domowej, czynig ja swiadomie planowq i cclowg a przez (0 owoIny.
Im czgéciep bedy si¢ pewne wskazowki powtarzaé, cem predzey si¢ zautomacy
zupy, weydy w nawpk u wickszodci wezmow. Z aasem wystarczy gui tylko
krotkic polecenia, by dal odpowiedaig wskazowke. Tak np. jesli na stopniu
scednim 2z czasem uczniowse uswiadomiy sobie, ze polecenie bearbeire dieseo
Text™ oznacza: czytaé, opracowad leksykalnie i treéciowo, zrozwmied soydl,
umie¢ zdaé sprawg — ¢0 porero (0 jedoo slowo jui wystarcza; vezen wie, jaky
zawiera tre$d. Mimoro aic zawadzi od czasu do crasu powracaé do saczegitn-
wych wskazowek, by sic owa treéd sily bezwladnoici oic zatracila. Pooadio
wskazanem jest aie czyai¢ 2 formulki zadawania szabloow, lecz zanieniad ),
VrozMaICajac peace domowy i czynigc )3 intecesu)ica.

4. Drugq wazng, stalc powtaczajacs si¢ sposobnofciy do (wiczed w organiza-
waniu whasney pracy ucznia — s3 fekcje pod kierunkiem. Zdaje sie, e juz nie
arzeba przekonywaé nikogo o dydakiyczne) donioslosci rakich lekcyj. Nam
chadzi w o to, jak je w calosci lub w czgéci wykoczystaé dla naszego celu,

Najlepiej jest ulozyc sobie zgory plao zagadnied, kifre moinaby na tych lek
cjach poruszyé, Tu nalezy wige oastgpujace zagadnienia: Jak si¢ uczyl na pa
migc? Jak zrobi¢ plan (dyspozycic) usigpu? Jak ulozyé plan wypracowania
pisermnego? Jak oajpredzej i najlepicj szukal w slownmiku? Jak korzystac ze
Zxddet przy vkladaain referau? i t. p. Moina wiec, uloiywszy sobie pewica
plan rych zagadnied dla poszczegbingch klas, wyznaczy€ na kazde z aich jedng
czy dwic lub wigcej lekeyj pod kierunkiem, zagajajac rakg lekeje wzgleduic ca-
ki cykl lekcyj odpowiednig pogadanky. Nalezy uczaidw uéwiadowit, ie to
wlataie o takie a wakie zagadoicnie chodzi i wezwac ich do wspélpracy, wska-
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zujgc im cel. Takie uswiadomienie, cakie dzielenie sig z mbodziezq celami i pra-
€3 napawa ja pewnoscig siebie, wzmacnia jej poczucie odpowiedziainodci, bu-
dzi zaufanie wobec nauczyciela, jako doradcy i przewodntka.

{c. d.)

STANISEAW SWIDWINSKS

BADANIA SRODOWISKOWE
NA TERENIE SZKOLY

Ujecie reaine zadafi szkoly, bedace wynikiem dtugich j zmudnych prac reorc-
tyczno-programowych, nadaje naszemu szkolnictwu oryginalay, polski charak-
ter, kiadgcy nacisk nietyle na oceny i dyplomy, ile nalczyre przygotowanie
umystéw i charakicréw, oraz prakiyczne wyszkolenie fachowe.

Nie cheg na tem iejscu przesadzal, czy cele te osiggnigto, czy szkola nasza
stata si¢ fundamentem szkoly Zycia i czy zerwala z rutyng, przymusem i nudy.
kedre starsze pokolenia tak deprawowaly.

Mysle jednak, Ze jeszcze wiele w tym kierunku pozostalo do zrobienia i nigdy
2a duZo uwag i przyczynkéw na temac wielostronnie omawianych zagadnies
w dziale nauczania i wychowania. Dlatego dzi§ podejmuije jedna, réwaie znana
jak i niedoceniang sprawe, kiéra uwazam za kardynalng w obecnej polskic)
rzeczywistodci ogolnej i szkolnej. A wiec przedewszystkiem upraktycznienic
przy$pieszonego tempa nauki i wychowania wydaje mi si¢ jednak niewykonalne
bez uwzglednienia i zrozumienia roli $rodowiska, w jakiem cczen wzrasta
a poiniej bedzie 2yt i pracowat. Zdajemy sobie bowiem sprawe wraz z twor-
cami nowych programéw i wydawnictw szkolnych, ze poza zasadniczemi ele-
mentami wiedzy i wychowania, zaréwno treéé jak i metoda nauczania bedzie
musiala nlega¢ zmianie w zaleznoéci od strukeury umyslowej i psychicznej mio-
dziezy, od roznc) skali uzdolnien i zainteresowad w $rodowisku wiejskiem czy
wielkomiejskiem, a nadewszystko od pewanych wlasciwoici regjonalnych, krére
musza stanowi¢ punkc wyjscia na kazdym stopaiu nauczania.

Wiem, ze nie w naszej mocy przygotowaé wie§ na przyjecie ludzi, wyrostych
w odmiennych warunkach i kulturze — wiem céwniez, ze tylko nauczycie!
musi  moze znalezé droge do odcigtych od $wiata osiedli, nietylko kresowych,
ale i podmiejskich.

Ale nie dziwmy si¢ porem, ze w wyngdzniatym Strawczynie, na zaoranych po-
Tach ginie wéréd saarczych wspomnie wiesé o chiubie tej wsi, Stefanie Zerom
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skim, t ze w niedalekim Oblegorku — zdanrem | dziatacza™ WSIowego — ,,uro-
dzil si¢ jaki$ poeta”. Tylko znajomosci krajobrazu naszych ziem poszczegéd?-
aych, iclt tradycyjnych obyczajow i gwarowego jezyka stworzyé moze realns
i trwale podstawy miloici ojczyzny. Przychodza niewstpliwie czasy powszech
nego nawrotu do narodowosci, i to opartego juz nie na stowach i absurakejach
ale na pruntownych studjach regjonalaych Staszicéw i Poléw, Kolbergén
i Glogeréw, Witkiewiczéw i Zeromskich,

Jak ongi$ nauczyciel gimnazjainy, A. Mickiewicz, w swoich projekrach i pra-
cach filomackich tworzyl stopniowo pierwsze wsrdd miodzieiy kadry polskic!
etnograféw, a posrednio przy ich wspéludziale wiecznotrwate pickno ,,Panx
Tadeusza” — tak znowu Oskar Kolberg swy niczwykda praca, naprawde gle-
boko patrjotyczng, odkryt nam niewyczerpane motywy i pigkno muzyk: 1 pic-
$ni tudowe). Piewca znow powstania listopadowego, Winceaty Pol, tytko dzig
ki petnej entuzjazmu pracy 1 calaczee po kraju ukazat nam caly réinorodnoéé
barw naszej ziem tak, jak péznicj Jan Karlowicz dzigki calej ofierze swego
zycia utorowal droge nietylko nauce ludoznawstwa, ale przedewszystkiem wie

dzy o Polsce realaej i jej rzetelnem ukochaniu. Pic$nia o ziemi nasze) 2yt
Zygmunt Gloger, kiory dzigki temu odstonit swoim 1 obcym cate dziejow=
bogactwo kultury staropolskiej i rodzimego obyczaju Tradycyjng spudcizag
ducha i nauki polskich etnograféw dzielic odrgd bgda nictylko krajoznawrcy.
ale nasi poeci pod wodza Konopnickiej czy Ittakowiczéwny i nasi powiescio

pisarze z Reymontem i Zeromskim na czele. Liczae zasigpy bojownikéw o wot-
nos¢ — z Pitsudskim na czele — cylokrornic oczarowywala tradycja ludowa,
obyczaj 1 kulcura rodzima. A my, ludzie dzisiejsi, bezceremonjalnie urbaniza-
jacy wste i gory, scajemy bezradnt wobec Huculszezyzny, me majac dla aiej
odpowiednika w postaci drugiego Wickiewicza. Do wyjatkowych prac w do

bie dzisiejszej nalezy dzigki swemu tematowi rakie, jak np. ostatnio wydana
w ,,Naszej Ksiggaeni” ksiazka Romana Felifskiego p. 1. ,,Miasta, wsie, uzdro-
wiska w osiedlericzej organizacji kraju”. Bo kebz dzi§ podejmie rozumnie za

sady racjonalnej rozbudowy catego kraju, ujete tak szeroko z technicznego,
socjalnego, ekonomicznego ¢ mulicarnego punkeu widzenia? T stusznie biada
wZycie gminy wiejskie)” w ,Kurjerze Porannym”, omawiajac ,.regjonalizm
a samorzady gminne {(w marcu r. b.}. ,, Wigkszos¢ szlachetaych zapatéw w kie-
runku krzewienia kultu zabytkdw regjonalaych wygasta i — to z ubolewaniem
sewierdzi¢ nalezy — z wielka szkoda nietylko dla regjonalizma, ale i dla
przyszfych naszych hiscorykdw. Bardzo wiele cennych zabytkéw ginie z dnea
na dzied a ich liczba maleje, poniewaz brak zrozumienta dla tego rodzaju war-
toéci kolturalnych. Czesto nawet mieszkaicy gminy, osady czy miasta sami nie
wiedza — bo si¢ tem nie interesujg — jakie bogactwa historyczne, artystyczne

jezykowe ecc. etc. ich miejscowos$C posiada i dziwia sig, gdy im kto§ o tem
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zujac im cel. Takie uéwiadomienie, takie dzielenie si¢ z miodziezs celami i pra.
c3 napawa j3 pewnosciz siebie, wzmacma jej poczucie odpowiedzialnodei, by
dz1 zaufanie wobec nauczyciela, jako doradey i przewodnika.

(c d)

STANISLAW SWIDWINSKI

BADANIA SRODOWISKOWE
NA TERENIE SZKOLY

Ujedie reaine zadat: szkoly, bedace wynikiem diugich 1 zmudnych prac ceore
tyczno-programowych, nadaje maszemu szkolnictwu oryginalny, polski charak
ter, kladacy naask nietyle na oceny 1 dyplomy, ile nalezyte przygotowanie
umystéw 1 charakierow, oraz prakeyczne wyszkolenie fachowe

Nie cheg na tem muejscn przesadzad, czy cele te osiggnigto, czy szkofa nasz
stala si¢ fundamentem szkoly Zycia 1 czy zerwala z rutyna, przymusem i oudz.
keore starsze pokolenia tak deprawowaly.

Mysle jedmak, ze jeszcze wiele w tym kierunku pozostalo do zrobienia i nigd
za duzo uwag i przyzynkéw na temat wielostronnie omawianych zagadnie:
w dziale nauczania i wychowanna. Dlatego dzi§ podejmuje jedng, réwnie sl
jak i medoceniang sprawe, kibry uwazam z2a kardynalng w obecaej polskie)
rzezywistosci ogélnej i stkolne). A wigc przedewszystkiem uprakryczaienis
przyspieszonego tempa nauks i wychowania wydaje mi sie jednak niewykonalne
bez uwzglednienia i zrorumienia roli $rodowiska, w jakiem uczed W2fasd.
a péiznic) bedzie 2yt i psacowal. Zdajem)r sobie bowiem sprawe wraz 2 cwor-
cami nowych programéw i wydawnicrw szkolnych, ze poza zasadniczemi ele-
mentami wiedzy i wychowama, zaréwno treéd jak i metoda nauczania bedaie
mt_:siah ulegac zmianie w zaleznosci od struktury nmystawe;j i psychiczne) mio
dzieiy, od roinej skali wzdolnien § zaineresowans w érodowisku wiejskiem €if
wiclkomiejskiem, a nadewszysiko od pewnych wlasciwosci regjopalaych, keore
musz3 stanowié punkr wyjicia na kaidym StOpNI NAUCzania.

Wiem, ze nie w naszej mocy praygotowaé wieé na przyjecie ludzi, w}rrosiy'_d‘
w odovennych warunkach ;i kultarze — wiem réwniez, ze tylko naucyc

must 1 moZe znaleét droge do odcietych od swiata osiedli, nietylko kresoWyd:
ale 1 podmiejskich.

Ale me dawmy sie potem, ie w wynedzniatym Strawezynie, na zaoranych pe

= gime witdd starczych wspomnies wieé¢ o chiubie tej wsi, Stefanie Zerom
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skim, i ze w niedalekim Oblegorku — zdz2aiem ,, dmalacza™ wsiowego — uro.
dzit sig jakié poera”. Tylko znajomoici keajobrazu maszych ziem paszczegd'
nych, ich tradycyjnych obyczapdw i gwarowega jezpka stwaczyé maze realn:
{ uwale podstawy muoici ojezyzny Przychodzy aiewapliwie crasy powszecn
nego nawrotu do narodowoscl, i to opartego jus aie aa stowach 1 absteakcjach
ale pa gruntownych swdjach regjonalaych Seaszicow i Paldw, Kalbergdw
i Glogeréw, Witkiewiczéw i Zeromskich.

Jak ongi$ pauczyciel gimnazjalny, A Mickiewicz, w swoich projekeach i pra-
cach filomackich tworzyl stopniowo pierwsze wicdd mtbadziezy kadry palskic!
etnograféw, a poérednio przy ich wspéludzisle wiccznotcwate pickao | Paaz
Tadeusza’ -— rak znowu Oskar Kolberg swg aiczwykly pracg, aaprawde gle-
boko patrjotyczna, odkryt nam suewyczecpaae morywy i pickna muzpki i pie-
$ni ludowej. Piewca znow powsranra histopadowego. Winceaty Pol, cylko dag-
ki petnej entuzjazmu pracy i wlaczce po keaju ukazal aam caly cdznoradnasé
barw naszej ziemi rak, jak poiniej Jan Kaclowicz dzick( calej ofierze swega
zycia urprowat droge nietylko nauce ludozaawscws, ate pezedewszystkiem wic-
dzy o Polsce realnej i jej rzetelnem ukochaawe. Picsauy o ziemud uaszej 2yl
Zygmunt Gloger, ktory dzigki temu odstaad swoim ¢ obcym cale dziejaw-
bogactwo kultury staropolskiej t rodzimego abyczaju. Teadycyjng spuscizng
ducha 1 pauki polskich etnografow dzieli€ odegd bede aietylka krajoznawcy.
ale nasi poeci pod wodza Konopnickiey czy [thikowiczéway 1 aasi powiescio-
pisarze z Reymontem i Zecomskam pa zele Liczae zascgpy bojowaikdw a wal-
nos¢ — z Pitsudskim na czele — eylokcacace oczarowpwala tradycje Judowa,
obyczaj i kultura rodzima A my, ludzie dziseegs, bezceremanjalnie urbanizu-
jacy wsie i gbry, stajeray bezradni wobec Huculszczyzay, me majgc dla nicf
odpowiednika w postaci drugiego Witkiewicza Do wyjptkowych prac w da.
bie dzisiejsze) naleiz dzigki swemu remacowy akie, jak ap. ostatnio wydaas
w ,,Naszej Ksiggarni’' ksiazka Romana Felidaskiega p ¢ ,Missca, wsie, uzdro-
wiska w osiedleiiczej organizacji kuaju™ Ba kedz dud poadejmie rozumaie 2a
sady racjonalnej rozbudowy ralego kraju, ujece aak szeroka 2z rechaicznego,
socjalnego, ekonomicznego i militaraego puakeu widzeaia? [ stuszaie biada
w2Zycie gminy wiejskiej” w ,Kurjerze Poraaaym™, omawiajac wregjonzlizm
a samorzzdy gminne (w marcw 1 b.). , Wigkszof¢ szlachetapch 21pabéw w kie-
runku krzewieniz kultu zabytkow regjonalapch wygaita i — ca 2z ubolewsaiem
stwierdzi¢ nalezy — z wielky sxkody aterylka dla cegionslizae, sle i dh
przyszych naszych historykéw Bardio weele ceanych rabyckdw ginie z dnia
na dzied a ich liczba maleje, ponvewaz brak zcarumicniz dla cega cadzaju war-
toéci kulturalnych. Czesto nawer mueszkadcy gmiay, asady czy miasea sami aie
wiedza — bo si¢ tem nie interesuja — jakie bogaccwa hestorpczne, arcyscyezne
jezykowe etc. etc, ich miejscowndc posiada i dziwig sig, gdy keas o cem
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rawi¢ zaczyna, Znajg nas zac cudzozir:r_ncy, blizsi 1 dalsi sasiedzi, zwiedzajay
P liczniej Polske i podajacy pofniej swym rodakom w Ameryce — jak
:;a:; r:.:: H:;mpher Tkgr:n.(?“fna' daobrze dokumentowany i bogaro iluscro.
iazke p. t, ,,Polska dzistefsza . .

;::;E?zi Elfchﬁny tego, 0 czem nam mowia f*.bi?ry regjonall);le c:' Zakopa.
nem czy Katowicach albo skromne muzea !:nrow.m.qonalne w c! .11 ay ‘[_u-
blinie. 1 jestesmy znowu pezekonani o doniostoid wy_chowawae] srodowls#a
na réwai z celowoicia krzewienia kulee zabyckdéw regjoaalaych. 1 odigd wie-
rymy, ze nie bedziemy narzekad na wiasne uhfnstwto, bo Szul'{:fl"ny boga.qiw
ukeyeych w ziemi, podnoszac idealy kultacy ‘nasze!, lezace na goscmcac'h w.sr'o_d
ngdzy i pracy ludu wiejskiego. Pod kiecunkiem licznego zastepu luflm' dzisiej-
szych — od Stefana Zeromskiego do Alekszadra Packowskiego — idziemy na
wie§ po skarby i piesni nietylko Podhala, ale i Mazowsza. Tworzymy przy
stkotach archiwa krajoznawczo-eenalogiczae i ¢. d., $wiadczac pracg swoj3
o prawdzie stow Z. Mystakowskiego i H. Radlisiskiej, ie. nauczycu_el.stwo po-
skie w calej peini odczuwa wieloscconne zaaczenie w dabie ‘obf:cnq i d].a ku‘l-
rury wspbiczesnej badah nad srodowiskiem zwlaszcza wiejskiem, Moze nie
mamy jeszeze szkolnych prac w typie ap. Richarda Aagsta, kedry zebral z po
mocy uczniéw informacje o ciekawych pozascatodciach minionych epok na re-
renach nagblizszych osad okoliczaych wraz z misjscowemi whasciwosciami fol-
klorystycznemt. Ale jednak mamy dzigki ogaiskom Zw. Naucz. Pol. i szkol?m
powszechnym rozwinigty aparac propagaady ochrony przyrody na wsi, kiore
przepaja swojemi haslami liczne organizacje szkolae i pozaszkolne. Tworzymy
przy srkofach i ogniskach liczne schroniska wycieczkowe jako oparcie dla a-
lej sieci wyciezek krajoznawczych i propagaadowych. Précz szecegu kolon
i osiedli dla dzieci i mlodziety specjalae kota nauczycielskie opracowuja pro-
gramy kréuszych i dalszych wycieczek po kraju orzz techaike utacwied dla o
rystyki szkolne;j.

Zarowno kazdy nauczycicl jak i kaida sxkota jese wielostronnie zainzeresowan3
w udostgpnieniu w zasie [ata swoim wychowankom pod wodza nauczycieli
i odpowiednich przewodnikéw udziaty w wedcdwkach szkolnych, obozach
harcerskich, schroniskach wycieczkowych, satych domach wypoczynkowych
e d, wymienzonych w specjaloem wydawaicowie M. W. R. i O. P. (.Infor-
mator wycieczkowy™y, '
W szeregu zabytkowych, gospodaccza czy tegjonalnie charakterystycznych mie]':
scowosciach naszego pafistwa Powstaja 2 inicjacywy Funduszu Pracy .ziemne
1 ,2wodne ' junackie ofrodki pracy, w kiérych mtadzi chtopcy prowadzs wallf.'
z wagznem skuckami bezrobocia | aedzy. Wehodzge w nowe dlz siebic
ostodki pracy 1 kulrury wiejskiej, okoto 20.000 chlopcéw w wieku od 18 do
1 lat cok za rokiem wyrabig swoje sily i wole w stuibie spoleczaej 2 jedno-
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czesnie popgliebia swoje szkolne wisdomosci o ziemi, pezpeadzie i bogacrwie
narodowem. Inne znowu badania @ zdobycze Scodowiskawe osizgaiemy w cale]
sieci komérek pracy i wychowania fizyczaego ¢ rw. , ,Mtadej wsi”. Qrgaaizacja
t2 pod Warszawy skupia w swych szeiddriesigcia katach caly miadziez podsta-
teczng, nietylko w szeregu bibljorek @ $wiedlic, 2le w bezpascedaiem przygato-
waniu si¢ do pracy fachowo-rolniczej. [ nz c¢j deadze zatraca sig scapaiowa
cdwieczny antagonizm micdziezy miejskiej i wiejskiej, wycwacza sie¢ w nawem
srodowisku poiyreczna wspoipraca o wielkiem zaaczeaw spaleczaa-obywa-
telskiem, realizuje sig pelen entuzpazmu progeam samowychawawcry, praeci-
wstawia sig dewastacji wsi ze strony masc peopigrade ochrony przyrody
1 zwierzat, stvarze sig nowe Scodowisko kulcuey wiejskicj o wlasnych elemea-
rach samowystarczalnej tworczosci. Co wigcey — wszechscconae badania aa-
szych miast, osad i wsi, gmin czy powiatéw scaly si¢ podscawy pracy kazdego
dziatacza spolecznego i oswiarpwegp, o czem cak wymowaee $wiadczz ascanio
prace Al. Macieszy, Z Podgérskiego (w ,Qiwiacie Palski¢j™) 1 zwlaszcza Al
Patkowskiego w ,Polskiej Ofwiacie Pozaszkolaej” i « d.

Pisma pedagogiczne i dzialzcze Zwigzku Nauczycielstwa Palskiega rozwingli
wszechstronnie problem zainreresowan krajozmawczych w badaniach histaryez
nych 1 pracy naukowej na prowingji {oscacaio ap Sc. Betzecki, W. Laskawski,
A Miluta, J. Hoffmann i wielu innych), elacwiajac w eea sposdb stosowaars
nowoczesnych metod navczania (zwi metady peojckedw), gruntawne pozaa-
nie $rodowiska pracy dziecka i realizacjg tak daaiostych dla szkaty zhiarowych
charakrerystyk regjonalnych.

Sladem rtradycyj filomackich z postod miodueiy paszlé aadewszyscka haccerze
polscy, ktécych praca latem objela m i gruacawae paraiaie aawych tere-
néw i zbiorowisk czy warszratow ladzkich.

Dzi$ wier juz badzania srodowiskowe nie sy dziclem cylko dacastpch 1 szkaly
ale zjawiaja sig jako narturalne zaintecesowania mbodzeezy, kedra zwlaszcar
latem 1 w czasie wypoczynku czy wycieczek pozaaje aowe jwmaacy, obyczaje
i zwyczaje roznych okolic naszego kraju. A jedaoczeiaie scaq sig dzieci encu-
zjastycznymi badaczami wlaspego $rodowiska, wlasaegoe mistecrka ay wsi,
a wyniki ich prac, otoczone troskliwg opicky aauceycieli, mage i powinny hyé
zwijzane z nauczaniem poszczegdinych pezedmiocdw

Projeke rakiej organizacji 1 metody badad sredowiska opublikawat w  Przyjz-
cielu Szkoly” (luty 1935 r.) jeden z nauczycieli pawiacu wacszawskiego, powo-
lujacy na tej drodze do wspSipracy szkolnej pa pezer drieci i anuczpcieli —
takze przedstawicieli samorzadu, duchowiedscwa i uezeddw acaz acganizacy|
spolecznych, 2 nawer czynniejszych obywaceli swega Seadownska Nawmralnie,
w tem calem rblizeniu szkoly do iycia, wprakcyczaicaiu qauczania i mecad
wychowawczych w zwigzku ze Srodowiskiem — decpdajica rolg adegrad musi
dimoezjum i
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ofiarnodé 1 wyrrwalofé nsuczyciela. Przed nim bowiem nadew;zystko otwiers
sie szereg mozliwodc zwlaszcza gdy pracaje na kraﬁcach‘ wielliiego miasta tub
v miasteczku prowsmcjonalnem i gdy program nalezycie elastyczny pozwala
na dostosowanie nauczana do tego, o istnieje W danej okolicy.

Takie wiaénie warunki pozwol;ly mziej podpisanemu Az pewien eksperyment
w czasie pobyw z miodzieia gimnazjalna na wiejskiem osiedlu celem wyzy.
skania Tygodnia Szkoly Powszechnej dla badah $rodowiska 1 uakcywnienir
pauczania. Porwole wige sobie w nast¢pnym artykule na opisanie tych poczy-
naf i poddanie 1ch pod surowy sad czytelnikdéw celem ustalenia metod i orga-
nizacji pracy pa osiedlv szkolnem w odmennem niz w mieécie Srodowisku

placy.

STEFAN DRZEWIECKI

TROSKI | PRAGNIENIA CHEOPCOW”

(C. d)

1. SZKOLA.

Wielokrotnie podkresialem przy réinych sposobnosciach konkretyzm nasze)
miodziezy, daznoé€ do rzeczowego njmowania obchodzacych ja spraw i zjawisk.
Podobnie dookola konkretéw obraca sie myél miodziezy o naprawie szkoly.
Chlopcy zastrzegaja si¢, ie nie cheg pisa¢ o jakiejs wyidealizowane)j szkole,
szkole nierealnej, ogladanej w mglawicowe) perspekiywie oddalajacej sig¢ w nie-
skoficzonos¢ przyszioddi. Piszg o szkole, kiSrejby pragneli odrazu, dzisiaj, w la-
tach najblizszych, jeszcze dla siebie, a w kazdym razie dla miodszych kolegéw.
Nieustannie podnoszg, ze wysuwane przez nich postulaty o ich program mi-
nimalay, na dzis, bo - jak twierdzi jeden 2 nich — ,,pisze o szkole, kedra be-
dzie mogla byé w najblizszym czasie zrealizowana, gdyz sadzg, ze pisanie o szko-
le, ktora bedzie mogla by¢ zrealizowana 2a kilkaser Jat albo nigdy, to tylko
szkoda papiern”.

Opuszczam wypowiedzi chiopcow, kidre sprawiaja wrazenie nasumgtych przez
I_"“'mz" Poprzestaje n2 oméwieniu tych wyznad, kedre przynosza — jak m
sig wydaje — dorobek wlasnych przemyslesi i obserwacy.

Kazde pokolenie szkolne ali si¢ na rozbrac migdry szkolg a iyciem. Rozbrat
ten u nas nzjmocniej dokuczy! pokoleniom przedwojennym Szkola albo byta
szkolg obcg {rosyjska), albo mocno nasizknigta dechem niewoli, wobec czegd
prawdziwe bytowanie duchowe miodziezy krylo sie w mrokach konspiracji
Tem dumaczyl si¢ ped mlodziezy do wigzania sig bratniego poza murami szko:

Y Patrz ,Gimnazjum™ Neglizrbd
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1y, dlz gromadzkiego docierania do urajane) przez szkole rzeczywistodci naro-
dowej. W sp6ijni konspiracyjne; bardziej aktywne elementy miodziety odnaj-
dywaly pelnig zycia spolecznego, sposobily si¢ do radykalhej ptzebudowy rze-
czywistoici. Na tej drodze milodziez szukala bBezposredniego zespolenia z ota.
<zajacem ja zyciem.

Syruacja miodziezy Pafistwa Odrodzonego komplikuje si¢ o tyle, ze droga kon-
spiracji prowadzi w Slepy ulice konspiracji przeciwko wlasnema Paristwu.
i dla tego aktywniejsze elementy wspélczesnej mlodziezy, odwracajac si¢ od
konspitacji, staja rozzalone, npominaja si¢ o wytworzenie Scislej taczmodci
migdzy ich szkola a zyciem. A upominajy si¢ terd gorecej, z& im starsi, em
mocnief odczuwajy, ze zaprawa szkolna inusi stad sl zaprawg do odpowiedzial-
nych trudéw spoelecznych 1 paiistwowych. W tym tez kierunku pragneliby
przedewszystkiem zteformowaé szkolg. Przytaczam glosy najbardziej charakte-
Iystyczne:

-»W obecnych czasach, w dobie kryzysn, jedyna gwaranikq dobrobyru jest
szkola, kiéra przysposobi do zycia, uksztaltuje dziecko w ten sposéb, ze praw-
dzrwie ukocha ojczyzne 1 rodakéw"”,

»Szkola powidna dawaé uezniom przygotowanie do zycia samodzielnego, wy-
chowywae tch, metylke uczac regnf macemaiycznych czy Yacidskich, lecz wy-
chowywal spolecznie, aby przysely obywatel mial jakie cakie wyobraienie
0 pewnych zjawiskach spoleczaych, o kierunkach politycznych”.

»Chctatbym, aby w tej szkole idealnej byla nauka naprawde godna tej nazwy
i aby szkola fa dala spoleczefistwu wartodciowe jednosthi, & paidstwu dobrych
obywateli”.

Chiopcy zdaja sobie sprawe z tego, ze — jak plsze jeden z nich — , Naczel-
nem zadanieifi szkoly idealne] powinno by¢ wychowanle ucznia™. Nie znaczy
to bynajmniej, 2e chiopcy niedoceniaja znaczenia navki. Bynzjmniej. Wiaza
jedynie mocno nauke 2 wychowaniem. T dlatego przed chwily ¢ytoweny chlo-
piec konczy zdanie: ,,..a réwnoiégle z tem nauka”. Bo — jak pisze inny —
.Idea przewodniz catej nauki w szkole idealnej bedzie polaczenie nauki 2 wy-
chowanlem, jaknajdalej idgce ptzystosowanie nauki do potrzeb zycia™...
Owocaosé wysitkow nankowych i wychowawezych szkoly chiopcy uzalezniajg
od armosfery bytowania szkolnego. Szkola ~— zdaniem chlopcéw — weedy
«ylko zdofa speini¢ swe zadania, skoro miodziez biedzie sie ,,w niej czué jak
W drugim domn, bo przeciez to powinna byc dla miodziezy jej szkola Zycia,
Nie zapominajmy, e w szkole spedzamy najwazniejsze, fzec moina, lata”..
Skoro szkola ma by¢ yym ,,drogim domem™, 1o musi nawiaza¢ mozliwie $cisly
konrakt z , pierwszym domem”. Chlopcy szczegélowo omawiaja zagadnienie
wspilpracy szkoly z rodzing. Gromadzg obfity zaséb argumeniéw, oczywiscie
nie nowych dla wychowawcbw, ale charakeerystycznych dla miodzieiy. Wiec
dzieki rej wspblpracy szkola zdobywa moino§¢ lepszego poznania ucznibw,
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Duicki systernatycznej wymianit zdath racedzy cadzicaai 1.‘ nacjuczycielami zaiknie
obecna rozbieznos¢ pomigdzy wychowawczem paczyaaaiami domu a zaczgdze-
niami szkoly, uda sig ustakié cglodc pracy wychowawczej. Na cej drodze
2doha sig usungé nrevstanne, a nikomu aniepatezebae kaaflikey, co zkalei winne
preyczynié si¢ do wyréwnania stosunkdw migdzy m.uczycuelst.w-em 2 mltadziez;.
Chiopcy tem natarczywie) wysuwaja te pastulacy, «m b:_.rdz:e] 53 preekanaai,
ie ,w chwili obecnej wspolpraca ta prawie e iseaieje. Dom, rodzice czy
opiekunowie ucznia malo interesujy stg sprawami szkolaean, z wychowawcy
lub pauczycielern widuja sig tylko na wywizddwkach, padczas kiérych naucey-
ciel ra do zalatwieniz mnosrwp interesanedw @ aie ma czase 23§3€ si¢ dokladnie
kazdym uczniem osobno Gdyby nauczyciele mogli lepiey pozaal kazdego 2e
swych ucznibw, dowiedziec sig od rodzicaw a warunkach ich aauki, o ich chz-
rakeerze, osobowoici, Dapewno praca szkoly pezyaiostaby wigksze korzyici, niz
teraz i przysposobilaby pafistwu, wrelu mtodych, dzelapch obywacels™.

Z prrywczonych wyjatkéw widal, ze chlopcp bacdza wysako scawiaj rzale
nauczyciela i wychowawcy: Nic tez dziwnega, ze adpawiedaio aceniaji jego
misje: , Wychowawea klasowy powinien chod a¢iciawa spetatac rolg ajca. Do
niego nalezaloby sig zwracad z pyraniami, oa powiaica byl aaszym przyjaae-
lem, dostownie naszym starszym przyjaciclem, a are zimaym czfowickien, tylko
miorajacym dwojami”...

Chiopey nie fudzq sie zbynio: ,Nauczyciel — pisze jedea z aich — nigdy nie
bedzic mogt osiggnaé zupeinego porozumicais mi¢dzy sobg 1 klasg, bo wszak
zawsze istaie¢ bedzie bunt mlodych przeciwka scarszym, ale mbodziez inaczey
bedzie si¢ odnosi¢ do nauczyciela, kidry gesc peryjacielem i mole byé madrym
doradcg i przewodnikiem, niz do takiego, kedep szuka cylka spasobaaici, zeby
zapisal do dziennika lub postawi¢ dwéjke™...

wPostawi¢ dwoje’... Musze przyzmac, ze 2z duig pezykeascy obserwuje, jak
uporczywie wraca w wyznaniach chlopcdw azczekanie aa aceay. Jeszcze jedoo
utrapienie, z ktérem nie porralimy sip dorpcheras uparaé. Padabaie jak 2z kara-
i szkoloemi Przy rozaych sposobnoiciach zbywaay si¢ nawzajem paroma
podniosiemi komunatams, w dalszym cizga tegulajyc ccudnosci wychowawae
karami, 1 rrudnoici dydakiyezne nicdostaceczaemi oceaami. Jestesmy o tyle
wytlumaczeni (0 ile nieudolnosé bhinich mose dumaczyé whasae aiedalgsewa),
Ze nie potrafiy si¢ uporal z tem 2agadnieaiem ( szkaty doswiadczalne zaged-
- A I bolszewicy cofngli si¢ ostatnia da , scacacezymskiega™ syscemu stopu
i cg.z:'mméw. przckeesliwszy nawer dorobek pczedwojeaaej pastgpawe; peda-
gogiki rosyjskiej.

Chiopey formuluja nieporadnie, ale zupetaie rorsydaie swoje pomysty. Jedea
“E' proponuje ¢ n. ,,Muszq byé zniestone scapare, 2 zamiase scapai i egzami-
nbw paleiy wprowadzié cof w rodzaju speawardad 2 pezecabioaega makerjaly -
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Bo — zdaniem chlopcdw — wysitki mlodziezy weale nie potgguja sig pad pre-
sja fobji stopniowej. Tylko stabe i szare indywidualnosci uczniowskie wysilajy
si¢ pod dziataniem ambicji zdobywania lepszych scopai.

A kaidy wychowawca, dzicki pracom Adleca, 2daje sobie juz dzisiaj sprawe
z tego, jakie niebezpieczenstwo dla normalaego rozwoju osobowoici dzieciecej
ktyje w sobie préinos¢ we wszelkich, pozornie nawet wzaiostych, przeja-
wach 1).

Stusznie tez ostrzega d-r E. Markindwna w swej pracy o adleryzmie 2) przed
niebezpreczenstwem , motywe wspotzawodnicewa™. |, Wspdlzawodnictwo ~— pi-
sze — szkodzi uczuciom spoleczaym, 2 podsyca jedyaie pragnienie osobistej
mocy i przewagi nad innymi. Trzeba nauczy¢ dzieci czerpac zadowolenie z sa-
mej pracy i z pozytku, jaki przynosi ona spoleczedsewu, 2 nie z poczucia wla-
snej wyzszodci. Wspotzawodnictwo apeluje do osobiseych 2mbicyj™...
Wychowanie, odwotnjace si¢ do ambicji wychowaakéw — zdaniem autocki —
»--POCidga za soba... zanik uczud spoleczaych, egoizm, pragaienie wywyiszenia
sig kosztem cudzego ponizenia, przesadae poczucie niZszosci przy najdrobaiej-
szem niepowodzeniu, cizgly niepokdj przed uccacg zdobytego miejsca i t. d.”
Chlopcy pragna, zeby ich ,idealna szkota™ pocizgata miodzies do pracy moca
rozplomieniania umifowania samej pracy i nauki. ,Szkofa idealna — piszg —
nie stosuje przymusy, ale przycizga ich swoja aceakcyjaoicia. Uczed chodzi do
szkoty idealnej nie dlatego, ze mu kazy, ale dlacego, 3¢ uslyszy cam coé cieka-
wego, c0s zainteresuje, albo tez ze bedzie mdgt poradzi¢ sig nauczydela w kaz-
dej sprawie, ktdra go obchodzi”.

Chlopcy 2dajg sobie sprawe z konieczaosci selekeji, Ale skarza si¢ na obecny
system skupiania w klasie calej gromady mlodziezy, niezaleznie od uxdolnien
poszczegdlaych chiopcdw. Jednoczedaie narzekaja aa pezymus pracy nad wszyst-
kiemi przedmiotami, przewidziaaemi przez progeam, niezaleznie od indywi-
dualnych zainteresowan. Syscem tea — 2daaiem chlopedw — kezywdzi jedna-
kowo uczpidéw stabszych i mocaiejszych, maiej rozwinigeych i inteligentniej-
szych Dlawwgo pragna, by w szkole idealaej naseapilo zréiniczkowaaie pro-
gramowe, przy jednoczesnem rozbiciu klas aa maiejsze geupy, adpowiednio
do skali uzdolnies. ,,Podziat taki — pisze jeden z chtopcow — wprowadza sig
do kazdego zespotu nowowstgpujacych po S—I0 miesigcznej wspdlnej pracy™.
Jak ma by¢ zorganizowana praca poszczegéloych grup? — pa o pytanie wy-
pracowania nie przynosza odpowiedzi. Chlopey, jak zwykle, porywajy si¢ na

1) Patrz: Alfred Adler — Menschenkentaiss, Lipsk. Ste. 149, .Weae die Eitelkeit
cinen gewissen Grad itbersteigt, wied sie aussecst gefahclich. Die Eitelkeit ist wie keine
andere Untugend imstande den Mensch von jeder freiea Eatwickluag abzuhaiten, da er
stets daran denkt, ob zum Schluss fur sein Ansehea ein Vorieil herausschaut™,

*) D-r E, Markinéwna — Fsychologja indywidualaa Adlera i jej 2aaczenie pedagogiczne.
Warszawa, 1935, naki. ,Naszey Ksiegarni™ Z, N. P,



138
rozwigzania wielkich zagadmiei, wobec luc'uyc.h sam'.-”lechnika pracy “rydaje
si¢ in czems$ DIEISIOLNEM. Podkeeilajp nacomisse dasé czgsto m!e wyceczek
w pracy szkolpej. Wycieczks koparzg sig u nich z zagadmem.em ;quama szko-
1y z zydem ~Wycieczki — piszy — 52 bardzo waz’ne.‘Uczmow:e‘ 21poznajg sie
bezpo§rednio z Zyiem ) 1ch poglydy spoleczoe o juz nie sp'ekulaqe tegrecyczne,
oparte na sympatjach Jub aniypatjach i poparie mctnemi'artykulami gazery,
ale poglady, wyrosle na podsiawie zechmigtia si¢ z prawdziwem Zyciem i fze
cywistoitiy”.
Ombwiony powyicj malerjal jesy tak sozsuzelony, e nie upowainia, r2ecz
qaywista, do jakichkolwiek wogolnies. Jedno mégtbym tylko stwierdzic. Mio-
dziez iywo interesuje si¢ samy szkoly. Duzo o nie; mysli, Wiele spastrzega. Nie
narazimy wigt w najslabszym siopmiu naszega aweoryeeru nauczycielskiego, je-
ieli w 1oku rozwazai nad naprawy szkoly weimemy pad uwage i o, <o méwi
o nicj sapa miodziez,

(d. ¢ n)

SAIOMEA KISIELT WSKA

PROBA REALIZAC)I NOWEGO PROGRAMU
PRZYRODNICZEGO W KL. |-EJ GIMNAZIUM

PODRECZNIK CZY KSIAZKA

Pierwszy 1ok sealizacji mowego programu. Jako nawskro§ prakeyk niewiele
moglam o nim powiedziet, zanim me wyprébowalam go na warszeacie, 220im
nie przeiylam go z klasy  Narazme shanstatawalam tylko, 3¢ nie zawiera
réznorodnosti materjady, co poprzedni, i ze aickedre jego czgici, jak jamochio-
ny, prerworniaki oraz daialy, pakwyace sprawy gospadaccze, nam, kdrzpimy
unikali wszelkiego wesbalizmn, » naucaamee skrupulataje opierali na pogladare,
nagireczy duip trudnoscy

Podrgeznikéw nie byio zadoych, ale mnie <o bynajmaie) nie marewita. Na pod:
recznik prryrodniczy mam oddawna ustalony poglgd Chociaz czujnie praystu-
chuje si¢ sowym pradom i merodom w nauczaniu i przez cate lata prébowalsm
w klasach wyisageh veryé miodzirz poslugiwania si¢ padrecznikiem, niewiele
02 tem polu osiggogdam. Podigeznik taki, jakim jest daczd, dajgc gacowe wid-
domoici, uniemoilivia crynng posiawe wcznia, samodzielng abserwacj¢ ajawisk
preyrody i wiane doaiekania Niedoic 03 sem, posiadnie podrgczaika stwarsd
pokuse, aby aie vezyé sig sysiemarycznie, (ylko od czasu do czasu ,abkué si€
7 jednym zamachem, vaywiite napamigd, bo 10 najtacwiej. Tk uczacs i€
mlodziei 2 pajwyiszym kunsztem potraly parem opecowad calemi brytami pd-
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jec, ktorych zupelnie nie rozumie. Kiedy zaczynam rozbijaé te bryly , wiedzy”
zapomocy najprostszych wlasnie pytan, natykam si¢ na zastraszajacg wprost
bezmyslnoi¢ i niezdolnoéd do wysitkn umyslowego.

Ale podrecznika nie identyfikuje bynajmnie) z ksiazka. Naganka nz heureze
w ostarnich latach, to, mojem zdaniem, skutek nievmicjetnego jej stosowania
tu i owdzie. Heureza znaczy doslownie znajdywanie, 2aé znajdywaé moina
w sposéb rozmaity, bo zaréwno droga rozumowania, do$wiadczenia, obserwa-
ai, jako rez w bibljotece zapomocy ksigzek. Nanczanie przyrody inna metods,
niz heuretyczng, jest nie do pomyslema. Uaeczka od ksigzki 3 zubozenie umy-
stowe, kiore przypisuje si¢ wylacznie heurezie, ma swoje Zrodlo miedzy in-
nemi w szerzeniu sig w calem spoleczensiwic hasel ,2ycia wlarwionego . Poco
pracowal, kiedy przyjemniej jest spozywac, poco Slgczel, dociekal, szperaé po
bibljotekach, kiedy mozna zbiera¢ piank¢ z notatek, skrotow, | brykéw”. Poco
czyrac ksigzke, kiedy moina i8¢ do kima i t. d. 1 t. d.

Zaniepokojonz 13 ucieczkg od ksigzki takze moich uczennic, juz przed dziesiecin
zg6ra Jaty zaczelam temu, w skromnym oczywifcie zakresie, przeciwdziatad, za-
kiadajac bibljoteke przyrodnicza w szkole, w Ktdrej pracuje, 1 uczac miodziez
korzystania z niej. Nasza praca nauczycielska w wigkszosci szkél prywarnych
jest whasciwre pracg pionterska, bo walczymy z taka biedg, ze musimy sami na
sobie polegal. Bibljoteke tworzylam sitamt uczennic, budzac ich zainteresowa-
nie zarbwno w jej powstawaniu, jak i prowadzeniu, 1 wytwarzajac rdwno-
czesnie i zewngurzoy kult ksigzki. Dzisia) bibljoteka nasza zawiera przeszio
300 toméw skrupulatnie dobranych i starannie vuzymywanych ksigick przy-
rodniczych.

Ksiazek tych uzywatam w sposéb sozmairy - wigc przedewszystkiem jako lekeury
obowigzkowej. Kazda uczennica obowjzana byla do przeczyrania w <izgu
roku szkolnego 4 — 6 ksigzek i zdania z nich sprawy nz pismie w formie
notatki: ,,Czego si¢ dowiedzialam o przyrodzie z lekwmury”? Chodzito mi:
1) o przyzwyczajenie do czytania ksigzek o tresci powazniejsze); 2) o rozsze-
rzanie zakresu wiadomosc przyrodaiczych; 3) o zdobycie bodicéw do szer-
szego zainteresowania przedmiotem.

Pozatem uczylam robi¢ nouatki z jedne) i kilkn ksizzek, samodzielnie przy
pomocy ksigiek opracowywac mekidre dzialy programu (np. zimowanie zwie-
rzat) badz w domu, bgdz w szkole. Wreszcie 2acz¢lam probowal, niewielkich
referacdw méwionych i one to daly mi najwigcej do myslenia.

NASZE BOLACZKI.
Zanim przejde do wlasciwego tematu, kedry moznaby takze zatymbowac , ksigz-
ka jako glowny warsztat pracy przy realizowanin nowego programu’, pragng
sfowami amerykaiskiego pedagoga Johna Dewey'a zobrazowad nasze najwigk-
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sze bolpczki szkolne. Chotiaz slowa e napisane byly przed laty, niewiele me.
stery stracily na akrualnodci. o _
,Nasza pedagogja — pisze Dewey — opycha dzieci cala masy w1aFI omoéci, nie
troszczgc sig o o, Ze dziedi nie widza, aby te wiadomo$ci mogly im kiedykol.
wiek ulatwi¢ dzialanie, zmusza je do stuchania, chol nie pragng siyszec,
kaze im méwiC, pisaé, redagowas, komponowal, rozprawiaé weedy, gdy
nie maja nic do powiedzenia, kaze im obserwowac, choC nie czuja po temu
zadnej uprzedniej cickawosci, zmusza je do rozumowanta, kiedy im ani w glo.
wie cokolwiek odkrywa¢, przynagla je do podeymowania wysitkéw, o kedrych
wyobraza sobie, Ze sg ,,dowolne”, nie osiagnywszy przedtem pozwolenia ze
strony ,,ja” dzied na ten NArzucony im obowiazek, nie majac za sobg tej ich
zgody wewngtrznej, kibra sama jedna tylko moglaby nada¢ spodziewanaz war.
toi¢ moraing ich ulegltemu spetnianiu powinnosci.
Stowem odigcza od siebie pierwiastki, w kiérych zlaczeniu jest caly sens ich
bytu i przez to je vémierca, podobnie, jak si¢ zadaje $mier¢ kwiacom, odrywajac
je od lodygi, a fodydze, odcinajec j3 od korzenia .
Tem, ze szkola odcina, odgradza dziecko od frddet jego istotnych zaintereso
wad, tumaczy dalej tenze sam autor niewmiejetno$é mowienia naszych uczniéw
i uczennic. Wiec znowu nie heureza zawinita. Coprawda lubimy si¢ chwali,
ze za naszych czaséw bylo inaczej, ze mlodziez dawniej umiata si¢ lepiej wypo
wiadal. Podejrzewam, Ze 1o tylko zludzenie. Istotnie uczyliémy sie wiecej na-
pamigt i dlatego z wigkszz swadz operowaliémy owemti ,,brytame” wiedzy ksiai-
kowej, o kérych méwilam uprzednio.
Praca nasza w szkole o w istocie rzeczy pieustajaca, dramatyczoa nieraz walka
z biernoscig, lenistwem i w najlepszym razie z obojetnodcia, jezeli nie niechg
da, ogélu miodziezy, tej same) miodziezy, kebra na innych terenach, np. hat-
cerskim, taka znowe bierna nie jest, Zapal, zamilowanie, zarliwos¢ niejednega
nauczyciela spala si¢ daremnie w te) nieréwnej walce. Na poziomie szkoly
Powszechne}, gdzie $wiezos¢ zainteresowan dla zjawisk i przedmiotéw otaczd
Jacego Swiata jest jeszcze bardzo duza, i gdzie autoryrer nauczyciela wiele zna-
czy, ud?je sig rozgrzaé i rozpalic klas¢ dla wielu zagadnien programu. Ale juz
Da poziomie obecnego gimnazjum praca nasza czesto uderza w proini¢. Za
dtugo zwyklifmy o kias¢ na rachunek okresu przejéciowego, bo tzwa on aZ
do marury. Natomiast w seminarjach nauczycielskich mlodziez, bedgca w tym
samym wicke, ustosunkowuje si¢ do pracy zupelnie inaczej. Dlaczego? Bo
$wiadomie dyzy do celu, jakim jest dla niej zawod nauczyciebski.
A wige cel katdej pracy powinien byé bliski i wyrainy, powsnien by¢ praez
ucznia pozadany, czestokrod przez nrego samego srawiany. Cel jest owym ma
ila:éym kluczem do in‘:.dd wolt mlodziezy. Tylko taka praca, keorg chee WY
onat, bo ona prowadzi mnie do celu, joki pragne osiggnac, nie bedzie dlo
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mnic prac nudng, chotby nig byla w iscocie rzeczy, tylko takg pracg wyko-
aywa si¢ z zapalem, namigtnosciz i radodcia, cylko dla atej wydobywa sig ce
olbrzymie z{oza energji, kidre bezsprzeczaie posiadamy, 2 kidre niczuzykowa-
ue plednieja w nas, zakazajac caly orgaaizm.

Za zadanie nauczyciela uwazam pezyzwycaajaaie mitodziezy do statego, syste-
matycznego wyladowywania zasobow enecgji w pracy szkolnej. Kazda metoda,
ktéra o pocrafi uskureczail, bedzie merada dobrg.

Cata mojg diugolemniz pracg nauczycielska mogtabym schatakeeryzowad, jako
poszukiwanie sposobdw przybliZania do dzieci celu kaidej pracy, uczynienia go
pozadanym, pozyskiwania dla kazdej pracy, méwizc stowemi Deveya, ,.icn
zgody wewnguznej, kiéra jedynie aadataby wartos¢ moralaz ich uleglemu
spelnianiu powinnoici”. Czyaitam to zacdwao przez «worzenie specjalaych
organizacy) samorzgdowych, w kedeych rece sktadafam wszelkie czyanoddi,
zwijzane 2z nauczaniem mojego przedmiocu, jak rarzydzaaie pracownia, hodo-
wlami, zbiorami, pomocami navkowemi, bibljoccks, wyscawami, opieka nad
klasy, kontrola pracy klasy, pomoc w naukach i ¢. d,, jakotez przez wyszukiwa-
nie odpowiednich merod { spesobéw nauczana

Haslo pewnego odiamu pedagogéw starszego aucocamencu, azeby podawad
miodziezy to tylko, co mogloby ja bawié i intecesowaé, uwazatam zawsze za
biedne i szkodliwe. Zycie nie jest i aie powinno byé zabaws, kaida najnudaiej-
sza praca moze si¢ stal interesujaca w zaleznosci od tego, jak si¢ do niej usto-
sunkujemy i co w nig z siebie wlozymy. , Szcz¢icie — powiada Tolsto] — pole-
ga nie na tem, feby zawsze r1obid, co sig chee, lecz eby zawsze chdied tego, co
sig robi”.

W niniejszym referacie chee daé prébke mecady, jaka zastosowatam przy reali-
zacji nowego programu w kl. [-ej gimnazjalaej. Trakeye¢ ¢o jako czysto indy-
widualny sposob pokonywania crudnosci wychowawczych i programowych,
keory chee poddaé ocenie fachowcéw dia pobudzeata wymiany myshi.

PLANY.

Pierwsze lekcje zeszly nam, jak zwykle, na ocganizowaain klasy, na podziale
prac i obowigzkéw. Jako pewna inowacj¢ wprowadzitam obok zeszytéw reczki
z luznemi kartkami. Nastepnie wspélaie rozpacczylySmy cz¢s¢ peogramu, aby
uczennice wiedzialy, nad czem majz pracowaé, aby zawczasu mogly postaral
si¢ o materjal, i wreszcie, aby wyodrgbnily punkey, keore je bardziej interesujz.
Zaczely$my od obserwacji liszek w klasie 1 od hodowli i obserwacji $limakéw
w domu, Qdrazu nacknelyémy si¢ aa potczebe utozenia planu tych obserwacyj.
Chociaz moje dawniejsze uczennice mialy juz w c¢ym zakresie pewne doswiad-
czenia, to jednak 50% uczenaic nowych z rézaych szkél pawszechaych srano-
wifo materjal surowy i niejednolity.
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Ulozylyémy na poczgtku roku dwa 12kie plany. Pierwsze propj:)zycje uczennic
byly zupelnie chaotyczne, potem stopniowo zaczely sig wylanial pewne zasady,
jak przechodzenie od cech zewneuznych do wewngrznych oraz odrédinianie
narzadéw od aynnoéd. Po wspolnem ustaleniu tych zasad uczennice ukladaly
plany samodzielnie. Plany te czytalo si¢ potem i dyskutowalo w klasie i wreszcie
oddato komisji do astatecznego zredagowania, O pracy tych komisyj bede
méwita pbiniej. Prace komis) znowu przedstawidam klasie i teraz si¢ akazato,
ze klasa juz si¢ na dobre zaczyna orjentowal W organizowanin materjaty
obserwacyjnego i pawet odréZnial drobne odcienie. Kartki wrocly do teczek
uczenaic, 2 ostateczny wynik zostal zanotowany w zeszytach. Przy nastgpnych
obserwacjach uczennice zghaszaly juz tylko nowe punkty, wzglednie odrzucaly
2 poprzednich te, kebre nie mogly miec zastosowama,

Chociaz ta praca zajela nam duzo czasu, przekonywalam si¢ poinie) wielokrot-
nie, jak bardzo byla celowa. Kiedy przy opracowywaniu niektarych zupetnie
odrebnych i nowych dziatéw ,,rzucatam wczennice na glehboka wode”, aby nabie-
raly samodzielnoici, miafy juz pewien pion orjentacyjny i umialy si¢ nim po-
stugiwal. W rym celu po kazdej leke)i uczennice w domu precyzowaty na kare-
ce jej wywl, oraz co jaki$ czas same vkladaly spis rzeczy w zeszytach, ujmujac
go w wigksze rozdzialy i drobne poddzialy.

REFERATY MOWIONE.

Juz w klasach szkoly powszechne) poczynilam pewne dodwiadczenia, kudre
mnoie bardzo zastanowily. Mianowicie od czasu do czasu dawatam kilkw uczen-
nicom ksigzki z bibljoteki i polecalam nauczy¢ sig opowiadal klasie miektére
dzialy, np. wydobywanie soli z mérz, ziemi i zrédel i 1. d. Ocena takiej odpo-
wiedzi zalezala od rego, ezy kolezanki dobrze zrozamieja i czy beda umialy
powtdrzyl. Nie bede chyba zasozumiala, jezeli powiem, ze ja daleko lepiej
umiafabym klasie opowiedzied, jak np. wyglada)a teznie, niz czynila to ich kole-
zanka. Tymczasem jej mgtne wywody byly i uwazniej wyshachiwane i lepie]
trafialy do przekonania. Zaazynam wierzy¢, ze mowd dzieo, jak mowa zwie:
rz?l:,_ jest jaka$ zupetnie od naszej odrebna i tylko dla nich zrozumiafz. Oczy-
wiscie, ze owe ,referaty méwione” byly przezemnie inscenizowane z pewnd
pomnpa, o czem nizej.

Te wiainie referaty zastosowalam juz na szeroka skale w ki. I-ej gimnazjalae}
Z prerwszej czgici programu wybralam w tym cehu temay, kebre sitg faku mu
szal):r by¢ przerabiane czefciowo bez materjalu pogladowego, czyli werbalaie,
*'W‘QC- 1) Zydie spoleczne mréwek. 2) Hodowla jedwabnikéw i wyrob jedwa-
biu. 3) Perloplawy. Wydobywanie perel. 4) Polip koralowy jako cworca 52f
1 wysp koralowych. 5) Warunki zycia w morzach. 6) Ggbki 7) Pantofelek.
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8) Kreda i otwornice. Wypozyczalni¢ ksigzek zamjenitam juz uprzednio na
czytelnig, aby mie¢ zawsze pod rgka ksigiki pocrzebae do referatu.

Kiedy podaje temar referatn, dziewczynki zgtaszajq si¢ na ochotaika i zewsze
jest kilkanascie amatorek. Przypuszczam, ze w gre wehodzi cu caly szereg mo-
tywow, jak: ambicjz, ched wyprébowania swoich sit, ch¢é 2dobycia sobie
dobrej oceny, a moze nawec chel pezypadobzaia si¢ nauczycielce. Przy oma-
wianiu pasorzytnictwa kedras z uczeaaic wspommniata o tasiemcr. Poniewaz
nie moina bylo zanadto odbiegad od cemacu, nadmieaitam cylko, 2e jezeli nam
czas pozwoli, dam im to do opracowaania. Zgtosilz si¢ natychmiast uczennica
zdolna, ale leniwa, zazwyczaj uaikajaca wszelkiego wysitku. Odead nie bylo
lekcji, zebym nie styszata od aiej: ,,Blagam panig o easiemca”. Inna uczennica,
kréra zpoczatku nie kwapita si¢ do referaru, po pewnym czasie nagabywala
mnie systematycznie <o parg lekqyi: ,,Prosz¢ paaq, czy bgdy refecary o ssakach,
to jabym prosifa”. (d cn)

L CH.

INSPEKCJA SZKOL SREDNICH W ANGLII

Loadya, w paidzieraiku 1935 r.

Nowy rok szkoiny rozpoczat si¢ w Aaglji pad zaakiem dailsze] rozbudowy
szkolnictwz $redniego. Ankieta przeprowadzana wscdd rodzicow przez wladze
szkolne wykazala, iz géruje w Anglji Zyczeaie, by kazde dziecko mialo moznosé
ukonczenia szkoty Sredniej, narazie jedaak mecoda selekcji, scosowana w angiel-
skich zakiadach $rednich, sprawia, iz tylko zdolaiejsza mlodziez dopuszczana
jest do klas wyzszych szkot Srednich.

Niektore szkoly $rednie, jak w Wolverhampeoa, wykazuja wysoki poziom na-
ukowy: przecigrnie na 100 kandydadw ztozylo pomyslnie egzamina dojczato-
$ci 95 studentdéw, Znaczny odsecek miodziedy okazafe zamilowania do mate-
matyki 1 wyzszych studjow techaiczaych po ukordiczeaiu szkoly Sredniej. W za-
sadzie angielskie szkolnictwa $rednie dostarcza nacybka do odpowiedziatniej
szych pozycy] w sluzbie padscwowej, w przemysle i businessie.

Dokonywujac inspekeji jednej ze wzocowych szkét sredaich, czlonek Izby
Gmin H. Ramshotham, parlamentaray sckeecacz Min. OSwiary, powiedziat
miodziety, iz zdaniem Platana, gléwne pascacie w padscwie powinny studjowad
arytmetyke i ze ci, ktdrzy poznali gruncowaie geomercrje, posiadajg dar szyb-
kiej orjentacji, W naszych czasach mezem sanu i piecwszorzednym matemary-
kiem w jednej asobie jest prezydenc Wolaego Fadscwa [clandzkiego, de Valera.
Board of Educatign (min. Oswiaty) kladzie nacisk na cozwd] oswiaty techaicz-
nej. W szczegbloosci w ostodkach przemystowych Aaglji, jak w hrabstwie
Yarkshire, rozbyudawana zostata sie¢ Kolegjéw Techaiczaych, kere pracujz.
bez zarzutu. Charakeerystycznym rysem angielskiej oswiary jest jej réznorad-
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noi i dowolnosé eksperymentowania. Jeslt nowa meroda, prayjera preez indy.
widualnych nauczycieli wydaje rezuleacy pomyslae, nikt nue wysigpuje z zalami,
iz rézni si¢ powaznie od inaych. L. .
Charaketer szkolnictwa $redniego postadajg cdwaiez zr?formowane obecaie Szl-m.
1y Sztuki {art school), ktbre ot‘wariy y:ydzmly d[_a }um(:.-réw_ S;koly odnosne
utrzymujy Scisly kontake wspolpracu;% z Technicznemi KO.fegjalel. ‘ -
‘Organizacja o$wiaty w Anglji oprera si¢ o przestanke Scustej wspotzal.::znos;u
wszystkich form oswiaty. Tak ap. w ubieglym roku 80 proc. studentéw do-
puszczonych do publicznych szkol §tedn|Fh pezybyto z publiczaych szkét po-
wszechaych. Jesli obniza sig peziom szlgol ele_mentamy?h, skutki ujemne Od:
czuwaja narychmiast szkoly srednie. Jesli ofwiaca tec_hm'czua. wykaz’u,g: oznaki
zaniedbania, metylko przemyst, ale znaczae kadry :b:turlento?.' szkot Srednich
obnita swdj poziom, gdyz blisko 40 proc. scudentdw [ascyturdw Technicznych
przychodzi ze szkoi $rednich.
Min. Qéwiaty poddaje nieuscannej kanceoli catokszealt szkolnictwa od 5 roku
zycia do chwili opuszczenia Kolegjéw Techniczaych. Nad26r koiiczy sie w mo
mencie, gdy wychowankowie szkét powszechaych i srednich wstgpuja w progi
Uniwersyteréw, albowiem wszechnice pozoscaja poza sferg koatreli Min. Qswia-
7 i lokaloych wiadz o$wiacowych. Trzeba jedaak zazaaczy(, iz co roku Min.
Ojwiaty przyznaje okolo 300 padscwowych stypeadjow (State Scholarship)
i oczywiicie interesuje si¢ przebiegiem kacjery naukowej swych scypendystow.
Mimo trudnosci w podurzymywaniu bexpascedniego koatakru z naunczycielami
i miodziezs, Board of Educacioa nie zatacwia problemow oswiatowych biuto-
kratycznie, lecz przywigzuje wielkg wage do elemencu Iudzkiego. Parlamentarny
sekretarz Min, O$wiaty objezdia co pewiea czas caty kraj, odwiedza zakiady
szkolne, poznaje nauczycieli osobiscie i wyrabia sobie wlasae z2danie ex-antopsia
© poziomie danej szkoly, pamigtajac, iz ogromae liczby na papierze, z jakiemui
1na do czynienia min. odwiaty, oznaczajy iadywidualaje zyjace dusze, a nie tylko
aumery, sprawy i materjat w wykresach scacyscyczaych,
Board of Education stoi na stznowisku, i staeystyki wprowadzaja w blad, jedli
'!J.Sllllj@ przewidywac zachowanie jednoscki, lub sprawiaj3, ze nie pamigtamy,
iz kazda dusza z pozostajacych pod koacrola posiada ,,wlasne™ oblicze, swéj
sposéb Zycia, wiasne radodci i smutki, aadzieje i ambicje: miodziez i nauczy-
ciele to nie cpfry i nie mogy by¢ uakcowani, jako nicosobowe jednostki. Min.
Ramsbotham stwierdza, (2 najstaranniej opracowane plany ministetjalne, oparie
"0 fozumowanie logiczne, czesto zawodza, poatewaz za malto uwzglednily czya-
nik I“dz,kl' trracjomalny, niedajacy sie wykalkulowaé macematycznie. Nie mozna
budowaé proseych drég w kraju ledzkiej mysli
Nawet ekonomistéw spotykajz rozczarowania, atbowiem czlowiek rzadko zacho-
wuje sig tak, jak powinien w poj¢ciu ekoaomisey, 2 ci politycy — méwil min.
Ramsbotham — ktorzy planujy rzeczy na wielka skale, na daleks zasizg w celu
zapewnienia porzgdku i ufednostjnienia akeywaoici spoleczeristwa, s3 szczgsli-
wi jesli realizujg utamek swych zamierzed. Plyaie z tego nauka, 12 m'odziez
szkol srednich PB Wejéciu w 2ycie — z2daaiem mia. Ramsbochama — nie po-
wen%4 Yordowa teorjom, chocby najbardziej accakeywaym aa papierze. Trzebd
:My“ ac » osobistym koncakcie z ludimi jaknajwigksze doswiadczenic-
Angiy problemy naukowe zostaty w duzej mierze rozwizzane, nagomiast
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oczekujg rozwigzania problemy spoteczne. Treaing umysfowy, jaki otrzyroujz
wychowankowie szkét srednich w Anglji, pezwala miodziezy rozedzaiac miedzy
dobremi i ztemi argumentami. W Izbie Gmin pocuszono ostacnio problem, by
miodziez juz w nizszych klasach szkét sredaich pobieratz nauki obywatelskie
i zapoznafa sig ze strukturg rzadu, instytucjami t zagadnieniami spolecznemi,
politycznemi i ekonomicznemu.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA
Realizacia nowego programu, — [deat wychowaway w pojeciu mbodziezy.

Nr. 3/23 Zrgbu przynosi ciekawy materjat informacyjny w sprawie realizacj¥
nowych programéw nauczania. 53 to sprawozdania z praktyki szkolne], nade
stane przez nauczycieli i nauczycielki, pracujacych w gimnazjum aowego typu.
Najwigcej marerjalu dostarczyli hiscocycy.

J. M. w sprawozdaniu Historja w klasie I gimaazjaloej stwiecdza, e kurs hi-
storji w klasie Il ,ogromem swoim pezygniaca nauczyciela i uczoia”. Duzz
trudnos$é stanowi wprowadzenie nowych mecod pracy i nieprzyzwyczajenic:
uczniéw do ,historycznego” sposobu mysleaiz. Przejscie od obrazéw do za-
gadnied nasuwa miodzivzy duze crudnoddi, seed w [ pélracze pracy widoczne
jest znuzenie kiasy. Poza tem scarozyeno$¢ pocizge mlodziez batrdziej niz Sred-
niowiecze, kedre wydaje si¢ epokg crudng { ujeeg zbye fragmentacycznie. Wigk-
sze zainteresowanie budzi epoka nowozycna.

Duza pomoc dato realizatorce progeamu zascosowaaie lekeury historycznej.
Uczennice czytaly prace Manceufla i Tyszowskiega oraz monografje Papee'go
p. t. ,,5w. Kazimierz”. Rezultacem pracy byto zatateresowanie UCZeNnic mono-
grafja historyczng, wzbudzenie w nich zamifowama do lekwry historycznej
i zdobycie przez nie duzego zasobu nowych wizdomosci, rwlaszcza w zakresie
wiedzy o kulrurze.

Autorka sprawozdania przywiazuje duzz wage do wycieczek w qauczanin hi-
stotji. Opisuje dokiadnie organizacje trzech wycieczek jej klasy: na wystawe
illuminacyj, wystawe rzezby i sztuki $tedaiowieczne), wreszcie wydeczki do
Krakowa.

Ks. d-r W. K. omawia Wyniki nauczania hiscorji w ki. I w Gimoazjum Sw
Kazimierza w Sejnach, Stwierdza réwniez duze zainteresowanie chlopcbw sta-
rozytnoécia i ostabienie zainteresowania pezedmiocern pezy przejsciu do $red-
niowiecza. W Starozytnosci chtopcdw najwigcey interesowaly wojny, zwlaszcea
wojny Grekéw z Persami, nastgpnie poscaé Aleksandra Wielkiego i Hanaibala.
Duie trudnofci sprawia dzieciom zrozumienie uscroju politycznego. Autor spra-
wozdania notuje poza tem, iZ uczatom, pochodzacym ze $rodawisk wie]skict_l,
bardzo jest trudno oswoil sie z terminami ogélaemi, kedeych pezy nauce hi-
storji niepodobna uniknac. ]

Marerjal historyczny, przerabizay w kl. I, daje duie _ko_rz‘ysq pod wzgledenr
wychowawczym: rozbudza pacrjotyzm mtodziedy i daje jej sposobaosc do za-
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stanowienia sie nad zagadnieniami cakiemi, i_nk ukochanie prawdy (Sokrates),
stosunek jednostki do panstwa, poszanowanie prawa t wiele nnych.

W kutsie wyzyskano nastgpujace temacy _akcuallzacll: wﬂew I_\Iﬂu a Pcwédi
w Polsce, Challenge lotniczy — olimpjada _grec!(a. Uczr'uow:e mlel_1 sporo
ksewnych w Ameryce i poprzez ptoblem emigtacjt tatwiej zeozumieli zagad
nienie kolonizacji greckiej.

Sprawozdanie z lekcy] geograffi w kL. II przystata kd. Czaraocka-Sujkowska,
Zatozenia programowe pozwalaja nauczycielowt w Ifl. 1 na2 daleko posunigra
selekcje materjaty i duza indywidualizacj¢ mauczania. Na tym odcinku nan
czania geografji duzg trudnodC nasuwa mauczycielow postulat akn‘mlizacji, gdy2
materjal aktualizacji, dotyezacy Burepy fese cak obfity, Ze utrudnia zachowanie
normalnego toku lekcyj. Tematy akevalizacji, przetobione w klasie aucorki
sprawozdania, byly nastepujace: Challenge [otniczy — wyjasnienie ukiadu
wiatréw, cyklonéw i t. p.; powedt polskie; wyptawy ze Szpitzbergenu a kraje
Arkeyku, plebiscyt w Zaglebiu Saaty — obszecniejsze oméwienie Zaglgbia i hi-
storja sporu; zatamanie si¢ watury gdadskiej — Gdadsk a Polska; zbiérka na
szkoly poleskie — Danja jako kraj lesaiczy i meiliwosci gospodatcze Polesia.
Helena Spoczynska oparla probg zotganizowaaia pracy wychowaweze} na bez-
posredniem porozumieniu si¢ z miodztezg. Przeprowadrzifa w klasach VI, VII
i VIII dyskusje na temat scosunku uczeaaic do nauczycieli i odwrornie i oma-
wia w 8 zeszycie Chowanny wyniki dyskusji. (Peéby nad wytworzeniem atma-
sfery wspotpraey i porozumienia migdzy wychowawcami i mtodziezg). W nau-
czycielu wychowawcy uczennice cenig przedewszystkiem sprawiedliwos¢ i zdoi-
nos¢ do trafnej, pozbawionej uprzedzen oceny pracy mlodziezy. Zdaniem uczen-
nic nauczyciel lub nauczycielka nie pawinni mie¢ pupiléw i opieraé swych sg-
déw na t. zw. opinji o danej uczenaicy, gdyz ta ,,opinja” wyplywa czgsto z fab-
szywej sugestji. Uczennicom zalety na seedeczaym stosunku do niej nauczycieli,
niiimwidzq ene obojernosci i oficjalnosci w- stosunkach migdzy nauczycielem
a2 klasg,

WEOSKA PRASA PEDAGOGICZNA
Wychowaanie przedwojskowe miodziezy whoskiej.
Nowe whoskie ustawy wojskowe nie rdzaia si¢ zaacznie, o ile chodzi o obywa-
teli dorosiych, od ustaw innych keajéw. Zardwno bowiem czas trwania tak
zwanego obowigzku stuzbowego (obbligo di servizio), kodczacy sie w piecdzie-
siatym pigtym roku zycia, w ciaggu kedcego obywacel whoski, uznany za zdar-
nego do shuzby wojskowe], pozostaje do rozporzadzeqia rzadu, jak i powszech-
nos¢ tego obowigzky, od kiérego nie cheoniy 2adae pezywileje, nie wyrdzniajd
niczem tych ustaw od obowiazujacych w inaych padstwach Pewinem nato-
miast novum jest ustawowe wprowadzenie dla dzieci i mbodziezy wychowania
przedwo_}skowego (premilitare). Obejmuje ono dwa okresy : pierwszy trwa od
1 stycznia tego roke, w kerym dziecko kodczy osiem fat do roku, w kebrym
rnlodzu:emec kor’h:;y lat ostemnascie; drugi od cej chwili do czasu powolama g0
do wojska, W pierwszym okresie wychowanie przedwojskowe © charakrerz¢
Jedynee moralnym ma na celu zaincecesowaaie dziecka stusba wojskows przez
cegste zetkniecie z silami zbrojnemi oraz pezyporuinacie ,,petaej chwaly tcady-
.le wofennej . W drugim nabiecz charakeery bacdziej syscemaryczaego prze?
wprowadzenie do programéw szkdt cak rwaaych kurséw kultury wojskowe).
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Kursy te przeznaczone wylicznie dla chtopedw, majg sie rozpoczaé w biezgcym
roku szkolnym w szkolach scednich § wyzszych. Kursy 53 trzysiopniowe: jedno-
roczny w trzecie] klasie nizszych szkét Srednich; dwuletai przeznzczony dla
pierwszej i drugiej klasy licedw; wreszcie oscacat, cczeci kues roczay stuzy she.
chaczom szkét wyzszych.

Przestuchanie kursu kultury wojskowe| jest obowigzkowe. O ile uczenr szkoty
éredniej nie uzyska swiadecrwa z naleiytego odbycia kurse, nie otrzymz promo-
¢ji, ani dyplomu z ukoliczenia scudjow.

Wprowadzenie tych kurséw ma wedtug pedagogéw wioskich duie znaczenie
wychowawcze, nadajac szkole nowy charakeet, ,,Kuleura wojskowa nie powinny
bowiem — jak to okreslit senator Davanzaci — dostawad sig do szkoty faszy-
stowskiej ubocznie, jako element dodatkowy. Powinna weji¢ jake mauczanie
specjalne i duchem swym przeniknaé caty nauke szkolng™,

Roéwniez i naczelny redakeor ,,La Tribuaa™ jest zdania, Ze przedewszystkiem
przejaé si¢ tym duchem winno nauczanie klasyczae, jedli chee byé ,,nauczaniema
rzymskosci”, to jest cywilizacji, kebra seala si¢ powszechnz dzigki jedynemu
pojmowanin Pansrwa umiejacego byl zarazem sitz zbrojng i sitg prawng, czy-
niac z obu rych sit kategorfe moralae.

Nie znaczy to, aby 1 inne dyscypiiny szkalae aie musiaty dostosowac swych pro-
graméw do tych nowych zadad. Powinai to przedewszystkiem wzigé pod uwa-
ge nauczyciele historji i geografji. Dostosowaaie to jednak bedzie miats, chyba,
raczej charakter formalay. T pezedtem bowiem nascawienie, 2e uzyjemy tego
wyrazenia, militarystyczoe peclf;gogéw wlaskich aie mogto podlegac watpliwo-
$ci. Charakrerystyczay, ale bynajmniej ate odosobaiony, jest gtos stalego wspot-
pracownika ,.La parola’ 1l Revisore, siggajacego dla usprawiedliwienia dzisiej-
szej militaryzacji kraju az do Peccacki, keory, uzalajac sie nad losami kraju,
wspomina jako o jednem z jego nieszczgsé, o wojsku zacigzaem, i do Machia-
vellego. Ten wielki mysliciel policyczay staje si¢ cwércg milicjt obywarelskiej
i teotetykiem wojny, gloszac mieroztaczno$ spraw woyskowych i spraw poli-
tyczaych, goraco pigrnujgc wojske najemne i surowo osgdzajac niedolestwo
ksiazgr i republik, pozbawioaych whasaej obroay. ,,Beak ten aie wynika —
pisze on — z braku lndzi zdatnych do wojska, lecz z wlasne) winy wiadcow,
kedrzy nie porrafili ze swych ludzi zrobi¢ zotnieczy™. W inaem dziele pezy-
pomina, 2e ,nietylke w Lacedemonji przychodzili aa §wiat ludzie wojny, lecz
wszedzie, gdzie si¢ rodza nowe pokolenia”. Kiedyiadziej zaéw wykazuje, jak
wielka jest réinica pomigdzy wofjskiem petnem zapatu, walczacem dla stawy,
a tofdakami zle usposobionymi, idacymi w béj dla zadowolenia czyjejs ambicji.
W oddziatach tych {najemnych) niema przywizzania do cego, za keGrego wal-
cz3 i nigdy nie bedzie dosyé odwagi dla odparcia nawet aiezbyc waleczaego
wroga.

»Przywigzanie to i spolzawodnicewo moze sie abudzi¢ jedyaie u podwiadaych,
nalezy wige, cheac kierowaé pasdstwem, lub abronié republike, uzbroi¢ whasnych
poddanych”.

Machiavell: stwierdza, céinice miedzy preaiadzem i duchem zolnierskim.
,Pieniadze nie sz wbrew ogélnemu maiemaniu necwem wojay . [ nawiazujac
do dziejéw starozytnych, méwi: ,Gdyby skarby wystarczyly <_ia Zwycigstwa,
Darjusz bylby zwycieiyt Aleksandra, Geecy zwyci¢zyliby Rzy_mtan . )
Gdyby — kodczy artykut swéj , Rewizoc® — Machiavelli nie byt pozostawil
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innych dowoddw swego zmysin poluycznego » miosci do kraju, wysmrczy}nby
przeprowadzona priez niego walka z mihcjy za0¢zng, walka © neworzease mi-
Licji obywatelskiej, stapowice) :_alodtlc woysk narodowych. Genjusz Mussoli-
niego unrzeczywisinid marzenia wn_ellc:?g_o flosentczyka. ‘ .
Urzeczywistianie idei wychowania ml'llt‘:ll'yﬂytzﬂfgﬂ aapackac pednak maze na
trudnosci innego rodzaju Oro. 2y wirod obfwey loteratury fnszysmw‘sknq jest
dosrareczna iloé¢ dzel, wakwjacych o :.prawacl_: wopl;ow_ych, czy chacby opra-
cowania dzicjow ostamej wopny stz pa aalezyiym poziomie? Na ta pyanie
dziennik ,La Sera” daje odpowiedZ racze) megatywng. Coprawda doskonal‘a
serj¢ prac monognaficznych dal konkurs, ogloszon)f przez b'/[m;s(us.two sit
zbrojnych, jednak jui niewiele z pormiedzy awh mozaz czyad. Aucabiografy
jest malo, o dzielach za$ krytycznych, w Saslem ZNACzEq (€go stowa, tymcza-
sem — weding ,La Sera” pie moina peszcze mowit.

Narazie poleci¢ mozna vwadze czyietmikow wlaskich niektdre flra‘gmemar):cznc
opowiadania, pusane nickiedy na podstawse wlasnych wspamaied uczestaikow
wojny. Brak naomiast aggle jeszeze ksigzks, kedraby w §pusub prosty i Jasay
uwydarnila udzial Wiochow w wojme Swiacowe), pomima, Ze uczescniczyli
w niej ludzie, nic pozbawiems am 2dolnosa leerackich, ani zmystu  obser-
waryjnego.

Historycy, kibszy brdy mogh korzysia¢ z hcznych icodel, niezbednych dla
kryryczoej oceny fakrow, dzis jeszcae wypowiedzied si¢ mie mogg: czeka ich
przediem zmudpe, dlugie i mozolne badanie, jesh cheg dad rzecz moiliwie
Scisly § wyczerpujacy. Dopoméc im w tej pracy mogy wybitm wajskowi i pa-
litycy z zasdw wojny, chocby opowiadania wch mialy charakeec fragmencaryce-
nych przyczynkow, polemiki lub ty)ko autobrograiii.

To ez wobec te) posuchy odpowiednich wydawniccw z wielkiem uznaniem
prasa wloska przyjela ukazame s dwoch ksiazek o Babhil. Jak wiadomo, po-
sea¢ malego Wiocha, kiory w 1okn 1746 rzacemem kamienia wywalal w Geaut
bunt rodakdw przeciw gwaliom Ausirjakéw, odzyla wpelni w erze faszyscow-
skie), Balilla siat sig parronem miodziezy.

Jedoa ze wspommianych ksiazek p. 1.: ,,Bahla del Sasso”, pidra Mazzucconie-
80, przeznaczona jest dla miodneiy Recenzenci wloscy stwierdzajg, ze aucor
odiwarza w spossb zpwy 1 antysiycany wczesny momenc historyczny i Ze ksigi-
ka jego wzrusza i unrwals sit w pamnigdi, jok najackawsza pawieid, a nie ma
w sobie moeralizatorsiwa

Odmienny charakier posiada daielo Caponllego: ,,Balill2”. Jest to raczej nie-
wielkie {l)_kplo 100 stron) studpum histocyczne o postaci malego bohaters, jako
przedsawiciela Indu wioskiego. Ksipzka madaje si¢ zatéwno do bibliatek szkal-
nych, jak 1 dla dorosiych. '

Heleas Grotawska

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA
Wychowanie a praca da ides pokoju.
Podczas gdy nad calym éwiatem zawisla grosha nowej wojay, w wielu krajach
wychowawcy mie rezygoup z wiary, iz poprzez wychowanie uda sig realizowa
ideg pokoju 1 wspsdpracy mitdzynasodowej wspdlpracy migdzyaarodowej.

W Yerze 3 Ecole liberaysice™ tzylamy obszeine sprawozdame G. Lapierred
© znaczenin nauczania hustorji dla wspolpracy migdzynacadawej. Lapierre jest
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sekrerarzem Syndykaru Narodowego Nauczycielstwa Francuskiego i sekreca.
rzem Migdzynarodowej Federagyi Zwigzkéw Nauczycielskich (Federaion Inter-
n_auona!e des Associations d Instituteurs), Sprawozdanie, drukowane w ,,Ecole
liberatrice™ jest referatem, wygloszonym na kongresie wymienione] Federacji,
ktory mial miejsce ubieglego lata w Oksfordzie jednoczeinie z kongresem
Swiatowe] Federacji Zwigzkéw Nauczycielskich (World Federation of Educa-
tion Associations}.

Najciekawszg czgéciy sprawozdania jest przedstawienie przebiegu walki, toczo-
nej od szeregu lar z podrecznikami historji o nastawienin szowinistycznem
1 szkodliwem dla idei pokoju. Kolejne etapy akcji, prowdzone) od lat mnief
wigcej pigtnastu, s3 nastgpujace: 1) artykuol 148 konstyrucyi weimarskie] o nau-
czaniu historji w duchu pojednania sie narodéw; 2) deklaracja Rady Ligi Na-
rodéw we wrze$nin 1921 r.; 3) ankiera Fundacpi Carnegiego w sprawie po-
wojennych podrecznikéw historji (1923 r.); 4) ucworzenie przez Migdzyna-
rodowg Komisj¢ Wspolpracy Intelekinalnej r. zw. Podkomitetu Rzeczoznaw-
cow w sprawie nauzania miodziezy o celach 1 zadaniach Ligi Narodéw
(1923 1.); 5) T. zw. rezolucja Casaresa, opracowane przez wyzej wymieniony
komitet w sprawie procedury eliminowamia z podrecznikéw historji ustepéw
szkodliwych dla idei pokoju; (1925 r.); &) Akcja, prowadzona przez Syndykat
Narodowy Nauczycielstwa Francuskiego w latach 1926 — 1928, w celu usu-
nigcia z podrecznikow histor)i usigpdéw, podzegajacych do wojny i szkodli-
wych dla idei pokoju; 7) utworzenie Mi¢dzynarodowe) Federacji Zwigzkéw
nauczycielskich (Federation Internationale des Associations d'lnsticuteurs),
krérej zadaniem miala byc ,,wspélpraca nauczycieli i szkoly dla pokoju mig-
dzy parodami (r. 126); 8) Zasady, sformulowane w Bernie 1926 r. przez ko-
mitet urworzony na Swiatowej Konferencji Chrysrjanizmu Prakeykujacego
i okreslajgce, jakie ustgpy podrgcznikéw histor)i malezy uwazal 2z szkodliwe
z punktu widzenia idei pokoju; 9) kolejne rezolucje Migdzynarodowej Fede-
racji Zwigzkéw Nanczycielskich; 10) Na rok 1932 przypadajg prace Migdzyna-
rodowego Instyrutu Wspéipracy Intelektalne) i Komitetn Rzeczoznawcdw;
11} w tymze roku urworzony zostal przy konferencji Rozbrojeniowej Komitet
Rozbrojenia Moralnego; 12) ostatnie etapy, 10 Miedzynarodowe kongresy nau-
czaniz histotji w Hadze 1932 r. i w Bazyle) w 1. 1934.

Autor referatu sewierdza, iz rezuliaty tylu prac i wysitkow sa nader nikle na-
skutek oporu, jakie rzady poszczegélnych krajbw stawiaja akeji nauczycielskiej.
A jednak ta wlaénie akcja a nie prace komitetéw tworzonych przy Lidze Na-
rod6w, dala stosunkowo najwicksze wyniki. Totez auror kofczy swojg rozpra-
we ustaleniem zasad dla pauczycielstwa, pracujacego nad dzielem pokaju swia-
towego. Zasady te s3 nastgpnjace;

1) podkreslaé w nanczaniu histor)i uklad, wniesiony przez kaidy poszczegél-
ny naréd do ogélnego dorobku cywilizacji i kultury, 2) rozwijal w dzieckn
poczucie solidarnosci miedzynarodowe); 3) pracowal nad tworzeniem szkol-
nych podrecznikéw historji w ktbrych bylyby zachowane lzcznos¢ migedzy hi-
storja narodowa 2 ogélnoludzke; 4) Jaczy¢ prawde historyczng z ideg wspét-
pracy miedzy narodamn cafego $wiata; 5) przeciwstawial si¢ prapagandzie
1 tresurze w wychowaniu; 6) pamigra¢ o tem, i2 menawiéd naradéw jesc wro-
giem kulrury i ze misjg¢ kulruralng wychowawcéw jest walka z ideologjs nie-
Nawiscl.
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innych dowodow swego zmystu politycznego i mitosci do kraju, wystarczylaby
przeprowadzona przez niego walka z mu[uq% zaciezny, walka O urworzense mi-
Iicji obywatelskie], stanowigcej Zfl.tO(‘iCk wojsk aaradowych. Genjusz Mussoli-
niego urzeczywistnii marzenia wielkiego floreatczyka, )
Urzeczgwistnianie idei wychowania mdlicacystyczaego aaporkat jednak moze na
crudnoici innego rodzaju. 00, czy wirdd obfitej literatury faszystowskie;. jest
dostateczna iloé¢ dziet, trakeujacych o sprawach wojskowych, czy chocby opra.
cowania dziejéw ostatniej wojay stoja na aalezytym poziomie? Na to pyuanie
dzieanik ,La Sera” daje odpowied? raczej negarywnq. Coprawda doskonaty
sefjg prac monograficznych dal konk_uts. ogioszon}f przez MIHISICISFWO s:t
zbrojnych, jednak juz niewiele z pomigdzy nich mozna czytac. Autobiografij
jest malo, o dzielach za$ keycyczaych, w astem zaaczeniu tego stowa, tymcza-
sem — wedtug ,La Sera” nte mozna jeszcze mbwil.

Narazie poleci¢ mozna uwadze czytelnikéw whoskich niekedre fragmentaryczne
opowiadania, pisane niekiedy aa podstawie wlasnych wspomaien uczestnikéw
wojny. Brak natomiast ciagle jeszcze ksigzki, kidraby w sposob prosty i jasoy
uwydacnila udzial Whochéw w wojnie Swiacowej, pomimo, Ze uczesmiczyli
w niej ludzie, nie pozbawienr aau zdolnosci licerackich, ani zmystu obser-
wacyjnego.

Histosycy, krorzy beda mogli korzyscaé z licznych zeddel, niezbednych dla
krytycznej oceny fakdw, dzis jeszcze wypowiedzied si¢ nie mogy: czeka ich
przediem Zmudne, dlugie i mozolne badanee, jesli chcg dad rzecz moiliwie
Scista 1 wyczerpujacg. Dopoméc im w cej pecacy mogz wybitni wojskowi i po-
litycy z czaséw wojny, chocby opowiadaata ich miaty charakeer fragmentaryce-
aych przyczynkdw, polemiki lub tylko aurabiografji.

To tez wobec tej posuchy odpowiednich wydawaicew z wielkiem uznaniem
prasa wioska przyjefa ukazaaie sig dwoch ksiazek o Balilli. jak wiadomo, po-
sta¢ malego Wiocha, krdry w roku 1746 rzuceaiem kamienia wywola w Genui
bunt rodakdw przeciw gwalcom Austejakéw, odzyta wpelai w erze faszystow-
skiej. Balilla sta} si¢ patconem mtodziezy.

Jedna ze wspomnianych ksizzek p. ¢.: .Balilla del Sasso”, pidra Mazzucconie-
80, przeznaczona jest dia mlodziezy. Recenzeaci wloscy stwierdzaja, e autor
odrwarza w sposob zywy { areyscyczay dwezesny momeac historyczny i ze ksigz-
ka Jeg0 wzrusza i utrwala si¢ w pamigci, jak aajcickawsza powiesc, a nie ma
w sobie moralizatorstwa.

O_drni_enny charakrer posiada dzieto Caporillego: ,Balilla”. Jest to raczej nie-
wielkie (D_kpio 100 stron) seudjum histocyczae o poscaci matego bohatera, jako
przedstawiciela ludu whoskiego. Ksigika nadaje si¢ zardwno do bibliotek szkol-
aych, jak ¢ dla dorestych.

Heleaa Grotowska

: FRANC ICZNA
Wychowanite a praca dla idei pokoju, USKA PRASA PEDAGOG!
Podezas pdy nad calym $wiatem zawista grosba aowej wojny, w wielu krajactk
wychowawcy nie rgz}rgnujq 2 wiary, iz poprzez wychowanie uda si¢ realizowal
;n‘m- OJu | wspdipracy miedzynarodowe; wspotpeacy miedzynacodowe;-
“weze 3 ,,Ecole liberatrice” czytamy obszecne sprawozdanie G. Lapierred
© znaczeniu nauczania hiscorji dia wspélpracy migdzynarodowey. Lapierre jest
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sekretarzem Syndykae Narodowego Nauczycielstwa Francuskiego i sekreta-
rzem Migdzynarodowe] Federacji Zwigzkéw Nauczycielskich (Federation Incer.
oationale des Associations d Instiruteurs). Sprawozdante, drukowane w ,Ecole
Liberatrice™ jest referarem, wygloszonym na kongresie wymienionej Federacji,
kibry mial miejsce ubieglego laia w Oksfordzie jednoczesnie z kongresem
Swiatowej Federacji Zwigzkéw Nauczycielskich (World Federation of Educa-
tion Associations).

Najciekawszg czeScig sprawozdania jest przedstawienie przebiegu walki, toczo-
nej od szeregu lat z podrgeznikami historji o nastawieniu szowinistycznem
1 szkodliwem dla idei pokoju. Kolejne etapy ak¢ji, prowdzonej od lat mniej
wiecej pigtnastu, s3 nasrgpujace: 1) artykul 148 konstytuc)i weimarskiej o nau-
czaniu historji w duchu pojednania si¢ naroddéw, 2) deklaracja Rady Ligi Na.
rodéw we wrzesniu 1921 r.; 3) ankieta Fundacji Carnegiego w sprawie po-
wojennych podrecznikéw historji (1923 r.); 4) vtworzeme przez Migdzyna-
rodowa Komisjg Wspotpracy Intelekwalnej r. zw. Podkomiteru Rzeczoznaw-
cbw w sprawie nauczania mlodziezy o celach i zadaniach Ligi Narodéw
(1923 r.}; 5) T. zw. rezolucja Casaresa, opracowane przez wyze) wymieniony
komitet w sprawie procedury eliminowania z podrecznikdw historji uscgpéw
szkodliwych dla idei pokoju; (1925 r.); 6) Akca, prowadzona przez Syndykac
Narodowy Nauczycielstwa Francuskiego w latach 1926 — 1928, w celu usu-
nigcia z podrecznikéw historji ustepow, podzegajacych do wojny i szkodli-
wych dla idei pokoju; 7) urworzenie Mi¢dzynarodowej Federacji Zwigzkdw
nauczycielskich (Federation Internationale des Associations d'Insrituteurs),
kebrej zadaniera miala by¢ ,,wspélpraca nauczycieli i szkoly dla pokoju mig-
dzy narodami (r. 126); 8) Zasady, sformulowane w Bernie 1926 1. przez ko-
mitet utworzony na Swiatowej Konferencjt Chrystjanizmue Prakeykujacego
1 okreflajace, jakie ustepy podrgcznikéw histor)i nalezy wwazal za szkodliwe
z punktu widzenia idei pokoju; 9) kolejne rezolucje Migdzynarodowej Fede-
racji Zwigzkéw Nauczycielskich; 10) Na rok 1932 przypadaja prace Miedzyna-
rodowego Instyrure Wspdlpracy Intelektualne) i Komitetu Rzeczoznawcédw;
11) w tymze roku urworzony zostal przy konferencji Rozbrojeniowej Komicet
Rozbrojenia Moralnego; 12) ostatnie etapy, to Migdzynarodowe kongresy nau-
czania histor)i w Hadze 1932 1. i w Bazylei w 1. 1934.

Autor referatu stwierdza, iz rezultaty tylu prac i wysitkéw sa nader nikle na-
skurtek opotu, jakie rzady poszczegdlnych krajow stawiajg akcji nauczycielskie).
A jednak ta wlasnie akcja a nie prace komitetow tworzonych przy Lidze Na-
toddw, dala stosunkowo najwigksze wyniki. Totez z2utor konczy swoja rozpra-
w¢ ustaleniem zasad dla naunczycielstwa, pracujacego nad dzielem pokoju swia-
towego. Zasady te 53 nastgpujace:

1) podkreslaé w nauczaniu historji uklad, wniesiony przez kazdy poszczggél-
ny nardéd do ogdlnego dorobku cywilizacji i kultery; 2) rozwijaé w dziecku
poczucie solidarnosa migdzynarodowe); 3) pracowac nad cworzeniem szko!-
nych podrecznikéw historji w krérych bylyby zachowane Jacznoéé miedzy hi-
storja narodowg a ogélnoludzky; 4) laczyé prawde bistoryczna z ideg wspét-
pracy migdzy narodami calego $wiata; 5) przeciwstawial sig prop_agandz;e
i tresurze w wychowaniu; 6) pamigtac o tem, iz nienawid( narodéw jest wro-
giem kultury i ze misje kulturalng wychowawcdw jest walks z ideologjs nie-
nawisci.
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inavch dowodéw swego zmystu poliycznego i mijosci do kraju, wystacczylaby
przeprowadzona przez niego walka z milicjy zacigzna, walka © atworzenie mi-
ficis obywatelskiej, stanowigcej zatodek wojsk marodowych. Genjusz Mussolt-
niego urzeczywistnif marzena wielkiego florentczyka, .
Urzeczywistniane idei wychowania m;lunryﬂyfzr,ego napotkac jednak moze na
undnodd innego rodzaju, Oto, czy wirdd obfite} breratury fﬂSZ?SEOW‘SklE] jest
dosrateczna iloéé dziel, traktujacych o sprawach wojskowych, ¢zy cholby opra.
cowania dzicjow ostaimie] wojoy stoja na malezytym poutomie? Na to pyuanie
dziennik ,La Sera” daje odpowiedZ racze) negarywny. Coprawda doskonaty
serje prac monogralicznych dal konkurs, og!loszon}f przez Mnmsrers:wo s_it
zbrojaych, jednak jui mewiele z pomi¢dzy nich mozna czytad. Autobiografi
jest malo, o dzietach zas krytycznych, w $cislem znaczeniu tego stowa, tymeza-
sem — wedlug ,La Sera” nie moina jeszcze mowic. )
Narazie polea¢ mozna uwadze czyielnikdow wloskich niektore f.rzl,gmentarycznc
opowiadania, pisane pickiedy na podstawie whasnych wspomnien uczestnikdw
wojny. Brak natomiast cagle jeszcze ksigzky, keoraby w sposéb prosty i jasny
awydawnila udzial Wiochéow w wojnie $wiatowe), pomimo, ze uczestniczyli
w niej ludzie, nie pozbawiem ami zdolnoda lwerackich, ani zmystu obser-
nego.
;v-lsilscgrycgy? keérzy beda mogli korzystal z liczoych Zréded, niezbednych dla
krytycznej oceny fakebw, d2i§ jeszcze wypowiedzied si¢ nie imogy: czeka ick
przedtem imudne, diugie i mozolne badanie, jesli chcg dal rzecz mozliwie
Scisla i wyazerpujacg. Dopoméc im w te) pracy moga wybitni wojskowt i po-
litycy z czasdw wojny, chocby opowiadania ich mialy charakeer fragmencarycz-
nych przyczynkow, polemiks Jub 1ylko autobiografjs.
To ez wobec te] posuchy odpowiednich wydawnictw z weelkiem uznaniem
prasa wloska pizyjela ukazanie si¢ dwoch ksiazek o Balilli. Jak wiadomo, po-
sta¢ malego Wiocha, ki6ry w roku 1746 rzuceniem kamienia wywolal w Genui
bunt rodakéw przeciw gwaltom Austrjakéw, odzyla wpelny w erze faszystow-
skiej. Balilla stat si¢ pattonem mlodziezy,
Jedna ze wspomnianych ksigzek p. t.: ,BaliMla del Sasso”, piéra Mazzucconie-
&0, przezaaczona jest dla milodziezy. Recenzenci wloscy stwierdzajg, ze autot
odiwarza w sposob ywy i artystyczny 6wczesny moment hiscoryczay i ze ksigé-
ka jego wzrusza i utrwala sie w pamigci, jak najciekawsza powics(, a nie ma
w sobie moralizatorstwa,
Odmienny charakeer posiada dzielo Caporillego; ,Balilla”. Jest to raczej nie-
wielkie (okolo 100 stron) studjum historyczne o postaci maego bohatera, jako
przedstawiciela ludu wloskiego. Ksigzka nadaje sie zardwno do bibljotes szkol-
aych, jak i dla dorostych,

Helenz Grotowskz

- . FRANCU OGICZNA4

Wyct e 2 praca dla idei pokoju, SKA PRASA PEDAG

Podczas gdy nad calym $wiatem zawisla grozba nowej wojny, w wielu krajach

Wychowawcy nie tezygnujy z wiary, iz poprzez wychowanie uda si¢ realizowaé

; _Pakoju 1 wspélpracy mi¢dzynarodowej wspélpracy migdzynarodowe.
vaze 1, Ecole liberatrice” czytamy obszerne sprawozdanie G. Lapierre

© znaczenin pauczania historji dla wspélpracy migdzynarodowej. Lapierre jest
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sekretarzem Syndykaru Narodowego Nauczycielsewa Feancuskeego i sekeeca-
rzem Migdzynarodowe) Federacyi Zwipzkéw Naeczycielskich (Fedératian [acer-
nanonale des Associations d Institurenrs). Spaawozdiace, deukowaae w , Ecale
liberatrice” jest referatem, wygioszonym aa kaagresie wymreaionej Federacji,
kedry mual muejsce ubiegiego lata w Oksfordzic jednoczesnie z kongresem
Swiatowe] Federacji Zwigzkéw Nanczycielskich (Woacld Federatioa of Educa-
uon Associations).

Najciekawszg czgscig sprawozdamsa jest preedscawicae przebiegu walki, raczo-
nej od szeregu lat z podrecznikanm historgi @ aasawieqiu szawinistyczoem
i szkodliwem dla idei pokeju. Kolejne ecapy 1kqi, prowdzaaej od lac maie)
wigce) pigrnastu, 53 nastgpujace: 1) artykul 148 koastyeucyi weimacskiej a nau-
czaniu histor)i w duchu pojednama sig nacodaw, 2) deklacacps Rady Ligi Na.
rodow we wrzesniu 1921 r.; 3) ankiera Fundacje Cacnegiega w sprawie pa-
wojennych podrecznikéw historji (1923 c.), 4) wcwarzeme pezex Migdzyna-
rodowg Komisj¢ Wspoipracy Intelekrualaef < zw. Padkoautety Rzeczoznaw-
céw w sprawie nauczanta miodzsezy o celach i 2adaniach Ligi Naroddw
(1923 r.); 5) T. 2w. rezolucja Casaresa, opracowaae przez wydej wymicaiony
komiter w sprawie procedury eliminowama z podreczakdw hiscaeji uscgpdw
szkedliwych dla idei pokoju; (1925 c.}; 6) Akcja, prowadzoaa pezez Syadykac
Narodowy Nauczycielstwa Francuskiego w [scadh 1926 — 1928, w celu usu-
nigcia z podrecznikdow bistorji ustgpow, podzegajacych do wajay i szkadli-
wych dla idei pokoju; 7) urworzenie Migdrpazcodawe] Fedecicji Zwigzkdw
nauczycielskich (Federation Internanopzle des Associatons dInsticuteurs),
kiére) zadaniem miala byc , wspolpraca nazeczycielé i srkaly dla pokoju rig-
dzy nmarodami (r. 126); 8) Zasady, sformutowaae w Becaie 1926 r. przez ko-
mirer utworzony na Swiatowe] Konferencji Cheystjanizenu  Prakeykujycega
i okreflajace, jakie ustepy podrecznikéw hiscacji aalezy uwazad za szkadliwe
z punktu widzenia ide: pokoju; 9) kolejae cezalucje Migdzyaicadowej Fede-
racji Zwigzkow Nauczyceelskich, 10) Na rok 1932 pezypadaja prace Migdzyaa-
rodowego Instytutu Wspdipracy Intelekwualaey « Komireca Rieczozaawedw;
11) w tymze roku utworzony zostal przy konfeceacy Rozbrojeniowey Kamitet
Rozbrojentia Moralnego, 12) ostatme erapy, o Migdzynacadawe kaageesy aau-
czania historji w Hadze 1932 1. 1 w Bazylei w . 1934

Autor referaty stwierdza, iz rezultaty cylu peac « wpsithkdw sa aader aikle aa-
skutek oporu, jakie rzady poszczegélnych keajéw scxwiaja akqi aauceycielskicj.
A jednak ta wiainie akcja a nie prace komitecdw cwaczaaych przy Lidze Na-
rodéw, data stosunkowo najwigksze wynike. Tacez aucac kaiczy swojz rozpra-
we ustaleniem zasad dla nauczycielstwa, pracejacega aad dzietea pakaju swia-
rowego. Zasady te 53 nastgpujgce:

1} podkreélat w nauczaniu historji uklad, waicsiaay pezez kiidy poszczegdl-
ny nasdd do ogblrego dorobkn cywilizacji i kulewcy; 2) rozumjaé w daieckn
poczucie solidarnosci migdzynarodowey, 3} peacowal nad twarzcatem szkn!-
nych podrecznikéw historji % kibrych bylyby zachawaae tacznosé migdzy hi-
storjg narodowy a ogblnoludrka; 4) liczyé prawdg hiscoryczaqa z 1deq wspét-
pracy miedzy narodami calego $wiata, 3) prreciwscawal si¢ propagaadzie
1 tresurze w wychowaniu; 6) pamiprad o rem, i2 aicaaw$é aicoddw jese wea-
giem kultury i te misje kulturalng wychowawcéw jesc walka 2z idealagjy nie-
nawiscl.
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W tymie zeszycie Ecole Liberatrice znajdujemy wyczerpujaca bibljog tafj¢ ucwo.
séw poetyckich i prozatorskich, filmow i szuk Feaua]nych, poruszajacych ce-
marty pacyfistyczoe t odpowiednie dlg omawiania w szkole. Blbl}ografl? tz
obejmuje tylko autoréw francuskich i uwzgledma tylko urwory prawdziwic
wartoSciowe pod wzgledem arrystycznym. ] _
Biuletyn Miedzynarodowego Biura \Vyr_howarya Nr. 35 w dziele ‘,‘,Educarjon
pour la paix et la collaboratiop imern_anonale przynost wmdon_nosc 0 rewizji
szkolaych podrecznikéw histor)i w krajach Skandynawp, Zebranie t, zw. Asso-
ciations Norden w styczniu 1933 1. w Sziokholmie wyznaczylo fzeczoznawcdw
i ustalito kryterje, na podstawie kisrych miala by¢ przeprowadzona rewizja
Kryterja te sa nastgpujace: wiadomosci z dziejow obcych krajow majg byé
dokladne; te same wydatzenia powinny by¢ jednakowo przedstawione w pod-
recznikach rézaych krajow ; kwestje sporne winny by¢ trakiowane objektywnie;
wpaja¢ w miodziez szacunek dla innych nparodéw; w zadnym wypadku nie
kietowa¢ si¢ podwéjna moralnoiciy, me przykfada¢ innej miary spraw, obcho-
dzacych whasny naréd niz do spraw bliskich mnnemu narodows.
.Bnledn de Uenseignement de la Societe des Nations™ jest zmienjonym tytutem
dawnego ,Recueil pedzgogique de la Sociere des Nations”. Jedng trzeciy pu
blikacji tworzy dzial sprawozdawczy z prac Ligi Narodéw, pomyslany joko
pomec dla naunczrycieli, majacych nauczaé o celach t pracach Ligi Narodow
Nr. 1 tej publikac)i przynos: poza wymienionym dzralem kilka artykutdw wy.
tyczoych wychowania dla pokoju, mowy, nadane przez rozgtodnig radjowa
Ligi Narod6w, sprawozdania z kongreséw i komunikaty poszczegdlnych sekcyi
Ligi Narodéw.
W rozprawach treici ogblnej widoczne jest dazenie do oparciz wychowanta dla
idei pokoju na konksetnym materjale nauczania, nieograniczajyc si¢ do infor-
macy} o dzialalnoéci Ligi Narodow. Piaget zadaje sobie pytanie, czy mozliwe
jest wogdle wychowanie w duchn pokojowe) wspédlpracy migdzy narodami.
Srwierdza, ze wysitki, jakie czyniono dotychczas w tym kierunku, byly zbyt ni-
kie i niedoswrecznie liczgdy si¢ z psychologja dziecka. Ideat wspéipracy mi¢
dzynarodowej traktowano zbyt abstrakcyjnie w oderwaniu od konkretnych ce-
16w wychowawczych wlasciwych dane) grupie narodowej. Zdamem Piageca
wychowanie dla poksju naleiy zaszezepi¢ na wychowaniu narodowem, uczyt
mlodziez jeka wartos¢ posiada cywilizacja jej narodu dla agélnego dorobku
cywilizacyjnego ludzkosci. Ty droga wychowawca przezwyciezaé bedzie egoizm
;ry'd}owanja narodowego i rozwija uczucie solidarnoéci cztowieka z cata lude-
oscig.
Program nauczania historji w duchv rozwijania uczué solidarnoéci migdzyna
todowej kresli Jose Costilejo, profesor wmwersytery w Madrycie. W szkole
Srednie) nalezy dac miodziezy obraz wspblczesnych konfliktow polityczaych
i gospodarczych, lecz jednoczesnie wpaja¢é w miodziez przekonanie o tem, i
konflikty te powinny bré rozwiszane na drodae pokojowej. Najrrudniejszd
rzez3 w wychowaniu dla pokoju jest nlozenie takich podrecznikéw historji
Wieeby na obrazaly ucué patrjoryeanych innych narodéw i odzaaczaly si¢
objekrywizmem w ?ngdsmwieniu dzieydow. Avtor proponuje, aby pisac dzieje
ojzyste z uwzglednieniem najiéinorodniejszych i najbardziej sprzecznych ocer

niektdrych fakeow i wyjasnic, jaki ; i jecia dane-
g0 stanowisks’ ¥J » Jakie pobudki sklonily uczonych do zajecta
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W dziale sprawozdawczym najcickawsze jesc spcawozdanie o nauczaniu o Lidze
Narodéw w krajach potudniowej Auscealji. Wyrtyczne astalit komitet nauczy-
cieli historji, poddajyc jednoczesaie rewizji cato$¢ progeamu historji w szko-
tach obu stopni. Ustalono, iz nalezy pezedstawial mtbodziezy uiworzenie Ligi
Narodow jako wazne wydarzenie przetomowe w historfi Swiara, dzieje zas oj-
czyste nalezy trakcowad w Scislej fzcznosci z dziejami powszechnemi. Komiter
nauczycieli stwierdzit nadeo, iz nawczaaie o pracach 1 celach Ligi Narodéw
wowczas dopiero nabierze iscotaego seasa. gdy w kucsie historji uwzgledm
si¢ w odpowiednim zakresie dzieje powszechae. w dziejach za$ powszechnych —-
przemiany kulturalne, ekonomiczne 1 spoteczae.
Podany w Biuletynie materjat, dotyczacy pracy Ligi Nacodéw na polu wy-
chowania, jest bardzo obfity. W powodzi uchwat, wnioskow, rezolucyj i do-
kumentéw o charakrerze oficjalnym teudno odazlei¢ pozytywne rezuleacy dzia-
talnodci Ligi Narodéw w dziedziaie pacyfikacji Wychowama. Zdobyto olbsrzy-
mi materjal informacyjny, dotyczacy wychowania w calym prawie Swiecie
I nawigzano $cisly igcznodd migdzy 35 osrodkami taformacyjnemi w poszcze-
golnych krajach. Prace te jednak aie wychodzq poza stadjum przygotowawcze
do akcji majace] wywrze¢ naprawde wplyw nz wychowanie i nauczanie, na
unifikacje wychowania w duchu wspdtpeacy t solidacnosci mgdzy narodami
w. P,

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA
Mowa Ministra Ofwiaty. — Redukcje nauczycieli w Ictaadji. — ,,Public school™
contra ,,Council School”. — Uczenie ,,wrazliwoici estecycznei™ w zakresie li-
reraeusy.

Nowy Minister Odwiaty, Stanley, kedry 2ajgey , . wglebianiem sig w swoj resorc”
nie odstaniat dotad publiczaie swega oblicza, zaczat ascatnio wyglaszaé prze-
méwienia, pozwalajace pozaad blizej jego poglady na sprawy aiwiacowe w An-
glji. W drugiem zkolei swem publiczaem wysezpieniu z okazji ,, Tygadnia
Szkoly” w Sheffield scwierdzit P. Scaaley ,zupelna rewolucje w szkolniciwie
powszechriem od czasu wojny”. Pezewedc ten zazaaczyt si¢ — jego zdaniem —
po pierwsze kompletng zmiang wygladu gmachdéw szkolnych w mysl aowych
zasad higjeny i pedagogiki, nastgpaie rozszeczeaiem programu szkolnego, kié-
rego celem stato si¢ obecnie |rozwijanie osobowasci”. Cel tea realizuje sie
trzema $rodkami: szkola powszechna pawinna azuczy¢ dziecko swobodnego
wyrazania si¢ w ojczystym jezyku, daé mu pewiea 2as6b ogéluych wiadomesci
i rozwingd jego oko i rgke na lekcjach robée. Ten oscatni punkt jest szcze-
gélnie wazny, gdyz rzemiosto daje z jednej strony upust twérczym popedom
dziecka, z drugiej za$ strony moze zapelail wolay czas bezrobowmej mlodziezy.
Troska o Jos tej proznujacej miodziezy jest jednem 2z naczelnych zadan wiadz
ofwiatowych. W kodce wypowiedziat sie Ministec pezeciw zajmowaniu sal
szkolnych przez organizacje mtodziezawe.

Zwigzek Nauczycielski w Irlandji (I. N. T. O.) rozwiaat akcje zmierzajaca
do zniesienia przepiséw pozbawiajacych nauczycieli posady w razie obnizenta
sie frekwencji w szkole nizej pewnej okreilonej normy. 2Ze dzeje sig to bez
winy nauczycieli zzjerych w danej szkole, widoczaem jesc ta chocby z tego, e
spadek frekwencji w szkolach jest abjawem ogélaym, majacym miejsce w ca-
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; i zreszia trednym do wyttomaczenia ze wzgledu na rdwno.
I;Ts;ra:;tggal‘:zz‘oéd z ;owodg niemoinodcr emigracp. Na skutek wspom-
nianego przepisu w ostatnich trzech l:{lach zredukowano 81 na\ur:zycn:l}r 118
zmniejszono placg, a 75 dosialo osrrzezeme wsunigcia. RFdUija ta _odl:n]_a sig
ujemnie na pozosralych, kioizy muszg pracowac za dwoch, narazajae si¢ D2
obnizenie swych kwalifikacyj. Wystgpujac przeio w obroni¢ swych cztonkowf
Zwiazek Naucycielski propopuje, ieby Departament Oéwraty nie redukowat
nanczycieli zagrozonych spadkicm frekwencjy w szkole, lecz zatrzymywat az
do czasu wakansu W mnnej szkole. ) . ) )
Istniejacy od dluzszego czasv antagonizm ml:{ﬂzy. iradycyjng prywacng , public
school”, internatowym zakladem dla synéw i cérek Jadies and gentlemen”
2 szkola samorzgdowg dla dzieci pospolitych ludzi, znalazi sWoj wyraz w ar
tykule Pani Ethel Mannin, ogloszonym w ,, The %Ch00|masfff 2dn. 3X b, r.
Autorka, rozporzgdzajac dobrym matetjalem poréwnawczym, gdyz sama uczg-
szzata do publicznej szkoly powszechne) a je) brac fﬂo prywatnej ,,public
school”, w do$¢ osrej formie kryiykuje 1¢ ostainig, jako ostoje snobizmu.
przedhuzajaca rylko niepotrzebnie edukacje. Choc sama dpstala w szkole po-
wszechnej wszy we wlosach, choé pompowano w nig biblj¢ 1 angielskg litera.
urg, 1o jednak paunczyla si¢ w niej akze gotowac i pra¢, poznatz , polityczay
ideologje” (?). 2 co najwazniejsze, majac pigtnascie Jat juz zarabiata na zycie,
podczas gdy jej brat byl uczniakiem do 18 roku Zycia, by zosta¢ oficerem Ma-
xynarki Wojennej (a nie handlowej! dyrekior mu odradzit!) i gentlemanem.
Procz snobizmu i imperjalizmu, w kibrych aimosferze wychowuja sig ucznio-
wie ,,public schools”, za ujernng strong tych szk6} poczymije autorka jeszcze
»rozdzielenie pic”, co pocigga za soba anormalne samigtnosci lub naiwne
dziecidstwo dwudziestopigciolatkéw. Jedynie czysty snobizm utrzymuje przy
Zyciu owe szkoly — konczy autorka swo) arrykul, kedrego forma i tresé mo-
glaby stanowi¢ podstawe do zarzutdw przeciw poziomowi wyksztalcenia ,,po-
wszechnego™.

W pazdziernikowym oumerze miesiecznika ,, The Journal of Education™ pré-
buje P, Lyon daé odpowiedi na pytanie ,,Czy moina nauczyé w szkole este-
tycznej oceny dziela literackiego?” (The Teaching and Learning of the appre
dation of Literarure}. Auvtor, vznajyc w zasadzie niemozliwoéé intelekruali-
Styczoego nauczania w te) dziedzinie z powodu nieokredlonoéci keyrerjow jak
tez braku uSwigconej metody, zastanawia si¢ nad warunkami, w jakich pewien
Sid esieryony nauczyciela mote si¢ przenies¢ ma uczniéw. Przedewszysckiem
szczerosC wzruszen: wszelka hipokryzja estetycznn nauczyciela jest fatalng prze-
szko:_l'; w udzielaniu si¢ jego pogladow uczniom. Nastepnie trzeba przekona?
uczoiow, ze ich poglad, jakoby poeryckodt polegala na niezrozumialym, dzt-
::Q“Ym i czulostkowym sposobie ekspresj, jest mylny: istnieje caly $wiat
*¥). aspiracy] i wyobraini, dla keérego poezja jest o wiele naturainiejszym
srodkiem wypowiedzenia si¢ nii proza {miosé, resknota, Weltschmerz — au-
t:; ustruje 1o urywkami poetyckiemi). Poezja to nie luksus dla epikurejezyka,
lumyﬂi chlopey, lecz dziedzina prawdy i piekna. Wkoncu kilka prakeyez:
1‘_2. wikazowek, Przebmg lekeji powinien mie¢ wyglad nastepujscy: ciche od-
et by bt s kil ogGloyh pr o do st
wrsgilewn dvshusis . yaela, glodne odczytanie przez nauczyied
) 1 powibrne odczyranie przez nauczyciela. Materja:
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lektury powinien byé jak pajbardzie) urozmaicony pod wigledem rodzaju
poecyckiego Nalezy nadio duio zadawaé na pamigé, zeby przez uirwalenie
pickniejszych uewordw obudzic smak literacki. Do tego samego celu prowadzi
towniez pisamie wierszy przez uczmdw (nieczuly na pickno poezji uzed niech
napisze sonet!), jak 1ez codzienne przedlekceyine odczyrywame jednego wiersza
(co$ jakby ,.pacierz poerycki”). Wogbdle nie stuchanie lecz ,, wstuchiwanie si¢”,

nie widzenie lecz ,wpauywanie si¢” — 10 drodki odczucia poezji.
Dr] K
NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA
Plan jenajski a praca zespoléow. — Jezus a Hider. — Humanizm a pacjona-

lzm — Walka z kacolicyzmem.

Profesor Peter Peerseo, pronier i aposcot ,,Planu Jenajskiego™, zapetnia wraz
e swym ,wyinawcams’ lamy wizesmiowego zeszym ,,Die Deutsche Schule.
Znakomity uczony stara sig vdowodmd, ze sysiem, ak jeszcze rozpowszechnio-
ney klasy, joko podstawowego zespolu szkolnego, jest sprzeczoy z Zyciem i sen-
sem wychowania. Z yciem — poniewaz starysiyka wykazala, ze w przebiegu
lat szkolnych klasa nie stanowi trwalej grupy — zaledwie 30 do 40% mto-
dziezy miszych kias koficzy wspblnre ostacniz. Z sensem wychowania — ponie-
waz celem szkoly nie jest uczenie, nie jest nawet hizyczne usprawnienie — lecz
preedewszysikiem ksziakcenie charakeeru ¢ osobowosci. Muszy zatem istmieé naj-
koczystniejsze warunky, aby oddziala¢ na wychowankow, a e nie dadzy si¢
stworzyl w ramach klasy rocznej, lecz w specjalnie dobrane) grupie. Dlatego
zespél — grupa stanows podstawg |, Planu Jenajskiego™ i zapewne w przyszioéa
b¢dzie podwaling kaide) akcji wychowawcze)

Pezycoczyhémy artykul Petersena na pierwszem miejscn, bo forms i tredcia wy-
bija si¢ na czolo wizedniowe) prasy pedagogiczne] Niemiec, kiéra jako gléwne
zagadaienie wysungla sprawy rehigiyne w nauczamu szkolonem,

Caly zeszyc , Neue Bahpen” pofwigcony jest zagadnienin zakrualizowania nauki
rehg) w szkole. 1 tak Berchold Gow stata sig na przykiadzie, uzycym z prak-
ryke szkolne), wskazaé jak zaktualizowat w sibdmym oddziale szkoly powszech.
nt) pizgpowies¢ Chrystusa o zacaku gorczycy. Sens tej przenciéni to aiewgeple
wit — zwycigsiwe wiarp, zwyciesiwo ddei. Uanidw naprowadza si¢ aa pa-
sowname: chrysyjanizm — narodowy-soqjalizm. Jak Chsystas mial poczicko-
wo melitzny grupg apostolow oddanych mu duszq i ciatem — podabnie Adolf
Huler rozpoczad swy prace z siedmeu towarzyszami. Jezus wierzyl aueprzepar-
cie w Krolestwo Boze — Hitler w Niemcy. Krélesiwo Boga jesc najwpiszz
warcoécia duchowg — Niemcy najwyiszy wattosciy na ziemi Bogu mo2na stu-
zy¢ tylko wredy, gdy si¢ shuzy ojczyinie.  Jezus zwycieiyl pogadski Rapm
i rozrdst sie w miljony. Hitler zwycigiyt opor wrogéw Niemiec i rozrést si¢
w narod niemiecki. Sapienti sat.

Katolickt miesiecznik , Bildung uw Erzichung”, powsialy z polaczenia szeregu
pism, jak ,,Pharus”, ,,Schule und Eszichung™, ,Katholische Privaischule™ it p,
stara si¢ w artykvle Hearyka Rechumana obtoni¢ humanizm przed atakami
nacjonalizmu, Auror wysuwa tezg, ze wszelki prawdziwy humanizm jest 2 glebi
ducha — nacjonalizmem Takim byt humanizm wloski, takim niemiecki w okee:
sie XVI j XVII wieku Dopicro pseudoklasycyzm wypaczyl zasadniczg ideg
humanizmu, przesycit go dazeviami do stworzema 2 niego wylgczaego celw
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dydakiycznego i przez to rozkrzewit w mm pezesadae hotdowanie indyw:-
duatizmowi i ponadnarodowym ideatom. Obecaa epoka winna wroac do za-
sad prawdziwego humanizmy, keory scaaowl podstawe nacjonalizmu.

lak ostre sa jeszcze starcia obu §wmtopgg[4d0w, dwradczy s_\rtyku? Ecnesta
Krieck'a (Volk im Werden, Nt. 6) o policyczaym katolicyzmie. Kt;Fd: stara
sig przedewszystkiem okreshic rézaice migdzy 'hu:[etyzmern a katohcyzmen:l.
Narodowy socjalizm stwarza $wiatopoglad, keory ucastagge aa fundameancie
zwigzku krwi i ziemi, daje aacuralog wypowied? niemieckiego cziowieka
o wszelkich sprawvach otoczenia. Swiatopoglad narodowo-‘sogahst_yczny nie
zwalcza religi) i1 wyznah — przeciwaie, saara sig pozyywaie ich sily Wprzac
do harmoanijnej pracy nad dobrem marodu. Kacalicyzm jest I?Ilgj%, a4 wigc
okresla scosunek cziowieka do Boga.. Uscosuakowaaie si¢ do Swiata i uscosun-
kowanie si¢ do Boga — nie s3 temi sameani spcawami, chociaz si¢ przecinajy
w wielu kwestjach i chociaz autor wieczy, ie z czasem wszystkie religijne rbz-
nice stopig si¢ w jedna calos¢: duchowe tworzywo nacodu niemieckiego. Co
silniej zespala ludzi: wspolna krew i wspélaa ziemia — czy katechizm? Ko
jest blizszy katolikowi niemieckiemu: katolicki murzya czy niemiecki prote-
stant? Ot6z wielu katolikdw-niemcéw podobne pyraaie poczyta za obraze.
Obstawaé za niem bedy jedynie Jeruici. Oni — cwdrcy polityczoego katoli-
cyzmu — odciagaja katolikéw od Niemiec, ont w jednym szeregu z Zydami,
marksistami, liberalami, pacyfiscami i eym podobaymi zdcajcamu narodu —
zwalczaja Swiatopoglid narodowego-socjalizmu. W imig czego? W imi¢ odzy-
skania urraconych wplywow policycznych, kedee zwycigski hideryzm raz na
zawsze ucial. Oni — policykujacy kacolicy — glosza, ze dzieje si¢ im krzywda
w padstwie, kidre podpisato Konkordae! Qai wskazuja mtodziezy, ze ich Wo-
dzem jest papiez! Oni w kaidej $mierci przywddcéw pargji nacjonal-socjali-
stycznej widzg palec i karg BoZa. Czas juz, konkluduge autor, by rozpoczaé
walke z romanizacjs Niemiec w imig¢ czyscosci niemieckiego Swiatopogladu.
Czas rozpoczaé walke i doprowadzié ja do — kodca.

Saaralismy sig oddac ron arcykutu Kriecka, aby uzmystowi¢ aapiecie waiki mig-
dzy hitleryzmem a katolicyzmem. Nie zapominajmy, ze Krieck, profesor pe-
dagogiki honoris causa, jese waing osobiscosciz w kolach narodowo-socjalistycz-
nych i jest jakby niemianowany instancja w sprawach kulturalno-oéwiarowych.
Dlateg_o ton jego artykulu, przgpominajgcy iywo polemiki z czaséw bismar-
kowskiego ,Kulturkampf u’, jest zjawiskiem wysace SyMpLomarycznem.

D And. Z.

NOWE KSIAZKI
WINCENTY BUREK. wDroga prrez wie§”. R4y 1935 r.

Po wsi zobrazowanej w | Placéwee” Prusa j ' ]
Y . po przedwojennych Lipcach sey

montowskich « podhalaiskich Rozeokach Orckaaa, przyszedt czas na wspélczesne

srodowisko wsiowe — Ocinek sandomierski, kedremu Wiaceary Burek ksiazke

swg poswiecil.

Te s nfwel, zamkaigtych w ,Drodze pezez wies” w jedaolica kompozycyjnie

CWEC crri we jednym tchem. Ta rzadka pod wzgledem eredci ksigzka poru-

Hy® bowiem palyce problemy zycia wsi g lem g e Ferc.
tecznego kl-ll[ura.lnegpo. J 2yca wsi wspdlczesaey, jako Srodcwiska spo
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Smiato nalezy stwierdzic, ze ,,Dioga przez wies” o prerwsza po wielkiej woj-
nie ksigzka, kibra w sposob bezprewensponalny z zachowaniem wyjztkawe;j, jak
na dzisiejsze czasy, bezrendencyjnosci 5 artysiycznege umiarv obrazuje dasiejszg,
jakze smuing 1 zarazem budzgcy pewny nadziej¢ rzeczywistosc chlopsks.

Tak! Smutny, jesli chodzi o problemy codziennega 2ycia, walke o byt, szama-
tanie 51¢ z nedza, spadiz na wies z kiyzysem, ruing materjalng wywalang zmaiej-
szajacym si¢ z roku na rok stanem posiadamia, dzigks przyrostaws naturalaemu
1 przeludnienin wsi, meznajdujacey dla nadmiaru swey ludnosci odplywu na
inne tereny pracy. Tragiczng jest ta szeczywiscodd wsiowa, bo hula po niej dzied
w dzien sekwesisator, kidrego orimiaki ,,zakeczoikiem™ przezwali, bo nadmier-
nie spadly ceny zboza, bo wreszcie chlop, mie jese w sanie ,uplacic” zaciggnig-
tych za , dobrych czaséw’” poiyczek, ba! nawet pracentdéw z dnu na dzied wal.
nie narasiajacych.

Kryzys wywraca w Ocinku wszystko na wspak. gospodarki obdiuzone nad-
micrnem: zobowigzamams waly sig w rmng. Krusze)g wszysthie dawaiejsze pod-
stawy gosppdarowania — dzi$ inacze) wszysiksem s2adzi kryzys. Keyzys i ko-
masacja, to dobro, rak dawno wygladane, co wprawdzie glisty wycizgaigtych
w kilometry zagondw scalilo, ale jednoczeime w jakez straszlivy sposéb wied
skibcito 1 zdemoralizowalo.

Skibato, bo ,,omerra’ wymiarem 1yki so2bst wres na dwie wzajemnie na sig
rozwicicklone grupy — na tych, kiérzy otrzymali grunt urodzajay & gaspo-
darczy 1 tych, keorych nadzialy komasacypne, w piaska i morgach sapiastych
odmierzone, skrzywdzily w meludzki sposéb.

Zdempralizowaly w wyniku biegamia ze sbowkami do geometry, by za tapdwie
przydzielit placgcym urodzajniejsze zagony.

Ten stan ekonomiczny wplynal na zmniejszenie wartosci wsi jako fradowiska
spolecznego 1 wychowawrzego. Ociniacy, wzi¢ti w masie, jako gromada, to
raczej srodowisko Judzi konserwaiywnych, pommejszajgcych zastugt jednoscek,
powstizymujacych je od wybicia si¢ ponad inaych, broa Baie, aby aie o glawg
wyze). Owszem, w nieszczgiom pomogy, doradzy, ale raczej niewiarq, chicha-
tem, zazdroscia zahamnjy, nizby komus miely dodac ochoty i zachgty do pedu
naprzéd.

A dochodzi jeszcze jedno — oping. Ho, he — opinja na wsi ¢o rzecz niezmier-
nej wagi Podlega jej chiop od kelebki do grobu Kazdy najraniejszy cayn,
najdrobniejsze posumgcie jednostki nie wnckme obserwacji gromady. Najeaj-
niejsze, zdatoby si¢ komplernie przed okiem ludzluem ukepze, fakey w bardzo
krotkim czasie znane sy ogolowi, soziszesione po calej wsi publiczne A naleiy
pamierad o em, ze ospd gromadzko jest raczej w swych wyrokach zasurawy,
niz poblazliwy

Ludzie nie zapomna, beda przekazywad sobre dlugo wszystkie chwaty i upadki.
A trzeba przyznad, e w ,Drodie przez wies”, gdne auror w dosadny i reali-
stycznie pigkny 5p056b waznos¢ 1e) opin) podlues'la. spo:ykamy wigcej wspa-
mnuanych chwal niz upadkéw.

I o wiasnie budzi nadziej¢.

I znowu nie w gromadzie, ale w jednostkach oddzialywnjicych swemi czyna-
i w piorunpjacy spostb na wies, kiéra poczatkowa nie wierzy, nie ufa, wrecz
kpi, ale z chwilz, gdy na wiaisne oy rzecz wykonang ujrzy, nimacalnie sig
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o dobru spetnionem preekons, wicdy umie podziwiaé sgsiada i rdwnie jay
o ziem, caie) okolicy obwiescl.

Bohater ksigzki Burka — Sisy Kazimierz w najrgzszy, ai gramadg aajbardzie,
pddzialywujacy wychowawezo sposob — dokonpwa gzeczy zdumiewajace] Jema
komasacja rak nie zalamalz, mimo ie ouzywal w oaduale makre sapy i na
caly okolicg styony Lroleasks 4617, Przeawme — upawq, wyttwaly i ciggly
pracy 6w djabli dél zasppal, na reguléwke wyedwaal 1 meuzyiek motyky i lo.
paa w urodzajoe pola zamienil. Coé2 o zaaczy? Moiemy (0 nazwal wytewa-
loicig, wielom cynem — toznie, jaks keo epuet, z¢ wszechmiar w rym wy-
padku uzasadoiony — dobierze. Ale «© auto! ,Roleisks dé)° mowi daleko
wigcej, wskazuje wysaime na jedng miewyzy(q 3 odwiecznie chlopu wladciwy
waros¢ — ze viie z uposem mebdapakion przysiosowaé sig da nawych gt
kich pokomasacyjngch waronkow, ujg je w gar§c i aad aemi 2apanowaé!

Te) jedyne) w swoje) wanosa postaa Siwega Kazimierza | jego czynowi mie
sprosta Zadne najwainiejsze hasio o komeczaoia umdawania ziem | wycha-
Wwili2 pansTwowego wsiowego spolrczedsiwa

Umilowanie ziemi cechu)e bohalerdw, zagowaa przedscawicieli starszego, jzk
i miodszego pokolensa

Muccin Krysa, do ostamiej chwili zyaa walczacy o caltosd gaspodacki i na paeg
minur przed émierciy usmiechajycy sig do dacos przyniesioaego z pola pasiewy,
Whadzio Jledki thleb” — w smpku o skezypcach zapewniony rzuca i dzie m
gospodaiski trud. ,Brary” Sosks mic zearq ss¢ do painych lat, by nie ,.drobué”
majptku.

A jeszcze jedna wartost Srodowsska chlopsksego zosala w ,Dradze przez wies”
uzewngtrzmooa : oto chlop szamocacy sig z keyzysero (o mue s3 ludzie biernie
poddajacy sig kleskom — przeawne sy cuchlows, zatadni, do ostatniega tchaie-
nia walzycy z nedrg

Przewainie wagiczny jest wynik tej walky, ale o jedna bije 2z ksigzki Burka
wazkiem, kamiennem zapewnieniem: ze chlop w kryzysie sam w saobie sily
obwpnq szuka, mie zekajyc biernie, a2 go zlo doszczgtme zaiszezy.

_Pomnmo, ze rzeczywisto$C chlopska coraz o scozszeau tcagedjami narasa
jedozk chiop wewngtrzme nie zbiednaat: jak cwal, cak trwa, jak ziemig i pta:
ce kochal, tak dalej bedzie si¢ 2z niemi wiqzal, wierzyc, z¢ cylko czynna pa-
stawa zdota kryzys zlagodzic.

»Droga przez wie” winna si¢ znales¢ w kazde| bibljotece gumnazjalaej, stuiac
wychoyankum jako niczwykle cenna ksigika, a wychowawcom 21 jedyne
w swoim codzaju zré6dlo pozpania duiseejszey wsi — 4rodowiska wychowaw-
czego. W ten sposob nauczyciel pozna, jak gromada wiejska oddzialywa
R2 uCzoia = syoa f_hlopshcgo_ tzem go ponad sebie wyaass, 2 jednaczeinic
Qemu ak ceso wigzng jego deogi ma te) Grermstej, znaae), wybojami i wyso-
kiera blotem znaczonej ,Drodze przex wies”, kidra poprzez szkolg wiodze ma
80 ma wysokie szczyty ofwsary i kulcury zaniesc, Ludwik Scanczykawski

HERBERT WARD — THE EDUCATIONAL SYSTEM OF ENGLAND
AND WALES. CAMBRIDGE 1935,

Po zbiorowej i ,literackiei” P Is
" i” ptacy wydane] pczez Daver Wilsoa a , The Schoa
of ha&hnd (1929), PO Dlﬂm’kll rreicawem t po[dwn;wczcm przedsliwlcmu
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szholn:Cewa angielskiego w dziele Kandel'a ,, The Studies in comparative edu-
cation” (1933), ouzymujemy » tym rokv trzecii ksigike, poiwigiona syste
mowi szkolnemu w Angly. napisana przez rutynowanego ckspesta i diugoler.
niego pracownka pa polu oswiatowem. W szeregu rozdzialéw crakoujacy<h
o admimstrac)i szkolne), finansach, szkolnictwie powszechnem, sredniem 1 wyi.
szem, o$wiacie pozaszkolne), kszialcenin mauczycieli, rozwija autot w nadzwy
€za) rzeczowy i sysiemaryczny sposob obtaz calego szkolmictwa angielskiego.
Choé w swym wykladuie sigga poczatkow X1X w. i zasypuje czytelnika catym
szeregiem dat, zmaczgcych etapy rozwoju odwiary w Angljt, szczegolaie oswie-
tls czasy napnowsze, w kiorych dopiero powstal istniejycy dzid system ,,naco-
dowe) edukacji” (1902 Local Authorities Act). Nie mozaa go nazwal , pad-
stwooym’, bo chol pafistwo w duoie) mierze pokrywa kosity odwiaty (przy-
naymniej ,subwencionowanych’ zakladow) ro jednak Minmiscerscwa Oswiaty
spelma role ,doradcy i przewodnika raczej miz mentoca’ (str. 235), 1scatne
za$ Xierowniciwo spoczywa na tysigcach bezinteresownie pracujzcych na polu
wychowama osdb 2aurudnionych w Samorzagdowych Komisjach Wychowania
1 kaerownikach i zarzgdach stké) Autor z naciskiem podkresla co , incermin-
ghng of public and privare enterpnse’’ — polaczenie panstwowej i prywataej
inicjatywy: ten duslizm wydaje mu si¢ cechg angielskiego charakeeru. Poza
«em padstwowo prywatnem szkolnicrwem, krore kroczy szybko naprzéd w swym
Tozwoju, ismieje szesoko sozbudowane, zvpetnie niezaleine prywatne szkol

nictwo. Poswigca mu avtor specjaloy rozdzial (Educaiion oucside che Stace
System). O rozmiarze 1ego szkolpicrwa $wiadczy chocby ten fake, e ma
66,000 vernidw w szk $1. {Sec Sch} 250.000 uezgszcza do szkdl , indepen-
dent . Pod wigledem dokladoodci i jasnoda ksiatka Ward 2 nie ustepuje dzie

1u Kandel a, jedyny 2ai zarzur, jaloby mozna je| zrabié, ta ten, ze autor, zdaje
sig byt zapatrzony w adminesitacy)ng, histocyeang i scatysiyczag scrong syste-
mu szkolnego, nie dal czyrelnikowi mo2nodci wglydngd » samo zycie szkoty

ARKUSZ OBSERVWACY)NY W SZKOLE SREDNIE|

% szkole dzisiejsze) usilujemy mozhwie najlepie) pozna¢ ucznia, aieby do jege
ysobowoici i rozwoju dostosowad nasze wymagania § postgpowanie. Scista bo.
wiem wspolzaleinos¢ migdzy wladaiwosciami psycho-fizycznemi ucznia 2 osig
ranemi i osiggalnemi przez niego wynikami pracy nie ulega dzid wacpliwodel.
Im blidsze zatem jest owo poxname, tem latwie) daje sie w pracy szkolnej
usonyd wiele spordw, uniknad wieln nicbezpieczedsiw, przezsycigzyd wiele
konflikiow 1 ctamowan psychicznych. Pelny jednak obraz osobowoici ucznia
Tub uczennicy uzyskuje si¢ dopiero w wynikn procy 2espotowe): nauczycieli-
wychowawcow, lekarza-higienisty 1 psychologa szkolnego. I tu powstaje tech.
nicznpa trudnosé scalenia, a zarazem metodycznego utrwalenia narastajacych
wigt wynikdw badad i obserwacy), tak, aby 2lozyly si¢ one nie na schema:
dorywezy i przypadkowy, ale na mozliwie pelny charskeeryscyke, odpowiada
jacy danej fazie rozwojowe) wychowanka.

Najprosiszem rozwizahiem jest oczywiscie, jak xawsze, nocowanie, tylko e
wiasnie must pno byd metodyczne, aby moglo odpowiadaé swemu specjalnemu
przeznaczemu. Proby znamy 1dine: byly one wszysckie chybiane przedewszysc
kiem w swem daienin do ,naukowego objekeymizmu’ 1 do ,,ztacjonalizowania”
pracy pedagogicznej. Jedne, dokonywane na wlatny reke przez psychologdw.
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byly zbyt jednpsironne, zbyi analityczne, i przez 10 malo przydatae, — inge,
robione pizez reformarprdw-nowinkarzy, su:zt::ly szablan :ubryk:I trache bez.
duszny | mechaniczny, nazbyr po amerykaasku , standaryzowany™. Wszystko
to srwarzalo balast szczegoldw zvpelnie zbednych w peakeyce. Raecz wymagaia
poprostu wspolpracy 'muuytwl:-w,dwwawcdw i psychologow szkalnych, waza.
JEINNCEO POTOZLIDIEMA. _

Owncem takiej wspblpracy, a zarazem préby stworzeniz (rwale] dia niej pad
stawy jest dopiero Asknsz obserwacyjny do uzydia r.';uaycleh glmaazjum agdl.
nokszialrycego, opracowany przez pp d ¢ R. Czap]mska-h{[utermtlchcwg i mgr.
E. Rybicky. Askusz ten jest 1ak pomyilany, 2¢by w wyniku pracy zespatawe:
paucycieli, psychologa i lekasza dawal mozhiwie pelay obraz psycho-fizycznego
rozwoju ucznia w danym oksesie jego tycia (w danej klasie), chacakeerysiyke
jego sfery intelckunalnej o1az osiagane przezed wymiki pracy. Na calodd majy
si¢ zioiyc informacje uzyskame od opicki damowej, obserwacje paczynione
w oku pracy z miodzieia w klasie » w szkolnych arganizacjach juzro a cha.
nkerze spolezpym (samorzad), juito samokszalceniowym (kdtka, $wieli-
2), wreszcie wyniks badai specjalnych. Niewgepliwie duze znaczenie ma to
wriggnigcie w orbirg spraw, cbchodzicych nauczyciela, odnotowari lekarza
szkoloego, kibre, zwiaszzza w nieszadkich wcale wypadkach zaburzed okresu
dojrzewania (szczegblnie v daiewczar), mogy by¢ dla nauczyciela powainem
ostzezeniem. Niedoéd dotad sprawa ta, w ceaqji niewsepliwie daceniana, brana
byla ped uwage w prakiyce. Majac kazdej chwili moznodd wejrzenia w ogd!
spraw, dotyrzqcych Zycia vabia, navczyciel przyzwyczai si¢ widzie¢ w swym wy-
chowanku , peinego czlowieka™, wakiego jakim on jest i jakim byé moie, i unik-
nic mimowoloych blgdow. Arkusz ten bedzie przytem chronil caly g wielo-
stronng pracg wychowawezy pa ierenie dzisiejszej szkaty dredaiej przed roz-
chwianiem 03 zgéci ,,auionomiczne™, bedzie pezypominat, ze oirodkiem zaia-

teresowania w szkole jest wezeh, a me przedmioty nauczania i teorje wycho
wawcze, anj szkofa ,jako raka”.

Autorki Askusza, opiesajav si¢ na wynikach wspélpcacy psychologdw szkal-
llyf_h. 2grupowanych w Zespole zorganizowangm przy Pracawni Wychowaw
arej Muzeum Ofwiaty i Wychowania Min. W R i O. P, i nauczycieli szké!
Srednich, daly rzecz dojszaly do prakeyczacgo uiptku, Ogramag zalete Arkusza
widzg w jego prosiocie, w braku wszelkiej wymyslaoici, w term, z¢ jega au-
lnrh_u:l'n:cgly sig przed skomphkowaniem 2 szablonowem .,pokratkownniem
m mezl:uona ilofc robrgk, waigcych sobie wigcey cpfre niz slawo (znamy
nakie p_robx). Caloi (racze) ,erzka” aiz ,askusz™) sklada si¢ z siedmiu kars,
odpowiadajycych zasadnitzym dzialom w wyiej jui padaaych ogdlnie zarysach
Dobrym pomyslem bylo zsbinicowanie barwne kart, o ulaewia prakeyczae ke-
n‘:nm: T Aslusza. Poslugiwanie sig niem, bardzo zreszcy prosce, ulatwiaj?
» v stwowls metodyczne do Arkusza obserwacyinega™, opracowane przez #d-
;Otkl. Arknsz vkazal si¢ nakladem , Naszej Ksi¢garai”, placowki wydawnicaei
s;‘:&:j_“'“a?mkrwa Polskiego, «o 032y e ukazat sig w szacie nader
Pardzo goraeo moina polecic 1en Ackusz nauczyciclom, sama zapoznanic Si€
' Wi ogamigce calokszraltu cynnikgw, decydujacych o asiggnigc ach
S w szeoic | wyzpaczajacych kierunek pracy wychowawczej. Zalecy Adku:
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sza kazy si¢ spodziewad, ie znajdzie on szecokie zastosowanie w prakeyce szkal-
nej, a wredy moze i cena jego (60 gr.) bacdzie) da si¢ przyswasowal do akrual-
nych mozliwosci. D.r M. Ose.

Z ZYCIA SEKCY]J

WARSZAWA

W dniu 19 pazdziernika 1. b. odbylo si¢ Walne Zebranic czlonkéw Sekeji
Szkolniciwa Sredmego Oddz. Warszawskiego Z N, P, na ktdérem dokonaas
wyborbw nowych wiadr Sekeji. Do Zarzadu weszli: przewadniczgey kol, Dwa-
sakowskr Zygmuni. zasigpca — kol Xonopacki Witold, skarbnik — kol Paw.
czynski, sekretasz — kol. Bujno Jerzy, c2lonkowie 2arzgda: kol. kol. T. QOsid.
ska, Roman Hampel 3 Zaczkiewscz Jerzy.

Na zcbraniu siwierdzono wyjatkowo cigtkie warunki pracy nauczyciela w szko-
le Stedniey, zwlaszcza — prywawnej. Zaledwie kilka szkét placi calodé stawex,
przewidzianych warunkami umowy; s3 szkoly, kidre nie uwznajy wogdle zad-
nych norm, wyplacajac pensie nicwaelkiemi dawkami i stwarzaizge duze zale-
glosci; s wresicie szkoly, kidre nie wyplacily jeszcze nalezaodci za miesigc i
piec. Obecnie kursujy uporczywe wiesci, ze nawee szkoly, placace petne normy,
wobec obnizki uposaien majy zamiar obni2yé pensje nauczycielskie. Stangl:.
$my wobec palacego zadania zainteresowania cztonkéw ich whasnemi sprawami,
tembardziej, te dla panczycielstwa szké Srednich nadchodza czasy wyjitkowo
Cezkie, wymagajace najwigksze) konsolidac)i, maksimum wspdlnego wysitke
i wspolnej akcji w obronie szkoly i prawa do Zycia.

Te czyaniki sklonily zarzad do ustalenia nasigpujacege programu prac: 1) pray-
spi¢ natychmiast do prac, majacych na celu usprawnienie arganizacji sekcje;
2) organizowal konferencje i odczpiy, poruszajgee akwalne zagadaienia:
3) rozwinyt otpwiony akeyg plasowy: 4) podja obrong maresjalng aauczy
ciela; 3) pracowac mad sealizachy seformy wswoju; 6) omdwié wszechsccanaie
sprawg liccum; 7) obrona szkoly powszechnej; 8) postaral sig, aby warunki
uméw o pracg ustalane byly przez Miedzysiowarzyszemows Komisje Noem
ptzed 1 stycznua kaidego roku: 9) zwrdert si¢ do Zarzadu Oddziatu i Zarzad 1
Gtownego z prosbg o poczynienie starad, celem vstalenia, nu jakg pomac 22
strony wladz szkolnych moie lirzy¢ nauczyciel w dazenin do zapewnienia so-
bie normalnych warunkéw marerjaloych na tecenie szké! prywatnych; 10) wer-
bowa¢ nowych czlonkow; 11) zorganizowad kursy merodyczne dla nauczydeli,
vezacych w ki, I1l-e); 12) 2ebra¢ wyniki pracy w k). IH-ej.

Prace te juz sic rozpoczgly. W dnin 12 ub. m. odbyl si¢ w lokalu Zwigzkn
pierwszy z cyklu odcaytéw na temar liceum, mianowicie odezyt p. prof. d-r Ta-
deusza Kowarbinskiego na wemat: ,,Program liceum z punktu widzenia potrzeh
szkot akedemickich".

DROHOBYCZ
11 X. b. r. odbylo si¢ zebranie sprawozdawcze czlonkéw Sekcji Szkolnicewa
Sredniego w Drohobyczu,
Referar p. 1., Polozenie szkoly Sredniej na terenie Ogaiska™ wygtasit ko!. Du-
bimak Bronislaw, n. 1. ,Pracy Spolecznej Czlonkdw Sekcji Ogniskowej” mé.
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wate kol. Anna Borkowa i wreszcie o1 €. ,zadad acgraacyjaych Sckeji Szkol-
nictwa s;gdmggo" moéwil kol jan Dudek

Czlonkowie Sekcji pracujp w Zwigzku Strzeleckum, L. O P ¢ Lidze Mar-
skiej 1 Kolonjalnej, Z. 0. P. K., Zwigzku Rezecwsedw 1 T. S. L. ;ebrana da-
magali sie od Zarzgdu Glownego, by cen padjal stecana@, raverzajgce w kie-
funku wydania vsrawy srablizacyjne] b. mauczyceelt szkdt pty.wa-.nych, 2alicze-
nia w 1009 lar siuiby w szkolmciwie prywacaem pexy pezejiciu do stuzby pad-
stwowej | wreszcie uzyskania znizek kolejowpch dla azaczycielsewa szkal pry-
watnych,

w ws;niku wyboréw do Zarzadu Sekeji wybeaaa kal kaol. Jiaa Dudka (prze-
wodniczacy), Anna Borkowa (vice przewodaicraca) i czlankowie [ Arkus
i J. Cryiewski.

EOMZA

20X b 1. odbylo sig zebranie miejscowey Sekeji Szkalaicewa Scedaiego Z N.
P Referary wygtosili: kol Wieezchucki p. «. ,Palazenie szkaty itedaiej i na-
uczyciela na tereme Ogniska”, a kol. M. Kedzieeski p. ¢. ,Praca spoleczna
czionkéw Sekcji ogniskowej i stosunek whadr srkolaych i acgzaizacy) spolec-
aych do pracy spolecznej nauczyciela szkoty feedaicj” araz . t. zedad argzai
zasyjnych S. S. §. w chwih obecne) w zwigzku z agwym Stacucem Z. N. P.

W okresie roczoym odbylo si¢ 3 rebrai Zaczadu Sekeji 1 3 walae z¢brania
czlonkdw, kibre poswigcono akmnlnym ragadaicaiom acgzaizzcyjna - zawo-
dowym.

Do Zarzadu Sekcji na rok szkolny 1935{36 weszle kol. kol.: Kedzierski Mar-
jan (przewodniczycy), Czarnecki Albin, Filipazak Zygauac i [ssak Aleksaader.

DEBICA

17.X b. r. odbylo si¢ walne zebranie czlonkéw micjscawej Sekeji § S. Referacy,
przewidziane w okélniku Zarzadu Glownega Szk. $¢. Z. IN. P. wyglasili kol.
kol.: Mascisz Stanislaw, Christoff Ryszacd i Buszki Alojzy.

W wyniku wybordéw weszli do Zarzadu Sekcyi kal kol.: inz. Zieliiski Wtady-
;i{l'w}; {Christoff Ryszard, Marasz Sunistzw, Kz Klemeatyaa i Dybrowski

ichat.

W planie pracy na2 przyszly sok szkolny przewidrizao migdzy innemi udzizt
w kursach dokszratcajacych dla starszej miadziezy, padjecia sezead, zmiczajd
cych do zalozenia $redniej szkoly zawodowey, i peace samakszcakceaiawg w fat-
mie referatbw,

REDAKTOR NACZELNY: STEFAN DRZEWIECKI
REDAKTOR ODPOWIEDZIALNY : WANDA DUTKIEWICZOWNA

WYDAWCA W IMIENIU ZWIAZKU NAUCZYCIELSTWA POLSKI'.Edd:
STANISLAW MACHOWSX]

REDAKC)A REKOPISAW NIEF ZWRACA




