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KAROL HOMOLACS.

Zasady <wiczen rysunkowych
w szkole ogodlnoksztalcacej.

Prawie kaide dziecko rysuje bardzo
chetnie — ale, rysujac, nigdy nie obserwuje
natury. Ten fakt, stwierdzony pirzez wszyst-
kich fachowcow, nalezy sobie jasno postawié
przed oczy, poniewaZ na nim wtasnie oprzeé
sig musi dydaktyka rysunkowa, przynajmniej
w pierwszym swoim okresie. Samo stwierdze-
nie tego faktu nie daje jednak oczywiscie
zadnych konkretnych korzysci wychowawcy.
Aby zdoby¢ wytyczne, trzeba starac si¢ zja-
wisko powyisze zrozumiel, i trzeba umie
wyciggnal z niego wlasciwe wnioski — wnio-
ski zaréwno teoretyczne, jak praktyczne.

Skoro stwierdzilismy, ze dziecko, rysu-
jac, nie obserwuje wnatury, to temsamem
stwierdzilisSmy, Ze rysujac, nie dazy do od-
tworzenia tej natury; dowodzi tego réwniez
niedwuznacznie samo ujecie rysunku, o czem
pomowimy w dalszym ciagu., Skoro zas
dziecko, rysujac nie dazy do odtworzenia na-
tury, to silg rzeczy narzuca si¢ pytanie, do
czego dazy dziecko? Co wlhasciwie chce
osiagnaé przy pomocy owych kresek, czy
plam, ktéremi z takim zamilowaniem i prze-
jeciem wypetnia kariki zeszytu?

Mamy przed soba proces, kiory rozgry-
wa sig pomiedzy dzieckiemn a plaszczyzng pa-
pieru. Aby zrozumied, co si¢ rozgrywa po-
miedzy temi dwomia czynnikami, nie wystar-
czy analizowaé¢ gotowe rysunki, trzeba ko-
niecznie badaé¢ sam proces—trzeba przypa-
trywac sie, jak si¢ dziecko podczas tej czyn-
nosci zachowuie, i w jaki sposéb organizu-

ie swoje kreski i plamy. Pieywsza rzecza,
ktora nas uderza, jest fakt, 2¢ dziecko odci-
na si¢ zupelnte od $wiata zewnetrznego. Nie
spoglada ono zgola poza owa kartke papie-
ru — ale calg swojg uwage ogniskuje na jej
powierzchni.  Rysuje ono najczesdciej takie
rzeczy, kidorych przy rysowanin niemoze
ogladac — a jedli nawet rysuje np. psa,,
ktory sie kreci po pokojn, ojca, ktdry czyta
obok gazete, albo drzewo, kidre rodnie za
oknem, to nie skorzysta nigdy z tej sposob-
nosci — nie rzuch ant razu okiem na modele,
cho¢ sie one niejako same czasem naprasza-
13. Caly proces rozgrywa si¢ istotnie tylko
pomiedzy dzieckiem a karthg papiern — nie
wchodzi tu w gre 2aden trzeci czynnik.

Jezeli sobie powyzszy stan rzeczy uswia-
domimy, 1o slanie si¢ dla nas rzeczy jasna,
ze dziecko pragnie uzewneirznié co$, co w
niem samem sie rozgrywa., W glowce jego
pefno jest tworow wmyslowych — fwordw
czesto fantastyczoych — i dla tych to two-
row psychicznych szuka ono zmyslowe] ma-
nifestacji. Nie chodzi mu zgola o jakas
prawde zewnelrzng, ale wylacznie o jego
wlasng prawde wewnglrzng — t+ w tem wia-
$nie tkwi caty kKlucz zagadnienia. Majac ten
klucz, zrozumiemy bez truclu, dlaczego dziec-
ko nie kontroluje wcale, czy rysunek oddaje
nalezycie rzeczywisto$¢ zewnetrzny; dazy
ono Pwytacznie do tego, aby rysunek odpo-
wiadal wewnetrznym przezyciom. Dziecko
rozposcieva przed nami na owej karice swoja
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duszg — i dlatego niechetnie odnosi sie do
wszelkich ,,poprawek”, ktére pochodzg od
kogo$ innego, a skutkiem tego wprowadzaja
zawsze co$ obcego, niepotrzebnego — cos,
z jego stanowiska nieprawdziwego. Dziccko
upiera sig czgsto przy swojem ujeciu i twier-
dzi, ze tak wiasnie jest dobrze, jak ono na-
rysowato.

W duszyczce dziecka odbywa si¢ tyta-
niczna praca tworcza — kl¢bia si¢ fam ttum-
nie wyobrazenia, i wynurzajg sie z morza
rytmicznie falujacych afektéw. Te wyobra-
zenia, niejasne jeszcze, niezdecydowane w
swoich zarysach — podobne niby do owych
przezroczystych pierwotniakow, zaludniaja-
cych morze — daza do coraz wyrazniejsze-
g0 samookreslenia. Moznaby je poréwnac
takic do jakich§ mglistych zjaw, o ktérych
opowiadajg spirytysci — do owych zjaw, da-
zacych do materjalizacji.

Z chwilg, kiedy uda sie dziecku wydzie-
li¢ kreskg jaki$ ksztatt zamkniety, { wyodreb-
ni¢ w ten sposob ow ksztatt z nieokre$lonego
tla papieru — z tg chwila zdobywa ono zmy-
stowg forme, z ktérg laczy sie chciwie owa
mglista tre$¢ wyobrazeniowa, aby sie ustalic.
Ta pierwsza wydzielona konturem forma ma
zazwyczaj ksztalt nieregularnej elipsy — a
w pozniejszym okresie, czasem prostokata.
Ksztalt ten schematyczny reprezentuje zrazu
wszetka forme, staje sig¢ znakiem, wyrazaja-
cym niejako samga zasadg formy. Czlowiek,
pies, drzewo, wygladaja tedy w pierwszym
okresie zupetnie podobnie — a cechy umozli-
wiajgce odréznienie jednego wyobrazenia od
drugiego pojawiaja sie na tej zasadniczej
formie stopniowo.

JesteSmy wice $wiadkami dziwnego na-
pozdr zjawiska, ze dziecko rozpoczyna od
najogolniejszego pojecia formy, jako zasa-
dy — a dopiero pbéZniej przeprowadza stop-
niowo jej réznicowanie. Widzimy wiec, zZe
pojecia ogoblne nie powstaja przez stopniowe
uogblnienie obrazéw indywidualnych, ale
przeciwnie, wylaniaja si¢ one zaraz na po-
czatku z owego morza efektow i dopiero na-
stepnie ulegaja zréznicowaniu.

Te ogdlne pojecia i wyobrazenia nie s3
tedy odbiciami obrazéw $wiata materjalnego,
ale sa abstrakcjami, i jako takie wyrazajg
sie najlepiej w schematycznych ksztaltach ge-
ometrycznych, pod postacig kofa, elipsy, czy
prostokata. Pojecia te nie sg oczywiscie
trojwymiarowe, poniewaz jedynie $wiat ma-
terjalny (wzglednie jego bezposrednie wyo-
brazeniowe odbicie) potrzebuje przestrzeni.

Abstrakcje pojeciowe s3 niejako bezprze-
strzenne i dlatego wigzg si¢ doskonale z pla-
skiemi figurami, jakie kresli dziecko. Myl-
ne jest tedy zapatrywanie, jakoby przyczy-
ny plaskich rysunkéw dziecka szukacé nale-
7zalo w jego niedolgstwie, w braku umiejet-
nosci rysowania. Dziecko nie dazy wecale
do brytowatosci, poniewaz nie rysuje natury,
ale wyfacznie swoj Swiat wewnetrzny — Swiat
schematyczny i bezprzestrzenny. Rysunki te,
ktére fachowcy nazywaja ,.plaskiemi sche-
matami wyobrazeniowemi’, doskonala sig
stopniowe i to na tej drodze, ze owa forma
podstawowa (najczgsciej elipsa) bogaci si¢
przez dodawanie kresek, kropek, wzglednie
innych, mniejszych zazwyczaj ksztattéw elip-
tycznych. W ten sposdb do pierwotnego
schematu kolistego dolacza dziecko np. dwie
r¢ce, dwie nogi, wrysowuje wen dwie kropki
11a oczy, kreski na nos i usta, i wytwarza bo-
gatszy schemat, ktéry wyraza przypuscmy
»tatusia”. Ten sam pierwotny schemat ko-
listy, wzbogacony wigkszg 1loscig kresek, re-
prezentujgcych nogi, dalej oczami, uszami,
i ogonem — wyraza psa. Ten sam rowniez
schemat wzbogacony kreskg przestawiajaca
piefi wyraza pojecie drzewa i t. p. Mozemy
obserwowa¢ krok za krokiem ten caly pro-
ces wyfwarzania graficznych odpowiednich
pojec, rozwijajacy sie od ogdlu do szczego-
160w, — a rozmawiajagc z dzieckiem mozemy
si¢ przekonac w sposéb bezwzglednie pewny,
ze dziecko nie dgzy wcale do utrwalenia na
papierze jakiego$ indywidualnego obrazu
odbitego na siatkéwce oka, ale wytacznie do
wytworzenia graficznych odpowiednikéw dla
tworzacych sie w niem wyobrazen i pojec.*)
Te graficzne odpowiedniki odgrywaja rolg
znakéw, czy symboli, ktore utatwiaja ow
niestychanie trudny proces wewngtrzny, usta-
lania, okre$lania i réznicowania wyobrazer,

Nie mamy wiec futaj do czynienia z ja-
kim§ rodzacym si¢ talentem malarskim, ale
z pewng pracg wewncgtrzng, polegajaca ra
kszialtowaniu podstawowego materjatu my-
slowego, w postaci ustalonych i jasno wy-
dzielonych wyobrazet. Wychowawca, ktéry
powage tej pracy zrozumie, odniesie si¢ do
niej niewatpliwie z ogromnym szacunkiem.
Zrozumie on, ze wszelka jego interwencja
bylaby brutalnem wdzieraniem si¢ w dusze
dziecka — zaufa on madrodci, jaka si¢ w

*} Dziecko, rysujac, opowiada czesto réwno-
czesnie to, co rysuje. Rysunkiem utrwala — ,,za-
pisuje poprostu to, co opowiada”.
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dziecku wyzywa i ograniczy swoja role do
czysto zewnetrznej pomocy. Wychowawca
niema w tym okresie nic innego do zrobienia,
jak dostarczy¢ dziecku otowkow, kredek ko-
lorowych i papieru — i usunaé sie na bok.
Powinien on sobie zda¢ sprawe z tego, ze
ma przed soba proces, ktdry rozgrywa sie
pomiedzy dusza dziecka a kartka papieru.
Kazdy czynnik trzeci niszczy caly sens tego
misterjum, ktére sie dokonuje. Wszelkie
poprawianie rysunkow, wszelkie sklanianie
do bezposredniej obserwacji natury, wszelkie
pouczania w kierunku perspektywy, brylowa-
tosci, Swiatlocienia i t. p. bylyby w najwyz-
szym stopniu fatszywe, i przynosityby dziec-
ku szkode, przeszkadzajgc mu w jego twor-
czej pracy.

Ptaskie schematy wyobrazeniowe wyla-
niaja sie, jak wspomniatem, niejako z fal
rytmicznie rozkotysanego zycia wewnetrzne-
go dziecka. Rytm przepaja catg dusze, cale
ciato, i szuka rowniez wyrazu zewnetrznego.
To tez naturalng jest rzecza, ze pierwsze
tak zwane ,,bazgrania” dziecinne s3 wtasnie
tylko rytmicznemi linjami otwartemi, nie
przedstawiajacemi Zadnej ograniczonej for-
my. W ksigZce Stefana Schumana: ,,Sztuka
dziecka” znajdzie czytelnik charakterystycz-
ny przyklad takiego rytmicznego ,bazgra-
nia” przy pomocy ktérego dziecko staralo
sie wyrazi¢ konia i ptaka. Niema tu jeszcze
zadnej zamknietej figury, a caty sens rysun-
ku polega na tem, Ze inny rytm zastosowany
zostal dla scharakteryzowania ptaka, a in-
ny dla scharakteryzowania konia.

W pracach moich wykazatem, Ze rytm
graficzny stanowi tres¢ kazdego rzeczywi-
stego ornamentu. Skoro sig zatem rytm we-
wnetrzny dziecka uzewngtrzni graficznie, to
sita rzeczy wytworzyé musi formy o charak-
terze zdobniczym. Ten charakter zdobniczy
przepaja owe schematy wyobraZeniowe, kto-
re sie rytmowi poddaja latwo, poniewaz sa
wtasnie plaskie, a przytem, jako schematy,
regularne, czyli rytmiczne, Rytm ten wyra-
7a sie rowniez w ukladzie catosci (symetrja,
regularne szeregi drzew, kwiatéw, lub ludzi
i t. p.), — a czasem pojawia sie w tworach
dodatkowych, nie majacych Zadnego poje-
ciowego znaczenia. $3 to np. ramki czysto
ornamentalne.

Tak wiec rysunki dziecka sa istotnie
wierng projekcjq jego duszy na kartce pa-
piery. Widzimy na nich wyraZnie owe 0gol-
ne schematy wyobrazeniowe, przepojone tre-
$cia rytmiczng i wytwarzajgce jaki§ fanta-

styczny $wiat—niby nierzeczywisty—a jed-
nak najbardziej rzeczywisty.

Widzimy swiat tworzacy sie — s$wiat
zywy — widzimy naprawde dusze dziecka.

Stusznie tez zachwycamy sie i rozczu-
Iamy temi naiwnemi kompozycjami, ale nie-
stusznie dopatrujemy si¢ w nich zadatkéw
rodzacego sie talentu malarskiego. Doswiad-
czenie poucza nas, ze owa twodrezosé pla-
styczna trwa stosunkowo niediugo. Okolo
osmego roku wyczerpuje sie ona zwykle, za-
styga jakby w ustalonych juz schematach —
dziecko traci zamilowanie do rysunku, i oka-
zuje sie, ze wcale zadnych zdolnosci rysun-
kowych nie posiada. Zjawisko to staje sie
zrozumiate, jezeli uswiadomimy sobie, ze ry-
sunek byt dla dziecka przedewszystkiem $rod-
kiem utatwiajacym mu krystalizacje i rézni-
cowanie wyobrazenn. Z chwilg wigc kiedy
ow $wiat wyobrazen zostanie w zaloZeniach
swoich opracowany, rysunek traci swoja do-
tychczasowa racje bytu i staje sie w tem
ujeciu niepotrzebny.

Wychowawca powinien wyczué, kiedy
ta chwila nastapi. Przecietnie przypada ona
na okres pomiedzy 7 — 10 rokiem zycia.
Wtedy bowiem nadchodzi czas, w ktérym
wolno mu wystapi¢ aktywnie i rozpoczaé
ostroznie wtasciwa nauke rysunkow.

Z tego, co powyze] powiedziatem wyni-
ka jasno, ze nauka ta nie moze by¢ dalszym
ciggiem procesu, ktéry mial miejsce dotych-
czas. Proces ten ukoriczyl sig, aby daé miej-
sce innym procesomni, tak wlasnie, jak konczy
si¢ okres mlecznych zebdw, aby da¢ miejsce
nowym zebom. Jak dhugo dziecko rysuje
z prawdziwym zapatem swoje ptaskie sche-
maty wyobrazeniowe, tak dtugo wychowaw-
ca musi opiekowaé sie biernie. Dopiero z
chwila, kiedy dziecko nie wie, co i jak ma
rysowac, kiedy rysunki stang si¢ stereoty-
powe, nie twdrcze — dopiero z t3 chwila
moze objaé role nauczyciela rysunkéw. Ro-
le te obejmuje za$§ nie na to, aby sztucznie
podtrzymywac to, co sig¢ juz przezywa, ale
na to, aby wskaza¢ nowe drogi -— nowe
mozliwosci. Nauczyciel nie moze pielegnowal
naiwnej twérczodci — poniewaZ ani naiwno-
&ci, ani twérczosci uczyé wogdle nie mozna;
musi on wiec uczy¢ zgota czego$ innego —
czego$, co wlasnie wymaga jego inter-
wencji.
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Istnieja dwa zakresy cwiczed, Ktdre
nauczyciel moze rozpocza¢ w tym mniej-
wiece]j okresie. Jak zobaczymy dalej, dwa
te zakresy sa od siebie niezalezne, a nawet
w pewnem znaczeniu sobie przeciwne. Nie
nalezy ich zatem w zadnym wypadku ze so-
ba taczy¢, ale przeciwnie, nalezy jasno je od
siebie oddzielic i traktowac poprostu jak
dwa zupelnie roézne przedmioty. Wobec te-
go bede omawiat kazdy z tych dwdch za-
kreséw zupefnie oddzielnie i rozpoczne od
tego, ktory da si¢ nawigzal bezposrednio
do oméwionych powyzZej samorzutnych ry-
sunkoéw dziecka — a mianowicie od ¢wiczen
zdobniczych.

Wspomniatem, Ze dziecko wyraza na
kartce papieru nietylko swéj $wiat wyobra-
zent, ale odzwierciadla réwniez rytm, prze-
pajajacy cale jego wnetrze. Przetom, jaki
dokonuje si¢ w tym czasie, dotyczy krystali-
zacji wyobrazen, ale nie dotyczy Zycia ryt-
micznego, ktére rozwija sie dalej i raczej
poteguje. Poniewaz za$ to rytmiczne zycie
stanowi podtoze sztuki zdobniczej, przeto
istnieje naturalna mozliwos¢ pielegnowania
tworczoSci w tej wilasnie dziedzinie. Jak
w moich pracach wykazatem, ornament nie
wyplywa z naSladowania natury, ale rodzi
sie w duszy, i jest uzewnetrznieniem ryt-
micznego zycia samej duszy. Ornament jest
tedy niejako projekcia rytmicznej organiza-
cji duszy na jakas$ zewnetrzng powierzchnig,
Moze to by¢ powierzchnia pudelka, teczki,
garnka, czy tez jakiegokolwiek innego
przedmiotu uzytkowego. Ta powierzchnia
wytworzona jest oczywiscie z jakiego$ real-
nego materjatu (papier, skora, drzewo, tka-
nina, glina i t. p.), ma jaki§ ksztalt, jakies
fizyczne wlasciwosci, jakis charakter, jakis
sens. Wszystkie te whasciwos$ci materjatu,
oraz wilasciwosci przyrzadu, ktérym ozdobe
wykonujemy, musza sie naturalnie rowniez
w owym ornamencie wyrazi¢. Mozemy wigc
powiedzie¢, ze w kazdym rzeczywistym
ornamencie musza sie wyrazi¢ dwie rézne
zasady: pierwsza to wewnetizne poczucie
rytmiczne — druga to materjalne wiasciwo-
§ci przedmiotu, na ktérym rozwijamy ozdo-
be, i przyrzadu, ktérym ja wykonujemy. Te
dwa czyaniki wyczerpuja istote ornamentu.
Widzimy tez, ze ozdoby, jakie spotykamy
na przedhistorycznej ceramice, sktadaja sie
najczesciej z kresek, kropek, odciskéw pal-
ca, sznurka i . p. technicznych form, ulo-
zonych rytmicznie na powierzchni. Niema
tu zazwyczaj ani kwiatkéw, ani zwierzat,

ani ludzi. Jezeli za§ pojawiaja sig znaki, wy-
razajgce kwiat, zwierze lub cztowieka, fo nie
sa to nigdy obrazy, powstale przez na$la-
dowanie natury, ale tylko takie wlasnie
»plaskie schematy wyobrazeniowe”, jakie
dziecko z wnetrza swojego dobywa — s3 to
graficzne odpowiedniki wyobrazen i poj¢¢ —
sa to symbole. Kazdy taki symbol daje sig¢
zastgpi¢ ,,stfowem’”, a wobec tego rysunki
owe maja wiecej charakteru pisma, niz
obrazu.

Takie plaskie schematy wyobrazeniowe
nie stanowig istotnej tresci ornamentu, gdyz,
jak wiemy, ornament moze si¢ zupelnie bez
nich obejs¢, ale niemniej wtapiajg sie tatwo
w rytm zdcbniczy, poniewai wlasnie sa
schematyczne, regularne (czyli rytmiczne),
a przytem plaskie. Natomiast obrazy, uzy-
skane przez bezposrednia obserwacje natu-
ry, daza sila rzeczy do brylowatosci, wytwa-
rzajg w zwigzku z tem sylwety nieregularne,
a wigc nierytmiczne *) i nie dadza sie z rze-
czywistym ornamentem pogodzic,

Polaczenie owych znakéw symbolicz-
nych z rytmem ornamentalnym mozZna po-
rowna¢ z polgczeniem diwigkéw pojecio-
wych (czyli stoéw) z diwigkami muzycznemi
w piosence. Tak jak piosenka ma pewien
sens muzyczny, uzupelniony sensem poje-
ciowym, tak tez ozdoba moze swoj sens or-
namentalny pogodzi¢ z figurami symbolicz-
nemi. Jak melodja moze uzyskaé caly swojg
pelnie i bogactwo bez zadnych slow, tak tez
ornament moze si¢ dowolnie bogato rozwi-
nag¢ bez zadnych figur symbolizujacych
kwiaty, zwierzeta, czy ludzi. [stotny sens
ornamentu wyczerpuje si¢ tedy, jak wspom-
niatlem, w dwéch czynnikach, a mianowicie:

1) W rytmicznej organizacji plam i li-
nij.

2) W cechach formy, zwigzanych
z ksztattem przedmiotu, z materjatem, przy-
rzadem i t. p.

Rzeczywisty ornament jest projekcja
zycia tytmicznego duszy na powierzchni¢
jakiego$ przedmiotu — jest muzyka plam
i linij, urzeczywistnionych w jakim$ okresio-
nym materjale, jakim§ okreslonym przyrza-
dem.

*) Np.: Obraz perspektywiczny regularnego
szeScianu przedstawia sie najczeSciej w postaci
nieregutarnego szescioboku, podzielonego na 3 nie-
regularne czworoboki. Pojeciowo usymbolizuje kaz-
de dziecko szescian w posfaci kwadratu.
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Jeteli sobie zdamy jasno sprawe z te-
g0, ¢o dotychczas powiedzialem, to zrozu-
miemy, ze, przystepujac do ¢wiczen zdobni-
czych, nie trzeba w zadnym wypadku ucie-
kac sig do studjow natury — przeciwnie,
trzeba si¢ odeigé od obrazéw swiata ze-
wnetrznego — trzeba sig zaglebi¢ w swojem
zycw wewnetrznem, bo tylko tam znajdzie-
my owg tres¢ rytmiczna, i tam rdwniez ro-
dzg sig owe plaskie schematy wyobrazenio-
we, ktdére faczg sie chetnie z ornamenten.
Ze Swiata zewnetrznego bierzemy tylko dw
przedmiot, ktéry mamy ozdobié, i przyrzad,
kiérym sie mamy postugiwaé — ze $wiata
zewnetrznego nie bierzemy absolutnie nic
wigcej.

U dziecka znajdujemy ten $wiat we-
wnetrzny zupeinie gotowy. Dusza, przepo-
jona rytmem i wypeiniona schematami wyo-
brazeniowerm, wyposazona jest bogato w
materjaj, jakiego nam potrzeba. Do reaiiza-
cji ornamentu brakuje wladciwie tylko fego
drugiego czynnika — brakuje wyczucia
ksztattu przedmiotu, ktéry mamy zdobi¢ —
wyczucia materjatu i przyrzadu. W tym
wilasnie zakresie potrzeba uczniowi koniecz-
nie pomocy nauczyciela. Nauczyciel zdob-
nictwa powinien tedy przedewszystkiem
uczy¢ rzemiosta.

W ten sposéb Ewiczenia zdobnicze wig-
Za si¢ nierozerwalinie z robotami recznemi-—
natomiast ze studjum natury nie majg w za-
sadzie zadnego zwiazku. Uczeit powinien
wykonywac jakies rzeczywiste przedmioty
uzytkowe — moga to by¢ np. teczki, pudei-
ka, plecionki, jakie$s wyroby z drzewa, czy
z gliny, wzglednie hait, aplikacje i 1. p. —
Nauczyciel powinien dazyé do tego, aby
uczen zrozumial dobrze sens tych przedmio-
tow, ich ksztalt, whasciwosci danego mate-
rjatu i przyrzadu — powinien dazy¢ do te-
go, aby uczen rozmilowal si¢ w tem rzemio-
§le — aby sie z temi formami uczuciowo
zwigzat — a dopiero nastgpnie moze przy-
stapi¢ do ich ozdobienia. Uczen powinien
najpierw zrozumie¢ pigkno, jakie si¢ w da-
nym przedmiocie uzytkowym wypowiada,
i dopiero, zrozumiawszy to piekno, moze od-
czué potrzebe wzbogacenia, podkreslenia,
rozwiniecia, tego piekna fechnicznego, przy
pomocy orpamentu (czyhh przy pomocy
pigkna arfystycznego). Prawdziwa sztuka
zdobpicza wykwitala zawsze na podlozu
yzeczywistego rzemiosta, i nigdy nie da si¢
wyprowadzi¢ z zadnego innego zalozenia.

Epoka secesji, ktora starata sie wy-
wies¢ formy zdobnicze z natury, przy pomo-
cy jakiejs abstrakcyjnej, geometrycznej sty-
lizacji, oderwanej od rzeczywistego rzemio-
sta, wytworzyta tylko pseudo-ornamenty.
Epoka {a przemingta tez bardzo szybko,
i nie pozostawila po sobie wiasciwie zad-
nych trwatych wartosci. ,,Secesja” jest dzi-
sia) dla kazdego estety synonimem brzydoty.

Fatszywem réwnizz byloby wyprowa-
dzanie orhamentu z abstrakcyjnych figur
geometrycznych. Chodzi wlasnie o to, jak
wykazalem, aby elementy formy wynikaly
logicznie z materjaiu i przyrzadu. Pierwatne
schentaty wyobrazeniowe buduje dziecko
z abstrakcyinych figur geometrycznych,
(elipsa, koto, trdjkat, prostokat, linja prosta
i t. d.). Obecnie powinien si¢ nauczyciel
stara¢ wprowadzi¢ dziecko w $wiat rzeczy-
wistych form materjalnych. Abstrakcyjna
geometrja prowadzi do form pozbawionych
wtypu'’, do form oderwanych od $wiata ota-
czajacego — nie da sig ona uzgodnié z rze~
miostem, Samorzutna tworczosé poczatko-
wa dziecka zastyga, jak wspomniatem,
w sztywnych i martwych figurach geome-
trycznych — ozywic ja mozna wladnie, prze-
chndzac z abstrakeji geometrycznej do kon-
kretu (przy zdobnictwie do elementéw wy-
twarzonych przez przyrzad — przy studjum
natury do elementow formy, wytwarzonych
przez przyrode).

Okreslenie jornament geometryczny’
utarfo sie powszechnie, jako przeciwstawie-
nie ornamentu roslinnega. Okredlenie takie
jest w najwyzszym stopniu niewlasciwe
i bardzo szkodliwe, gdyz prowadzi do gie-
bokiego nieporozumienia. Najistotniejsza ce-
cha geometrji jest jej abstrakcyjno$¢. Tylko
takq formg¢ mamy prawo olresli¢ jako geo-
metryczng, kiéra sig urodzila w abstrakcji
myslowej (nieprzeszkadza nam to oczywi-
$cie weale rozpatrywaé dowolng forme kon-
kretng przy pomocy geometrji — i wiasnie
tylko za pomocg geometrji moZemy rozpa-
trywaé kazda forme bez wzglgdu na jej po-
chodzenie). OkreSlenie ,,ornament geome-
teyczny” moznaby zastosowaé zatem tylke
do takiego ornamentu, ktéry wyprowadza
elementy swoich form z abstrakeji myslowe;.
Istniejg rzeczywiscie takie formy np. w orna-
mentyce arabskiej; ale wlaénie dlatego, z¢ s3
geomelrycznego pochodzenia, zatracity zycie
i zwyrodnialy w lamiglowki geometryczne.
Roéwniez i to, co nazywamy dzisiaj ,styliza-
cja nmatury” — nie jest wlasciwie 2adng rze-
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czywisty siylizacjg, ale geometryzacjg natu-
ry. Punktem wyjscia jest tu wprawdzie na-
tura, ale zasada formy, czyli elementy, ktére
na miejsce brylowatej natury wprowadzamy,
pochodzg z abstrakcji myslowej. Przez taka
geometryzacje zabijamy poprostu Zywg for-
me i wytwarzamy ornament zgeometryzo-
wany, ale nie wystylizowany *). Tak wiec
rodlinne ornamenty ,,stylizowane” w ten spo-
sob, jak to wprowadzila secesja, nalezy za-
liczy¢ réwniez do dzialu ornamentyki geo-
metrycznej, wzglednie zgeomefryzowane;.
Natomiast ornamenty wytworzone z elemen-
téw technicznych, sa przeciwienstwem wszel-
kiej abstrakeji, sag najzupeiniej konkretne —
nie rodza sie z geometrji, i nie powinny
w zadnym wypadku by¢ okreslane jako geo-
metryczne. S3 to konkretne, Zywe ornamenty
techniczne, a nie geometryczne, nawet wte-
dy, gdy nie wyrazajg ani rosliny, ani zwie-
rzecia, ani cztowieka.

Jezeliby zatem chodzitlo o racjonalny
podziat ornamentu, to nalezatoby rozréznic
przedewszystkiem jedng grupe ornamentdéw
abstrakcyjnych, czyli geometrycznych, do
ktorych nalezalyby wszystkie dawne formy
o charakterze arabeski, oraz wiele wspot-
czesnych ornamentow, nie uwzgiedniajgcych
materjatu, a wreszcie formy, powstale przez
zgeometryzowanie natury; druga grupe sta-
nowityby ornamenty techniczne, wsréd kto-
rych wyrézni¢ mozna formy czysto rytmiczne
i formy pojeciowe (symboliczne). Tylko ta
druga grupa ornamentow wyrosiych w rze-
miosle odpowiada rzeczywistemu poczuciu
zdobniczemu. Pierwsza grupa obejmuje for-
my martwe, nietrwale, niezdolne do ewolu-
cji. Tak wiec mozna powiedzieé, Ze kazdy
powazny ornament jest techniczny, kazdy zas
geometryczny ornament przedstawia tylko
nietrwalz utude formy zdobniczej.

Nie bede w niniejszym artykule oma-
wial, jak nalezy zorganizowac C{wiczenia
w zakresie rzemiosta; pragne tylko podkre-
§li¢, Ze musi to by¢ rzemioslo prawdziwe,
chociaz do warunkéw i mozliwosci dziecka
dostosowane. Sprawa rzemiosta w szkole,
czyli robo6t recznych, ma bogatg literature
i tradycje i przedstawia zagadnienie odreb-
ne. Obecnie interesuje nas przedewszystkiem

*) Stylizowanie rzeczywiste oznaczaloby wy-
czucie i odtworzente ,stylu”, jaki wyraza sie w da-
nej roslinie. Kazdy obraz natury, jezeli jest rze-
czywistym dzialemn sztuki, jest wlasnie stylizacja.
Kazdy wielki malarz sztalugowy stylizuje nature
i secesja ja tylko geometryzuje.

druga strona zagadnienia, a mianowicie sa-
ma kompozycja ornamentalna.

Jezeli elementy formy zdobniczej wy-
plvwaja bezpoérednio z materjatu i przyrzg-
du, to organizacja tych elementéw podlega
prawom, rzadzacym wewnetrznym rytmem,
a wobec fego ingerencja nauczyciela must tu
by¢ bardzo dyskretna i umiejetna. O ile rze-
miosto przedstawia dla dziecka problem zu-
pelnie nowy, to organizacja rytmiczna ma
juz, jak wspomniatem, swoje przygotowanie
w poprzednich samorzutnych rysunkach. Roz-
nica polega na tem, ze o ile dotychczas giow-
ny sens rysunkow polegat na owych schema-
tach wyobrazeniowych, ktérym rytm towa-
rzyszyl jako zjawisko dodatkowe, to obecnie
punkt ciezkosci powinien przesungc si¢ na
strong organizacji rytmicznej, a schematy
wyobrazeniowe moga stopniowo schodzi¢ na
plan drugi. Organizacja ta powinna sie row-
noczesnie doskonali¢ i wysubtelnia¢ w zwiaz;
ku z calym rozwojem ucznia. Bedzie to pro-
ces analogiczny i niejako rdwnolegly do
ksztaltowania si¢ poczucia sktadni jezyko-
wej, ktora si¢ rOwniez w tym okresie dosko-
nali Aby te analogje podkredli¢, mozna or-
ganizacje formy zdobniczej nazwac poprostu
,.sktadnia ornamentalng”. Nazwa ta bedzie
najzupelnie| odpowiednia, gdyz istotnie, roz-
chodzi sie tu o logiczne skladanie {a nie two-
rzenie} owych elementéw, wyplywajacych
z materjatu | przyrzadu®*) — a przytem lo-
gika, jaka si¢ w tem skiadaniu wyraza, ma
wielkie pokrewienistwo z logika sktadni je-
zykowej, co zaznaczylem w moich pracach
tearetycznych.

Nauczyciel zdebnictwa uczy wiec prze-
dewszystkiem jakiego$ konkretnego rzemio-
sla, | z tego rzemiosta wyprowadza pewne
e]ementy formy Uczy nastgpme operowac
temi eiementami i stara si¢ wyrobi¢ w ucz-
riu paczucie logicznej i jednolite] ,,sktadni
ornamentalnej”’. Na poczuciu materjatu
i przyrzadu opiera si¢ ,fyp” formy orna-
mentalnej, na poczuciu sktadni zas, ,styl”
ornamenfu.

*) Nie 'moge sprawy tej w niniejszym arty-
kule rozwch i uzasadni¢. Poniewaz zas wigkszosc
artystow nie zdaje sobie sprawy 2 tego, ze chodzi
tu istotnie o skiadanie, a nie o tworzenie elemen-
tow, zmuszony jestemy powolaé sie na prace moja:
.Budowa Ornamentu i Harmonja Barw”, a spe-
cjalnie na tablice, przedstawiajace moja metodg,
a umieszczone na koficu tej ksigzki. Na tablicach
tych uwidocznione sa elementy pochodzenia tech-
nicznego i formy zdobnicze, powstajace przez ich
skiadanie.
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Uczenie rzemiosia i wskazywanie, jakie
foriny zdobnicze dla danej techniki s3 odpo-
wiednie, nie wymaga zadnych specjalnych
zastrzezen. Nauczyciel uczy tu pewnej praw-
dy objektywnej — prawdy zewnetrznej, kté-
ra w Zadnym wypadku nie moze zamacic zy-
cia wewnetrznego ucznia. Méwiac uczniowi
0 wiasnoéciach drzewa, czy papieru —
o wiasciwem posiugiwaniu sig¢ diutem, czy
piorem, nie narzuca nauczyciel niczego sub-
jektywnego — nie wprowadza obcej psy-
chiki do duszy dziecka — uczy pewnej
prawdy o rzeczach zewnetrznych, ktora tyl-
ko bogaci jego dusze i harmonizuje j3 z rze-
czywistoscia Swiata zmystowego. Typ orna-
mentu jest objektywny — jest jeden i ten-
sam dla wszystkich indywidualnosci i
wszystkich czasow. Na tym terenie zatem
nauczyciel nie potrzebuje si¢ obawial po-
gwalcenia duszy dziecka.

Natomiast ksztalcenie poczucia skiadni
ornamentainej u dziecka wymaga, jak
wspomnialem, reki bardzo delikatnej. Ale
nawet najdelikatniejsza reka wyrzadzi dziec-
ku powazne szkody na tym terenie, jezeli
nauczyciel sam nie ma wilasciwie nastawio-
nego 1 wyrobionego poczucia ornamentalne-
go — jezeli sam nie rozréznia formy logicz-
nej i jednolicie zbudowanej, od przypadko-
wego, niezorganizowanego zlepka. Pierw-
szym tedy warunkiem, umozliwiajacym ra-
cjonalne ksztalcenie w zakresie budowy or-
namentu, jest wyrobienie odpowiedniego po-
czucia u nauczyciela. Zyjemy w epoce,
w ktorej poczucie to jest uspione. Nauczy-
ciel powinien zatem bardzo sumiennie pra-
cowac nad soba przez dhuzszy czas, pod do-

KARP CZESLAW.

brym kierunkiem, zanim zaczuie poucza¢ in-
nych samodzielnie. W przeciwnym bowiem
razie przynosi on mlodemu pokoleniu bas-
dzo wielkg szkodg. Szkoda ta jest znacznie
powazniejsza, niz to sobie wyobrazaja dzi-
sia] organizatorowie szkolnictwa, ktorzy
lekcewaza te ¢wiczenia, i wyobrazaja sobie,
ze wystarczy umie¢ troche rysowac i malo-
wac, aby uczy¢ dzieci zdobnictwa, Kto prze-
mysli to, co powiedzialem dotychczas, ten
zZrozumie, Ze mozna by pierwszorzednym
malarzem sztalugowym, a nie mieé zgota
warunkdow do prowadzenia ¢wiczen zdobni-
czych, chocby najbardziej poczatkowych.
Powiedzialbym nawet, ze wiasnie te poczat-
kowe {wiczenia sa specjalnie wazne, gdyz
spaczenie poczucia rytinu graficznego wpro-
wadza zamet do ksztattujace] sig duszy
dziecka, { moze wywolaé bardzo przykre na-
stepstwa. Szkody i korzy$ci, jakie wynikaja
ze zlego, wzglednie dobrego prowadzenia
cwiczen zdobniczych, nie wyczerpuja sig
w tym fakcie, ze uczen ladniejsze, albo
brzydsze wykona roboty — siegaja one
znacznie gtebiej. Wyrobienie poczucia sktad-
ni ornamentalnej wprowadza pewna logikg,
pewien tad, pewng jednolitos¢ w cate zycie
wewnetrzne dziecka, podobnie jak wyrobie-
nie poczucia sktadni jezykowej. Jezeli uczy-
my dobrze budowad zdanie, to réwnoczesdnie
uczymy dobrze mysle¢; jezeli uczymy dobrze
i jednolicie organizowac rytm (w muzyce,
taricu i ornamencie), a nastepnie dobrze kon-
struowac bryle, to uczymy dobrze czu¢ i do-
brze chciet.

(C. d. n.).

Regjonalizm a nauka robot recznych
i rysunkow.

Wiréd szeregu zagadnien o charakterze
spoiecznym zaczyna sie dzisiaj wysuwac
miedzy innemi problem regjonalizmu.

Powstawanie uniwersytetébw regjonal-
nych, urzgdzanie z ich ramienia wycieczek
i kurséw, zakladanie muzedw, organizowanie
wystaw regjonalnych oraz teatréow i choroéw
ludowych, wykazuje, Ze rozpoczeto rzeczo-
wa prace w tym kierunku.

Stworzenie wojewodzkich i powiato-
wych Komitetow regjonalnych, oraz zdanie
ich kierownictw z urzedu na wojewodéw
i starostow nie jest przypadkowe, lecz $wiad-
czy o docenianiu przez wtadze adminisira-
cyjne donioslej wartodci prac w tyn kie-
runku.

Wiadze szkolne, zrzeszenia nauczyciel~
skie, zaréwno jak tez poszczegdlni nauczy-
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ciele, rozumiejac doniosio$¢ idei regjonal-~
nych, przystapily do ich realizacji.

Przypatrzmy si¢ tej pracy nauczyciela
regjonalisty. Da si¢ ona podzieli¢c na trzy
grupy £ 1. 1) propagandowo - oSwiatows,
2) kolekcjonerska i 3) $cisle naukowa, a mo-
ze i$¢ droga przez szkole w zwiazku z na-
uczaniem, oraz droga przez kursy dla doro-
stych i prace w organizacjach spolecznych,
jak np. Kotach Miodziezy, Kotach Rolniczych,
Kasach Stefczyka i innych. Pozostawiajac
prace regjonalna pozaszkolng bez omdéwienia
jako wiecej oderwang od zajec nauczyciela,
a zalezna od jego dobrej woli, rozpatrzymy
tylko nauczanie w szkole z uwzglednieniem
pierwiastkéw regjonainych.

Zaczniemy od programéw ministerjal-
nych nauki, w ktérych doszukac si¢ mozna
wyraznych wzmianek, lub wskazan o charak-
terze regjonalnym. Jako nauczyciele robdt
recznych i rysunkéw wgladniemy tylko w
programy nauczania tych przedmiotéw. Jest
w nich mowa o wycinankach ludowych, o ry-
sowanit  kapliczek przydroZnych, oraz
fatwych fragmentéw architektonicznych i pej-
zazu z natury. Na innem miejscu podkreslo-
no potrzebe doboru dziatéw r. r. tak, by
odpowiadat najlepiej danej miejscowosci ze
wzgledu na przemyst ludowy, oraz charakter
okolicy, liczge sie z fem czy jest nadmorska,
gbrzysty, przemystows i f. p.

Przyktady te wystarczg, by stwierdzic,
ze tworcy programow juz w chwili pierwsze-
go okresu tworzenia sie naszej panstwowosci
mysleli o pracy regjonainej w nauce robot
recznych i rysunkow.

Nauczyciele r. r. i r. rozumiejacy do-
nioste zadania chwycili sie owych przebty-
skow regjonalnych, zawartych w progra-
mach, i rozpoczeli samodzielng prace w tym
kierunku. Sa to proby indywidualne, miejsca-
mi bardzo powazne, to znowu male. Jest
to praca dorywcza, ktéra moze byc¢ czasami
pozyteczna, jednak czasami szkodliwa dla
danego srodowiska, Iub ogélnego dorobku,
gdyz s3 to prace przez nikogo nie poparte
ani rzeczowo nie krytykowane.

Pracy tej tak zostawié¢ niepodobna, lecz
przed zarzuceniem jej jak chea niektdrzy, na-
lezy w nig wgladnad, zanalizowad, co w niej
jest biednego, lub nierealnego wyplenié, zas
o ile okazalyby sie pewne walory dodatnie,
kontynuowacd. Nie wolno wiec jej negowac,
lecz trzeba ja wyciaggnaé¢ przed forum kry-
tyki, zloZzonej z krytyki nauczyciela, krytyki
artysty { spoleczerstwa,

Oczywiscie, 2ze zdania beda rozbiezne,.
gdyz obozy uzyja réznych kryterjéw do wy-
$wietlenia tego samego zagadnienia.

Stajemy wiec wobec zasadniczego py-
tania, a tym jest, czy prace w Kierunku re-
gjonalnym droga przez nauke r.r.ir. w szko-
le nalezy prowadzi¢, czy tez zaniechaf,

Postaramy si¢ wiec rozpatrze¢ i ustalic
pewna wspdbina droge wytyczng dla orjen-
tacji.

: Szkota ogoélnoksztalcaca, a taka jest
szkota powszechna i $rednia, oraz czgsciowo
seminarjum nauczycielskie, ma za zadanie
da¢ ogoblne wyksztalcenie, o nizszym lub Sred-
nim poziomie, ma przygotowaé do wyzszych
uczelni, lub do zycia w przysztym zawodzie
w zalezno$ci od stopnia organizacyjnego,
oraz charakteru szkoty.

Szkoly te beda wiec musialy objaé ca-
joksztalt wychowania i wyksztatcenia przy-
szlego obywatela, a wigc podal te elementy
wiedzy i praktyki, z ktorych wychowanek
korzysta¢ bedzie w Zyciu; précz tego szkola
musi wyrobi¢ w przysziym obywatelu pier-
wiastki Zycia obywatelskiego i spolecznego,
poczucia milosci kultury i ziemi ojczystej,
poczucia obowigzku wzgledem Ojczyzny
i Panstwa.

Z tego punkfu widzenia wychodzac
stwierdzamy, ze momenty regjonalne w nau-
czaniu nie sa tu do pogardzenia. Nauczyciel
bedzie czerpat tematy do pracy ze swojskiej
kultury duchowej i materjalnej. Budownic-
two, sprz¢tarstwo, strdj, hafty ludowe, wy-
cinanki, tkaniny i t. p. dostarczg nauczycie-
lowi r. r. i rys. bogatego materjatu potrzeb-
nego do rozbudzenia wsroéd dziatwy czy
mlodziezy zrozumienia tworczosci ludowej,
jei logiki konstrukcji, formy, piekna i barwy,
pomoga mu do wzbudzenia poszanowania
twordw ludowych, oraz ich twércéw, i umito-
wania swojszczyzny. Na takich podstawach
rozpocznie nauczyciel prace, wysuwajac za-
gadnienia dostosowane do wiedzy, o charak-
terze regjonalnym, zdobytej droga studjo-
wania kultury rodzimej. Ta droga prowa-
dzona nauka, bedzie z korzyscig dla przed-
mioty, jak réwniez i idei regjonalnych,

Zaznaczy¢ tutaj wypada, ze spoteczen-
stwo odnosi si¢ do tych poczynan nauczy-
cielstwa bardzo przychyinie.

Artysta natomiast bedzie miat duzo
skruputéw. Przedewszystkiem liczy¢ sie be-
dzie z zalozeniem, ze prawdziwa tworczosé
artystyczna moze ptynac tylko z jazni duche-
wej twarcy, Opieranie wigce twdrezodei o do-
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robek kultury ludowej, chocby nawet w t,
zw, sztuce stosowanej nie bytoby tworczoscig
lecz przetworczoseig Jub odlworczoseig czyli
paczeniem sziuki. Co zrobi tam gdzies na
wsi chlopiec, Jub dziewczynka, ktory tworzy
pierwociny sztuki, nie smie by¢ zdaniem
pewnej grupy Krytykéw - plastyki, studjo-
wane i przetwarzane, uszlachetniana, gdyz
réznice poziomoéw jednego i drugich stoja
tu na przeszkodzie do zrozumienmia. Wszak
tak, jak czuje dziewczyna, lub chiopiec wiej-
ski, dla ktdérego wzorem pigkna i nauczycie-
lem byla natura, nie moze czué artysta, nie
moze czué nawet dziecko w szkole, ktore sie
uczy.

Zresztg sziuka jest migdzynarodowa po-
wie inny, nie moZna si¢ wigec bawi¢ w Zadne
regionalizmy, Dla krytykéw tych znajdzie-
my odpowiedZ. Jest nia cale malarstwo hi-
storyczne z mistrzem Mafejka na czele, a po-
tem Wyspianski, Witkiewicz, Wodzinowski,
Sichulski, Krasnowolski, Plewinska, Matla-
kowski i ostatnio Stryjenska. Do nich tez
zaliczy¢ nalezy Rapackiego, Stanistawskiego,
Fatata, malarzy naszych gér, oraz morza,
jak Mokwa, Natecz i inni.

Z rozpatrzenia dziet powyzej przyto-
czonych artystow widzimy, ze jedni z nich
przyjeli jako temat swych studjdw i prac re-
gjony szersze, bo Polske cala i to w danej
epoce, jak np. Matejko i Grottger, tworzac
obrazy historyczne, inni siegneli tylko w ten,
lub inny regjon kraju jak Wodzinowski, Jub
Sichulski, inpi poswiecili sig zagadnieniom
krajobrazu polskiego (Rapacki, Stanislaw-
ski), lub morza polskiego (Mokwa, Natecz)
inni wreszcie siegneli w dziedzing sztuki lu-
dowej (Wyspianski, Witkiewicz, Matlakow-
ski, Barabasz, oraz Stryjenska).

Dorobku tych ludzi niepodobna skreslig,
a przeciez jest to dorobek na motywach
swojskich, bo opiera si¢ o kultur¢ swojska,
lub o krajobraz ziem naszych.

Wyzwalanie si¢ sztuki w formie takiej,
jak dzisiejsze futuryzmy, kubizmy i inne bol-
szewizmy w sztuce jest dobre, ze wzgledu na
szukanie nowych drég wypowiadania sig;
nie znaczy to jednak, by zaslepiajac sig tam-
tem zagadnieniem, pomingé regjonahzm,
ktory wyptywa z naszej kulfury swojskigj
i ziemi rodzinnej.

Wkoncu trzeba jasno postawié sprawe
nauki w szkole. Szkofa ogolnoksziaicaca
ma i8¢ za postgpem czasuy, lecz musi rozwijac
umtowanie i pielegnowanie swojszczyzny.
Swojszezyzne trzeba wiec do szkoly wniesé,

studjowac rozpoczac prace twdrcza, tworzyé
chocby takie drobiazgi, jakie produkuje szko-
ta na lekcjach, bez wzgledu na to, czy be-
dziemy robili to na lekcjach rysunkéw i zdob-
nictwa, ¢zy na projektowaniu form z my$la
o realizacji na lekcjach rob6t recznych.

Nie odbierajmy szkole ogdlnoksztates-
cej moznosci pracy o charakterze regjonal-
nym, nie obawiajmy sie, Ze taka praca
szkolna wptynie na spaczenie sztuki, Jub wy-
robi btedne jej zrozumienie. Pamigtajmy o
ten, ze szkoly ogdélnoksztalcace, to nie szko-
ty sztuk pigknych, ktorych celem jest pro-
dukeja artystéw. Do tych ostatnich mozemy
stosowad pewne zastrzeZenia, nie rozciagaj-
my ich jednak na szkoty ogélnoksztalcace,
ré2niace sie zasadniczo od tamtych swoim
charakterem.

Nie zapominajmy a tem co stwierdzono
na ostatniej migdzynarodowej wystawie ry-
sunkow w Pradze Czeskiej w roku 1928.
urzadzonej w zwizzku z VI Miedzynarodo-
wym Kongresem rysunkéw i sztuki stosowa-
nej. Zarzucono tam Japonji, ze pomineta w
nauce pierwiastek twoérczosci rodzimej, a
wprowadzita do szkoty obce naleciatosei, nie
majace nic wspdlnego z ich kulturg. Przychyl-
nie natomiast odniosia si¢ krytyka do poczy-
nan Czechédw, ktérzy nauke rysunkéw zwia-
zali ze swym krajem i ziemia. Przyklad tych
dwu panstw niech bedzie dla nas tem me-
mento, wskazujacem droge, ktdrg is¢ winni-
Smy.

Z powyiszych dociekan wynika, Ze
szkole nie nozna odebraé¢ moznosci konty-
nuowania rozpoczetych prac w kierunku re-
gionalnym, droga przez rys. i r. r., tembar-
dziej, 2e nikt nie ma prawa kwestjonowad
potrzeby pielegnawania swajszczyzny. W
chwili, gdy na czoto w nauczaniu szkolnem
wysuwa si¢ zasada koncentracji, wspétudziat
nauczyciela rob. rgczn. i rys. i tutaj jest po-
zzdany.

W pracy tej mozemy dzisiaj btadzi¢,
moiemy si¢ myli¢ w metodach, lub formach
podawania, to podlega dyskusji, lecz nie da-
my sobie wyrwaé moZnosci wspblpracy w
kierunku szerzenia idei regjonalnych przez
szkote

(Pragneliby$my, aby artykul powyiszy
zapoczatkowal dyskusje na ten temat, to teZ
prosimy Sz. Kolezanki i Kolegéw o udzial w
dyskusji oraz o sprawozdanie z przebiegu
poczynan stosowania regjonalizmu  we
wszystkich dzialach rysunkdw i robdt recz-
nych. Redakcja).
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LUDWIK TYROWICZ,
art, grafik.

Linoleoryt w szkole Sredniej.

(Nowe my$li nad wychowanlem estetycznem)

Zmiana programu a grafika w szkole.

Nowe ministerjalne programy dla nauki
rysunku, zmienione z powodu zmniejszenia
ilosci godzin rysunku w szkolach $rednich
ogolno-ksztatcgeych, przewiduja znaczniej-
sze uwzglednienie (wiczen graficznych w
szkole, niz to bylo dotychczas. Stosunek
¢wiczen z zakresu malowania i uzycia kolo-
row do C¢wiczei graficznych, rysunkowych,
staje si¢ coraz to jasniejszy. Praca niniejsza
nie powstata na skutek tej zmiany, ktdra po-
zornie wydawac sie moze catkiem konkret-
nym powodem jej napisania. My$l bowiem
o linoleorycie w szkole zarysowala sie
w moim moézgu juz dawniej, poprostu wten-
czas, gdy przy studjach grafiki artystycznej,
przygotowywalem sie do zawodu pedago-
gicznego. Silnie za$ ugruntowata sig, gdy
bezposrednio zetknalem sie z mtodziezg, gdy
poznatem jej popedy i mozliwosci artystycz-
nego wypowiedzenia sie. Co wigcej, gdy zro-
zumialem w ciagu naprawde przykrej.i cze-
sto bezowocnej pracy, ze pedagog rysunkow
musi by¢ wigcej artysta, jak bakatarzem,
wigce] psychologiem subtelnym, jak spokoj-
nym rutynisty. NajczeSciej przez nikogo nie
pokrzepiony na duchu, przez nikogo niezao-
patrzony cennemi wskazaniami i zachgce-
niem, o ile nie dobrodusznie ignorowany, jak
samotny Odysseusz musi czerpac sity z wilas-
nych zapaséw i szukaé drogi wérdd przeciw-
nosci i blakaniny. A gdy ja znajdzie, wkopy-
wac¢ musi w twardy grunt drogowskazy
i znaczyc¢ szlaki dla innych. Niema podrecz-
nikéw, bo by¢ nie moga, niema warunkdéw
pracy, bo choéby mogly by¢, to sie ich nie
stwarza. Nowe moje mysli, poparte juz prak-
fycznem doswiadczeniem i o tyle cenniejsze,
z przypadku znalazty facznoéé z nowym pro-
gramem, ktory zakres grafiki okresla wyraz-
nie w dziedzinie szkolnictwa Sredniego.

Dla niezbgdnego wyjasnienia, musze sig
zastrzedz, ze wprowadzenie lincleorytu na
tawki szkolne nie uwazam za identyczne z
nauczaniem grafiki wypukto - drukowej, co
uwazaim za bezcelowe w ramach szkdi ogdl-
no - ksztalcacych. Jesli odwazam sig pisac

o odlamie tej grafiki w szkale, to wypty-
wa to tylko z checi wprowadzenia Swie-
zego powietrza dla miodych dusz, no-
wych zainteresowan, ktore oZywczo i zba-
wiennie mogg dziala¢ na aktywnos$¢ dziecka,
dia rozbudzenia i w nastepstwie opanowa-
nia ruchliwosci i pewnych instynktow natu-
ralnycht, ktérych moznaby za amerykanskimi
filozofami wymieni¢ bardzo wiele. Jednem
stowem dla uwspdtczesnienia probleméw
wychowania estetycznego. Dzis zagranicg
wie kazdy myslacy pedagog, ze ,nie przez
wychowanie do sztuki, lecz przez sztuke do
wychowania”,

Daopiero po doéwiadczeniach, stwierdza-
jgcych, Ze szkota $rednia nie po to uczy ry-
sunkow, by ktos umiat malowac czy rysowaé
(iak nie uczy si¢ greki, czy taciny po to, by
ktos mogt postugiwac si¢ tymi jezykami po-
tocznie), lecz po to, by wyostrzyé zmyst ob-
serwacji, zmyst odczuwania plastycznego,
wysubtelni¢, wzglednie urobi¢, smak este-
tyczny i usprawni¢ regke w najprostszem wy-
razaniu linja czy plamg najzwyklejszych rze-
czy, nie dajacych si¢ okresli¢ inaczej; wtedy
jasno zrozumie kazdy nawet najbardziej za-
gorzaly zwolennik formalnego ksztalcenia,
ze musi sie i$¢ nowemi drogani, ze préby sg
nie do odrzucenia. Dilugie dziesiatki lat pa-
nowania metod formalnych w ogélnym na-
uczaniu rysunku daty bardzo nikle wyniki.
O ile przynosity one pozytek nielicznym jed-
nostkom wybiegajacym swemi uzdolnieniami
poza 0gét, to dla catosci edukacji nie miaty
dostatecznego interesu. Niesfety dla peda-
goga byly te metody wcale wygodne do re-
alizacji. Gdzie szuka¢ poczatku dla nowych
poczynan, na jakich zasadach sig¢ oprze¢?
»Dzieto sztuki jest speinieniem marzenia”
wyraza Paul Cohen. Zadowolenie jest na-
stepstwem spelnienia jakiejs celowej czyn-
nosci. Czynnosci, ktére dziecku sprawig za-
dowolenie — to zabawa. Postulat radosnej
pracy, wiazacy sie glteboko z teorja zabawy,
jest najmocniejszym fundamentem dla roz-
wazan nad linoleorytem. Na tem podiozu
wykwitly moje nowe mysli.
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Polgczenie wysitku mysli z realnym efektem.

Zasadniczy korzyscig, jaka daje linole-
oryt w szkole, jest polaczenie wysilku mysli
z realnym efektem. Czyz moze by¢ lepszy
proces nauczania, jak przeprowadzenie wy-
silku mysli, odruchéw reki, kierowanych wo-
1a a konczacych sig na konkretnym tworze?
Jesli juz tyle mowi sie o radosnej twérczosci,
to linoleoryt przez swoja konkretnosé zdaje
sig¢ doskonale z nia igczyc.

Zrébmy poréwnanie lekcji rysunku z le-
kejg linoleorytu urzadzong np. w trzeciej kla-
sie gimnazjalnej.

Lekcja rysunki. Tematem jest rysunek
ilustracyiny wediug opowiadania. Popro-
wadimy lekcje najbardziej popisowo. Da-
jemy milodzieZy dowolny wybor tematu. Gdy
juz wiemy, co begdzie przedmiotem rysunku
zapytujemy i dekujemy, ktdére momenty sa
najodpowiedniejsze do zilustrowania, a wiec
wynajdujemy momenty, mocno opisowe, 0
walorach malarskich lub graficznych. Wy-
bér tych momentoéw mozemy uzyska¢ droga
poréwnan. Nastrdj zawarty w opowiadaniu
ngci miodziez, ale po krotkiej dyskusji znaj-
duje ona, 2e lepiej da si¢ opowiedzie¢ oféw-
kiem zawarte w niem zdarzenia. Dzieci za-
czynaja rysowac.

W trzeciej klasie uczen pozbawiony jest
w rysowaniu infantylnej prostoty i stara sie
juz nasladowa¢ widziane rysunki starszych.
Stara si¢ 0 zgodnoéé z naturg, o perspekty-
we, (ktdrej jeszcze dobrze nie odczuwa),
jednem stowem wykazuje tendencje reali-
styczng. Przy okazji rysunku ilustracyjnego,
kiedy nie moze czyni¢ w braku modela, po-
réwnan: maze, rysuje i tak bez konca Lek-
cja si¢ konczy. Rysunki dajg mglisty, nie-
dokladny Iub wrecz przykry obraz zamierzo-
nego celu i koncowego wyniku. Rysunki nie
daja ani syntezy ruchu, ani nastroju, ani
wrazenia calosci, celowo komponowanej.
Cala rozbieZnos¢ miedzy zamierzeniem, wo-
13 a nieudolno$cia wypowiadania sig ukazuje
sie w catej tragicznej nagodci., W czem le-
zy wina? Przypuszczam, ze brak tu najwai-
niejszego momentu. Brak celowosci éwicze-
nia.

Z gbéry przyjmujemy, Ze zilustrowanie
tresci bedzie nieudolne i nie byloby to osta-
tecznie nieszczeSciem, gdyby dalo sie prze-
prowadzi¢ wszystkie stopnie zainteresowania
dziecka od poczatku az do efektu kosnco-
wego.

Tu o stopniowanie zainteresowania jest
trudno, gdyz dzieciak wciagz to samo rysuje,
plastyczne walory wytaniajg sie ciezko, kaz-
da kreska czy plama jest fatalng pomyltka
zamierzen. Wiemy o tem dobrze, ze im
srodki pracy sa skromniejsze, tem trudniej-
szg jest praca i wymaga wiekszego artysty.
Dlatego to kolorowa wycinanka jest tak od-
powiednig dla szkoty. Kolory sugierujg bar-
dzo fatwo miody umyst, narzucaia mwu si¢
i necg. Nie ma tej wtasciwosci otdwek.
Dziecky nawet trudno jest wyttumaczyé, ja-
kie bogactwa tonéw mozna w oldwku 0siag-
naé, gdy2 nie pojmie tego. Dlatego rysunek
z trudem kszlaltujacy sie na bloku choéby
trzecio - klasisty ani nie daje dziecku rado-
&ci, ani te2 nie mote byé wyrazem jego za-
mierzen tworczych. Tu i 6wdzie zdarzy sig,
ze malec potrafi wyrazi¢ otowkiem swoj swia-
topogiad, ktéry jest tem milszy, im wigcej
nacechowany jest naiwnoscig i nieudolno-
écig. To samo pawtdrzy sie przy linoleory-
cie. [ tu rysunek bedzie przeprowadzony
naiwnie i niezgrabnie, ale cechy istotne 2a-
rysuja si¢ bezwzglednie jasno. Jaka skala
zainteresowania podczas pracy, jakie napi¢-
cie wysitku! Za kaidym cigciem radosna
swiadomo$é¢, ze co$ powstaje naprawd¢, bo
w materjale. Celowe prowadzenie pracy na-
prowadza mechanicznie na celowo$c twoér-
¢z3 a nie przypadkowos$(. Maly artysta ma
sposobnoé¢ przy wykonaniu  linoleorytu
oprze¢ sie na niezaprzeczalnych kryterjach.
Nie blaka sie, nie upada na duchu, nie tu-
mani si¢ chwilowem zadowoleniem, ktdre
przychodzi jako konieczny ekwiwalent zmg-
czenia.

Na plytce wyrytej i zaczernionej widzi
w formie jasnej i prostej konsekwencije swe-
go wysitku. Przekonywa sie dosadnie, 2e
praca bez wysitku mysli, bez zastanowienia
sig, nie da mu dobrych rezultaiéw, natoniast
przemyslenie roboty, tak potrzebne przy gra-
ficznych wyczynach, da mu nietylko zadowo-
lenie, ale i prawdziwg rado$¢, radoéé oq-
krywcy. Jest tu ta tendencja tworzenia
z fantazji, jak i przy rysunku tlustracyjnym,
z t3 kolosalng przewaga dla linoleorytu, ze
przy nim fantazj¢ wprowadza sig¢ nie przy-
musem, lecz spontanicznie, w lozyska celo-
wego ksztaltowania sie a postugiwanie sig
narzedziem 1 cieciem pozwala lepiej ksztal-
towac sie formie, ktorej oléwek i guma, pro-
wadzone r¢kg nieskoordynowang nie wyrazi
nigdy dostatecznie. ,,Raz wprowadzone na
te drogi, znajduja sie dzieci w granicach da-
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nej techniki (linoleorytu) wiece] ozywione
i podatne a istota materjatu silniej do nich
przemawia, niz do ludzi doroslych, lepiej wy-
powiadajacych sie oldwkiem i pidrem, ktd-
rym stale sie postugnja” — moéwi wiededski
pedagog *).

*} R Rothe.
Schull n, Hoaus.

Einjache Drucktechniken fur

Komponowanie celowe, odrzucenie
przypadkowosci.

Caly proces tworczy przy linoleorycie
ktbry sam sie narzuca i rozwija lagicznie
daje doskonalg sposobnos¢ do celowego kom-
ponowania.

Kilka stéw o praktycznych walorach te-
go punktu.

WEDROWIEC.
Rysunek uczaia KI. I gimnazjum

WEDROWIEC.
Linoleoryt ucznia kl. 1 gimnazjum.



Nr, 2

Pokazujemy uczniom doskonate wzory
kompozycji czarno - biale], opierajace] sig
wylacznie na plamach czarno -~ biatych (np.
wazy greckie, sylwetkowe kompozycje, drze-
woryty). Poczem zalecamy na dowolny te-
mat skomponowa¢ na papierze, 0 wymiarze
ptytki linoleum, rysunek najprostszy ale zlo-
zony tylko z plam czarpych i bialych.

Tu jest najwigksza trudnosc przy po-
czatkach technicznych, wigc nauczyciel wi-
nien pomodz,

Zwracamy pilnie uwage, by skompono-
wane plamy tworzyty uktad wybitnie plaski,
jednoptaszczyznowy, bez tendencji perspek-
tywy. Nastepnie, by me wyrazac ich linja-
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mi zbyt wygietemi pokreconemi, lecz pro-
stemi, ktoreby niozna swobodnie wyryé w
materjale.

Dalej zwracamy uwage na potrzebe za-
petnienia plamami calej powierzchni projek-
tu, tak, by piyta wykornczona nie miata wiel-
kich ptaszczyzn wklgstych a mato wypuklych,
lecz by plamy czarne rozloione byly wszg-
dzie swobodnie. Troche to ineczy paczgtko-
wo ale zainteresowanie jest zawsze wysokie
ze wzgledu na dalsze etapy pracy.

Dobrze jest poddad temat, bliski zaia-
teresowaniom dziecka a réwnoczesnie posia-
dajacy zatozenia graficzne. Np. zwierzeta,
krajobraz, wspomnienia narzucajg sig.

Lincleoryt ucznia kI VI gimnazjum.
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Nie moga tu wchodzi¢ w gre tematy
skomplikowane rysunkowo, jak ilustracje do
ustepu (wyjatkowo moga byc odpowiednie}
a przykiadowe wprowadzenie dziecka w
Swiat prostoty linij i ksztattu daje zbawienne
przyzwyczajenia na przysziosc.

Ciggta korekta rysunku daje trwale
wartosci.

Jesli proba ukladu piam jest juz posta-
wiona, przez skopjowanie rysunku na przej-
rzysta kalke 1 przekalkowanie na plylke li-
noleum, autor danej pracy ma doskonata
sposobnosc poprawiania.

Blgdy narzucajg si¢ tu same w oczy
i dziecko widzi je samo, nie czuje zalu do
nikogo, Ze sie je meczy.

Nawet dojrzaly artysta szuka bleddw,
przypatrujac sig w zwierciadle odwrotnosci
rysunku. Tutaj przez odwrotne kalkowanie
rysunku rola nauczyciela, jako nieustepliwe-
go korekiora odpada i sptywa w nieodparty
sposéb na ucznia. Uwazam to za wielki plus
dia linoleorytu. Tak jak powtarzanie sio-
wek daje opanowanie pamigciowe materja-
lu, tak kilkakroine przerysowanie tego sanie-
go daje trwafe wartosci. Kiedy przy rysun-
ku dowolnym, wykonanym otéwkiem, mlo-
dociany artysta nie byt w stanie sam sig¢ zo-
rjentowac, co poprawi¢, co zostawic¢ i kiedy
odlozy¢ olbwek, to przy przygotowaniach do
linoleorytu akcja koregowania jest samorzut-
nie ozywiong a granice kazde] czynnosei sa-
me si¢ z gory okreslajg. Rysunek jest prze-
niesiony na plytke.

Praca w materjale.

Mozemy przystapic do pracy w mate-
rjale.

Diutko do cigcia, w przekroju majace
ksztait trojkata, lub podkowy zastepuje otd-
wek. Wyzwala z rownej plaszczyzny ksztatt
dobitnie, wyraziscie i mocno. Wymaga de-~
cyzji, odwagi i prostej, syntetycznej linji.
Niczegn nie da sie tu naprawi¢, wymazad,
Odpada zatem jedno z najbardziej szkodli-
wych dzialan przy nauce rysunku. Ciecia
dlutkiem wyrabiajg sprawnos¢ reki i trze-
zwos¢ oka.  Pop kilku dotknigciach rylcem
dziecko czuje, ze musi samo zastanowic sie
przed kazdym ruchem rgki. Proi. Dr. Ernst

Kunzfeld podnosi celowoé¢ pracy, wspdlnosé
wysitku, wielki wplyw na ksztaltowane si¢
charakteru. Uwaza linoleoryt jako doskona-
lv czynnik dla rozbudzania smaku estetycz-
nego, wreszcie silna sposobnos¢ usprawnie-
nia reki *}.

Nic to nie szkodzi, ze nie umie si¢ jesz-
cze dostatecznie rysowal, by sig wyrazac
cieciami. Wszak nie chodzi o produkowanie
grafiki artystycznej w szkole, lecz chodzi o
coraz lepszy i szybcej zblizajacy nas do celu
sposéb ujmowania zjawisk. O wyrabianie
coraz doskonalszego sadu o rzeczach, ktore
podpadaja pod nasz wzrok. Nauczyciel mu-
si da¢ kilka objasniet, jak si¢ obchodzié
z diutkiem, jak je prowadzic. Wreszcie po-
winien wykona¢ kilka wihasciwych ,,coups du
maitre”’ nie po to, by da¢ sposobnosé¢ do na-
tychmiastowego nasladowania, lecz po o, by
wprowadzi¢ odrazu na wiasciwe tory. Mozi-
na bowiem bardzo tatwo wypaczy¢ sens h-
noleorytu i odpadng korzysci o jakich mowa,
jesli diutko bedzie mialo by¢ tylko Slepem
narzedziem, posuwajgcym sie po przekalko-
wanym rysunku. Rysunek jest tylko pretek-
stem, by narz¢dzie mogto swobodnie rozwi-
ng¢ swoj bieg. Nie mozna coprawda wyma-
ga¢ od dziecka wirtuozerji r¢ki, kidrg moze
posiadac tylko artysta wyszkalony, $wiadom
swych celdw, ale nie wolno pusci¢ je luzem,
by bigkalo sie w nieznanej sobie a pocigga-
jace] krainie.

Powinno ono tak blisko podej$¢ do ma-
terjatu, jak blisko czul go polski prymityw-
artysta, goéral, tnacy drzeworyty lub orna-
ment w drzewie.

[ dojdzie tatwo, tylka pchinac je trzeba
w wiadciwym kierunku. Po plerwszych Kilku
cigciach dzieciak sam zacznie orjentowal sie
potrosze, co.woino, a Co nie.

Zacznie uzywaé cieé prostych, nieskom-
plikowanych, unika¢ krzywizn i zakretasdw,
nie nadajacych sig¢ do uzyskania diutkiem.
Etfekt odbitki przypomina rysunki pendzlem
dla swej czarnosci, ale nie dla konstrukeji.
Konstruktywnasé linoleorytu przemawia za
uzyciem go w szkole sredniej wiecej, niz
miekke$é | ptynno$é pendzlowych cwiczer.
Po kilku ¢éwiczeniach reka przyzwyczai si¢
do pewnej koordynacji ruchdw. Rados¢ ply-
naca z efektu ciecia bedzie coraz wigksza.

*) Fritz Wattke. Der Linolschnitt. Berlin-

Leipzig.
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Odbitka, radosny epilog wysitku.

Zaciekawienie podczas pracy poteguje
sig im blize] konca. Wprost przeciwnie, niz
przy rysunku, gdzie nastgpuje zmeczenie
a czesto zmechecenie.

Kiedy catos¢ rysunku jest rylcem wycie-
ta, wzglednie kiedy rysunek jest juz na ukon-
czemu, mozna plytke linoleum pokry¢ farbg
drukarska. Gumowy watek zbiera z piyty
szklanej (lub marmurowej) roztarty farbe
drukarsky | przenosi ja na wypuktosci lino-
leorytu.

Czernidto przechodzi z watka tylko na
te czedci linoleum, ktore zostaty wypukioscia.
Na tem polega efekt druku wypukiego. Po-
zaczernieniu linoleum efekt wyciete] roboty
wystepuje zawsze z nieodparta sitg. Jest ono
zawsze silnem zdarzeniem dla oka. Ciecia,
ktére wystepuja jako jasne kreski o wyrazi-
stej dynamice, plamy ¢zarne, wyraziscie ogra-

HENRYK POLICHT.

niczone cigciem, sugeruja oko bardzo silnie
i chocby byly fatszywem okresleniem rysun-
ku, zawsze dzigki swej eurytmji przemawiaja
do nas z jednaka sila.

Po skorygowaniu plytki diutkami moze-
my sporzadzi¢ odbitke. Czynimy to w spa-
sob prosty, nie nastréczajacy zadnych trud-
nosci. Na zaczerniong ptytke ktadziemy ka-
watek papieru i przesuwamy kostky introli-
gatarskg po papierze z wierzchu.

Farba przechodzi z plytki na papier.
Odbitka jest gotowa. Widzimy w niej caly
nowy $wiat walaréw czarno - biatych. Dla
dziecka, ktdre szuka coraz to nowych za-
gadek, emocja niezwykle budujaca. Bied-
ne cigcia wystepuja adrazu. Nie mozna ich
juz poprawié. Jest w tem wigcej sensu dy-
daktycznego, niz w nakazywaniu mazania
btedéw guma na papierze. Odbitke mozna
$mialo nazwac radosnym epilogiem wysitku.

(C d. n).

Nauczanie rysunku w najnizszych oddzialach
szkoly powszechnej.

(Clag dalszy referatu zjazdowego)

W kazdym jednak tvpie spotykamy
dzieci wiecej lub maiej zdolne i stad wyplywa
owa réznorodnosé uje¢ rysunkowych. Juz
w klasie pierwszej spotykamy sie 2 ujeciem
impresyjnem, bogatszem lub uboiszem za-
leznie od uzdolnienia dziecka. Podobnie ry-
sunki ekspresjonistdw zaletne sa od stopnia
zdolnosci. Jedne dzieci ujmuja schemat bar-
dzo prymitywnie, inne rozczlonkowywuja go
bogato.

Teorja typéw rysunkowych nie sprzeci-
wia sig teorji okresdéw rozwoju rysunkowego,
ale ja pogiebia. Z teorji okreséw rozwoju
rysunkowego wnioskujemy o potrzebie prze-
prowadzenia selekcji uczniow, (w kazdym
oddziale) znajdujacych sie w okresie wyz-
szym od uczniow, rysujacych na poziomie
okresu nizszego. Teorja typéw rysunkowych
czyni selekcje zbedng, bo ulatwiajac navczy-
cielowt rozroznienie typu rysunkowego, po-
zwala mu przy jednakim temacie rysnnko-
wym dla wszystkich dzieci danej klasy wie-
ce) wymagac od ucznia uzdolnionego i znaj-
dujacego sie na wyzszym poziomie rysunko-
wym, a odpowiednio oddziatywac¢ na ucz-

nidéw mniej zdolnych [ub mniej rozwinietych
rysunkawa.

Teorja typéw rysunkowych wynikta z
obserwacyi rysunkéw wykonanych przez
dzieci poszczegdlnych oddziatéw od 1-go do
4-go, a przedstawiajgcych schematy, ktorych
si¢ dzieci nie uczyly rysowaé w szkole; za-
tem w ujeciu tych schematéw musialy sig
przejawic te typy rysunkowe, do jakich dzie-
ci naleza. W kaidej bowiem samodzielne]
czynno$ci przejawia sie  indywidualnosc
tworcy, wigc takze w rysunkach kaidego
dziecka zawarte jest pigtno jego ducha.

Poniewaz podobne wyniki okazaly sie
w kilku réznych szkotach na wsi i w mre-
§cie, nalezatoby typy rysunkowe przyja< za
puntkt wyjscia w metodyce rysunku szkol-
nego.

W typach rysunkowych szukaé nalezy
wytlomaczema dla uzywanych na wyzszych
stopniach nauki sposobdw ujmowania rysun-
kiem ksztattu Tak zwane ,ujmowante 0gol-
ne’ ksztattu jest charakterystyczne dla ty-
pu impresyjnego. Palega oo na zamknigciu
ogodlnega ksztattu linja ,,blokowa" i na roz-
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czionkowaniu zamknigtej plaszczyzny na
mniejsze plaszczyzny, w ktére wrysowuje sig
szczegOty. Blokowanie ksztaltu stosuje sig
zazwyczaj przy studjowaniu ksztaltéw z mo-
delu i z natury, przy komponowaniu i roz-
mieszczaniu ksztaltéw na plaszczyznie ry-
sunku T3 droga dochodzi rysujacy do po-
znania struktury tysunkowej ksztattu, Ina-
czej postepuje rysujgcy z pamieci, gdy struk-
turg rysunkowq ksztattu zna dobrze. Mia-
nowicie rysuje on te strukture czesciami, po-
dobnie, jak ekspresjonista lub syntetyk. Eks-
presjonista, budujac strukture schematu z
€zesci, rysuje te czgsci ogolnie bez szukania
charakterystycznego dla mich profilu. Na-
tomiast syntetyk skladajgc schemat z czgsci,
rysuje kazdg z nich ze szczegdtami, Ktdre
zapamietat. Ten sposéb budowania schema-
tu wymaga znajomosci proporcji ksztaltu,
znajomosci stosunkéw, zachodzacych migdzy
czesciami a cafoscig, i miedzy ich nachyle-
niami i t. d.

Gdy spostb ogdlnego ujmowania ksztal-
tu nadaje sig doskonaie do wyraiania wra-
zenia, to rysowanie czgsciami znoéw lepiej na-
daje sie do wyrazania wiedzy o ksztalcie —
©0 wrazeniu. Dlatego zanim narzuci si¢ dzie-
ciom sposob ogdlnego ujmowania ksztattu,
irzeba wzigé ten fakt pod uwage, 2ze 80 —
M %dzieci buduje schemat z czesci, a za-
ledwie 10 — 20% samorzutnie ujmuje ksztajt
wrazeniowo. Trzeba si¢ z tem liczyé, ze
typ impresy|ny ma inna konstyiucje psychicz-
na, niz typ ekspresyiny lub syntetyczny. Wy-
razem tego sa znane kierunki w sztuce pla-
stycznej, jak impresjonizm, realizm i ekspre-
cionizm. Réwniez w sztuce prymitywnej,
wspolczesnej, i przedhistorycznej, sa rysowa-
ne postacie ludzi i zwierzat albo sposobem
impresyjnym albo syntetycznie. W ka2dym
oddziale nalezy wigc stwierdzaé, ktére dzieci
nalezg do typu impresyjnego, a ktdre do
ekspresyjnego lub do syanfetycznego. To
utatwia bowiem nauczycielowi wybér odpo-
wiednich pomocy naukowych, oraz podawa-
nie objasnien, przystosowanych do typu ry-
sunkowego. Dziecko - impresjonista fatwo
zrozumie objasntenia strukiury ksztaltu, je-
zeli beda zgodne z wymaganiami pojmowa-
nia impresyjnego, natomiast dzjecko - eks-
presjonista rozumie objasnienia, gdy sa po-
dawane w porzadku schematycznym i tlo-
macza jasno proporcje i ksztalty poszcze-
golnych czedci modelu, czy to, co 1rzeba o
ksztalcie rysowanyin wiedzied.

Teraz nalezy mowié to, co dzieci rysu-
ja. Tematy rysunkowe wyplywaja z zainte-
resowan dziecigcych. Zainteresowania s3
dwojakiego rodzaju a) zainteresowania na-
stawione, wyrastajace na gruncie podawanej
kultury. Z zainteresowaniami instynktowe-
mi przychodzi dziecko do szkoty, a przez na-
uke¢ przeradzajg si¢ one dopiero w zaintere-
sowania ,nawykowe i duchowe”. Dlatego
tez naukg nawigzuje sip zawsze do zaintere-
sowan instynktowych. One sq punktem wyj-
Scia i dlatego muszq by¢ ksztalcone, aieby
si¢ przeksztalcily w zainteresowania du-
chowe.

Zainteresowania instyktowe dzieci ¥la-
sy pierwsze] kierujg sie ku tym zjawiskom
zmystowym, ktorym dzieci intuicyjnie przy-
pisuja wiasciwosci uzyteczne, Juz wcze$nem
dzieciristwie dziecko zdaje sobie sprawe
z dziatalnosci cztowieka dorostego. Czlo-
wiek dorosty potrafi wiele przedmiotéw wy-
konac i moze robi¢ — wedlug zdania dziec-
ka — to, co chce, gdy tymczasem ono czuje
swoja sfabos¢ i bezsilno$¢ wobec silniejsze-
g0 i nie moze rabi tego, co by pragnelo; z te-
go wzgiedu jego instynkt samozachowaw-
czy protestuje przeciw takiemu uposledzeniu
g0 i ograniczeniu i znajduje rekompensate w
marzeniach i zabawach, w wypowiadaniu
pragnieri i w rozmowie o tych Indziach, ktd-
rych muszg sfuchac inni ludzie lub zwierzeta.
Pragna tez posiadaé rzeczy, przez kiére
moglby sie ujawnic ich instynkt samozacho-
wawczy, pragng dakonaé czyndw na miarg
czlowieka niezaleznego. Synonimem czlowie-
ka mocnego s3: postaé ojca, policjanta, zol-
nierza, lotnika, motorowego tramwaju, kon-
duktora, maszynisty, woznicy i t. d. i one to
sa takze tematem rysunkowym dla dziecka.
Przez rysowanie takich postaci racjonalizujg
si¢ pragnieaia instynktowe dziecka. W rysun-
ku moze ono wyrazi¢ w swéj naiwny sposéb
stosunek stabego do silnego. Ojca rysuje
schematem duzym, dzieci — matym. 7o
przenosi si¢ takZe na inne postaci. Postaci
rzgdzace dowodzjce, potezne, mocne s3
wieksze od postaci, ktére musza stuchaé i ule-
ga¢, Dlatego krol, dowddca wojska lub zbéj-
cow jest na rysunku postacia wieksza od po-
staci dworzan, zolnierzy i bandytéw. Opréocz
postaci ludzkiej tematem rysunku s3 zwie-
rzeta, przez kidre czlowiek zyskuje na zna-
czenin, wigc kon, pies a takze takie przed-
mioly, jak dom, w ktérym czuje si¢ bezpiecz-
ny, okret, samolot, samochdd, rower, Kolej
i t. d. te ostatnie pozwalaja cztowiekowi do-
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konywac czynoéw niepowszednich i muszg go
stuchac.

Oprocz tematdéw rysunkowych, wyni-
ktych z zainteresowania instynktowego, spo-
tykamy w rysunkach dzieci 6 — 7-letnich
jeszcze inne tematy, wywolane zaintereso-
waniem nastawionem. Chetnie rysuja one
pojedyncze jabltka, gruszki, wisienki, goieb-
nik, tawke, krzesto, piec, naczynia i t. d., je-
zeli ksztalty te s3 omawiane w czasie lekcji
i sg w zwiazku z zainteresowaniami instynk-
towemi. Ta roznorodnos¢ tematéw rysun-
kowych jest potwierdzeniem przyjetego przez
psychologje faktu, ze dzieci juz w wieku
przedszkolnym inferesujg sig wszystkiem. Je-
zeli jednak same wybieraja sobie temat ry-
sunkowy, to wigkszos¢ dzieci wybiera za-
wsze temat podykfowany zainteresowaniem
instyktowem a pozostale rysuja tematy na-
stawione. jako przykiad stuzy¢ tn moze sta-
tystyka schematéw narysowanych na jednej
lekcji w pierwszej klasie Paristw. Pedago-
gium w Krakowie. Lekcja odbyta sie w
pierwszych dniach wrzesnia (1927 r.) ucze-
nic bylo 30. Z tych 24 narysowalo domek,
a obok domku 18 nakreslito drzewa, 8 uimie-
$cito takze postac ludzka, 4 przedstawity
obok domu zwierzeta, 3 — kwiaty, z pozo-
statych 6-ciu, dwoje dzieci nagryzmolito ba-
zgroty frudne do zrozumienia, jedno nakre-
§lito wisnie inne — grzyby, reszta — naczy-
nia.

Na lekcji nast¢pnej na 21 rys. byly do-
my na 12-tu — postaé ludzka (osobnz lub
obok domu) na 13-tu rys. byly takie drze-
wa a na 6-ciu kwiaty; 5-cioro dzieci naryso-
walo naczynia, 5 — szafy, 7 — owoce.

Rysowanie tematdw, wynikajacych z za-
inferesowania instynktowego, ma duze zna-
czenie wychowawcze, gdyz wiedy wlasnie
odbywa sie proces sublimacyjny, przez kto-
ry daznosci instynktowe przeksztalcaja sig
na dazenia wyisze -— w tym wypadku —
estetyczne. Np. widok pieknych owocéw bu-
dzi w dzieciach pozadania smakowe; jednak
wtedy, gdy chodzi o narysowanie pigknych
owocow, dzieci staraja sie dostrzec ich ksztal-
ty, pordwnaé ich wielkosci i barwy, a nastep-
nie przedstawié¢ je rysunkiem, zadowalajacymn
poczucie estetyczne — wtedy pozadanie zimy-
stowe przeradza si¢ w dgZenie estetyczne.
Roéwniez instynkt walki, sklaniajacy dzieci do
zabawy ,,we wojne”’ niektore dzieci racjona-
lizujg w rysunku ilustracyjnym, przedstawia-
jacym walke z nieprzyjaznemi plemionami in-
dyjskiemi. Tego rodzaju zainteresowanie ry-

sunkowe mozna skierowaé na przedstawie-
nie walk Zolnierzy polskich z nieprzyjaciol-
mi ojczyzny i ta droga budzi¢ i rozwijaé
uczucia patrjotyczne obok estetycznych. Wie-
le tez nadarza sie sposobnosci do przeksztat-
cania instynktow egoistycznych na daznosci
altruistyczne i spoteczne przez ilustrowanie
odpowiednich zdarzel. Rysowanie przez
dzieci tematéw, wyptywajacych z ich zain-
teresowan instynktowych, ma jeszcze to waz-
ne dla nauki znaczenie, ze dzieci te ksztalty,
ktére ich stale interesujg ~— bardzo doklad-
nie obserwuja, azeby je jaknajlepiej poznac.
To tez przez rysunek takich ksztatiow dziec-
ko ogromnie duzo zdobywa wprawy rysun-
kowej a tem samem rozwija swa technike
rysowania.

Rozw§] zainteresowan rysunkowych—to
przesuwanie si¢ zainteresowania z przedmio-
tow interesujacych na nieinteresujace, z jed-
nego interesujgcego szczegdtu na caly przed-
miot, t. j. na wszystkie szczeglly istotne,
wreszcie przesunigcie zaintersowania z fre-
sci na forme. Dziecku bowiem chodzi po-
czatkowo o #resé, ktéra ma wyrazaé rysunek
a nie o formg rysunku. Dopiero przez cze-
sfe rysowanie interesujacych je ksztaltow
forma rysunku narzuca si¢ sama i dziecke
si¢ nig zaczyna interesowac coraz wiecej.

Rysunki prymitywne dzieci oddzialu
pierwszego zawierajg przedewszystkiem
tredé, dziecku bowiem chodzi o wyrazenie
zapomocg symboli — schematéw tega, co
wie o ksztaltach i dlatego rysuje w jedaym
schemacie to, co widziato np. wewnatrz i ze-
wnatrz domu (rys. 7). Natomiast forma ry-
sunku, na Kktéra skiada sie rozmieszczenie
schematu na kartce (kompozycja), ujecie
schematu i rozcztonkowanie jego czesci oraz
wyrazenie techniczne, jest bardzo uboga.
Redukuje sie ona bowiem poczatkowo do wy-
razenia technicznego linjg ciggla. Jednak ta
linja ciggta, ktorej dziecko uzywa, jest ogrom-
nie charakterystyczna: jest $miata i zdecy-
dowana ale zawiera w sobie przypadkowe
drgnienia r¢ki, i to nadaje jej charakter szcze-
ry, naiwny i prymitywnej linji. Trzeba teZ
przyznad, ze dzieki tef linji nieudolnej, sche-
maty, rysowane przez dzieci, majg duzo uro-
ku i ze ona to nadaje rysunkom dziecka wy-
glad artystyczny. Jednak mimo jej warto-
Sci, oficjalna nauka rysunkéw zwalcza ja,
przez tak zwane ,Cwiczenia w technice ry-
sowania” starajac si¢ u dzieci wyrobi¢ linje
plynna, ogdlnikowa, mato méwiaca i martwa.
Wskutek tego rysunki dzieci, interesujace dla
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nas przez owa prymitywnos¢ linji, tracg swoj
urok a ponadto pojawia sie w nich silny dy-
sonans tresci do formy. Tres¢ bowiem dziec-
ko nadal pojmuje naiwnie, gdy techniczne
ujecie tej tresci nie jest juz naiwne.

Z dotychczasowych rozwazan nad ry-
sowaniem dzieci dadza sie wysnuc nastepu-
jace wnioski:

1. Przy nauczaniu rysunkow nalezy
troszczyC sie, aby dzieci obserwujac ksztal-
ty poznawaly ich forme i tres¢. Obserwacja
formy powinna sie odbywac¢ i wrazeniowo
i analitycznie.

2. Nalezy tez poznac zaséb form, kto-
remi sie dzieci interesujg i te formy z dzieé-
mi obserwowacd i rysowac.

3. Dajac dzieciom sposobnosc do cze-
stego rysowania poznanych przez obserwa-
cje ksztaltdw interesujgcych dzieci, rozwija-
my tem samem technike rysowania réwnole-
gle z coraz lepszem pojmowaniem tresci tych
kszfattow.

4. Nalezy tez stopniowo przyzwycza-
ja¢ dzieci do odpowiedniego rozmieszczania
schematéw na rysunku. Wzorem powinny
by¢ kompozycje samorzutne dzieci zdolaych.

M. RUDZINSKA

5. Rysowanie ksztattow nie dla tresci,
tylko dla formy rysunkowej powinno si¢
wprowadzac¢ dopiero wtedy, gdy u wigk-
szoéci dzieci danego oddzialu pojawi sig¢
tendencja do doktadnego przedstawiania
ksztaltu. I tu jednak nalezy oddaé pierwszen-
stwo ksztaltom, pozostajgcym w pewnym
zwiazku z zainteresowaniami instynktowemi,
a dopierc poznie| nastawial zainteresowanie
do ksztaltéw mniej intersujgcych, ale waz-
nych dla dalszego rozwoju rysunkowego.

6. Poniewaz nauczanie wszystkich
przedmiotéw musi wychodzi¢ od zaintereso-
wari instynktowych, wiec obserwacje, roz-
moéwki 1 opowiadania, nauka o rzeczach
a nawet nauka rachunkdéw i czytania dostar-
czg dosé tematéw rysunkowych; tym sposo-
bem da si¢ osiggngé wspdldziatanie nauki
rysunku z nauka innych przedmiotow.

7. Unmiejetno$é rysowania moga dzieci
posias¢ tylko przez czeste rysouanie tych sa-
mych ksztattiow typowych, Wtedy nie spra-
wi im trudnosci narysowanie ksztaltéw in-
nych, ale podobnych do wydwiczonych.

(Cigg dalszy nastgpi).

Roboty kobiece w szkoiach zenskich zagranica,
(Referat zjazdowy).
(Cigg dalszy).

Uczestniczki kursu zwiedzaly zaktady
wychowawcze w Hermannswerder pod Pots-
damem, Pestalozziego i1 Zwiazku® Lette-
Verein w Berlinie, oraz zaktady ,,Domu Mlo-
dziezy” w Charlottenburgu.

Zaklady te powstaly dzigki wytezonej
pracy spolecznej ofiarnych jednostek, ktore
nie szczedzity grosza i trudu, by przyczyaié
si¢ do podniesienia szkolnictwa w kraju.

I. Zaklady w Hermannswerder obej-
muja 4 lata szkoly powszechnej, liceum,
jednoroczng szkote dla pad, trzyletnia wyz-
sza szkole dla pan (Frauenoberschule)
i kombinowane seminarjum techniczno-gos-
podarcze, AZeby umozliwi¢ paniom praktyke
w zakladzie, prowadzi zaktad Zlobek przed-
szkola i szpital. Zaklad posiada wiasny ko-
sciot Uczenice i kandydatki mieszkajg prze-
waznie w internacie zaktadu. Polozenie za-
kiadu na wyspie, nad jeziorem, jest bardzo
zdrowe i umozliwia uprawianie sportéw,

nauke plywania, wioslowanie, S§lizganie.
Uczestniczki kursu byly ebecne na pierw-
szej w roku lekcji wiostowania. Nastrdj
w zakladzie bardzo mity, rodzinny, swo-
hodny.

[l. Zaktad Pestalozziego w Berlinie
(Pestalozzi - Frobel - Haus) obejmuje trzy
gmachy [ — II — IIl. W gmachu pierw-
szym znajdujg umieszczenie seminarja dla
1) nauczycielek technicznych, 2) ochronia-
rek, 3) Kkierowniczek domoéw opieki nad
mjodz. szkolng, 4) kierowniczek ognisk
szkolnych. Zaktad prowadzi zlobki, przed-
szkola, domy opieki, dozywianie, szkote spe-
cjalng. Gmach drugi-obejmuje szkole fa-
chowy, wyiszg szkole fachowa, szkole gos-
podarcza, seminarjum gospodarcze, semina-
rjum rzemiost. W tym gmachu odbywaja

-si¢ roczne kursy gospodarstwa domowego,

jak rowniez czasowo kursy bieliZniarstwa,
krawieczyzny i t. p.



Nr. 2

ROBOTY RECZNE 1

RYSUNKI (9

(mach trzeci obejmuje szkole pracy
spotecznej i dobroczynnej (Wohlfahrtsschu-
le), jak rdéwniez niemieckg akademje dla
spolecznej i pedagogicznej pracy kobiet.

Hl. Szkola zawodowa i handlowa
utrzymywana przez Zwiazek Lette-Verein,
t. zw. Lette-Haus w Berlinie, skfada sie
z dwoch gmachow, w ktérych maja miejsce
kursy i seminarja, oddziaty powstate w cig-
gu lat ze skromnych poczatkéw. Dzi$§ obej-
muje zakiad: 1) szkole handlows, 2} szkote
techniczng z zakresu chemji, 3) wyiZsza
szkole techniczna, 4) seminarjum techniczne,
5) gospodarcze, 6) szkole przemysiowg
z introligatornia, 8) zaktad fotograficzny,
9) skfad materjafow, 10) szkole gospodar-
stwa wiejskiego w Neuzelle i 11) biuro po-
$rednictwa pracy.

IV, Dom mtodziezy w Charlottenbur-
gu, Goethestrasse 22, stanowi, jak objasnia
program, olbrzymia centrale pracy spolecz-
nej, ktéra cbejmuje wychowanie dzieci, spo-
teczno-pedagogiczne wyksztalcenie miodzie-
zy t organizowanie opieki dobroczynne].
Zwigzek utrzymuje i kieruje rozliczne ziob-
ki - przedszkola i domy opieki; jest $rodo-
wiskiem licznych stowarzyszert opieki nad
miodzieza, wychowuje setki mlodziezy, bie-
rze w opieke mjodziez zaniedbang 1 mio-
dziez pragnacg poswigci¢ sie pracy spo-
tecznej.

Zakiad obejmuje seminarja: 1) spolecz-
no-pedagogiczne, 2) ochroniarskie, 3) gos-
podarcze, 4) opieki nad mtodzieza; — szko-
ty: 1) dla kobiet, 2) dla pielegniarek dzieci,
rozliczne kursy; instytut spoleczny i zaktady
na wsi w Finkenkrug nad Hawelg, obejmu-
jace 63 morgdw ziemi.

W czasie trwania kursu byta w wielkiej
sali instytutu otwarta wystawa, ktéra obej-
mowala nastepujgce dziaty:

1) Caloksztalt pracy w szkotach po-
wszechnych i $rednich, oraz prace Kot mio-
dych nauczycielek i ich uczenic;

2) Bulgarskie roboty ludowe, wykona-
ne przez Kolo pracy, ktérego przewodnicza-
ca byla rowniez uczestniczka kursu; ‘

3) Szereg warsztatow tkackich rozmai-
tego typu;

4) Przezrocza;

5) Wszelkie pomoce naukowe (dzial
bardzo bogaty);

6) Wystawe ksiazek i podrecznikow
zarowno dia nauczycielek, jak 1 wuczenic,
urzadzang przez Ksiggarnie Artura Coligno-
na, Berlin, Universitats Strasse Nr. 2—3A.

Spis sporzadzony przez wymieniong ksiegar-
nig otrzymata kazda uczestniczka.

Roboty cechowata prostota — trafny
dobdr barw.

Wszystkie przedmioty, poczawszy od
najnizszych oddziatéw szkdt powsz. az do
kurséw sem. techniczn., wykazywaty jasno,
2e technika powinna odpowiadaé formie
i materjatowi. Cwiczenia z zakresu szycia,
zdobienia, szydelkowania uwidacznialy, ze
uczenice przystepuja do pracy po doktadnem
przygotowaniu.

Jakie ogdlne wrazenie odniostam z licz-
nych hospitacyj? Przytocze tylko wrazenia
dodatnie:

1) Przedewszystkiem dzieci pracujg w
bardzo dobrych warunkach. Maja do dyspo-
zycji wzorowo urzadzone pracownie robdt
kobiecych — jasne, bardzo obszerne, bardzo
dobrze oswietlane fak, ze urzadzenie ich
pozwala uczenicom w kazdej chwili skupic
sie dokota stotu nauczycielki, nie cisngc sie
i nie przeszkadzajac sobie wzajemnie, po-
czem po obserwacji, czy tez dyskusji, po-
wracajg do pracy na swoje miejsca. Pra-
cownie zaopatrzone we wszelkie mozliwe
pomace naukowe, szafy do przechowania ro-
bot wypelniajg swoje zadanie, ufatwiajac
prace, umozliwiaja lepsze wyniki,

2) Liczba uczenic na lekcji nie prze-
kracza 20 — w przeciwnym bowiem razie
dzieli sie je na 2 grupy;

3) Na lekcji panuje zupeina ale mila
swoboda; uczenice zajete wylgcznie swg
pracg lub poruszanym tematem, biorg Zywy
udziat w lekeji;

4) Mimo, iz na kazdej lekcji oceniajg
uczenice wyniki pracy w cefu nabycia prak-
tyki i wybadania pewnych danych, nie zwra-
cajg najmniejszej uwagi, ze to witasnie mo-
wa o ich czy ich przyjacidtek robocie, oce-
niaja tylko prace sama. Niema mowy
o obrazie, cho ocena wypadnie niepomysi-
nie; wspélna narada jak zlemu zaradzic, jak
bledy poprawi¢, wskazuje wtiascicielce dro-
ge, ktéra ma obraé, by robdtka wypadia do-
brze i dala jej zadowolenie;

5) Szczegolniejszy nacisk ktadzie si¢ na
technalogje widkna. Uczenice poznajg sze-
reg warsztatéw tkackich, same prébuja na
nich pracowaé, a wnikajac tym sposobem
w jadro pracy, poznaja istote materjatéw,
sposdb jego powstawania, — wiywaj3 sie
niejako w to, nad czem pracowa¢ majg, do-
bierajg materjaly odpowiednie do celu
| przeznaczenia. Roboty tkane wykonuja
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uczenice juz w 2-im roku nauki szkolnej.
Przy tej tez sposobno$ci wykonujg ¢wicze-
nia reka prawa potem i jewa. Roboty te
maja na celu wzbudzi¢ zamilowanie do sta-
rej sztuki ludowej;

6) Roboty wykonane na warsztatach
tkackich, roboty trykotarskie, torebki rozma-
itego rodzaju, poduszki z resztek barwnego
materjatu, ¢wiczenia w szyciu, daj3 szerokie
pole do nauki o barwach, do ktérej przy-
wigzuje si¢ wielka wage ze wzgledu na wy-
chowanie arlystyczne, Pracownie posiadaja
zbiory wldczek, barwnych papierow, barw-
nych resztek, ktoére daja materjal do cwiczen
wstepnych;

7) Zdobienie bielizny i ubran cechuje
nadzwyczajna prostota: wypustka, kolorowy
stebenek na biatein materjale — to wszystko;

8) Roboty — to naprawde¢ samodzielna
praca uczenic. Od obserwacji danego przed-
miotu poza szkolg poczawszy, przez pro-
jekty, forme, dobdér odpowiedniego do uzyt-
ku przedmiotu, materjat, odpowiednich ni-
ci, barw, wykonania, az do wykorniczenia.
A ile z tego zadowolenia! Widziatam roboty
na ukonczeniu, przediniot ten sam, — a jed-
nak ile odmian i kombinacyj;

9) Pogadanki maja miejsce na kazdej
lekeji, ale sg fo naprawde pogadanki nie wy-
klady. Skoro tylko uczenice dowiedza sie
o jaki temat chodzi, wypowiadajg si¢ nie na

M. BERESNIEWICZOWA.

pytanie, lecz swobodnie jedna po drugiej;
nauczycielka skierowuje tylko od czasu do
czasu pogadanke na wlasciwe tory, ale kie-
ruje nig tak, jakby potocznie w gronie ro-
dziny méwita, kieruje nig jakby z ukrycia
unuejetnie, a tak zyczliwie, 2e uczenice z zu-
petng ufnoscia do niej si¢ zwracaja.

Przed omoéwieniem modelu nowego
przedmiotu, ktéry uczenice maja wykonac,
nauczycielka podaje tylko jako temat, nazwe
przedmiotu wzgl. daje im kilka do wyboru,
lub kieruje pogadanks tak, ze same dojda
do tego, co wykona¢ majg. Dzieci przyta-
czaj3, co o danym przedmiocie wiedzg na
podstawie obserwacyj, czytanek, lekcyj in-
nych przedmiotéw, wycieczek podrdzy, —
nauczycielka porzadkuje dane, uzupelnia, do-
chodzi do pewnego caloksztaltu i dopiero
wtedy przedkiada im szereg modeli wyko-
nanych przez nia sama lub starsze uczenice;

10) Uwzglednia sig ¢wiczenia rytmicz-
ne w nawigzaniu do lekcyj $piewu i gimna-
styki;

11) Koncentracia znajduje szerokie za-
stosowanie.

Przechodzac do szczegdlowego spra-
wozdania z hospitacji, wybiore tylko te lek-
cje, ktore uwazam za charakterystyczne.
Tres¢ ich podam wedtug toku lekcji w punk-
tach.

(C.d. nj.

Nauka kroju | szycia w szkole powszechnej.
(Cigg dalszy).

Teraz nalezy wykonczyé patke, prze-
stebnowujac obydwie jej czesci naokolo,
w odleglosci 3 mm. od brzegu, zostawiajac
tylko gore niezaszytg. Otrzymany w ten
sposob woreczek, wywraca si¢ na strong
prawa, starannie formuje wszystkie jego
rogi i stebnuje po prawe] stronie w odle-
glosci 2—3 mm. od brzegu. W ten sposéb
wykonczona patke przykiada sie gérnym
brzegiem do brzegu poziomego rozcigcia,
fastryguje brzegi i rozcigcie przykrywa was-
kim prostokatem i przestebnowuje naokolo.
Od lewey strony podobny prostokat przy-
szywa si¢ drobnym Ssciegiem obr¢bkowym.
(Rys. 1X).

Jezeli gors koszuli nie bedzie naklada-
ny, to przed krajaniem jej trzeba zrobi¢ na

przodzie koszuli zakiadki, obliczywszv od-
legioé¢ od linji zlozenia materjatu do zakta-
dek. Taki gors koszuli musi byC podszyty
biafym materjalem, ktory podszy¢ nalezy na
prawy bok koszuli od strony prawej, odwro-
ci¢ na lewg, tam zatozy¢ 1 zastebnowal tak,
zeby stebndwka wypadta po stronie prawej
koszuli pod zaktadka. Na lewy bok bialy ka-
watek przyszywa si¢ po przytoZeniu go do
lewej strony koszuli brzegiem do brzegu
$rodkowego rozcigeia koszuli. Do tych brze-
gow przykiada sie, tak samo od lewej strony
brzeg listewki i stebnuje to wszystko razem
blisko brzegu (2—3 mm.). Nastepnie li-
stewke odwrdci¢ na prawa stronge koszuli
i wykonczy¢ tak samo, jak w plerwszym wy-
padku. Bok podszewki zakiada si¢ i przy-



INTE W2

ROBOTY RECZNE I RYSUNKI 21

PRAWA STRONA
SKALA 1.2

szywa tak samo, jak z prawej strony; dolny
brzeg obu czedci podszewki
przystebnowac do koszuli.

Ostatnio szyjg ko-
szule z zupelnie glad-
kim gorsem, podszewka
ktdrego zakonczona
waskim obrebem, trzy-
ma sie tylko brzegami
biegnacemi wzdtui
$rodkowej listwy, li-
stewki szyi oraz w szwie
ramienia z Karczkiem.
(Rys. X).

Zakonczenie listwy
$rodkowej tez moze by¢
inne, a mianowicie:
listwe zrobic diuzsza,
a patke weisza, gorny
brzeg patki nakryc za-
konczona w osiry Kkat
listwa. (Rys. X1).

Na srodku plecow
koszuli robj sie za-
kladki, zas reszte ple-
6w Jekko marszczy, po-
czem wszywa sig
je w karczek. W tym

Ko

po zalozeniu

LEWA STRONA

SKALA 1:2
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celu podszewke karczka prawy strong przy-
ktada si¢ do lewej strony koszuli, sam kar-

czek tez prawg strong — do prawej strony
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RYS. X

koszuli i wszystkie trzy
freagt stebnuje w od-
leglodcl *5 ¢m. od brze-
gu, poczem obydwie
czesci karczka odwraca
si¢, szew rozprostowuje
i karczek przestebnowu-
je po prawej stronie
w minimalnej odlegtosci
od brzegu. Przéd koszu-
li zszywa si¢ z pod-
szewka karczka, steb-
néwka ta przykrywa 2a-
lozony brzeg karczka,
ktory nalezy prze-
stebnowac jaknajblize]
brzegu,

Teraz zszy¢ boki
koszuli szwem pod-
szewkowym od wycig-
cia pachy w dél, nie
doszywajac 10—20 c<m.
do detu Koszuli tak, ze-
by sig¢ utworzyty rozpor-
ki 2 obydwéch b o-
k6 w. Otrzymane w ten
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spos6b rozporki, oraz dét koszuli obrebié. Na
poczatku rozporkéw przyszyé trojkaciki
rownoboczne o boku, rownym 3—4 cm. Bo-
ki trojkatow zalozy¢ na szercko$¢ Y2 cm.,
wszy¢ na okretke wierzchotkami w poczatek
rozporkdw, doszywajac tak do prostej row-
nolegtej do podstawy, przechodzacej przez
potowe wysokosci trojkata (Rys. Xl a), na-
stepnie, trojkat zlozy¢ po tej prostej, a zato-
zong czesé tréjkata przylozyé do lewej stro-
ny koszuli i przyszyc sciegiem obrebkowym.
(Rys. XII'b). Rys. XIlc przedstawia to
wykoriczenie od prawej strony koszuli.

P covosvewvovovsvoan

Teraz sig przystepuje do najtrudniej-
szej czgSci koszuli — do listewki wyciecia
szyi, ktora si¢ sktada z trzech wigkszych
i dwuch mniejszych czesci. Najpierw kiadzie
sig biata czes¢ listwy (Rys. XII a), na nig
mate, biate kawateczki (Rys. XII b), prawg
strong na wierzch, dalej takaz czes$¢ prawa
strong na déf, to wszystko przykry¢ papie-
rowa forma listewki (jak zawsze, bez zosta-

wienia na szwy), sfastrygowac i przesteb-
nowaé wzdtuz wklgstego tuku, w odlegtosci
. cm. od brzegu, nie doszywajac do kon-
cow wypuktego luku po 15 cm, z kaidej
strony. (Rys. XIV). Przestebnowang listew-
ke wywrdci¢ i sfastrygowac¢ drobno po pra-
wej stronie okolo zszytego juz jej brzegu.
Radetkiem mocniej prowadzi si¢ w odleglo-
$ci b, cm. od niezszytego brzegu, wedtug

sladu radetka zaktada sig¢ brzegi dodatko-
wych bialtych kawaleczkéw w strong ze-
wnetrzne] czesci listewki.

Brzegi tej czesci

= — _ %
capph m '

wvawn, ! TInadaecie Tnowdciect

pdd. § 2 _.,--—-‘;‘

Tnadaeie znaduie sie po d‘vuelq shrorie Linp
2tozenia. malevaky, w ley same) odlegtoxicol T-1e

RYS. XL

zaktada si¢ po radetku wewnafrz. Mate biale
kawalki zestebnowaé wzdhuz samego brzegu
z odpowiedniemi czesciami zewnetrznej cze-
Sci listewki. Nadcia¢ nastepnie biatg czesé
listewki od brzegu, ktory sie przyszyje do
wyciecia szyi, naprzeciwko granic biatych
kawateczkdw. (Rys. XV). Przyszywa sie
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listwe od lewej strony koszuli do wycigcia
szyi, podnoszac przy stebnowaniu kawatki
biatej czesci listwy od rogu do pierwszego
nadciecia i od drugiego nadcigcia do ostat-
niego {Rys. XV), zeby te kawalki nie byly
przystebnowane. Nastepnie brzegi ich zakla-
da sie do wewnatrz i przystebnowuje do wy-
cigcia szyi koszuli, przykrywajac poprzednie
stebnowanie. Teraz trzeba przebi¢ i obdzier-
gac¢ dziurki na podszytych bialemi kawatka-
mi czesciach listewki (Rys. XV), gdyz po
wykonczeniu listewki bedzie to znacznie
trudniej zrobi¢. Wreszcie przystebnowad
wierzchnia czesc listwy, z wyjatkiem odcin-
kow, lezacych nad dodatkowemi bialemi czg-

Z zycia

Walne Zebranie Kola Qkregowego
w Katowicach.

W dniu 18 stycznia r. b. odbylo sig Wal-
ne zebranie Kola Okregowego Sekcji N. R.
R. i Rys. w Katowicach. Jak wynika z prze-
biegu zebrania i sprawozdan z dziatalnosci,
Koto pracuje bardzo dobrze i sporym do-
robkiem w pracy poszczycic si¢ moze. Koto
okregowe liczy 7 kot miejscowych i 132
cztonkéw. Nowy Zarzad Kola wybrano w
nastepujacym skladzie: kol. i kol.: Gonef
Jozet, Tor J6zef, Kara Wiladysiaw, Gatarski
Stefan, Dziubowna Walerja, Skawiiski Jan,
Steller Pawel. Zastepcy: kol. Stopa Stani-
slaw, kol. Gorgon Gustaw i kol. Koppel Te-
ofil.

Z Walnego Zgromadzenia Kota Okr. Naucz.
Rob. Reczn. i Rys. we Lwowie,

Dnia 18 lutego b. r. odbylo sie Walne
Zgromadzenie czlonkéw Kota Okregowego
Naucz. Rob. Reczn, i Rys. we Lwowie z na-
stepujacym porzadkiem:

1. Odczytanie protokodtu.

2. Sprawozdanie z czynnosci Zarzadu.

3. Sprawozdanie skarbnika.

4. Wybo6r nowego Zarzadu.

5. Whnioski.

Po odczytaniu protokétu kol. Madyda
przedstawil dzialalno$¢ Zarzadu za rok ubie-
gly. Odbyto dwa ogélne zebrania i pigc po-
siedzen Zarzadu. Zarzad interwenjowal w
Kuratorjum O. S. L. w sprawie podzialu
klas w szkolach powszechnych na godziny
robét recznych, domagal sie urzadzenia W.
K. N. robét recznych i rys. we Lwowie, przy-

sciami, do wyciecia szyi. Przestebnowaé gor-
ny tuk listewki jaknajblizej brzegu, zrobi¢
rygielki przy korcach obydwoch, otrzyma-
nych na listewce, kieszonek, zeby si¢ nie pru-
ty dalej. (Rys. XVI}. Przebi¢ i wydziergac
brakujaca dziurke na lewym koncu listewki,

:V\/glel_kl :
RYS X
(C. d. n.).

Sekcji.

gotowat Walny Zjazd Sekcji Naucz. Rob.
Reczn. i Rys. Oprécz tego Zarzad brat czyn-
ny udzial w kursie robot r¢cznych, zorgani-
zowanych przez Miejskg Rade Szkolna.

Kol. Madyda podnosi intensywng dzia-
lalnos¢ Przewodniczacego Rady Szkolnej
Miejskiej p. Inspektora Dworskiego, ktéry
chcac postawi¢ szkolnictwo powszechne
Iwowskie na wysokim poziomie, a rozumie-
jac wybitne warto$ci wychowawcze robdt
recznych, nie szczedzil trudéw 1 wysitkow,
organizujgc dwumiesi¢czny kurs robét recz-
nych dla nauczycieli szkét powszechnych
lwowskich.

Kurs ten rozpoczat sig 1 lutego i bedzie
trwal do 31 marca w 6-ciu godzinach ty-
godniowo w porze wieczornej, Rowniez
zastugi pp. Inspektorow: Kuchciaka i Wan-
czury, ktoérzy w poczuciu dobrze pojetego
obowiazku w*godzinach pozastuzbowych—
obecnodcia swa na kazdej lekeji robot recz-
nych na kursie stwierdzaja, jak duZe znacze-
nie przywiazujg do tego przedmiotu. Na
kurs zglosito si¢ 35 sit nauczycielskich, co
jest najlepszym dowodem, ze kurs ten byl
koniecznie potrzebnym. Oby przyktad Rady
Szkolnej Miejskiej we Lwowie znalazl jak
najliczniejszych nasladowcow.

Wobec choroby skarbnika, kol. Mady-
da przedstawif stan kasy, ktéry wobec du-
zych zaleglosci czlonkdw, przedstawia sig
nie najlepiej.

W dyskusji nad sprawozdaniem zabiera-
li gtos kol. Malski, Krélik, Mielnicki, Wajda.
Uchwalono $cigga¢ wkladki miesigczne przy
pomocy kursora Ogniska.



24 ROBOTY RECZNE I

RYSUNKI Nr. 2

Nastepnie przystapiono do wyboru no-
wego Zarzadu. Przewodniczacym wybrano
kol. Madyde, do Zarzadu kol. Allenbache-
réwna, Zgodzinskiego, Lotockiego i Glogow-
skiego.

W czasie obszernej dyskusji nad wnio-
skami uchwalono przystapi¢ do energicznej
akcji organizacyjnej. W tym celu powierzo-
no koledze Andruchowiczowi referat organi-
zacyjny, ktéry z gotowymi wnioskami ma
przyj$¢ na zebrania Kola w marcu.

Uchwalono na wniosek kol. Krélika —
organizowa¢ na prowincji kursy robét recz-
nych, wyjezdzac z referatami na konferencje
nauczycielskie i zebrania Ognisk, organizu~
jac przy tej sposobnosci Kota powiatowe.
Réwniez uchwalono przystapi¢ do zorgani-
zowania kursu przygotowawczego do W. K,
N. z robot i rysunkéw.

Podzigkowawszy Kolegom za zywy
udziat w obradach Kota zamknat kol. Mady-
da posiedzenie.

Walne zebranie Kola Okregowego w Lodzi.

W dniu 22 marca odbyto sie Walne Ze-
branie Kota Okr. w Lodzi — przy udziale
cztonkéw Kota z catego Okregu Szkolnego
Lédzkiego.

Po przyjeciu sprawozdania z dziatalno-
sci dotychczasowego Zarzadu i uchwaleniu
szeregu wnioskéw, wybrano nowy Zarzad
w osobach: kol. i kol. Sobocinski, Lisienko,
Wojtczakéwna, Wazanka, Wodyk, Piaskow-
ski i Lis.

Nowe Kola:

1) Kolo Powiatowe w Zawierciu po-
wstato z inicjatywy kol. Palme a przy pomo-~
Cy i wspoipracy p. inspektora Kucharczyka
Tomasza i kol. E. Millera. Kolo intensywnie
rozwija swa dzialalno$¢ — tworzac szereg
K6t miejscowych. Szczegdlowe sprawozda-
nie z pracy podamy w nastepnym numerze.

2) Koto w Stanistawowie powstato w
dniu 1 marca b. r. i liczy 18 czlonkow. Prze-
wodniczacym kol. Radwany.

3) Kolo w Puttusku powstato z inicja-
tywy kol. Karpa i liczy 18 cztonkéw. Prze-
wodniczacy koi. Z. Zyblewski.

Wycieczka do Danji i Szwecji.

Zapowiedziana w poprzedanim numerzé
naszego pisma, a organizowana pr z e
Towarzystwo Mitosnikéw
Robét Recznych wycieczka w
dniach od 2 — 10 lipca r. b. nie odbedzie
sie,

Natomiast zorganizowanie tej wyciecz-
ki na wrzesient r. b. na podobnych warun-
kach podejmuje Zarzad Sekcji Naucz. Rob.
Recz. i Rys. Z. N. P. Szczegdly podamy w
naszem pismie, oraz w ,,Glosie Nauczyciel-
skim’.

Kursy rob6t recz. 1 rysunkow,

Zarzad Sekcji urzadza w lipcu r. b, mie-
sieczne kursy robot i rysunkdw.

W Warszawie:

1) Kurs robét z tektury i introligator-
stwem oraz rysunki.

2) Kurs robot z drewna i rysunki.

3) Kurs rysunkéw.

Na Pomorzu:

Kurs kaoszykarstwa z rysunkami oraz
zasady fotografji amatorskiej.

Optata za kurs 60 zi. Noclegi zapew-
nione. Zgloszenia z zadatkiem 20 zh nalezy
nadsyta¢ do Zarzadu Sekcji, Warszawa,
Marszatkowska 123, IT p. do dnia 20 maja
1. b. z podaniem kursu na jaki kandydat re-
flektuje.

Ze Zjazdu nauczycieli W. K. N.

W dniach 11 i 2 kwietnia r, b. odbyt sie
w.Warszawie Zjazd nauczycieli wszystkich
W K. N., sprzyjajace warunki {okalowe i od-
tym przyjete zostaty ponizsze wnioski, ty-
czgce sie W. K. N. rob. rgczn. i rys. a zglo-
szone przez wyloniona na Zzjezdzie spe-
cjalng Komisje pod przew. koi. Gabriela.

1. Wobec wielkiego braku odpowiednio
przygotowanych nauczycieli robét recznych.
i rysunkow dla szkdt powszechnych i powaz-
nych frudnosci w przygotowaniu si¢ nauczy-
cielt do egzaminu dla eksternéw z robot
recznych jako przedmiotu obowiazkowego
W. K. N. stwierdza konieczno$¢ uruchomie-
nia Panstwowych Wyzszych Kurséw Nau-
czycielskich R. R. i R. przynajmniej w tych
osrodkach, gdzie istniejg juz inne grupy
W. K. N, sprzyjajace warunki lokalowe i od-
powiedni zesp6t prelegentéw.

2. Celem podniesienia poziomu nauko-
wego W. K. N. i unikniecia przeciazania stu-
chaczdw praca, nalezatoby organizowaé spe-
cjalne wakacyjne kursy robo6t recznych i ry-
sunkéw dla kandydatéw na W. K. N.

3. Biorge pod uwage dotychczasowe
przemeczenie pracg stuchaczéw W, K. N.
R. R. i R, wynikajace z przeladowania pro-
gramow materjalem naukowym, Zjazd nau-
czycieli W. K. N. uwaza za konieczne; wy-
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razniejsze sprecyzowanie obowiazujacego
materjatu naukow, w zakresie przedmiotdw
leoretycznych jak: nauka o Polsce wspdicze-
snej, psychologja z pedagogika i dydaktyka
! opracowanie programu nauki yobdét recz-
nych z tem, ze stuchacze byliby zobowigza-
ni w niezmienionym wymiarze godzin opano-
wac nie mniej niZz dwie, nie wiecej niz trzy
techniki, posiadajace istotne zastosowanie
w szkole powszechnej.

4. Zjazd uwaza za konieczne organizo-
wanie doksztaicajgcych kursow wakacyjnych
dla stuchaczéw W. K. N, na ktérych po-
znaliby jedng z technik, nieobjetych progra-
mem W. K. N. np. koszykarstwo, obrobka
szkta i t. p.

5. Celem zazpajomienia absolwentow
W. K. N. z najnowszewmi zdobyczami tech-~
nicznemi i dydaktycznemi w zakresie robét
recznych 1 rysunkow nalezy organizowad
jedno lub kilkudniowe konferencje informa-

cyine, polaczone z odpowiednim pokazem
prac.

6. Celem nalezytego zbadania poziomu
przygotowania eksternistéw, nalezy przy
egzaminie uwzgledni¢: a) dwie lekcje préb-
ne (rysunek i roboty reczne), b) jedng pra-
c¢ pismienna z dziatlu ,,A” i jedng z dzialu
B, ¢) 3 tematy praktyczne z dzialu robdt
recznych i 3 tematy praktyczne z dzialu ry-
sunkow, d) egzamin ustny.

7. Zjazd Nauczycieli W. K. N. stwier-
dza potrzebe wprowadzenia nauki robot
rgcznych jako przedmiotu obowigzkowego
dla stuchaczow W K. N. fizyki, matematyki,
przyrody, geografji i wychowania fizyczne-
go, celem poznania obrébki odpowiednich
materjatébw. Program nauki robo6t recznych.
winien by¢ dostosowany do praktycznych
potrzeb kazdego z poszczegolnych przed-
miotéw.

Komunikaty
Zarzadu Sekcji Nauczycieli R. R. | R. Zw. P, N. S. P.

1) Komunikujemy, iz sekretarjat Sekcji
czynny jest w Srody i piatki od godz. 17
do 19-ej.

2) Czionkowie i prenumeratorzy, kto-
rzy zalegajg w opflacie skladek czionkow -
skich i prenumeraty za ubijegte lata, zechcy
taskawie naleznosci swe uregulowac do kofi-
ca maja r. b. W przeciwnym razie po po-
wyzszym terminie beda wykresleni z list
czionkow i prenumeratordw, pociagnieci do
zaplaty i nazwiska ich podamy do publicz-
nej wiadomosci na lamach naszego pisma.

Zwrot pism z ubieglych lat nie likwidu-

le sprawy zobowiazan, ztozonych pismien-
nie przy zamawianiu pisma, czy zgtaszani
sie na czionka.

Zarzgd Sekcji sktonny jest roziozyc
uregulowanie wigkszych zalegtoser na kilka
rat, po porozumieniu si¢ zainteresowanegc
z Zarzadem.

[mienne upomnienia rozsytane nie be-
da. Jednoczesnie prosimy o komunikowa-
nie Zarzadowi Sekcji kazdorazowej zmiany
adresu, gdyz z tego powodu czesto wyni-
kaja nieporozumienia i narazanie administra-
cji pisma na koszta.

Przeglad wydawnictw i czasopism.

Henryk Ciesta: STYLE HISTORYCZ-
NE — architektura - ornamentyka - rzemio-
sta. Rys. 240. Stron 114. Lwoéw. Nakia-
dem autora. (Omowienie tego bardzo po-
trzebne i pozytek niosgcego dzietka umiesci-
my w nastepnym numerze. Red.).

ywRuch Pedagogiczny”. Nr. 3. (Marzec
1931 r.) zawiera: M. Orfow: Szkola tworcza
Sokratesa {Dokonczenie). — F. Korniszew-
ski: Z zagadnien rozwoju inteligenc|i dziecka.
Przyczynek do rozwoju inteligencji (Ciag

dalszy). — M. Friedlander: Praca miodziezy
w szkote i w domu (Ciag dalszy). — Dr. M.
Sekreta: Funkcjonalizm dydaktyczny. — L.
Bandura: Film jako pomoc naukowa. — Re-
cenzje. — Kronika pedagogiczna. — Zapiski
bibljograficzne,

,Ogniwo" — organ Sekcji Szkoln. Sred.
Z. N. P. Tres¢ Nr. 3: Prezes St. Nowak:
Witajcie! — Dr. A. Zebrowska: Stosunek
mtodziezy do nauczyciela. — ]J. Mlodowski:
W sprawie przecigienia mtodziezy. - Dr.
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A. Zand: Podreczniki Szkolne a zycie. — .
Godlewska: ,,Literatkowaniu” — odpowiedz.
St. Drzewiecki: O metodzie projektow i nie-
udate] probie Jej zastosowania w szkole Sred-
niej. — Rozne wiadomosci. — Sprawy zawo-
(lowe, — Sprawy organizacyjne.

WiPraca Szkolng”. Tresé Nr. 3: Z. Gryn:
Dziecko $laskie. — Tad. Filipowicz: Jak
uczy¢ gramatyki polskiej (1lI). — 8. Kal-ska:
Konkursy, nagrody, odznaczenia. N. Ga-
siorowska: Nowe prady w szkolniciwie Z.
S. R. R. — Z praktyki szkolnej. — Sprawo-
zdania i oceny. .— Przeglad prasy zagra-
niczne;j.

WPrzyjaciel szkofy”. Tresé¢ Nr. 8. Dr.
J- Mirski: Zagadniente karnos$ci w wychowa-

niu. — H. Ryszkowska: Egzamin praktycz-
ny. — St. Worowski: Dzieci w utworach B.
Prusa. — R. (iogo'ewski: Zeszyt do wszyst-
kiego. — E. Marchewka: Dzienniczek spo-
strzezen. — H. Szczepanikowa: Srodki pogla-

dowe w nauczaniu rachunkéw i geometrji,—
R. Szlaudrowicz: Wprowadzenie mnozenia.
Nowe ksigzki, — Nowosci wydawnicze.

wMuesigcznik Pedagogiczny”. Tresé ze-
szytu 3-go.: |. Cienciata: Zagadnienia euge-
niczne {c. d.) — Dr. S. Stendig: Zagadnie-
nie pienigdza w wychowaniu miodziezy.
Dr. R. Taubenszlag: Wyniki ankiety uczniow-
skiej o samorzadzie uczniowskim. — L. Ka-
ia: fak wyuczac nazw roslin. — Kronika.—
Rézne wiadomosei.

WPoldosie szkolne”. Zeszyt 7 zawiera:
VW dnin lmienin Wodza Narodu — jako w
dniu Swieta Polski. — 1. Bernstein: Platon

i Arystoteles jako teoretycy wychowania. —
Dr. WL Frankowski: Zadania lekarza szkol-
nego. — I. Bernstein: Wybdér zawodu w
swietle analizy psychologicznej. — Roézne
wiadomoscl.

,Ognisko Nauczycielskie”. Tres¢ ze-
szylu 4-go.: Tadeusz Sep: Monopol na Dar
3-cio Majowy. — Wt Sory: Grupowy system
pracy w klasie, — Helena Remiszewska -
Pawlowska: Z poczynan dydaktycznych w
wiedertskich  szkotach podstawowych.
organizacyjne. — Kronika.—Z wydawnictw.

wMuzyka w szkole”. Tresc Nr. 4: Echa
zjazdu katowickiego. -— Dr. ]. Kwalwasser:
Testy muzykaino$ci. — Dr. St. Zetowski:
Kult piesni w czasie powstania listopadowe-
go. — R. Heising: Niektore problemy wokal-
ne w nauce muzyki. — Lekcje. — Recenzje.
Kronika.

wNasza Praca”. Zeszyt Nr. 5 zawiera:
W. Snopek: Nauczanie roh6t recznych i ry-
sunkdw, a zamteresowanie dziecka. — M,
Remisz: Harcerstwo jako wspélczynnik wy-

chowawczy domu i szkoly, — M. Parowa:
Dziatalno$¢ i zastugi Komisji Edukacji Na-
rodowej. — Inne wiadomosci.

wFilatelista”. Po 4 letniej przerwie, wzno-
wiono zat, w r. 1908 ilustr. miesigcznik dla
zbieraczy znaczkow pocztowych ,,Filatelista”,
jako Organ Miedzynarodowego Zwigzku Fi-
tatelistow i Korespondentéw , Unja’" (daw-
niej we Lwowie). N-ra okazowe bezplatnie
wysyla: Administracja ,,Filatelista”, Ciecho-
cinek - Zdrdj.

TR
K. Homolacs: Zasady ¢wiczen rysunkowych w szk.
ogélnokszt.
Cz. Karp: Regjonalizin a nauka r. 1. i rys.

L. Tyrowicz: Linoleoryt w szkole $redniej.
H. Polichit: Nauczanie rysunku w najnizszych od-
dziatach szk. powsz. (C. d.).

ESC:
M. Rudzinska: Roboty kobiecie w szk.
zagranica. (C. d.).
M. Beresniewiczowa:
powsz. (C. d }.
Z zycia Sekeji. — Komunikaty.
Przeglad wydawnictw i czasopism.

zenskich

Nauka kroju i szycia w szk.
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