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GIMNAZJUM

ZYGMUNT MICHAYOWSKI

CZY OBCE SOBIE SWIATY?

Historja odwieczna -— stara, jak éwiat. Ojccwie i dzieci; ,,zamro-
czone wiekiem, poradlone czola® i pokolenie, ,,przyszta wiosne nio-
sace; ,,obszar gnudnesei zalany odmetem® i ,rajska dziedzina ulu-
dy“. Starzy i mlodzi... Zawsze powtarza sie ta odwieczna historja, to
§cieranie sie dwdch Swiatéw! Ilez to nastrecza sie okazyj do wza-
jemnyeh, jezeli nie atakéw —- {o wyrzutdw, czy zarzutéw, kidremi
szezodrze szafuja odwiecznie skidcone miedzy soba Swiaty. ,,Szalefi-

ey ! — wolaja w strong miodych ,zréwnowazeni starzy. ,,Tepe
oczy", ,,szkielety”! ~— wota pod adresem starych mlodosé. I oto tak

juz trwa od wiekdw.

Zdaje sig, Ze to jest chyba zwykla kolej rzeezy. Ci, ktérzy przed laty
podnosili bunt i protest przeciwko hamujgeej bieg Zycia rozwadze
starych, zczasem sami zaczynaja odgrywaé role ongi$ wyklinanego
przez siebie hamulca 1 staja sie zkolei przedmiotem atakdéw ze strony
tych, ktérzy na ich miejsce zaczynaja wchodegié w zycie. Wyglada
to na nieunikniona konieczno$é, ktdrej nikt i nic zapobiec nie bedzie
w stanie. A zreszts — czy wogdle celowe i sluszne byloby wszelkie
zapobieganie temu, co -— bedac istotna konieczno$cig — stanowi
w gruncie rzeczy gwarancje postepu i czynnik tworezy? Boé przecie
z tego wladnie §cierania sie dwéch §wiatéw, ze zwycieskiego pochodu
miodyeh powstaje nowe zycie. Wiec dobrze jest, jak jest — niech sie
odwieczne kolo toczy!

Ale w takim razie czemuz jesteSmy ciagle §wiadkami zmagaf, skero
rezultat ich jest zgdéry wiadomy? Czyzby chodzito tu poprostu tylko
i jedynie z jednej strony o daremne wysilki, zmierzajace do utrzy-
mania dawnego stanu posiadania w Zyciu przez starszych, z drugiej—
o zaspokojenie wysokich ambicyj i wyladowanie nagromadzonej enex»



82 g¢ji mlodych? W tem wszystkiem musi jednak byé glebszy sens, bo,
gdyby go nie byto — odwieczna historja walk pomiedzy ojeami i dzieé-
mi sprowadzitaby sie do &miesznej komedji, ktérej moinaby Smialo
daé tytul: ,,Zrzednoéé i przekora, jako ze zrzedza zazwycezaj starzy,
a przekorna jest kazda mlodosé.

Chege sie sensu fego deszukaé, nalezatoby siegnaé nieco ghebiej i zna-
lezé istotne powody trwalego nieporozumienia pomiedzy temi dwoma
Swiatami; nalezaloby przytem réwniez stale mieé na uwadze ten po-
zornie drobny, a jednak tak wainy szezegdl, ze mlododel i starodei
nie moina mierzyé liczba przezytych lat. Linja graniczng w tym wy-
padku jest nie wiek, ale zdolno§é ustosunkowywania sie do zjawisk
zyciowych, Czyz trzeba uzasadniaé znana prawdg, ze siwe wlogy i po-
radlone czola weale jeszcze nie §wiadeza o gnuénosci i ospalodel du-
cha, tak, jak nie §wiadezy o wiosennej pegodzie umystdw i serc mata
stosunkowo liczba przezytych wiosen? Uwzglednienie tej prawdy
znacznie rozjasni tle walki pomiedzy starymi i mbodymi.

Swiat mlody walczy ze Swiatem starym nie dlatego, Ze ciaZy na nim
brzemie lat, ale dlatego, ze ,iepe oczy* tego Swiata nie sg w stanie
dostrzee rodzacych sie nowyech prawd, 8 — nie mogac dostrzec —
nie chea ich uznaé i zrobié na ich rzecz ustepstwa, jakiego w po-
czuciu swej stusznofel domagaja sie mlodzi. A starzy? Nie kazdy
z nich moze za Slowackim powiedzie¢ o sobie: ,miatem te pokore,
zem zadnego nie kigl ruchu®. Niema w nich zazwyczaj ani tej po-
kory, meprzecsttamagacej sug wszelkim nowym ,,ruchom®, ani cze-
sto (i to jest moZe najwazniejsze) zrozumienia nowych drog, na ktére
w bujnym, pelnym rozmachu pochodzie wkracza mlodo§é. Tu chyba
wiadnie thwi istotne Zrédlo nieporozumiefi. Usungé¢ go nie mozna,
ale czy nie mogna choé troche taré zlagodzié? Czy nie da sie zbu-
dowaé jakiejs ,,arki przymierza miedzy dawnemi i nowemi laty*“?
Podwaliny fego przymierza powinnyby oprzeé sie o grunt zrozu-
mienia i to — powiedzmy odrazu — weale nie gbustronnego. Bo od
miodych trudno wymageé, by zrozumieli starych; oni ich zrozumieja
kiedys, zezasem, kiedy sami powieksza kadry starzejacych sie. Na-
tomiast starzy mlodych zrozumieé powinni juz choéby dlatego, Ze
kiedy§ przecie sami byli mtodymi i ,,szaleli” zupelnie tak samo, jak ci,
ktérych teraz za takie samo ,,szalefistwo’ potepiajg. Ale to bylby
jeszeze za staby fundament dla owej ,,arki przymierza®.

Zeby poznaé dobrze 1 zrozumieé mlodych — na to nie wystarezy je-
dynie przywolywaé na pamieé¢ wlasne dawmne, mlodzieficze prze-
zycia i wspomnienia; na to trzeba jeszeze znajomoSei psychiki mio-
dziehezej i sklonnoéci do ustepstw na rzecz nowego §wiata, Znajo-
moéé miodej duszy pouczy, Ze istniejg przecie w rozwoju tej duszy
cale okresy przekory, kidre tak skwapliwie, a jednoczeinie tak nie-
fortunnie wyzyskiwane bywajs przez starych dla stwierdzenia rze-
komej ,,demoralizacji miodziezy, ktéra zapomina jakoby o tem, Ze
postuch i szacunek nalezy sie siwym wlosom. (Niema chyba lepszego
sposobu dla zaostrzenia konfliktéw pomlgdzy starym I nowym $wig-
tem nad to ciagle, 2z nudne, wygrywanie bardzo problematycznych



atutdéw siwizny). A sklonnoéé do ustepstw znakomicie zlagedzi i stepi
ostrza wzajemnych taré.

Moéwige o ustepstwach, nie mamy bynajmniej zamiaru zalecaé star-
szemu pokolenin, by zeszlo zupelnie z drogi przed pochodem miodych
i przekreslilo odrazu swg przeszioéé i przyszlosé. W takim razie mu-
sialoby wogéle przestaé istnieé. Nie my§limy o tem, bo zreszty sa-
mym mlodym weale o takie przekreélenie nie chadzi. Prof. Fretwell
w swe] pracy, poSwieconej zagadnieniu dodatkowej, pozaprogramo-
wej (w szkolach) dziatalnoScei mlodziezy, stwierdza, Ze chociaz ta
miodziez nie chee byé prowadzona na pasku, to przeciez wyraznie jed-
noczeshie szuka oparcia, szuka rady i wskazah u starszych. Ze tak
jest w istocie — o tem S§wiadezy najlepiej obserwacja zyeia prak-
tycznego.

Ta obserwacja poucza nas, ze zazwyczaj organizacje mlodziezy, w ktod-
rych znajduje ona teren dla wyzycia sie, powstaja jako cheé reali-
zowania pewnej idei, lub jako rezultat pomysiéw starszego pokole-
nia. I nietylko powstaja, ale cala ich dzialalnoéé rozwija sie pod
(nazwijmy to tak) protektoratem starszych. A ,protektorat® taki
jakZe czesto jest w gruncie rzeczy dyskretnem (a czasem nawet weale
niedyskretnem) kierownictwem w Scislem znaczeniu tego wyrazu.
I znang réwnie? jest rzecza, ze mlodzi chetniej podporzadkowujg sie
dobrowolnie starszemu wiekiem, ale miodemu duchem (bo ta mio-
doéé duchowa stanowi conditio sine qua non) przewodnikowi, niz naj-
bardziej choéby uzdolnionemu réwiesnikowi.

I tu jest miejsce na przytoczenie dla potwierdzenia powyiszych wy-
wodéw malej, ale jakze wymownej, cytaty z ,,Dekady Akademickiej*
z dn. 29.X. 1933 r. Oto, co piszg na ten temat sami miedzi:
»Lrzeba tez postawié jasno sprawe stosunku profesoréow do mlodziezy.
Musi powrécié na teren wysiszyeh uczelni typ profesora-wychowawey,
leez nie tego, ktéry na ukrytych zebraniach fabrykowal podburzajgce
ulotki, manifesty lub memorjaly, np. o przywrdcenie pewnych ka-
tedr uniwersyteckich®.

A wiec mlodziez pragnie najwidocznie] byé wychowywana. I ta wy-
razna (choé ezasem nieudolnie, bo przez sztuczny tupet nonszalancko
maskowana) cheé mlodych do wspélzycia ze starszymi w tej wladnie
formie — powinnaby byé przez starszych skwapliwie wykorzystana.
Na tym wlasnie gruncie najlatwiej dojsé do porozumienia i dzialaé
wspélnie. Ale i tu obowiazuje poczynione przez nas poprzednio za-
strzezenie: starsi musza zrozumieé miodych i musza byé gotowi do
poczynienia na ich rzecz ustepstw. A juz kardynalnym warunkiem
tego porozumienia pozostanie zawsze mlodo§é duchowa, §wiadomosé
lconiecznoéei tworzenia nowych form nowego zycia, no { owa ,,po-
kora®, ktéra ,,zadnego nie kinie ruchu®,

$W_iat mlodych i §wiat starych — to nie sa weale dwa obce sabie
swiaty. To jest jeden swiat, tylko podlegajacy stalym i koniecznym
przeo])ra_zeniom. A na tych przeobrazeniach opiera sie przecie caly
sens zycia.
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NOWE PROGRAMY

WILHELM MAYER

TEZY NA MARGINESIE PROJEKTU PROGRAMU NAUKI
JEZYKOW OBCYCH NOWOZYTNYCH (J. NIEMIECKI)

1. Program w swem zalozeniu i szezegdlowem przeprowadzeniu opie-
ra sie na naukowych podstawach psycholegicznyech i dydaktycznyeh,
podkredlajac moment metody naukowej, bezposreduiej, aktyvwmobel
i zainteresowania miodziezy.

2. Program w coraz to szerszych koncentrach obejmuje zycie 1 kul-
ture obeego narodu grupujac caly materjat ilustracyjny oketo 4 oérod-
k6w nauczania. Tworzy tem samem podstawe poznania obcego na-
rodu — dajac moznoéé do poglebienia znajomosei wiasnego 1 umozli-
wiajae wydobycie waloréw wychowawczych ogolnoludzkich, stwarza-
jac tem samem podstawe do wychowania obywateiske-pafistwowego.
3. Program sankcjonuje zabiegi dydaktyczne, ktére hyly dotych-
czas przedmioctem dofwiadczeh w gimmazjum 1 wprowadza Zgdanie
minimum wiedzy w poszez. klasach.
4. Realizacja gimnazjum nowego musi sie liczyé z tem, Ze ma ono
byé nowem nie tylko pod wzgledem formy ale i ducha. Z fego tez
powodu musimy rozumieé, ze miodziez wstepujaca do gimnazjum be-
dzie inna niz dawna, a nasze jako nawczycieli nastawienie. do nowej
rzeczywistej szkolnej, musi sie ze zmienionemi warunkami liczyé.
5. Realizujac program j. obeych nowozytnych, przestrzega projekt
przed infantylizmem w nauczaniu ze wzgledu na przesuniecie granicy
wieku wstepnego nauczania, motywujac tem potrzebe innych metod
nauczania j. obcego. Sadzimy, Ze granice okresu poéinego dziesigtka
i przedpokwitowania sa doéé plynne i niema potrzeby dobitnego pod-
kre§lania specjalnych metod w k1. I w nauce wstepne]j j. obeych.
6. Kwestja nawiazania do szkoly powszechnej jest w tym wypadku
o tyle nie aktualng, ze ze szkoty powszechnej znikajg oba j., co ze
wzgledu na dzisiejszy poziom przygotowania nauezycieli szkét po-
wszechnych, mogacych uczyé j. abcego, uwazamy za korzystne, choé
z drugiej strony domagamy sig przy zmienionych warunkach przy-
gotowania nauczycieli j. obeych i wprowadzenia j. obcego do wyz-
szych klas szkoly powszechnej.
7. Czy program odpowie pojemnosci umysiowej ucznia? Przy odpo-
wiedniej selekeji, nieprzepemionych klasach, cdpowiednio przygoto-
wanych nauczycielach, dobrych podrecznikach i wystarczajacych
drodkach naukowych program da sie wyczerpac.
8. Program posiada wystarczajacs ilo§é uwag dla przyszlego autora
podrecznika, za mato dla przecigtnego nauczyciela, a tego musimy
mieé przedewszystkiem na wzgledzie.



9. Wskazéwki wychowaweze sa doi¢ bogato podkreslone i mogg shu-
zyé jako wystarczajace wytyczne dla nauezyciela.

10. Projeki zwraca uwage na korelacje przedmiotéw, celem uzyska-
nia szerszej pudstawy nauczania i Wychowama szczeg*olmej w ki, II1
1 IV nalezy daé wiecej wskazowek, gdzie j. obey traktuje sie w cale]
pelni z nastawieniem kulturoznawczem.

11. Projekt nie podaje kanonu lektury, obowiazkowej i dobrowolnej,
co szezeglinie ze wzgledu na swoiscie ukladajace sie stosunki poli-
tyczno-kulturalne z Niemcami uwazamy za wskazane.

12. Gotykiem (fraktura) nalezy uczyé¢ czytaé, pisanie gotykiem uwa-
Zamy za mniej wazne (sprawe normuje zreszta juz rozp. K. O. S. L.
z maja 1920).

13. Program poleca uzywanie terminologji lacinskiej przy nauczania
gramatyki niemieckiej. Zwazywszy. Ze j. lacifiskiego w nowem gim-
nazjum uczy si¢ dopiero w II pélr. klasy I, bedziemy mieli trudnosci
z ustalaniem iej terminologji.

14. Niejasno jest postawiona kwestja zadah, tak zwanych cenzu-
rowanych, bo za takie, licznych, krétkich, codziennych éwiczefl pis§-
niiennych szkolnych wzgl. domowych uwazaé nie mozemy.

15. Stata bolgezks jest sprawa przygotowania nauczycieli j. obeych
nowozytnych. Dotychezasowe wyksztatcenie literacko-naukowe juz
nie wystarcza, a w jakich ma i§¢ kierunkach z projektu programu
i jego celéw wyczytaé mozna.

16. Podkre§lamy, Ze najwazniejszym czynnikiem przy realizowanju
nowego programu musi byé osobowo§é nauczyciela.

17. Osobne rozwazanie nalezy si¢ ustawowo przewidzianemu liceum.
Uwazamy, Ze nie moze ono by¢ tylko dalsza kontynuacja gimnazjum,
jaka$ 51 6 klasg, lecz powinno, ze wzgledu na swe odmienne cele, po-
siadaé odzniennq, strukture programows i metodyezng. Inaczej mé-
wige musi to byc oddzielne studjum z wyspecjahzowanym progra-
mem hauczania i metodami, kt6re opierajs sie o aktywnoéé, zaintere-
sowanie, samodzielnosé mk)dziezy, konczacej gimnazjum, zblizalyby
sie do systemu melod, stosowanych na uniwersytetach. Program
nankowy i caly aparat metodyczny nalezatoby uzaleznié od typéw
wzgl, poszezegdinyceh wydzialéw przysziego liceum.

W pewnym typie j. obce mialyby obok, we wszystkich typach repre-
zentowanego j. polskiego, dominujace znaczenie, w innych typach po-
winnoby licenm nastawié nauczanie j. obcego nowozytnego, w wy-
starczajacej iloSei godzin, na te speeyficzne potrzeby, ktérych
nwzglednienie daloby przysztym stuchaczom szkét wyizszyeh racjo-
nalne przygotowanie do ich naukowej, a nastepnie zawodowej pracy.




STANISLAW SWIDWINSKI

DWA PROGRAMY

(c. d.)

Celem zrealizowania tegoe hasta projektuje cykl zagadniefi, opartych
nz lekturze podstawowej, obowiazujacej dzi§ w klasie V dawnego
programu (,,O0dysseja’ — ,,Pan Tadeusz — ,, Zemsta®). Zagadnie-
nia umieszczam w nagléwkach poszezegdinych 10 miesigey pracy
szkolnej.
Wychodze szlakiem Odysssusza (1) z emigracji i podrézy, tak dzié
mlodziez interesujacych, i zmierzam ku domowi rodzinnemu i ojczyz-
nie (2), ktérej piekno (pola, ogrody, lasy i géry), a zwlaszeza cisza
i ciepte (3) tak jaskrawie odbija od burz i rozterek duchowych (4)
tutacza i ,taciarza‘ dnia dzisiejszego. Przyktady jednak bohaterstwa
i po§wiecenia z dalszej 1 blizsze] przeszlosel, wszystkich tych naszych
cichych i skrommych Robakéw (5) kazg przeciwstawié tragedjom co-
dziennym humor Prusa, budzi¢ pragnienia mitoéei i radosei Zycia (6},
cheé walki o pelnig wolnoSei czlowieka (7). Dazenia te utrwalamy
i realizujemy, chodzac ,,pomiedzy ludem, zadciankiem i dworem® (8),
zagladajae do ksiegi przeszlodci naszych klasztoréw (9), zanim stwo-
rzymy nowsa ,.Ksiege Jutra®, pobudujemy nowy, szklany dom (10),
w Polsce odrodzone].
Oto projektowany przeze mnie w klasie V ,,wyScig pracy® dia kon-
trastu z romantycznym szlakiem klasy IV od ,,Ijady* do ,,Trylogji*.
Caly ten splot zagadniefi idejowych realizuje ma szeéciu réznych
,,odcinkach® pracy polonisty w szkole: 1) lektury podstawowe], oma-
wianej w klasie, a zlozone] z dwu dziaiéw a i b; 2) lekiury uzupelnia-
jgcej, uwzgledniajacej najezeSciej wigksze utwory, czytane w domu,
lub wszelkiego rodzaju realja, monografje i komentarze, potrzebne
przy lekturze podstawowej; 3) wierszy do wyboru, przyczem punkt
cigzkoéel kladtoym na autoréw nowszych; 4) rozbioruy lektury (dziat
) i éwiezen stylistycznych (dzial b), czesto sie powtarzajacych, bo
wdrazajgcych 1 wynikajacych z nawiazan do tresei i formy wybra-
nych utwordw; 5) nauki o jezyku, prowadzonej w klasie V wedtug
ukladu Z. Klemensiewicza ,,Jezyk Polski® cz. I. ,,znaczenie i zycie wy-
razéow* Ksieinica-Atlas, 1929; 6) dwiczer w méwieniu ¢ ptsanin —
o ile moznoéci, wedlug nowego programu i wskazan, zwlaszeza ostat-
nich artykuléw ,,Polonisty*‘ (Miernowskiego, Saloniego 1 Szyszkow-
skiego).
Punktem wyjscia sa dla mnie utwory, wymienione w dziale 1, a, zale-
cone przez dawny progrom do czytania w klasie; odchylenie pewne
§wiadomie wprowadzilem do tej kategorji, np. na miesige marzec ,,Sy-
gyfowe prace” i ,,Z minionych dni“. Dzial 1, b, lektury podstawo-
wej obejmuje liste dziet i utwordw do swobodnego wyboru przez mio-
dzies i nauczyciela celem poréwnan, ,0zywienin” i nawigzan do lek-



tury dewnego programu. Duza, moze nawet zaduza liczba pozycy] 87
dzialu 1, b, pedyktowana jest charakterem poradnika dla nauczycieli
i checia udostepnienia miodziezy wyboru lektury, ,ovarte; na zain-
teresowaniach' dzisiejszych, UsSwiadamiam sobie dokladnie, Ze nie
wszystkie pozycje tego dzialu pokrywaja sie z intencjami dzialu A
(naterial) p. I nowych programow.

W moim wykazie 83 tez dziela jak np. ,,Placéwka‘ ,,Ogniem i Mie-
czem® i t. 4., wystepujace juz na liScie lektury klas mlodszych, albo
znane uprzednio miodziezy. Ale wprowadzenie tych pogycyj uspra-
wiedliwione jest przez: 1) konieeczno$é kompromisu pomiedzy dwoma
progrumami; 2) podoZenie nacisku, zgodnie z nowemi wymaganiami,
na synteze raczej, a nie analize, uprawiang dotychezas wedlug ,,przy-
kiadéw* prowadzenia lektury, dotgezonych do ,,wskazéwek metodycz-
nyeh* g 1982 roku.

Tak odmienne podejicie do pracy pozwala wiec na szersze, swobod-
niejsze oczytanie 1 zestawianic — zmusza nawet do przypominania
trefei dziel, i uiworéw, tak namigtnie dotychczas kawatkowanych,
a wiec zatraconych jako calo§ei.

I jeszcze jedno wstepne wyjadnienie co do kolejnoéei wymienionych
ponizej pozyeyj lektury podstawowej i vzupelniajace;j:

Nowe programy zalecaja w dziale lektury systematyczne przechodze-
nie od obrazkéw raczej najnowszych do utwordw danej epoki i po
przez fragmenty z zycia poetow, artystow, dziataczy do poznania
epoki tez w $wietle monografij i rzeczowych komentarzy.

‘W moim wykazie kolejnosé autordw jest pozostawiona do wyboru
czytelnikéw. Rezumiem, Ze np, lekture ,,Epilogu — Pana Tadeusza®
mozZe lepiej przeprowadzié w koncu paZdziernika, jako przejécie czy
nawiazanie do epopei Mickiewicza. Ale znowu rozprawa Libelta
wbija sig tu klinem i wydaje mi sie, Ze musi raczej wystapié jako
synteza calej lektury na iemat: ,,milosci rodziny i ojczyzny*. OCto
przyczyny dowolnej kolejnosei w nastepstwie wyboru culoréw, wy-
mienionych w dziale 1, b—2, 3 mcjego ponizej zataczonego programu
prac z jezyka polskiego w klasie V.,

1. WRZESIEN. — ,,Z TRUDOW I PRZYGOD TULACZA"“. — NA MO-
RZACH I LADACE DALEKICH.

1) Lektura podstowowa:

a} ,,Odysseja” (wybdr 2 p. I, VI, VIII, opowieSci n Alkincosa (na tle
streszczenia piesni I—XIII).

b) A. Mickiewicz: ,,Farys“; M. Konopnicka: ,,Pan Balcer w Brazylji®
(wybrane wyjatki z cz. I1 V. do zestawienia z ,,Q0dysseja®) ; H. Sien-
kiewicz: ,,Za chlebem®; A. Dygasifiski: ,Na ztamanie karku“;
W, Sieroszewski: , Na kresach laséw*; E. Malaczewski: ,Dzieje
Baski Murmanskiej*, ,,Na dalekim cmentarzu® i ,Wigilja na Mur-
manie*,



2)

3)

4)

5)

6)

IL

1)

2)

3)

Lektura uzupelniajgea:

a) H. Sienkiewicz: ,Listy z podrézy” (wybdr); J. Conrad: ,,Tajfun®
{(wyb6r) ; 4. London: ,,Odysseja Pélnocy” (wybér).

Wiersze:

Apostrofa do Muzy z ,,Odyssei” (przeklad C. Norwida), p. I, w. 1—I12;
M. Konopnicka: ,Na morzu w c¢iszy*; Z ,,Antygony” Sofoklesa: Po-
tega czlowicka (przeklad K. Morawskiego).

Rozbiér lektury { éwiczenia stylistyczne:

a) Pordwnanie postaci i utworéw, charakterystyki postaci i akeji, wy-
roéznianie pobudek, postaci, przesyé, tla; piekno, brzydeta, wdzick
postaei brzyvdkich.

b) Przyklady jasnego i prostego stylu i zwieziych naleiycie zhudowa~
nych zdah; przeciwstawianie stylu zwiezlego i rozwleklego; Ewi-
czenia z zakresu poréwnan, antylez i okreélen.

Neauka o jezyku:

Cwiczenia praktyezne na szyk wyrazdéw, budowe 1 rozbidr zdania (zwila-
szeza zlozonego, wieloczionowego i okresowego) ; powtdrzenie wiadomo-~
Sci o glosce i literze, samogioskach i spélgloskach.

Cwiczenia w méwieniy i pisaniu.:

Gromadzenie, objagnianie i zastosowywanie praktyezne stownictwa, za-
czerpnietego z mowy potocznej i lektury; krétkie zwiezle i jasne wy-
powiadanie sie uecznidw na fematy wlasnych spostrzeien i zaintere-
sowan, oraz omawianie ilustracyj i éwiczeni; wyglaszanie estetyczme
jednostkowe i zbiorowe, opracowywanie szkolne w klasie krétkich
wypracowan pod wzgledem logicrno-gramatycrnym i stylistycznym.

PAZDZIERNIK. — ,,0 MILOSCI RODZINY I OJCZYZNY®,

Lektura podstawowe:

a) ,,0dysseja® (wybér z p. XVI, XVII, XIX, XXII — XXIV na tle
streszczenia caloSci dziela).

b) A. Mickiewicz: Epilog ,,Pama Tadeusza® 1 ,Modlitwa pielgrzyma®;
K. Libelt: ,,0 milosci ojezyzny” (w wyjatkach); A, Szymanski ,,Srul
7 Lubartowa; E. Orzeszkowa: ,Smieré domu®, 2 M. Konopnicka:
,Pie$h o domu®; ,,Pan Balcer” w Brazylji wyjatki z cz. 11, IV, VI;
St. Wyspianhski: ,,Powrdt Odyssa“ (wybdr do zestawiefi z ,Odys-
seja’), a wiersz ,Pociecho moja ty, ksiazeczko..”

Lektura uzupelniajgea:
Dickens: ,,Dawid Copperfield”; B. Prus: ,Placéwka”; H. Sienkie~
wicz: ,Hania®“; Kaden - Bandrowski: ,,Miasto mojej matki®,

Wiersze:
J. Stewacki: ,,Do matki“ i ,,Pod piramidami“; A. Asnyk i M. Ko-
nopnicka: , Rodzinnemu miastu” cbrazki wigilji poza krajem, z no-



weli A. Szymafskiego, A. Dygasifiskiego i E. Malaczewskiego;
B. Prus: ,Patrjotyzm‘.
4) Rozbidr lektury 1 éwiczenia siylistyczne:

a) Tto, ideje i uczucie, panujace w utworze; przenoéne znaczenie utwo-
ru; czynniki wyodrebniajace i laczace czeSei w calosci.

b) Stopniowanie i kontrasty; piekno wyrazéw i1 gwrotdw, a zwlaszcza
obeych i przyswojonych; czysto§é stylu; wyrasenia rubaszne, rzew-
ne, naiwne, rozumujace; akcenty uczuciowe i logiezne.

5) Nauka o jezyku:
Owiczenia praktyczne w rozbiorze zdania (jak we wrzesniu); wyrazy
i zwroty obce i przyswojone,

8) Cwiczenia w mbwieniu i piseniu’
Tdentyczne z programem na wrzesien.

IIl. LISTOPAD. — ,Z POL, OGRODOW, LASOW I GOR*

1) Lektura podstawowa:

a) ,,Pan Tadeusz ksiegi I, II, III, IV,

b) H. Sienkiewicz: Stowacki—Heljos: ,,Akropol o Swieie®; ,Swit na
Adrjatyku; ,Z puszczy Bialowieskiej*; W. Sieroszewski: ,,Puszcza
Biatowieska‘; Stefan Zeromgki: ,,Puszczs Jodlowa'; St. Witkiewicz:
wMickiewicz, jako kolorysta® (wyjgtki) i ,Na przeteczy® (wyjatki).

2) Leltura uzupelniajgon:

Wt Lbozingki: ,,Zycie polskie w dawnyech wiekach® (wybér: rodzina;

parki i ogrody; krajobraz); A. B. Dobrowolski: ,,Wyprawy polarne*
(wyjatk, ilustrujace krajobrazy) ; H. Nushaum: ,Pigkno w naturze®
{(wyjatki); R. Kipling: ,Ksiega dzungli“; M. Konopnicka: ,Pan
Balcer w Brazylji“ wybér z cz. TII ,,W puszezy'; A. Dygasinski:
,»Gody zycia® (wyjatki ilustrujace zycie zwierzat, polowania i t. d.).

3) Wiersze:
A. Mickiowicz: 2z ,,Pana Tadeusza®: opis Soplicowa (I, w. 1—40);
K. Tetmajer: ,,W lcsic”; L. Rydel: ,,Muzyka lasu,

4) Rozbiér lektury i éwiczenia stylistyczne:

a) Amaliza ukladu tresei i krajobrazdw — zgodnoéé ryséw krajobrazu;
dzialanie oéwietlenia; opisy przyredy a akcja, zgodnosé krajobrazu
z postacia; stosunek autora do przyrody, pigkno — brzydota, na-
strojowosé, waniostosé.

b) Przenosnie, przesadnie, zamicennic; opowiadanie a apis (Scisty 1 arty-
styezny); liryka a epika; poezja a proza.

5) Nauka o fezyku:
Cwiczenia, wyjadniajace zakres i tre$é wyrazn; zmystowe i nmyslowe
znaczenie wyrazéw.

) Cwiczenia w méwieniy 1 pisaniu:
Cwiczenia praktyczne w ukladaniu planéw, zwlaszeza opowiadaft
i opisow.
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IV. GRUDZIEN. — ,NA DROGACH ROZTERKI DUCHOWEJ*,

1

2)

3)

4)

5)

6)

1)

Lektura podstawowa:

a) , Pan Tadeusz* ksiegi V, VI, VII, VIIIL.

b) B. Prus: ,Nawrécony*“; M. Konopnicka: ,Milosierdzie gminy“;
E, Orzeszkowa: ,Babunia“; Al Swietochowski: ,Chawa Rubin“;
A, Dygasifiski: ,,Wéréd wody” (urywek); Szaniawski: ,Taclarz®;
J. Kasprowicz: ,,Cisza wieczorna®.

Lektura nzupeiniaigea:

A. Mickiewicz: ,Lilje*; Xorzeniowski: ,Kollokaeja*; Wi Lozihski:

»2ycie polskie w dawnych wiekach™ (wybér, np.;: o rodzinie polskiej,

z %ycia towarzyskiego w dawnmej Polsce, ,bogata nedza®, ,zbytek bez
dobrobytu®} ; Stefan Zeromski: ,,Popioty* (wyjatki z wypiséw szkol-
nych).

Wiersze:

A. Mickiewicz: ,,Cisza morska®, ,Burza®, ,Przypowiesci o ckretach”;
A, Fredro: ,,Trzebaby*; J, Stlowacki: ,,Hymn o zachodzie stofica™;
L. Rydel: ,,W noc miesieezng®,

Rozbior lektury 1 éwiczenio stylistyézne:

a) Skiadowe pierwiastki noweli i stosunek de powieseci; indywiduali-
zacja stylu; psychologia scen zbiorowych, stosunek poety do postaci
opisywanych; moral -—— poglad na $wiat.

b} Cwiczenia, ustalajace rdznice stylu, zalezne od usposobienia autora
{nastroju)., Wysznkiwanie i rozbhiér przencéni, przesadni, zamienni,
uosohief, wyrazéw bliske i wieloznacznych, zgodnosei rytmiczno-
rymowej z trescia.

Nouka o jezyku:

Cwiczenia na wlasciwe 1 przencéne znaczenie wyrazdw.

Cwiczenia w méwieniu i pisaniv:

Omawianie opiséw, ilustrujacych obrazowoéé stylu, zwlaszcza przeno~

§nie, epitety ozdobne, uosobienia, alegorje. Rzeczowe i zwiezie wypo-

wiadanie si¢ ncznidw, giéwnie na temat wlasnego Swiata przedyé, oraz

samodzielnie przercbionej lektury; omawianie éwiczef, zorganizowana
rozmowa (dyskusja); wyglaszanie estetyczne, jednostkowe i zbiorowe.

STYCZEN. — ,POJDZMY SZLAKIEM RYCERZY“

Lektura podstawowa:

a) ,,Pan Tadeusz” ksigga IX, X, XI, XIIL

b) Pasek: ,Pamietniki“ (wyhér do zestawiehr z ks. IX ,Pana Ta-
deusza* np. ,,Pojedynek 1660 r.”, ,Bitwa z Moskalami pod Lacho-
wiczami 1660 1.%); K. Szajnocha: ,,Szkice” (wybdr, np. ,,Zdobycze
pluga polskiego*) ; Przemdwienie K. Ujejskiego do mlodziezy o Ba-~
rze; Konopnicka, Zulawski ,,Raclawice®; St. Zeromski: , 0 Zolnierzu
tulaczu® ,Echa leéne®, z ,,Dumy o heimanie“ (wyjatki np, z wy-
piséw K, Woyeickiego ,,Zycie polskie®); J. Pilsudski: ,Rok 1863*
(wybdr, np. ,Pieczatka®).



2) Lekture wzupelniajoce:
Kraszewski: ,,Dziecie Starego Miasta®; Ign. Chrzanowski: ,,Za co po-
winnidmy kochaé Pana Tadeusza“; H. Sienkiewicz: ,Pan Wolody-
jowski® i ,Legjony* (wybbr, np. patrz wypisy ,Zycie polskie®); Skal-
kowski: ,,0 czesé imienia polskiego” (wybdr, np. o ksieciu Jozefie pod
Lipskiem}; Z. Debieki: ,,U Fukiera®.
3) Wiersze:
A, Mickiewiez: z ,Pana Tadeusza“ — apostrofa do 1812 roku i gra
Jankla na cymbalach; J. Kasprowicz: ,Blogostawieni“; J. Magezka:
sDroga legjonéw’, ,Starym szlakiem*, ,Krwawy spadek®.
4) Rozbidr lektury i éwiczenia stylistycane:
a) Piekno i brzydota postaci dudzkich; analiza techniki batalistycznej
w nawigzaniu do eposu Homera; glebia perspektywy historyeznej;
historja a powiesé i poezja; poeci o historykach i historji.
b) Analiza onomatopei, nagromadzen, niedoméwief, stepniowania, mo-
wy hiperbolicznej (przesadni), zamienni, podniostosci, nastrojowo-
Sci; jezyk prozy a poezji; diwiecznoéé jezyka.
b) Nauka o jezylku:
Cwiczenia na realne i etymologiczne znaczenia wyrazéw; zmiennosé
znaczenia wyrazoéw, znaczenie dawne i nowe; zycie wyrazow.
6) Cwiczenia w méwieniu 1 pisaniu:
Omawianie 1 éwiczenia praktyczne w zwiazku z ustalonemi grupami
niedomagaf ueznidw w dziale gramatyki, stylu, pisowni, przestanko-
wania, a zwlaszeza wykroczen przeciw diwiecznosei jezyka; opraco-
wywanie utwordéw poetyckich w formie prozy; uzupelnienie niedomé-
wiefi i projektowanie odmiennych rozwiazan akeji oraz éwiczeniz, jak
w grudniu; analiza i zamiana omdwiefi w lekturze, (d. c. n).

CZ. PAWELOWSKI I BR., WIECZORKIEWICZ

KORELACJA JEZYKA POLSKIEGO
Z HISTORJA W I KL. GIMNAZJALNEJ

Zagadnienie korelaeji w nauczaniu nie jest czems nowem, ale réwmniez
nie jest czemg latwem. Doskonale zdajemy sobie sprawe z tego, %Ze
musi znaleZé ono rozwiazanie w praktyce szkolne), zwlaszeza w reali-
zacji nowego programu, dla ktérego jest jednym z czynnikéw pod-
stawowych. Postulat ten zatem musi byé przez nauczanie spemio-
ny ito nie w sposéb przygodny czy przypadkowy. Uzgodnienie pra-
cy zwlaszeza polonisty i historyka powinno byé zupeine i celowe, bo
wtedy tylko mozna mieé nadzieje, Ze nauczanie osiagnie te wyniki,
jakich wymaga nowy program. Na kursach programowg-ustrojo-
wych, urzgdzanych czy to dla dyrektoréw, czy tez dla nauczycieli po-
szezegdlnyeh przedmiotéw postulat korelacji podkreslony zostal bar-
dzo silnie, ale raczej tylko teoretycznie, w sposdb ogélnikowy, ktory
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92 nauczycielowi malo daje realnych przykiadéw i wzoréw, mogacych
byé dla niego wskazéwka w pracy szkoinej. — Wladze szkolne zaj-
muja wobec zagadnienia korelacji stanowisko raczej wyczekujace,
obserwutjac prace szkoing i Sledzac wyniki, jakie nauczyciele osiaga-
ja na wlasna reke. Beds to materjaly, kiére postuzg dopierc do wy-
prowadzenia wnioskéw, jak najlepiej 1 najkorzystniej zagadnienie to
rozwigzywaé w praktyce. Ale tymezasem nauczyeiel pozostawiony
jest tylko sobie, wlasnemu wyczuciu pedagogicznemy, ktére niejednce-
krotnie moze, a nawet jak wiemy doprowadza do rzeczy absurdal-
nych. Pozycja nauczyciela jest trudna, zwlaszcza, ze i nowe podrecz-
niki stawiaja go niejednokrotnie w dosé niewyraznej sytuacji wobec
uczniéw. Slyszy sie czesto narzekania na brak uzgodnienia zwlaszeza
w po»drecznikach historji i jezyka polskiego W jakiem polozeniu
znajduje sie nauczyciel wobec ucznidw, kiedy w obu podrs;cznlkal,h
ta sama rycina, przedstawiajaca okiret fenicki, nosi rézne nazwy.
Drobny to tylko przyklad — takich lub podobnych moznaby zacybo-
waé wiecej. Mimo tych usterek nowe podreczniki jezyka polskiego
i historji daja materjal, przy kidrego wyzyskaniu moze 1 powinna
byé uzgodniona praca historyka i polonisty. Podajemy projekt, cho-
dzi nam jedynie ¢ przyjécie z pomoca innym kolegom polonistom
ir historykom, o rzucenie tylko propozyeyi. ChcielibySmy na ten te-
mat wywolaé jaknajiywsza dyskusje, korelacja bowiem miedzy je-
zykiem polskinm i historjg jest jednym z najwaznigjszych i najtrud-
niejszych zagadnief, jakie nalezy rozwiazaé w toku realizacji nowych
programow.

Plan. na I potrocze.

I
Podreczniki :

Jezyk polski: H. Gaertuer i A. Lempicki ,, Miedzy dawnemi a nowe-
mi laty*. Historja: W. Moszczenska - H, Mrozowska — Podrecznik
do nauki historji na pierwsza klase gimnazjalna.

Czytanki, zawarte w podreczniku H, Gaertnera, St. Lempickiego, sa
tak dobrane, ze moga utrwalaé niektére mromenty historji, albo tez
stanowié podstawe dla historyka przy nauczaniu o pewnych zjawis-
kach, czy postaciach dziejowych. To tez Sciste uzgodnienie pracy
historyka i polonisty samo sie narzuca. Uzgodnienie to jest femaio-
we 1 czasowe, to znaczy polega zardéwno na odpowiednim wyborze
czytanek jak réwniez na odpowiednim rozkiadzie ich w czasie. Nie
mozira tn ustalié dogmatyczne] kolejnosci w opracowywaniu zaga-
dniefn, niejednckrotnie bowiem polonista bedzie musial wyprzedzaé
historyka i odwrotnie, zalezy to od rodzaju czytanki | zagadnien
w niej poruszanych. Wszystkie czytanki, wymagajace uzgodnienia
pracy polonisty i historyka, winay byé opracowywane w ten sposéb,
aby przedewszystkiem byly osiagniete podstawowe cele nauczania
jezyka polskiego. Ponadto za§ musza by¢ opracowane tak, aby histo-



ryk mogl sie na nich oprzeé przy podawaniu wiadomogei historyez-
nych, lub tez mogl oczekiwaé ugruntowania pewnych wiadomodei. To
tez plan ten zawieraé bedzie dane odnadnie wyboru, rozkladu czyta-
nek, ponadto zas zawieraé hedzie zZyczenia polonisty pod adresem
historyka. i historyka pod adresem polomsty w zaleznogcel od celu, ja-
ki ma by¢ osiggniety. Plan niniejszy nie podaje aktualizacji tema-
t6w, gdyz zagadnienie to wymaga osobnego oméwienia. Rzecz pros-
ta, zagadnienia te same beds sie niekiedy narzucaty.

Rozdziat T.
Otwérzmy ksiazke.

1. Czytanka ,Pierwszy list* str. 8 wyprzedzi lekeje o piSmie egip-
skiem. Materjad wyjasniamcy zhajdzie polonista choéby w ksigzce
mg. Teofila Szezerby ,,Dz1e3e pisma w zarysie. Celem bedzie tu do-
prowadzenie do zrozumienia miedzy obrazkiem—rysunkiem, a obraz-
kiem—znakiem pisanym.

2. Wiersz ,,Przyjactel ksiag® str. 13. Wiersz ten polonista przeczy-
ta po przerobieniu dziejéw Egiptu i Babilonji. Historyk przygotuje
wiadomosel o formie najdawniejszych ksigizek, wyjadniajge znacze-
nie wyrazéw : papirus, zwdj, tom, kodeks, bibljo. Polonista natomiast
opowie przy, tej okazji o wynalazku druku i zapozna uczniéw z wy-
gladem najdawniejszych kodekséw polskich, choéby tylke pokazujac
barwne przedruki homograficzne.

3. Czytanke ,, Maly uczony* nalezy odezytaé w czasie pierwszych lek-
¢yj historji. Polonista utrwali zdobyte juz przez uczniéw wiadomo-
§ci 0 pracy historyka, o przekazach historyeznych. Opowie uezniom
o tulaczee pamiatek historyeznych polskich, z naciskiem na dzieje
zhioréw rapperswilskich.

Rozdziat IL
Z pod pylu wiekow.

4, Wiersz ,,Pod Piramidami‘ str. 36, odczytaé nalezy po przerobieniu
z historji rozdzialu p. t.: ,,Dar Nilu* str. 5.

5. Czytanke ,,Nowy Faraon obejmuje rzady* przeczytamy po prze-
robieniu z historji rozdziatu p. t.: ,,Pahstwo Faraondw® str. 14 | roz-
dzialu o wierzeniach Egipcjan str. 19. Historyk opowie uprzednio
o pogrzebie egipskim i wierze w zZycie pozagrobowe, oraz odezyta wy-
jatek z ksiegi umartych. Polonista za§ zwroci uwage na potegs ka-
planéw w Egipcie i egoizm: ich przy gromadzenin, bezuzytecznie le-
zacyeh zhioréw.

6. Czytanka ,,Odejécie Itti Marduka® str. 50 — po opracowaniu wie-
rzen veligijnych Babilomji, kodeksu Hammurabiego, oraz religji fe-
nickiej przez historyka. Historyk zwrich uwage na te przepisy ko-
deksu Hammurabiego, ktére dotycza oskarzeh o czary, polonista na-
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94 tomiast uplastyczni wiadomosel o Zegludze Fenicjan i odezyta przed
ta czytanksa wstep o Gilgameszu.
7. Czytanka ,,Swigto wladey Perséw' str. 61 przypadnie po przerc-
bieniu z historji rozdziatu p. t.: ,,Persja®. Polonista zwréci uwage
na piekne rysy religji Zaratustry (meodly za wszystkich, przyczynia-
nie gie do zwydiestwa Dobra - Ormuzda). Po za tem nalezatoby pod-
kreglié stosunek Perséw do ludéw podbitych.

Rozdziat III.
,,Sladem bohaterow®.

& Czytanka:,Jak Tezeusz zabil Minotaura‘‘ poprzedzi poczatek dzie-
i0w Grecji. Polonista zwrédel tu uwage na podanie ludowe, ktore
jest Zr6dlem wiadomodei o pierwotnych dziejach narodu. Nalezaloby
réwniez wspomnieé o zabytkach, omawiajac np. zabytki w Iiikenach
czy Troi. Polonista w dalszym eciagu podkre$li znaczenie podan, ja-
ko marzefi o potedze czlowieka. Mit 0 Dedalu i Tkarze moina po-
nadto zaktnalizowaé przez krotkie nawigzanie do lotnictwa doby dzi-
slejszej (L. O. P, P,), wieley, lotnicy polsey np, Orlifiski ,,Méj lot do
Tokio®, Kubala i Idzikowski, Zwirko, Wigura, Skarzynski i t. d.).

9. Czytanka: ,Sladem S$piewakdéw wedrownych® str. 80 wyprzedsi
rozdzial p. t.: ,,Co Homer méwi o Grekach str. 62, Polonista zatem
winien zebraé ¥ przygotowad wiadomodcl o powstaniu Iljady i Odys-
gsei.  Nalezy poruszyé réwniez kwestie sporw o Homera oraz na pod-
stawie tej czytanki rozwinaé zagaduienie militaryzmu 1 pacyfizmu.
10. Wiersz ,,Herakles** odezytany bedzie po omdwieniu ha lekejach
higtorit wierzef greckich i mitu o Heraklesie. Polonista winien pod-
kreélié na podstawie wiersza rado$é jednostki z powodu pokonywa-
nia. przeszkéd.

11, Urywki: ,Iljady’ str. 86—97 beda czytane w klasie do czasy,
poki historyk nie przystapi do omawiania wojen perskich. Lektura
ta przygotuje historykowil wiadomosel ¢ walce Grekéw (sposoby wal-
ki, zwyczaje, uzbrojenie) oraz o zyciu radzinnem (milo§¢ matcezyna,
miloéé rodzicielska) oraz podkresli pierwiastek bohaterstwa. O ile
klasa zywo bedzie reagowala na piekno tych wrywkéw (koniecznym
warunkiem jest estetyczne czytanie) mozna nietylke ograniczyé sie
do tego wyboru urywkoéw, ale zachecit ucznidw do czytania , Iljady*
w calodcl.

12. Czytanka: ,,W dniu grozy str. 105 przypadnie po przercbieniu
przez historyvka wojen perskich. Wskaze na pewne rysy obyczajowe
Grekéw (zabawy dzieci, ich beztroska w obliczu grozy). Polonista
zorjentuje réwniez uczniéw w planie Aten (polaczenie z Pireusem}.
Bedzie juz mogl odwolaé sie do wiadomos$ci o wojnach perskich i gidw-
nych bohaterach tych wojen, ktére to wiadomoSei juz uczniowie zdo-
byli na lekcjach historji. — Dopiere po tej czytance przystgpi histo-
ryk do opracowamia rozdzialu p. t.: ,,Na agorze atenskiej* str. 120.



Rozdzial 1V,
Przez lady i morza,

13. Urywki z ,,Odyssei” str. 133—148 — pozwola pomoéwit o sztuce
zeglarskiej Grekdw i ich religji. Przyezem nalezy wykorzystaé wia-
domoscei, przygotowane uprzednio przez historyka (por. p. 11).

Rozdzial V.
Piekni i dobrzy.

14. Czytanka: ,Galazka dzikiej cliwki“ — str. 174 — bedzie odezy-
tana po przercbieniu przez historyka rozdzialu o Olimpjadach (str.
7%). Polonista bedzie sie mégt juz oprzeé na wiadomoéciach o zna-
czenin i organizacji olimpjad.

Czytanka ta daje barwny, obiraz fragmentu zmagaf olimpijskich. Na-
lezy nawiazaé do dzisiejszych olimpjad i udzialu w nich oraz zwy-
ciestw zawodnikéw polskich. Mozna odezytaé kilka wierszy z , Lau-
ru Olimpijskiego* K. Wierzynskiego oraz urywki z pamietnikéw Ku-
socinskiego p. 1. ,,04d palanta do olimpjady*.

15. Czytanka: ,,Modlitwa Arystydesa” bedzie odezytana po przero-
bienin przez historyka rozdzialu p. t. ,, Temistiokles 1 Arystydes*. Po-
Jonista winien podkreslié nieskazitelng czysto$é charakteru Arysty-
desa oraz wskazaé takich Arystydeséw w dziejach Polski.

16. Czytanki: ,,O przyjagni Grekéw* str, 185 oraz ,,Rzezbiarz dusz“
sty 197 poprzedza rozdzial p. tu: ,,Zycie i Smiert Sokratesa™ str. 147,
Dadza cone materjal historykowi do snucia wnioskéw o ideale etyez-
nym Grekévr oraz zwigza uczuciowo ucznidéw z postaciami filozoféw
greckich, zwlaszeza Sokratesa.

Czytanki niewskazane w planie korelacji nie wymagaja uzgodnienia
pracy historyka i polomisty.

D-r EWA MALECZYNSKA

DOOKOELA REALIZACJI PROGRAMU
HISTORJI W KLASIE I GIMN.

Jezeli teoretyczna krytvka programu jakiegokolwiek przedmiotu ma
byé prawdziwie tworeza, to program nie moze byé rozwazany sam
dla siebie, w oderwaniu od typu szkoly o danych zgéry zalozeniach
i celach, jakiem jest gimmazjum nowego typu. W jeszcze wyzszym
stopnin odnosi sie to do praktyeznej interpretacji programu przy
wprowadzahiu go w zycie.

Gimnazjum nowego typu jest—jak wiadomo—jednem z kilku ogniw
wyksztalcenia; przy oparciu o szkole powszechna przygotowuje do




96 liceum, ale samo nie jest szkola, przygotowujaca do studjum w uni-
wersytecie; ma natomiast przysposebié mlodziez do zycia i wycho-
waé ja na ohywateli panstwa polskiego i ludzkosei. Ma takie pod-
niesé na odpowiedni poziom kulture szerckich két spoleczehstwa, opie-
rajac ja, zgodnie z duchem naszej przesziodci, na wyraznej podsta-
wie humanistycznej. Ale nawet mimo tego ostatniego wzgledu, w no-
wem gimnazjum wiedza teoretyczna mnie jest celem sama dla siebie,
ale §rodkiem. Tak wigc i z materjatu historycznego dokonanoe wyboru
pewnych tylko zagadnief, przyczem kryterjum wyboru stanowila nie
sama ich warto$¢ naukowa, ale znaczenie dla zrozumienia wspéleze-
snodci oraz ich wartodé wychowawcza., Druga cecha nowej szkoly
jest, jak wiadomo, oparcie jej programu na podstawach psycholo-
gicznych. Szereg rzeczy, nietylko naukowo waznych, ale nawet waz-
kich ze wzgledu na ich warto$é wychowawceza, czy ze wzgledu na
ich genetyczny zwiazek ze wspdlezesnoscia, odpadlo, poniewaz g3 dla
wieku ucznia niedostepne, lub moga by¢ zrozumiane czysto werbal-
nie i powierzchnie. Réwnoczednie jest cechy nowego gimnazjum da-
zenie do jak najwiekszej aktywnosci ueznia, do jego pracy samo-
dzielnej, do mozliwie bezposredniego poznawania zjawisk i do usu-
niecia werbalizmu. Stad ta mnogoéé wskazdwek metodycznych, stail
np. w programie hisforji postulaty takie, jak lektura uecznia, uzy-
wanie mapy i ilustracji jako pedstawy do heurezy, wycieczki histo-
ryczne, regjonalizm. Nie ulega jednak kwestil, Ze prowadzenie ucznia;
ku mozliwie bezpoSredniemu poznaniu, droga jego samodzielnej pra-
cy, wymaga wiecej czasu, niz prosty wyklad nauezyciela i powtd-
rzenia tegoz wykladu. Jest to jeszcze jeden powdd, dla ktdérego ma-
terjat w programie jest ograniczony: pozostawiono poprostu tyle
tylko, ile rzeczywiécie mozna przerobié¢ przy postugiwaniu sie wy-
maganemi metodami pracy.

Te ogolne zalozenia konsfrukeji nowego programu uwypuklaja naj-
lepiej réinice miedzy naszg dotychezasows praca, a pracg w nowej
szkole Sredniej. Najezedciel ujmuje sie te réinice w lakoniezne okre-
Slenie, ze poziom nowego gimnazjum jest znacznie nizszy. Czy twier-
dzenie takie jest stuszne? Tak i nie. JeSli chodzi o liczbe szczegdidw,
o systematyczno$é 1 réwnomiernodé przedstawienia, o sposdéb ujecia
materjalu (przyczem tak bardzo stosujemy sie do wieku mlodziezy),
to poziom jest hezsprzecznie nizszy. Ale jezeli chodzi o wysitek umy-
stowy ueznia, o jego twéreza prace, poziom, przynajmniej w stosunku
do dawnej praktyki, okaze sie w wielu wypadkach wyzszym. Historja
staje sig, z nauki dotad w praktyce w bardzo wieln wypadkach czysto
pamigciowe] (jakze czesto przez mlodziez sama uwazanej za najbar-
dziej mechaniczny przedmiot w gimnazjum!) nauka myslenia, wnios-
kowania i poréwnywania i zada od dziecka daleko wieoej, niz zadata
dotad,

Najsilniej bijacg w oczy réimica miedzy dotychczasowem a nowem
nauczaniem historji starozytnej w gimnazjum jest sposéb ujmowa-
nia materjatu, wynikajacy z psychomglcznych podstaw nowego pro-
gramu. Do tej pory sposdb ujecia materjatu w poszezegdlnych kla~



sach wlasciwie bardzo mato réinil sig od siebie. Podrecznik Klasy IV 97
i podrecznik klasy VII przemawialy niejednokrotnie jednym: i tym
samym jezykiem uZywajac tych samych zwrotéw, operujac temi sa-
memi pojeciami, bez wzgledu na rozwdj umystowy czytelnikéw, in-
ny w l4tym, a inny w 17-tym roku zycia. Jesli nauczyciel sam
nie wyréwnal tych brakdéw, jakze czesto dawna kilasa IV pracowala
z wielkim trudem | wéréd ciaglego niezadowolenia uczacego. QOstatecz-
nie dzieci wyuczaly sie pewnych frazesdw napamieé, a zrozumienie
isto‘g;ne przychodzilo dopiero o wiele péZniej albo i nie przychodzito
weale,

Nowy program zrywa ostatecznie juz i stanowezo z tego rodzaju pra-
3, kazae powoli stopniowaé trudncéci 1 dopiero w nowej klasie IV
doj$¢ do genetycznego ujmowania dziejow. W klasie I bedg to je-
szeze obrazy — barwne, plastyczne, ujmujace dane zjawisko z réz-
nych stron, nie dajace wprawdzie systematyeznej caloéei, ale dosto-
sowane W peini do poziomu umystowego ucznia.

Pewne watpliwodel co do sposobu ujecia materjalu moga przeciez
w praktyce nasunaé podreczniki, bedace, badZ co badZ, sankcjonowa-
nemi przez Ministerstwo przykladami rozwiniecia programu. I tak
n. p. kiedy podrecznik Moszezefiskiej-Mrozowskiej daje typowe obra-
zy — podrecznik Serejskiego jest juz od peezatku dziejow starozyt-
nych niemal zbyt systematycznym kursem. W duchu programu le-
ze¢ bedzie dostosowanie sie w kazdym wypadku do poziomu umysto-
wego klasy, a przedewszystkiem stopniowanie trudnosci 1 sposobu
ujecia materjalu nawet w chrebie jednego roku szkolnege. 7Z po-
czatkiem roku bowiem z natury rzeczy sposéb ten musi byé przystep-
niejszy a tempo pracy o wiele wolniejsze, gdyz nauczyciel bedzie mial
do czynienia z wieloma trudnodciami, zad rozmaite wyjasnienia i éwi-
czenia uboczne, kenieczne, ale bardziej luzno z materjatem zwiazane,
beda pochlanialy duza ilosé czasu. W biezacym roku szkolnym, kie-
dy czeéé klas pierwszych to uczniowie, ktérzy juz w dawnej klasie
111 byli w gimmazjum, irudnosci nie sy jeszcze tak wielkie; w ca-
tej pelni wystapia one dopiero na rok przyszly, gdy poczatek roku
da nam zetkniecie juz wylacznie z mlodzieza zupelie nam nieznana,
ktéra, ze swej strony znajdzie gie nie tylko w nowym typie szkoly,
ale czesto w zupelnie nowem: dla niej Srodowisku miejskiem lub wiel-
komiejskiem. Niewatpliwie to wszystko rozpraszaé bedzie uwage
neznia 1 utrudnia poczatek systematycznej pracy, choé beda tez klasy,
w ktérych edrazu bedzie mozZna prace postawi¢ na doéé wysekim po-
ziomie 1 posuwad sie w szybszem tempie. Stopniowania trudnogei
w obrebie kl. I wymaga zreszty program bardzo wyraznie wprowa-
dzajac njecie pafistw starozytnego wschodu w jeden, Greeji w cziery,
Rzymu w dziewiet ,,przekrojéw poprzecznych®, przyezem ,uwagi”
pozwalaja wlaciwie pod koniec roku przejé¢ do systematycznego
korsu.

wednego przekroju* z historji wschodu zadng miara nie mozna trak-
towad jako wskazdwki, ze wschéd, a tem bardziej Grecje ma nau-
czyciel przerobié szybko, aby diuzej zatrzymaé sig dopiero nad Rzy-



98 mem. Przeciwnie, ograniezenie materjaiu w partjach poczgtkowych
nie przesadza jeszcze w niczem czasu, jaki im poSwiecimy ze wzgledu
na podkre§ione wyzej trudnosei w poczatkach pracy, choé z drugiej
strony oczywidcie Rzym, jako najbardziej bezposrednio wplywajacy
na ksztaitowanie sie naszej dzisiejszej kultury zastuguje na baczniej-
§zZg uwage.

Praktyczng konsekwencja tega rodzaju konstrukeji programu kl. I
bedzie inna niz dotad technika podzialu materjalu nauczania na skre-
sy konferencyjne.

Dotad mechaniczna raczej, w praktyce oparta najczeSciej na dziele-
niu podrecznika na réwne, pod wzgledem iloéci stron, partje, musi
i ona lezyé sie z psychologja ueznia, z jego poziomem i mozliwoscia-
mi pracy. Zwlaszcza wiec w plerwszym okresie konferencyjnym
trzeba bedzie bardzo ostroznie dozowaé materjal, a w kazdym wy-
padku dokonywaé wymiaru nie tylko z punktu widzenia rzeczowego,
ale przyjmujac za podstawe psychike ucznia i jego rozwdj umysto-
wyl), W poziomie umysfowym klasy nie zorjentuje sie jednak nau-
czyciel po jednej lub dwdédeh lekejach, zwlaszeza jesli ma do ezynienia
z klasa liczng. Dla tego wartoby sie zastanowié nad kwestja, czy roz-
klad materjatu klasy I na okresy konferencyjne winien nastapi¢ jak
to zazwyczaj ma dotad miejsce zaraz w pierwszych dniach roku szkol-
nego, czy tez nalezaloby nauczycielowi zostawié przynajmmniej mie-
sige czasu na zorjentowanie sie w materjale- uczniowskim,

Obrazy, od ktérych zawsze zatem wypadnie nam zaczaé w klasie I,
a ktore nie raz stanowié beda sposéb ujecia materjatlu jeszeze i na po-
czatku kilasy II, beds typem nauczania zbliZonym zewnetrznie do me-
tod pracy w szkole powszechnei. Od poczatku jednak nie mozemy
zapominaé o dwdch glebekich réznicach, ktdre zachodzié beda mie-
dzy jednym a drugim typem szkoly, nawet przy obrazowem trakto-
waniu materjalu. Obrazy §wiata klasycznego w klasie I, choéby zu-
pelnie luzne i jak najbardziej barwne, musza przedewszystkiem byé
jednak tak dobrane i podane, alyy mogly stanowic¢ podstawe do syste«
matyeznego i gruntownego przyswajania sobie przez mlodziez zasa-
dniczych ogdlnych pojeé historycznych takich, jak panstwo, naréd,
ustrdj spoleczenstwa, ustréj polityezny i t. d. péjdziemy oczywiscie
tw raczej droga egzemplifikacit, niz definicji; nie przestaniemy nato-
miast na samem wyjasnieniu danego pojecia wtedy, gdy wyjasniamy
je poraz pierwszy, ale ugruntujemy kazde pojecie nawet w umystach
uezniéw stabszych w szeregu rézncrodnych ¢wiczef 1 zapytah, weia~

1) Znamienny fakt: polowa podrgcznika, wiec mechanicznie biorge—
pélrocze, przypadaloby, wedtug kazdej z przeznaczonych dla kl. I ksia-
zek na inna partje materjatu. Wedlug podrecznika Moszczehskie]-
Mrozowskiej jest to jeszcze Grecja (koniec okresu Peryklesa), we-
diug Serejskiego sam poczatek historji Rzymu, wedlug podecznika
Dabrowskiego wreszeie ¢ze$¢ Rzymu, az do podboju Italji jest juz po-
za nami, Swiadezy to najlepiej o tem, ze w rozkladzie materjalu nie
podobna i$€ mechanicznie za podrecznikiem.



gajac poréwnawczo tak materjal z historji Polski (ktéry uczniowie 99
przyswoili sobie w szkole powszechnej) jak i znane uczniom fakty
z zycia wspélezesnego. Trud i czas Wlozony w e prace sowlicie sig
w dalszej nauce oplaci. Speqaln@ za§ opieka otoczyé wypadnie
ksztalcenie pojet z zakresu zycia gospodarczego. Zagadnienia go-
spodarcze uchodza nieraz nieslusznie za trudune i niewdzieczne, o ile
chodzi o podawanie ich mlodziezy, a uchodza za takie gléwnie dzieki
temu, Ze w nieco glebszem i gruntowniejszem ujeciu sa one obce wigk-
szosei nauczycieli ktorzy z tego powodu nie umieja de nich podejéé
we wlasciwy, jasny i swobodny sposéb. Jeéli jednak nie wyobraza-
my sobie dzisiaj nauvki historji w klasie I bez wdroZenia miodziezy
do poprawnego postugiwania sie pojeciami i wyrazemam1 takiemi
Jak despotyzm arystoklacJa demokracja, winniSmy réwna piecze
po$wiecié¢ wyrazeniom i pojeciom takim jak: produkeja, konsumeja,
wartos¢, cena, kapitat i t. d. i doprowadzié mlodziez do rozumnego
operowania niemi. Ujete nie w ciezkie definicje, ale zegzemplifiko-
wane szeregiem konkrefnych danych, zaczerpnietych z danego okre-
su historycznego, nie maja one w sobie nic istotnie niedostepniejsze-
go dla umystu dziecka, niz pojecia ustrojowe, albo np. wiele pojeé,
ktére wdrazamy przy nauczanin przedmiotéw innyeh, chaéby mate-
matykil).

Druga cecha, ktéra réznié bedzie obrazy w klasie I gimnazjalnej od
obrazéw w szkole powszechnej jest pewne nastawienie naukowe, pe-
wien bardzo przystepny rzut oka na to, skad wiemy o omawianych
faktach, ile i jakich wysilkéw kosztowale zdebycie wiedzy o nich. Jest
to. sprawa wlasciwego podejscia do wszelkiego rodzaju zrddel, zabyt-
kowyeh, czy pisanych, do czego jeszeze wricimy nizej. (d. ¢. n.)

STEFAN BAKOWSKI
DWA PROGRAMY FIZYKI

Zadaniem niniejszego artykuln jest pordwnanie dwdch programéw
fizyki: dotychezasowegn2), kitéry obowiazywal w oimioklasowem

1) Najbardziej systematycznie (choc niezawsze szczeshwm) przepro-
wadza stopniowe budowanie pojeé ogélnych w umysle ueznia podrecz-
nik Moszczefiskiej-Mrozowskie)., Podrecznik Serejskiego zadowala
sie ich rozwigzaniem (i to nie zawsze) w formie krétkich, nawiaso-
wyeh wyjaénien, a niemal zupelnie pozostawia te sprawe nauczycie-
lowi podrecznik Dabrowskiego. Trzeba jednak przyznaé, Ze wpro-
wadzenie dostepnych pojef z zakresu historji gospodarczej wzglednie
ekonomji, nie zostato wiaciwie w zadnym z trzech podecznikéw do-
konane w nalezytej mierze, choé co lezalo niewagtpliwie, jeSli nie
w literze, to w intencji programu.

2) Program Gimnazjum Panstwowego, Gimnazjum Nizsze, wydanie

trzecie, Lwéw, 1931,



100 gimnazjum. i obowiazuje jeszcze obecnie poza klasg trzecig (nie-
istniejacy juz w zakladach pafnstwowych), oraz programu dia cztero-
letniego gimnazjum wediug nowego ustroju, ktéry opublikowany zo-
stal w projekeie 1) przez Ministerstwo Wyznan Religijnych i O$wie-
cenia Publicznego.

W samym temacie mego zadania tkwi pewien blad, z ktdérego sobie
Jasne zdaje sprawe. Nie powinno sie bowiem poréwnywaé rzeczy
niewspotmiernych, a za takie trzeba uwazad te dwa programy, choéby
z tego wzgledu, ze stworzone zostaly dla dwéch szkél, rdzniacych
sie zasadniczo ustrojem, struktura i gldwnemi zadaniami. Poniewaz
jednak zwykliSmy to, co ma nastapié, oceniaé z naszego wspolcze-
snego stanowiska, blad ten moze w danym wypadku wyj$é na po-
zytek, o ile rozwazanie wykaze wilaénie owa miewspéimiernoéé obu -
programéw 1 co zatem idzie, narzuci potrzebe patrzenia na nowy
program z innego stanowiska, niz to, z ktdrego przywykliSmy wi-
dzie¢ program dotychczasowy.

Nie mam wiec zamiaru wykazywaé, ze dawny program byl zly, a no-
wy jest dobry, pragne tylko wyjaéni¢, ze nowy jest zupehie inny.
Zastanéwmy si¢ naprzéd nad sprawa ogélniejsza: w jakich klasach
i w jakim wymiarze godzin uczong fizyki i chemji dotychczas, a jak
to ma mieé miejsce w przysziosel.

Klasy Wraz z giron.|Wraz z gimn,
Gimnazjum Razem | nizszem do nizsézam
3 | 4 31678 6 kl, wi. w calusci
|
Nizsze 5 F —_ —| -] =] = 5 — —
Wydzial
Matemat.-Przyrodn. “| 4 4|3|5]|5 22 17 27
Wydzial
Humanistyczny ——|—[3]44 1 8 16
Wydzial
Neo-humanistyczoy — —| —| 3144 11 8 {6
Wydzial
klas n, — = =l —} 313 [ 5 I
Wydziel |
klas d.*} | ]| e =] 313 6 5 11

Tabelka, umieszezona powyzej, uwidocznia klasy i ilo§é godzin w gim-
nazjum ofmicletniem.

Program Gimnazjum Pafstwowego, Wydzial Matem.-Przyrodn.,
wydanie piate, Lwéw, 1931,
Program Gimnazjum Panstwowegeo, Wydzial Humanistycezny, wy-
danie trzecie, Lwow, 1931,
Program Gimnazjum Panstwowego, Wydziat Klasyezny, wydanie
trzecie, Lwow, 1931,

1) Program Nauki w Gimnazjach Panstwowych, Fizyka i Chemjs,
Projekt, Lwoéw, 1933.

2} Wedlng okélnika Min. W, R. i O. P. Nr, II. 10119 z dn. 26.V.
1929 r. W gimnazjach tego typu wystepowaly nadto elementy




W tabeli powyzszej umiescitem rubryke ,,Wraz z gimnazjum nizszem 101
do 6 ki. wi* 1), bo poréwnywanie co do iloSci godzin nowego gim-
nazjum z si6dma i 6sma klasg dawnego byloby pozbawione sensu.

W nowem gimnazjum projektuje sie w sumie 8 godzin na nauke fi-
Zyki 1 chemil, a 1o 4 godziny w klasie II1 i 4 godziny w klasie IV.
Przy pierwszym rzucie okiem na tabele spostrzegamy, e poréwnanie
co do iloSei godzin (do kl. 6 wl.) wykazuje w stosunku do gimnazjum
klagsycznego (nowego i dawnego typu) zysk 3 godzin, w stosunku
do gimnazjum humanistycznego i neo-humanistyeznego te samg iloéé
godzin, w stosunku do gimnazjum matem.-przyrodniczego — strate
9 godzin.

Takie poréwnanie nie daje nam jednak jeszcze jasnego pogladu na
te sprawe. Przyjrzyimy sig tabeli nastepnej:

L s R Suma godzin navki

[loéé gimn, panstw. fizvki 1 chemii

Wydzial i niepansiw. z pol- 1zykl 1 chemjl
skim j. neuczania?) WISz z gImn. nizsz,

do ki 6 wi,
Wydzial Mat.-Przyr, o1 17 X 9 = 1.547
" Humanist. 535 8 X535 = 4.280
Neo-human. ) 8 X &= 48
klas n. 46 5 X 46 = 230
klas d. 50 5% 50 = 250
Razem 728 6.355

Je§li zalozymy, ze ilo&é gimnazjow (z polskim jezykiem nanczania)
wedlug nowego ustroju bedzie tylko taka, jak obecnie (zaklady pie-
ciu réznych typéw w sumie), to catkowity liczbe godzin fizyki i che-
mji w nowych gimnazjach okregli liczba 8 g. x 728 = 5.824 godzin.
W pordwnaniu ze stanem dotychezasowym, jest to strata w wysoko-
§ci okolo 89%. Ta, nieznaczna zreszta, strata jest jednak tylko po-
zorna, Trzeba bowiem wziaé pod uwage, ze w powyisze] kalkulacji
wliczaliSmy w kazdym typie gimnazjum t. zw, kurs propedeutyczny
w klasie trzeciej, w wymiarze 5 godzin tygodniowo. Kurs ten mial
w dotychezasowem oSmioletniem gimnazjum racje bytu dlatego, ze

fizyki i chemji w k1. 1 i 2 w lacznosci z nauka o przyrodzie; tych
godzin hie wliczam, bo ich odpowiednik wedlug nowegs ustroju
znajdziemy w szkole powszechnej.
1) Dla odréznienia bede ozmaczal klasy dotychczasowego osmiolet-
niego gimnazjum cyframi arabskiemi, nowego za§ — rzymskiemi.
=) Liczby odpowiadaja danym statystycznym z roku 1932, w obec-
nym wiee roku mogly zaj$é pewne niewielkie zmiany.



102 uczen, ktéry przechodzil do gimnazjum zwykle po ukoficzeniu 4 od-
dzialow szkoly powszechnej, spotykal sie w niem po raz pierwszy ze
zjawiskami fizycznemi i chemicznemi; kurs ten mial m. in. ,,budzié
1 rozwijaé coraz zywsze, bardziej §wiadome i czynne zainteresowa-
nie” 1) §wiatem przyrody nicozywionej.

W nowym ustroju szlolnym uczeh przechodzi do czteroletniego gim-
nazjum po széstej klasie szkoly powszechnej, a wiee juz po ukofceze~
niu wladciwego kursu ,,nanki o przyredzie martwel* (w klasie piatej
i szdstej, bo nauka w klasie siédmej posiada specjalny charakter).

Nie bylo wiec racji, aby w nowem gimnazjum wprowadzaé kurs
propedeutyczny.

W kalkulacji naszej nie powinnidmy zatem wliczaé 5-ciu godzin pro-
pedeutycznej nauki w b. trzeciej klasie gimnazjum nizszego, bo w no-
wym ustroju role tej nauki spelnia w pewnej mierze szkola powszech-
na, chok innych swych zadan. Jeieli przeprowadzimy rachunek z {2
poprawk@, dejdziemy do wniosku, ze przejscie na nowy ustrés w gim-
nazjum oznacee dla nauki fizyki 1 chemji w stosunku do stomu do-
tychczasowego zysk w wysokosci okolo 115% godzin (w znaczeniy,
jak poprzednio).

Czy to jest jedyny zysk dla nauki fizyki i chemji w nowej szkole
§redniej? Uprzytomnijmy sobie, ze dotychezas wladeiwy kurs tego
przedmiotu rozpoczynal sie w 13,2% gimnazjéw 2) dopiero w klasie
siédmej, w 74,3% gimnazjow w klasie szdstej, a tylko w 12,5% gim-
nazjéw w kiasie czwartej, W nowym za§ ustroju we wszystkich
szkolach Srednich ogdlnoksztaicacych nauka fizyki 1 chemji rozpo-
czynaé sie bedzie w klasie III; oznacza wiec to, iz systematyczna
nauka fizyki i chemji rozpoczynaé sie bedzie w nowej szkole Sredniej
wezesniej, niz to miato miejsce dotychezas w olbrzymiej wiekszosc
gimnazjow. Nie potrzebuje dowodzié, jakic znaczenie, z psychologicz—
nego punktu widzenia posiada wyzyskame w pore zainteresowan mio-
dziezy; wskutek rozpoczynania wezesniejszego wlaseiwej nauki fi-
zyki i chemji nowe gimnazjum uwzglednia ten postulat w wigkszej
mierze, niz dotychczas. Z drugiej strony wplywa to na odmienne
uksztaltowanie calej nauki tego przedmiotu, czem zajme sig w dal-
szych rozwazaniach,

Wreszcie moze warto dla poréwnania przytoczyé, jaki wymiar go-
dzin tygodniowo przeznaczono w niektérych panstwach europejskich
na nauke fizyki i chemji w szkotach §rednich do momentu, kiéry
mniej wiecej odpowiada ukofczeniu naszego nowego gimnhazjum. Za-
leznie od typu szkoly Sredniej ta ilo§€ godzin waha sie: w Prusach
od 5—9,5 godzin, w Austrii od 7—I11 godzin, we Francyi wynosi
3 godziny, w Belgji okolo 4—5 godzin. We Wioszeck w gimmazjum
klasycznem i w instytucie technicznym nizszym, ktére stanowia pierw-
8zy stopien szkoty §redniej, nie uczy sie wagdle fizyki i chemji, przed-

1} Program; gimnazjum nizszego, 1931 r., str, 55,
2) Stale mam na my$li gimnazja z polskim jezykiem nauczania.



mioty te wystepuja dopiero na stopniu drugim (liceum Xklasyczne, 103
liceum przyrodnicze, instytut techniezny wyzszy).

Z powyzszego krotkiego przegladu widaé, ze wymiar godzin, prze-
znaczonych na fizyke i chemje w nowem gimnazjum, przekracza
znacznie norme, stosowang we Wloszech, Francji i w Belgji i zbliza

sie raezej do najwyzszej granicy, przyjete] w Prusach i w Austrji.

II.

Starajmy sie obecnie odpowiedzieé na pytanie, do jakiego typu za-
liczy¢ nalezy nowy program pod wzgledem dydaktycznym.
Dotychezas nauczanie fizyki i chemji odbywalo sie¢ w gimnazjach
w dwdch koneentrach. Jeden z nich to kurs propedeutyczny w klasie
trzeciej (a w nielicznych zakladach takzie w klasie pierwszej i dru-
giej) ; drugi, to nauka systematyczna, obejmujaca kilka klas naj-
wyzszych.

W oémioletniem gimnazium taki uklad byt zupelnie uzasadniony,
w nowym natemiast ustroju nie moze znaleié zastosowania z réznych
wzgledéw. Tworzenie dwoch koncentréw nauki jakiego$§ przedmiotu
w obrebie czteroletniego gimnazjum nie jest do pomyslenia; odpadl
wige kurs propedeutyczny, kitéry zreszta jest zbyteczny wobhec przy-
gotowania, jakie daje szkola powszechna. Nie mozna jednak bylo
réowniez uwpodobnié¢ naunczania fizyki i chemji w nowem gimnazjum
do systematyecznego kursu tego przedmiotu w klasach wyzszych gim-
nazjum ofmioletniego. Jest to bowiem (np. w gimmazjum humani-
styeznem) kurs, ktéry pod wzgledem programowym jest jednolity,
t. zn. sposéb ujecia, stopiett trudnosci i t. d. jest taki sam w klasie
najwyzszej, jak w tej, w ktorej kurs sie rezpoczyna. Moznaby wiec
dyskutowaé nad tem, czy taki typ programu nadaje sie do przyszle-
g0 liceum ogolnoksztalcacego, nie ulega jednak watpliwosci, Ze nie
nadaje sie on do czteroletniego gimnazjum.

Trzeba wiec bylo stworzyé dla nowego gimnazjum program, ktory
pod wzgledem stopnia systematycznodci, przeprowadzenia mysli na-
ukowe]j, wiezi logicznej i t. d. bylby czems podredniem miedzy do-
tychezasowym kursem propedeutycznym w klasie trzeciej a kursem
systematycznym w klasach wyzszych.

Rozwazajac program fizyki i chemji w nowem gimmnazjum, trzeba
sobie ten fakt jasno uprzytomnié i stosowaé do tego programu od-
powiednia miare.

Po tych wstepnych rozwazaniach mozemy przystapié do blizszej ana-
Yzy obu programéow i do ich zestawienia. (d. ¢. n.).
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HELENA POREBSKA

WARTOSCI WYCHOWAWCZE
PRZYSPOSOBIENIA KOBIET
DO OBRONY KRAJU

Organizacja ,,Przysposobienia Kobiet do Obrony Kraju* jest dzis
jedna z tych organizacyj, z ktérg nauczyciele i wychowawcy zapoznaé
sie powinni konieeznie. Obok ,,Harcerstwa® bowiem i ,,Strazy Przed-
niej* jest to pewnego rodzaju réwniez szkola wychowania chywatel-
skiego, w Polsce, juz tak w tej chwili popularna, ze jej podstawowe
wartoéel ideowe winny budzié zainteresowanie pedagogéw. Najwaz-
niejsza moze cechy tej organizacji jest jej pochwaly godna whasci-
woé, ktéra pozwolila twirczyniom P. W, stanaé na stanowisku, re-
prezenfowanem w tej chwili przez Bertranda Russela: ,,Nie czynié
réznicy pomiedzy doskonalto$cia mezezyzny i kohiety“.

Rozpatrze w ,,Organizacy P. W. K.“ tylko te wlasnoéci, ktore tworzs
podstawe idealnego charakteru ludzkiego, stojac na stanowisku, ze
lezg one istotnie w zalozenin tej organizacji. Za takie uwazam: 1) 2y-
wotnoéé, 2) odwage, 3) inteligencje, 4) humanitarnoéé spoleczna,
wreszele 5) poezucie przynaleznosci zespotowe].

zywotnosé, ktéra jest raczej wtasnoécia fizjologiczna niz myslows,
laczymy zazwyczaj z tak zwanem ,,doskonatem zdrowiem®. Gdy jed-
nak podkre§limy, iz w naszej organizacji znaczy ona co§ wigcej, jest
bowiem radosna $wiadomoScia nietylko tego, Ze iyje, lecz tego, ze
zyje w pewnych konkretnych warunkach (w Swisetlicy, w obozie)
i dodajmy jeszcze, w swoim wlasnym, drogim mi kraju, wtedy zro-
zumiemy dlaczego Organizacja P. W. K. przywiazuje tak wielka wa-
ge do Swietlic w porze zimowej, a do obozéw w porze letniej. Tu bo-
wiem dokonywa sie ostateczne zbratanie dziewezat i kobiet, pochodza-
cych czesto z rozmaitych Srodowisk, tu nawiazuja sie przyjainie, kto-
re przetrwaia lawe szkolna — tu, co najwazniejsze dla mlodziezy lat
16, tu oddycha sie atmosfera wesola, swobodna, szezera, wolng od
sztywnosei klubdéw, a daleka od dysceypliny koszarowo-wojskowej. Zy-
wotnosé te, pobudzajaca do interesowania sie Swiatem zewnetrznym,
rozwijamy nietylko éwiczeniami, musztra i nanka stuzby, lecz co waz-
niejsze, w pryzmacie pogadanek dajemy obrazy naszego wspdlczesne-
go zyeia pafnstwowego, spolecznego, ekonomicznego, a nawet arty-
stycznego.

7 ta pierwsza cecha laczy sie niemal genetycznie i druga — odwaga.
O niej to méwi Russel, ze posiada szereg form i kazda z nich jest zlo-
zona.

Méwiace 0 odwadze ,,ad usum® P. W, K., zwrécilabym uwage, Ze nasza
organizacja rozwija przedewszystkiem w swych uczestniczkach zdol-
nosé opanowania strachu. Shizg ku temu liczne momenty w Zyciu




obozowem. Do takich zaliczam odbywanie noenej warty, kiedy prze-
zwyciezenie wewnetrznego niepokoju czy leku, czesto irracjonalnego,
moze byé doskonale wyzyskane. Do tej samej kategorji ,,odwagi®
zaliczam umiejetne i §miale obchodzenie sie z bronia. W tym wypad-
ku brak odwagi dalby si¢ poréwmaé ze strachem przed (:Iemnosc:ta,
ktéry, jak sie zdaje, zawdza@cz.amy sugest;u Przez tyle wiekéw mo-
wiono kobiecie, ze przystoi jej raczej wrzeciono a nie bron, iz nie jest
weale rzecza dziwna, ze tylko wyjatki potrafia szybko przyzwyezaié
sie do nowych warunkéw Zycia, gdzie wrzeciono nigdy nie gra roli —
zastapila je juz dawmo maszyna — ale dyspozycje psychiczne, sily
atawistyczng, weiaz jeszeze cigza na kobiecie, Daleka jestem od pro-
pagowania militarystycznych spesobéw zalatwiania ewentualnyceh,
przysztych sporéw, to jednak wiem, ze najwyiszy juz czas, aby i ko-
bieta miata peina §wiadomoéé tego, co sie wokolo dzieje, i byla goto-
W3g, tak samo jak i meZezyzna, do czynu iakiegokolwiek zaz@dalaby od
niej sprawa chrony rodzimmnej ziemi. Przed temi sprawanu czuje
wiekszo§¢ kobiet dziwny strach. Warto przytoczyé raz jeszeze slowa
Russela, ktéry moéwi o stlumieniu ,,niskiego strachu®, Lechofi nazywa
20 ,,strachem podiym*:

»1 spojrzal — taka straszng, otwarta powieka®.

Az spazm ryknal, strach podly, i z miejsc sie porwali:

,Cittoyens, ucigka¢! Krew pachnie w tej sali.

~Wierze, ze jest mozliwe, tak wychowaé zwyklych ludzi, by byli oni
zdolni do zycia bez strachu. Dotychezas jedynie mata garstka boha-
teréow i Swietych zdolala to osiagnaé, ale to czego oni dokazali, mogli-
by zrobié inni, gdyby pokazaé¢ im ku temu droge“ (Russel: ,,0 wy-
chowanin®),

To wladnie, ze w Org. P. W. K. kryterjum odwagi jest czysto ,,beha-
viorystyczne®, uwazam za najwazniejsze, a nie to, ze wyrobiona w ze-
spole odwaga pozwoli uczestniczee sprawniej wiadaé bronia. Smiem
twierdzié, ze tak jak bohaterstwo fizyczne cechuje odwaga tak samo,
jedli nie wigcej, musimy sie go domagaé¢ w prawosel i szlachetnodei
intelektualnej. Oto wladnie chodzi, bySmy nawet wiece] wagi przy-
wiazywali do tej pierwsze], niz do tej drugiej. Dla pierwsze] bowiem
istniejg przeciez specjalne szkoly (n. p. C. I. W. F.), w ktérych do-
statecznie ksztalei sie ,,bohaterstwo fizyezne®, natomiast szkét ,,spra-
wnoéel i szlachetnodei intelektualnej nie mamy. Kwestja ta plynie
sywszym lub powolniejszym nurtem w kazdej wogdle szkole, lecz 2y-
cie codzienne najlepiej nas o tem przekonywa, %e jak dotychczas, ni-
kie sa wyniki, skoro cblicze Swiata weiaz jeszcze nie nabralo pigkniej-
szego 1 szlachetniejszego wyrazu.

Czy P. W. K. ksztalci inteligencje? Nie waham gleinato pyta.me od-
powiedzieé twwrdzaco choé nie wyrazam przez to, Ze ezyni ono to je-
dynie, lub lepiej niz inne, do tego powolane instytucje. To jednak,
ze w Organizacji P. W. K. trzeba sig bystro orjentowaé, samodzielnie
my$leé, wlot rozwigzywaé dylematy, choéby nawet bardze nieskom-
plikowane, uezy¢ sig nie zadajac swe) naturze zadnego przymusu,

105



106 uczy¢ si¢ bardzo wielu rzeczy natury czysto praktycznej (jak n. p.
organizacji dobrej gospodarki, zaopatrzenia pewnej gromady tudzi
it p.) — to wszystko wymaga mtehgencn i to sz sposobnosel, w kto-
rych ona §wietnie moze sig 10zw13ac Podkreslitabym jeszcze pewxen
fakt, da.]@cy pewna Wy‘zszosc P. W. K. nad zwykla szkola, a miano-
wmle, ze w organizacji, nagtawienie jednostki jest o wiele bardziej
zyciowe, praktyczne, a nietylko teoretyezne, jak to bywa w wiekszosci
wypadkdéw, w szkole, Tu trzeba ,,in effectu® obliczyé, ile kg. produk-
tow zywnosciowych liczyé ,ma glowe”, by nikt nie by¢ glodny — i by
nie wydaé zbyt wiele.

Jegli zag rozumieé bedziemy, ze wyraz ,,1nte11genc33 oznacza wlasei-
wie raczeJ zdoInodé zyskiwania wiedzy, niz wiedze ]U.Z nabyta‘ a zdo-
bywa sie ja przedewszystkiem do§wiadezeniem to i tego tak bardzo
waznego waloru, nie mozemy odmoéwié naszej, sympatycznej organi-
zacji.

Co do humanitarncsei spoleczne] zaznaczyé nalezy, ze jest to jedna
z najbardziej trudnych idej, ktérg wszezepia sie wlasciwie od dzie-
cingtwa. Ale ta humanitarnoéé spoleczna moie mieé rozmaife obli-
cza. Bywa zwyklem jalmuznictwem, bywa roztlikwiajgcem sie na
kazdem miejscu i w kazdej okolicznodci mazgajstwem, bywa aktem
niezupehie uSwiadomionym, w sengie ,czynienia dobrze“, wreszcie
bywa poczuciem sprawiedliwoécl spoleczne] i wowezas ma wyraz naj-
wladciwszy. Tak pejeta humanitarnc$é speleczna Zyje w naszych or-
ganizacjach P. W. K, Obserwujemy to przedewszystkiem w zblize-
niu sie naszych dziewczat do najbiedniejszych warstw indnosel, w nie-
sieniu im pomocy, w uczeniu jak poslugiwaé sie najskromniejszemi
nawet frodkami, w najhiedniejszej izbie wiedniaczej czy robotnicze],
aby byé w zgodzie z zasadami higjeny 1 estetyki Zycia codziennego.
Ostatnig wreszeie cecha naszego wychowania w druzynach P. W. K.
jest poczucie zespolowej przynaleznoéei. Idealnem tego poczucia wy-
razem jest sztuka wspolzycia zblorowego z niewymuszona swobods.
Zciszajg sie i przygasaja wszystkie wybujale indywidualnodei nie
dlatego, by nie szanowalo sie jednostki, lecz poprostu dlatego, ze jed-
nostka tak sie zyciem, radeSciami i smutkami ogdlu przejmuje, Ze
wszystko, ¢co ma ceche osobista zatraca sig w zespole. Widzialam ta-
kie przykiady i poprostu nie cheialo sie wierzyé, ze to rzeczywisto§é—
tak dalece odbiegala ona od tego, co zwyklo sie widzie¢ w zbhlorowem
zwilaszeza zyciu. Niema tu miejsca ani na zawidcl kolezefiskie, ani na
spiski czy intrygi. W tej wysokiej moralnej atmosferze panuje nie-
podzielnie idea filomackiej mito$ci, a najwyiszem prawem jest mysl
stuzby i obrony kraju.

IE




STEFAN DRZEWIECKI

DLACZEGO OSZUKUJA?...

{(dok.).

NajezeSciej w osadach chlopedw wystepuje lenistwo w najrozmai-
ttszych postaciach: ,,eléwna, przyezyng jest lenistwo z jednej strony,
a fle pojete kolezenistwio 2 drugiej, 2 nastepnie pewma tradyeja®.
Dwéch chlopedw ulozylo nawet co§ w rodzaju typologii ,,éclagaczy™.
Jeden pisze —

»Sciggaja: 1) tepl, leniwi, 2) niezdolni, lecz pracowici, dia nich nau-
czyciele powinni by¢ najwzgledniejsi, 3) zdolni, ale leniwi, 4) sa ta-
kie wyjatki, ktdrym sie znudzila renoma ,,wzorowego ucznia® i kté-
rzy dlatego Sciagaja, zeby pokazaé, iz sa tacy sami jak inni, leez iloéé
takich jest minimalna, 5) dla sporfu — chea dowie$é komus$ lub so-
bie, Ze potrafig nabraé tego czy innego profesora, ktéry uwaia, Ze
poprostu niemezliwem jest nabranie go‘'.

Drugi dzieli ,éclagaczy” na trzy klasy: I) co §ciagaja notoryeznie —
prawie nigdy nie odrabiaja lekeyj, bo zawsze liczg to na kolege, to
na to, ze ich profesor nie zapyta, dopiero w szkole ogarnia ich strach
i na gwalt Sciagaja. Na tych sposobu prawie niema, chyba kazdemu
uczniowi dawaé inns zadanie; 1) Sciagaja od najlepszych uweznidw,
dlatego zeby mied lepszy stopied od innych stabszych; III) $ciagaja
przypadkiem zapomni odrobié lekeje (ale tak bez bujania) a jest
dosy¢ dobrym uczniem, wige nie chee schie psué opinji. Na nich nie-
ma rady; bo to sie kazdemu zdarzy*.

W poszezegélnyeh odpowiedziach chlopey wskazuja jeszcze jako
na przyczyny lenistwa — wizyty kolegow, kino, boisko, spacery, cieka-
we ksiqild

wePprzyjdzie kolega i zaprasza na spacer, przeciez nie wypada powie-
dzieé, Ze sig¢ ma duzo lekeyj, no i ..idzie sie. Wieczorem wraca sie
zmeczony i weale nieusposobiony do nauki. Poprostu kladzie sie
spaé‘,

Bardzo interesujace od strony wychowaweze] sa nastepujace wypo-
wiedzi:

»Spotyka sie tez niekiedy ucznia, ktéry dla zabawy, albo dla pochwa-
lenia sie przed kolegami oszukuje profesora®;

wprzedewszystkiem dlatego, ze jest zakazane; jezeliby nakazano uez-
niom Sciagad, to z pewnoseia niktby lekeji nie sciggal. A po drugie
éciaganie wynika z czystel koniecznodei®.

,Najwagmiejsza role odgrywa tu ambicja chiopea, ktéry nie chee wy-
kazaé swej nieumiejetnosci przed profesorem i kolegami®.

,,Chlopey oszukuja dla sportu, dla silnych wrazen. Czasem oszukuje
profesora dobry, prawie nieskazitelny uczen, badz to dla emocji, jaka
sie czuje, kiedy profesor decieka, ze nie odrobito sie lekeji i si¢ kla-
mie, badz to z chwilowego lenistwa'’.




108 W obecnych ciezkich ezasach kryzysowych chlopey nie mogli przeo-

czyé preycryn ekonomicznych i spolecznych:

,»Na ugprawiedliwienie mozna dodaé, ze duzo chlopeéw malo zdoinych

nie moze nawet mieé korepetytora i cdpowiednich warunkéw pracy®.

»Nie ucza sie, bo niektérym rodzicom trudne braé korepetytoréw*.
»Nie odrabia lekeyj, bo zalatwia réine sprawy rodzinne, po kté-

rych nie zostaje czasn, sit i checi na dobre przygotowanie lekeyj“,
Nie zawsze nawet moZna gani¢ ucznia za posiadanie klucza, skré-

téw czy Sciaganie, szczegdlniej na maturze.

»Obecnie, kiedy zdarza sie, Ze 1 ludzie z wielkiemi kwalifikacjami nie

moga znalezé pracy 1 Zle im sie dzieje; bez szkoly éredniej i matury,

los judzi jest w oplakanym; stanie. Czy mozna wiec tak bardzo wi-

ni¢ oszukujacego uecznia?*

Jeden chiopiec przeklada odpowiedzialnoéé na ...dziewczeta, ktére od-

ciggaja od nauki na spacer w Aleje!

No i wreszeie jeden zdobywa sie na nastepujacy wywoéd ..filozo-

fiezny:

,,W kazdym czlowiekn jest bardzo poteine dazenie do zla., Objawia

sie juz ono w najmiodszych latach, ObJawem tego dazenia jest takze

oszukiwanie nauczyeieli®.

Chlopeow niepokoja konsekwencie uprawianego przez wielu z nich

systemu :

»chlopiec rozleniwia sie przez czeste nieodrabianie lekey] i z czasem

zaczyna systematycznie nieodrabiaé lekcje, a stara sie przepisaéd..”

,-hie moze odrobi¢ zadania, $ciaga w klasie, powtarza sie to kilka-

nascie razy z rzedu i uczen poprostu przyzwyczaja sie do tego stanu

rzecgy i nie moze si¢ poprostu odzwyczaic.

Decroly nazwal klamstwo dzeci ,,une manifestation de l'instinct de

defense®.

Ten instynkt samozachowawezy powodatje to najpewniej, ze miodziez,
ferujaca bezapelacyjnie osady w sprawie postepowania dorostych,
nie ma zdecydowanego pogladu na niemoralnos$é swego wlasnego por
stepowania.

Czesé bezwzglednie zdaje sobie sprawe, ze oszukiwanie wogdle,
a W szezegdlnodei nauczycieli jest nieuczciwe. Ale zachodzi tuta]
wlaénie to zjawisko, o ktérem pisze prof. Stefan Blachowsk: w swej
pracy p. t.: ,,Klomstwo (Metody, istota, zapobieganie) — Chowanna,
rocznik 1932: ,,..nie sprawdza sie na miodocianym materjale zasada
sokratesowe]j intelektualistycznej etyki, Ze mianowicie cnota jest wie-
dza, tak ze ten, kto wie, ¢o to np. jest prawdoméwnosé, tem samem
nie bedzie popelmial klamstwa. Raczej sprawdza sie starodawne po-
wiedzenie: video proboque, deteriora sequox®’.

Swiadomosé zta nie spehia roli czynnika hamujacego. Tem bardziej,
2e Swiadomobei tej brak prostolinijnoéei i zdecydowania:

»Czy &ciaganie jest rzeczg dobra, nie wiem, lecz 1 nie uwazam jej za
rzecz z4a",



»Moznaby duzo méwi¢ o dobroei nauki dla niej samej. My to rozu-
miemy, ale przeciez chodzi o stopien®.

Natomiast zdarza sig mocno skomplikowana kazuistyka w rodzaju —
»Scigganie na klaséwoe, od ktdrej zalezy ocena okresowa, nie jest
oszukafistwem. Oszukafstwem jest, jesli uczen podaje cudza prace
za swoja...*

Ten charakterystyczny dla amoralno§ei mlodziezy relatywizm etyczny
jest w znacznym stopniu wytworem niezdrowych wychowawezo wa-
runkéw bytowania dziecka we wspoiczesnej szkole, W tym tez sensie
pisze Dr. Baumgarten w cytowanej juz wyzej praey: ,,..dzieci poczat-
kowo kiamia w szkole niewiele, stopniowo dopiero wdrazaja sie
w Kklamstwo*. Charakterystyczna odpowiedZ w tym wazgledzie dal
11-letni chlopiec, pierwszoklasista: ,Kiamie w szkole, ale nie w tej
szkole, gdyZz jestem tu nowym uczniem®, a drugi twierdzi: ,,0d czasu
jak zaczalem chodzi¢ do kiasy i nabierad wiecej rozumu, zaczgtem kia-
maé* (15 lat).

Sami chiopcy uwazaja stan ten za nienormalny i rzetelnie biedza sie
nad zaradzeniem zlu. Niektérzy zdaja sobie sprawe z calej szkodli-
wosel klamstwa i wyblegdéw szkolnych. Jedni wykazuja, Ze ,,w ten
spos6b chlopey zabijaja w sobie nazawsze zdelnod§é do samodzielnego
myskenia®. Inni znowu obawiaja sie, ze ,szerzy sie nieuctwo, a gdy
miode pokolenie pdjdzie w swiat niewyksztaleone, poziom nauki na-
rodu sie obnizy*.

Jak zaradzi¢?

»Klamstwo — pisze prof. St. Blachowski we wspomnianej juz wyszej
pracy — jest zjawiskiem tak niezmiernie rozpowszechnionem wsréd
0s6hb dorostyeh, ze na wszystkich odeinkach Zycia spolecznego na nie
natrafiamy. Trudno wyobrazié¢ sobie, azeby spoleczefistwo, w ktérem
ktamstwo bujnie sie pleni, potrafilo wychowaé mlode pokolenie wolne
od klamstwa, Trzebaby przebudowaé cala ,,potoczna’ moralnosé spo-
teczng, wyrugowaé kiamstwo ze wszystkich stosunkéw wspélizycia ze
soba ludzi dorostych, azeby zapobiec krzewieniu sie klamstwa wéréd
mlodzieZzy, Pomiedzy miodzieza a dorostymi niema i byé hie moze
barjery odgradzajacej §wiat mlodosei, w kiérym maja obowigzywadé
wszystkie hasta etyczne, od $wiata Iudzi dorostych, w ktérym tak cze-
sto nietylko przekracza sie normy etyczne, ale nawet ich przekrocze-
nie sie pochwala i zaleca*.

Dlatege tez w wypowiedziach uezniéw nie brak nuty zalu do star-
szych, do dorosiych: ,,Uczniowie nie $ciggaliby, gdyby od najwczes-
niejszych lat byli przekonani, ze Sciaganie jest oszukanstwem, a wige
ztem®,

Jezeli chodzi o teren samej szkoly, to pomysty chlopcdw wykazuja
znaczng orjentacje mlodziezy i powazne zastanowienie nad zwalcza-
niem zla, ktére zreszta dzi§ jeszcze uwazaja za zdo konieczne. , Nau-
czyeiel — pisze prof. St. Blachowski — ktéry nie zdolal zaskarbi¢ so-
bie milodei i zaufania mlodziezy, nie potrafi wplywaé uszlachetniaja-
co na mlodziez. Tam natomiast, gdzie panuje wzajemna milo§é i zau-
fanie mlodziezy, tam niema miejsca na kltamstwo*.
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110 Podobnie miodziez upomina sie o radykalna zmiane postawy nauczy-
eiele wobec niej,
,» Wedlug mnie, uzdrowienie tych stosunkéw moze przynieéé oibrzymie
zaufanie ucznia do profesora 1 profesora do ucznia. Wtedy uczen
bez. obawy powie, dlaczego nie odrobit lekeji, profesor oceni powéd
i albo przelozy termin odrobienia lekeji, albo zastosuje lagodng re-
presje. Ale represja musi byé lagodna, aby nie odstraszyé ucznia na
drugi raz od przyznania sie.
Ale tu od ucznia wymagane jest jedno — prawdoméwnoséé, dlatego
tez powodzenie tej reformy zalezaloby od ueznia i wychowania, ja-
kie otrzymat w domu*,
»Gdy zlapie si¢ na oszukiwaniu, to nalezy przeméwié do honoru i su-
mienia ucznia. O4d profesora zalezy, jak on to uczyni. Je$li powle
lagodnie i madrze, {0 uczeh z pewnosely sie poprawi. Je§li natomiast
wylaje go, to uczen zatnie sig, znienawidzi profesora i bedzie robit
swoje'’,
Dalej ehlopey wysuwaja koniecznodé zmiany systemu oceniania wy-
nikéw ich pracy.
Jedni zadaja calkowitego zniesienia stopni: ,,chcac temu zaradzié,
trzeba byloby znie$é stopnie, ktore powoduja taki chaos w Zyciu uez-
nia®, Ale nie sa wolni od obawy, ze ,jezeliby nie bylo stopni, jak
niektérzy chea, to weale nie zaradziloby sie zhi, gdyz wienczas nikthy
sie nie uezyl®.
Wobee tego nasuwa sie im wyjscie kompromisowe: ,,zeby byly tylko
dwa stopnie—2 i 3. Dwéjka dla tych, eo nie cheialo im sie rohié i nie
maja odrobionych lekeyj, wylaczajac tych, ktorzy wyjezdzali, choro-
wali i . p. A tréjka dia tych, ktérzy zrobili lepiej czy gorzej. Bo
jedni maja wicksze, a drudzy mniejsze zdolnodci, ale zardwno jedni
jak i drudzy nie leninchowali. Gdyz zdarza sig teraz, gdy mamy pieé
stopni, Ze jest uczen pilny, ale nie ma zdolnoscl i nie moze ladnymny
stylem czy duzo napisaé. Wtedy my$li: ,,Ja mam wceiaz slabe, a ten
i 6w ma dobre i beda sie ze mnie émieli, a czasami i nauczyciel Smie-
je sie, a to jest bardzo nieprzyjemme. No i S$cigga, wstydeae sie
swego wypracowania przed kolegami...”
Inny znéw radzi, zeby ,nhotowaé tylko dobre odpowiedzi. Kazdy
nczen staralby sie uezyé dobrze, a nie tak jak robia uczniowie, ze kuja
sie do lekeji przez kilka godzin tak, zeby nie dostaé dwdi. Kazdy
uczen staralby sie jaknajwigcej odpowiadaé, wiedzae, Ze jezeli Zle
powie, to nie dostanie dwdi, a jak wpadnie na dobra my$l, to moze
dostaé dobry stopief. Haslem kazdego ucznia hyloby jak najwiecej
odpowiedzieé.”
Niektérzy jednak widza ,,w tyeh dwoéch stopniach ..niebezpieczen-
stwo, gdyz ten, co moze duzo napisaé, nie stara sie, wiedzac, ze 1 tak
wiecej nie dostanie jak 3*.
Inne pomysty chlopcow dotycza programu szkolnego i organizacji
pracy w szkole: ,interesujacy wyklad naucgyciela”, ,,gdyby uczyli si¢
tylko ci, ktérzy naprawde chca sie uczyé i w przyblizeniu tego, co



im jest najbardziej potrzebne...*, ,zaradzié moze system pétinterna-
towy, gdzie profesorowie daja jakg‘.dyby korepetycje; uezniom. i wte-
dy maja moznoié gruntownego poznania ich*.

Inni wreszeie hcza, na dobroczynny wplyw kolegow — ,,podaé ucz-
niéw, ktorzy Sciagaja, opiece nie domowe], ale kolezehskiej*. A prze-
dewszystkiem na harcersiwo.

Dotkneliémy jednej z bolaczek wychowawezych zycia szkolnego, Jest
zbyt dla nas przykra, to tez najezeiciej nie checemy jej widzieé. Na-
tomiast wraz z chlopcami zasmiewamy sie, czytajze Makuszynskiego
»oztuke podpowiadania®, Kazemy im podziwiaé przemyslne fortele
Odyssa albo Zagloby.,
Pocieszamy sie, ze mamy do czynienia z wypadkami wyjatkowemi,
a nie ze zjawiskiem masowem. Strusia metoda, ktéra poteguje anal-
gezje etyezng milodziezy!
Analgezja etyczna zawsze bywa niebezpieczna. Dzi§, w §wiecie po-
wojennym, jest podwdjnie groina.
Swietny pisarz francuski, Pawel Morand, pisat ostatnioc: ,l‘apres
querre & laisse dans notre peuple des traces profondes, de terribles ta-
res; les étres faibles ont ete par elle marques a jamais; ceux ci, 4 lenr
tour, contaminent les plus jeunes: de bien a disparu, le mal subsiste®.
W dobie ogélnego rozpadu etycznego, tem wiekszg odpowiedzial-
noé¢ bhierze na siebie szkola, Tymezasem doskonalimy wychowanie
fizyczne, dyskutujemy nad wychowaniem obywatelskiem, przebaku-
jemy o wychowaniu estetycznem — o zaniedbujemy odcinek najwai-
niejszy wychowania — wychowanie etyczne. Nie chodzi ¢ moraly
1 0 moralizatorstwo., Te zawsze zawioda!
Chodzi o profilakiyke — o wykreS§lenie z zycia szkolnego wszystkiego,
co wplywa rozkladowo na ksztaltujaca sie dopiero osobowo§é moral-
13 dziecka.

KRONIKA KULTURY

POLSKA SZTUKA LUDOWA W HOLANDJI. Dom towarowy ho-
lenderski ,,De Bijenkorf*” urzadza w swym lokalu w Hadze { w pro-
wincjonalnych filjach Wstawg polskiej sztuki ludowej.

Prasa holenderska zamieszcza obszerne sprawozdania z tej wystawy,
unoszac sie nad pieknem i oryginalnoScia motywdw polskiej sztuki
ludowej.

STOWARZYSZENIE POLSKO-SZWEDZKIE. W Upsali odbylo
sig organizacyjne zebranie stowarzyszenia polsko-szwedzkiego ,,Po-
Tonia“,

Prezesem tego stowarzyszenia zostal prof. Gunnarssen,
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112 TYDZIEN KSIAzZKI POLSKIEJ NA SLASKU. W Katowicach za-
wigzal sig Slaski Komitet Wojewddzki Tygodnia ksiazki Polskiej. Na
zebraniu organizacyjnem delegat Min. W. R. i 0. P., p. Michal Rusi-
nek, poinformowal zebranych o dotychezasowej pracy Komitetu
Gi6wnego. Powstal caly szereg sekeyj, ktore maja urzadszié¢ wiele
cickawych imprez w zwiazku z nadchodzacym tygodniem ksigzki.
Przewidziane sa wystawy ksigZek o Slasku i ksigzek autordw Slaskich,
szereg odezytdw przez radjo o ksigzce polskiej, przedstawienia tea-
tralne i {. d.

Interesujaco przedstawiajg sie réwniez plany sekeji szkolnej. Obej-
muje ona prace wiréd modziezy szkol powszechnych i szkét §redmich,
Przewiduje sie uzupelnienie bibljotek szkolnych, otwarcie §wietlic po
szkolach, organizowanie wycieczek po wybitnych bibljotekach, opra-
cowanie statystyki czytelnictwa wiréd mlodziezy szkolnei, Wynikiem
tygodnia ma byé ufundowanie przynaimniej jednej bibljoteki oka-
zowe] dla szkoly powszechnej.

W szkolach §rednich przewiduje sie nadto zakladanie wlasnych bibljo-
tek przez mlodziez, zbidrke ksiazek, konkursy estetycznego czyta-
nia i t. d.

7Z MUZEUM OSWIATY 1 WYCHOWANIA. Przy Muzeum Odwia-
ty i Wychowania Min. W. R. i O. P. istnieje obecnie stala wystawa
obejmujaca organizacje i statystyke szkolnictwa w Polsce, budowni-
ctwo 1 urzadzenia szkolne, higjeng szkolna i prace ucznidw.

POLSKIE BIBLJOTEKI WEDROWNE DLA LOTWY. Zwiazek pol-
skiej mlodziezy na Lotwie zaczg! piekne dzielo, zakladajac bibljoteki
wedrowne polskie, ktére kursujac po calym kraju, beda udostepniaty
Polakom, mieszkajacym na Lotwie, czvtanie w ojczystym jezyku,

POMNIK MICKIEWICZA W WILNIE. W Wilnie rozpoczete juz
pierwsze roboty, majace tia celu wzniesienie pommika Adama Mickie-
wicza na placn Orzeszkowej.

Ustawiono diwignie, zapomoca ktérych bada sie grunt dla zalozenia
fundamentéw,

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

SPOLECZENSTWO WOBEC REFORMY SZKOLNEJ, — WSPOLPRACA RO-
DZINY ZE SZKOLA. GLOSY PRASY PEDAGOGICZNEJ O NOWYCH
PROGRAMACH.

Jerzy Ostrowski stwierdza & Nr. 2 ,Pwwn’, iZ spoleczefistwo nasze poSwieca
zbyt maloe uwagi i zainteresowania reformie szkolnej (,Kompleks NID.¥). Na
calym $wiecie obserwujemy dzi§ wielkie o2ywienie w dziedzinie szkolnictwa, Prze-



Zywamy dzi§ reorganizacje szkolnictwa w wielu krajach europejskich i narodziny
nowych, nieraz wrecz rewolueyjnych metod nanezania. W ruchu tym Polska nie
tylko nie pozostala w tyle, lecz przeciwnie, ujewnita inicjatywe i rozmach, kté-
Te zdchyly dla riej uznanie pafistw zachodnio - curopejskich. Wlasne spoleczed-
stwo nie zdaje sobie natomiast sprawy z wartofel, o jakie walezy i jakie repre-
zentuje nasze szkolnictwe, nie interesuje sie wogdle szkola, wyglaszajge na nia
skangi, naogdl bardze anachronistyczne. Zbyt malo uwagi poswiecaja szkole dzi-
siejszej pisarze i publicysel, w sferach literackich nie przeprowadza sie padas
nad szkotg, nie szuka sie wiedzy o nowych poczynaniach w dziedzinie psychologiji
1 pedagogiki. Krytyeyzm wobec szkoly dzisiejszej pozbawiony jest podstaw lo-
gicznych, pomija trudne warunki, w jakich pracuje szkola, a wiee: mmieniona
psychike mlodziezy, trudnosé selekcji mlodziezy naskutek zwiekszonego jej pedu
do szkél, oslabienie wplywu rodziny, trudne warunki finansowe szkoly i rodzi-
edw i t. p. Podobny stosunek spoleczefistwa do szkoly nalezy energicznie zwal-
tzaé. Przedewszystkiem nauczycielstwo powinno ,przelamaé swoje wstydliwe
czy zrezygnowane milezenie i przejéé do kontrataku™. Niezaleznie od tego pis-
n.a, poswigcone zagadnieniom kultury i sztuki winnyby uwzglednié w obszernym
zakresie zagadnienie szkolne.

Zarzut autora jakoby czeS¢ naszej prasy poswiecona sprawom kultury pomijata
milezeniem zagadnienia szkoly w czesei tylko sa stuszne. Mozemy bowiem chser-
wowaé powolne wprawdzie lecz stale wzrastanie zainteresowania pedagogika na
tym odeinku prasy. O szkole czytujemy od czasn do c¢zasu artykuly, w ,Dro-
dze”, w ,,Przegladzie Wspdlezesnym¥, stale uwaglednia te sprawy ,,Evnoka®, spe-
cjalny dzial tematowi temu wyznaczyly od roku i ,Wiadomosei Literackie®.
W Nr, 8¢ (510) ,,Wiadomosci Literackich Eugenjo Morawska poruszyla pro-
blem przebudowy wychowania rodzinnego (,,Wychowanie indywidualne a £bioro~
we“). Dwa czynniki wychowawcze: zbiorowy, reprezentowany przez szkole i in-
dywidualny, bedacy wychowaniem przez rodzine istnialy dotychezas réwnelegle
i nie dazyly do wzajemnego porozumienia sig. Niedawno jeszeze istnial ped do
calkowitego usunigeia wplywoéw domowyeh z zycia mlodziezy. Obecnie jednak
pojawito sie dazenie do zespolenia obu tych kierunkéw. Porczumienie to opiera
sie na wymaganiach natury psycholegicznej. Jedna bowiem grupa instynktdw,
takich mianowicie jak impuls do budowania, ped do aktywnosci znajduje najko-
rzystniejsze watunki rozwojowe w wychowaniu zbiorowem. Natomiast impuls
opiekunezy 1 Zycie unezuciowe znajduja najodpowiedniejszg atmosfere w warun-
kach domowych, rodzinnych.

Spoleczenstwo zorganizowalo olbrzymi i sprawnie dzialajacy aparat wychowania
zbiorowego. Uznanho jednoczesnie waimosé rodziny, jako czynnike wychowaweze-
o i ustalono konieczno$é Scislej wspdipracy nauczycieli i rodzicéw, Rodzina wy-
maga jednak rewizji jako imstytucja wychowawceza i spoleczna, tembardzie), Ze
forma instytucji malzehstwa ulega daleko idacym przemianom. Stosujac sie do
wymagaf wspblezesnego zycia, rodzina przygotowywaé ma dziecko do zycia zbio-
rowego, ,stworzywszy mu uprzednio atmosfere domows, kiéra sprzyjalaby roz-
wojowi jego indywidualnoSei“. Na tem pelegaé bedzie skoordynowanie wysitku
dwéch fundamentalnyeh czynnikéw wychowania,

W artykule ,Jedno z istotnych zadan wspblpracy szholy z domem twierdzi
W. Choma, iz waznym czynmikiem zrealizowania wspolpracy szkoly z domem ro-
dzinnym bedzie udwiadamianie rodzicéw o zamierzeniach dzisiejszej szkoly
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114 (.Przyjuciel szkoly* Nr, 17). Jako wainy Srodek fego uSwiadomienia wskazuje
autor wprowadzanie rodzicéw do szkoly ,nietylko podczas konferencyj ezy efel-
townego przedstawienia, ale 1 w czasie codziennej, Zmudnej pracy szkolnej”. Ro-
dzice lepiej zrozumieja trudnosci, z jakiemi boryka sie wychowawcea i z wigk
szym szacunkiem odniosz sie do jege pracy. Podobnie ujeta wspdlpraca szkoly
7 rodzicami wazng bedzie 2 tego jeszecze wagledu, iz umozliwi nauczycielom ksztal-
cenie rodzicéw., Pewmem jest bowiem, iz poglady rodzicdw na szereg kwestyj
z dziedziny wychowania beda zazwyeczaj mniej lub wiece] konserwatywne i nie-
zgodne ze stanem obecnym wiedzy.

W N-rze 28 1 29—30 ,,Przeglygdu Pedagogicznego™ czytamy szereg uwag, dotyeza-
cych nowych programéw nauki w gimnazjach panstwowych, Dr, Henryk 2yczyh-
ski, omawiajac strukiure ogélna nowego programu, stwierdza iz w calej pelni uw-
zglednione trudnodé stworzenia czteroletniego gimnazjum jako zamknietej jednost-
ld, Program jest elastyezny i pilnie przestrzega zasad korelacji. Autor stawia je-
den zarzut: przejscie od szkoly powszechnej do gimnazjum jest zbyt trudne. Czy
nie byloby rzeczg wskazana, zapytuje autor, zwigzaé blize] z gimnazjum klasy
V i VI szkoly powszechnej, choéby np. przez wprowadzenie de nich nauki jezyka
obcego jako przedmiotu nadobowiazkowego. Auter rozwaza nastepnie metody nau-
czania, i uwaza, iz zbyt malo podkreslono, ze punkt ciezkodei pracy ucznia winien
byé¢ przesuniety na szkoie. Przechodzac do programu poszezegdlnyeh przedmio~
16w, pragnie, aby poprzez nauczanie historji miodziez zrozumiala, iZ niema dok-
tryn bezwzglednie prawdziwych lub falszywych, istnieja jedynie doktryny Zy-
wotne, ograniczone w czasie i w miejsen. Nawemu programowi jezyka pelskie-
go zarzuca, iz zbyt wiecle miejsca poSwieca wspomnieniom niewoli, ktére naleza-
toby zredukowaé do minimum,
Prof Bohdan Noewroczyhski ocenia dodatnic projeld nowyeh programdw. War-
t0éé ich polega na tem, iZ duzo hardziej od poprzedanich zblizone sa do zZycia
praktyeznego, lepiej wprowadzaja wychowankdéw w zZycie polskie wspélezesne,
mocniej stawiaja sprawe wychowania obywatelskiego 1 pafstwowege. Program
czteroletniego gimnazjum slabszy jest jednak od pragramu szkoly powszechnej,
ktéry wypadi szezegdlnie dobrze. Z Gimnazjum uczyniono c¢o§ w rodzaju wyi-
szej szkoly powszechnej. Program usunal wiele ¥zeczy zbytecanych, leez nie mo-
Ze on odpowiadaé poziomowi ucznidw zdolniejszych o Zywszych zainteresowaniach
i Zywszem tempie rozwoju. Nasuwa sie autorowi watpliwoéé, czy nie za daleko
posunieto sie w kierunku praktycznosei i aktuslnoSet, W szkole powszechnej
przedmioty zostaly Scisle ze sobg powiazane, program gimmnazjum natomiast nie
ma wyradnego kregoslupa, jest zbyt nisckreflony. Sprzeciwiaja sie¢ w nim wza-
jemmie dwie tendencje: przedinienia szkoly powszechnej a wiee tendencji prak-
iyczne} z checig prowadzenia miodziezy do studjéw teoretyczaych.
»O programie historji” osobno pisal w ,Przegladzie pedagogicznym® dr. Tadeusz
Bornholiz. Autor krytycznie ocenia punkt programu, gloszacy, iZ ,uczucie ma-
tosei ojezyzny, przywiazanie do panstwa i poczucie przynaleznosei don“ winno
sie ksztaltowaé przez wydobycie z dziejéw momentéw pozytywnych, pedkreslaja-
eych ,rozlowit pafistwowosei polskiej” i sadzi, i2 nieraz wiecej uczué pozytyw-
nych wydobedziemy droga reakeji, podajac uczniowi momenty negatywne., Uni-
kamy tem samem niebezpieczehstwa, iz mlodzieniec zapozna sie z temi elementa-
i gdzies poza gruntem szkolnym i nabierze nieufnodei do nauki szkolnej.

W. P.



FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

SELEKCJA MLODZIEZY SZKOL SREDNICH I PORADNICTWO
ZAWODOWE.

Problem selekeji uczniéw szkoly Sredniej ogblno - ksztaleacej i postulat racjo-
nalnego kierowania ich do innyceh zakladéw naukowych nie schodzi z laméw pra-
sy francuskiej. Miesiecznik ,.Le Mois” w dziale ,,Zycie spoleczne® Nr. 33 podaje
historj¢ tworzenie sie obecnego systemu selekeji w zwigzku z historja realizowa-
nia szkoly jednolitej. Problem selekeji uczniéw stal sie przedmiotem intensyw-
nych prac w ministerstwie de Monzie, w tym czasie bowiem wszedl w sycie pro-
jekt o bezplatnodci panstwowych szkél §rednich ogdéinoksztalezeych., System se-
lekeji, ktérego opracowywanie rozpoczelo Ministerstwo Oswiaty, w latach
1924-25 i przed kilkoma miesiacami ostatecznie zdefinjowalo, obejmuje zasadni-
cz0: 10 egzamin selekeyjny ustny i pifmienny dla uezniéw wstepujacych do kL VI
liceum, IT° t, zw. pierwszy egzamin, dajacy podstawe do kierowania ucznia de
tej czy innej szkoly; odbywajacy sie jako egzamin przejSciowy z kI VI do V;
III° ¢, zw, selekeje stala czyli egzaminy przejsciowe od klasy V do nastepnych,
przyczem warunkiem przyjecia do nastepnej klasy jest otrzjnanie przez kan-
dydata ogflnego stopnia dostatecznego czyli éredniego.

Przepisy te ulozone przez Ministra Ofwiaty i nie zatwierdzone dotychezas przez
Senat, nie s3 uwazane we Francji za ostatni wyraz tego, czem powinna byé obec-
nie selekeja miodziezy, pobierajacej wyksztalcenie Srednie. Na temat selekeji
toczz sie na zebraniach naueczycieli, dvrektoréw 1 rodzicdw ciagle dyskusje. Wy-
suwano szereg zastrzeZeh, dotyczacych wieku selekeji, ktéry de Monzie ustalit
na rok mniej wiecej dwunasty. Biurc Syndykatu Narodowego Nauczycieli bro-
ni zasady, iz seleleja nie powinna byé dokonywana przed 14 yokiem zycia €. j.
przed rokiem, do kitérego rozeiaga sie cbeenie we Francjl przymusowe naucza-
nice szkolne, W prasie pojawiaja sie glosy, wyrazajgce obawe, iz zbyt wezednie
i zbyt pohopnie przeprowadzona selekcja zwrdci cale masy kandydatéw odrzuco-
nych przez komisje panstwowe ku szkolom prywatnym, stanowigeym bardzo nis-
pozadana konkurencje dla szkolnictwa pahstwowego. Zwricono uwage spole-
czefistwa na tekst, iz selekeja nie powinna odbywaé sie kosztem dzieci z proletar-
jatu, ktére naskutek zlych warunkéw materjalnych maja niejednokrotnie byé ma
czas pewien zahamowane w rozwoju wnystowym, Niektére ugrupowania peda-
gogiczne domagajg sie stworzenia t. zw. ,classes vestibule®, K. VI liceum bylaby,
zgodnie z tym projektem, czems w redzaju klasy przygotowujacej do wladciwe)j
nauki IT stopnia, ponieksd klasa prébna bez faciny. Nauczyciele w ciagu catego
roku zajmowaliby si¢ przedewszystkiem badaniem uvzdolnieh uczniéw, ktérych
w nastepstwie kierowaloby sie badi de kl. V z tacing, badZ to t. zw. naunczania
wyzszego I stopnia (enseignement primaire superieut), badi wreszeie do szkél
technieznych i zawodowych., Kierownictwo poedobnych klas nalezaloby powierzyé
nauczycielom nizszych klas licealnyeh, poniewaz maja oni dufe do$wiadezenia
w wykrywanin tej mlodziesy, ktéra nadaje sie do szkoly éredniej. Wobec tego,
Ze nizsze Klasy licedw i kolegjdw maja byé w przysziosei zniesione, zatrudnienie
nanczycieli w klasach selekeyjnych mialoby duze znaczenie ekonomiczne, z
Mysl o konisczno$ei stworzenie jakiego$ przejscia miedzy szkola I a II stopnia
pojawia sie wogdle bardzo czesto. Maurice Bourg, proponuje w ,Kronice Mie-
sieczanei paidziewnikowego zeszytu ,Revue Universitaire™ wspdlna, dwuletnia



116 baze nauczania dla szkét IF stopnia. Weiagu tego czasu micdziez mialaby moz-
no$é poznania roznych dziedzin wiedzy. ZLacina bylaby tu réwniez przedmictem
obowiazujacym.

W planie selekeji de Monzie'go uwzgledniona w pewne] mierze postulat kiero-
wanie mlodziezy na droge wlasciwego zawodu. T. zw. plerwszy ,egzamin
d‘orientation” przy przejsciu do klasy V daje podstawy do poznania danego
psobnika z punkitu widzenia poradnictwa zawodowega. Okdlnik Ministra z dn.
21 czerwea 1932 kiadzie nacisk na to, aby dyrektorowie szkél, usuwajac ze szko-
ty ucznibéw droge selekeji, mobilizowali caly swa wiedze pedagogiczna i psycholo-
giemyg, celem udzielenia rodzicom wskazdowek, w jakim kierunku winni ksztalcié
swe dziecl

Naogd! panuje zgodne przekonanie, iz racjonalne rozmieszezenie wmlodziezy
w szkolach IT stopnia mozliwe bedzie woéwcezas dopiero, gdy wprowadzony zosta-~
nie jednolity ustréj szkolnictwa.

W, Revue Philosophigue pour lo France et IEtranger® {czasopiSmie zalozonem
w 1876 1., przez H. Ribota) znajdujemy ciekawy artykul Leon Walther‘e p. t.:
wPoradnictwo zawodowe w zawodach akademickich 1 jego psychologicane podsta~
wy“. Poradnictwo zawodowe w deiedzinie rzemiost wezynilo duze postevy,
w dziedzinie natomiast zawodéw wymagajacych studjéw akademickich nie dalo
dotychezas rezultatéw. Wiemy wprawdeie, iz miara oceny uzdolnien do tych
zawoddéw jest stopieh inteligencji, ale nie mamy skutecznyeh sposobdw jej ba-
dania i poznanie. Nie wiemy przedewszystkiem, jak poznaé uzdolnienia, prede-
stynujace do okreslonego zawodu tege typu.

Powstaje przedewszystkiem pytanie, czy dla wyze] wymienionego celu porad-
nictwa zawodowego szukaé podstaw w badaniu form inteligencji integralnej,
a wieec w badaniu zdolnodei rozumienia i inwencji, czy tez w badaniu czynnosci
pomocniczych wyobrazni i pamieci, Przeciwko pierwszej koncepcji przemawia
trudneéé ustalenia, ¢o dla danego zawedu stanowi zasadnicza funkeje inteligen-
cji, druga komcepeja okazuje sie rowniez zawodna. Wskazuja na to badania
nad zawodem chirunga. TUtarlo sie mmiemanie, iz zasadnicza cecha niezbedna
dla chirurga to zrecznosé i sprawnosé paledw. Tymezasem wiekszodé chirurgdw
stwierdza, iz pracuje przedewszystkiern moézgiem. Jeéli jednak kandydatewi do
zawodu chirurgicznego brak tvch cech inteligencji, jakie stwierdziliémy u wigk-
szosdci dobrych chirurgéw, nie moiemy odradzaé mu pdiscia chbrang droga. Zna-
my ludzi takich jak Lannelongue i Farebeuf, ktérzy sami nie mogli nigdy do-
konywaé operacyj, lecz byli genialnymi teoretykami i cddali klinice chirurgicz-
nej olbrzymie uslugi. Podobne przykiady prowadza autora artykulu do walosku,
iz w zawedach umystowych pewne grupy uzdolnieft doskonale zastepujaz inne
i mozliwosei podobnej substytucji sa tu wprost nieograniczone,

Na tej podstawie rozwija Leon Walther teze, iz badajac edolnosé danego osobni-
ka do okreSlonego zawodu wogdle, zawodu akademickiego w szezegdlnoéei, powin-
nismy wziaé pod uwage nastawienie ogdlne jego psychiki, nie za§ cechy jego in-
teligencji. Wyrdinia on postawe intelektualng cziowieka od emocjonalnej i na
ta ostatnia kaze polozyé specjalny naecisk. Uwasza tez, ze w popedach czlowieka
moéma znaleié Zrédla jego zamilowan profesjomalnych. Tak np. Steckel wyrdz-
nia pieé grup czynnikéw, decydujacych o wyborze zawoedu: I° cheé upodobnienia
sie syna do ojea; II° cheé wyrdinienia sie od ojea (Steckel uwaza, iz zmiany
okresowe pogladéw politycznych w jakim$ narodzie wyjasniaja sie dazenjem sy-



néw do przeciwstawienia sig ojcom); III° sublimacje instynktéw erotycznych, lub
zbrodniczych; TV? — fetyszyzm; V cheé ochrony przed zbrodnia, do ktérej da-
ny osobnik czuje pociag (zawdd s¢dziego, detektywa).

Podstawa badania zamilowan zawodowych jest dla p. Baumgart poped spolecz-
ny. Wats, opierajgc sie na teorji instynktéw Dougalla, wyrdinia tory zasadni-
cze zajecia odpowiadajace trzem zasadniczym grupom popeddw, zajecie: pastersa,
my8liwego j rolnika. Do grupy I wlacza zajecia lekarza, nauczyciela, duchowne-
go, do II-ej zajeeie boksera.

Stwierdzajac dalej, ze owa postawa emocjonalna jest czemmé naogél stalym, za-
stanawia sie aufor nad tem, jaka 1geznosé istnieje miedzy niz & uzdelnieniami
czlowieka. Korelacja istnieje niezawodnie, nawet jesli nie zawsze ja dostrzega-
my, dzieje sie to dlatego, iz miedzy czynnoscia, ktdéra odpowiada danemu osobni-
kowl a mozliwosciami, jakie daje mu dany zawdd, istnieja nieraz duze rémmice.
Kazdy zawéd w pewnej tylko mierze zaspokaja lub sublimuje ponedy osobuikéw,
ktére maja don zamilowanie. Pozostaje jednak faktem niezaprzeczonym, iz
w braku wiasciwych uzdolniefi do danego zawodu — dotyezy to specjalnie zawo-
déw wymagajacych wykszialeenia akademickiego daje sie latwo zastapié inma
grupa uzdelnien., Dzieki temu Demostenes np., mimo iz byl jakals, zastynst jako
znakomity moweca.

Jekiez wnioski prakiyezne wynikng z powyzszych rozwazan? O wyborze rze-
miosta decyduja specjalne uzdolnienia osobnika, o wyborze zawodu ,akademic-
kiego” — ogélna inteligencja. Okredlenie zas tego zawodu zalezy od postawy
emocjonalnej cztowieka wobec Swiata. To tez powinnidmy badaé zawody w za-
leznodei od popedéw czy skionnosei, jakim one odpowiadaja, dazyé zas do pozna-
nia zamilowati zawodowych naszych dzieci, nie powinniSmy stawiaé im pytan:
#Czem cheialbys byé?" lecz ,,Co ¢l sprawia najwieksza przyvjemmno$é? Co robisz
najchetniej?” Powinnismy braé pod uwage danego oscbunika na jawie 1 we $nie
z okresu jego dziecinistwa i w elementach tych marzeh zwracaé baczna uwage
nie na sama czynneéé, jaka wyobraza sobie dziecko, lecz na to, ,,jak" one ja so-
bie wycobraza. w, P

AMERYKANSKA 1 ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

NOWE WYCHOWANIE. — WYCHOWANIE OBYWATELSKIE, — MYSLE-
NIE NAUKOWE. — ZAGADNIENIU REFORMY SZKOLNEJ. — KLUBY
DLA MIODZIEZY ANGIELSKIEJ.

Pazdziernikowy numer ,New Era‘ podaje w artyknle wstepnyr, nspisanym
przez prof. D. Katzavowa z Sofji ciekawe rozwazania ma temat nmowoczesnych
dazeh wychowawezych. Prof. pisze, ze jakkolwick zwiedzil bardzo wiele szkdt
nowego typu zaréwno w Euvopie jak i w Ameryce, jednak doznal ostatecznie pe-
whnego rozezarowania, choé widzial wiele bardzo ciekawyeh préb 1 wysitkow wy-
chowawezych. Prof. Xatzarow przyznaje, ze nowoczesne metody pedagogiczne
j technika nanezania ogromnie sie ostatnio rozwinely, jednak zastanawiamy sie
zbyt malo nad tem, jakim celom ta magromadzona wiedza sluzy. O ile takiego
konkretnego celu nie zdola wychowawea sobie wytknaé, bo stanie sie nim zdoby-
wanie wiedzy jako takie, zamiast byé jedynie érodkiem do zasadniczego celu,

117



118 Najwyzszym i ostatecznym celem kazdego wychowania winien byé stopniowy roz-
wo6j harmonijnej i pigknej osebowodci i przystosowanie (identification) jednost-
ki do spoleczefistwa. Nowe wychowanie to nie tylko nowa technika nauczania,
ale takze nowa koncepeja zycia. Zadaniem wychowania jest trumfalne wszeze-
pienie tej nowej postawy w umysly miodego pokolenia. Dlatego tez udziclanie
Ppewnego zasobu wiedzy nie wystarcza. Nie moina nauezyé ucznia, jaki duch ma
go ozywiaé; cheac udzielié go mlodziesy, musimy dbaé, by 2yt on w atmosferze szko-
iy, by przenikal nietylko program i metody nauczania, ale takze cale otoczenie
i organizacje szkolna. Nauczyeiel powinien przedewszystkiem zdaé sobie sprawe
z obowiazku stworzenia w dziecku tego nowego stosunku do zycia.

Nowoczesna techniks nauczania ma jedynie racje bytu, eytujac za Decrolym,
o ile przyczynia sie ona do tajloryzacji naueczania, to znaczy, jezeli jest ekono-
miczniejsza, jeSli oszezedza czas i energje, ktére moga byé zuzyte na ozywienie
mauki i zwigzanie jej Scislejsze z fyciem, przyczymiajge sie w ten sposéb do du-
chowego rozwoju dziecka. Nowe metody nauczania i caly nowoczesny aparat
szkolny sa cenne i konieczne tylko wtedy, gdy przenika je rdéwniez nowy duch,
ktéremu one stuzg i ktéremi kieruje. O ile natomiast nie potrafi sie osywié tego
nowego ducha, to ,nowe wychowanie bedzie w dalszym ciggu szerzylo nowemi
metodami stara metode egoizmu, bedzie nadal czenpalo natchnienie z zycia takie-
go, jakie bylo, a nie takiego, jekiem byé powinno, Nie bedzie kierowaé zyciem,
natomiast bedzie zdane na laske wydarzen*.
Prof. Katzarow zastanawia sie dalej nad prakiycznem zastosowaniem nowege
wychowania w szkolnictwie dzisiejszego $wiata, Zwraca uwage na konlecznosé:
1. Zmiany stosunku ucznia i nauczyciela, miedzy ktéremi winien panowaé sto-
sanek pelen szegerofci i zanfania.
2. Nawiazanie fciSlejszege kontaktu dziecka z Zyciem rzeczywistem. Musi ono
wyrobié w sobie glebokie przekonanie o koniecznoSci altruistycznegoe i spolaczne-
go Swiatopogladu, o niemoznoSet osiggniecia osobistego szezeScia bhez szezescia
ogbiu,
3. Organizacja szkoly jako malego spoleczenstwa, gdzie nezef przez wdzial w zbio-
rowych pracach i wysitkach, uezyiby sie zrozumdenia dla mys$li, uczué i pragnien
innych i by swoje przezyeia umiat z niemi dzieli¢. Szkola winna sie staé wzorem
takiego zycia, w jakiem cheieliby$my Zzyé sami, a dzieci nalezy nauczyé zycia
w takich warunkach, jakie pragnelibyémy by panowaly i w zycin dorostych.
W zakoficzenin autor artykulu zadzaje sobie pytanie: jak mozna wemoenié i ozy-
wié sile nowego wychowania? Jest to zagadnienie pierwszorzednej wagi, wycho-
wanie bowiem jest decydujacym czynnikiem w rekonstrukeji Zycia zaréwno jed-
nostkowego, jak i zbiorowego.
W zeszycie Nr. 978 ,,School and Society* z 23 wrzeénia J. Cayce Morrison oma-
wia zagadnienie wychowania obywatelskiego i ksztalcenia charakteru milodziezy
w $wietle najnowszych badan. We wstepie pisze, iz na pierwszy rzut oka wyda-
je sie, Ze istnieje pewna rozbietnoéé pomiedzy temi dwoma wyze] wymienicnemi
pojeciami. Ze wychowanie obywatelskie jest zagadnieniem wychowania zbiero-
wego, podczas gdy ksztalesnie charalteru jest wychowaniem jednostkowem. Jed-
nak przy blizszem rozwazeniu i zbadaniu tych pojeé dochodzimy, zdaniem Mcx-
risona, do wniosku, i2: ,wiemy Ze, istnieje charakter zespolowy, charakter ja-
kiejé klasy, szkoly, pafistwa, narodu. W rezultacie ckazuje sie, Ze moralno4é



jakiego$ narodu nie jest niczem innem, jak ostateczng wypadkowsa charakieréw 119
poszezegdlnych jednostek, ktére tworza dany nardd“.
W {radycji szkoly amerykanskiej lezy to, ze zawsze kladla wickszy nacisk na
ksztaleenie charakierdw niZ intelektu. Po wojnie te stare tradycje ozyly z no-
wa 5itg i absorbujg umysty wychowawcow Stanéw Zjednoczonych, Dr. Goodwin,
B. Watson stwierdzil w koncu 1930 reku, ze ostatnie zgdrg tysige prac nauko-
wych zostalo napisane mna ten temat, wylaczajace studja zbyt specjalne o pod-
kiadzie medycznym. Morrison w swym artykule omawia dalej szczegdélowo
wazniejsze prace odnoszace si¢ do sprawy wychowaniz obywatelskiego mlodziey.

Pazdziernikowy numer ,Teachers College Record” Columbia University przy-
nosi szereg interesujacych artykuléw, miedzy ktéremi zasluguje przedewszyst-
kiem na uwage cenny artykul Victora H. Nolla ,,0 nawyknieriu do naukowego
myslenia®, Swoje do$é ohszerne wywody reasumuje w szeSciu punktach, kidre
podajemy ponizej:
Naukowe mySlenie warunkuja:
1. Przyzwyczajenie do dokladnodcei w pracy, nie wylgczajge obliczen, obserwacji
i umiejetnodci zdawania sprawy.
2. Przyawyczajenie do umyslowe] uczciwosei.
3. Przyzwyczajenie do ogarniania szerokich horyzontéw mysélowych.
4. Przyzwyczajenie do sztuki wyrezanis powsciggliwych saddw.
5, Prizyzwyczajenie do wyszukiwania prawdziwe) przyczyny ( istotnych zwigz-
kéw I skutkéw.
8. Przyzwyczajenie do krytycyzmu, & wiee i do samokrytycyzmu,
Zagadnienie koniecznosei reformy szkolnej nurtuje dzif umysty wychowawcow
calego Swiata, Artykul Thomasa H. Briggsa, profesora pedagogji w Teachers
College Columbia University. ,Zmieniajaey sie §wiat a programy nauczanis®,
wydrukowany w temze piSémie omawia rowniez te absorbujgcz wszystkich spra-
we. Stwierdza on, Ze programy hauczania musza ulec zmianie, i rozpatruje ko-
lejno: mmiany spoleczne, w Srodkach komunikaeji i transportu, w handlu i prze-
my$le, w rozkladzie i zasobie bogactw, 'w mozliwolciach organizacji wezaséw,
zmianach w demokracji i polityce, w Zyciu rodzipnem, w naukach przyrodniczych,
zapatrywaniach etycznych i religijnych, w ustroju szkolnictwa éredniego oraz
wplywie tych wszystkich przemian na ksztaltowanie sie programu szkolnego.
Dodatek pedagogicany do ,Timesa” z 30 wrzesnia podaje wiadomoéé o odezwie
nawolujgeej do utworzenia Narodowego Zrzeszenia Klubdéw dia Chlopeéw (Na-
tional Association of Boys’ Clubs). Dowiazdujemy wie, iz w samym Londynie
jest 168 takich klubdéw {(organizacja ich odpowiada maszym $wietlicom), ktére
gromadza 14,000 chlopcéw. Ostatnio iloéé tych klubéw wzrosia jeszeze o 41. Naj-
wicksza ich ilogé na terenie Anglji zmajduje sie w Londynmie i Liverpoolu. Obej-
muja one nietylko najbiednicjsze dzielnice miasta, ale takZe cieszg si¢ powodze-
niem tam wszedzie, gdzic mlodziez ma stosunkowo malo sposchnodei do zante-
sienia zdrowych rozrywek i zabaw. Kluby te szerza nietylko zamilowanie do
sportéw, ale réwniez organizuja przedstawienia teatralne, ucza nietylko plywa-
nia, football‘u 1 boksu, ale ksztaleg réwniez umysly 1 serca. Obecnie przejawia
sie silne dazenie do standaryzacji tych pozytecznych instytucji.

H K



NOWE KSIAZKI

Helena Boguszewskha. Ci ludzie. — Tow, Wydawnicze Réj. Warszawa, 1933 r,
Przedmiedcie, zamieszkale przez nedze, to wielki odrebny $wiat, to male spole-
czenstwo z jego smutkami i tragedjami. Boguszewska mieszka wsréd tych ludzi,
zzyla sie  nimi i umiala podpatrzeé zycie kaizdega z madznych mieszkancow.
W kaidym prawie domu tych bylych rzemieélnikéw lub robotnikéw, obecnie
bezrobotnych, spedzajacych dziefl na wystawaniu w ,ogonku“ po zasitki, jest
dziecko, lub nawet kilkoro dzieci. Niektére z nich chodza do szkoty, i odrabiaja
lekeje w izbie, w atmosferze nedzy, wérdéd przeklefistw rodziny. Inne nie chodzg
juz do szkoly, bo nie majg sie¢ w co vbraé.
I te dzieci begrobotnych to najpickniejszy moment ksizzki Boguszewskiej.
Jest wige Genka Badékowska, cérka praczki, kidra cale niemal dziecifistwo spe-
dzita w izbie sasiaddéw szewedw, i ktéra, poszediszy na samodzielng stuzbe, a-
loénie skoficzyla.
Jest Broncia, ktora przez cale dziecifistwo diwigala mlodszych braciszkéw i na-
wet babki z piasku musiata robié jedna reks, druga trzymajac dzieciaka.
Jest Wiladka Jablofiska, niemy swiadek powalnega upadku calej vodziny i jest
wreezcie dziecko strejknjacych gormikéw, przygarnigte przez szewcows.
Jest ich jeszeze o wiele wiecej. I kulisy ich Zycia, obraz tego dnia powszedniego,
ktory spedzaja poza szkola, moghy otworzyé oczy niejednemu nauczycielowi
i wychowawey na istote tych dzieci.
Dlatego ter ksiazka Boguszewskie] powinna sie znaleié w reku kazdego wycho-
wWawey.

K. B

»Gimnazjum® za miesiac grudzien 1933 r. i styczen 1934 r, ukaze
si¢ w polowie stycznia w podwdjnej objetoici, jako numer 4-5.
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