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WSTEP

Jest rzecza bezsporng, ze znajomos$¢ narzedzia pracy nie tylko
prace te ulatwia, ale jest Kkoniecznym warunkiem porzadnego
i odpowiedniego jej wykonywania. Przed przystgpieniem do nauki
strzelania poznaje zotnierz sktad karabinu czy armaty i dowiadu-
je sie, do czego stuza poszczegdlne czesci; majacemu prowadzi¢
samochdd niezbedna jest znajomos¢ jego budowy; malarz musi sie
orientowac¢ co do chemicznego sktadu farb, jesli ma z nich robic
whasciwy uzytek. Nie bez znaczenia tedy wydaje sie wyjasnienie
wewnetrznej budowy podrecznika i idei, ktdre kierowaty przy jego
uktadaniu. Wszak podrecznik jest takze narzedziem pracy; przy je-
go pomocy udziela nauczyciel uczniom wiadomosci, na jego pod-
stawie uczen przyswaja sobie te wiadomosci. Wprawdzie materiat
faktyczny, jaki zawiera¢ musza wszystkie podreczniki dopuszczo-
ne do uzytku w szkotach, zostat jak najdoktadniej okreslony przez
programy ministerialne, jednak przyswojenie uczniom tych wia-
domosci podanych w programach nie wyczerpuje bynajmniej za-
dania, jakie ma do spetnienia nauczyciel historii w ogdle, a w kla-
sie V szkoly powszechnej w szczegdlnosci. Sam fakt, iz z historig,
jako odrebnym przedmiotem nauczania, spotyka sie uczen w V kla-
sie szkoly powszechnej po raz pierwszy, naktada na nauczyciela
tego przedmiotu powazne obowigzki. Musi on przede wszystkim
przyswoi¢ dzieciom pewng ilos¢ poje¢ elementarnych, jak panfstwo,
najwyzsza wiadza, prawo, przywilej, instrukcja, uchwalaé, gtoso-
waé, pokoj, rozejm, itp. Nie sg to wyrazenia nieznane dzieciom,
przeciwnie postugujg si¢ nimi, ale bardzo czesto nie rozumiejg
weale znaczenia tych wyrazow, czesto fatszywie je rozumieja. Trzeba
zatem napetniC pojecia te trescig przystepnie ujeta, by przestaty
by¢ pustym dzwiekiem. Z czytankami tresci historycznej spoty-
kata sie mtodziez czesto na lekcjach jezyka polskiego. Przyzwy-
czaifa sig, ze omawiano je, jak czytanki innej tresci, pod wzgledem
gramatycznym, stylistycznym, artystycznym, uwzgledniano mo-
menty emocjonalne, szukano wartosci etycznych, nie zwracano jed-
nak uwagi na to, co stanowi istote historycznego ujmowania, tj. na
prawde. Podkreslenie znaczenia prawdy w historycznym trak-
towaniu musi by¢ jednym z pierwszych zadan nauczyciela historii
juz na tym stopniu, tj. od samego poczatku zetkniecia sie z tym
przedmiotem. Musi on wdrozy¢ uczniéw do umiejscowiania kazde-
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go faktu historycznego w przestrzeni i w czasie, czyli wprowadzi¢
w orientowanie sie na mapie i w elementarne rozumienie chrono-
logii. Jakkolwiek w V Kkl. uczeh poznaje historie w luznych obra-
zach a nie \tfidzi jeszcze ciaglosci rozwoju dziejowego, powinien
juz na tym elementarnym stopniu przyzwyczai¢ sie szukaé przy
kazdym zdarzeniu historycznym, o ktorym ustyszy, odpowiedzi na
pytania: gdzie, kiedy, jak, uwzglednia¢ tylko wiadomosci
prawdziwe i doktadne. Trzeba go przyzwyczai¢ do patrze-
nia na ryciny, opisywania ich i wydobywania z nich tego, co mu
w danym wypadku jest potrzebne. Wreszcie trzeba nauczy¢ ,,mio-
dego historyka#: jak postugiwa¢ sie ma podrecznikiem, jak sie ma
uczy¢. Wszystko to sa cele, ktére powinien sobie postawi¢ nauczyciel
historii juz w V kl. szkoty powszechnej i dazy¢ do ich zrealizowa-
nia réwnolegle z celami, jakie mu stawia program. Sa one tak Sci-
$le ze sobg zwigzane, ze nalezyte wypelnienie zadania programo-
wego mozliwe jest jedynie przy zrealizowaniu tych wymagan,
ktore niejako s3 ukryte w programie.

Oczywiscie osiagniecie tych ,,ukrytych4t celéw, tj. przyswojenie
uczniowi zardwno metody pracy jak umiejetnosci korzystania
z pomocy naukowych nie moze sie dokona¢ w ciggu jednego roku,
w odniesieniu do 11-letnich dzieci. Wszak i w wyzszych klasach
gimnazjalnych, ba, nawet na uniwersytecie zdarzajg sie wypadki
(niestety nie odosobnione), ze mtodziez nie umie sie uczyé, z tru-
dem radzi sobie z mapg, ilustracjg, Zle orientuje sie w czasie. Pra-
ce nauczenia jej tego wszystkiego trzeba roztozy¢é na szereg lat
i prowadzié¢ jg systematycznie, zaczynajac od momentu, w ktorym
historia po raz pierwszy wystepuje jako odrebny przedmiot, jako
osobna umiejetno$¢. Zadanie nauczyciela V klasy jest tu o tyle ta-
twiejsze, ze zaczyna te prace od poczatku, ze nie musi niczego pro-
stowaé, zadnych luk uzupetnia¢; ma przed sobg biatg karte 1 od
niego w znacznej czesci zaleze¢ bedzie, jak ta karta w przysziosci
bedzie zapisana, czy ci, ktorzy po nim przyjda, nie bedg musieli
niczego w niej kresli¢, zmienia¢, tylko dalej beda mogli jg wy-
pehniac.

Jeszcze na jedno baczng uwage zwraca¢ powinien nauczyciel za-
rowno historii, jak kazdego innego przedmiotu. Powinien pamietac,
ze zadaniem jego jest przygotowaé ucznia do wyzszej klasy, to zna-
czy przyswoi¢ uczniowi obok pewnego zasobu wiedzy takze umie-
jetno$¢ postugiwania sie nig, przygotowa¢ go do rozumienia mate-
riatu naukowego objetego programem nastepnego stopnia. W szko-
le jednolitej bowiem wspotzaleznos¢ roznych stopni nauczania od
siebie wystepuje bardzo silnie. Kazdy rok nastepny buduje na
materiale zdobytym w roku poprzednim. Totez uczed winien wy-
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nies¢ z kazdego roku rzetelng wiedze, ugruntowang i nalezycie zro-
zumiang, nie tylko opanowang pamieciowo.

Przewodnik metodyczny, ktory ukazuje sie réwnoczesnie z no-
wym podrecznikiem historii dla V oddziatu, chce przez wyjasnie-
nie pokrdétce wewnetrznej budowy podrecznika wskaza¢ droge,
ktérg najprosciej, najtatwiej i najskuteczniej owe wspomniane
cele mozna realizowa¢. Nie zamierza on wyrecza¢ nauczyciela
w opracowywaniu poszczegOlnych lekcji, ani tym mniej podawac
przepiséw o charakterze kanonoéw wigzacych nauczyciela, krepu-
Jacych jego swobode, pozbawiajgcych go cennego, prawa przyzna-
nego mu przez wihadze szkolne w nowych programach: prawa po-
stugiwania sie kazda metoda, byle by prowadzita do pozadanych
wynikow. Nowa dydaktyka zerwata stanowczo z forytowaniem
jednych metod kosztem innych, uznajac, ze miarg wartosci metody
moze by¢ tylko jako$¢ osiagnietych przy jej stosowaniu wynikdow.
Nie narzuca zatem i nie forytuje zadnej metody ani przewodnik, ani
sam podrecznik. Uklad jego jest taki, ze umozliwia stosowanie
w réwnej mierze wyktadu jak metody dyskusyjnej. Punktem wyj-
Scia moze by¢ mapa, ilustracja, zabytek miejscowy, opowiadanie
nauczyciela, swobodna pogadanka itp. Decyzja zalezy wykacznie
od nauczyciela, ktéry zaleznie od poziomu zainteresowan klasy, od
rodzaju tematu, od wihasnych wreszcie upodoban obierze raz taka,
raz inng metode postepowania.

Przewodnik dzieli sie na dwie czesci. Ogdlna obejmuje omowie-
nie budowy podrecznika i roznych sposobéw' postugiwania sie nim,
sprawe pomocy naukowych tj. mapy, ilustracji, taSmy chronolo-
gicznej, a wreszcie zagadnienia wychowawcze zwiazane z naucza-
niem historii, aktualizacje i korelacje. Cze$¢ szczegdtowa zawiera
wskazowki zwigzane z opracowaniem tematéw omoéwionych w po-
szczegblnych rozdziatach podrecznika.



I. Podrecznik

1. Budowa. Myslg przewodnig przy uktadaniu podrecznika
bylo, by stuzyt réwnomiernie celom materialnym, formalnym i wy-
chowawczym. Przy jego pomocy dziecko ma zdoby¢ pewng sume
wiadomosci — to cel materialny. Ma przyzwyczai¢ sie do Scistosci
i doktadnosci, stanowigcych podstawe historycznego myslenia; pod-
recznik ma wdraza¢ dziecko do logicznego myslenia, jasnego i po-
prawnego formutow'ania mysli, do umiejetnego postugiwania sie
pomocami naukowymi — to cele formalne. Rownoczesnie za$ sta-
wiajac dziecku przed oczy przyktady goracej mitosci ojczyzny
i podporzadkowywania osobistych interesow sprawie ogdlnej, a z dru-
giej strony zgubne skutki niekamosci itp., ma utatwna¢ ksztatcenie
przysztego obywatela.

Podrecznik obejmuje materiat w ilosci i kolejnosci nakazanej
przez program, ujety w 80 opowiadan-obrazow. Poprze-
dza te ustepy Wstep, bedacy niejako wyprowadzeniem uczniow
w rozumienie, czym jest wykopalisko ijak przy pomocy
réznego rodzaju wykopalisk konstruuje sie wiadomosci o zamierzch-
tych czasach, dla ktoérych nie ma zrddet pisanych. Kazde opowia-
danie w podreczniku stanowi na og6t jednostke lekcyjna.

Jezyk opowiadan jest mozliwie prosty. Celowa unikano prze-
nosni i zbyt obrazowego wystawiania sie, by mitodziez majaca je-
szcze zasOb stownictwa niezbyt bogaty nie musiata réwnoczesnie
boryka¢ sie z forma i treScig. Z tych samych powodéw w tych
rzadkich zreszta wypadkach, gdzie w opowiadaniu wystepuje roz-
mowa, nie wprowadzono ani gwary ani archaizmoéw jezykowych.
Zapewme, okazanie zmian w dziejach jezyka jest rzeczg ciekawa.
Bedzie jednak na to czas i miejsce przy pdzniejszej nauce, gdy
dzieci nabiorg wiekszej wprawy w postugiwaniu sie dzisiejszym
jezykiem literackim. Wprowadzenie archaicznych wyrazehn (podo-
bnie zresztg jak i gwarowych) zmusza do dawania wyjasnien
w przypisach, odrywajac w ten sposéb uwage dziecka, od catosci uste-
pu i utrudniajac jego zrozumienie. Korzy$¢ z umieszczenia Kilku



7

urywkoéw w jezyka staropolskim jest bardzo problematyczna, zwia-
szcza na tym stopniu. Sama przy tym tre$¢ dawnych dokumentow
jest dla jedenastoletnich umystéw nietatwg do uchwycenia, nie
chciano wiec zwieksza¢ trudnosci przez zostawienie trudnego jezyka.

Kazde opowiadanie stanowi dla siebie zamknietg cato$¢. Nie
wprowadzono praktykowanego w podrecznikach historii na wyz-
szym stopniu rozbijania rozdzialu na czesci z osobnymi tytutami
na marginesach. Tam, gdzie mamy do czynienia z historig we wia-
Sciwym tego stowa znaczeniu, gdzie wypadki tgczone sg w pe-
wien fancuch przyczyn i skutkéw, tam takie podtytuty czy tytuly
boczne, odmiennym drukiem drukowane, oddaja duze ustugi, uta-
twiajac orientacje wérdd wielu szczeg6tow, zwilaszcza przy powta-
rzaniu. Tu jednak szczeg6ly sa rzecza uboczng. W pamieci dziecka
winien utkwi¢ obraz i wszystko, co mu ten obraz rozbija i ma-
ci, wydaje sie nieodpowiednie. W szkole i w domu dokonywajg
wprawdzie uczniowie czesto podziatu czytanki na czesci. Wartos¢
tego podziatu tkwi jednak nie w samym podziale, ale w tym, ze to
jest samodzielna praca dzieci, ze jest srodkiem do fatwiejszego opa-
nowania_tresci. W podziale z gory narzuconym tkwi jeszcze
to powazne niebezpieczenstwo, ze uczen skionny jest taki podzielony
rozdziat przerabia¢ nie w catosci, ale czesciami. Przeciwko ta-
kiemu ,krajaniu na kawatki" wypowiedzieli sie juz dawno psycho-
logowie. Bronig sig_przed nim polonisci, zadajac_odczytywania na-
wet wiekszych opowiadan w catosci. Broni¢ sie takze musza historycy
i nawotywaé uczniéw, by przy przerabianiu lekcji z podrecznika
nie uczyli sie nigdy lekcji tej kawatkami, ale starali sie
dobrze caly tekst zrozumie¢, 1 dopiero po nalezytym zorientowaniu
sie w nim przyswoi¢ go sobie. Osobne nagtowki w opowiadaniu mo-
gtyby sie okaza¢ dla miodocianych historykéw zbyt duza pokusa,
by uczy¢ sie po kawatku i utrudnityby w ten sposob nauczycielowi
nauczenie_dzieci racjonalnego uczenia sie.

Opowiadania grupujg sie badz dokota jakiej$ postaci (np. Bo-
lestaw Chrobry), badz jakiego$ zdarzenia (bitwa pod Grunwaldem),
zespotu ludzi (np. Wolni i niewolni), czy miejscowosci (W $rednio-
wiecznym Krakowie). Pod koniec kazdego opowiadania znajdujg sie
pytania, wskazujace uczniowi, w jakim kierunku moze is¢ jego
praca domowa nad przygotowaniem lekcji.

Nauczyciel moze zleci¢ uczniom opracowanie kilku pytan, moze
kaza¢ zajac sie doktadniej tylko jednym, a moze w ogble pomina¢
te pytania i wyznaczy¢ jakie$ inne zagadnienie do opracowania,
podobnie jak to robi z przykfadami arytmetycznymi w podrecz-
niku arytmetyki. Pytania te nie majg charakteru czego$ wigzacego
nauczyciela, tak, jak nie majg pretensji, by wyczerpywaty wszel-
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kie mozliwosci dydaktyczne. Sg to przyktady wskazujace, w jaki
spos6b mozna, a nie w jaki sposob nalezy przerabiaé mate-
riat historyczny z dzieémi. Nie powinny zatem w zadnym razie
krepowac nauczyciela, a uczniowi ciekawemu i chetnemu mogg do-
starczy¢ sposobnosci do samodzielnego prébowania swych sit.

2. Postugiwanie sie podrecznikiem. Bez wzgledu
to, jakie jest zaopatrzenie danej szkoty w pomoce naukowe, pod-
recznik odgrywa przy nauce historii role dominujagca. Taka zre-
sztg wyznaczyt mu program ministerialny, uznajagc w nim najcel-
niejsze narzedzie, przy pomocy ktdrego uczen zdobywaé ma wiedze
historyczng. Jest to pierwsza historyczna ksigzka, ktdrg uczen do-
staje do reki. Musi wiec nauczy¢ sie postugiwac nig i orientowac
w niej. Wskazywanie wiasciwej drogi postugiwania sie podreczni-
kiem 1 uczenia sie z niego zaczyna sie od pierwszej lekcji. Od
pierwszej lekcji nauczyciel tlumaczy uczniom konieczno$¢
pytania o kazdy nieznany wyraz, jaki spotkajg w podreczniku,
0 kazdy niezupetnie zrozumiaty zwrot. O ile lekcje przerabiajg sa-
mi, lub w domu, powinni zacza¢ od zaznaczenia w ksigzce czy wy-
pisania w zeszycie takich wiasnie niecatkiem jasnych wyrazen, by
madc nastepnie prosi¢ o ich wyjasnienie. Uczen powinien zrozumiec
jak najrychlej, ze zadanej lekcji historii nie uczy sie jak wiersza,
Ze nauczenie si¢ nie polega tez na opowiedzeniu ,,wiasnymi stowa-
mi“ zadanej czytanki, jak sie czesto praktykuje na lekcjach je-
zyka polskiego. Trzeba po przeczytaniu rozdzialu w catosci
zda¢ sobie przede wszystkim sprawe, ktéra wiadomo$¢ jest naj-
wazniejsza. Nie jest to robota tatwa i dlatego poczatkowo, tyl-
ko pod kierunkiem nauczyciela, w klasie odbywac sie powinna.
Zestawiajg nastepnie uczniowie pytania, na ktore znalezli odpowiedz
w odczytanym opowiadaniu lub tez prébujg dzieli¢ opowiadanie
na czesci i nadawa¢ kazdej osobny tytut. Jest to robota, w ktorej
udziat bierze cala klasa. Na bierne zachowanie nie ma tu miejsca.
Podobnie formutowanie pytan i dawanie na nie odpowiedzi (pyta-
nia moze stawia¢ jeden z uczniéw) wcigga do wspdtpracy ogét ucz-
niow. Odpowiedzi dajg najpierw przy pomocy ksigzki a nastepnie
juz z pamieci. Przy odpowiedziach z pamieci trafiajg sie pomyiki,

tére klasa prostuje. W razie jakichkolwiek watpliwosci lub nie-
zgodnego przedstawienia tej samej sprawy przez dwu uczniéw nau-
czyciel poleca szuka¢ wyjasnienia w ksigzce i kaze gtosno odczyta¢
z podrecznika miejsce, zawierajace to wyjasnienie. Podrecznik wy-
stepuje wtedy w roli encyklopedii. Takie postugiwanie sie pod-
recznikiem gruntuje w uczniach zrozumienie jego waznosci, za-
checa do tym dokfadniejszego zaznajomienia sie z nim. Bez wzgle-
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du na to, jakg metoda nauczyciel prowadzi lekcje, podrecznik wi-
nien by¢ wciggniety w prace. Gdzie idzie o strone emocjonalna, za-
zwyczaj stosujemy opowiadanie, czyli, jak sie to szumnie moéwi,
~wyktad". Najbarwniej napisane opowiadanie nie zastapi zywego sto-
wa, zwiaszcza jezeli nauczyciel umie tadnie opowiada¢. Na ogot, o ile
opowiadanie bylo tatwe i niezbyt dhtugie, dzieci potrafig je powto-
rzy¢. Potrzebe podrecznika uswiadamia im wtedy nauczyciel, po-
lecajagc wyszuka¢ w danym rozdziale wiadomosci, ktoérych w opo-
wiadaniu nie podat, wzglednie zwrdci¢ uwage, czy nie znalazly jakich
szczeg6tow poruszonych w opowiadaniu a pominietych w podrecz-
niku. Jesli to byty szczeg6ty natury lokalnej czy regionalnej, da to
sposobno$¢ nauczycielowi do wyjasnienia, dlaczego podrecznik,
przeznaczony dla dzieci catej Polski, je pominat, i wzbudzenia
w dzieciach zainteresowan zwigzanych z miejscem rodzinnym.

Na ogét materiat zadany do opracowania w domu powinien by¢
w szkole oméwiony, tj. opowiadanie gtosno w klasie przeczytane i V\gl
jasnione. W wyjatkowych tylko wypadkach (nie z poczatku), gdy
temat nie nastrecza trudnosci, gdy czytanka omawia jaki$ fakt tatwy
do uchwycenia, a nie zawiera nieznanych poje¢, mozna prébowac
da¢ go dzieciom do samodzielnego opracowania. Nie naleza do tej
kategorii czytanki tresci ustrojowej ani gospodarczej (Wie$ osadni-
cza, Gospodarka folwarczna, Nic o nas bez nas itd.). Zobrazowanie
takich opowiadan wymaga bardzo czujnej kontroli nauczyciela. O ile
w czasie lekcji podrecznik mniej lub wiecej wciggany jest do pracy,
o tyle w domu stanowi jej podstawe. Opuszczajac lekcje uczeh po-
winien jak najdokfadniej wiedzie¢, jakie zadanie ma do spetnienia
w domu. Nie wolno niczego zostawi¢ niedoméwionego, niczego ,,Co
sie samo przez sie rozumie”. Nic sie samo przez sie nie rozumie.
Wszystko musi by¢ szczegdtowo okreslone, a najlepiej zapisane w ze-
szycie historycznym. Sposéb zadania lekcji a nastepnie sposdb egzek-
wowania musi by¢ taki, by uniemozliwiat uczniom mechaniczne ucze-
nie sie, wykuwanie na pamie¢. Ochrong przed biernoscig i bezmysinym
kuciem moze by¢ tylko i jedynie nauczyciel. | to nie przez zakazy ani
nakazy, ale przez wykazanie dzieciom, Zze pamieciowe opanowanie za-
danego rozdziatu nie jest wcale réwnoznaczne z ,,umieniem" lekcji,
ze mozna doskonale wyku¢ opowiadanie na pamieé a na pytania na-
uczyciela nie umie¢ da¢ odpowiedzi. Samodzielnosci, pewnej i my-
Slowego wysitku wymaga np. odpowiedZ na pytanie: ,,Dlaczego im
liczniejszy byt réd, tym lepiej szta praca w osadziev: ,albo dlaczego
wymienione w drugim opowiadaniu plemiona nie tworzyty panstw?
Czego im brakio". Gdy uczer raz i drugi przekona sie, ze dla nale-
zytego opanowania zadanego materiatu nie wystarcza sama pamiec,
z pewnoscig zastosuje sie do wskazan nauczyciela i opracowywac be-

Gebertowa. Przewodnik dla V powsz. 111 stop.
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cizie lekcje tak, jak to robiono w szkole. W jednej ze szkét uczniowie
na pierwszej stronie zeszytu historycznego zapisujg niby rodzaj
przykazan, ktérych trzymaé sie maja. przy opracowywaniu w domu
zadanej lekcji. ,1. Pytaj zawsze o kazdy nieznany lub niecatkiem
zrozumiaty wyraz i zwrot. 2. Odszukaj zawsze na mapie kazda wspo-
mniang w ustepie miejscowos¢. 3. Doktadnie przyjrzyj sie rycinom
odnoszacym sie do opracowywanego opowiadania 1 opisz je! 4. Nie
ucz sie nigdy zadanej lekcji na pamieé ani czesciami. 5. Staraj sie
znaleZ¢ najwazniejszg wiadomo$¢ zawartg w opowiadaniu. 6. Wy-
szukaj inne wiadomosci w opowiadaniu tym zawarte. 7. Zestaw py-
tania, na jakie w ustepie znajduje sie odpowiedz, i probuj odpowia-
dac¢ na nie*. Przytoczytam te pytania, nie dlatego, bym uwazala, ze
powinny by¢ zapisane w zeszytach, ale wdrozenie ucznidéw, by w ten
mniej wiecej sposob postepowali przy uczeniu sig, przyzwyczai ich
do Scistosci i dokfadnosci, usunie niebezpieczeristwo mechanicznego
uczenia sie.

Wazng rzeczg jest, by dzieci nie tylko wiedzialy doktadnie, cze-
go sie maja uczyc, ale takze, by zadanie, jakie majg wiykonac¢, bylo
dostosowanie do ich mozliwosci.

Uwzglednia¢ tu trzeba w réwnej mierze ilos¢ zadanego mate-
riatu, jak przystepno$é. Zadanie, jakie uczen dostaje do wykona-
nia, nie powinno by¢ ani za tatwe, ani zbyt trudne. Zbyt tatwe zada-
nia budzag lekcewazenie i przyzwyczajajg do bagatelizowania nie
tylko danej lekcji, ale przedmiotu w ogole. ,Historia to przed-
miot, ktdrego sie wcale uczy¢ nie trzeba® — mowig w takich wy-
padkach uczniowie, nie probujac potem nawet sprawdzac, czy rze-
czywiscie zawsze tak jest. Natomiast zadania, przerastajgce mozli-
wosci ucznia co do iloci lub jakosci materiatu, zniechecajg i skia-
niaja do tatwego rozgrzeszania sie: ,,Nie bede sie uczyt, bo i tak
na nic sie tu nie przyda, nie dam rady“. Rzecz grozna w obu wy-
padkach i to nie tylko ze wzgledu na sam przedmiot, ale przede
wszystkim ze wzgledu na wychowawczg strone sprawy. Zamiast przy-
zwyczaja¢ do sumiennego wykonywania obowigzkéw, szkota w takim
wypadku uczy lekcewazenia ich.

Przy odpytywaniu zadamy odpowiedzi w petnych zdaniach,
unikajac, o ile moznosci pytan, na ktére odpowiedzig moze by¢ je-
dynie tylko tak lub nie. Zwracamy uwage na logiczne myslenie
i poprawne wystawianie sie. Trzeba starannie tepi¢, owe ,wiec”,
2%, i, tak czesto bez zadnej potrzeby uzywane przez uczniéw
nawet klas wyzszych, i od razu przyzwyczaja¢, ze kazde stowo
ma jakie$ znaczenie i tylko w okreSlonym celu powinno by¢ uzyte,
ze jeden wyraz moze catkowicie zmieni¢ znaczenie zdania. Dla
unaocznienia tego pomocnym okaze sie podrecznik. Przerabiajac
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druga czes¢ 1. opowiadania Stowianie (Wierzenia i zajecia) zadaje-
my pytanie, czy uczniowie potrafig wyjasni¢ pochodzenie nazwy ,,Sto-
wianie*4 Wiekszo$¢ niewatpliwie bez wahania odpowie, ze od stowr,
ktére ze sobg zamieniali. Kazemy wtedy miejsce méwigce o tym, gio-
$no odczyta¢ z podrecznika i o ile dzieci same nie zwr6cg juz na to
uwagi, wskazujemy na wyraz podobno i wyjasniamy, dlaczego
uzyto go w tym miejscu. Od razu nastrecza sie tez tu sposobnosé
wyjasnienia, ze skoro nie mamy na co$ pewnego dowodu, skoro nie
wiemy na pewno, ze tak wiasnie bylo, tylko przypuszcza-
my, musimy to wyraznie zaznaczy¢ i to nie tylko w .historii, tj.
w ksigzce historycznej, ale i w mowie potocznej, w zyciu codzien-
nym (,podobno X. tak powiedziat4, ,podobno pociag sie wyko-
leit* itp.), a nie podawaC za pewne wiadomosci niesprawdzonych.
Czy dzieci zrozumialy te rzecz, bedzie miat nauczyciel sposob-
nos¢ sprawdzi¢ w czytankach 8 i 9, gdzie mowa jest o whijaniu stu-
péw w dno rzek taby, Sali i Dniepru, o pochodzeniu nazwy grodéw
Czerwienskich i o szczerbcu. Mozna wtedy zleci¢ dzieciom do roz-
wazenia w domu, ktéra z podanych w tych czytankach wiadomosci
nie jest catkiem pewna i w jaki sposob zaznaczono to w podrecz-
niku. — Nie podobna a takze nie ma potrzeby wylicza¢ wszystkich
sposobdw korzystania z podrecznika. Sposoby te sg uzaleznione
i od materiatu uczniowskiego i od indywidualnosci nauczyciela. Raz
jeszcze tylko trzeba podkresli¢, ze kazdy sposéb prowadzacy kla-
se do aktywnosci i budzacy zainteresowanie nalezy uzna¢ za dobry.

Il. Mapa
Przyzwyczajamy ucznia przy kazdym wspomnianym zda-
rzeniu historycznym pyta¢, gdzie sie odbylo, i miejscowosé

wskazywaC na mapie. Mapa zatem towarzyszy¢ musi kazdej lekcji
historii. Jest to poczatkowo mapa polityczna, gdyz znajomos¢ ta-
kiej tylko mapy wynosza dzieci z IV klasy szkoly powszechnej.
Niebawem jednak mozna przejs¢ do mapy fizycznej, ktérg od po-
czatku postuguje sie geograf w klasie pigtej. Czy i kiedy w ciggu
roku nalezy wprowadzi¢ mape historyczng, co do tego nie ma usta-
lonego zdania w $wiecie nauczycielskim. Mowa tu oczywiscie tylko
0 mapie przekrojowej, map rozwojowych program w ogéle na tym
poziomie uzywac nie pozwala. Niektorzy nauczyciele o$wiadczajg
sie za wprowadzeniem mapy historycznej (bez podawania jej okre-
$lenia) zaraz od poczatku Kkursu, inni przemawiajg za ostrozno-
Scig i radza dopiero od drugiego potrocza postugiwaé sie Scienng
mapg historyczng. Sprawe te wiasciwie mozna zatatwi¢ kompromi-
sowo ; nie wprowadza¢ terminu mapy historycznej ani $ciennej ma-

2
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py historycznej, chyba pod koniec roku szkolnego, postugiwaé sie
w klasie mapa fizyczna, korzysta¢ natomiast z mapek w podrecz-
niku. Dzi$ gdy na wyzszym stopniu, w gimnazjum, istnieje tenden-
cja do postugiwania sie raczej mapami fizycznymi i stosuje sie
przenoszenie z mapy historycznej na fizyczng, mozna w szkole po-
wszechnej, gdzie znajomosC mapy w ogole jest jeszcze nie wielka,
poprzesta¢ na jednym rodzaju mapy $ciennej tj. na mapie fizycz-
nej, z ktérg dzieci tym lepiej i tatwiej sie zzyja, jezeli bedg z nig
miaty do czynienia nie tylko na lekcjach geografii, ale takze i hi-
storil. Za postugiwaniem sie mapami fizycznymi na lekcjach histo-
rii przemawia 1 ten wzglad bardzo wazny, ze wiele szkét nie po-
siada odpowiedniej ilosci map historycznych, a map przekrojowych
do szeregu okresow w ogdle brak. Czy mapki w podreczniku wcia-
gac do pracy szkolnej od razu, czy powoli wprowadzaC dzieci w ro-
zumienie tego rodzaju map — o tym decydowaC moze tylko nauczy-
ciel. Moje doswiadczenia przemawiajg za pierwszg droga. Ani ter-
minu ,,mapa historyczna” ani tym mniej dokladnej definicji poda-
waé nie trzeba. Wystarczy wyjasnienie, ze jest to mapka przed-
stawiajgca panstwo polskie w granicach, jakie miato za Chrobrego,
czy Krzywoustego. Na malej przestrzeni dziecko fatwo znajdzie
potrzebne szczegdly geograficzne, a kierujac sie pewnymi wska-
zOwkami, bez trudnosci przeniesie je na scienng mape fizyczna.
Przyzwyczai si¢ w ten sposob uwazac mapke w podreczniku za cen-
ny $rodek pomocniczy w opanowaniu wymaganych przez nauczy-
ciela wiadomoéci tj. w orientowaniu sie na duzej mapie S$ciennej.
Utatwieniem w orientowaniu sie, a tym samym w przenoszeniu z mapy
historycznej na fizyczna jest okreslanie potozenia kazdej miejsco-
wosci w stosunku do miejsca zamieszkania lub, jesli tym miej-
scem jest wie$, w stosunku do najblizszego miasta. Jesli zatem ta-
kim najblizszym miastem jest Poznan, przy kazdej wspomnianej
miejscowosci dodajemy lezy na poétnoc, potudnie, czy poétnocny-
wschod od Poznania. Zaznaczone na mapkach w podreczniku gra-
nice Polski dzisiejszej pozwalajg na przeprowadzenie z uczniami
tatwych cwiczen na mapce w rodzaju: kiedy zachodnie, wschodnie
czy inne granice Polski w poréwnaniu z dzisiejszymi kurczyly sie
a kiedy rozszerzaty, lub tez czy miejscowos¢, o ktorej wiasnie
na lekcji jest mowa, np. Glogbw, Lignica, Wroctaw, nalezy dzi$
do Polski czy nie. Podziatka znajdujgca sie na mapkach podreczni-
kowych umozliwia obliczanie odlegtosci poszczeg6lnych miast od
siebie np. odlegtos¢ z Krakowa do Kijowa, z Plocka do Nakla,
z Krakowa do Wilna, z Warszawy do Wiednia. Mozna tez zuzytko-
wa¢ mapki do éwiczen o charakterze powtarzania: dzieci ptyng
z biegiem jakiej$ rzeki (Wisty czy Warty) i znacza miejscowosci,
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o ktorych styszaly na lekcjach historii, podajac jakie zdarzenie
faczy sie z dang miejscowoscia. Im czesciej do roznego rodzaju éwi-
czen na mapie ucieka sie nauczyciel, tym blizszy kontakt z mapg
nawigzuja dzieci, tym fatwiej i lepiej tacza z mapg swe wiadomo-
ci. Natomiast przerysowywanie catych mapek lub tylko niektorych
szczegOtow zostato przez nauke zdyskredytowane. Ostro wystapili
przeciw temu geografowie, wykazujac, ze tego rodzaju robota, po-
chtaniajaca wiele czasu, mija sie z celem a nawet moze by¢ wrecz
szkodliwa. Rysunki zawierajg mndstwo fatszow (chocby owe rzeki
niby trzesaca reka rysowane dla oddania zakretow, ktorych rzeka
nie tworzy), a tym samym nie tylko nie oddajg rzeczywistosci, ale
falszuja jej obraz. Mozna niekiedy postugiwac sie schematycznym
rysunkiem, gdy idzie o oddanie ksztattu jakiego$ kraju lub biegu
rzeki, ale trzeba wtedy wyraznie te schematyczno$¢, to uproszcze-
nie zaznaczy¢, by nie wywotywa¢ fatszywych wyobrazen. Jesli
nauczyciel zauwazy, ze klasa interesuje sie éwiczeniami zwigzany-
mi z mapg, jezeli nastawienie klasy jest ,,geograficzne4, mozna je
wyzyskac przez wprowadzenie mapki konturowej, na ktdrej ucz-
niowie bedg znaczy¢ miejscowosci lub cate tereny, o jakich jest
mowa na lekcji. By granica Polski dzisiejszej na mapkach podrecz-
nikowych w?/stqpi’fa wyrazniej, mozna zleci¢ uczniom, by jg sami
oznaczyli kolorowym otéwkiem i réwnoczesnie poleci¢ im dopisa¢
w ksigzce, w legendzie, odpowiednie wyjasnienie. Juz z tej klasy
powinni uczniowie wynie$¢ przyzwyczajenie, ze prace nad mapka
w podreczniku zaczyna sie od sprawdzenia, do jakiego czasu sie
odnosi 1 co oznaczajg rozne znaki. Moze sie to zadanie wyda¢ nie-
jednemu zbyt trudne. Jednak o ile egzekwuje sie nie tylko na
kazdej lekcji, ale wprost przy kazdej odpowiedzi na podstawie
mapy, zwracanie uwagi na legende (bez uzycia nazwy), dzieci tak
sie do tego przyzwyczaja, ze bez wezwania ze strony nauczyciela
zaczyna¢ beda odpowiedz zwiazang z mapg od wyjasnienia: Mapa
odnosi sie do czasow... Sa na niej trojakie znaki, znak... oznacza...
itd. Utatwi to bardzo przejScie w nastepnej klasie do $ciennej mapy
historycznej.

1. lustracje

Znaczenie ilustracji w ksigzkach wszelkiego typu nie podlega
dzi$ dyskusji. Wieksza jeszcze jest ich wartos¢ w ksigzkach przezna-
czonych dla 10 i 11-letnich dzieci, ktére tym lepiej rozumieja, i fa-
twie] pamietajag, im wiecej konkretnego materiatu im sie dostarczy.
Materiat ilustracyjny w podreczniku zawarty obejmuje przewaznie
fotografie zabytkow i rekonstrukcje. Obrazéw historycznych np.
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Matejki, jakkolwiek dla historyka niezmiernie cennych, moga-
cych oddac duze ustugi przy nauczaniu, hie pomieszczono. Reproduk-
cje takich obrazéw muszg by¢ z koniecznosci podane w bardzo znacz-
nym zmniejszeniu. Uniemozliwia to nalezyte wyzyskanie zawartego
w nich materiatu, zwlaszcza przy wielkiej ilosci oséb wystepujacych
w kazdym obrazie, a ze wzgledu na znaczne koszty nie mogg to by¢
barwne reprodukcje. Nauczyciel napotyka na duze trudnosci w wy-
jasnianiu, w dawaniu odpowiedzi na liczne pytania dzieci.

O ile szkota posiada wieksze reprodukcje, mozna uzywac¢ ich na
lekcji. Lepiej jednak zastosowaé to dopiero wtedy, gdy dzieci zdo-
beda juz pewng wprawe w postugiwaniu sie rycinami. Przygoto-
wanie do umiejetnego korzystania z rycin zawartych w podrecz-
niku a w nastepstwie do rycin w ogdle trzeba wyrabia¢ mozolna,
systematyczna praca.j Trzeba. nauczy¢ dzieci patrze¢ na obrazy,
"opisywac je i pbwoliprzyzwyczajaé, by odrozniaty to, co widza
na. obrazie, od tego, czego sie z obrazu dowiedziaty) llu-
stracja w podreczniku moze by¢ traktowana albo jako Zzrédio no-
wych wiadomosci, albo tez jako potwierdzenie czy unaocznienie
tego, czego sie dzieci juz skadingd dowiedziaty (z tekstu podrecz-
nika, z opowiadania nauczyciela), Ustosunkowanie nasze do ryciny
zalezy od roli, jakg jej wyznaczymy na lekcji. Niezmiernie wazng
umiejetnosdcig, ktdra dzieci winny jak najwczesniej zdobyc¢, jest
opisywanie rycinjGdzie wystepuje jeden mato skomplikowany przed-
miotT"nTT T is nie natrafia na trudnosci i nie wymaga specjalnych
przygotowan. Gdzie jednak mamy do czynienia z obrazkiem, na
ktorym wystepuje wieksza ilos¢ przedmiotdw, czy osdb, lub jaki$
budynek, trzeba przyzwyczai¢ dzieci, by podawaty, od ktorej strony
zaczng opis (od gory, dotu, strony prawej czy lewej). Przyczyni sig
to do zachowania pewnego porzadku w opisie a réwnoczesnie urao-

orientacje i kontrole stuchaczom] Jakkolwiek pod kazda ry-
cing znajduje sie podpis mowiacy co rycina przedstawia, uczen na
wezwanie ,,0pisz, co widzisz na obrazku! tego podpisu w odpowie-
dzi podawa¢ nie powinien. | tak, majac opisa¢ rycine, przedstawia-!
jaea druzyne Chrobrego nie zaczyna od stwierdzenia: ,Widze dru-
zyng Chrobrego", gdyz o tym, ze to druzyna, dowiedziat sie z pod-
pisu, na obrazku’ tego nie widzi. Opis zacznie: ,,Widze na obrazku
kilka (ile?) postaci, dwie na koniu, jedng pieszq. Opisywac bede
od strony prawej: Jezdziec ma na gtowie..., okryty jest.., w rt»
ku trzyma... u boku widze... itdj O ile opis ryciny ma stanowi¢
punkt wyjscia lekcji o druzynie, po- opisie zestawiamy czesci
uzbrojenia wojownikéw widoczne na obrazku, omawiamy Kkazda
sprawdzajac, czy uczniowie orientuja, sie co do wygladu i przezna-
czenia, po czym przechodzimy do opowiadania o sposobie zycia dru-
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zynnikéw, poco ich ksigze trzymat itd. Jezeli rycina ma stanowié¢
tylko unaocznienie tego, o czym dzieci juz styszaly, szukamy na
obrazku omdéwionych poprzednio czesci sktadowych uzbrojenia,
sprawdzamy, czy nie pominieto jakich szczegotow, okreslamy prze-
znaczenie kazdego rodzaju broni, po czym opisujemy obrazek w ca-
fodci. Jaka role w kazdej lekcji odegra¢ ma rycina, tego z gory
okresli¢ nie mozna. Jest to zalezne przede wszystkim od planu, jaki
sobie na dang lekcje utozyt nauczyciel, a t.akze od tematu. To pe-
wne, ze tam, gdzie marny do czynienia z opisem, wyjdziemy raczej
od ryciny, dajgcej od razu konkretny obraz, anizeli od opisu stow-
nego. A wiec zamek rycerski, ostrotukowy sposéb budowania, ottarz
Wita Stwosza itp pokazemy najpierw na obrazku, a potem tek-
stem uzupetnimy to, czego dzieci z obrazka nie wyczytaja.

IV. Chronologia

~Istote chronologicznego ujmowania na tym poziomie stanowi¢
winno orientowanie sie w kolejnym nastepstwie poznanych wyda-
rzen historycznych". Tak okreslit role chronologii dla tej klasy
program ministerialny, wyznaczajac 6 dat, ktore dzieci w cia-
gu roku winny sobie przyswoic. 1losC ta rzeczywiscie jest bardzo nie-
wielka i spamietanie tych dat najmniejszej nic sprawia dzieciom
trudnos$ci. Totez nie w spamietaniu kilku liczb lezy trudnos¢. Wia-
domo, ze dzieci w tym wieku majg pamie¢ tatwg i pojemna, opa-
nowuja szybciej znacznie anizeli w latach pozniejszych nawet
taki materiat, ktdrego nie rozumieja. Trudno$¢ lezy w udostepnie-
niu jedenastoletnim uczniom pojecia czasu. Dla dzieci miesigc to
dtugi okres czasu, rok — niezmiernie dtugi; czlowiek 30-letni jest
w ich pojeciu juz bardzo stary. Jak uzmystowi¢ im wiek, kilka wie-
kéw, tysiglecie, by wyrazy te nie byty pustym dzwiekiem, by dzieci
zdawaty sobie sprawe z odlegtosci i roznic czasowych? Trudnosci zwia-
zane z tym podkre$lajg wszyscy dydaktycy, méwig o nich wyraznie
psychologowie. Zagadnienie to posiada osobng literature. Miatam
sama sposobnosé sprawdzié, jak dalece dzieci nie zdajg sobie sprawy
z odlegtosci czasowych. Przed kilku laty bytam obecna w jednej ze
szk6t warszawskich na lekcji historii. Tematem byto zwyciestwo So-
bieskiego pod Wiedniem. Na tablicy obok daty dnia, w ktorym od-
bywata sie lekcja, wypisana byta duzymi cyframi data odsieczy.
Nauczyciel opowiedziat przebieg walki, pokajat rycine w podrecz-
niku. Dwukrotnie odczytano ustep z ksigzki, po czym dzieci po-
wtorzyly styszane opowiadanie. Juz pod sam koniec lekcji nauczy-
ciel rzucit pytanie: Czy mamy obecnie kogo$ takiego jak Sobieski?
(cytuje dostownie). Widocznie pytanie to nieraz musiato juz by¢ sto-
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sowane, bo dzieci bez zajgknienia chérem wykrzyknety: ,,Pan Mar-
szatek". Przyszto mi wtedy na mysl sprawdzi¢, czy uczniowie zdajg
sobie sprawe z odlegtosci czasowej dwu epok i po porozumieniu
z nauczycielem zapytatam, czy obaj ci ludzie sie znali. Wiekszos¢
z zapatem przytakneta, wotajac: ,,Pewno, ze sie znali". Tylko kilku
kiwato glowami na znak, ze nie. Zwrocitam sie wiec do nich, pewna
ze ustysze wyjasnienie, ze sie zna¢ nie mogli. Tymczasem ustysza-
tam odpowiedz najzupetniej nieoczekiwang: ,,Nie znali si¢, bo pan
Marszatek nie chciat sie¢ pozna¢". Jest to zdarzenie najautentycz-
niejsze, ktore niewatpliwie utkwito tez dobrze w pamieci mtodego
nauczyciela. Dzieci nawet po zwrdceniu im uwagi na obie daty wypi-
sane na tablicy i wezwaniu ,zastanowcie sig, ile lat mineto od
odsieczy Wiednia", nie orientowaty sie. Wprowadzi¢ dzieci w rozu-
mienie czasu — to jest gtdwne zadanie nauczyciela historii w V kla-
sie szkoly powszechnej w dziedzinie chronologii, a nie przyswojenie
im kilku dat. Zapomniana date tatwo uzupehia, jezeli to zrozu-
mienie zdobeda. Nie przyda im sie i znacznie wieksza liczba dat
dla stworzenia konstrukcji chronologicznej, jesli jak owe dzieci
w Szkole warszawskiej nie beda umiaty orientowac sie w czasie. Dla
uzmystowienia dzieciom okresdw czasu postugujemy sie juz od kilku
lat wykresem albo tasmg chronologiczng. Widok dtuzszych lub
krétszych odcinkdw odpowiadajacych dtuzszym lub krétszym okre-
som czasu pozw-ala dzieciom fatwiej uchwycie réznice czasowa.
Praktycznie jest jako jednostke wprowadzi¢ odcinek odpowiada-
jacy dziesiecioleciu, tj. takiej liczbie lat, jaka przecietnie majg dzie-
ci w pigtej klasie. Dodajemy nastepnie do pierwszego dziesiecio-
lecia coraz nowe odcinki, az powstanie stulecie. O ile dzieci nie
znajag terminu ,wiek", wprowadzamy go. Sposob zrobienia tasmy
czasowej podany jest doktadnie w 2. opowiadaniu. Cho¢ dzieci z pew-
noscig styszaty o tym na lekcjach religii, dobrze jest przypomnie¢, ze
liczymy czas od narodzenia Chrystusa i ze rok 1937 oznacza, ze tyle
wilasnie lat od narodzenia Chrystusa mineto. Przy wykresach czy
tasmie czasowej trzeba uwaza¢, by odcinki, odpowiadajace pewnej
liczbie lat, byty wszystkie sobie rowme, niezaleznie od tego, czy ma-
my do zanotowania na danym odcinku jedno czy wiecej zdarzen
albo wecale zadnego. O ile ten warunek Scisle nie jest spetniony,
taSma ani wykres zadania spetni¢ nie moga. Zachecamy dzieci, by
wszystkie daty wspomniane w podreczniku znaczyly na tasmie lub
wykresie, bez wzgledu na to, czy nalezg do rzedu tych, ktérych we-
dle programu powinny sie nauczy¢ na pamiec¢, czy nie. Poczatkowm,
i to nawet przez czas dtuzszy, trzeba zadaé, by dziecko podajac ja-
ka$ date szczeg6towa, np. rok 966, podawato od razu, ktory to jest
wiek. Nie tylko przy egzaminach wstepnych do gimnazjum, ale
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i przy licealnych zdarzaty sie wypadki do$¢ czeste, ze uczen, ktory
znat szczeg6towa date, nie umiat okreslic wieku i odwrotnie, poda-
jac wiek, nie potrafit wskaza¢ dat granicznych. Obliczanie odlegto-
sci czasowych, tj. przerabianie ¢wiczed w rodzaju: ile lat mineto
od wprowadzenia chrztu, ile lat dzieli chrzest Polski od koronacji
Chrobrego, jak dtugo panowata rodzina Piastow itp. nie tylko utrwa-
la w pamieci uczniow te daty, ale znacznie ulatwia orientacje.
Nie wadzi dla unikniecia nieporozumieri wspomnie¢ dzieciom, ile
wynosi przecietny okres zycia ludzkiego i dla préby przeprowadza¢
od czasu do czasu c¢wiczenia, czy pewne osobistosci mogly sie znac¢
czy nie. Naturalnie zaznaczamy wtedy wyraznie, ze dat podawa-
nych dla przeprowadzenia tych ¢wiczen uczniowie nie tylko sie nie
ucza, ale i na taSmie nie oznaczaja.

V. Zagadnienia wychowawcze

Przed zamknieciem tych ogolnych uwag, chce jeszcze pokrétce
wspomnie¢ 0 zagadnieniach wychowawczych, o aktu-
alizacji i korelacji, jakkolwdek sg to sprawy nie zwigzane
z jednym podrecznikiem, ani nawet z nauczaniem jednego przed-
miotu, w tym wypadku historii, dotycza one w réwnej mierze wszy-
stkich przedmiotdw nauczania w szkole w ogdle.

Jezeli przepisy o charakterze dogmatéw, ktére nauczyciel mu-
siathy stosowac w Klasie, zostaty przez dydaktyke uznane za nie-
dopuszczalne i wyraznie potepione, tym bardziej niedopuszczalne
bytoby ustalenie przepiséw okreslajacych jak nalezy uwzglednia¢
strone wychowawczg na lekcjach historii czy innych przedmio-
tow. Tu juz jedynie i wylgcznie nauczyciel decydowaé musi o tym,
ktore wydarzenia i postaci dla celéw wychowawczych i w jakim za-
kresie chce wyzyskac. To pewne, ze trzeba unika¢ wszelkiego moralizo-
wania, nieustannego wbijania wr glowy uczniom: tak trzeba, tak nie
wolno, tego nasladuj, z tamtego nie bierz przyktadu. Zalecenia ta-
kie czy raczej wskazania, stosowane catkiem wyjatkowo, moga odniesé
pewien skutek; traktowane jako reguta przy kazdej sposobnosci, nu-
dzg i Smiesza. Z zapatrywaniem, ze historia to zbidr przykadéw
do nasladowania i ze w tym lezy jej warto$¢ jako przedmiotu szkol-
nego, juz dawno zerwano. Sg pewne tematy, ktére same niejako na-
rzucaja sie, by je omowi¢ z wychowawczego punktu widzenia, np.
sprawa karnosci, zgodnego wspotzycia obywateli, tolerancji religij-
nej czy narodowosciowej, poszanowania praw itp. Tych niewatpli-
wie i zaden nauczyciel wyzyska¢ nie omieszka. Przy czym na ogét
wystarczy podkreslic np. korzys¢, jaka wynikla z poszanowania
praw, albo tolerancji, czy szkode, jaka powstata z niekarnosci, a nie

Gebertowa. Przewodnik dla V' powsz. 11 stop. 3
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wycigga¢ od razu z tego nauki moralnej. Gdy przedstawimy nie-
karnos¢ w obozie pod Cecorg i straszne nastepstwa tej niekamosci,
a potem odczytamy pozegnalny list hetmana do zony, wrazenie
z pewnoscia bedzie wieksze i korzy$¢ wychowawcza znaczniejsza, ani-
zeli gdybysmy uderzyli w moralizatorski ton: ,Widzicie tak zawsze...
Pamietajcie, zeby nigdy...” itd. Stawiajac miodziezy przed oczy przy-
kfady wielkich bohaterow-WOJownlkow ktérzy mienie i zycie po-
Swiecili dla ojczyzny, trzeba réwnoczesnie wpaja¢ w mtodziez prze-
konanie, ze ojczyznie stuzy sie nie tylko z bronig w reku i nie tylko
w chwili wojny. Trzeba podkreslaé wartos¢ cichej, sumiennej pracy,
by uczniowie, jak to byto w jednej ze szkdt, nie wyrazali nie tylko
zdziwienia, ale wprost oburzenia, ze stawia sie pomnik zwyklemu
aptekarzowi (mowra byla o tukasiewiczu), ani tez, by nie marzyli
o tym, zeby wybuchta wojna, aby mieli sposobno$¢ okazania, jak ko-
chaja ojczyzne.

VI. Aktualizacja

Aktualizacja, ktdra jeszcze kilka lat temu uwazana byla
za obowigzkowg nie tylko na kazdym stopniu, ale dostownie na kaz-
dej lekcji, w dzisiejszej dydaktyce zajeta nalezne jej miejsce, jako
jeden ze $rodkéw utatwiajacych lepsze poznanie tego, jak bylo nie-
gdys,, przez poréwnanie z tym, jak jest obecnie, i tatwiejsze rozu-
mienie terazniejszosci przez zestawienie jej z przesztoscia. Tylko
zatem tam, gdzie takie moze odda¢ ustugi, aktualizacje nalezy sto-
sowaé. Owe ciggle przeskoki od czaséw dawnych do obecnych sg dla
dzieci trudne i meczace. Te czesto naciggane poréwnania dawnych
instytucji, urzedéw, czy oséb z obecnymi sg nuzace i bezwartosciowe,
a niekiedy wychowawczo wprost szkodliwe. Czy zawsze, ilekro¢ wspo-
mni sie 0 Kochanowskim, trzeba moéwi¢ od razu o dzisiejszych pi-
sarzach, o akademii literatury i jej znaczeniu? Czy koniecznie mé-
wigc 0 wyborze kréla mamy omawiaé sposéb wyboru prezydenta
w Polsce, a opowiadajac o obronie Czestochowy przez Kordeckiego
koniecznie wspomnina¢ o roli marszatka Pitsudskiego przy obronie
Warszawy w r. 1920? Sadze, ze tak pojeta aktualizacja pozytku
nie przyniesie, zwlaszcza, ze oba cztony porownania sg dzieciom jed-
nakowo nieznane, o jednym i drugim muszg si¢ dopiero dowiadywac.
Przeciwko wcigganiu na kazdej lekcji do poréwnan osoby marszatka
Pitsudskiego oraz wydarzeri zwigzanych z jego zyciem i dziatalnoscig
wiele juz pisano i moéwiono. Nie zamierzam powtarza¢ tych argu-
mentéw, chce tylko podkresli¢ szczegdlng wadliwos¢ tego postepo-
wania na terenie V klasy, na lekcjach historii. Dzieci w tej klasie
nie przerabiaty jeszcze, wiec tez i doktadnie nie znaja, roli dziejowej
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Marszatka. Nie sg zatem zdolne nie tylko do czynienia samodziel-
nych poréwnan, ale nawet do nalezytego zrozumienia poréwnan po-
danych przez nauczyciela. Przyzwyczajone na kazdej lekcji do py-
tan, kogo wam przypomina ten wodz czy krél, czy znacie kogo$ po-
dobnego itp. mechanicznie catkiem, juz bez namystu, odpowiadajg
»Pana Marszatka”. Odpowiedziom takim czesto nie towarzyszy nie
tylko uczucie, ale i my$l gtebsza— sg to po prostu tylko stowa. To, co
miato stuzy¢ do poglebienia stosunku uczuciowego dzieci do osoby
Marszatka, stato sie Srodkiem do zmechanizowania tego stosunku.
Rzecz tym gorsza, ze mamy do czynienia z dzie¢mi, ktore dopiero
nauke historii zaczynajg. Powinno by¢ zasada, by poréwnania opie-
rac¢ orzeczy znane, Itak, dziecko dowiaduje sie na lekcji historii otym,
jak odbywat sie handel w dawnej Polsce, jak sie dzi$ odbywa,, ze
sie postugujemy pieniedzmi, wie dobrze z wikasnego doswiadczenia,
poréwnanie wiec jest fatwe i instruktywne. Podobnie podkreslié moz-
na réznice w sposobie gospodarowania na wsi dzi$ i dawniej, obwa-
rowywania miast, uzbrojenia, nauczania w dawnej szkole a w dzi-
siejszej. Tego rodzaju aktualizowanie odda¢ moze duze ustugi i po-
zwoli zgodnie z wymaganiami programu omawia¢ materiat histo-
ryczny ,z punktu widzenia potrzeb zycia dzisiejszego”.

VII. Korelacja

Ivorelaeja, ktorej stosowanie nowe programy bardzo mocno
zalecity, posiada duze znaczenie jako $rodek przeciwdziatajacy roz-
panoszonemu szufladkowaniu wiedzy. Chtopak, ktory na lekcji aryt-
metyki sprawnie dokonuje w podziatce zamiany centymetréw na kilo-
metry, — majac podobne zadanie do rozwigzania na lekcji geografii
czy historii, staje bezradny. Odwrotywanie sie na jednej lekcji do
wiadomosci zdobytych na lekcjach innych niewatpliwie zmniejszy
to Zlo. Przy nauczaniu historii korelacja odegra¢ moze powazng role.
Historyk postuguje sie wiadomosciami o uksztattowaniu Polski,
0 roéznych krainach geograficznych, rzekach itp., ktore uczniowie
zdobyli na lekcjach geografii i raz po raz musi sie do nich odwo-
tywac. W licznych ¢éwiczeniach wyzyskuje umiejetnos¢ dokonywa-
nia pomiaréw odlegtosci na mapie, przyswojong uczniom na lekcjach
geografii (np. jaka droge odby¢ musiat Sobieski $pieszac z Warsza-
wy na odsiecz Wiedniowi). Obliczanie rdznic czasowych i poprze-
dnio juz wspomniane przeksztatcanie podziaiki, to korelacja z aryt-
metyka. Historyk przygotowuje faktyczny materiat poloniscie, przy-
stepujagcemu do omawiania czytanki historycznej, a sam odwotuje
sie do tych czytanek sprawdzajac, jakie wydarzenia historyczne
1w jakim o$wietleniu byly omowdone na lekcji polskiego. Wyprze-

3
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dza przyrodnika przy omawianiu na jednej z pierwszych lekcji kraj-
obrazu dawnej Polski wraz z gingcymi typami zwierzat (zubry)
i rzadszych okazdw roslin, ale powtarzajac tern sam materiat (pod
koniec dziatu) odwotuje sie juz do wiadomosci, ktére tymczasem
uczniowie zdobyli na lekcjach przyrody. Mozna wciggna¢ do wspot-
pracy i nauczyciela $piewu, ktory nauczy dzieci najstarszej piesni
bojowej Bogu Rodzica. OdSpiewanie tej pie$ni przez dzieci przy
omawianiu przebiegu jakiej$ bitwy (np. Grunwaldu czy Chocimia,
przy czym skorzysta¢ mozemy z opisow Sienkiewicza) przyczyni¢
sie moze do podniesienia nastroju. Dzieki porozumieniu nauczyciela
historii z prefektem zyskuja dzieci doktadniejsze wiadomosci o zyciu
Swietych, objetych programem historii (Sw. Wojciech, $w. Kinga,
Sw. Salomea, sw. Jacek, $w. Jan Kanty). Wiadomosci te moze naste-
pnie nauczyciel odpowiednio wyzyska¢ na godzinie historii.

Niemal ze powszechne jest zamitowanie dzieci do przerysowy-
wania lub przekalkowywania z ksigzki tatwiejszych rycin, przed-
stawiajacych poszczegolne przedmioty. Wyzyskuja w ten sposob dzieci
umiejetno$¢ zdobytg na lekcjach rysunkéw. Nie nalezy im tego naka-
zywac, nie mozna zakazywac. Uczennice |1 klasy gimnazjum im. krol.
Jadwigi w Warszawie zrobity nauczycielce historii na gwiazdke
taSme czasowg i wyilustrowaly ja odpowiednio dobranymi obraz-
kami. Byt zakonnik zapisujacy pierwsze wiadomosci rocznikar-
skie o Polsce pod rokiem 963, byt krzyz przy dacie 966, katedra
w Gnieznie i wiocznia Sw. Maurycego przy roku 1000, korona przy
1025, byt krzyzowiec przy 1095, schematyczny rysunek Polski dziel-
nicowej przy 1138 itp. | pomyst i wykonanie swiadczyly dodatnio
0 orientowaniu sie w wydarzeniach historycznych i bieglosci we wia-
daniu otéwkiem i pedzlem. Jedno jest tylko zastrzezenie, czy tego
rodzaju robota nie pochtania zbyt wiele czasu i czy czas stoi w ja-
kim$ stosunku do korzysci z tej pracy. Na lekcjach rysunkéw' pro-
gram przewiduje takze rysunek z wyobrazni, ,,0bejmujacy ilustro-
wanie odpowiednich scen z zycia ludzi w réznych Srodowiskach na
podstawie... opowiadania nauczyciela'd Praktykuje sie w zwigzku
z tym gdzieniegdzie wykonywanie przez dzieci obrazkéw? historycz-
nych a nawet religijnych (z biblii). Dzieci majg rysowa¢ tak, jak
sobie dang scene wyobrazajg. Zapewne mozna znalez¢ strony do-
datnie takiej roboty, korzysci jednak sg tylko po stronie nauczyciela,
ktéry widzi, o ile wyobrazenia sg biedne, i moze je od razu pro-
stowaC. Na ogdt wiekszos¢ tych obrazkow? i to olbrzymia wiekszos¢
jest btedna. | nie iiioze by¢ inaczej. Dziecko nie operuje tu zupet-
nie wyobrazeniami spostrzegawczymi, a do wyobrazen wytworczych
brak mu materiatu. Totez nalezatoby poza lekcjami rysunkéw zre-
zygnowa¢ z tych ,obrazéw z wyobrazni4} ktére zabierajg dzieciom
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wiele czasu, wymagajg duzej ilosci materialu (co w okresie kryzy-
sowym nic jest bez znaczenia), a dla historyka sg bardzo mato, je-
zeli nie catkiem, bezwartosciowe. Historyk pod wzgledem rysunko-
wym potrafi obrazek poprawi¢ tylko wtedy, jezeli zna sie na stronie
rysunkowej, inaczej musi poprzesta¢ na gotostownej krytyce, a nau-
czyciel rysunkéw, praktycznie biorgc, nie moégitby sprosta¢ popra-
wianiu, gdyby wszyscy uczniowie wszystkich klas na wszystkich
przedmiotach uprawiall rysunki z wyobraZzni. Mozna rozwija¢ wy-
obraznie ucznia wzywajac go, by na podstawie opisu prébowat
utozy¢ plan obrazu, tj. by oméwit, jakie postaci, na jakim tle i w ja-
kim porzadku umiescitby na obrazie, ale nie polecac mu malowania
ozy rysowania obrazow, zwilaszcza w V klasie szkoly powszechnej,
w ktdrej dzieci nie majg jeszcze biegtosci w rysowaniu. Przy tej spo-
sobnosci warto wspomnie¢ dzieciom, ile trudu i pracy wymagaja stu-
dia poprzedzajagce malowanie obrazéw historycznych. Na przyktadzie
Matejki mozna okazac, jak pilnie studiowat on dawne pomniki, pie-
czecie, opisy, by mozliwie, wiernie rzecz przedstawic.

Na og6t zadajac uczniom w zwigzku z historig jakiekolwiek c¢wi-
czenia do przerobienia staramy sie zawsze, by korzys¢ byta propor-
cjonalna do czasu zuzytego na wykonanie ¢wiczenia. Nalezy i&. ra-
czej w kierunku zmniejszania ilosci materialu zadanego do przero-
bienia w domu a nie zwigkszania, a za to egzekwowac tym dokladniej
i skrupulatniej. W zwigzku z tym pozostaje jeszcze sprawa rozsze-
rzania materiatu naukowego poza to, czego zada program i co daje
podrecznik. Wielu nauczycieli sktonnych jest uzupetniaé wiadomosci
zawarte w podreczniku; tu jaki$ szczegét doda¢, tam wyjatek z tekstu
Zrédtowego, 6wdzie urywek z jakiego$ celniejszego opracowania. Nie-
watpliwie wiele wiadomosci pomingt podrecznik idac za wskazaniami
programu, nawet w tych dziatach, ktore sg oméwione. Niemniej trze-
ba sie wystrzega¢ rozszerzania wiadomosci, chyba ze dotycza one mo-
mentow lokalnych czy regionalnych (o czym juz byla mowa i czego
program wyraznie zada). Nakazany przez program materiat nauko-
wy jest az nadto obfity dla 11-letnich dzieci, rozszerzanie go musi
sie odbi¢ ujemnie na scistosci i dokfadnosci, z jaka uczniowie nad
przyswajaniem go sobie pracowa¢ powinni. Jest jeszcze jedna strona
ujemna takiego dodawania na lekcji nowych faktéwr poza umieszczo-
nymi w podreczniku. Dziecko chetnie stucha opowiadania, zdaje mu
sie w danej chwili, Ze je pamieta. Czesto jednak wrdciwszy do domu
nie moze przypomnie¢ sobie tych wszystkich szczegbtow, o ktorych
moéwit nauczyciel. W sumiennym uczniu wywotuje to niepokdj, czuje
sie niepewny na lekcji, -mimo ze starannie si¢ do niej przygotowal,
gdyz leka sie, ze moze spotkaé-sie z pytaniem, na ktore nie potrafi
daC odpowiedzi. A taka atmosfera niepewnosci nie sprzyja pracy.
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UWAGI SZCZEGOLOWE

Woprowadzenie w nauke historii

Pierwsze dwie czytanki w podreczniku obejmujg materiat poza-
programowy. Przeznaczeniem ich jest, jak to zresztg wskazuje ogolny
tytut ,,Wstep", wprowadzi¢ uczniow w nauke nowego przedmiotu, ja-
kim dla nich jest historia. Dowiadujg sie z tych ustepow, w jaki spo-
sob zbieramy wiadomosci o dawnych czasach i jak zuzytkowujemy wy-
kopaliska. Pierwsza lekcja po wakacjach, a zwlaszcza pierwsza lekcja
nowego przedmiotu, ma charakter swobodnej pogadanki. Jak sie ta
lekcja uksztattuje, doktadnie przewidzie¢ niepodobna; zalezy to od
pytan, jakie stawiaé¢ beda dzieci. Na wszelki wypadek uczniowie mu-
sza dowiedzie¢ sie, czego sie beda uczyli, z jakiego podrecznika, jak
prowadzi¢ majg zeszyt przedmiotowy, jaka mapa powinna by¢ zawsze
wr klasie na kazdej lekcji historii. Poniewaz ogét uczniow nie posiada
jeszcze podrecznika, zuzytkowa¢ mozemy te pierwszg lekcje, by wy-
jasnic dzieciom na konkretnym przyktadzie albo lepiej na kilku przy-
ktadach, na czym polega postep, rozwdj. Powinny zrozumieCj
ze my dzi$ korzystamy z dorobku tych, co byli przed nami, a pra-
cujemy nie tylko dla siebie, ale dla tych, co po nas przyjda. Bedzie
w tym wytlumaczenie wartosci historii, jako nauki, przedstawia-
jacej, jak sie te zmiany dokonywaly, a réwnoczesnie zaszczepimy
w dusze dzieciece pewno poczucie odpowiedzialnosci torujac droge
zrozumieniu, na czym polega ,,odpowiedzialno$¢ przed historig”.
Dobrym nawigzaniem do tematu jest omdwienie $rodkdw lokomocii,
z ktorych dzieci korzystaly jadac na wakacje i wracajac. Bedzie
mowa 0 pociggach osobowych, pospiesznych, moze o strzale,
(lux torpeda), autobusie, statku. Tu I 6wdzie na. wie$ ktos konfni
musiat dojechaé, bo droga byla dla samochodu niedobra. Moze
znalez¢ sie ktos, kto sam leciat samolotem, albo choéby ze styszenia
zna ten rodzaj komunikacji. Poréwnujemy szybko$¢ réznych Srodkow
lokomocji, zestawiamy, ktére sg bardziej uzywane. Wskazujemy
miejscowosci, do ktorych dzi$ jeszcze kolej nie prowadzi (np. Kosdw?
Szczawnica) i takie, ktdre niedawno dopiero majg komunikacje kole-
jowa. Pogadanka moze rozwing¢ sie na temat, jak podr6zujemy my,
Jak podrozowali nasi dziadkowie, pradziadkowie itd. Dzieci dowia-
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dujg sie, ze pierwsze pociagi szty z szybkoscig nie przekraczajaca
10 km na godzine, poréwnujg to z dzisiejszymi pociggami. Przed
oczyma ich przesuwajg sie rdzne $rodki lokomocji od prymitywnych
san czy wozow, z trudem posuwajacych sie po fatalnych, kamienistych,
wyboistych drogach, az do nowych lokomotyw, samochodéw mknacych
po asfaltowanych drogach, samolotow pasazerskich. Dzieci stwier-
dzaja, ze wida¢ tu zmiane na lepsze — postep. W podobny sposoh
okazujemy postep w sposobie przesytania wiadomosci na odlegtos¢:
konny postaniec, przedzierajacy sie z trudem po lichych a niebez-
piecznych (rabusie, brak policji) drogach, poczta rzadowa, telefon,
telegram, radio. Od kofatki do dzwonka elektrycznego, od krzesiwa
do zapalniczki — okazujemy zmiany na lepsze postugujac sie, o ile
szkota lub nauczyciel je posiadajg, odpowiednimi ilustracjami. Spo-
sobow zuzytkowania tego materiatu jest bardzo wiele. Dzieci same
wskaza, ze radio zeszioroczne jest gorsze od tegorocznego, bo tym-
czasem wprowadzono rozne ulepszenia. Jako pierwsza prace domowa
mozemy zleci¢ dzieciom, by obmyslity przyktad ilustrujacy jakas
zmiane na lepsze czyli postep.

Wstep

Punktem wyjscia moze by¢ pytanie rzucone klasie, jakie lekcje
byty w ubiegtym roku w czwartki. Niewatpliwie okaze sie potrzeba
siegniecia do dziennika lekcyjnego, by otrzyma¢ odpowiedz prawdzi-
wa, da to sposobnos¢ do podkreslenia znaczenia pisma w ogole, a za-
pisanych wiadomosci specjalnie dla celéw historycznych. Brak zapi-
skoéw wyjasnia znaczenie wykopalisk. Sposdb uzytkowania wykopalisk
dla celow naukowych przedstawiony jest doktadnie w 2. czesci Wste-
pu. Nie siegamy jednak do podrecznika. Prébujemy na podstawie sa-
mej ryciny i odpowiednich pytan najpierw wydoby¢ od dzieci samo-
dzielne odpowiedzi, dopiero gdyby okazaty sie trudnosci nic do prze-
zwyciezenia, zamiast podawa¢ gotowa odpowiedz kazemy jej szukaé
w podreczniku. Poniewaz jest to pierwsza lekcja, na ktorej dzieci za-
wieraja znajomosc z podrecznikiem i z tego podrecznika beda miaty
przyswoi¢ sobie materiat na lekcji omowiony, przystepujemy do po-
kazania, jak sie ma odbywa¢ uczenie w domu zadanej lekcji. Zaczy-
namy od glosnego odczytania catej czytanki zapowiedziawszy ucz-
niom, by pilnie uwazali, czy rozumiejg kazdy wyraz, i pytali o zna-
czenie niejasnych stowTlub awrotéw. Po wyjasnieniu watpliwosci, ka-
zemy raz jeszcze cicho odczyta¢ czytanke i sprbowac utozyC pytania,
na jakie w tej czytance znajduje sie odpowiedz. Kazdy podajacy py-
tanie musi od razu w ksigzce znalez¢ na nie odpowiedz. Mozna za-
projektowane pytania wypisa¢ na tablicy i potem odrzuci¢ te, ktore
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okazg sie nieodpowiednie. Pytania uznane jako dobre stawiamy kla-
sie (moze to robi¢ jeden z uczniéw). Odpowiedzi dajg uczniowie naj-
pierw przy pomocy ksigzki, potem z pamieci, a do ksigzki siegaja,
by rozstrzygna¢ ewentualne wapliwosci czy poprawi¢ bigdy. Nastep-
nym etapem jest wyszukanie najwazniejszej wiadomosci zawartej
w czytance. Pod koniec lekcji dzieci zapisujg w zeszytach przedmio-
towych, o czym byta mowa na lekcji czyli temat lekcji, nowe wyrazy
oraz zadanie, jakie majg do rozwigzania w domu, a mianowicie: Ja-
kie wiadomosci prdcz tej, ktdrg uznano za najwazniejsza, znajdujg
sie w tej czytance?

1 Z zycia Stowian

Opowiadanie przedstawiajgce zycie zespotu ludzi ujeto w dwa ob-
razy : mieszkania i wierzenia oraz zajecia. Przedstawiamy najpierw
prymitywny sposdb budowania mieszkan i gospodarki. Nowymi poje-
ciami wymagajacymi wyjasnienia jest rod i starosta. Dzieci odczytujg
gtosno cate opowiadanie, pytaja o nieznane wyrazy, uktadajg pytania.
W domu przygotowa¢ majg odpowiedz, jak odbywat sie handel w tych
czasach, albo jak wygladaty dawne chaty, czy jak przygotowywano
ziemie pod uprawe. Nowe wyrazy, temat i lekcje zadang zapisujg w ze-
szytach. Czynno$C ta powtarza sie na kazdej lekcji, specjalnie wigc
mowi¢ o tym juz nie bedziemy. Punktem wyjscia drugiej czesci opo-
wiadania jest mapa. Jest to polityczna mapa Europy. Wychodzac
od panstwa polskiego, ktérego obszar dzieciom jest znany z lekcji
geografii w IV klasie, pokasujemy ziemie zamieszkate przez Stowian.

Wierzenia i zajecia Stowian sg tatwe do zrozumienia. Wyjasnie-
nia wymaga pojecie najwyzszej wiadzy, konieczne dla zrozumienia
powstania panstwa. Zwracamy dzieciom uwage, ze rozkazuje ojciec
dzieciom, pan stuzbie, nauczyciel uczniom, przetozony podwiadnym,
kazdy z nich ma wtadze, bo innym rozkazuje, ale zaden nie ma
wladzy najwyzszej, bo sam musi od innych przyjmowaé roz-
kazy. Uzmystowi¢ to mozna dzieciom przez przedstawienie im niby
drabinki hierarchicznej ze stosunkow szkolnych: uczer stosuje sie
do rozkazéw nauczyciela, nauczyciel dyrektora, dyrektor inspektora,
inspektor wizytatora, wizytator kuratora i dochodzimy do Prezy-
denta, ktory wszystkim moze wydawmc rozkazy a sam od nikogo roz-
kazéw nie przyjmuje_czyli ma najwyzsza wiadze, rzadzi parnstwem.
Znalez¢ w opowiadaniu odpowiedz na pytanie, jak powstato paristwo
polskie, albo jak wyttumaczy¢ mozna podobiefistwo jezykow: polskie-
go, czeskiego i ruskiego — to odpowiednie tematy pracy domowej.
Jakkolkiek jest to juz czwarta czytanka, ktdrg dzieci pod kierunkiem
nauczyciela przerabiaty najpierw w klasie (wedle wzoru podanego),
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nie wadzi przypomnie¢, ze w podobny sposdb majg przygotowywaé
zadang lekcje: tj. od razu cate opowiadanie odczytaé, zastanowic
sig, jaka jest najwazniejsza wiadomos$¢, ulozy¢ pytania, na ktére
w czytance znajduje sie odpowiedz, i probowac na nie odpowiadaé
bez postugiwania sie podrecznikiem. Mozna zacheci¢ dzieci, by pro-
bowaty odpowiada¢ na pytania umieszczone na koricu czytanek, gdy
i to moze by¢ dla nich sprawdzianem, czy opanowaly juz zadany
materiat czy muszg jeszcze zajrze¢ do podrecznika i uzupetni¢ do-
strzezone braki.

2. Ziemie polskie w dawnych czasach

Czytanka ta zawiera materiat pod wzgledem geograficznym na
0g6t znany dzieciom z zesztorocznej nauki. Na mapie sprawdzamy,
ktore wiadomosci uleciaty z pamieci i uzupetniamy je. Po raz pierw-
szy dzieci probujg na podstawie mapy, z konfiguracji kraju_(nizina,
teren nad rzeka, nad jeziorem, gorzysty) odczytywac zajecia miesz-
kancow. Zwracamy uwage na odmienny wyglad tych ziem dawniej
a dzi$ i kazemy w podreczniku poszuka¢, na czym ta ,,odmienno$¢”
polegata. Na tej lekcji omawiam}* tez sposéb sporzadzenia tasmy cza-
sowej (Cze$¢ ogodlna). Mozna poprzestac na taSmie obejmujacej jedno
tysigclecie, mozna tez kaza¢ zrobi¢ tasme dwumetrowa, jakkolwiek
pierwszg data, ktdra zapiszemy, bedzie dopiero rok 966. Odpowiedz
na drugie pytanie w podreczniku moze by¢ tematem pracy domowej,
gdyz porusza najwazniejsze zagadnienie w tym ustepie: zagadnienie
panstwa i najwyzszej wiadzy.

3. Mieszko przyjmuje wiare chrzescijanska

Opowiadanie grupuje sie dokota osoby ksiecia Mieszka. Punktem
wyjsécia moze by¢ przedstawienie niebezpieczenstwa grozacego pogan-
skiej Polsce ze strony poteznych Niemiec i smutnego losu, ktéry spot-
kat trwajacych przy poganstwie Stowian zachodnich. Pozwoli to oce-
ni¢ nalezycie zastugi Mieszka, jako ,budowniczego polskiego pan-
stwa“. O ile szkola posiada matejkowskie portrety kréléw (portret
Mieszka i Dabréwki), mozna je zuzytkowaé na tej lekcji i doprowa-
dzi¢ dzieci do wyjasnienia znaczenia symboléw (bez uzycia terminu).
Dzieci wynajduja gtéwng wiadomos¢ zawartg w opowiadaniu, szukajg
nastepnie innych wiadomosci oraz odpowiedzi, jak powstato panstwo
polskie. Prébujg znalezé potwierdzenie wiadomosci poprzednio juz
zdobytej (o sposobie prowadzenia handlu), zapisuja na tasmie date
chrztu. Zagadnienie, dlaczego walka z Niemcami byfa trudna i jakie
korzysci spodziewat sie osiggna¢ Mieszko z przyjecia wiary chrzesci-
janskiej, maja dzieci opracowaé¢ w domu.

Gebertowa. Przewodnik dla V powsz. 111 stop. 4
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4. Meczenstwo $w. Wojciecha. — Zjazd w Gnieznie

Jak wskazuje tytut, opowiadanie obejmuje dwa obrazy. Wiado-
mosci 0 meczenskiej Smierci $w. Wojeiecha sg na og6t dzieciom znane
z poprzedniej nauki. Mozna tez (po poprzednim porozumieniu z pre-
fektem) odwota¢ sie do tego, czego sie dzieci dowiedziaty na lekgcji
religii. Pokazujemy na mapie droge $w. Wojciecha do ziemi Pr u-
sow (nie przodkow dzisiejszych Prusakdéw!). Podkre$lamy, ze
Gdansk byt wtedy w reku polskim. W ksigzce dzieci mogg znalez¢
potwierdzenie tej wiadomosci. Omawiajac zjazd' w Gnieznie zazna-
czymy, ze whozenie przez Ottona |11 korony na gtowe Bolestawa nie
byto koronacjg i podkreslimy koscielny charakter aktu koronacji.
Dzieci szukajg najwazniejszej wiadomosci w czytaice i grupujg do-
kota niej te, ktére z nig najblizej sa zwiazane. Mozna projekty dzieci
wypisywac na tablicy i kolejno wykreslac te, ktére okaza sie nieod-
powiednie. Pytanie, jak odbylo sie i o czym S$wiadczy' przyjecie
Ottona 111 przez Bolestawa, moze stanowi¢ temat samodzielnej pracy
domowvej.

5. Druzyna rycerska Chrobrego

Punktem wyjscia moze by¢ opis ryciny przedstawiajacej druzyne
Chrobrego (jak o tym byta mowa w uwagach ogoinych), albo tez
pogadanka o dzisiejszym sposobie obrony granic. Poniewaz jest to
pierwszy opis bardziej skomplikowanej ryciny, przedstawiajacej kil-
ka osdb, trzeba zatrzymaé sie przy nim diuzej, by oswoi¢ dzieci z wha-
sciwym sposobem opisywania. Lekcje te w znacznej czesci trzeba
oprze¢ na materiale ilustracyjnym, bo procz ryciny, przedstawiajacej
druzyne i dajgcej sposobnos¢ zaznajomienia uczniéw z rodzajami
broni w owych czasach uzywanej, postugujemy sie ilustracjg przed-
stawiajaca rekonstrukcje grodu. Jakie byto przeznaczenie groddw,
dzieci powinny wyczytaC z obrazka, tj. ze sposobu, w jaki grody ob-
warowywano i miejsca, na ktdrych je wznoszono. Kazemy dzieciom
poszuka¢ w podreczniku odpowiedzi, czy do obrony granic Bolestaw
miat tylko druzyne. Sprawdzamy, jak rozumiejg przytoczong na
koricu ustepu opinie lbn Ibrahima o druzynie i polecamy w domu
przygotowa¢ odpowiedZz na pytanie, dlaczego druzyna byfa takim
dobrym wojskiem.

6. W grodzie i na podgrodziu

Zamiast opisu wprowadzamy akcje. Wystannik ksigzecy przy-
jezdza do grodu, by oznajmi¢ przyjazd Bolestawa. Sprawdzenie zdo-
bytych na poprzedniej lekcji wiadomosci odby¢ sie moze w ten spo-
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sdl), ze kazemy dzieciom wprowadzi¢ wystannika do-grodu, tj. omo-
wic, jakie czesci obwarowan mija i jak sie do wnetrza dostaje. Odpo-
wiednimi pytaniami doprowadzamy dzieci do stwierdzenia rdznicy
miedzy mieszkaicami  groddw a kupiecko-rzcmie$iniczg ludnoscia
dzisiejszych miast. Wyjasni to potrzebe osad rzemie$lniczych. Jakie
obowigzki miat naczelnik grodu, mogg sie dzieci dowiedzie¢ z opo-
wiadania nauczyciela, albo, o ile klasa jest do$¢ zdolna, poszukaé
same w podreczniku. Wdrazanie dzieci juz na tym stopniu do szuka-
rtia w podreczniku odpowiedzi na pewne $cis$le okreslone pyta-
nia utatwia zzycie si¢ z podrecznikiem i umiejetniejsze postugiwanie
sie nim. W jakim celu odbywaty sie w owych czasach polowania, na
czym polegat obowigzek stacji, jakie daniny skiadata ludnos¢ ksie-
ciu — to sa pytania, na ktore dzieci bez trudnosci mogg znalez¢ od-
powiedz w podreczniku. Ulozenie pytan, na jakie znajduje sie odpo-
wiedZz w tym opowiadaniu, mozna zleci¢ jako prace domowa, a na lek-
cji zamiast tego podzieli¢ czytanke na czesci i nada¢ kazdej osobny
tytut.

7. Wolni i niewolni

Tematem jest obraz z zycia zespotu. Wyjasnienia wymaga pojecie
uiewolnych, dla ktérego brak analogii w dzisiejszych stosunkach.
Trzeba podkresli¢ jako gtéwng ceche brak swobody w przenoszeniu
sie z miejsca na miejsce i zwroci¢ uwage dzieci, ze w Polsce jencow’,
z ktérych gtoéwnie rekrutowali sie niewolili, nie katowano ani nie dre-
czono. Potwierdzenia tego kazemy poszuka¢ w podreczniku. Jako te-
mat pracy domowEj dajemy przygotowanie odpownedzi na pierwsze
pytanie wr podreczniku, gdyz porusza ono wazng sprawe obowigzkow
ludno$ci wobec panujacego.

8. Jak Bolestaw walczyt z Niemcami

Punktom wyjscia moze by¢ przypomnienie stosunkow' polsko-nie-
mieckich za Mieszka. Dlaczego Niemcy napadali na ziemie stowian-
skie? Jaki powod napadéw podawuli? W czym widzimy downd, ze
che¢ nawrrdccnia byta tylko pozorem? Przedstawiwszy zadania Hen-
ryka I, zwracamy uwage dzieci na obron ny charakter walk Bo-
lestawa. Wyjasni¢ tu mozemy roznice miedzy walkg zaborczg
dla zabrania komus ziemi a walkg obronng dla obrony granic lub
niezaleznosci. Przyczyng, dla ktorej Bolestaw prowadzi walke pod-
jazdowa, wyjasniamy roznlcaz w uzbrojeniu, ktdrg dzieci widza na
rycinach. Omawiajac wojny"Bolestawa postugujemy sie juz mapka
w podreczniku. Utatwi to dzieciom zorientowanie sie w zdobyczach
Bolestawu a takze, jak to juz oméwiono w czesci ogolnej, umozliwi

4
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przeprowadzenie szeregu ¢wiczen na mapie. Dla sprawdzenia, czy
dzieci uwaznie czytajg podrecznik, czy przywigzujg wage do kazdego
stowa, mozemy im poleci¢ zbada¢, czy wszystkie wiadomosci podane
w ustepie sg pewne tj., czy nie ma przypadkiem mowy o takich, co
do ktorych pewnosci nie mamy, ze wiasnie tak byto i jak to w pod-
reczniku wyrazono (podobne ¢wiczenie mozna bylo przerobi¢ na pod-
stawie drugiej czesci 1 ustepu). Dzieci zastanowi¢ sie maja w domu,,
dlaczego zwyciestwo nad Niemcami nie byto tatwe i 0 czym Swiadczy
odniesienie zwyciestwa.

9. Wjazd do Kijowa. — Odzyskanie Grodéw Czerwienskich

Zaczynamy od przypomnienia warunkéw pokoju polsko-niemiec-
kiego. Do jakiej wojny gotuje sie Bolestaw? Podajemy przyczyne
wojny polsko-ruskiej (mozna sprobowac rozwazyé¢, czy to wojna za-
borcza czy obronna). Drzieci obliczajg odlegtos¢ miedzy Krakowem
a Kijowem i okreslaja, ile czasu mniej wiecej zajetoby dzi$ przebycie
takiej odlegtosci. Szukaja w podreczniku dowodu mestwa Bolestawa,
karnosci wojska polskiego, wiadomosci odnoszacej sie jeszcze do cza-
séw Mieszka. Sprawdzaj?}, czy wszystkie wiadomosci zawarte w tym
opowiadaniu sg pewne. Prace domowg stanowi¢ moze przygotowanie
na podstawie mapki w podreczniku odpowiedzi na pytanie, jak Bole-
staw rozszerzyt granice panstwa polskiego, i zaznaczenie kolorows
kredka jego zdobyczy, albo tez opis pomnika Mieszka i Chrobrego
w katedrze poznanskiej i wyjasnienie symboléw, ktoére nowozytny
artysta (na czas powstania pomnika zwracamy dzieciom uwage) wo-
zyt w rece obu wiadcom.

10. Koronacja Bolestawa Chrobrego

Czytanka jest tatwa i nadaje sie do samodzielnego opracowania
przez dzieci, oczywiscie na lekcji, pod kierunkiem nauczyciela. Bedzie
to dobrym sprawdzianem dla nauczyciela, jak dzieci radzg sobie z tek-
stem, na jakie napotykajg trudnosci, jak biorg sie do opracowywania
tematu historycznego. Sprawdzamy, czy majg otwartg mapke i ze-
szyt historyczny. Na mapce poszuka¢ kazemy miejscowosci wspomnia-
nych w opowiadaniu a w zeszycie zapisa¢ kazdg miejscowo$¢ z poda-
niem potozenia w stosunku do miejsca zamieszkania. W zeszycle tez
notuja albo w podreczniku podkreslaja nieznane czy niecatkiem jasne
wyrazenia. Po wyjasnieniu watpliwosci pozostawiamy swobode w opra-
cowaniu czytanki i dopiero, gdy ogdt stwierdzi, ze jest gotéw, przyste-
pujemy do sprawdzenia, w jaki sposéb czytanka zostata opracowana.
Kazemy poda¢ najwazniejszag wiadomos¢, zestawi¢ inne wiadomosci za-
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warte w czytance. Polecamy zadawa¢ pytania, na ktére czytanka daje
odpowiedz, opisa¢ rycine, pokaza¢ na mapie fizycznej wspomniane
miejscowosci. Opis aktu koronacji odby¢ sie moze w formie dialogu.
Arcybiskup przypomina obowiazki, jakie bierze na siebie korono-
wany wiadca, Bolestaw Slubuje wykona¢ je (Pamietaj, by$ mieczem
tepit Wrogéw... Przysiegam, ze bede mieczem...). Dzieci zwracaja
uwage, ze cala tres¢ ustepu jest tylko prawdopodobna, i wy-
szukujg w podreczniku wyraz o tym moéwiagcy. Cze$¢ ucznidw mo-
ze w domu opracowa¢ odpowiedZ na pierwsze pytanie, czes¢ obmysle¢
przydomki, jakie mozna by nada¢ Mieczystawowi | i Bolestawowi,
przy czym kazdy przydomek musi by¢ uzasadniony.

11. Bolestaw Krzywousty rycerzem

Dzieci na ogot interesujg sie bardzo przezyciami dzieci. Totez
w formie barwnego opowiadania przedstawi¢ mozna mtode lata Krzy-
woustego, zwrdciwszy dzieciom uwage, ze wiadomosci te sg zaczerp-
niete z dziela pisarza, ktéry przebywat na dworze Wiadystawa Her-
mana i opisat, co widziat. Dzieci w ksiazce szukaja odpowiedzi, jakie
zalety wykazywat mtody Bolko, czym zastuzyt na wczesne pasowanie
na rycerza, a odpowiedZz na pytanie, jak sie pasowanie odbywrato,
przygotowujg w domu.

12. Rycerze zachodni

Temat ujety w dwa obrazy: zamek i mieszkarcy oraz rycerskie
zapasy. Punktem wyjscia jest rycina, przedstawiajaca zamek rycer-
ski, ktérego obwarowania dzieci opisujg (przypominajac szczegdly
poznane przy omawianiu grodu). Wychowanie mtodych synéw ry-
cerskich, wedrowki rycerzy po Swiecie dla szukania przygod i zdo-
bycia stawy, przebieg jakiego$ interesujgcego turnieju poda nauczy-
ciel dzieciom w formie zywego opowiadania. Jakkolwiek rozszerzanie
materiatu poza to, co daje podrecznik, jest zbyteczne, w tym wypadku
mozna wciggna¢ do opowiadania rézne szczeg6ty, by opis uczynic jak
najbarwniejszym i najplastyczniejszym. Jest to temat troche o cha-
rakterze ,,prawdziwej bajeczki", ktéry budzi zaciekawienie dzieci a nie
jest pozbawiony walorow wychowawczych: rycerze przysiegali bro-
ni¢ wiary, spieszyli z pomocg wdowom i sierotom, a wigc Krzywdzo-
nym, nie pytajac, jakiej sg narodowosci. Nowoscig dla dzieci, ktorg
trzeba wyjasni¢, jest pojecie herb u. Kwestig, jak przygotowywala
sie mtodziez do zawodu rycerskiego albo opis turnieju, mozna zada¢
do opracowania w domu.
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13. Walka o Pomorze

Punktem wyjscia jest mapa. Pokazujemy pofozenie. Pomorza, szu-
kamy wiekszych miejscowosci, przypominamy, kiedy byla mowa
0 Gdansku. O ile dzieci nie znajduja odpowiedzi w pamieci, polecamy
zwréci¢ sie do podrecznika (Sw. Wojciech przez Gdansk jechat do
Pruséw). W pamieci lub w podreczniku szukajg tez uczniowie wia-
domosci o utracie Pomorza przez Polske. Podkreslamy stowianskie
pochodzenie Pomorzan i przywigzaniem do wiary poganskiej wyja-
sSniamy nieche¢ ich do nawrdconych Polakdw. Mapa wyjasnia zna-
czenie Nakfa, machiny obleznicze (ktére dzieci opisuja.) sposob pro-
wadzenia walki. W podreczniku znajdujg uczniowie odpowiedz,
dlaczego walka z Pomorzanami byta dla Polakéw trudna, a takze jak
zachowywat sie Bolestaw wobec wrogéw. Po zaznajomieniu sie
z trescig calej czytanki polecamy dzieciom obmysle¢ dla tej czytanki
inny tytut, tj. taki, ktdry by méwit od razu, czego Bolestaw dokonat.

Obliczenie odlegtosci Nakta ocl Ptocka i oznaczenie na konturowej
mapce odmiennymi kolorami czeSci Pomorza, przytaczonej do Polski,
1tej, ktora zostata w reku ksigzat pomorskich, stanowi temat pracy
domowvej.

14. Walki z Niemcami

Podobnie jak omowienie walk Chrobrego z Niemcami, zaczynamy
i to opowiadanie od przypomnienia dotychczasowych stosunkéw pol-
sko-niemieckich. DZieci przypominaja, ze za Chrobrego osiggneta Pol-
ska najdalsze granice na zachodzie, ze za jego nastepcow zdobycze te
stracita. O co prowadzit walke Chrobry ? Przyczyne walki Krzywo-
ustego z Henrykiem V kazemy dzieciom samym okresli¢ na podstawie
wyjatku z listu cesarza i odpowiedzi Bolestawa oraz podac, jakiego
to rodzaju jest walka. Mowiac o sposobie prowadzenia walki, spraw-
dzamy, czy dzieci pamietajg, co to jest walka podjazdowa i kiedy sie
z takim sposobem walczenia spotkaty. Odra, Glogdw, Wroctaw po-
zwolg okresli¢, o jakg kraine toczy sie¢ boj. Tak jak w poprzednim
rozdziale, maja zaprojektowac inny tytut dla tego opowiadania. Od-
powiedzi, skad mamy doktadne wiadomosci o przebiegu walk, szukajg
dzieci w podreczniku, podobnie jak potwierdzenia, ze ludno$¢ polska
byta $Slepo postuszna swemu wiadcy. W domu przygotowa¢ majg
odpowiedz na pytanie, dlaczego Krzywousty obrat podjazdowy spo-
séb walki.

15. Testament Bolestawa Krzywoustego

Lekcja opiera sie na mapie przedstawiajacej podziat na dzielnice.
Centralne potozenie dzielnicy krakowskiej ttumaczy dzieciom, dla-
czego zostata senioralna. Zrozumienie faktu, ze mimo podziatu testa-
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ment miat na celu zachowanie jednosci panstwa i ze tylko senior
miat mie¢ najwyzsza wiadze, nie natrafia na trudnosci. Moi ucznio-
wie samorzutnie wyjasnili: ,,(o tak jak w szkole jest kilka Kklas i kilku
wychowawcow, ale jak o co$ wazniejszego idzie, to trzeba udac sie
do dyrektora". Naturalnie poréwnanie kuleje, ale $wiadczy, ze dzieci
zrozumialy istote senioratu, a to najwazniejsze.

Na tym ustepie konczy sie pierwszy dziat ,Budowa parnstwa pol-
skiego". Czy tytut tego dziatu podaje nauczyciel na poczatku, wska-
zujac etapy budowania panfstwa, czy wprowadza go dopiero po prze-
robieniu materiatu, to obojetne. Wazne jest sprawdzenie, czy dzieci
naprawde przyswoity sobie materiat zawarty w tym dziale, i to nie-
tylko pamieciowo, ale czy umiejg sie nim postugiwac. Jedng wiec
lekcje, a gdyby sie okazata potrzeba to i dwie, zuzy¢ nalezy na po-
wtorzenie. Jest to bardzo instruktywne dla nauczyciela. Okaze mu
bowiem wszystkie stabe strony ucznidéw, a tym samym stabe strony
lekcji i pozwoli w przysztosci unikna¢ podobnych btedéw. Powtarza-
nie obja¢ musi zaréwno materiat faktyczny, jak umiejetnos¢ postu-
giwania sie pomocami. Odwotujemy sie zatem do rycin, mapy, prze-
prowadzamy tatwe ¢wiczenia chronologiczne.

Jak wyglada nasz kraj obecnie a jak wygladat tysigc lat temu?
Wskaz zajecia, ktérym oddawali sie dawni Stowianie i ktorymi dzisiaj
jeszcze ludzie sie zajmuja, i takie, ktore wéwczas byty nieznane. Dla-
czego przyjecie chrztu miato tak wielkie znaczenie dla Polski? Od-
powiedz przy pomocy mapy, jak rozszerzyly sie granice Polski za
Chrobrego. Poréwnaj granice Polski Chrobrego z dzisiejszymi. Na
podstawie rycin przedstaw rodzaje broni, jakimi postugiwali sie wo-
jownicy w dawnych czasach. Na podstawie ryciny opisz wyglad gro-
du i przedstaw, jakie bylo przeznaczenie grodéw. WymieA daty,
ktérych nauczyles sie dotychczas i wyjasnij do czego kazda z nich sie
odnosi. Kiedy obchodzita Polska pigésetlecie pierwszej koronacji? itp.
Mozna tez poleci¢ do wykonania zestawienie najwazniejszych zda-
rzen, o jakich byta mowa. Wypisa¢ obok imienia kazdego z trzech po-
znanych wiadcow wydarzenia, jakie zaszly za jego panowania, i przy
kazdym umiesci¢ jaki$ znak, np. plus czy minus dla oznaczenia, kto-
re zdarzenie byto dla panstwa korzystne a ktore nie. (Np. Mieszko 1 :
chrzest ze znakiem plus, utrata Grodéw Czerwienskich ze znakiem
minus).

16. Sprowadzenie Krzyzakow

Przypominamy osobe pierwszego $Swietego polskiego i dzieje jego
meczenstwa. Na mapie okre$laja dzieci obszar zamieszkaty przez Pru-
sow, ktorzy wcigz jeszcze sa poganami. Opowiadamy o rabunkowych
(nie zaborczych) napadach Pruséw, dzieci okres$lajg na mapie, ktore
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ziemie najbardziej byly zagrozone. Kazemy porownac obszar panstwa
polskiego z posiadtosciami Prusow, by wzbudzi¢ w dzieciach cieka-
wos¢, dlaczego panstwo polskie nie mogto sobie poradzi¢ z wrogiem
o tyle mniej licznym. Odpowiedzi mozemy kazaé poszuka¢ w pod-
reczniku. Doprowadzamy dzieci do stwierdzenia, ze testament Krzy-
woustego zamiast wzmocni¢ ostabit panstwo, bo rozbit jednos¢. Wy-
jasniamy, ze wiladca najbardziej zagrozonej dzielnicy zwrdcit sie
0 pomoc do niemieckich zakonnikéw Najsw. Panny Marii. Opis ry-
ciny (uzbrojenie) wyjasnia dzieciom odmienny od dzisiejszych cha-
rakter zakonu, krzyz na ptaszczu nazwe; jaka zakonnicy otrzymali
w Polsce. Cel powstania takich zakonéw ttumaczymy, omawiajac
bardzo ogdlnie wyprawy krzyzowe. Trzeba silnie podkresli¢, ze dzi-
siejsi Prusacy to nie potomkowie dawnych Pruséw. Kazemy dzieciom
zaprojektowa¢ doktadniejszy tytut ustepu, tj. taki, ktory by méwit,
co Krzyzacy zdziakali. Na jakich warunkach sprowadzit Konrad
Zakon, objasnia dzieci podrecznik. Przypomnienie przysiegi, jaka
sktadali rycerze przy pasowaniu,.pozwala im odpowiedzie¢, dlaczego
rycerze z roznych krajow $pieszyli Krzyzakom z pomoca. Zagadnie-
nie, gdzie i w jakim celu powstat Zakon Krzyzacki i poco go Konrad
sprowadzit do Polski, opracowaé majg uczniowie w domu.

17. Napady Tataréw

Wychodzimy od opisu ryciny przedstawiajacej Tatara. Na wschod-
niej potkuli pokazujemy olbrzymie panstwo, jakie stworzyli Tatarzy,
po czym na mapie Europy znaczymy pochdd ich poprzez ziemie
ruskie do Polski.

Odmienny sposéb walki, nieznany rycerstwu zachodniemu i sta-
bos¢ rozhitej na dzielnice Polski ttumacza przyczyne klesk. Dzieciom
niewatpliwie sg znane liczne podania zwigzane z napadami Tataréw',
zuzytkowujemy je. W domu polecamy zastanowi¢ sie nad tym, co
oznacza zdanie w podreczniku: ,,Polacy walczyli pod Lignicag nie
tylko w obronie wiasnego kraju, ale w obronie Europy i chrzesci-
janstwa”.

18. Nowa wie$

Opowiadanie rozbite jest na dwie czesci: uktady i przyjazd osadni-
kéw. Punktem wyjscia moze byé pogadanka na temat dzisiejszych
stosunkéw znanych dzieciom: bezrobocie, gtdd ziemi, emigracja. Dzie-
ci, ktére byly w Gdyni, widziaty hotel emigracyjny, w réznych
miastach sg towarzystwa emigracyjne, autobusy z napisem: dla emi-
grantdw. Dlaczego ludzie emigruja? Nie majg ziemi, nie mogg zna-
lez¢ zajecia, nie majg z czego zy¢. Wielka ilos¢ ziemi i brak rak do
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pracy w dawnej Polsce wyjasnig potrzebe sprowadzania osadnikow.
Pierwszy raz mowa jest o pienigdzach. Dzieci przypominajg sobie,
w jaki sposob dawniej odbywato sie kupno i sprzedaz. Jesli temat
budzi zainteresowanie, mozna ogolnie oméwi¢ korzysci postugiwa-
nia sie pienigdzem (przy handlu zamiennym trzeba przyjmowac
czesto rzeczy niepotrzebne, ulegajace zepsuciu, nie majace ustalonej
wartosci, nie dajace sie dzielic). Dzisiejszg warto$¢ dawnych gro-
szy mozna okresli¢ tylko przez poréwnanie sity kupna (ile za to
trzeba by dzi$ zaptaci€). Oczywiscie nie jest to dokkadne, chocby
dlatego, ze cena w roznych okolicach jest rézna. Prawdopodobnie
okaze sie potrzeba poswiecenia dwu lekcji na przerobienie tego te-
matu. Mozna wiec raz zleci¢ dzieciom, by przygotowaty w domu
odpowiedz na pytanie, dlaczego nowa wie$ nazywata sie wsig czyn-
szowg albo wsig na prawie niemieckim, na drugg za$ lekcje, by za-
stanowity sie, co zyskiwali mieszkaricy dawnych wsi polskich, gdy
przenoszono ich wie$ na prawo niemieckie, a co zyskiwat wiasciciel
takiej wsi.

19. Zatozenie Krakowa

Mozna zaczaé lekcje od przypomnienia podania o Krakusie i smo-
ku wawelskim, $wiadczacego, ze juz w bardzo dawnych czasach
istniat tu gréd. Omawiamy nastepnie sposob budowania grodu (po-
zwalajac dzieciom w razie potrzeby dopomdc sobie rycing w pod-
reczniku), przeznaczenie groddw i zatrudnienie mieszkafcow. Pod-
kreslamy rzemieslniczo-kupiecki charakter mieszkancéw podgrodzia.
Jaki los spotkat Krakéw w czasie napadu Tataréow? Dzieci wska-
zujg na mapie pochéd Tatarow i wazniejsze grody, ktore ulegty wow-
czas zniszczeniu. Przedstawiamy warunki, na jakich Bolestaw Wsty-
dliwy zlecit trzem Niemcom odbudowe Krakowa, tj. zatozenie mia-
sta na prawie niemieckim. Dzieci stwierdzajg podobiefstwo w spo-
sobie zaktadania miast i wsi na prawie niemieckim. Zastanowi¢ sie
majag w domu, dlaczego, cho¢ ksigze dat duzo gruntu pod miasto,
ulice odbudowanego Krakowa byly waskie, a mieszkancy starali sie,
by miasto zajmowalo jak najmniejsza przestrzen.

20. W Kklasztorze

Opowiadanie jest tatwe, mozna sprébowaé zada¢ je do samo-
dzielnego opracowania w domu. Zadanie okreSlamy bardzo doktad-
nie, mianowicie uczniowie maja znalez¢ odpowiedz na pytanie, czym
zajmowali sie zakonnicy benedyktyfAscy w dawnych czasach. Przy
odpytywaniu znajdzie sie sposobno$¢ sprawdzenia, czy dzieci nale-
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zycie wyzyskaly ilustracje, czy zrozumiaty tekst ustepu (np. czy
zdajg sobie sprawe z réznicy miedzy roczriikarzem a kronikarzem,
czy potrafia wyjasni¢ pochodzenie powiedzenia ,przeczyta¢ ksigz-
ke od deski do deski'l, jak rozumiejg wyrazenie: umystowa i fizycz-
na praca., itp.).

21. Swieci polscy

Temat nie jest dzieciom nieznany. Na proshe nauczyciela histo-
rii przerobit go juz katecheta na godzinie religii. Uczniowie poda-
ja, czego sie dowiedzieli o zyciu $w. Jacka, sw. Kingi i $w. Salomei.
Sprawdzamy, czy orientujg sie, o jakim wieku mowa, po czym kaze-
my odczytac uwaznie czytanke i zbada¢, czy zawiera jeszcze inne wia-
domosci prdcz tych, o ktorych byta mowa na lekcjach religii. O ja-
kich znanych juz wydarzeniach historycznych jest mowa w tym opo-
wiadaniu? Mozna sprébowa¢ poleci¢ dzieciom, by na lekcji znalazty
odpowiedZ na pytania, umieszczone na koricu opowiadania. Poniewaz
na tym opowiadaniu koriczy sie drugi dziat, przystepujemy do po-
wtdrzenia przerobionego materiatu. Pytamy np., czy dzieci dostrze-
gajg jaki$ zwigzek miedzy testamentem Krzywostego a sprowadze-
niem Krzyzakdw do Polski, miedzy napadami Tataréw, a zaktada-
niem wsi osadniczych. Kazemy zestawi¢ korzysci osadnictwa, ozna-
czy¢ na mapie ziemie zajete przez Krzyzakéw, pochéd Tataréw; ha
podstawie rycin w podreczniku przedstawi¢ dziatalnos¢ benedykty-
néw. Czy znana jest jeszcze inna dziatalnos¢ benedyktynéw précz tej,
o0 ktorej méwia ryciny itp. W zeszytach historycznych maja dzieci
zestawi¢ w domu wazniejsze wydarzenia, o jakich byta mowa wtym
okresie i przy kazdym poda¢, czy bylo korzystne dla panstwa czy
nie. Dla sprawdzenia, czy dzieci orientujg sie w kolejnosci wyda-
rzen, mozna wypisa¢ na tablicy kilka nazw czy faktow nie w po-
rzadku chronologicznym i poleci¢ dzieciom, by je uporzadkowaty:
np. sprowadzenie Krzyzakoéw do Polski, zdobycie Nakla, $mier¢
Henryka Poboznego, Polska zyskuje najdalsze granice na zacho-
dzie, chrzest Polski, pierwsza koronacja na kréla polskiego. Dzieci
porzadkowanie to przeprowadzajg w ten sposob, ze przy kazdym
zdarzeniu pisza odpowiedni numer, tam za$ gdzie znaja, dodajg
doktadng date; i tak chrzest Polski dostaje numer 1 i r. 966, naj-
dalsze granice 2, koronacja 3 i r. 1025, itp. Mozna zuzytkowaé to
¢wiczenie nie tylko dla celéw chronologicznych, ale kaza¢ uzupet-
ni¢ kazda wiadomos¢ przez dodanie nazwy miejscowosci lub osoby,
np. chrzest — Mieszko 1, koronacja — Chrobry, $mier¢ Henryka
Poboznego pod Lignicg z Tatarami itd.
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22. Koronacja Wiadystawa tokietka

Zaczynamy od przypomnienia przyczyn, ktore utrudnity Polsce
obrone przed wrogami, spowodowaty sprowadzenie Krzyzakéw, kle-
ske w walce z Tatarami. Dzieci stwierdzajg, ze przyczynami tymi
byty: rozbicie i stabo$¢ panstwa. Zadajemy pytanie, co trzeba byto
zrobi¢, aby usuna¢ to zto. Dzieci bez trudnosci odpowiadaja: zje-
dnoczy¢ panstwo i wzmocni¢. Zwracamy uwage na tytut dziahlu,
ktéry méwi o odrodzeniu ( w znaczeniu zjednoczenia) i 0 wzmoc-
nieniu. Opowiadajac o zjednoczeniu podkreslamy nieztomna, wole
tokietka. Czy to pierwsza koronacja, o ktorej dzieci stysza? Jaka
nowg oznake wiadzy krolewskiej poznajg? Odzie odbyka sie koro-
nacja Chrobrego? Kto dokonuje koronacji tokietka (dowdd zje-
dnoczenia dzielnic) ? Kazemy odczyta¢ dzieciom po cichu opis obu
uroczystosci koronacyjnych i, o ile dzieci same nie zauwaza, zwra-
camy ich uwage na wyraz ,domyslamy sie“ przy opisie koronacji
Chrobrego. Dalej opisujg uczniowie doktadnie piecze¢ majestatycz-
na tokietka (wyjasniamy, jak wygladaty dawne pieczecie) i na
podstawie stroju krolewskiego stwierdzaja, ze piecze¢ ta pocho-
dzi¢ musi najwczesniej z roku 1320. Kwestie, jak dtugo trwato roz-
bicie dzielnicowe i jakie trudnosci musiat pokonaé tokietek, by do-
prowadzi¢ do zjednoczenia, zadajemy do opracowania w domu.

23. Bitwa pod Ptowcami

Punktem wyjscia jest mapa, na ktorej pokazujemy posiadtosci
sasiada dawnej Polski, o ktorym dotychczas dzieci nie styszaly:
Brandenburgie. Przypominamy dawnych mieszkaficow tych ziem,
Stowian nadtabskich. W pamieci (a gdy sie nie da, to w podreczni-
ku) kazemy poszuka¢ wiadomosci o smutnym losie, ktory ich spot-
kat. Ulatwiamy dzieciom znalezienie wiadomosci w podreczniku
przypomnieniem, ze nie chcieli przyja¢ chrzescijanstwa i przykiad
ich losu byt odstraszajacy dla Polski. W jakim kierunku szty da-
zenia Brandenburczykow do rozszerzenia granic, wyjasnia mapa. Te
same dazenia mieli Krzyzacy. Dzieci przypominaja cel i warunki,
na jakich sprowadzit Krzyzakow Konrad mazowiecki i dowiadujg
sie, ze warunkéw nie dotrzymali, a za tokietka w podstepny spo-
séb zajeli Pomorze. Powierzenie rozstrzygniecia sprawy sadowi pa-
pieskiemu $wiadczy o pokojowym nastawieniu tokietka. Zebra-
nie dotychczasowych wiadomosci o Krzyzakach moze stanowié
przedmiot pracy domowej.
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24. Poczatki Wilna

Wiadomosci o geograficznych warunkach Wileriszczyzny wynio-
sty dzieci z nauki geografii w IV klasie. Wskazanie na mapie po-
siadtosci zakonnych siegajacych po podbiciu Pruséw do Niemna
uzmystowi uczniom niebezpieczenstwo, grozace poganskim Litwi-
nom ze strony Zakonu i przyczyne zblizenia polsko-litewskiego. Ka-
zemy gtosno odczyta¢ ostatnie zdanie czytanki i wyjasni¢, co na
podstawie tego zdania mozna powiedzieC o dotychczasowych sto-
sunkach miedzy Polskg a Litwa. Zebranie wszystkich wiadomosci
o Litwie i jej wiadcy Giedyminie, zawartych w tym opowiadaniu,
zadajemy do opracowania w domu.

25. Odzyskanie Rusi Czerwonej

Zaczynamy od przypomnienia wiadomos$ci o Lwowie, zdobytych
przez uczniéw w 1V kl. Nawigzujemy opowiadanie do ciezkich cza-
sow, jakie Ru$ Czerwona przeszia pod panowaniem Tatarow. Dzieci
przypominajg sobie, co dotychczas o Rusi Czerwonej styszaty; jest
to potrzebne, by zrozumialy, ze Kazimierz objat te ziemie w posia-
danie nie tylko prawem dziedzictwa. Moéwigc o zastugach Kazimie-
rza wzgledem Rusi, trzeba silnie podkreslic uszanowanie religii,
jezyka i obyczajow. Na podstawie mapy dzieci ttumaczg korzystne
pod wzgledem handlowym potozenie Lwowa. Brak dzisiejszych $rod-
kéw komunikacji i bezpieczenstwa na drogach wyjasnia znaczenie
prawa skfadu. Zestawienie zastug Kazimierza wzgledem Rusi zada-
Jemy do opracowania w domu. Poniewaz jest to pierwsze zadanie
tego rodzaju, kazemy przy opracowywaniu trzymac sie wskazo-
wek podanych w podreczniku w ostatnim pytaniu pod Kkoniec
czytanki.

26. Dobry gospodarz

Przypominamy tytut dziatu: zjednoczenie i wzmocnienie pan-
stwa. Zjednoczyt tokietek. Na czym polega¢ mogto wzmocnienie?
Szukamy przyczyn stabosci panstwa (rozbicie i niezgoda ksiazat
dzielnicowych) a nastepnie skutkéw. Dzieci stwierdzajg utrate licz-
nych ziem; poddajemy, ze kraj byt stabo zaludniony, mato byto gro-
doéw obronnych, miast, osad wiejskich, brak bezpieczefstwa na dro-
gach, co ujemnie wptywato na handel. Czy Kazimierz odzyskat
wszystkie ziemie stracone? Dzieci wymieniajg Grody Czerwien-
skie i na podstawie mapy w podreczniku stwierdzaja, ze innych
strat nie odzyskat. W podreczniku szukaja wiadomosci, czy przy-
czynit sie do zabudowania i $ciggniecia osadnikéw do Polski,
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i stwierdzajg na podstawie przytoczonego w podreczniku wyjatku
z kroniki Janka z Czarnkowa, ze pod tym wzgledem poto-
zyt duze zastugi. Takze odpowiedZ na pytanie, w jaki sposob przy-
czynit sie do podniesienia handlu, znajdujg w podreczniku.
O"jakich jeszcze zastugach Kazimierza, ktorych poprzednio nie wy-
mienialisSmy, méwi ta czytanka? (stosunek do chtopdw i zydow). Na
rycinach wyjasniajg dzieci, na czym polega ostrotukowy sposéb
budowania. W domu obmys$la¢ maja dla Kazimierza przydomeki,
okreslajace rozne rodzaje jego dziatalnosci (z uzasadnieniem kaz-
dego).

27. Uczta Wierzynka

Opowiadanie to, znane niewatpliwie dzieciom z dawnej nauki,
nalezy do kategorii opowiadan, ktére mozna zada¢ do samodziel-
nego opracowania w domu. Zadanie polega na przygotowaniu od-
powiedzi na pytania, umieszczone na koncu czytanki.

28. Zatozenie uniwersytetu w Krakowie

Od pogadanki o réznych rodzajach szkot w obecnej Polsce za-
czynamy te lekcje. Dzieci, ktére maja starsze rodzenstwo na uni-
wersytecie, potrafiag moze poda¢, na jakie wydziaty dzieli sie
uniwersytet i do jakich zawoddéw przygotowuje kazdy wydziat.
O ile nie wiedzg tego, trzeba im powiedzie¢. Przypominamy pro-
ces z Krzyzakami i wyjasniamy potrzebe posiadania wiasnych
prawnikéw”. Brak $rodkow komunikacji i bezpieczenstwa na dro-
gach, duze koszty ttumacza trudnosci zwigzane ze studiowaniem
w ohcych krajach. Mozna poleci¢ dzieciom, by znalazty w czytance
dowod szczegdlnej troskliwosci kréla o nowa uczelnie.

29. PogTzeb Kazimierza Wielkiego

Opisem pogrzebu koniczy sie 111 dziat. Kazemy dzieciom poszukaé
waznej wiadomosci historycznej zawartej w tym opowiadaniu, poza
opisem ceremoniatu pogrzebowego. Powtarzaniem obejmiemy za-
rowno materiat 111 _dziatu, jak ogdlne wiadomo$ci, zawarte w dzia-
tach poprzednich. Z lii dziatu mozemy zapytac: Jak dokonato sie
zjednoczenie Polski? Jak doszto do zblizenia miedzy Polska a Li-
twa? Jaki byt stosunek Krzyzakéw do Polski za tokietka? .Jakie
ziemie odzyskat Kazimierz? Czy stusznie nazywamy Kazimierza do-
brym gospodarzem? itp. lle lat i wiekéw mineto od przejecia
chrztu do Smierci ostatniego Piasta? O jakich wybitnych wiadcach
z tej rodziny byta mowa? Co to byty wsi na prawie niemieckimr
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Na czyni polegat i jak sie nazywat nowy sposéb budowania za Ka-
zimierza Wielkiego? (odpowiedzie¢ przy pomocy rycin w podreczni-
ku). Na podstawie mapki w podreczniku porédwnaé granice Polski
dzisiejszej i Polski za Kazimierza Wielkiego (w ktdrym kierunku
nastapito rozszerzenie, a w ktérym skurczenie). Kazemy, jak przy
poprzednich dziatach, zestawi¢ poznane wydarzenia z okresleniem,
czy byly korzystne czy nie. Wypiszemy szereg wydarzen i kazemy
je chronologicznie uporzadkowac i uzupetni¢. ldzie o to, by powta-
rzaniem tak kierowac, by ono dato dzieciom sposobnos$¢ pokazania
tego, czego sie nauczyty, a nauczycielowi mozno$¢ sprawdzenia, czy
osiagnat cele, jakie sobie postawit.

30. Jadwiga i Jagieho — Chrzest Litwy

Lekcje te mozna zacza¢ od sprawdzenia, jakie wiadomosci doty-
czace zycia krolowej Jadwigi dzieci majg, uporzadkowac je i wy-
jasni¢ powody, ktore skionity Jadwige do zwigzku z Litwa. Mozna
tez zaczaC od przypomnienia geograficznych warunkéw Litwy, przy-
czyn sojuszu Giedymina z tokietkiem i nieustajgcego niebezpieczen-
stwa grozacego ze strony Zakonu. Dzieci z poprzednich lekcji wy-
niosty wiadomos¢, ze Litwa byka poganska. Jakie byly wierzenia Li-
twinow, dowiadujg sie z podrecznika, gdzie znajdg tez opis skutkow
napadéw krzyzackich. W domu majg obliczy¢ odlegtos¢ z Krakowa
do Wilna i znalez¢ w ksigzce wytlumaczenie, dlaczego droga trwata
tak bardzo diugo, nadto przygotowa¢ odpowiedz, co zyskali boja-
rowie litewscy przez przyjecie chrztu.

31 Zwyciestwo pod Grunwaldem

Od przypomnienia stosunkéw polsko-krzyzaekich zacza¢ moze-
my lekcje. Jakie powody podawali Krzyzacy, napadajac na Litwe?
GdzieSmy sie z czyms podobnym spotkali? W czym widzieliSmy do-
woéd, ze twierdzenia Niemcow, iz tylko dla nawr6cenia Polski na-
Jezdzajq jej ziemie, byty jedynie pozorem? W jaki sposob mogli
Krzyzacy udowodni¢, ze na prawde tylko na sprawach religijnych
im zalezy? — Tymczasem napady na Litwe nie ustawaty, a Krzyzacy
nawet braci Jagiely przeciw niemu podburzali. Zestawiamy po-
stepki Krzyzakow Swiadczace o ich zaborczych zamiarach. Opis
bitwy powinien by¢ mozliwie barwny, zywy, plastyczny. Mozna
poprzedzi¢ go od$piewaniem piesni Bogu Rodzica. O ile nauczyciel
sarn nie czuje sie na sitach w odpowiedni sposob opowiedzie¢ prze-
bieg walki, zuzytkowa¢ moze opis Sienkiewicza (nieco skrdcony,
gdyz dzieci w tym wieku zbyt dtugo uwagi skupiac jeszcze nie po-
trafia). Dhlugosz i ze wzgledu na jezyk i ciezki sposob przedstawie-



39

nia zainteresowania takiego nie wzbudzi. Na rycinach, w podrecz-
niku, dzieci poznajg rdéznice w uzbrojeniu wojownikéw krzyzac-
kich, polskich i litewskich. Wyjasni¢ na tej podstawie potrafia, dla-
czego Krzyzacy wiasnie skrzydto litewskie zaatakowali i dlaczego
nie potrafito ono od razu stawi¢ oporu. Zgodnie ze stanowiskiem
nowej historiografii, przedstawimy aktywng role Jagiety
w czasie bitwy. Nie prowadzi sam do ataku, lecz opracowat plan
i z oddali kieruje przebiegiem bitwy, wysylajac, gdzie trzeba, po-
sitki. Przedstawienie sktadu wojska polskiego, rodzajéw broni, kto-
ra sie postugiwato, i przebiegu bitwy jest tematem pracy domowej.

32. Zawisza Czarny

Czytanke opracowujg dzieci samodzielnie na lekcji, majac od razu
przygotowa¢ odpowiedz na pytania, umieszczone na koncu. Spraw-
dzenie odby¢ sie moze przy pomocy pytan, ktére uczniowie sami
sobie stawiajg. Uwzgledniamy tez mape zgdajac pokazania wszyst-
kich wymienionych krain. Dla przekonania sie, czy uczniowie
orientujg sie, ze Zawisza to ideat rycerza nieustraszonego, wal-
czacego za wiare, poswiecajacego sie dla. innych, gotowego oddac
zycie, byle zobowigzania dotrzymac, kazemy w domu poszukac
w podreczniku opowiadania, ktorego tres¢ najscislej wigze sie z oma-
wiang czytanka i wykaza¢, w czym ujawnia sie tgcznosc.

33. Zjazd w Horodle

Zgodne wspotdziatanie PolskiiLitwy, jako przy-
czyna zwyciestwa grunwaldzkiego, moze stanowi¢ dobry punkt wyj-
$cia dla omoéwienia warunkéw zjazdu (nie unii) w Horodle. Specjalnie
podkreslamy dobrowolny charakter umowy dla wspdlnego
dobra. Dowodem dobrej woli ze strony Polakdw jest przyjecie przez
panéw polskich niektdrych bojaréw do herbéw. Zagadnienie, na
Jakich warunkach zawarto umowe w Horodle i jakie korzysci przy-
niosta ona Litwie, zadajemy do opracowania w domu. Temat lekcji
jest krotki, mozna wiec zuzytkowaé pozostaty czas na omdwieniel
postaci Wiadystawa Jagietty. Dzieci starajg sie dobra¢ przymiot-
niki okreslajace te strony dziatalnosci krdla, o ktérych byta mowa.
Zaréwno ta robota, jak dobieranie przydomkow dla Mieszka, Chro-
brego i Kazimierza Wielkiego jest dobrym przygotowaniem do
robienia charakterystyk. Oczywiscie kazde okreslenie musi by¢
uzasadnione. W wykonaniu moich ucznidéw, ktorego zresztg nie
uwazam za wz6r do nasladowania, wygladato to tak: byt religijny,
bo sam pomagat w nawracaniu Litwinow i modlitwe dla nich
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przettumaczyt, mitujacy pokoj, bo zwlekat z wydaniem wojny
Krzyzakom, odwazny, bo nie przestraszyt sie, jak na niego natart
Krzyzak, itp. Nie pozwalamy na uzywanie tak rozpowszechnionego
okreslenia byt ,,dobrym" krélem czy ,,dobrym® wodzem. Trzeba wte-
dy zawsze zapytaé: w jakim znaczeniu uzywasz tego wyrazu ,,do-
bry", to znaczy, ze co robit? Owe czeste zwroty ,,podnidst handel
i przemyst", ,,dbat o oswiate", nie poparte faktycznymi danymi, po-
winny raz na zawsze znikng¢ z lekcji historii.

34. Wyprawa i Smier¢ Whadystawa Warnenczyka

Przywotujemy na pamie¢ wiadcow wegierskich, ktorzy pano-
wali w Polsce (Kinga, Ludwik, Jadwiga) i oznajmiamy o zaprosze-
niu polskiego krolewicza na tron wegierski. Dzieci przypominaja
sobie, kiedy i w zwigzku z jakimi wydarzeniami styszaly o Tur-
kach. W podreczniku znajdujg wyjasnienie, dlaczego walka z Tur-
kami byta walka za wiare. Rycerskie i religijne wychowanie Wia-
dystawa ttumaczy przyjecie korony. Wielki plan mtodego kréla po-
znajg z podrecznika. Znalezienie dowodéw mestwa Wiadystawa
i wyttumaczenie powodéw klgski opracowujg w domu. Dla spraw-
dzenia, czy klasa poprawnie mysli i zastanawia sig, mozna w opo-
wiadaniu wspomnie¢ o liscie, ktory stesknieni za powrotem kréla
Polacy wystali do Wegier; miat on adres: ,,Do Wiadystawa War-
nenczyka kréla Polski i Wegier". (Jest to test przeznaczony dla
dzieci w tym wieku).

35. Odzyskanie Pomorza

Punktem wyjscia jest mapa. Dzieci pokazujg Pomorze, odczy-
tujg wazniejsze miasta, przypominajg sobie dzieje podbicia Pomo-
rza przez Krzywoustego i nawrécenia tej ziemi, oraz jej utrate.
Ciezka dole Pomorzan pod panowaniem krzyzackim maluje prze-
mowa postow. Trzeba wyraznie podkreslic prosbe mieszkancow
0 ponowne wcielenie Pomorza do Polski. Na mapie $ledzg ucznio-
wie przebieg wojny. Obliczajg w przyblizeniu czas, przez jaki zie-
mia ta zostawata w reku Krzyzakow. Kolorowg kredkg znaczg na
mapce konturowej lub na mapce w_podreczniku ziemie odzyska-
ne w pokoju torunskim. Przebieg wojny trzynastoletniej i stosunek
Prus Wschodnich do Polski opracowujg w domu.

36. Gdarisk za Kazimierza Jagielloriczyka
Podstawg lekcji sg ryciny w ksigzce i wyjatek z relacji posta
papieskiego. Przyjezdzajacego do Gdariska kréla wita przy bra-
mach miasta burmistrz | wyraza wdzieczno$¢ za przywileje (wyli-
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czajac je), jakie Gdansk otrzymat. W odpowiedzi Kazimierz przy-
pomina ustugi oddane przez Gdansk w czasie wojny. Krol zwiedza
miasto i oglada r6zne budowle. Dzieci opisujg zamieszczone w pod-
reczniku ryciny, zwracajgc uwage na ksztalt okien i wieze. Rela-
cje papieskiego posta odczytujg i objasniajg.

37. Nic o nas bez nas. 38. Gospodarka folwarczna

Obie te czytanki pozostajg w tacznosci posredniej lub bezposre-
dniej ze sprawg wojny trzynastoletniej i odzyskaniem Gdan-
ska. Zagadnienia w nich poruszone sg wazne i muszg by¢ oméwione
i nalezycie wyjasnione w szkole. Doskonale jednak stanowié
moga temat jednej lekcji i opanowanie ich w domu po przerobie-
niu w klasie nie przedstawi uczniom trudnosci. Zaczynamy od
przypomnienia przebiegu wojny z Krzyzakami. Jakim wojskiem po-
stugiwat sie Chrobry i Krzywousty? Zwracamy uwage, ze druzyny
juz nie ma. Na zachodzie uzywane sg przewaznie wojska zaciezne
(nowy rodzaj broni: bron palna), ktorymi postuguje sie takze Pol-
ska (to kosztuje), ale w Polsce odgrywa jeszcze gtowng role po-
spolite ruszenie. Trzeba sprawe zadan wysunietych przez szlachte
w czasie wojny 13-letniej, tak przedstawi¢, by bez specjalnego pod-
kre$lania z naszej strony, dzieci zrozumiaty catg niewtasciwos¢ po-
stepku samolubnej szlachty, myslacej tylko o sobie w chwili ogél-
nego niebezpieczenstwa, i przymusowe potozenie krola, spetniaja-
cego jej zadania. tatwosciag wysylania zboza za granice przez
Gdansk i niechecig szlachty do walczenia obok wojsk zacieznych
wyjasniamy przemiane szlachcica z rycerza w ziemianina i pogor-
szenie sie w zwigzku z tym doli chiopskiej. Dzieci przypominajg
sobie korzystne warunki ludnosci wiejskiej we wsiach czynszo-
wych i rozumieja, na czym polega pogorszenie. Pytanie, jakie prawa
zdobyta szlachta w czasie wojny 13-letniej i jak odbito sie odzy-
skanie Gdanska na potozeniu chtopéw, opracowujg w domu.

39. W sredniowiecznym miescie

Jakkolwiek tytut jest ogolny, podany jest obraz starego Krakowa.
Wytworzenie obrazu dawnego miasta jest tatwiejsze dla dzieci, gdy
majg do czynienia z czym$ konkretnym a nie z miastem $redniowiecz-
nym w ogole. Nawigzujemy do odbudowania. Krakowa, Na podstawie
rycin w podreczniku i. o ile moznosci, tablic, przedstaW|ancych
dawny Krakéw, dzieci opisuja obwarowania mlejskle Przyczyne,
dla ktérej ulice w dawnych miastach byly waskie, -potrafig juz
podaé na podstawie zdobytych poprzednio wiadomosci. Sprawdza-
my, czy pamietajg, na czym polegato prawo skiadu i dlaczego mia-
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sta tak sie o to prawo ubiegaty. Przywolujemy na pamie¢ warunki
umowy miedzy Bolestawem Wstydliwym a trzema Niemcami, by
wyjasni¢, kto rzadzit i sadzit w miescie. Zwracamy uwage na kary
stosowane przez Owczesne sady, na organizacje cechows, na uzy-
wane dzi$ jeszcze wyrazy: ,,partacz” i ,,partactwo”. Opowiadanie roz-
bite jest na trzy czesci, na ktorych przerobienie wypadnie prawdo-
podobnie poswieci¢ dwie lekcje. Na pierwsza mozemy poleci¢ ucz-
niom przygotowa¢ opowiadanie na temat, co widzieliSmy w starym
Krakowie, (zuzytkowujac ryciny), na druga da¢ odpowiedz na
pismie (po raz pierwszy) na jedno z pytan (do wyboru), umiesz-
czonych na koncu czytanki 2 i 3. Zwracamy uwage dzieciom, by od-
powiedz byfa krétka. Poniewaz jest to pierwsze wypracowanie,
trzeba je oczywiscie poprawic i szczegbtowo oméwic¢ biedy.

40. Uniwersytet krakowski

Co to sg uniwersytety? Do jakich zawodéw przygotowuja? Na
jakie wydziaty sie dzielg? Kto zatozyt pierwszy uniwersytet w Pol-
sce? W ktorym to byto wieku (przed jakim rokiem?) Oto pytania
mogace stanowi¢ temat pogadanki, do ktorej nawigzemy wiado-
mosci 0 odnowieniu uniwersytetu przez Jagiele i zyciu zakow.
ZyC|e zakow omowione jest takze w czytankach polskich i z pewno-
$cig wielu uczniom juz jest znane. Analogie z obecnymi stosunka-
mi szkolnymi niewatpliwie sie nasung i dadzg sposobnos$¢ do pogte-
bienia materiatu, interesujagcego dla dzieci. Tematem pracy do-
mowej moze by¢ samodzielne przerobienie tatwego opowiadania 2.
,»Opiekun miodziezy" wraz z pytaniami. Trudne warunki, w jakich
czesto mtodziez, zwhaszcza chtopska, zdobywata wiedze i pomoc, jakiej
nie szczedzito ubogim zakom mieszczanstwo krakowskie, mozna wy-
zyska¢ wychowawczo.

41. Mikotaj Kopernik

Sprawdzajac wiadomosci uczniéw o odnowieniu i rozwoju Uni-
wersytetu Jagiellofiskiego, nawigzujemy do nich opowiadanie o zna-
komitym -wychowanku tego uniwersytetu, Koperniku. Na ogét mato
prawdopodobne, by dzieci w V klasie, zwtaszcza w szkotach miej-
skich nie wiedziaty o odkryciu Kopernika. Na wszelki wypadek
trzeba zacza¢ od sprawdzenia, czy i co o tym wiedza. Polecamy na-
stepnie, by uzupehnity swe wiadomosci z podrecznika. Na lekcji
jest potrzebna mapa Europy, by dzieci mogly pokaza¢ wspomnia-
ne w czytance miejscowosci. Po zaznajomieniu sie doktadnie z tre-
Scig catego opowiadania, kazemy dzieciom zaprojektowac inny tytut,
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ktory by mowit wyraZznie o najwazniejszych wiadomosciach, za-
wartych wtym opowiadaniu. Odpowiedz na pytania w ksiazce, albo na
pytanie, jakie znaczenie miat wynalazek druku, lub jak na pod-
stawie danych w czytance, mozna okreslic w przyblizeniu, kiedy zyt
Kopernik — moze stanowi¢ temat pracy domowej.

42. Dhugosz i synowie krolewscy

Opowiadanie wraz z pytaniami nadaje sie do opracowania w do-
mu. Przy odpytywaniu zwracamy gtéwng uwage na wiadomosci zgru-
powane okoto osoby Diugosza. Sprawdzamy, czy i jak dzieci ro-
zZumiejg wyrazenia: ,znat sie na sprawach panstwa", ,pracowat
w kancelarii”, ,jezdzit jako poset’, czy potrafia na mapie pokaza¢
wymienione w czytance miasta i kraje. Kazemy odczytaC znaleziony
(zgodnie z pytaniem w ksigzce) wyjatek z historii Dugosza i na
tej podstawie oceni¢, po czyjej stronie stat Diugosz: kréla czy
szlachty.

43. Wit Stwosz

Nie osoba, ale gtéwne dzieto artysty stanowi temat czytanki. To-
tez punktem wyjscia musi by¢ ilustracja i to, ile moznosci, wielka
reprodukcja oftarza i duza reprodukcja $rodkowej czesci, przed-
stawiajgce] zasniecie i wniebowziecie Matki Boskiej. By ukatwic
opis skomplikowanej ryciny, podane s w podreczniku pytania,
wskazujace, w jakiej kolejnosci trzeba opisywa¢, i zwracajac uwa-
ge na sposéb, w jaki artysta starat sie odda¢ stan os6b przedsta-
wionych. Dzieci patrza tylko na rycing, tekstem pod-
recznika sie nie interesuja. Nauczyciel za pomocg pytan kie-
ruje opisem, podkreslajac szczegdty, na ktére nalezy zwroci¢ uwa-
ge. Po skonczeniu tej pracy uczniowie raz lub wiecej (zaleznie od
potrzeby) opisujg te czes$¢ ottarza omawiajac wyraz twarzy, ruch
i postawe kazdej postaci. Z ksigzki zdobywajg szczeg6ty, doty-
czace dalszej dziatalnosci Wita Stwrosza, probujg tez da¢ odpowiedz
na pytanie w podreczniku.

Powtoérzenie materiatu zawartego w IV dziale, ktory konczy sie
na tym opowiadaniu przeprowadzamy w sposéb podobny jak poprze-
dnio. Dajemy pytania w rodzaju: Jak doszto do potaczenia Polski
z Bitwg? Dlaczego Krzyzacy byli niechetni temu potgczeniu? Ja-
kie korzysci dato Litwinom potaczenie z Polska? (By odpowiedzie¢ na
to pytanie, dzieci przedstawiajg najpierw potozenie Litwinéw przed
pofaczeniem, a potem zmiany, jakie zaszty po pofaczeniu). Wskaz-
cie na mapie, jakie ziemie odzyskata Polska w tym okresie. Jak
odbito sie odzyskanie Pomorza na zyciu szlachty i chlopéw? Jakich
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uczonych poznaliscie w tym czasie? Jakich dat nauczyliscie sie
i do jakich wydarzehA odnoszg sie te daty? Jak byli uzbrojeni wo-
jownicy polscy w czasie bitwy grunwaldzkiej? (Opiszcie na pod-
stawie odpowiedniej ryciny). Mozna zaryzykowa¢ i bardziej skom-
plikowane pytanie, z ktdrym dzieci na og6t potrafig sobie da¢ rade
a mianowicie: Znajdzcie wydarzenie, o ktorym byta mowa we wszyst-
kich dotychczas omawianych dziatach. Ze idzie tu o sprawe Pomo-
rza, po namysle odpowie nawet $rednio zdolna klasa. Podobnie
jak poprzednio, kazemy uporzadkowac szereg wydarzen chronolo-
gicznie a takze zestawi¢ omoéwione wypadki z zaznaczeniem, czy
byty korzystne czy nie.

44, Miodos¢ Jana Tarnowskiego

Zaczynamy lekcje od wyjasnienia tytutu dziatu ,.Ztoty wiek".
W jakim znaczeniu uzyty jest wyraz zioty? Przypominamy wyra-
zenia ,ztote serce“, ,zlote rece“. Zloty oznaczaC moze szczesliwy,
pomysliny, dodatni, korzystny. Mowiipy o zlotym wieku sztuki,
gdy w jakim$ kraju zyje wtedy wielu artystéw, malarzy, budowni-
czych, rzezbiarzy, ktorzy malujg piekne obrazy, wznoszg oka-
zate budowle w jaki$ nowy, ulepszony sposob, rzezbig piekne po-
sagi. Moze by¢ ztoty wiek literatury, gdy liczni pisarze pisza cenne
dzieta, a uczeni dokonuja waznych odkry¢ (takim waznym odkry-
ciem by}o np. odkrycie Kopernika). | pod wzgledem gospodarczym
moze Kraj przezywaC zioty wiek: gdy ma dobrze uprawng ziemie,
przynoszaca bogate plony 1 fatwos¢ sprzedawania tych plonéw za do-
bra cene, gdy warsztaty rzemieslnicze i fabryki moga coraz wiecej
ludzi zatrudnia¢ i coraz lepiej im placi¢, gdyz jest dobry zbyt na
ich wyroby, gdy nie ma w kraju bezrobocia, wszyscy z fatwoscia
moga ptaci¢ podatki, gdy skarb panstwa jest zasobny, a zycie lud-
nosci dostatnie. Ztoty, tj. pomysiny okres pod wzgledem nauki,
sztuki, gospodarki przechodzita Polska za dwu ostatnich Jagiello-
now. By po tym wyjasnieniu przejs¢ do miodosci Jana Tarnow-
skiego, trzeba wspomnie¢ o Swietnym rozwoju sztuki we Wio-
szech, pokaza¢ kilka pieknych obrazéw z okresu odrodzenia (naj-
lepiej Rafaela Madonny, znane z reprodukcji), jakie$ budowle
(moze kosciot $w. Piotra, znany bodaj ze styszenia dzieciom) i tym
Swietnym rozwojem sztuk uzasadni¢ czeste podréze miodych ludzi
z roznych krajow, takze z Polski, do Whoch. Sama tres¢ czytanki
jest fatwa. Mapa potrzebna jest dla pokazania wymienionych kra-
Jéw. Wskazanie roznicy w sposobie ksztatcenia sie mtodziezy ow-
czesnej a dzisiejszej moze stanowi¢ temat pracy domowe;j.
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45. Zamek wawelski — Dzwon ,,Zygmunt”

Lekcja oparta o ryciny zaréwno te, ktére sg w podreczniku,
jak te, ktore posiada szkota lub o ktére moze wystarac sie nauczy-
ciel. Im wiecej konkretnego materiatu dostarczymy dzieciom, tym
fatwiej uchwycg istote nowego stylu, tym lepiej zorientujg sie w bu-
dowie Wawelu i kaplicy Zygmuntowskiej. Zwracamy uwage dzie-
ciom na dazenia budowniczych tego czasu, by pokoje byty obszer-
ne, jasne, by wywotywaty mite wrazenie. Che¢ wywotania pogodne-
go nastroju, widoczna nawet w kaplicy mieszczacej nagrobki kré-
lIow. Wystapi to wyraznie przy pordwnaniu pozycji, jaka krolom
na nagrobkach nadawali dawni artysci a artysci odrodzenia. Sposéb
opracowania w domu czytanki wskazujg pytania w podreczniku.

46. Dwor Bony i Zygmunta

Opowiadanie rozpada sie wyraznie na dwie czesci. Pierwsza przed-
stawia wesole *zycie na dworze krélewskim, turnieje, polowania, zaba-
wy. Niewatpliwie wiele szczegétow zwigzanych z osobg Stanczyka,
przede wszystkim jego ciete odpowiedzi znane sg dzieciom. Zwra-
camy uwage dzieciom na petng godnosci odpowiedz krola, ktdrego
nie obrazaty dowcipy btazna. Cze$¢ druga zawiera krotkie uzasad-
nienie, dlaczego wiek Zygmuntdw jest ztotym wiekiem literatury
i sztuki i przedstawia Zygmunta | jako opiekuna artystéw i uczo-
nych. Na te dziatalno$¢ krola polecamy dzieciom zwroci¢ szczeg6l-
na uwage przy opracowywaniu lekcji.

47. Hold pruski

Czes$¢ pierwsza lekcji moze mie¢ charakter powtdrzenia. Tema-
tem sg stosunki polsko-krzyzackie. Po co Krzyzakdw sprowadzono
i na jakich warunkach"? Czy dotrzymali umowy? Jak zachowali'sie
wobec Polski za tokietka? Jak zachowali sie wobec wyroku sadu pa-
pieskiego, jak wobec zwigzku polsko-litewskiego? Jakie byly wa-
runki pokoju torunskiego? Podkreslamy specjalnie niedotrzymy-
wanie umoéw przez Krzyzakow, ktore ttumaczy zachowanie Al-
brechta. Zuzytkowa¢ mozemy z powodzeniem, o ile szkota posiada
odpowiednio wielka reprodukcje, obraz hotdu pruskiego. Rycine
przedstawiajgcg choragiew Albrechta podaje podrecznik. Dziec
obliczaja odlegto$¢ czasowg miedzy sprowadzeniem Krzyzakéw
a powstaniem nowego panstwa Prus Ksigzecych. Wyjasniajg po-
chodzenie nazwy, wskazujg obszar zajety przez nowe panstwo na
mapie. Pytanie: do czego zobowigzat si¢ Albrecht wzgledem krolow
polskich 1 jak sie jego nastepcy z tego zobowigzania wywiazali, zada-
Jjemy do opracowania w domu.
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48. Bitwa pod Obertynem

Punktem wyjécia jest mapa, na ktorej wskazujemy dzieciom
ziemie, sasiadujace z Polska od potudniowego-wschodu, o ktérych
dotychczas nie styszaly. Ktdre obszary polskie najbardziej byty
zagrozone przez Wotochéw, odczytuja dzieci z mapy. Przed przy-
stgpieniem do opisu bitwy pod Obertynem, przypominamy znane
dzieciom szczegOty z zycia Tarnowskiego (gdzie sie ksztatcit, gdzie
doskonalit w sztuce wojennej). Z taborem spotykaja sie dzieci po
raz pierwszy. Zwracamy uwage na wazna role, jakg w bitwie ode-
grata artyleria. Po odczytaniu opowiadania znajdujg w podreczniku
wiadomos¢ o stosunkach miedzy Polskg a Wotochami i potwierdzenie
nieustraszonej odwagi Tarnowskiego. Do przerobienia w domu za-
dajemy opis przebiegu bitwy ze zwrdceniem uwagi na rodzaje woj-
ska, ktére w walce braty udziat.

49. Gospodarka Bony

Pokazanie na mapie Podola i Wotynia uswiadomi dzieciom nie-
bezpieczenstwo ze strony Tatarow, na jakie ziemie te byly narazone.
Pytamy, kto dzi$ broni ziem kresowych i zwracamy uwage dzie-
ciom, ze nie byto wtedy strazy granicznej w rodzaju K. O. P. Zrozu-
miatym bedzie wobec tego dla dzieci stabe zaludnienie tych ziem i ni-
ski stan gospodarki. Ten wstep utatwi nalezytg ocene zastug Bo-
ny. Zestawienie tych zastug opracowujg uczniowie w domu. Pole-
camy, by poszukali w czytance dowodu, ze mieszkancy tych ziem
zdawali sobie sprawe, ile zawdzieczajg Bonie.

50. Ksigzeta Ostrogscy w stuzbie Rzeczypospolitej

Punktem wyjscia jest fotografia ruin zamku Ostrogskich
w Ostrogu i mapa, na ktérej pokazujemy te miejscowos¢ i rzeke
Horyn. Z trescig ezytanki zaznajamiajg sie uczniowie sami z pod-
recznika. Polecamy najpierw opowiadanie cicho odczyta¢ i zapyta¢
0 wyjasnienie nieznanych wyrazéw. Nastepnie okresli¢, w jakim cza-
sie dziejg sie omawiane w tym opowiadaniu wydarzenia (kazda odpo-
wiedZz musi by¢ uzasadniona odczytaniem odpowiedniego miejsca
z ksigzki). Jaka nowa wiadomo$¢, dotyczacg panowania Zygmunta
Starego, znalezli w tej czytance? O jakich znanych osobistosciach
wspomina, czytanka? Znalezé dowéd wiernosci Ostrogskiego wobec
Polski itp. OdpowiedZz na pytania w podreczniku, podkreslajace
tolerancje rzadu polskiego wobec ludzi innej wiary i narodowosci
1 zgodne wspotzycie ludnosci polskiej i ruskiej, opracowujg ucznio-
wie w domu.
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51. Na dworze Zygmunta Augusta

Czytanka ta zawiera doktadniejsze wyjasnienie, dlaczego czasy
Zygmuntéw nazywamy ztotym wiekiem pismiennictwa. Uczniowie do-
wiadujg sie, w jaki sposéb krol popierat uczonych i poetéw, poznaja
w najogodlniejszych zarysach dziatalnos¢ Reja i Kochanowskiego,
a takze tematy, ktdre poruszali w swych dzietach dwczesni pisarze.
Specjalny nacisk kfadziemy na tolerancje Zygmunta Augusta. Po
zaznajomieniu sie ucznidw z trescig czytanki, polecamy wyszuka¢ naj-
wazniejsza wiadomo$¢. Niewatpliwie nie bedzie zgody co do tego,
ktéra wiadomo$¢ jest najwazniejsza. Wyjasnimy, ze czytanka po-
rusza dwa réwnie wazne zagadnienia, i zaproponujemy zmiane tytutu
na taki, ktéry by od razu o tym méwit. W mojej klasie sposrod wielu
projektéw ogding aprobate zyskat tytut: Zygmunt August krél to-
lerancyjny — opiekun uczonych i artystow. Podziat opowiadania na
czesci 1 nadanie kazdej osobnego tytutu opracowrujg uczniowie w do-
mu, ale nie jak dotad ustnie, tylko na pisSmie, w zeszycie histo-
rycznym.

52. Na sejmiku

Opowiadanie daje konkretny obraz sejmiku. Totez podstawg pra-
cy jest podrecznik. Po sprawdzeniu, czy dzieci pamietajg postano-
wienia nieszawskie (oczywiscie bez uzycia nazwy), i pokazaniu te-
czycy na mapie kazemy odczyta¢ opowiadanie raz gtosno, raz po ci-
chu. Kazemy opisa¢ ryciny przedstawiajgce dawne stroje. Szukamy
w czytance wiadomosci znanych i nowych. Wypisujemy na tablicy
wyrazenia, z ktorymi dzieci spotykajg sie po raz pierwszy, i wy-
jasnienia polecamy szuka¢ w podreczniku. Dla przekonania sie, czy
i jak dzieci rozumiejg stowa; propozycja, dyskusja, gtosowanie, in-
strukcja, kazemy podawaé¢ zdania z zycia codziennego,
w ktérych te wyrazenia wystepujg. Zamiast opowiada¢ o szkodli-
wosci instrukcji, wykazujemy to na przykfadzie zrozumiatym dla
dzieci. Szkota ma urzadzi¢ wycieczke, o miejscu zadecydowaé maja
sami uczniowie. Kazda klasa wybiera dwu uczniéw, ktorzy przed-
stawi¢ maja na zebraniu u dyrektora, dokad dana klasa chciataby
jecha¢. Pragnieniem V klasy jest zobaczy¢ Krakéw; delegatom
swoim dajg wiec pigtoklasisci instrukcje, by glosowrali tylko za
Krakowrem. Na zebraniu pokazuje sie, ze w Krakowie wszystkie
miejsca noclegowe sg zajete. Inne klasy godzg sie na Wilno, gdzie
pomieszczenie mozna znalezé. Delegaci V klasy zwigzani sg in-
strukcjg, tylko Krakéw wolno im wybraé, glosujg wiec prze-
ciw Wilnu, a poniewaz dyrektor zada zgody wszystkich klas, pro-
jekt wycieczki upada. Na tym przektadzie zrozumiaty dzieci od ra-
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zii i co najwazniejsza ocenity, bez poddawania im tego czy
narzucania, szkodliwo$¢ instrukcji a rownoczesnie szkodliwos¢
wymagania jednomyslnosci, co przyda sie przy omawianiu prze-
biegu sejmu. OdpowiedzZ na pytania w ksigzce zadajemy do opraco-
wania w domu.

53. Na sejmie w Piotrkowie

Uczniowie poznajg sktad sejmu walnego i najwazniejszych urze-
dnikéw. Omawiamy zakres dziatania poszczeg6lnych ministrow,
prébujac, o ile natrafimy na zainteresowania ze strony dzieci i ja-
ka-takg znajomo$¢ dzisiejszych stosunkéw, poréwnywaé urzedy
dawne z dzisiejszymi. Nic jest to jednak konieczne; gdyby sie oka-
zaty jakie$ trudnosci w zrozumieniu, albo stabe zainteresowanie
przedmiotem, trzeba da¢ pok¢j temu. Natomiast roznice w skfadzie
sejmu_dawnego a obecnego trzeba podkresli¢ (o ile dzieci same nie
potrafig jej podac), by ocenity stanowy charakter dawnego sejmu
I obecng rownos¢ praw wszystkich obywateli bez wzgledu na po-
chodzenie. Zagadnienie, jaki byt sktad sejmu walnego i jak odby-
waly sie posiedzenia sejmowe, opracujg uczniowie w domu.

54. Pozyskanie Inflant

Punktem wyjscia lekcji, jak to zresztg podrecznik wska-
zuje, jest mapka w podreczniku. Dzieci okreslajg potozenie i gra-
nice Inflant. Przenoszg to nastepnie na fizyczng mape Europy, wy-
zyskujac wiadomosci zdobyte na lekcji geografii o ,sasiadach
znad Battyku™ (Program str. 152). Podkreslamy charakter rycer-
ski Zakonu Kawalerow Mieczowych, wiascicieli Inflant. Poréwnu-
jemy ten zakon z Zakonem Krzyzackim (cele, str6j) i omawiamy
stosunek taczacy oba zakony. Co spowodowato, ze Zakon Krzyzacki
stracit racje bytu i w jaki sposob nastapito rozwigzanie tego za-
konu. Zwracamy uwage, ze podobne stosunki zachodzity i w In-
flantach, gdyz nie bylo juz ani tam ani w sasiedztwie pogan do
nawracania. Podkreslamy dobrowolne zwr6cenie sie mieszkancow
Inflant do Polski. Kiedysmy sie z czym$ podobnym spotkali? Pole-
camy odmiennymi kolorami zaznaczy¢ na mapkach w podreczniku
lub na mapkach konturowych Kurlandie i te cze$¢ Inflant, ktéra
zostata wdaczona do Polski. Na‘mapie wskazujg uczniowie panstwa
sasiadujace z Inflantami, ktérym zalezato na zdobyciu tego kraju.
IW podreczniku szukajag odpowiedzi w zwigzku z pytaniem, na
czym polegato bogactwo Inflant i czy tylko bogactwa naturalne
byly powodem, ze panstwa te pragnety posiada¢ Inflanty. Kwestie,
w jaki sposob Polska weszta w posiadanie Inflant, opracowuja
w domu.
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55. Poczatki floty polskiej

Punktem wyjscia moze by¢ pogadanka o Lidze Morskiej i Kolo-
nialnej, o Tygodniu Morza. Omawiamy znaczenie posiadania floty
handlowej dla wywozenia wiasnych ptodéw i sprowadzania towa-
réw z zagranicy oraz floty wojennej dla obrony granic morskich.
Gdzie w szkole nie ma Kofa Ligi a dzieci o Tygodniu morza nie wie-
dza, tam zaczac trzeba od przedstawienia staran Zygmunta Augusta
o stworzenie floty polskiej, by mogta broni¢ $wiezo zajetych ziem.
Brakiem poparcia ze strony szlachty ttumaczymy trudnosci na ja-
kie napotkat. W tym drugim wypadku zakonczeniem lekcji bedzie
omobwienie znaczenia Ligi Morskiej i Kolonialnej. — Dziecl opisuja
rycine, przedstawiajaca, polska bandere, szukajg w podreczniku od-
powiedzl, jak przerabiano statki handlowe na wojenne oraz jaka
korzy$¢ mieli kaprowie z oddania swych statkdw na ustugi panstwu,
a jaka miato panstwo. Pytanie, jakie byly zadania ,straznikdw
morza" i dlaczego Gdansk byt im przeciwny, zadajemy do przygo-
towania w domu.

56. Unia lubelska

Zaczynamy od przypomnienia stosunkow polsko-litewskich. Co
zblizyto Polakéw i Litwinéw do siebie? Dlaczego nieprzyjaciele
Polski mogli by¢ niechetni temu zwigzkowi? Jaki dowdd mozna
przytoczy¢ na to, ze sojusz ten wzmocnit sity paristwa polsko-litew-
skiego? Zrozumiate potem stang sie obawy Zygmunta, by w ra-
zie jego bezpotomnej Smierci wrogowie nie starali sie roze-'
rwaé zwigzku, i starania, by ten zwiazek zacie$ni¢. Podkreslamy
dobrowolny charakter tego zwigzku, unii (nazwy tej uzywamy po
raz pierwszy). Znamienne dla uktadu okreslenia ,,jak wolni z wol-
nymi i rowni z rownymi", oraz ,nie pod przymusem ani z bojazni,
ale z mitosci braterskiej”, kazemy nauczyC sie na pamie¢. Zuzytko-
waé mozna na lekcji, o ile szkola posiada duzg reprodukcje, matej-
kowskg unie. Ufatwi to dzieciom stworzenie sobie obrazu sejmu,
zgodnie uchwalajgcego zaciesnienie wezldw, i postaci Zygmunta
Augusta. Dzieci obliczajg ilos¢ lat i wiekéw, jakie uptynety od zja-
zdu w Horodle do unii lubelskiej. Opisujg wyglad aktu unii (jak
wygladaty dawne pieczeci?). Pytanie jakie byly warunki unii
a w szczegolnosci, co oba kraje miaty mie¢ wspolnego a co odreb-
nego — jest tematem pracy domowe;.
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57. Testament Zygmunta Augusta

Jest to pierwszy tekst zrodtowy, z ktorym program poleca za-
znajomi¢ dzieci. Po usunieciu pewnych trudnosci jezykowych,
dzieci fatwo z trescig dadzg sobie rade. W pamieci powinno im
utkwi¢ nawotywanie krola do zachowania unii i zgodnego wspotzy-
cia. Na tej czytance konczy sie V dziat.

Jakie byly najwazniejsze zdarzenia za panowania Zygmunta 1?
Jakie byly zashigi Bony? Jakie ziemie zyskata Polska za panowa-
nia Zygmunta Augusta? Jak zachowywat sie Zygmunt August wo-
bec innowiercéw? Jakie zdarzenie z czaséw panowania Zygmunta
Augusta uwazacie za najwazniejsze i dlaczego? Z jakim wydarze-
niem powigzecie rycine przedstawiajacg bandere polska? Jak diu-
go panowatla rodzina Jagiellonbw w Polsce? Jakie znaczenie ma
data 1525 r.? Przedstawcie na podstawie mapy, jak zmienity sie
granice Polski za panowania Jagiellondw. Oto przyktady pytan,
ktore stawiamy przy powtarzaniu. Nie omieszkamy poleci¢ zesta-
wi¢ korzystne i niekorzystne wydarzenia oraz uporzadkowaé pod
wzgledem chronologicznym i uzupehni¢ szereg wypisanych na ta-
blicy, w dowolnej kolejnosci, wydarzen i nazwisk wiadcow i wo-
dzow.

58. Elekcja

Zaczynamy od przypomnienia tytutdw omoéwionych dziatdw
i wyjasnienia, do czego sie te tytuty odnosza. Co oznacza nazwa
ztoty wiek“ ? W jakim kierunku zatem musiaty iS¢ dazenia Pola-
kow, skoro panstwo doszio juz do tak wielkiej potegi? Odrzucimy
niewatpliwg odpowiedZ o dazeniu do rozszerzania granic przypo-
mnieniem, ze Polska wojen zaborcznych nie prowadzita (przypomi-
namy, jak doszto do potaczenia z Litwa, jak do zajecia Inflant).
Dzieci odczytujg z podrecznika tytut ostatniego dziatu i dowiadujg
sie, w jakim kierunku szty dazenia Polski a rownoczes$nie same (lub
naprowadzone) zwracajg uwage, ze dla utrzymania potegi trzeba
byto prowadzi¢ walki. Z mapy odczytujg, jakich blizszych i dal-
szych sagsiadow miata Polska i prébujg odpowiedzie¢, ktorzy mogli
by¢ grozni dla panstwa polskiego i ktérym na zgnieceniu pote-
gi Polski szczegolnie zalezato. Czy tylko jednak ze strony sasia-
dow, tj. wrogdbw zewnetrznych (tak o nich méwimy, bo
mieszkajg na zewnatrz, tj. poza panstwem polskim) mogto grozic¢
niebezpieczenstwo panstwu? Zwracamy uwage na niebezpieczen-
stwo, | to powazne, grozace panstwu od wewnagtr z, tj. ze stro-
ny ztych urzadzen lub ze strony wiasnych obywateli myslacych tylko
o sobie tj. by im samym bylo dobrze, a nie dbajacych o panstwo, czyli
takich, ktérzy nie wypetniajg nalezycie obowiazkow, nie przestrzega-
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ja, praw, nie stosuja sie do poleceri wkadzy. W swobodnej pogadan-
ce rozwijamy tematy sprawdzajac, czy dzieci rozumiejg, na czym
to ,,niebezpieczenstwo wewnetrzne" polega. Mozna odwota¢ sie do
przerobionego materiatu i zapyta¢, czy nie zetknety sie juz z ja-
kim§ ztym tj. niekorzystnym dla panstwa urzadzeniem, albo nie-
wiasciwym zachowaniem obywateli. Moje trzyletnie do$wiadczenia
wykazaly, ze klasa, i to zupetnie przecietna, nie tylko daje sobie
rade z zagadnieniem, ale bardzo sie nim interesuje. Nastepnego
dnia, po przerobieniu lekcji tej w klasie, przyszli do mnie chtop-
cy, oSwiadczajac, iz tak sobie ,,,obmyslili¥, ze jak panstwo moze
straci¢ potege przez wroga zewnetrznego albo wewnetrznego, tak
samo przez takich dwu wrogéw cztowiek moze straci¢ zdrowie albo
uczen promocje do nastepnej klasy. | wyjasnili mi to, poczatkowo
niecatkiem dla mnie jasne, poréwnanie w sposéb nastepujacy: ,,Na
cztowieka moze najecha¢ auto, choé idzie wtasciwg droga, moze za-
razi¢ sie w tramwaju jaka$ choroba, moze mu kamien spas¢ na
glowe — to sg zewnetrzni nieprzyjaciele, cziowiek nie winien, ze
go napadna. Ale jak sie bedzie starat i stuchat lekarza i robit, co
trzeba, to wyzdrowieje. Moze zachorowaé tez dlatego, ze nie stu-
cha upomnien i np. je nieobrane owoce brudnymi rekami, $lizga
sie bez pozwolenia na stawie, cho¢ staw nie jest jeszcze zamarznie-
ty, pézno wstaje i zeby sie nie spdzni¢ czepia sie tramwaju, choc¢
wie, ze to nie wolno i tramwaj go przejedzie. To znowu
sg wewnetrzni wrogowie. A takze uczen moze nic skoiczy¢ klasy, bo
ciezko zachoruje nie z wiasnej winy, albo ojca gdzie$ przeniosa
i musi przesta¢ chodzi¢ do szkoty; to sg zewnetrzni wrogowie. Cze-
sto mimo tych wrogéw, jakby bardzo chciat, to by mdgt sie dou-
czyé. A znowu jak dostanie zle stopnie dlatego, ze sie nie chce
uczy€, ze jest leniwy, ze woli si¢ bawi¢ zamiast odrabiac lekcje, to
jest wrég wewnetrzny, co mu popsut stopnie i to jest wielki wstyd".
Jest to dostownie odpisana odpowiedz chiopcow, ktorzy na
mojg prosbe dostarczyli mi jej na pisSmie! Byt to niezmiernie mity
dla mnie dowdd, ze dzieci | poza lekcjg interesowaty sie tematem
i pragnety okaza¢ mi, ze rzecz rozumiejg. — Zwracamy dzieciom uwa-
ge, ze tych wewnetrznych wrogéw, tj. ztych urzadzen i obywateli
postepujacych nieodpowiednio (raz jeszcze rzucamy pytanie, to zna-
czy jak?) bedziemy odtad pilnie szuka¢ i zachowamy to wszystko
w pamieci, gdyz wiadomosci te bardzo nam bedg potrzebne w przy-
sztym roku. Rzeczywiscie poruszenie catej sprawy dokonane jest
W znacznej czesci z mysla o materiale przysziorocznym. ldzie o to,
by dzieci zdobyty nalezyta podbudowe do wiasciwego rozumienia
wydarzen objetych materiatem VI klasy i to zaraz na poczatku.
Przejsciem do wiasciwego tematu opowiadania tj. elekcji jest stwier-
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dzenie, ze spos6b, w jaki szlachta postanowita wybiera¢ krélow po wy-
gasnieciu Jagiellonow, nalezat do takich szkodliwych urzadzen,
ktore panstwu wiele ztego wyrzadzity. To uprzednie podanie oce-
ny nie jest o tyle wykroczeniem przeciw przyjetym zasadom dy-
daktycznym, Ze niezmiernie mato prawdopodobne jest, by na tym
poziomie dzieci mogty zdobyé sie na samodzielng ocene sposobu
elekcji, a na tym, by ocena wypadta ujemnie, zalezy nam zaréwno
ze wzgledow naukowych jak wychowawczych. — Rycina w pod-
reczniku przedstawia bardzo doktadnie plan pola elekcyjnego.
Dzieci czytajg gtosno a potem cicho cate opowiadanie, pokazujg wymie-
nione krainy na mapie. Sprawdzamy, jak rozumiejg wyrazy i zwro-
ty: ,,kandydat", »wyborca", ,,poéredniczyé miedzy ogotem szlachty
a senatem”, ,wybor jednomysiny”. Tematem pracy domowej jest
przygotowanle odpowiedzi na pytania w podreczniku, przy czym
odpowiedZ na jedno z tych pytan (do wyboru) poda¢ majg na pi-
Smie. Do tego czasu catkiem wyjatkowo stosowane byly prace pi-
$mienne. W ostatnim okresie uciekac sie bedziemy do nich czesciej,
by uczniowie nabyli wprawe w jasnhym a zwieztym formutowa-
niu mysli. Obowigzek zwieztosci podkre$lamy bardzo mocno. Moz-
na sposobem praktykowanym dzi$ na roznych stopniach naucza-
nia (nawet na uniwersytecie, na seminariach) ograniczy¢ ilo$¢
zdan, w ktore wolno ujac tres¢ wypracowania, do 2 czy 3. Wpierw
jednak trzeba tego rodzaju préby ustne przeprowadzi¢ kilka-
krotnie z uczniami na lekcji. Przyzwyczai to ich do Scistosci i uni-
kania gadulstwa.

59. Wojny z Moskwg

Temat ujety jest w dwa opowiadania. Uzbrojenie réznych rodza-
jow wojska, o ktorych méwi czytanka pierwsza, poznaja uczniowie
z rycin. O jakich nowych rodzajach wojska jest mowa w tym opowia-
daniu, zadajemy do nauczenia sie w domu. Podstawg pracy przy
przerabianiu drugiej czesci czytanki jest mapa, na ktorej uczniowie
wskazujg pochod Batorego. Omawiajac walki pod Wielkimi tukami,
przypominamy sposob zdobywania twierdz za Krzywoustego i ma-
chiny obleznicze uzywane w tych czasach. Pytanie, jaka role w woj-
nie z Moskwg odegrata piechota tanowa i jak sie ta wojna skon-
czyla — stanowi temat pracy domowej.

60. Stefan Batory i Jan Zamojski

Opowiadanie nalezy do tych, ktére pod wzgledem wychowawczym
bardzo wydatnie moga by¢ wyzyskane. Dzieci bez trudnosci znajda tu
dowody powaznych niebezpieczenstw grozacych panstwu ze strony
wiasnych obywateli i préby ratowania panstwa przed tymi niebez-
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pieczenstwami podejmowane przez kréla i Zamojskiego. Omawia-
my, w czym widziat Batory zlo i jak prébowal przeciwdziataé te-
mu zaréwno on, jak Zamojski. Co miat na mysli Batory, zachecajac
miodziez, ,by stuzyta ojczyZnie gtowa i ramieniem*4 Opracowanie
pytan w podreczniku zadajemy do domu.

61. Warszawa stolicg

Podstawa lekcji sa ryciny i mapa. Mapa utatwia dzieciom wy-
jasnienie, dlaczego Warszawa nadawata sie bardziej do odbywania
tam sejmow i urzadzania elekcji anizeli Krakéw. (Przypominamy
dzieciom, a moze one same przypomng sobie, ze centralne poto-
fozenie ziemi Krakowskiej za Krzywoustego zadecydowato o wy-
braniu tej wiasnie dzielnicy na senioralng. (Z chwilg zmiany ob-
szaru panstwa Krakow stracit to centralne potozenie). Uczniowie
opisujg odbudowany przez Zygmunta 111 zamek i kolumne Zyg-
munta. Po zaznajomieniu sie z trescig czytanki, wyjasniajg przyczy-
ne, dla ktorej dwor przenidst sie do Warszawy. Szukajg w podrecz-
niku blizszych wiadomosci o nastepcy Batorego, o wygladzie War-
szawy w chwili przeniesienia si¢ tam stolicy. Poniewaz tres¢ czytanki
jest bardzo fatwa do opanowania, polecamy dzieciom, by przy-
pomniaty sobie, ktdre miasta polskie byly siedzibami krélow pol-
skich i jakie wazniejsze budowle poznaty w tych miastach (oprze¢
sie majg na rycinach).

62. Zwyciestwo pod Kirchholmem

Tres¢ opowiadania skupia sie gléwnie okoto postaci Chodkiewicza.
Mozna zatem wyjs¢ od przedstawienia kilku momentéw z jego zy-
cia, podkresli¢ duze zdolnosci i wielkag pracowitos¢, znajomosc sztu-
ki wojennej, ktorym zawdzieczat zdobycie najwyzszej godnosci
wojskowej. Mozna tez jako punkt zaczepienia obra¢ wiadomosci,
ktore dzieci zdobyty o Zygmuncie 111 na poprzedniej lekcji (War-
szawa stolicg), a mianowicie o jego dazeniach do objecia tronu
szwedzkiego, albo wreszcie ,nastrojowym4# obrazkiem rozpoczac
omawianie tematu. W Zzywym opowiadaniu przedstawi¢ nabo-
zenstwo odbywajace sie w katedrze. Krol i zebrani pograzeni sg
w glebokiej modlitwie, neka wszystkich wielki niepokoj o losy
wojska, ktore cho¢ nieliczne poszio broni¢ Inflant przed wielka ar-
mig szwedzka. Nagle wchodzi do kosciota w petnej zbroi rycerz,
przyniést wiadomos¢ o zwyciestwie. Od$piewanie ,,Ciebie Boze
chwalimy”.  Scena, zreszta znana, robi zawsze, o ile odpowiednio
sie jg przedstawi, duze wrazenie. Wiadomosci o przyczynie wojny
i jej przebiegu, szczegdty dotyczace zycia Chodkiewicza mogg ucz-
niowie zaczerpna¢ z podrecznika. Opisujg na podstawie ryciny wy-
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glad koncerza, przypominajac sobie przy tej sposobnosci poznane
dotychczas gatunki broni. Na mapie odnajdujg Inflanty i Kirch-
holm. Sprawdzajg, do kogo dzi§ miejscowosC ta nalezy. Przebieg
bitwy, ktéra wywotata wielkie wrazenie w réznych krajach i zdo-
byfa Chodkiewiczowi stawe znakomitego wodza (co podkreslamy),
zadajemy do nauczenia sie w domu. Uczniowie majg wyjasni¢, na
czym polegat plan Chodkiewicza.

63. Pod Kiluszynem

Przymierze szwedzko-moskiewskie przeciwko Polsce wyjasnia
dzieciom dostatecznie przyczyne wojny z Moskwa. Na mapie $le-
dzg uczniowie pochdd wojsk polskich. Wazng jest rzecza, by zrozu-
miaty a moze raczej odczuly doniostos¢ faktu zatkniecia polskich
sztandaréw na Kremlu i prosbe mieszkancéw Moskwy, by syn kro-
lewski zasiadt na tronie caréw. Po odczytaniu opowiadania kazemy
szuka¢ wiadomosci o Zotkiewskim. Dzieci odczytujg z podrecznika
miejsca mowigce o Zotkiewskim jako o wodzu i autorze. Przypo-
minaja sobie, kiedy juz o Zotkiewskim styszaty. Mozna na lekcji
zuzytkowaC obraz Matejki ,,Przedstawienie Szujskich". Kazemy
znalez¢ w czytance wiadomos¢ dotyczaca panowania Zygmunta |I.
W domu majg uczniowie opracowaé przebieg wyprawy moskiew-
skiejI ikwyjaénié, dlaczego nie doszto do skutku potgczenie Moskwy
z Polska.

64. Bitwa pod Cecora

Lekcja nalezy do tych, ktére powinny wywrze¢ gtebokie wra-
zenie na dzieciach. Zwracamy wiec gtéwng uwage na plastycznosé
opowiadania. Dzieci musza zdawa¢ sobie sprawe z trudnosci zada-
nia, jakie miat do spetnienia Zotkiewski, musza niejako widzie¢
ciezki odwrot matej armii polskiej, przedzierajgcej sie przez pto-
nacy step, atakowanej przez wrogéw. Od bohaterskiej postaci wodza,
niestrudzonego mimo lat podesztych, myslacego o sprawie i o swych
zotnierzach a nie dbajacego o siebie, odbija¢ bedzie tym jaskrawiej
samolubne zachowanie niekarnego wojska. Na zakorczenie odczy-
tujemy nakazany przez program wyjatek z listu hetmana. Nie prze-
prowadzamy na lekcji analizy pisma hetmana, ani calej czytanki,
by nie ostabia¢ wrazenia. Tres¢ opowiadania jest tatwa, a uczniowie
powinni posiada¢ juz do$¢ wprawy, by samodzielnie przerobi¢ czy-
tanke w domu i znalezé odpowiedZ na zamieszczone w podreczniku
pytania. Ewentualne bledy czy niescistosci moze nauczyciel sprosto-
waé, sprawdzajac na nastepnej lekcji, czy klasa nalezycie zrozu-
miata i opanowata zadany material, czy orientuje si¢ na mapie, czy
pamieta, co to tabor, czy umie opisa¢ rycine przedstawiajaca pomnik.
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65. Pod Chocimem

Zaczynamy od przypomnienia znanych dzieciom szczegdtow
z zycia Chodkiewicza. Sprawdzamy tez, czy pamietaja, czego sie
liczyly o Kozakach. Na mapie wskazujg uczniowie droge, ktorg od-
bylo wojsko polskie a takze kozackie, by doj$¢ pod Chocim. Widza
odmienne anizeli pod Cecora zachowanie wojska polskiego, kto-
re jest karne i wytrwate i dzieki tym przymiotom osiaga zwyciestwo.
Po zaznajomieniu sie z treScig czytanki wypisuja na tablicy osoby,
0 jakich jest mowa w tym opowiadaniu. O ktorych juz uczyly
sie? Ktora postac jest nowa? Czego sie 0 niej dowiedziaty? Jakie no-
we wiadomosci zdobyty o innych postaciach ? Podziat czytanki na
czesci z nadaniem kazdej osobnego tytutu zadajemy do napisa-
nia w domu.

66. Parszczyzna

Obowigzki panszczyzniane chtopow w XVII w. zestawione sg
w rozmowie, jaka prowadza miedzy sobg mieszkancy wsi Czermno.
Od odczytania zatem catego opowiadania i dokladnego zaznajomie-
nia sie z jego trescig rozpocza¢ nalezy lekcje. Ustalamy nastepnie
pytania, na ktore opowiadanie daje odpowiedz. Dzieci odczytuja
z podrecznika miejsca mdwigce, na czym polegata panszczyzna, ile
dni trwata, jakie poza tym obowigzki cigzyly na mieszkaicach
Czernina, czy tylko mezczyZzni obowigzani byli do $wiadczer, itp. Pod-
kreslamy silnie, ze i poza Polskg nie lepiej dziato sie chtopom, i ka-
zemy potwierdzenie tego znalez¢ w podreczniku. Dzieci powinny wy-
nieSC zrozumienie, na czym polegata panszczyzna a na czym poddan-
stwo. Przypominamy obowigzki mieszkancow wsi czynszowych. Kiedy
nastapito pogorszenie doli chtopskiej? Do domu zadajemy zestawie-
nie na pismie powinnosci chlopskich i przygotowanie ustnej od-
powiedzi, w jaki spos6b w niektorych majatkach wiasciciele sta-
rali sie ulzy¢ doli wiesSniakdw.

67. Na Siczy

Punktem wyjscia moze by¢ rycina przedstawiajgca ob6z koza-
cki i mapa, na ktorej pokazujemy obszary zamieszkate przez Ko-
zakéw docierajacych w swych wyprawach do Morza Czarnego. Nie
wdajemy sie w omawianie trudnych i zawitych przyczyn buntéw
kozackich, stwierdzamy tylko po prostu, ze pod koniec zycia Wia-
dystawa 1V, Kozacy, namOwieni przez atainana swego Chmielnic-
kiego, zwrdcili sie przeciw Polsce. Wyjasnien, skad pochodzi na-
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zwa kozakow zaporoskich, i blizszych szczegétow o Chmiel-
nickim kazemy szuka¢ w podreczniku. Zebranie dotychczasowych
wiadomosci o Kozakach stanowi temat pracy domowej.

68. Wojsko i flota za Whadystawa 1V

Zaczynamy od przypomnienia rodzajow wojska, o jakich do-
tychczas byta mowa. Uczniowie kartkujg podrecznik, zatrzymujac
sie przy rycinach przedstawiajgcych wojownikdw i rodzaje broni.
Przedstawienie reformy wojskowej Wiadystawa opieramy tez na
rycinach. Usitowania Witadystawa stworzenia polskiej floty wojen-
nej nawigzujemy do staran Zygmunta Augusta. Dzieci przypomi-
naja sobie przyczyny, dla ktérych nie powiodty sie zamierzenia Zy-
gmunta Augusta. W podreczniku szukajag ,,wewnetrznego nieprzy-
Jaciela®, ktory udaremnit usitowania Wiadystawa 1V. Przy przera-
bianiu lekcji polecamy dzieciom zwrdci¢ szczeg6lng uwage na wia-
domosci zawarte w czytance a nie dotyczace wojska i floty.

69. Bitwa pod Beresteozkiem

Jesli klasa interesuje sie przebiegiem bitw, lubi i umie stuchaé¢
opowiadan, mozna zuzytkowaé sienkiewiczowski opis bitwy bere-
steckiej (w skroceniu). Pogadankg na temat bitwy, tj. o kwestiach
wysuwanych przez dzieci w zwigzku z odczytanym wyjatkiem koriczy-
my lekcje a czytanke zadajemy do samodzielnego przerobienia w do-
mu wraz z pytaniami. Jesli jednak brak tego rodzaju zainteresowan
w klasie, wystarczy opis bitwy w podreczniku. Dzieci widzg wysitek
narodu objawiajgcy sie w postawieniu stutysiecznej armii. Kozumiejg
wielkos¢ niebezpieczenstwa, widzac Chmielnickiego w przymierzu
z Turkami i Tatarami. Kazemy na podstawie ksigzki wyjasni¢, na
czym polegat plan Chmielnickiego 1 w jaki sposob zostat udarem-
niony. Co $wiadczy o dobrym kierownictwie po stronie polskiej?
Kazemy odczyta¢ z podrecznika miejsce, w ktérym jest ocena zwy-
ciestwa przez Swiadka bitwy, i nawigzujac do tresci tego wyjatku
polecamy uczniom w domu przypomniec¢ sobie wielkie zwycigstwa,
Jakie od czasu bitwy grunwaldzkiej odnie$li Polacy nad przewaza-
Jaca liczbg wrog6w.

70. Obrona Czestochowy

Fakt obrony Czestochowy jest dzieciom niewatpliwie znany za
rowno z czytanek polskich, jak opowiadan historycznych, a moze
takze z kina i teatru. Mozna sprébowaé odwotac si¢ do tego, co
dzieci wiedza, i przy pomocy tadnego odczytania opisu obrony, albo
barwnego opowiadania, lub wreszcie tekstu podrecznika uzupehic
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i uporzadkowac posiadane wiadomosci. Dzieci musza uswiadomi¢ so-
bie grozne potozenie panstwa, ktdrego wiadca musiat uciekac a ktore-
go terytorium obce wojska niemal w catosci opanowaty, doniostos¢
faktu, ze mata garstka odwazyta sie stawi¢ czoto poteznemu wrogowi
i wyszta z walki zwycigsko. Jest to nie tylko podkreslenie momen-
tu bohaterstwa, ale takze odpornosci narodu, ktory z najtrudniej-
szego potozenia potrafi wyjsc zwyciesko. Wiadomosci nie dotycza-
ce obrony Czestochowy a zawarte w czytance polecamy szczegdlnie
dokfadnie przerobi¢ w domu.

71 Stefan Czarniecki. 72. Sluby Jana Kazimierza

Oba opowiadania treSciowo zwigzane sg ze sobg, mogq tez stanowic¢
temat jednej lekcji. Oba przedstawiajg zgodny wysitek wszystkich
warstw narodu a wiec takze mieszczan i chtopdw, podjety dla wy-
pedzenia najezdzcow. W czytance 71 na pierwszy plan wybija sie
posta¢ Stefana Czernieekiego, w 72 — krola, sktadajgcego w katedrze
Iwowskiej uroczyste S$luby. Opis S$lubowania odczyta¢ mozna
z Sienkiewicza. Po zaznajomieniu sie z trescig czytanek i utozeniu
pytan, na ktére w nich znajduje sie odpowiedz, dzieci odczy-
tujei z podrecznika miejsca mowigce o roli, jaka Czarniecki ode-
grat w organizowaniu walki przeciw Szwedom, o sposobie walki
(przypominajg sobie, gdzie sie z takim sposobem walki juz spotka-
ty), o czarniecczykach i ich stosunku do wodza. Na mapie pokazujg
kierunek poscigu za Szwedami poprzez Szczecin do Danii. Wyja-
$niajg znaczenie powiedzenia Czarnieckiego ,,Predzej czy pdzniej...

O ile dzieci znajg wierszyk o $mierci Czarnieckiego, kazemy go
wygtosi¢. W czytance 72 szukajg uczniowie konkretnego przyktadu
uczestnictwa chtopéw w walce i przypominajg, kiedy o czym$ po-
dobnym juz styszeli. Do opracowania w domu zadajemy podzielenie
pierwszej z dwu czytanek na czesci i nadanie kazdej osobnego tytutu
albo zestawienie poznanych dotychczas, wielkich wodzéw i zastano-
wienie sie nad tym, ktéremu z nich oddaliby pierwszenstwo i dlacze-
go, lub wyjasnienie do jakich znanych wydarzen odwotuje sie zwrot-
ka hymnu narodowego ,Jak Czarniecki../. Nadto majg obmyslec,
w jaki sposdb mozna byto poprawié¢ dole chiopska.

73. Ugoda w Hadziaczu

Trzeba potozy¢ nacisk, ze inicjatywa zjazdu wyszta od Koza-
kéw. O czym to $wiadczy? Uczniowie przypominajg, sobie, co wie-
dza o Kozakach, jakich wodzéw poznali i jakie byly dotychczasowe
stosunki ich z Polska. Odczytujg dwukrotnie cate opowiadanie i znaj-
duja w nim wyjasnienie, dlaczego Kozacy nie chcieli pozosta¢ przy
Moskwie. Zwrot z aktu unii lubelskiej, ktorego uczyli sie na pamiec,
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nasunie im samym podobienstwo miedzy obu aktami. Dzieci poka-
Zuja na mapie Hadziacz oraz trzy wojewddztwa, ktore miaty sta-
nowi¢ ruskie ksiestwo. Podkreslamy dobrg wole Polakéw, szanuja-
cych obcy jezyk, religie, narodowos¢ i pragnacych zgodnego wspot-
zycia.

Polecamy uczniom przypomnie¢ dowody takiego postepowania
Polakdéw wobec ludnosci majacej inng religie i narodowos¢. Pyta-
nie, jakie byly postanowienia ugody hadziackiej i na czym pole-
gato podobienstwo z postanowieniami unii lubelskiej — stanowi
temat pracy domowe;j.

74. Z zycia Lwowa w XVII w.

Po przypomnieniu dotychczasowych wiadomosci o Lwowie (Ko-
mu zawdzieczat Lwéw rozbudowe? Jak byt obwarowany? Jakie od
Kazimierza otrzymat przywileje? O ile potozenie jego za wzgleddw
handlowych bylo korzystne?), przystepujemy do gtosnego a potem
cichego odczytania opowiadania. Tresciowych trudnosci czytanka
nie zawiera. O ile dzieci same nie zazadaja wyjasnienia, trzeba spraw-
dzi¢, czy rozumiejg znaczenie wyrazow: odlewnia, ptatnerz, rzedy na
konia. Potrzebna jest na lekcji nie tylko mapa Europy, ale takze
wschodniej potkuli dla pokazania ojczyzny Ormian i Persji. M6
wigc o krajach, z ktérymi Lwow handlowat, mozna juz zuzytkowac
wiadomosci zdobyte na lekcjach geografii (np. zapyta¢ o stolice
wspomnianych panstw, czy dzi$ sa to kraje przemystowe czy rol-
nicze i czy pozostajg w stosunkach handlowych z Polskg). Mapa
wyjasni¢ powinna uczniom kresowe potozenie Lwowa i niebezpie-
czenstwa, na jakie w zwigzku z tym byt narazony. Dlaczego wojny
byty przeszkodag dla Lwowa w utrzymywaniu handlowych stosun-
kow? Ktdrym gateziom rzemiosta wojny nie tylko nie przeszka-
dzaty, ale przeciwnie pomagaty do rozwoju? Jaka role w handlu
Iwowskim odgrywat Gdansk? — oto pytania, na ktore uczniowie
bez trudno$ci odpowiedzg zaznajomiwszy sie z trescig czytanki. Do
domu zadajemy 1) wyjasnienie w dwu zdaniach na pismie,
€0 znaczy zwrot: Mieszczanie lwowscy umieli réwnie dobrze obchodzi¢
sie z wagg jak z armatg, z fokciem jak z mieczem, 2) podziat opowia-
dania na czesci z nadaniem kazdej osobnego tytutu.

75. Upadek miast

Czytanka ta treSciowo taczy sie z czytanka ,,Pafszczyzna". Jak
tam byfa mowa o zwiekszeniu powinnosci chtopskich i ciezkiej doli
wiodcian, tak tu dowiadujg sie uczniowie o twardych prawach, uchwa-
lonych przez szlachte, krepujacych mieszczan nie tylko w swobo-
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dnym wykonywaniu zawodu, ale ponizajacych caly stan mieszczan-
ski. Mozna wprowadzi¢ juz nawet pojecie stanu jako grupy lu-
dzi zwigzanych wspo6lnymi prawami | obowigzkami. Jest to pozy-
teczne ze wzgledu na materiat przysztoroczny (réznice stanowe, kon-
stytucja trzeciego maja), a specjalnych trudnosci sprawia¢ nie po-
winno. Kilkakrotnie juz poruszano na lekcji sprawe réwnych praw
dla wszystkich w obecnym panstwie polskim, totez mozna zaznaczyc,
ze dzi$ takich stanéw juz nie ma (tylko o ileby dzieci same zaza-
daty, wyjasniamy dzisiejsze znaczenie tego wyrazu). Po zaznajo-
mieniu sie z treScig opowiadania uczniowie zestawiajg prawa doty-
czace mieszczan, ktore byty korzystne dla szlachty, i wyjasniaja, o ile
przyczynity sie one do upadku stanu mieszczanskiego i miast. Do-
wodéw upadku miast szukajg w tekécie. Opracowanie pytan w pod-
reczniku zadajemy do domu. Zachecamy tez ucznidw, by, o ile ktory
znajdzie czas, poszukat w podreczniku miejsca, mdwigcego o tym,
ze sie mieszczanie interesowali nauka i synow swych czesto ksztal-
cili na uniwersytetach zagranicznych.

76. Miodzi Sobiescy. Zwyciestwo chocimskie

Od ryciny przedstawiajacej pomnik Zotkiewskich w Zotkwi, jak
podrecznik wskazuje, zaczynamy lekcje. Widok pomnika przypomni
uczniom dziatalnosc¢ bohaterskiego hetmana a wyjasnienie napisu na
pomniku — stowa wyrzeczone pod Cecorg przez Zotkiewskiego do zot-
nierzy radzacych mu, by sie ratowat, i tre$C listu pozegnalnego do
zony. Wplyw matki na wychowanie dzieci i wyrabianie w nich du-
cha patriotycznego i rycerskiego wyzyska¢ bedzie mozna przy mate-
riale przysztorocznym. Dowdd rycerskiej atmosfery domu Sobieskich
znajda tez dzieci w wyjatku z listu Sobieskiego (ojca) do synéw.

Przed przejsciem do opisu bitwy chocimskiej przypominamy do-
tychczasowe stosunki Polski z Turkami. Na mapie pokazujemy zie-
mie, ktore Turcy chcieli wydrze¢ Polsce. Przebieg bitwy chocim-
skiej mozna w klasie, kt6rg to interesuje, odczyta¢ np. ze SliwinA-
skiego. Tematem pracy domowej moze by¢ podzielenie czytanki na
czesci i nadanie kazdej osobnego tytutu.

77. Odsiecz Wiednia

Opowiadanie krétkie, w rodzaju obrazu, przedstawiajace mo-
ment, gdy przed $pieszacym na msze krélem Sobieskim padli na
kolana wystancy papieza i cesarza, stanowi dobre przejscie do wia-
Sciwego tematu. Dzieci uswiadamiajg sobie, jaka stawe wojownika
musiat mie¢ Sobieski, jaka opinie wojsko polskie, skoro wiasnie do
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Polski zwrdcili sie o pomoc cesarz niemiecki, wtadca rozleglego pan-
stwa, i papiez, glowa kosciola. Obliczenie odlegtosci Warszawy od
Wiednia przyczyni sie do trafniejszego ocenienia przez dzieci wiel-
kosci czynu Sobieskiego. Fakt odsieczy powinien wzbudzi¢ w ucz-
niach poczucie dumy, ze Polska, ktora niedawno sama o wita-
snych sitach uwolnita sie od potopu wrogéw, ofiarnie pospie-
szyta na ratunek zagrozonej wierze. Po krétkim przedstawieniu
akcji wojennej, wktorej gtdwng role odegrata husaria, przystepujemy
do odczytania listu Sobieskiego. Maluje on ob6z turecki, wielkos¢
tupéw zdobytych (na tej podstawie moga dzieci oceni¢ potege tu-
reckiego wojska pod Wiedniem), wdzieczno$¢ mieszkarncow. Dzieci
znajdujg w liscie dowody religijnosci.Sobieskiego. Ktorg czes¢ listu
mozna uwaza¢ za potwierdzenie, ze wyprawa wiedenska miata na
celu obrone wiary"? Do domu zadajemy opracowanie jednego z po-
danych w podreczniku tematéw (do wyboru).

78. Z zycia magnatow. 79. W szlacheckim dworku

Oba opowiadania naleza do tej samej kategorii co ,Pafszczyzna"
i ,Upadek miast". Omawiajg stosunki spoteczne. Poniewaz dzieci
wiedzg juz, ze szlachta byla jedyng warstwa ludnosci, ktora spra-
wowata rzady, to znaczy, ze tylko ona wybierata krdla, piastowata
wyzsze urzedy, zasiadata w sejmie, a tym samym uchwalata prawa,
przeto oba te opowiadania zajmuja sie gtwnie sposobem zycia magna-
tow i szlachty. Zwracamy dzieciom uwage, ze 0 nalezeniu do magna-
téw decydowato posiadanie wielkich majatkéw’ i piastowanie wysokich
urzedéw. Czyi przodkowie piastowali takie urzedy, ten uwazat sie
za magnata. Podkreslamy, ze prawa posiadali jednakie i magnaci
i szlachta i dlatego stanowili tylko jeden stan. Przy omawianiu
czytanki 78 postugujemy sie rycinami w podreczniku, wciggajac, o ile
moznosci, do pomocy takze inne ilustracje. Duzg ustuge oddaé moze
ilustrowane wydanie toziriskiego ,,Zycie polskie". Znajdzie tam na-
uczyciel caly szereg fotografii i rekonstrukcji dworéw' i patacow,
czesci umeblowania, zastawe stolowrg, a takze stroje. Zestawiamy
ruiny zamku Ostrogskich z dworem w Krasiczynie. Dzieci widzg
wyraznie obronny charakter pierwszego, podczas gdy w Krasiczynie
widoczna jest dbatos¢, by dwor obok obronnosci byt wygodny i fa-
dny. Przy omawianiu czytanki 78 zwracamy uwage na dazenie mie-
szkancow dworkéw do samowystarczalnosci. Wyjasnienie przyczyn
tego znajdujg dzieci w tekscie czytanki. Opracowanie czytanki 78 na
lekcji wystarczy zupetnie do przyswojenia dzieciom wiadomosci
0 wystawnym zyciu magnatéw. Natomiast na pytania zawarte pod
koniec opowiadania 79 kazemy odpowiedZ opracowa¢ w domu.
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80. W Wilanowie

Na zestawienia letniej rezydencji Sobieskiego z pdiaeem wersal-
skim koniczy sie material przepisany na V klase. Podstawg lekcji
sg fotografie obu patacéw. Dzieci widzg od razu roznice w wielko-
Sci (trzeba tylko uwazac, by skala obu fotografii byta ta sama, gdyz
inaczej roznica nie wystapi nalezycie). O tworcy Wersalu mozna
opowiedzie¢ dzieciom stow kilka, zwdaszcza, ze lepiej pamieta¢ beda,
o0 ile pownazg sobie budynek z jaka$ postacig. Mozna tez wspomnie¢
0 réznicy wiadzy, jaka. miat krol francuski a polski. O ograniczeniu
wihadzy krdlewskiej w Polsce przez szlachte (ktora, na sejmie roz-
strzygata o wszystkim) wiedzg dzieci. Moga dowiedzie¢ sie, ze we
Francji krol nie byt ograniczony przez nikogo. Przyda sie ta wia-
domos¢, gdy przyjdzie w nastepnej klasie wspomnie¢ o dazeniach
Augusta Il do nasladowania, pod tym wzgledem Ludwika XIV.
Trzeba tez zaznaczy¢ rdznice w sposobie zycia w Wersalu i Wila-
nowie. Tam tlum, gwar, zabawy, przyjecia, tu cisza. W patacu, mie-
szczacym piekne dzieta sztuki (dzieci widzg fadne fotografie wnetrza)
1 blpgatq biblioteke, szuka krol wytchnienia przed gwarnym zyciem
stolicy.

Powtarzanie przeprowadzamy w sposéb podobny jak poprzednio.
Pytamy, jak odbywat sie w Polsce wybdr krola po wygasnieciu Ja-
giellonow? Jakie wojny prowadzita Polska za Batorego? Jakich
wielkich mezéw poznaty dzieci przy nauce tego dziatu? Jakie po-
wiedzenia niektorych z nich utkwity im w pamieci? Jakie wielkie
zwyciestwa odniosta Polska w okresie panowania Wazéw? Na jakie
stany dzielita sie ludnos¢ w Polsce? Jakie zmiany zachodzity w po-
fozeniu chlopdw? O ile zmienito sie na gorsze potozenie mieszczan.
ZestawiaC kazemy dodatnie i ujemne wydarzenia, porzadkowaC pod
wzgledem chronologicznym i uzupeiniac dowblnie wypisany szereg
faktdwr i osobistosci. Szukamy tematow, powtarzajacych sie w kilku
dziatach. Polecamy przypomnie¢ postaci kréléw i wojownikow, wska-
za¢ na mapkach zmiany, jakie zaszly w obszarzel paristwa od chwoli
wygasniecia Piastdw do chwili Smierci Zygmunta Augusta, a potem
do $mierci Sobieskiego, albo miejscowosci, gdzie Polacy odniesli
wielkie zwyciestwa, wreszcie przypomnieé, ktore krainy dobrowolnie
szukaly polaczenia z Polska. Na rycinach nalezy wyjasni¢ roznice
w/uzbrojeniu wojownika z czaséw Chrobrego i husarza, réznice w spo-
sobie budowania za Kazimierza Wielkiego a ostatnich Jagiellonow.
Uczniowie winni obliczy¢ ilos¢ lat i wiekéw objetych kursem tego-
rocznej historii i przeprowadzi¢ podziat tego okresu wodlug tego,
kto panowat itp. Przyklady pytan i ¢wiczen niemal ze bez konca
mnozy¢ by mozna. Nauczyciel dobiera je tak, by mogt zyskaé obraz



tego, co dzieci wyniosty z tej klasy. Specjalnie przy powtarzaniu
ostatniego dziatlu trzeba potozy¢ nacisk na szukanie przez dzieci
przyktadéw owego, jak go przy wstepie do tego dziatu nazwalismy,
»hiebezpieczenstwa wewnetrznego”. Bedzie to stanowito od razu
w roku przysztym podstawe do rozumienia, na czym polegajg ,,Smu-
tne" czasy saskie 1 wielkos¢ konstytucji majowej. Nie nalezy jed-
nak tego punktu powtarzania przerabia¢ na koncu, by obraz osta-
teczny nie byt zbyt czarny. Pokrzepiajagco dziatajg przyktady nie-
zwyklego mestwa i ofiarnosci w chwili najgrozniejszego niebezpie-
czenstwa za Jana Kazimierza. Dzieci winny wynies¢ z tej klasy
zrozumienie (potrzebne im w Klasie V1), dlaczego Sienkiewicz ten
wiasnie okres dziejow polskich obrat za temat powiesci, majacej
stuzy¢ ku pokrzepieniu serc.

#

Konczac na tym uwagi, pragne raz jeszcze jak najsilniej pod-
kresli¢ ich przyktadowy, a w zadnym razie nie dogmatyczny cha-
rakter. Nie ma wzoru lekcji, chocby najlepiej przeprowadzonej,
ktorego Slepe nasladowanie mogtoby wydaC dobre owoce. Jakg me-
todg prowadzi¢ dang lekcje, jakich sposobéw uzywac do najtatwiej-
szego podania uczniom nowego materiatu: czy opowiadania czy mo-
ze odczytania pieknego opisu danego faktu, czy wreszcie analizy
tekstu podrecznika; kiedy w toku lekcji wprowadzac ilustracje
i mape, a takze jaka drogg najpewniej (a nie nudno) sprawdzac
wiadomosci zadane — o tym decydowac moze tylko nauczyciel na
podstawie znajomosci klasy. Pierwsze kroki, ktore stawia w Klasie,
to sg proby, ktére okaza¢t mu maja, jaka droga w danym wypadku
tj. przy danym materiale uczniowskim bedzie najlepsza. Podane
w Przewodniku uwagi szczegttowe, nie sg wynikiem teoretycznych
rozwazan przy ,zielonym stoliku”, jak sie to méwi, to odbicia
faktycznie odbytych (i to trzykrotnie) lekcji z materiatem ucz-
niowskim bardzo réznym pod wzgledem uzdolnienia. Wskazuja one
sposoby, jakimi w praktyce prébowano realizowa¢ wymagania pro-
gramowe, doprowadzajac do zupetnie zadawalajgcych rezultatow, tj.
do opanowania mniej wiecej materiatu, i metody pracy przy
rownoczesnym wielkim zainteresowaniu dla przedmiotu.
Przekonanie, ze zaznajomienie sie z kazdym sposobem prowadzenia
lekcji, ktory doprowadzit do pozytywnych rezultatow, moze utatwié
prace nauczycielowi, nie pozbawiajac jej w zadnym razie charakteru
pracy tworczej, zadecydowato o umieszczeniu w Przewodniku obok

golowych. Nie majg one mowi¢ ,tak

retkgafiezng  *
M* , AN A'
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