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NAUCZANIE.

O zakresie nauczania stanowi program gimnazjum pafstwowego,
szczegblowo okreslajacy zaréwno materja} jak i plan godzin dla po-
szezegdélnych przedrmlotow Szersze omoéwienie tego programu wy-
kracza poza ramy niniejszego artykulu, zwlaszcza, ze i Statut ogra-
nicza si¢ w tej dziedzinie do wskazan naJogoImerzych Moéwi on
tylko tyle, ze pprogram gimnazjum winien zapewmc glebsze 1 ob-
szerniejsze, nhiz w szkole powszechneJ, poznanie kultury Polski,
z uwzglednieniem zwigzku z Zyciem praktycznem i gospodarczem,
oraz systematyczne wprowadzenie w kulture ogdlnoludzka w laczno-
$ci z Polska". A wiec i tutaj osig programu staje sig kultura Polski,
odpowiednio atoli rozszerzona i poglebiona przez zestawienie z obja-
wami kultury powszechnej, z ktéra gimnazjum zapoznaje mlodziez
juz nie dorywezo i fragmentarycznie, ale w sposéb ciagly i syste-
matyczny., Istota programu gimnazjalnego, wyrdzniajgea go zasad-
niczo od programdw dotychezasowych szkél §rednich ogdlnoksztat-
cacych, jest jego wyrainie praktyczne nastawienie, ujawniajace sie
przedewszystkiem w tem, Ze program ten w znacznej mierze uwzgled-
nia dostepne dla tego wieku zagadnienia gospodarcze, przez co od-
powiada zaréwno wymogom zycia, jak i potrzebom tych absolwen-
téw gimnazjalnych, ktérzy zechca kontynuowaé swe wyksztaleenie
w szkotach zawodowych stopnia licealnego.

Program gimnazjum z nanka jezyka lacmsklego obejmuje jedena-
dete prrzedmiotéw obowigezkowych, a mianowicie: religie, jezyk pol-
ski, jezyk lacinski, jeden z jezykdéw obeych nowozytnych, a wige an-
gielski, francuski lub niemiecki, historje, geografje, przyrode, fizyke
i chemje, matematyke, zajecia praktyczne oraz éwiczenia cielesne.



202 W gimnazjach bez nauk: jezyka lacifiskiego przewiduje sie te same
przedmioty z wyjatkiem — oczywista — laciny, a. wigc ogdlna ilosé
przedmiotéw chowiazkowyeh w gimmazjach tych wynost dziesieé. Za-
miast laciny wzmacnia sle tutaj jezyk polski, jezyk obey nowozytny
oraz zajecia praktyczne. Powigkszenie ilo§ci godzin tych przedmio-
téw prawdopodobnie nie pociagnie za soba znaczniejszego rozszerze-
nia zasadniczego zakresu ich materjatu, siegaé przeto bedzie unie
wszerz, lecz wglab, i, gdy chodzi o jezyk polski i obey, ma na celu
przez poglebienie tych przedmiotéw wyrdwnanie w pewne] mierze
brakéw wyksztateenia humanistycznego, ktére wynikaja z odrzuce-
nia lfaciny; natomiast wzmocnienie zajeé praktyeznyeh daje ujécie
uzdolnieniom 1 zainteresowaniom realnym. Z tego wynika, Zze gim-
naZJa z tacing i1 bez taciny nie sg to dwa odmienne typy szkoly Sred-
nleJ ogolnoksztakcacej W znaczeniu dotychczasowem oba bowiem ma-
ia wyrazna podstawe humanistyezng, a wigc istnienie ich obok sie-
bie nie przeczy przyjetej zasadzie programoweJ jednohtosa gim-
nazjum. Przypommamy, ze gimnazja bez laciny przeznacza sie dla
tej miodziezy, ktora ujawnia wyhitny brak uzdolnienn w kierunku je-
zykowym, a wiec ktérej navka jezyka }acmsklego nastreczataby spe-
cjalne trudnodci. W zwiszku z tem wytoni sie niewatpliwie zagad-
nienie, na jakiej podstawie wypadnie kwalifikowaé miodziez do szkét
bez laciny. Poniewaz nauka jezyka lacinskiego rozZpoczyna sie do-
pxero od druglego polrocza klasy I, wydaje sie celowe, aby w ciagu
plerwszego pélrocza poddawaé mlodzxez bacznej obserwacji pod
wzgledem jej uzdolnien jezykowych przy nauce jezyka ojczystego
oraz jezyka obcego i1 dopiero po uplywie pdlrocza decydowaé o wla-
Sciwym slkladzie klas bez laciny, kierujac do nich najmniej w dzie-

e dzinie jezykowe]j uzdolnionych. Zasada, ze gimnazja bez taciny moga
istnieé tylko w tych miejscowosdciach, w ktérych istnieja gimnazja
z lacina, znakomicie ulatwia zaproponowane sprawy rozwiazanie.
Ministerstwo W. R. i O. P. w tej kwestji dotychezas sie nie wypo-
wiedzialo.

Do przedmiotéw nadobowigzkowych w gimnazjum nalezg: drugi je-
zyk obey, rysunek i §piew, przyczem przez drugi jezyvk chey Statut
kaze ,rozumieé przedewszystkiem jezyk jednego z panstw oscien-
nych*. Chodzi tu oczywiscie o praktyczng zmajomoié mowy sasia-
déw, tak niezbedna w stosunkach handlowo-gospodarczych i tak istot-
na dla zaagdnienia obrony Pahstwa. Nauka tego jezyka rozpoczy-
naé sie moze najwezesniej w drugiem pélroczu klasy 11, a odsuniecie
tego poeczatku podyktowane jest temi samemi wzgledami, dla kté-
ryvch poczatek laciny odsunieto na drugie pélrocze klasy I-ej: chodzi
tu o zaoszezgdzenie mlodziezy trudnosei, wynikajacych z jednocze-
snego wprowadzania w elementy kilku jezykoéw obeych.

Uezeh moze sie uezyé jednego przedmiotu nadobowiazkowego, a tylko
wyigtkowo dwoch, Ta podkre§lona przez Statut wyjatkowo$é czyni
chyba celowem, aby o mozZnosci uezenia sig dwich przedmiotéw nad-
ohowiazkowych decydowala w kazidym poszczegdinym wypadku Ra-
da Pedagogiczna, a raczej Komisja Klasowa, biorac pod uwage zdol-



no$ci, stan zdrowia i ogélne postepy ucznia. Przerwaé nauki przed-
miotu nadobowiazkowego w ciagu roku szkolnego uczehr nie moze,
gdyz z chwila dokonania wyboru przedmiot fen staje sig dlan do
kohca roku przedmictem obowigzkowym.

Przechodzgc od zakresu do sposobdéw, metod i organizacii nanczania,
wypada podkre§li¢, ze zagadnienia te Statut ujmuje w duchu nowo-
czesnej ,,szkoly pracy®, a wiec kiadzie odpowiedni nacisk na umie-
jetna organizacje nauczania, stosowanle Srodkéw pomocniczych
i urzadzen, umozliwiajacych w stopniu maksymalnym samodzielnosé
miodziezy, oraz na wlaSciwa role nauczyciela, zgola odmienna od
tej, jaka gral w szkole dawnej, tradycyjnej.

Stosownie do zalozen ,,szkoly pracy* realizacja programu, a wiec
nauczanie, opiera si¢ gléwnie i przedewszystkiem na pracy miodzieiy
w szkole. W stosunku do mefod naucsanice Statut zachowuje dodé
znaczng tolerancje, stojae na stanowisku, Ze ,,przy nauczaniu danego
przedmiotu Zadna metoda nie moze by¢ uznana za wylaeznie obo-
wigzujaca”. Stad wniosek, Ze dopuszczalne sg metody rozmaite, za-
leznie od warunkéw pracy, upodoban i uzdolnien nauczyciela, czy
klasy, z tem jednakze zastrzezeniem, ze metody te muszg byé do-
stosowane do wiekw 1 rozwoiu miodziezy oraz w stopniu mozliwie
najwyzszym winny zaprewiaé uezniéw do sumodzielnosci i systema-
tycznodei w pracy orez do stesowania nabytych wiadomodel w iyciu
praktycznem. Tylko metody, czyniace zado§é powyzszym postulatom,
moga byé dopuszczalne; wszelkie inne nalezy odrzucié. Wskazéwki
te daja wyraine kryterja, na ktérych dyrekior i grono nauczyciel-
skie winni oprzeé sprawe doboru metod nauczania, a za dobdr ten
ponosza odpowiedzialnosé. A wigc podstawa zaréwno programoéw,
Jak 1 metod ich realizacji staje sie jaknajszersze uwzglednienie cech
i wladciwogel przedewszystkiem okiresdéw przedpokwitania i pokwi-
tania, w ktdrych to fazach rozweju psychicznego znajduje sie mlo-
dziez na poziomie gimnazjum. Sa to okresy przejéciowe i trudne,
niewsatpliwie najtrudniejsze, gdy chodzi o nauczanie i wychowanie.
To tez moene oparcie metod o znajomo§é podstaw psychologicznych
pozwoli trudnodci te z wigkszem, niz dotychezas, powodzeniem prze-
zwycieza¢ 1 stanowi¢ bedzie wielkg zdobycz mnowoczesne] polskie]
szkoly &redniej.

Samodzielno§é ucznia w pracy szkolnej i umiejetnogé stosowania na-
bytych wiadomosel, o ktére tak bardzo chedzi, uzaleznione sa w znacz-
nej mierze od odpowiednich urzgdzer szkolnych, jako to pracowni,
warsztatow, bibljotek, ogrodéw i t. p. To tez urzadzenia te, kidre
umoziiwia stosowanie wlasciwych metod pracy, wysuwajg sie tak
dalece na czoto zagadniefl organizacyjnych howego gimnazjum, ze
ta szkola wlaSciwie nie da sie bez nich pomyS$leé, jak nie da sie po-
my$led fabryka bez maszyn, a robotnik bez narzedzi. Tu réwniez wy-
pada podkreslié zagadniczy obowiazek kazdego nauczyciela, obowia-
zek maksymalnego wykorzystywania §rodkéw pomocniczych, jakiemi
szkola rozporzadza, a wige szerokiego stosowania pomocy nankowych,
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204 ktdra fo zasada, niesfely, nie weszla jeszeze w mozg i krew naszych

nauczycieli, a zwlaszcza nauczycieli przedmiotéw humanistycznych.,
W wyluszezonych warunkach nowego gimnazjum nauczyciel w swej
czynnosci uczenisg przestaje byé ,,wykladowca®, podajacym mlodziezy
potowa wiedze w formie niewatpliwej i autorytatywnej, a staje sie
przedewszystkiem organizatorem ¢ kierownikiem mocliwie samodzicl-
nej pracy badz calej klasy (grupy, zespotu), badZz poszczegélnych
ucznidw.
Obowigzek naleiytego organizowania pracy i kierowania nig do-
tyczy w roéwne] mierze pracy domowej miodziety., Zagadnienie to
w szkolach naszych lezy zupelnie odlogiem. A przeciez praca do-
mowa, ktérej zasady i metody winny byé przez grono naueczyciel-
skie wspéinie omoéwione i ustalone, a pdiniej przerobione i prze-
éwiczone z mlodzieza, staje sie uzupelnieniem pracy szkolnej ,,i stu-
zy w szezegdlnodel do utrwalania 1 stosowania wiadomosei, nabytych
podezas pracy w szkole, oraz do samodzielnego opracowywania no-
wych, dostepnych tematéw*. Praca ta, zwlaszeza gdy chodzi o przy-
gotowywanie zadanyeh lekeyj, ,,winna byé tak normowana, aby nie
obeiazata ucznia w dwoéch klasach niZszych ponad 2 godziny, w dwdch
zad klasach wyzszych ponad 2v4 godziny dzienmie®.
W pracy domowe] zasadnicza pomocs staje sie podrecznik. Stosu-
nek Statutu do podrgcznika jest wyrazny i pozytywny, a rola pod-
r@czmka okre§lona jest w ten sposob, ze ,sluzy on do porzadko—
wania, utrwalania, a takze zdobywama wiadomosel i sprawnosm
oraz do orjentowania sig ucznia w caloSci materjalu”. W przeci-
wiefistwie WlQC do obecnej, doéé nieckrestone]j, roli podreczmka, kto-
ry nauczyciel czgstokroc lekcewazy, miodziez za8 nie umie zeh ko-
rzystaé — w nowem gimnazjum kontakt nauczycicla i mlodziezy
z podrecznikiem winien byé wyrafny, jasny i &cisty, co oczywidcie
naklada na nauczyciela obowiazek dokladnego zapoznania gle z pod-
recznikiem i przemyélenia jego konstrukeji. Na dobrg sprawe na-
uczyciel powinien znaé nietylko podrecznik swojego przedmiotu, ale
stosowane w szkole podreczniki przedmiotéw pokrewnych, a to dla
pomys$lnego rozwiazania problematéw korelacji. Gimnazjum ocze-
kuje — oczywista — na nowe podreczniki z przekonaniem, Ze od-
powiedza one zadaniu utatwiania miodziezy pracy bez tlumienia jej
samodzielnodei.
Metody nauczania, choéby dobrane najstaranniej i same w sobie naj-
doskonalsze, nie mogg przyémiewaé wynikéw pracy. Rzeczy fe nie
zawsze ida ze soba w parze, a Swiethe mefody daja niekiedy nikle
vezultaty, To tez wyniki w nowych programach sg wyraZnie okre-
§lone, a nauczanie winno zapewniaé osiggniecie przepisanych pro-
gromem wynikéw nauki oraz mozliwie pelny rozwdéd uzdolnier nweznia.
Kofczace komentowanie mysﬁ: Statutu, odnoszaeych si¢ do naucza-
nia, cheielibySmy zastrzec sie przecuvko sposobowi pOJmowama po-
Wyzszych wywoddw, jaki dal sie zaobserwowaé u pewmnej cze$ci na-
uczycielstwa, kitére o zasadach Statutu zastyszalo na tych, czy
innych kursach, Rozumowanie bylo mniej wiecej takie: ,Metody



obojetne. Istote rzeczy stanowig wyniki i podrecznik., Nalezy wiec 205
powrdéeié do metody ,,paznokciowej”, zadawacd stad — dotad i moeno
egzekwowad®™.

Uwazny i wnikliwy czyteinik Statutu i niniejszych komentarzy fatwo
zrozumie, ze Ministerstwo dalekie jest od podobnego rzeczy pojmo-
wania,

IV.
WYCHOWANIE.

Program wychowania w gimnazjach zgodny jest zaréwno z funkeja
spoleczno-panstwows gimmazjum, jak i z ogélnym kierunkiem wy-
chowawcezym, ustalonym przez Ministerstwo W. R. 1 O. P., to Znaczy
zamyka sie w szerokich ramach wychowama pzmstwowego dgzy wige
do urobienin twdérczych, caynnych i swiadomych swych obowigzkdéw
obywa,telﬂ, Rzeczypospolitej, ktérymi moga byé Jedyme ludzie mozh-
wie najpeliej wyrobieni pod wzgledem religijnym, moralnym, umy-
stowym i fizyeznym, a nadto nalezycie przygotowani do Zycia.
Gdyby chodzilo o czynniki, przy ktérych pomocy gimnazjum ten pro-
gram wychowawezy realizuje — na plan pierwszy wysungé nale:'zy
bezposnedni wptyw dynektm‘a, 1 nauczyciell na ucznidw w szkole i poza
szkolg. Wplyw ten osigga sie przez odpowiednia postawe wycho-
wawceza ped&gogow, oparta przedewszystkiem o znajomosé psychiki
mlodziezy i wynikajace stad wlasciwe ustosunkowanie sie do ucz-
niéw. Cechowad je musi Zyczliwoéc i charakter opiekuinczy, co ugrun-
towanie najmocniejsze znajduje w stronie emocjonalnej zawodu na-
uczycielskiego, a wigc w uczuciu szczerej sympatJI, CZy praywigza-
nia do dziecka i mlodziezy. Zniweczenie raigcego dystansu pomie-
dzy uczniem a nauczyclelem, jaki panowal w szkole tradycyjnej, jak-
najwigksze zblizenie si¢ nauczyciela do mlodziezy i jego czynny udzial
w zyciu zbiorowem ucznidéw spoteguja wplyw 1 oddzialywanie wy-
chowawcy. A ostatecznie zadecyduje o tem osobowoéé pedagoga,
przyklad, jaki bedzie dawal mlodzieiy swoja osobg, i wilaSciwe, nie-
pozbawione cech bezinteresownosci oraz pewnej ideowosei ustosun-
kowanie sig nauczyciela do jego zawodu, ktéry nie moze byé trak-
towany sucho 1 urzedowo, mlodziez bowiem odezuwa to nader wrai-
liwie. Przyjaé réwniez nalezy, Ze w pracach wychowawczych szkoly
biorg udeiad wszysey nauczyciele, a nietylko wybrani, c¢zy opieku-
nowie klasowi, w my&l zasady, Ze w szhole nowoczesnej kaidy wo-
uczyciel jest zamazem wychowaweq. Nie wyklueza to bynajmniej
faktu, ze szezegdlniejsze ,,obowiazki wychowawcze cigzg na dyrek-
torze, opiekunach klasowych i opiekunach organizacyj uczniowskich®,
Drugim i nader waznym §rodkiem realizacji programu wychowaw-
czego gimnazjum musi byé nancaanie, lecz prowadzone w sposéb wia-
Sciwy, To zhaczy przez stosowanie odpowiednich wychowawezyeh me-
tod, ktéreby — zgodnie z zalozeniami, wyluszczonemi w rozdziale
poprzednim — wyrabialy w uczniach samodzielnodé, aktywnoéé i rze-
telny stosunek do pracy, na co w znacznym stopniu wplynie zgodna



208 7z charakterem przedmiotu organizacja nauki. Umiejetny dobér 1 wy-
zyskiwanie dla celéw wychowawcezych materjalu nankowego, zwig-
zek nauki z zyciem, zrecznie i umiarkowanie stosowana zasada aktua-
lizacji, wreszeie zamitowanie nauczyciela do swego przedmiotu —
spoteguja wartoSei wychowawcze nauczania, ktére w szkole dzisiej-
szej, nie holdujacej juz wylacznie wiedzy materjalnej, ani tez prze-
dewszystkiem walorom ksztalcenia formalnego, nie jest celem gsa-
mo w sobie, ale w znacznej mierze §redkiem do osizgania glebszych
efektow wychowawczych.

Nastepnemi zkolei czynnikami, realizujacem: program wychowawezy
w gimnazjum, beda wediug Statutu; dopomaganie miodziezy do samo-
wychowywania sig, 7 uwzglednieniem potrzeb i indywidualnych réi-
nic poszczegdluych ucznidw, a zwlaszcza trudniejszych do prowa-
dzenia, oraz organizowanie Zycia zbiorowego miodziety. Obydwa te
czynniki w wykonaniu kojarza sie ze soba dosé $ciéle, znajdujac wy-
raz w formach organizacyjnych, ktére najlepiej odpowiadaja daze-
niom, potrzebom oraz zamierzeniom szkoly. Zorganizawnie zycia kla-
sowego, jako grupy spotecznej, istnienie organizacyj klasowych { mie-
dzyklasowych, udzial mlodziezy w organizacjach miedzyszkolnych,
dopuszezonych przez wiadze szkolne, 2 majacych w danem gimna-
zjum kola lub tez czlonkéw wsrdd jego uczniéw — oto konkrety
w tej dziedzinie. OczywiScie, zycie ¥ dziatalno$é wszystkich argani-
zacy) uczniowskich podlegaja §cislej opiece grona w ten sposéb, ze
kazda organizacja winna mieé specjalnego opiekuna z posréd na-
uczyeleli, a dyrekior wnika w prace wszystkich organizacyj. Nadfo
w my$§l uwag, wyluszezonych w koficu rozdziatu II, ogdlng dziatal-
nodcig zrzeszen uczniowskich powinnaby sie interesowaé¢ Rada Pe-
dagogiczna, ktéra jednoczeénie bedzie przestrzegala dwéch zasad:
primo — nie tworzenia organizacyj sztucznie, w tempie zbyt szyb-
kiem i w iloSci nadmiernej, byleby byly na papierze, secundo — nie
rozpraszania sie zbytniego poszczegélnych uczniow przez udzial
w wielu organizacjach,

Wszystkie poczynania gimnazjum, zmierzajgce droga pomienionych
§rodkéw do realizacji programu wychowawcezego, osiaggna rezultaty
tem wigksze i tem szybsze, im mocniejsze bedzie wspoldziatanie
w akeji wychowawezej szkoly ¢ domu.

W tej dziedzinie spada na gimnazjum przedewszystkiem obowigzek
uswiadomienia rodzicéw w zakresie pracy, dazef, celéw, metod i po-
trzeb szkoly, co staje sie tem bardziej niezbedne, Ze ogél rodzicow,
operujge osobistemi wspomnieniami ze szkoly dawmej, nie rozuniie
i nie docenia ducha i poczynan szkoly dzisiejszej. Kazde gimnazjum
winno tu przedsiewzigé na szerszg skale pomyélana, planowa i sy-
stematyezna akeje uSwiadamiajgea. Nietylko jednak szkola bedzie
stale wystepowala w roli informatora, sama zkolej winna sie infor-
mowaé¢ o warunkach zycla i pracy ucznia w domu, co niewatpliwie
zacieéni wzajemny kontakt i w nastepstwie spowoduje niezbedng
czynng wspolprace rodzicéw ze szkols.



Zgodnie ze wskazaniem Statutu, ze ,,oddzialywanie wychowaweze
winno obeimowaé wyzyskiwanie dodatnich wplywow Srodowiska po-
zaszkolnego, a przeciwdzialanie wplywom wjemnym‘ — na gimna-
Z)um spoczywa ,,obowiazek roztoczenia szczegélnej opieki nad wa-
runkami Zyecia tych ucznidéw, ktoérzy mieszkaja nie w domu, lecz na
stancjach, w bursach i internatach, nad uczniami, pozostajacymi
w trudnych warunkach Zyciowych oraz nad uczniami, dojezdzaja-
cymi do szkoly*. W tej ostatnie), niestychanie waznej dziedzinie,
zorganizowane z inicjatywy gimnazjum mocne wspétdziatanie na-
uczycielstwa, rodzicdw, wiadz kolejowych i spoleczefistwa w znacz-
nej mierze moze zlagodzié te wychowawcezg bolaczke wspdlezesnosel,
W realizacji programu wychowawczego trzeba baczyé, aby wszyscy
nauczyciele-wychowawey w swej pracy oraz wszystkie czynniki po-
moeniecze bylv nalezycie sharmonizowane, tworzge zupehie jednoli-
t3 i wyrainie skrystalllzowan:; platforme wychowawezego oddzialy-
wania, Tu najwu;ksze zadanie bedzie mial dyrektor szkoly. Nﬂlezy
réwniez pamietad, ze szkola, kiéra pragnie w sposéb skuteczny i w od-
powiednim kierunku milodziez wychowywaé, musi wytworzyé odpo-
wiednia atmosfere wychowawezg, otaczajgca wszelkie przejawy zy-
cia szkolnego i polegajaca, przedewszystkiem na wiladciwem, pozy-
tywnem, czynnem i troskiiwem ustosunkowaniu sig pedaoogovv do
programu wychowawezego i zagadnieh wychowawcze] prachD

n)

NOWE PROGRAMY

MATEMATYKA

Naukowosé programu.
Nalezy powitaé z uznaniem:: a) swobode nauczyciela w wyborze me-
tody nauczania, b) przywrdécenie nalezytego miejsca wypracowaniom
pidmiennym szkolnym, c¢) wprowadzenie lektury tekstéw matema-
tycznych, d) znaczng redukcje programu geometrji elementarne]
Natomiast dazyé trzeba do rozszerzenia zakresu wymagan, ktéry
w projekcie jest zbyt szczuply. 1 tak, naleiy hezwarunkowo przy-
wrécié w nauczaniu w gimnazjach:
a) poczatki trygonometrji plaskiej, chociazby tylko w zakresie katéw

WEADYSEAW NIKLIBORC

P

L O L S
b} wykres funkeji stopnia drugiego.
Nalezy dazyé do wslawienia w programie w Kklasie IV-gj szeregn
innych wykreséw, np. funkeji xy = ¢ {proporcjonalnoéé odwrotna),
y = ax3 + bx + ¢ (bodaj w wypadkach szczepdlnych), wreszeie wy-
kresdw, zaczerpnigtych z dziedziny zycia codziennego, a wiec gospo-
darezego, z zakresu statystyki i t. p. Nalezy wyrobié w uczniu po-
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208 jecie takich powiedzen, jak ,funkeja wzrasta®, ,funkcja maleje”,
,ymaximum®, | minimum® i t. p.
Obolk techniki rachunkowes winno byé zrozwmienie pojecia funkefi
i wykresu najwazniejszqg zdobyczg ucznia w gimnazjum.
Czas, potrzebny na wprowadzenie tych postepdw, da sie z iatwoscia
uzyskac przez przesuniecle poczatkowych ustepéw programu geo-
metrji klasy IIl-ej na koniec roku szk. w klasie Il-ej, tudziez od-
powiednich ustepéw z geometrji w klasie IV-ej do klasy III-ej. Moz-
liwa jest przytem. dalsza jeszcze redukcja programu geometrji w nie-
ktérych jej, mniej waznych, ustepach.
Naczelng zasada proponowanyeh tutaj zmian jest: ,,uczyé niewiele,
bardzo gruntowmie, ale uczyé w takim razie rzeczy najwainiejszych.
Szezegoly elementarne, lecz drugorzedne, pomijaé, wprowadzajge na
ich miejsce elementy istotmie kszfalcgee.
Materjal, objety programem gimmazjum, da sig przerobié w prze-
widzianym okresie czasu, gdyz czasu jest az za wiele, a nawet mozna
sig¢ obawia¢ u uczniéw' znudzenia,

JADWIGA JAROSZOWA

GEOGRAFJA

1. Program geograf)i sklada sig wlasciwie z trzech koncentréow (3, 4,
5, 6), szkola powszechna (1, 2, 3), (4) gimnazjum. W cyklu niz-
szym i §rednim powtarzajg sie kolejno te same tematy, tylko inaczej
opracowane. Temat ,,Polska’ wystepuje na wszystkich trzech pozio-
mach, tylko réini sie sposobem wujecia i zagadnieniami. Program
opracowany jest systematycznie i zastuguje na petne uznanie.

2. Programy szkoly powszechnej i gimnazjum sg $cisle z soba zwiag-
zane. Program gimnazjum nalezycie rozwija i poglebia program
szkoly powszechnej.

3. Pod wzgledem wychowania obywatelskiego zaden inny przedmiot
nie daje tyle sposobnodci rozwijania zamitowania do kraju ojezy-
stego i zainteresowania jego zywotnemi sprawami, co geografja.
Uwazam, ze program szkoly powszechnej lepiej moze, niz program
gimnazjum, rozwigzuje ten problem.

4. Program geografji jest catkowicie wykonalny z wyjatkiem pro-
gramu klasy V i VI szkoly powszechnej, gdzie widze przeladowanie.
Pozostate klagy posiadaja program zamkniety w ramach mozliwosci.
Kwestja wycleczek nie jest ustalona, a poniewaz nowe programy stu-
szhie podkre§lajg ich znaczenie, nalezaloby zatem &cislej okregli¢ pro-
gramem czas ich odbywania.

5. Korelacja mozliwa jest z przyreda (co podkre§la program), z je-
zykami obeemi, historja, i (przy geografji ogdélnej) z matematyks.
6. Program liceum geograficzno-przyrodniczego powinien obejmowaé
mineralogje, geologje, a takze w szerszym zakresie chemje. Précz
tego nauke geografji, jako posiadajaca duze walory wychowaweze,
nalezy w szczuplym wymiarze godzin wprowadzi¢ we wszystkich ty-
pach licedw.



STEFAN BAKOWSKI

DWA PROGRAMY FIZYKI

{ dokoniczenie),

METODA NAUCZANIA I ORGANIZACJA PRACY.

Programy dotychczasowe nie podawaly szczegélowych wskazaf me-
todyeznych tego typu, jak ,,Uwagi do caloSci programu® w nowym
projekeie, W przedmowie do pierwszego wydania programu gim-
nazjum panstwowego, powtdérzonej w wydaniu z roku 1931, scharak-
teryzowano zwiegzle metode nauczania w nastepujacy sposéb: ,,Ta-
kim jest niniejszy: Program Gimnazjum Pahstwowego. Wypowiada
on walke ksiazkowym i werbalnym sposobom nauczania, przy kté-
rych tylko nauczyciel jest czynny, a uczen w bierny sposéh wyucza,
sie lekey) z podrecznika lub wykladu, ustyszanego w klasie; zmierza
do bezpoSredniego stykania milodziezy ze zjawiskami, ktére ona ma
poznawaé, do wywolania glebszego zainteresowania sie niemi, do
grganizowania pracy mozliwie jak najbardziej samodzielne; 1 oso-
istej '),

Odnosi sie to do wszystkich przedmiotéw, nietylko do nauczania fizy-
ki. Checac stworzyé dla samodzielnej pracy uczniéw odpowiednie
warunki, przeznaczono w dotychczagsowych programach przedmiotéw
przyrodniczych, takze i w nauczaniu fizyki, pewng ilo§é godzin na
prace laboratoryjne (odwiecenie uczniéw).

Po latach do$wiadczen nasunela sig poirzeba dokladniejszego okre-
§lenia wskazat metodycznych dia nauki poszezegdlnych przedmiotow.
Zmieniony ustréj szkolny, zmienione zadania poszezegdlnych stopni
szkolnictwa ogélnoksztalcacego sklonily do uznania tej potrzeby za
konieczno§é. Dlatego w kazdym projekcie nowego programu umie-
szczono ,,Uwagi do caloéci programu®, obejmujace najbardziej za-
sadnicze wskazania metodyczne. Nie jest zadaniem tych uwag wy-
czerpanie wszystkich kwestyj, zwigzanych z nauczaniem danego
przedmiotu; podajg one tylko takie wskazéwki, ktére sa niezbedne
dla uwydatnienia roli owego przedmiotu w catoksziatcie nauki szkol-
nej, oraz pomocne przy rozwigzaniu najistotuniejszych zagadnien me-
todycznych.

Takiego typu sa tez ,,Uwagi do calo§ci programu® fizyki i chemji
w nowym projekcie. Dazac do silnego zwigzania nauki tego przed-
miotu z zyciem, trzeba wykazat drogi, ktére do tego wioda. Wska-
zania, dotyczace tego zagadnienia, znajdziemy przedewszystkiem
w ustepach zatytutowanych: ,,Charakter i przebieg nauczania®, ,,Za-
stosowania®, , Wycieczki’, ,,Lektura popularno-naukowa’, ,Zajecia

1) Por. Program Gimnazjum Pafstwowego, Lwdw 1931. np. Wy-
dzial Humanistyczny str. V.
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210 warsztatowe®. W ustepach tych wskazuje sie wyrainie, jak w reali-
zacji programu nalezy nawiazywaé i ulrzymywaé zwigzek z Zyciem,
Przedewszystkiem wiec przebieg nauki powinien byé taki, aby zja-
wiska przyrody, urzadzenia Zycia codziennego i fechniki stanowily
ogniwa, zwigzane z tym przebiegiem organicznie. Jest to postulat
podstawowy ; zjawiska Swiata otaczajacego, zastosowania fizyki nie
moga byé tylko dodatkiem do wlaSciwej nauki, lecz musza staé sie jej
integralng eczescia,

Dotychezasowa prakfyka w nauczaniu fizyki naogd! nie szla ta dro-
ga; nie wymagal tego zresztg wyraznie dotychezasowy program, kto-
ry nie podkre§lat tak silnie jak nowy projekt programu potrzeby
zwiagzku nauki z zZyciem codziennem,.

Trzeha sobie jasno zdaé sprawe z tego, Ze jeSli chcemy, aby uczen
umial rozpoznawaé w Swiecie otaczajacym zjawiska, o ktérych uczy
sie w szkole, aby umial je wyodrebniaé ze splotéw Zyciowych — to
go musimy nauczyé tego na konkretnych, zyciowych przykladach.
Dlatego wiasnie projekt nowego programu wprowadza w obreb obo-
wigzkowego materjalu nauczania t. zw. zastosowania i poleca tak
je wlaczy¢ w przebieg nauki, by stanowily jego istotny skiadnik nie
za$ dodatek. Przytem jednak trzeba poczynié pewne zastrzezenia;
nieracjonalnie bytoby rozpatrywaé zastosowania, dla ktérych w pro-
gramie niema dostatecznego oparcia w samym materjale fizykal-
nyvm: byloby takZze prawo fizykalne lgczyé z jakiems§ zastosowaniem.
Zwiazek z zyciem bedzie tem silniejszy, im bardziej rozpatrywane
zastosowania wigzaé sie beda z bezpo§redniemi przezyciami ucznia,
im bardziej odpowiadaé beda warunkom danego Srodowiska.
Projekt liczy sie z temi postulatami. Wybiera te zastosowanie, kié-
rych rozpatrywanie mozna oprzeé¢ na dogtatecznem przygotowaniu.
Do ocenienia, czy przygotowanie to jest dostateczne, trzeba jednak
stosowaé wladciwa miare: gdyby nauczyciel pragnat dokladnie roz-
strzgsaé wszystkie szczegdly techniczne konstrukeji np. todzi pod-
wodnych lub steroweow, to musialby naprzéd sam odbyé wyisze stu-
dja techniczne a potem zaczekaé... az to samo zrobia jego uczniowie;
byloby tez niewlaSciwem, gdyby nauczyciel, uczge np. o hamulcach
pneumatyeznych, pragnal przyswoié swym uczniom wszystkie wia-
domoédci praktyczne, ktére o nich posiada mechanik - fachowiec.
Przytaczam jaskrawe i nieprawdopodobne zreszta w praktyce szkol-
nej przyktady, aby wskazaé na ogromna rozpieto$é granic obszerno-
§ci i jakofei nauki o zastosowaniach fizyki, réwnoczeinie wiee na ko-
niecznodé ustalenia wla$ciwej miary dla nauki w gimnazjum. Cho-
dzi¢ w niej bedzie o przystepne zaznajomienie uczniéw z tem, jak
przebieg jakiegos zjawiska lub zespolw zjawisk wykorzystane dia ce-
16w praktycznych, jakie sa giéwne zasady funkcjonowania jakiego§
urzadzenia — w takim zakresie, kt6ry jest potrzebny wspélczesnemu
inteligentnemu czlowiekowi. Nieproduktywne bylyby wiec na tere-
nie gimnazjum zardwno préby teoretycznego zglebiania szezegdléw
urzadzeh technicznyeh, jak tez i zbyt drobiazgowe, fachowo - prak-
tyczne objagnienia. Jeli te zasade przyjmiemy, wtedy bez trudnofci



potrafimy okre§lié¢ wladciwa miare przygotowania w zakresie wiedzy 211
fizykalnej, potrzebnego do rozpatrywama danego zastosowania na
stopniu gimnazjalnym; znajdziemy ja przy kazdym puszczegolnym
przykladzie, analizujac fizykalny materjal nauczania i laczace sie
z nim zainteresowanie.

Zaznaczylem powyziej, ze przesadnym i nie do zrealizowania bylby
postulat, aby kazdy temat fizykalny laczyé z zyciem praktycznem;
projekt nowego programu hie wymaga tez tego. Czesto dopiero kil-
ka takich tematéw Iub grupa wiazacych sie ze soba zagadniefi po-
zwoli na rozpatrzenie jakiego$ zastosowania z korzyécig dia ucznidw.
Tak tez pojmowaé nalezy pod tym wzgledem schemat przebiegu nau-
czania, podany na str. 16 projektu.

Wreszcie liczae sie z potrzebs dostosowania w pewnym: zakresie wy-
boru zastosowafl do warunkéw Srodowiska, podaje sie w projekcie
na str. 17 uwage: ,,Z poSréd zastosowan na]ezy wybraé najbardmeJ
odpowiadajace warunkom loka.lnym, nie mozna jednak pomijaé za-
gadnieft o znaczenin gospodarczem i panstwowem®.

Rozpatrywanie zjawisk fizykalnyeh na terenie szkolnym nie daje
uczniowi wyobraZenia ¢ gkali, w jakiej stosuje sie je w technice. Szko.
la, pragnaca nawigzaé zwigzek z Zyciem, powinna wiec w miare moz-
nodci — daé¢ uezniowi spogobnoéé do oswojenia sig ze skalg urzadzen
technicznyeh, powinna go zetkngé z urzadzeniami rzeczywistemi, nie-
tylke z modelami. Aby umeozliwié spelnienie tego zadania, projekt
nowego programu przewiduje wycieczki. Poza tem zadaniem, ce-
lem wycieczek jest réwniez zaznajomienie ucznia ,,ze sposchami za-
réwno wytwarzania pozytecznych dla czlowieka rodzajéw energji,
jak i z warunkami pracy ludzkiej w ewiedzanych zakladach; wresz-
cie — obudzenie zainteresowania i zapalw do pracy nad poznaniem
odpowiednich dzialéw wiedzy przyrodniczej*.1).

Jeéli ponadto weimiemy pod uwage, ze uczeil bedzie mial moznoéé
stosowania nabytej wiedzy w zajeciach warsztatowych, ze wiedze
z tego zakresu bedzie mégt uzupelnié odpowiednia lektura popularno-
naukows?), to musimy stwierdzié, ze projekt nowego programu stwa-
rza dla nawigzania i utrzymywania acznodel z Zyciem znacznie wig-
cej mozliwosdcl niz program dotychezasowy. Powiedzmy wyraZnie:
nietylko je stwarza, ale poleca je wykorzystaé, wskazujac przytem
odpowiednie drogi.

Podkre§lajac tak silnie koniecznosé utrzymywania zwiazku z Zyciem,
nie zapomina si¢ jednak w projekeie o wyzyskaniu wartosel nauki
fizyki w zakresie wyksztalcenia formainego. Uwzglednia sie je
w dostateczne] mierze tak w celach nauezania, jak tez i w okreslenin
przebiegu nauczania, spesobu przeprowadzania ¢wiczeh, wprowadza-
nia pojeé i t. p.; nalezyte miejsce w nauce zabezpiecza wreszcie wy-
ksztaleenin formalnemu wysuniecie w projekeie na plan pierwszy
metody laboratoryjnej. 'To ksztalcenie formalne odbywa sie przy-

1} Projekt str. 19.
2) Por. projekt str. 20, Lektura popularno-naukowa, dziat ,,c*,



212 tem naturalma droga a wige nie przy pomocy jakich§ specjainych
éwiczen, lecz drogg zdobywania pewnego zasobn konkretnei wiedzy
i umiejetnodci.

W ustepie p. t. ,,Organizacja pracy" zastuguja na szezegding uwage
dwa wskazania:

,Lekeje éwiczeniowe musza sie odbywaé w pracowni. Na lekejach
tyeh nauczyciel moze, w miare potrzeby poza éwiczeniami i ich bez-
poéredniem oméwieniem, wprowadza¢ tematy ogdlniejsze i rozpa-
trywaé je z ¢wiczgca grupg®.

»Lekeje ogblne odbywaé sie beda acznie z obiema grupami. Pozada-
nem jest, by, o ile na to p0zwola warunki miejscowe, lekcje te odby-
waly sie réwniez w pracowni®.

Dotychezasowa praktyvka Wskaz.ywa{a na to, Ze wskutek zupelnego
rozdzielenia lekecyj cwmzemowych od oglélnyech nauka fizyki szia
czgsto dwoma oddzielnymi i niezwigzanymi ze sobg torami. Jasna
jest rzecza, ze nie wychodzito to na korzysc nauki tego przedmlotu
Aby unikngé takiego stanu zaleca sig w: projekcie lacznod§é miedzy
lekcjami obu typdw przez dopuszcezenie na lekcjach ¢wiczeniowyceh
takze tematow ogolmejszych oraz przez zblizenie atmosfery lekeji
ogdlnej do pracownianej.

Projekt nowego programu wprowadza wiec w metode nauczania fi-
zyki niektdére nowe ezynniki: okre§la wyraZniej nastepstwo poszeze-
gélnych prae, stawiajac przytem na poczesnem miejscu nawigzywa-
nie do zjawisk zycia codziennego i techniki oraz szczegdlowsze ich
oméwienie; wprowadza zajecie warsztatowe jako nzupehienie nauki
i jako teren praktycznego stosowania zdobytych wiadomoéci; stwa-
rza mozliwosé SciSlejszego niz dotad zwigzku miedzy lekcmm1 Swi-
czeniowemi i ogélnemi. Pamigtajmy wreszcie, ze uczyé sig¢ bedzie
fizyki na materjale inaczej dobranym 1 inaczej rozlozonym. Aby
uczynié zado&é postulatom, ktére nowy projekt stawia nauczaniu fi-
zyki, navczyciel musi stworzyé sobie dokladny plan pracy, dostoso-
wany do lokalnych warunkéw, w ktérym poszczegdlne ogniwa pracy
szkolnej laczyé sie powinny w jedng harmonijng caloé. Dla nau-
czyciela bedzie to szereg metodycznie przemyslanych etapdéw pracy
roznego typu (lekeje éwiczeniowe i ogolne, zajecia warsztatowe, wy-
cieczki, lektura popularno - naukowa), dla ucznia logicznie rozwija-
jaca sie nauka o zjawiskach i zaleznofciach, z ktéremi sie czesto
w Zyciu spotyka.

Jak zaznaczylem na wstepie, zadaniem niniejszego artykulu bylo
wskazaé ogélnie na zasadnicze réinice miedzy dawnymi programa-
mi fizyki a nowym projektem. Staralem sie wykazaé, ze réinice sa
igtotnie glebokie. Niema prawie dzialu programu, w ktérymby one
nie wystepowaly; widzimy je w treSci i ujeciu celéw nauczania, ma-
terjaiéw, we wprowadzeniu nowych czynnikéw w obreb metody nau-
czania. Im dokladniej uéwiadomimy sobie te réinice, tem jaéniej-
szem dla nas bedzie, ze na nowy projeki nie moZemy patrzeé przez
pryzmat dawnego programu fizyki, lecz z zupelnie innego, nowego
stanowiska, na ktérem stawia nas pelna przebudowa szkoly Sredniej.



D-r EWA MALECZYNSKA

DOOKOEA REALIZACJI PROGRAMU
HISTORJI W KLASIE I GIMN.

(c. d.)

Specjalne] troski wymaga w plerwszym rzedzie stosunek ucznia
do podrecznika i plerwsze ¢wiczenia w samodzielnem zdobyWanlu
wiademofci musza oprzeé wladnie na umiejetnej pracy ucznia przy
pomocy zwyklego podrecznika szkolnego. Program stwierdza wy-
raZnie, ze musimy nauezyé dziecko korzystania z podrecznika, przy-
czem role jego w caloei nauczania uzaleznia od tego, jaka metode
stosuje nauczyciel. Ale wybhdr metody nie zalezy przeciez wylgcznie
od nauczyciela, jego takiej czy inunej rutyny i pogladéw dydaktycz-
nych. Nie kazda bowiem metoda da sie zastosowaé w kazdej Klasie,
a w plerwszym rzedzie nie z kazdym pedrecznikiem da sie pogodzié.
Rolg podrgeznika w nauczaniu przesadzi zatem w pierwszym rzedzie
Jego wyhér, dalej poziom umyslowy danego zespolu klaqowego. a mo-
ie dopiero na ostatniem miejscu przyzwyczajenie i metoda samego
nauczyciela. Mozna podrecznik i jego lekture zrobié¢ punktem wyj-
scia dha lekeji w ciagu catego roku szkolnego 1 do niej dopiero na-
wigzywaé éwiczenia, pytania, wyjaénienia i t. d.1). Mozna odwrotnie
uwazaé podrecznik tylko jako zrédic do rekapitulacji faktow, ktérych
nie zdotano vtrwalié i wrazié¢ w pamieé podezas lekeyj szkolnych, pro-
wadzonych sposcbem wykladowym, dyskusyinym, czy nawet heure-
zy Z mapy, ilustracji i t. p. Moina, co byloby pono z najwieksza ko-
rzyécla, uzywaé tej i tej metody. naprzemian przy szeregu mozliwo-
gci pedrednich. W kazdym jednak razie nauczenie uczniéw korzy-
stania z danego podrecznika musi mieé miejsce konieczaie i to zaraz
z poczatkiem roku szkolnego Zdaniem mojem nie da sie tego doko-
naé macze_], jak poSwiecajac pewna ilodé czasu z lekeyj szkolnych na
prace uczniow nad podugcz,mklem w obecnoéel 1 pod kierunkiem nau-
czyciela. Qczywidcie tem skrupulatniej 1 dtuzej musimy odbywaé te-
go rodzaju éwiczenia. im podrecznik jest bardziej treSciwy, im po-
ziom jego jest stosunkowo wyzszy, im latwiej zatem moze by¢ niedo-
stepny i niezrozumialy,

Nie zawsze przytem praca cicha wypeini caly godzine, i nie odrazu
bedzie to rzeczywista praca cicha pod kierunkiem. Zrazu wszystko—
i odezytanie podrecznika, 1 przepracowanic go dokona sie gloSno,
zbiorowo. Na pierwszy raz bedzie to n. p. proste glone odczytanie
w klasie po lekeji wlasnie wydanych ustepéw z podrecznika i prze-

1} Do takiej pracy nadaje sig typowo podrecznik Moszczenskiej-Mro-
vowskiej. Przy podreczuiku Dabrowskiego przyjecie takiej metody
jako stalej, nawet przy zdolnej klasie moglaby wywolaé duze trud-
nosci.
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214 pracowanie ich; pézniej, dla celéw tegoz cwiczenia przygotuje hau-
czyeiel wyklad w ten sposob, ze pominie szereg szezegdldow zawartych
w podreczniku, lub tez da materjalowi inny uklad. Zkolei przyjdzie
odezytamie glodne w klasie danego ustepu podrecznika zamiast wy-
kladu i gloSne wspélne opracowanie go. Wreszcie odezytanie ciche
przez kazdego ucznia z osobna danego ustepu i samodzielne opraco-
wanie go w sposéb, jaki przyjeliSmy i przeprowadzili z klasg przy
éwiczeniach w rodzaju 1 i 2. Oczywicie bowiem samo odczytanie
glodne, czy ciche jest tylko wstepem do wia&ciwe] pracy nad podrecz-
nikiem. Rzecz pierwsza, do kidérej tu uczniéw musimy wdrozyé€, to
nie przeskakiwanie wyrazefi niezrozumialych, ale podkreSlanie ich
i notowanie w celu pdiniejszego zwrocenia sie o wyjasnienie do nau-
ezycielal). Specjalng uwage musimy podwiecié temu, aby przyzwy-
czai¢ mtodziez do wyjadnienia sobie w kazdym wypadku wszystkich
terminéw geograficznych przez odnalezienie ich na mapie. Dalszym
momentem to odpowiedz na pytanie, o czem jest mowa w wustepie,
czyli zrobienie pewnego rodzaju dyspozyeji z polozeniem nacisku na
rzeczy zasadnicze, 2 usunieciem w ciefi drugorzednych. Nastepnie be-
dzie miata miejsce synchrenizacja zawartych w nowym ustepie dat
z poznanemi w poprzedniej nauce szkolnej, oraz wyszukanie fak
whrod poznanyeh zjawisk i faktéw historyeznych w kursie klasy I,
jak w nauce szkoly powszechnej, jak wreszcie w Zyciu wspdlezesnem
zjawisk i faktéw podobmych do tych, z kiéremi uczefi wlasnie sie za-
znajamia, wzglednie odwrotnie wskazanie réznic migdzy poznawane-
mji faktami, a znanemi skadinad zjawiskami z tejze dziedziny Zycia.
Wreszcie pojda éwiczenia w przegrupowaniu materjahy, a wiec ap.
zebranie zawartych w nowej lekeji szezegdtow biograficznych, odno-
szacych sie do tej czy inne jednostki, i t. p.

Zrazu pytania eo do synchronizacji, o podobiefistwo 1 réznicg, hasta
do grupowania w taki czy inny sposéb materjatu, dawaé bedzie sam
nauczyciel. PéZniej uczniowie dojda do tego, ze formultowaéd je beda
odnognie do kazdej, opracowywanej lekeii sami i sami je rozwiazy-
waé. W klasach wyzszych przy analogicznem opracowywania po-
szezegdlnyeh lekeyj z podrecznika beda sobie musieli stawiaé oezy-
wiscie pytania trudniejsze, dotyczace rozwojowej cigglosch zdazef
i ich genetycznego zwigzku z poprzednio poznanemi, Ale w klasie
1 wystarczg poprzednie prostsze i bardzie] elementarne. Natomiast
skore w pracy posuniemy sig juz dalej 1 wiecej materjatu bedzie za
nami, wypadnie znéw po§wiecié nieco czasu na wdrozenie ucznia do
postugiwania sie podrecznikiem nie tylke w zakresie paru wskazanych

1) Juz przy tych éwiczeniach przekona sie mauczyeiel, jak dalece
Jest koniecznem stopniowe zaprawianie ucznia de racjonalnej pracy
we wszystkich jej szezegblach. Dzieci wysuwaja zrazu trudnosei nie-
istotne, Iub wyrazy, wyjadnione w tekScie, czego nie spostrzegly —
pomijaja natomiast wiele rzeczy, rozumianych tylko po wierzchu.
Dopiero dokladna kontrola ze strony nauczyciela moze je doprowa-
dzi¢ do pracy rozumnej i celowej.
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kie, jak wyszukiwanie wszystkich ustepéw w podreczniku, odnosza-
cym sie do jednej sprawy, wiec np. znaczenie morza w starozytno-
§ct i t. p.

Program przewiduje réwniez ,,0 ile czas pozwoli lekture szeregu
ustepéw Zrédlowych. Jaka role odegra¢ ma Zrddlo w nauczaniu
w obecnej klasie? Przedewszystkiem role podstawy dla szeregu
wnioskéw, wysuwanych przez miodziez na jego podstawie o takich
ezy innych stesunkach w przeszlodci, wystepuje tu zatem znéw ak-
tywna rola ucznia; praca jego staje sie jednak bardziej skompliko-
wang, hiz przy samodzielnem wyszukiwaniu potrzebaych wiadomosei
w podreczniku. Tam mial bowiem wyszukaé gotowsa odpowiedZ na
pytanie ,,jak bylo* i zreprodukowaé ja; — tu musi do odpowiedzi tej
doj§¢ na podstawie wnioskowania z tekstu, ktéry nieraz zawiera ja
w sobie tylko posrednio. Nauczyciel dbaé musi przytem, aby juz
w tej klasie uczniowie rozyézniali urywek Zrédtowy od reszty tekstu
podrecznikal) i rozumieli, Ze podrecznik to jest opracowanie, opo-
wiadanie wspélezesnego nam, a nie wypadkom czlowieka, a Zrddlo
Jest zapiska przynajmniej wzglednie wspolczesng i bezpodrednia; ze
zatem autor ksiazki tam, gdzie méwi od siebie, méwi te tylko na pod-
stawie innych podobnych do cytowanych Zrédel. Oczywiscie kwestje
dlugiego szeregu ogniw poérednich, stojacych w rzeczywistodei po-
miedzy podrecznikiem szkolnym a Zrédiem w postaci monografji, czy
obszerniejszych podrecznikéw, mozna na tym stopniu mingé. Dla
dokladnego uzmyslowienia miodziezy podkreslone] wyzej réinicy mie-
dzy Zrodlem a opracowaniem nie wystarezy jednak proste zaznacze-
nie tego przy lekturze danego urywka, ale trzeba bedzie znéw sze-
regu ¢wiczen na materjale pordéwnawcezym, przyezem nauczyciel z ko-
rzyicia nie ograniczy sie tylke do wyjatkéw Zrédtowych podanych
w podreczniku ale siggnie do materjalu dosteprego uczniom bardziej
bezposrednio, chodby nie wiazgcego sie ze starozytnoicig. Dobre
ustugi moze np. oddaé autopsja jakiegos Zrédla do historji lokalnej
na wycieczee historyeznej, np. dokumentu lokacyinego, zaznajomienie
potem ueczniéw, choéby zupelnie pobiezne z ustepem, méwigeego
o tymze dokumencie, opracowania albo odwolanie sie do listow i pa-
migtnikéw z dawnych czaséw — niech to bedzie chochy okres wiel-
*iej wojny — ktore znajda sie w domu niejednego ucznia. Ewicze-
nia takie, odbywane okolicznodciowo, zdolaja niewagtpliwie w ciagu
rokn wyjasnié uczniom dostatecznie pojecie zZrédia. Natomiast da-
nie w kl. T na poezatku roku wstepnego wykiadu ezy pogadanki o 2ré-
dtach historyeznych celu najeze$ciej nie osiggnie.

Dalszem rozszerzeniem samodzielnej pracy ucznia bedzie lektura,
pojmowana w tej klasie przez program jake nadohowiazkowa. Jako

1) Tem wiekszy nacisk trzeba na to polaczyé, Ze dwa z podrecani-
kéw, (Moszezetiska-Mrozowska | Serejski) wplataja wprost ustepy
Zrodiowe w tekst podreeznika, bez tworzenia osobnyceh, jak dawniej,
wypisdw. Jest to zreszty ze wzgledéw praktyeznych zupehie stuszne.



216 wazny czynnik budzenia zainteresowania przedmiotem nalezy uznaé
czytelnictwo historyczne milodziezy zupelnie swobedne, niekontrolo-
wane przez nauczyciela w formie wymagafr dokiadnego zdawania.
sprawy, stojace niejako zgota na uboczu od normalnej nauki szkoi~
nej. Cata rola nauczyciela polegataby tu na tem, aby uczniowi po-
lecié dobra i odpowiednia dia niego ksigzke. Nie wyklucza to jednak
lektury jako normalnej czeéei skladowe] nauki szkolnej i program
takg wiadnie ma na mysli, przewidujac zdanie sprawy w zwiezly spo-
s0b z czytane] przez ucznia ksigzki. Cheac do tego doprowadzié, mu-
simy i tutaj, podobnie jak i przy korzystaniu z podrecznika, nauezyé
mitodziez celowego czytania i pracy nad ksigzka histsryczna, co znéw,.
jesli ma byé dobrze postawione, nie obejdzie sie Zadng miars bez pra-
ey pod kierunkiem, jesli nie w klasie (lekture w klasie I uprawiaé
beda moze tylko zdolniejsi ucz.niowie), to w czytelni uczniowskiej.
Czego wymagac bedziemy odrucznia 1 jak kierowaé jego praca? Wzo-
rem stanie sie dla niego praca, dokonywana poprzednic nad podrecz-
nikiem. I tu musimy wdrozyé mlodziez do meprzesk'&klwama tru-
dnodel, poszukiwania objasnieni niezrozumialych wyrazdw, odnajdy-
wania danych geograficznych, porzadkowania chronologji, umiejet-
nosci oddania biegu mysli czytanego opowiadania, czyli poprostu
zrobienia jego dyspozycji. Nieco trudniejsza, ale zupeinie jeszcze
wykonalng w klasie 1 hedzie lektura, przy ktorej nie bedziemy zadali
od ucznia zdania sprawy z pelnej treSci danej rozprawki, czy arty-
kutu, ale wytyezymy zgdry sprawe, ktdry winien sie zajaé 1 do ktorej
ma zebraé wszystkie szczegély z pominieciem rzeczy innych, przez
autora poruszanych, a z ta sprawa si¢ niewigzacych. 1 tutaj w omé-
wionych wyze] éwiczeniach w pracy nad podrecznikiem znajdzie
uczeh pierwozér do pracy nad lektura, choé trudnoscei beda dla niego
w tym ostatnim wypadku wigksze i dia tego dqiyé nalezy koniecznie
do tego, aby praca taka przynajmniej poraz plerwszy wykonang by-
Ja w obecnoéei nauczyciela. W razie potr7eby mozna lekcje pracy
pod kierunkiem, dgzaca do wdrozenia uczniéw do racjonalnego czy-
tania. ksiagzki, urzadzié¢ i w klasie na zwyklej godzinie szkolnej, wy-
znaczajac cze$ci uczhiéw tematy do pracy nad podrecznikiem, a dla.
czefel zdolniejsze] przynoszac lekture, kidra znéw moze byé zrézni-
cowana pod wzgledem trudnofci, zaleznie od poziomu umyslowego
ucznia. Jaka lekture dawaé bedziemy w tej klasie? Moga to byé
oczywiscle rzeezy tylko bardzo przystepnie pisane i wyszukanie ta-
kich wéréd istniejacych dzié wydawnictw stanowié bedzie trudnosé
tem wigksza, Ze bytoby z drugie]j strony wielkim bledem uZytkowaé
pierwsz.@ lepszg rzecz popularng, napisana byle jak, z niedociagnie-
ciami rzeczowemi, informujgc dziecko blednie, niezgodnie z dzisiej-
szym stanem naukl, lub bez odezucia wlaSciwego ducha starozytnego
Swiata.

(d. n)..
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STANISEAW SWIDWINSKI

O CZYTELNICTWIE MLODZIEZY
DAWNIEJ A DZIS

Opracowu}ac nowe wykazy lektury dla m;odnezy na podstawie ba-
dah nad jej zainteresowaniami, musimy précz ankiet teovetycznych
i psychologicznych siggnaé do bezposrednich wypowiedzenn mlodych
czytelnikéw 1 zestawié je dla kontrastu z czytelnictwem ludzi ,,do-
rostych®.

Oczytanie w dzielach starozytnych i ojedw koSciola stanowilo pro-
gram lekiury szkolnej zakéw Sredniowiecznych i trubaduréw zalot~
nych, dla ktérych jednak powstawaly, karcone przez dorosiych,
romanse ,,0 rézowaniu kebiet” i t. d. Poteine ddwignie c§wiaty, za-
warte w benedyktyﬁskich, czy cysterskich murach klasztornych, sta-
Waly si¢ kolebka owej lektury, ktéra pomimo swej najwnosei i cze-
sto nieudolnosei autorskleJ entuzjazmowala pokolenia rejowskie ,,pod
nadobnem drzeweczkiem®.

Utrwalana powaga dyplomdéw 1 nadan krdlewskich czeéé w Polsce
dla wielkieh, dostojnych -ksigg, »oprawnych pieknie w zZéitawa skore®,
nie zdolaia zahamowad, ani oslabi¢ zainteresowan w Polsce humani-
styeznej dla relacyj pedrdzniczyeh A. Tarnows) kiego, przygéd awan-
turniczych J, Tenczyhskiego, czy B. Radziwilla i wielu innych. I tak
bylo, albe coraz gorzej w XVII. wieku i pdéZniej. Mnogo§é , ksiag
rozmaityeh*, kosztownic oprawionych i ,,portretami adorowanych®,
stala ,,....doplero na gzarym kofien inwentiarzy wielkich rezydencyj*
Polski Niepodlegiej (WY Yozifiski) i nie Swiadczyla o planowanem
zainteresowanin tredcia ksiazki w Polsce, zaréwno w bibljotekach
magnackich, jak i w ,,sklepiku na Farskiej ulicy* (,,Chudy lilerat®).
Nie pomniejsza tez tego faktu bogactwo bibljotek naszych po kla-
sztorach i akademjach (zwlaszcza wilefiskiej i zamojskiej}).
Odrodzenie ksiazki 1 czytelnictwa poczyna sie w Pelsce od reformy
wychowania i ofwiaty za Konarskiego i Zatuskiego, a zwlaszeza od
prac Korpusu Kade{éw 1 Komigji Edukacji Narcodowej. Oto siegamy
przedewszystkiem na temat lektury do wskazas metodycznych na-
szych reformatoréw i prawodawedw wychowania publicznego, od Sta-
nistawa Konarskiego poczawszy i czytamy, ze ), kto raz znajdzie przy-
jemmnoéé w lekturze doborowych ksiazek, wigreej juz zaiste nauczy-
ciela nie potrzebuje. To tez — co do nas — kladziemy ten owoe, jako
najdeskonalszy, pomiedzy szezegdinemi owocami dobrego wychowa-
nia, jezeli miodzieficy zaczna dobrowolnie czytal dobre ksiazki, jesli
sie niemi zaczna zachwycac; dobra ksigéka uczyni ich niechybnie
i dobrymi i wielkimi mezami w Rzeczypospolitei...”. Blizej zagad-
nienie czylelnictwa omawia ustep 53 instrukeji ,,0 metodzie naucza-
nia wspélnej wszystkim nauczycielom gramatyki i profesorom klas
wyiszych (humaniorum professores). A wiec ,,gi6wne zadanie spo-
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218 czywa w lekturze 1 w objaénianiu dobrych.., ksigzek... Sama lekture
ksigzel robi ludzi uczonymi; im ich wiecej i lepszych czytamy, tem
wyksztalcensi sie stajemy... Krétko mdwiae, zyskiwancby tem wig-
cej w kazde] klasie, gdyby ona si¢ niczem wiecej nie zajmowala, tyiko
czytaniem ksigg i ich objasnianiem...”. Ale w ksigzkach tych ,,...nie
ma sie nic zgola znajdowaé przeciwnego, choéhy cokolwiek, dobrym
obyczajom, albo religji, nic w zaden sposéo porad pojecie miodziezy
iub ktéreby byly trudne...”.

Madre to byly rady, ale dzieki Smolenskiemu (,,przewrdt umystowy
w Polsce wieku XVIII®) znamy niestely liczne dowody oporn,
a nawet walki z takiemi daZeniami Pijaréw. W te wszystkie ,,burdy*
przeciw oSwiacie 1 tolerancji wciagana byla mlodziez przez starszych,
ktorzy dla doszczetniejszej dewastacji kulturalnej oddaja wychowa-
nie swych syndw i cérek w rece guwerneréw i metréw cudzoziem-
skich (lektura Mikolajka DoSwiadczyfiskiego).

Sekularyzacja i reforma szkol pod patronatem mnajwybitniejszych
czionkéw Komigji Edukacyjnej idzie w parze z organizacjg bibljotek
w. typie ,,Pana Podstolego®; ale i tu ta zlowieszeza dwutorowosé kul-
turalne podkopuje najlepsze, najbardziej twércze poczynania. Ob-
skurantyzm powszechnodei szlacheckiej rodzi Targowice 1 upadek za-
interesowan nasze] mlodziezy szkolnej.

Trzeba podziwiaé talent wychowawezy tych nielicznych pedagegéw
naszych, ktérzy potrafili w takiej atmosferze zainteresowaé miodego
Kosciuszke zyciem Koryntyjczyka Tymoleona w opracowaniu Nepo-
sa, a 20-letniemu Jézefowi Wybickiemu wkladaé w rece ksiegi Plu-
tarcha, zamiast zywotéw Swigtych (a czynil to m. in. ksigdz Wulfers,
owczeshy dyrektor Bibljotek Zaluskich}.

,Pamietniki* Wybickiego obok ,,Pana Tadeusza* Mickiewicza rzu-
caja jaskrawe Swiatlo na fakt, jak ,starzy" okresu Rejtana potra-
fili zzyé (,,na nocne czytanie*) milodziez Odwcezesna z Arystydesem,
Sokratesem, czy Fabrycjuszem. Dzieki wysitkom pedagogdw z pod
znaku Czackiego i Kottgtaja. ,, Fedon' Platona obok ,,Zywotéw* Plu-
tarcha nauczyl miodziez okresu niewoli politycznej nietylko zy¢, ale
i umieraé dia ojezyzny.

Pijar, ks. Filip Nerjusz Golanski w przedmowie do I tomu swego
bardzo gwobodnegoe przekiadu Plutarcha méwil do czytelnika w okre-
sie 1801 — 1803 lat: ,..Krwawy i straszny na zgonie wiek XVIIT
juz przeszedt! PdjdZ mlodzieficze wieku XIX! Przypatrz sie tu lu-
dziom zdaleka. Da ci poznaé ich Plutarch. Korzystaj z biedéw, chrof
sie omylek, naucz sie prawdy.. Tn ja znajdziesz. Twoja zabawke,
nawke, przestroge...”.

Naturalnie, ze nietylko Plutarch i nie cala éwezesna mlodziez pro-
wadzil Golawski poprzez ksiazke ,,do 2najomosci swicta... do pozna-
ma ludzi'. W chmurne dnj ,,Listopada® Rzewuskiego réinie cho-
wano Michasia i Ludwisia, rézne koficzono szkoly, bo rézne cele ,,wy-
kwintno§ei* obok poszanowania obyczajéw wlasnyceh narzucali sta-
rzy swoim synom 1 cérkom. ,Rady przyjacielskie* J. K. Szaniaw-
skiego, ezy X, Brodzifiskiego pozostawaly najezefciej bez echa!



Pokolenia Syrokomli we wspomnieniach z ,,Szkolnych czaséw*” éwia- 219
dome byty tej tragedji wychowaweczej, ze

»--Naszych dziadow chlostali Jezuici starzy,
Naszych ojeéw chlostali ojcowie Pijarzy,
A nam sie Bazyljanska rozga przypomina...”

A Jednak biada} Sedzia w »Panu Tadeuszu“ 1 bohater ,,Jana Debo-
roga’, ze ,,mlodmez glupieje, nie, a nic nie wie..., niemasz laciny, nie-
masz Alwara, rowno z Alwarem — wszystko zgmelo...“.
W3ro6d sprzecznych biadan i zdorzeczen tych, co ,,wrazali lacine i kar-
nosé”, wzrastali miodzi, co pdjda z Dabrowskim na pola chwaly,
cho¢ im lektura wspdlczesna zatruwa serca i umysly. Prawda, ze
»2za dni“ sielskiego dziecifistwa Mickiewicza czytano , nieraz... Piesn
o Justynie, powies¢ o Wiestawie” — takich utwordw ,,drzemlacy“
stary ,,nie bronit czytac 1 sam shichaé raczy ‘. T nic z tego, ze dziew-
czyna 7 ,,Dziadéw" przy Swiecy gorejacej rozk%ada »Walerje — ro-
mans pani Kritdener*, a Hrabia z ,,Pana Tadeusza* wspomni ,,0 ta-
jemnicach zamku Birbante — rokka®,
Zdrowy instynkt mlodziezy przezwyciezyl mode starych, 2 ,,0da do
miodosci” obok ,,8piewéw Historyeznych®, ,,Wallenrod*, obok ,,Dzie-
jow Polskich* Lelewela stal sie najaktualniejsza lektura mlodego
spo}eczensf:wa w przededniu nhocy belwederskiej. A dziatwa szkolna,
naréwnt ze starymi, broniaca okopéw Woli, dala poczatek polskiej
literaturze dzieciecej z Hofmanowa i Jachowiczem na czele w okre-
sie 1798 —1845 lat.
Moze lektura mlodych poetéw romantykow nie jest dla nas miaro-
dajna, ale przeciez czytelnictwo organizacy] uczniowskich od czagéw
filareckich az po kola miodzieizy przedwojennej Swiadezy o tem, Ze
nakazy wychowawcze autora ,,Do Matki Polki, tak czesto niezro-
zumiane przez wspoélezesne spoteczefistwo, zatriumfowaly nad demo-
ralizacja lektury romansowe] i wplywéw szkodliwych. ,,Pozazdro-
Scita mlodziez wieszezdéw stawie®, odrzucila ,tlumaczenia... drzemig-
eych™ starcéw i poszla za bojowsa lektura puitkownikéw 1880/1 roku.
5 CzZytalimy ,,Pamietnik Rozyckiego™ w kilku—mowi Mickiewicz
w artykule Pielgrzyma“ ..wszyscy sluchali ze izami w oczach...
czytajacemu zdaje slg, iz nie na ksigike patrzy, ale na kraj wolyn-
ski, ze z kart wychodza konie { ludzie, a wypadki toczg si¢ przed
oczyma. Zapominamy wienczas o ksw}zce o pisarzu; czekamy z bi-
ciem serca 1 bez oddechu... bo w dzielo wcielila sig cala dusza pi-
szacego. Wtenczas kszg,zkg pokochamy jak Zywego czlowieka, Jak
»rzyjaciela, ...dowiadujemy sie sercem naszem, jakie to byly uczucia®,
..chociaz autor »opowiada tylko, nie pisze...
Tak czytaé ksigzki umiata mlodziez dni listopadowych, a nie ,,drze-
migce pany*, rozmilowane w te lata w ksiggach moralnych Iub wzo-
rach pseudolklasycznych. Tak tez potwierdzala sie ,,prawda dawna“
najzywotniejsze wskazanie dla lteratdw, ,malo do dzi§ cenione, ze
sztuka cala pisanie lezy nie w ksiazkach, ale w duszy, ie dosyé byé




220 niepospolilym czlowiekiem, aby zostaé niepospolitym pisarzem®, zwla-
szeza dla miodziezy.
Oto geneza dzisiejszej poczytnosel autoréw ,,pamietnika bezrobotne-
2o lub ,,chodnikdw* §laskich!
I dlatego nie dziwmy sie, Ze w ciezkie dni rozgoryczen popowstanio-
wych krzepily mlodziez rozrzucane po kraju wedtug zalecen Mickie-
wicza (,,Pielgrzym Polski — Do pyzyjaciél galicyjskich*) owe pie-
sni z kantyezkéw, pelne wspomnien narodowych, jak pamietniki Ki-
linskiego, Rézyckiego i Dembifskiego i t. d., ,,bo nardd do bohater-
stwa trzeba wychowad”. Inne zhéw zainferesowania charaktcryzo-
waly dorosltych, reprezentowanyeh przez Kraszewskiego, ktory w li-
scie do Placyda Jankowskiego z dn. 9 paZdziernika 1844 roku pisat
0 ,7adzy nauki | pragnieniu wiedzy, ktora pedzi czlowieka, jak ba-
togiem, pod formuly matematyczne Hoene-Wronskiego, pod skom-
plikowane tezy, antytezy i syntiezy Trentowskiego, pod subtielna, jak
deszez jesienny, spekulacje Hegla...,
Wystarczy zestawié te zainteresowania z wypadkami 1846 1 1848 lat,
azeby zrozumieé geneze odmiennych lozysk lektury starszych i miod-
szych, ktorzy na czele z Asnykiem I Romanowskim narzucali swoje
upodobania oraz idealy literaturze i pdlityce wspolczesnej. W obli-
czu faktow z zycia mlodziezy mowit M. Wiszniewski ,,0 rozumie ludz-
kim, jego silach, przymictach i sposobach ksztatcenia (1848}, a potem
snut | ;mysh o uksztattowaniu samego siebie” (1873). Dla mlodszych
czytelnikéw powstaly, bo powsta¢ musialy, ulubione przez dzieci
L. Siemienskiego ,,Wieczory pod Lipa* (1845) i szczegbiniej ezytanc
w tych latach okolo 1856 r. , Dwadziedcia cziery obrazki® Géralezyka
(Wiad. Anczyca). A dzialo sie to w czasach, kiedy dorogli coraz licz-
niej ezytali Kraszewskiego ,,Choroby wieku* (1857) !
Wiemy, ze rok 1863, rok mlodych, zaskoczyt starych i wywolal zgrzyt
starych i mlodych, uwydatniony m. in. w artykule Al Swietochow-
skiego ,,My i wy* (1871}, w powstaniu ,Kurjera Lwowskiego*
1, Przegladu Tygodnicwego®, a pbéiniej walki z nim ,,Glosu Warszaw-
skiego® i calej miodzieficzej publicystyki.
W dohie pierwoein literackich uczniow Szkoly Glownej — jak stwier-
dza P. Chmielewski we wspomnieniach ,,z mlodosei B. Prusa® —
czytano ,nie romanse, ale ekonomje, statystyke, psychologje, historje
filozof)i, dziela Sniadeckich”. To bylo owo pozytywistéw ,,A—B—C*,
wykladajace idealy oraz zainteresowania miodyceh, ktore ujgl Ochoro-
wicz w swojem powiedzenin ,my cheemy walki, co kraj oSwieci od
piwnic do poddaszy*.
I znowu starzy pod wplywem micdych wysung hagia: ,PéjdZ, dzie-
cie, ja eie vezyé kaze* doktryny Comte'a, komentarzy Littiego | Milla
i t. d., przeciwstawiaé fantazji i poezji , tre§é, brang gtownie i prze-
dewszystkiem z dziejow zycia rzeczywistego® (P. Chmielowski:
z przedmowy , Ksigzki do czytania® 1874). Mlody, bo 26 lat liczacy
pedagog, P. Chmielowski podchwytuje temat, ktory odtad w szkole
i programach polskich bedzie gérowal, wskazujac szczegdlowo sta-
rym ,,c0 wychowanie z dziecka zrobié¢ moze i powinno* (1874},

{(d.c. n.)



D-r ANZELMA ZEBROWSKA

PRASA SZKOLNA

Szkola wspolczesna, dazac do wszechstronnego rozwijania intelektu
i ducha dziecka, powinna popiera¢c wszelka inicjatywe kulturalng
1 twoérezg miodziezy we wazystkich jej przejawach.

Jednym z takich przejawdw tworczosel naszych dzieci jest bezsprze-
cznie prasa uczniowska.

Przed przystapieniem do omdéwienia zadan i ccléw tego dzialu pracy,
przedstawié nalezy w najogdiniejszych zarysach gar$é stutystycznych
danych, dotyczacych pism wydawanyeh przez miodziez szkdl polskich,
Zbieranie owych danych z miesiaca ha miesige jest bardzo trudne,
gdyz nie wszystkie szkoly { redakeje cheg i moga (czasami z niezalez-
nych od siebic przyczyn) bezzwloeznie udzieli¢ imformacyj 1 przestaé
egzemplarzy pisma osobom zainteresowanym. Dlatego tez positko-
wadam sie tu z jednej strony giéwnie danemi, zgloszonemi do dziatu
wychowawezego na P. W. . w Poznaniu, z drugiej strony, materja-
tem nadestanym do Pracowni Wychowawezej przy Min. W. R, i O. P.
w eiggu roku szkelnego 1932-33,

Na wiosne 1929 5. zarejestrowane zostato 198 szkél réznego typu, po-
siadajgeych swoje wydawnictwa uczniowskie.

Niektére szkoly nadestaly po 2,3 lub wigcej pism, tak iz ogélem w spi-
sie figurowaic ich 218%). 7 liczby tej bylo 17 jednodnidowek, reszta
za& przypadala na czasopisma przewainie miesigezniki i kwartalniki.
Co do typu szkél, posiadajacych swoja ,,prase” lokalng — 65 pism
przypadalo na seminarja nauczycielskie, 10 — ma szkoly zawcdowe
(techniczne, handlowe}, 29 — na szkoly powszechne, 94 — na szkoly
Srednie. Z dalszych obliczen ckazuje sie, Zze w Warszawie istnieje
pism 41, w Krakowie — 7, w Poznaniu 3, we Lwowie — 2, w Wil-
mie — 4, Reszta pochodzi z prowincji. P-isma nadestane na Wysta-
we Poznatiska byly dlatego tak liczne, iZ pochodzity z kilku lat. Co
zasé do pism z roku 1982-33 to nadestano ich do Praeowni — 137,
w tem 12 {zaledwie) pism szkét powszechnych ~— 125 szkol §rednich
t. j. gimnazjoéw, seminariow, szkdt zawodowyeh (handlowyeh, tech-
nicznych ete.), przyczem grupowo rzecz przedstawia sie jak naste-
puje: pism gimuazjalaych bylo 91, seminaryjnych — 15, szkdl zawo-
dowych-—-12, o spe(:Jalnvm typie (gtuchoniemych i ocxcmma.lych)—-—x,
szkol zrzesmnyc.h mznego typu — 6.

Mam wrazenic, ze zardwno na Wystawe POZHRDSAE}, jak i do Pracow-
ni zglosily sie nie wszystkie szkoly posiadajace pisma, ale sprawdze-
nie doktadne tej rzeczy hyloby zbyt trudne,

Tyle co do tlosei. Co do jakosei poziom pism (tych z ckresu Wysta-
wy, jak 1 wydanych w oslatnim czasie) jest bardzo rezmaity, zaréw-
*} Po zamkniecin ofiejalnego spisu — dostarczono jeszeze na Wy-
stawe pewna ilo§é pism, tak iz ogdlem bylo ich 260.
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222 no pod wzgledem tresei, jak i formy. Sa miedzy niemi — stojace na
zupeinie wysokim poziomie, wydane estetycznie, a nawet pigknie lub
hektograficznie byle jak, o tresck bardzo slabiutkiej, W kazdym jed-
nak z nich widaé wysilek twérezy dzieci, dazenie do wypowiedzenia
swych mysli 1 uczué, do wyekspansowania swych mnie] lub wiegce]j
rozmachowych polotéw mlodzieficzych. Dla nieuprzedzonego, a objek-
tywnego badacza sa to doprawdy dokumenty $wiadezace, Ze nasze
dzieci chca, a nawet niezgorzej umieja wypowiadac si¢ w réznych
gsprawach i zagadnieniach, dotyczacych Zycia szkolnego i pozaszkol-
nego. To tez dziwnem wydaje sie stanowisko niektérych - mdwiac
nawiasem — doéé licznych przedstawicieli nauezycielstwa, kiérzy od-
108z sie do tych ,,wyczynow* milodziezy z zupelmsa obojetmosecig, —
c0o wiecej — uwazajg istnienie pism szkolnych za rzecz zupelnie zbed-
na, nieomat za zio konieczne, ktdére si¢ zaledwie toleruje.

W rozmowach 2z tymi kolegami i kolezankami styszalam nieraz argu-
menty tego rodzaju: Ze pisma szkolne prowadza do zbytecznego zu-
pelnie medrkowania dzieci ma tematy nieznane i nieopanowane, do
Wypomadanla opinij nieprzemy§lanych ; Zze miodociani autorzy zatra-
caja miare w zhytnim krytycyzmie, staja s1¢ zarmumlatyml, Wyobra-
zajac sobie, ze sg wytrawnymi literatami i publicystami; ze wreszcie
te jednostki, ktore wykazuja wieksze zdolnosci pisarskie, wpadaja
w nhiebezpieczng manje wielkoSei, wynosza sig ponad ogét kolegdw
i Zze ,,im sie w glowach przewraca® (dostownie).
Tego rodzaju opinje, zdaniem mojem, nie wytrzymuja krytyki. Prze-
dewszystkiem w ciggu kilkuletniej obserwacji mlodziezy ,,piszacej*
nie zdazytam zauwazyé ujawnienia sig tych wielce ujemnych cech,
ktéryeh: dopatruja sie przeciwnicy pism szkolnych. Pozatem stawia-
nia sztucznych tam dazeniom do otwartego wypowiadania si¢ w pis-
mie — prowadzi prosta droga do konspirowania swych pogladéw
i tajnej krytyki, dotyezacej réznych dziedzin zycia szkolnego, co
w zadnym razie pozadanem nie jest.
Szkola nie powinna i nie moze byé hodowlg miernot, Scinajacg 1 niwe-
fujaca zdolnosei tworcze i polot jednostek i grup w imie jakiejs§ Zle
zrozumianej réownosei.
Co za§ do tej manji wielkosei i ,,przewrdcenia w glowie’ to od tego
jesteSmy my, opiekunowie i wychowawcey, aby rozumnem kierownic-
twem: nie dopuéeié do niewczesnych wybuchéw zarozumialosei, a ra-
ezej aby kierowaé zdolnodel i rozmach twdrezy naszych wychowan-
k6w w tozysko my$li i pracy nad sobg, dla dobra cgdtu.

* " £
Najgléwniejszem zadaniem pisma szkolnego jest wyzycie sie tworcze
miodziezy, niezbedne przy ksztaltowaniu umyslowosei i charakterdw.
Wiemy wszyscy z doSwiadezenia, jaki duzy zapas energji i rzec moz-
na ,,rozmach® tkwi w duszach wigkszoéei naszych dzieci, ile spostrze-
gawezodel 1 zdrowego krytyeyzmu wykazujg one w ocenianiu czy to
obhjawéw zycia szkolnego, czy stosunkdéw kolezefiskich, czy nawet fak-
Low, zdarzen i zagadniet z dziedzin szerszych, pozaszkolnych. Idzie



wige 0 to, aby wszdlkie te tendencje, nagromadzona energja, wresz- 223
cie wartofei wewnetrzne ujawnily sie nazewnatrz, tak izby mozna
je bylo zwrécié w pozadanym kierunku.

Wazelkie wiec wypowiadania swych saddéw, opis swych osobistych
doznan, my$li, opinji, 83 wlasnie owem wyzZyciem sie twérczem.
Jednostki obdarzone zdolnosciami literackiemi czy publicystycznemi
(a takich jest duzo) maja w piSmie pole nietylko do popisu, ale réw-
niez do wyrcbienia sig literackiego, a nawet do krytycznego oceniania
swych wlasnych ,,wyczynow* autorskich. Obserwujac konsekwent
nie prace poszezegdlnych jednostek, widzi sie jasno stopniowy roz.
wdéj nie zdolnosci moze, lecz umiejetnoéei opanowania formy i shar-
monizowania tej formy z trefciag wewnetrzng, co dia Jednostek jest
dorobkiem bardzo cennym. I to wiaénie Iaczme z rozwijaniem u ogélu
umxe_;gtnosm poprawnego a treSciwego wyrazania si¢ na pismie jest
drugiem waznem zadaniem pisma szkolnego

W licznych czasopismach spotyka sie artykuly polemiczne, dyskusje
bardzo gorace na réinorodne tematy. 016z nabywanie umiejetnodci
polemizowania z wspoétkolegami, przy zachowsaniu umiaru kultural-
nego i taktu w sporze. jest trzeciem zasadniczem zadaniem prasy
szkolnej,

Wreszeie przy organizowaniu i technicznem prowadzeniu pisma mio-
dziez uczy sie¢ pracy organizacyjnej, zaradnosci i daje upust swej
pomystowosci, ktora czestokroé doprawdy jest godna uwagi.

Dla zrealizowania powyzszych postulatéw, nalezy przedewszystkiem
mieé na uwadze, aby inicjatywa powstania pisma na gruncie szkol-
nym wyszia od samej mlodziezy, gdyz w tym tylko wypadku impre-
za owa ma widoki powodzeunia i nalezytego rozwoju. Nie nalezy wige
narzucaé¢ mlodziezy gotowego projektu pisma, ale calym szeregiem
kongekwentnych: i planowych wplywéw sprowokowacd niejako te ini-
cjatywe. Zdarza sie bowiem, ze naskutek matego wyrobienia zycio-
wego, pewne grupy dzieci nie u§wiadamiajs sobie jasno swych ukry-
tych tendencyj. Przeciwnicy istnienia pism szkolnych utrzymuja,
ze mlodziez wogdle nie ma zZadnych tendencyj do wypowiadania sie
w swej prasie i ze wszelka inicjatywa jest narzucona zgdry, a wiee
sztuczna.

Najlepszym dowodem niestlusznodel tych twierdzen jest fakt istnie-
nia w wielu bardzo klasach réznych kronik, notatek, pisemek, stwo-
rzonych samorzuinie przez dzieci z wiedza, ale najezeSeiej bez wie-
dzy wychowawcedw i kierownikow.

Rzecz oczywista, spotyka sie czasami w grupach mlodziezy zupehla
biernosé w kierunku pracy twoérczej i w tym wypadku, gdy Zadna
,,prowokacja’ nie osiaga skutku, lepiej zaniechaé narazie préb roz-
budzenia daznoéel tworczej, leple] poczekad na odruch twdrezy, niz
suszezedliwiaé wychowankéw wbrew ich woll¥, gdyz z tego redzaju
narzucafl inicjatywy nigdy nic dobrego nie wyjdzie.

W razie dodatniej reakeji mlodziezy nalezy pozostawié jej jaknaj-
dalej idaca swobode — co do zadecydowania o charakterze i formie
pisma. Kazda nieomal szkola posiada swoja odrgbna fizjognomje



224 duchows, zalezng nietylko od kierownictwa, ale i od przypadkowego
doboru dzieci 1 z tem trzeba sie bardzc liczyé. Niech wige pismo
szkolne bedzie wyrazicielem i rzec moina zobrazowaniem tej ogélnej
fizjognomji szkoly, niech bedzie czem$§ indywidualnem, oczywiscie
w pewnych granicach kulturalnych 1 estefycznych. W Zadnym ra-
zie za& pismo nie powinno byé szeregiem ,madrych®, a wysmazonych
w. pocie czola referatéw, pisanych z urzedu na polecenie i komende
nauczycieli, gdyz w tym wypadku traci ono zupelnie swag wartosé
wychowawcza. Jednem slowem: jaknajwiece] swobody 1 samodziel-
nofcl w wypowiadaniu sie dzieci, miarkowanej taktem i niepostrze-
zonym wplywem rady pedagogiczne].

Mozna, rzecz oczywista, podsunaé mlodocianym autorom pewne za-
gadnienia i tematy, ktére nadawalyby sie do oméwienia na lamach
pisma, ale trzeba to robi¢ bardze dyskretnie, aby ow wplyw stat sie
raczej bodZcem 1 rozbudzeniem pewnych zainteresowan, a nie na-
kazem lub nawet konkretng rada.
Co do organizacji pisma, to na czele staé winien Komitet redakeyjno-
administracyjny, wybrany przez glosowanie cale] szkoly z pomiedzy
uczniéw klas wyzszych, Pozadanem jest, aby 1 przedstawiciele kiag
mlodszych brali pewien udzial w pracy naczelnej grupy, jake kol-
porterzy na gruncie szkoly, lub wykonawey latwiejszych technicz-
nych funkeyj, im bowiem szerszy bedzie udzial szkoly w tych pra-
cach, tem wigksze bedzie zainteresowanie ogélu sprawami pisma.
Jeden z czionkdéw R. P., wydelegowany przez dyrektora szkoly, wi-
nien byé opiekunem i rzee Moina patronem pisma. Rola takiego
opiekuna jest niestychanie wazna i odpowiedzialna i jakkolwiek stoi
on jako jednostka w cieniu, wplyw jego jednak stanowié zawsze be-
dzie 0 rozwoju i powodzeniu pracy uczniow.
A wiegce przedewszystkiem taki opiekun powinien interesowaé sig pi-
smem nietylko z obowiagzku, ale z gruntownego przeSwiadczenia
o waznodcl tej placéwki kulturalnej. Winien poza tem znaé mio-
dziez, zyé = nia w przyjazni, orjentowaé sie w jej nastrojach oraz
zdawaé sobie sprawe, w jakim Kierunku zmierzajg jej zaintereso-
wania i gusta. Na podstawie pilnych a Zrdédlowyeh obserwacyj, ma
okre$li¢ swdj stosunek do vedakeji, stosunek, ktéry winna cechowaé
wielka dyshrecja 1 takt w postepowanin. Musi on wiedzieé, w jakich
wypadkach malezy interwenjowaé osobiScie, a kiedy trzeba usunaé
si¢ zupelnie, niejako stuszowaé sie z horyzontu redakcyjnego, a po-
zostawi¢ mlodziezy zupelnie wolna reke w decyzji i pracy organi-
zacy,]ne,] Nawet za§ w momentach, Wymagajqcych o3obistej inter-
wencji, winien wystepowaé w roli raczej doradcey { przvjaciela, nigdy
zad kategorycznego rozkazodawcy lub ostrege krytyka.

(d. c. 1)




ZYGMUNT MICHALOWSKI

BICZEM — ALBO NICZEM....

Ukazata sie¢ ksigzka niezwykla. Tak niezwykla, Ze dla lepszego za-
pamietania, zanim zaczniemy moéwié o niej, przepiszemy doslownie
gtrone tytulows:

mJan Sobolew. Karanie wychowawcze, juko oddziutywanie na dusze
w okresie chlopiceym. O tistocie, potrzebic 1 stosowaniu kary ciele-
snej. Dale} — jako motto — cytaty z Ks. Przyp. XXII1—13, 14;
Sw. Pawel, list do 2ydéw XII—II; Orygenes; o. Ireneusz Kmiecik,
Reformat, prowincjat 00. Reformatdw. Na dole: ,,Skiad gléwny:
Ksiegarnia §w. Wojciecha, Wilno — Poznan — Warszawa — Lublin,
1933“, Na odwrocie strony tytulewej: ,Nihil obstat. Wolkowysk,
duia 6 stycznia 1933 r. Ks. Dr. A, Jaroszewicz. Imprimatur. Wilno
die IT Januaris 1938 4. Ny. 10849. + Romualdus Archiepiscopus Vil-
nengis. J. Ostreyko. Curice Notarius. Drukarnia Archidjecezjalna
w Wilnie“.

Wstep, poprzedzajacy ksiazke, otwiera wyznanie autora: ,,Do po-
ruszenia zagadnienia karania dzieci, a szczegdlnie stosowania kary
cielesnej, zagadnienia tak zdawaloby sie przestarzalego i nieaktual-
nego juz teraz wobec, opanowujacych wychowanie, pradéw liberal-
nych, holdujacych poganskiemu kultowi dziecka i falszywemu, oblud-
nemu humanitaryzmowi, sklonity mnie vefleksje, nasuniete mi przez
wspomnienia wlasnego dziecihstwa oraz doSwiadczenie, jakie mi dato
zycie., W ten spos6b bowiem doszedlem do glebokiego przekonania
o niezmiernie donicstem znaczeniu kary dla wychowania moralnego,
a zwlaszeza o wplywie kary cielegnej na ksztaltowanie si¢ charakteru
i nastawienic duchowe chlopca oraz o wynikajacym stad obowiazku
rodzicdw karania dzieci®.

W zakoficzenin wstepu, poprzedzajacego te — jak ja autor nazywa —
,Hrozprawe, powstals z przeanalizowania wlasnych przezyé chlopie-
cych 1 obgerwowania terazniejszej mtodziezy, wychowywangj juz naj-
czedeie] w duchu liberalnym* — umieszezona zostala bibljografia,
wéréd ktorej widnieja — miedzy innemi — nazwiska: o. Ir. Kmie-
cika, ke. lic. Aug. Jaskulskiego, 0. J. Woronieckiego, ks. dr. W. Ko-
sinskiero, ks, B. Zychlinskiego, ks. W. Gadowskiego.

Opierajac sie na autorytetach tych autordéw, na wiasnych przezyeciach
1 wspomnieniach, oraz na obserwacjl wspdlczesnej, ,liberalnie wy-
chowanej* mlodziezy, p. Sobolew snuje nié do swoich rozumowan,
doprowadzajacych go do ostatecznego wniosku: bié! bié! bié!

Ale dlaczego bié? Na to pytanie wyznawea rozgi, p. Sobolew, ma
gotowe 1 bardzo ciekawe odpowiedzi. Bié trzeba przedewszystkiem
dlatego, ze tak rozkazuje sam Pan Bég. ,,Bog chce, zeby rodzice uzy-
wali rézgi na dzieci, ilekroé tego potrzeba® —— za ks. lic. Aug. Ja-
skulskim powtarza autor ,rozprawy*. Qczywiscie — takie postawie-
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226 nie zagadnienia z miejsca zahamowuje wszelka dyskusje. Ale poza
tym bardzo mocnym ,argumentem* p. Sobolew ma jeszcze inne,
wprawdzie pozbawione sankceji, ale niemniej ciekawe, Poshuchajmy.

Wychowawcze oddzialywanie na dusze dziecka plynie z dwojakiego
rodzaju Zrédet: nadprzyrodzonych i przyrodzonych. Do nadprzyro-
dzonych nalezy msza §w., spowiedZ, i komunja §w.; do przyrodzc-
nych — rézga. Nic innego — tylko rézga. Chlosta rézga — oto jest
nzastosowanie zasady religijnej w wypadkach przewinienia”. Bez bi-
cia, tego jedynego przyrodzonego czynnika wychowawezego, nie moze
byé mowy wogdle o wychowywaniu. A wiec biczem — albo niczem!
Albo bié — albo wyrzec sie wszelkiego wychowywania. Bez rézgi
niema zbawienia!

P. Sobolew drwiaco patrzy na wychowawcze zabiegi nowoczesnych
LHliberalhych®, §wieckich pedagogéw, ktérym sie zdaje, Zze nie bicie,
ale zapobieganie zin, tlumienie tego zla w zarodku jest ich zadaniem
i prowadzi do wlaSciwego celu. Omylka! Takie liberalne metody
wychowawcze hie moga wydaé pozadanych rezuitatéw, bo zlo ich sie
nie zlgknie, a wypedzi¢ je mozna z duszy chlopigcej tylko i jedynie
rézga, nie za§ jakiemikolwiek innemi bezbolesnemi zabiegami. A wiec
bié! bié! bié!
Ale bicie nie jest weale rzcezg prosta i latwa. Trzeba umied bié.
Trzeba przedewszystkiem mieé ,gietka, niezadzierzysta® rézge, ktora
.,zastapié moze cienka, gietka trzeina, lub tez dyscyplina”. Kija, ezy
©  pasa (rzemienia) unikaé nalezy, gdyz one brutalizujg kare cielesna*.
A taka kara — to przecie nic brutalnego, to ezynnos¢ niezwykie sub-
telna, wymagajaca precyzji.
W precyzowaniu obrzedu bicia p. Sobolew posuwa sie tak daleko, Ze
z cala dokladno§cia opowiada, kiedy bié nalezy (,,wieczorem przed
pacierzem*}, co méwié nalezy przed biciem, a co po biciu, gdzie kie-
rowaé closy rézgi (,,na gole ciato, na siedzenie, co jest wskazane prze-
dewszystkiem ze wzgledéw higjenicznych, poniewaz chlosta, wymie-
rzona chlopen na giedzenie, jest najzupelniej nieszkodliwa dla jego
zdrowia®), jak to skazany na chloste chlopak ma ,,spusci¢ sobie spo-
denki“ 1 t. d.

Niezwykle ciekawe 1 godne zapamietania sa pedagogiczne uwagi
autora, stanowiace niewatpliwie rewelacje w psychologji dziecka,
a méwiace o efekcie chlosty. Oto przedewszystkiem autor stwierdza,
z(_e‘,,deprymujz}co rézga na chlopaka nie dziala, poniewaZz ani nie po-
niza, ani nie degraduje go do poziomu zwierzecia, bo przeciez chio-
sta zwraca sie¢ do duszy“.. (czy to nie emytka zecera?). A dalej:
»kara chiosty, dobrze wymierzona chlopeu przez wychowujacego, jest
nowym wezlem, zacie§niajacym ich stosunek”. Woéwezas — po chlo-
§cie — ,,przywiazanie chiopca zwieksza si¢”. Po takich odkryciach
moznaby z triumfem zawotaé: i ¢6z wy na to, liberalni, Swiecey wy-
chovyawey! Co wy wiecie o duszy dziecieeej 1 o sposobach oddzialy-
wania na nia!



Jedno tylko w ,,rozprawie” p. Sobolewa zastanawia. Mianowicie to, 227
ze taka ,,bitng opieka otacza wylacznie i jedynie chlopeéw, nie wspo-
minajgc o tem, jakiemi Srodkami postugiwaé sie naleiy przy wy-
chowywaniu dziewczat, Moze podltug autora dziewczeta nie maja
weale duszy, wiec nie mozna zastosowaé do nich chlosty, ktéra wia~
&nie ,,zwraca sie do duszy“, czyli inaczej — dziewcezat nie mozna
wogole wychowywaé. A mozZe owo ,,spuszczanie spodenek” stanowi
tu pewnego redzaju wychowaweza przeszkode? A moze wogble dziew-
czat wychowywaé nie warto i nie nalezy? Na drogach ,,rozumowa-
nia”“ p. Sobolewa niema niemozliwosci, ze wszystkiem spotkaé sie
mozna i nic tu nie moze stanowic¢ niespodzianki.

A zreszta niespodzianka nie jest nawet cala jego ,rozprawa®. Prze-
ciez to, 0 czem méwi nam w swej ksigzce p. Sobolew, juzesmy kie-
dy§ styszeli, czytali. Wéréd dziwolagdw literackich XVII w. jest je-
den dziwelag w postaci kazania (,,Kokosz za kolede dana®), w kt6-
rem nieznany blizej kaznodzieja wola w szlachetnem uniesieniu do
poboinych shuchaczy: ,,Virge, virge (rézga) — to grunt! Panieia
moje, dobrez to i zdrowe zidlko ta virga! Troche<£ bywa ta recepta
przykra, ale jednak pozyteczna: jak miotetka z pierza i z prochu
poleruje szate, tak ta §wieta virge, upewniam o tem, ze-¢ wypoleruje
rozum i doweip™.

Mamy wiec tutaj podniesienie rézgi do §wietoSci i mamy jednocze-
snie komentarz, wyjadniajacy, dlaczego to tak dowcipnym jest p. So-
bolew, ktéry pisal swa ,,rozprawe*, wspominajze wlasne dziecifistwo
1 wlasne dodwiadczenie, w ktérem ,,§wieta virge‘ niemala zapewne
odgrywata role.

A w wieku XVIII w pamietnikach Jedrzeja Kitowicza znajdujemy
w obrazku z zycia szkolnego taki ustep, poswiecony karze cielesnej:
»Kara szkolna na tych, ktérzy sie uezyé nie chcieli, albo swawols,
jaka popehili, byla: niedopuszezenie jedzenia obiadu, kleczenie, albo
plagi. Instrumenta kary: placenta, t. j. skéra okragla, gruba, w kil-
koro zlozona, na diof reki szeroka, na trzonku drewnianym obdiuz-
nym csadzona... rézga brzozowa, albo dyscyplina, pospolicie rzemien-
na, 1 surowszych za§ nauczycieléw z sznurkéw nicianych tego sple-
ciona, siedem Iub dziewigé odndég majaca, ktoérg to rozgs lub dyscy-
pling bito na ciate, nderzajac najmniej trzy, & najwiecej pietnascie
razy*...

Przeciez to jest prawie slowo w slowo to samo, co zaleca w swej
»rozprawie’ p. Sobolew. Nie jest wiec owa ,,rozprawa‘ niespodzian-
ka. Natomiast niespodzianks jest fakt, ze ksigzka p. Sobolewa, ktéra
koprzeniami swemi tkwi moeno gdzie§ w XVIII, czy XVII wieku, mo-
gla ukazaé si¢ w roku 1932/ To jest takze dziwolag, zastugujacy —
tak kazdy ,,wybryk natury“ — na uwage i to tem wieksza, Zze opa-
trzony zostat w pieczecie: Nihil obstat... Imprimatur...




TADEUSZ FILIPOWICZ

MLELODZIEZ W ZWIERCIADLE SWEJ
GAZETKI SCIENNEJ

Leza przede mna cztery numery tegorcczne organu samoizadu kl. VI
Hida Mlodzi®, dwutygodnika w postaci gazelki $ciennej. Sa to po-
teine arkusze prawie kwadratowe o wymiarach blisko 34, metra z ko-
lorowego papictu, na ktérym celowo i estetycznie rozmieszczono sze-
reg artykuléw pisanych recznie. Wszystkie artykuly oryginalne, do-
brane starannie, ani jednego wycinku getowego — jednem stlowem
pismo wedlug opinji ,fachowedw* (f. j. ucznidow, ktérzy w innyech
klasach lub szkotach prowadzili takg robobe) osiagneto wysoki poziom
i redagowane jest wzorowo. Umiem objasnié, dlaczego wladnie ten
organ zdobyl taki sukces. Oto grono jego redaktordw rozpoczelo ten
typ pracy dziennikarskiej ,,na $cianie” jeszcze w kI, III, a potem
w IV i V wydawano po dwie a nawet trzy rozne gazetki, oczywiscie
nami¢tnie zwalczajace sie ze wzgledow konkurencyjnych, przyczem
niejednokrotnie czytelnicy musieli rozbrajaé skaczacych sobie do oczu
nredaktoréow*, gdy walki ideowe z ,,crganéw* schodzily pomiedzy
lawki. W kl. VI za sprawg samorzadu nastapila fuzja wszystkich
organéw i stworzono jeden — wiadnie ,,Ida Miodzi®.
Wyspecjalizowani zawodowo 1 zahartowani w ciezkich walkach o ist-
uienie swych organéw, pogodzeni obecnie redaktorzy wzigli sie soli-
darnie do pracy, tworzgc fadne i ciekawe pisemko. Przejrzyjmy je,
Do wspélpracy dopuszcza sie wsaeystkich, kazidy numer zawiera kil-
ka artykulow z poza redakeji, jednak redakiorzy wyciskaja na pisem-
ku pietno swoiste. Redaktorzy — to naogdt chlopey o typle intelek-
tualistéw, stabi fizycznie, niewysportowani, ciazacy do lektury, moze
nawet nadmiernie. Stad duzo artykwléw redakeyjnyeh o tredei filo-
zoficzno-spolecznej, refleksyjnej i artykulikéw satyryeznych, niechet-
nych sportowi. Przyczem stala sklonno§é do ironizowania, patrzenia
niejako z Olimpu na drobne szkolne i ludkie sprawy. Nr. 1 zawiera,
pomiedzy innemi: ,,0 benjaminkach, ezyli o sporcie siow kilkoro...”,
., Pro publico bono* (krytyka slatutu samorzadu), ,,Schamienie oby-
czajéw®™, ,Sport w klasie VI* (wywiady ze sportowcami), ,,Idg mlo-
dzi* (deklaracja idecwa i zaproszenie do wspdlpracy), oraz apel
przewodniczgcego samorzadu do kulturalnego i spokejncgo zachowa-
nia sie na lekcjach.
Ciekawsze pozycje Nr. 2, to: ,Nasz program®, ,Refleksje pacyfi-
styczne®, ,,Dokad dazymy*, ,,GI6d* (wiersz o paleniu zboza i kawy},
. Poiyezka Naredowa', oraz dalszy ciag ,,Schamienia obyczajéw"
i wywiadéw sportowych. Cickawy jest poczatek , Refleksy) pacyfi-
stycznych*‘:
,Ot, poprostu taki zwykly wypadek, a ile dokonaé moze w duszy
czlowicka. Pewnego dnia, wracajac ze szkoly do domu, zauwazylem




olbrzymi thum, otaczajzey ciezki, dwutonowy wéz z weglem. Zbli-
zylem si¢. Pod kolami wozu lezala skrwawiona masa ludzka, masa,
ktora przed paru minutami byta jeszeze cziowiekiem..,

I nagle skojarzytem sobie w mysli wypadek ten z wojng...“.

Agtor ,,Pozyczki Narcdowej” kofieczy swéj artykul tak:

,,Redakeja nasza przezhacza na fundusz klasowy Pozyezki Narodo-
we] zlotych pieé i waywa wszystkich kolegéw do wmnoszenia oplat

&

w wysokoSci 1 zL na rece kolegi ....... .

Artykul ,,Schamienie obyczajow™ porusza kwestje donioste:

- ZWroémy uwage na stosunki towarzyskie. I tu zalamiemy rece.
Stwierdzimy bowiem zupehmg nieznajomosé ogdlnie przyjetych form,
ordynarnod¢, rozwydrzenie,.., zanika poczucie tego, co wypada, a co
nie wypada®.

Trzeba natomiast przyznaé, ze dosé oryginalnie przeprowadza si¢ wy-
wiady sportowe:

»Kolega Rafal K. (,,slawny* matematyk) na moje zapytanie odpo-
wiada zdaniem w formie okreélenia geometrycznego... Staram sie
nastepnie nawiazaé jeszcze kréciutka rozmédwke, lecz napréino, ko-
lega nie ma checi odpowiadaé, dochodzi nawet do tego, Ze musze go
goni¢ po sali. Dopiero po pewnym czasie, gdySmy juz ostatecznie
zziajani staneli, kolega odpowiada drzacym ze zmeczenia glosem:
,»Co tam sport, nas, sztubakéw, powinny obchodzié trzy rzeczy: na-
uka, nauka i jeszeze raz nauka‘’.

Nr. 3 zawiera: ,,Pax vobiscum* (znéw o pacyfiZzmie), ankiete na
temat ,,Schamienia obyczajéw®, ,,Cielecy wiek* (narzekanie na brak
zainteresowania powazniejszemi sprawami uw milodziezy), ,,Rodzice
amy* (rodzice nie rozumia dazen mlodego pokolenia), , L. O. P, P.%,
»Dziwne refleksje* (placenie skladek na cele spoleczne nie wystar-
cza), ,,Migawki z P, W.* — np. p. sierzant przemawia:

»No, Wy! Pokazaé, jak sie laduje karabin... Nie umiecie! Boscie
nie uwazali! Ladujecie, jak Arab, albo jak inny Beduin I

W Nr. 4 ciekawsze artykuliki, to: ,Obrachunek sumienia* (odpo-
wiedZ na napasci sportoweow, nietylko stowne na redaktoréw), ,,Zy-
ciowy problem” (zmuszanie dzieci do praktyk religijnych przed osia-
ghigeiem zdolnosei rozumowania}, ,,Oblicze naszych czaséw®, ,,Zro-
zumeie’’, oraz ,,Kolce — sprawy drastyczne®.

Poprzez ,,0Oblicze naszych czaséw* mlody autor wola:

,»Nie cheemy diuzej zyé w niepokoju, nie chcemy przeksztaicad nauki
w rzemiosto, dostarczajace chleba, nie checemy wreszeie zaniku mo-
ralnodei...”,

Artykut ,,Zrozumcie’ przekonywuje:

»CzyZ nie dziwvnem zdawacby sie moglo, Ze w Polsce, panstwie 32-mi-
Ijonowem, do L. O. P. P. nalezy zaledwie okolo 100 tysiecy? A w chwili
wybuchu wojny, w chwili ataku gazowego padnie okrzyk: po maski
do L. O, P. P-u, do schronéw! Lecz moze tych masek zabraknie,
schrony sie przepelmia. Dlaczego? Bo wojna grozi wszystkim, a do
L. O. P. P-u nalezy 320 cze§é calej ludnosci. A w nasze] klasie?...“.



230  Wreszeie autor artykulu ,Kolee* z humorem omawia projekt gmi-
ny szkolnej, zorganizowania specjalnej milicji porzadkowej, ktéraby
w imieniu samej miodziezy (niezaleznie od dyZuréw wychowawcéw)
czuwala nad kulturalnem zachowaniem sie, nie dopuszczata do wza-
jemnego krzywdzenia sie, zwracala uwage na niszezenie ubrad, ksia-
zek 1 1. d. Uzyteczno§é tego rodzaju instytucji autor rozumie, ale
Smieszy go wyimaginowana przezeft praktyka tej milieji:

...0t6z pan lawnik od spraw kryminalno-sadowych zaproponowat
wprowadzenie policji, ktéraby czuwata nad tadem i bezpieczefistwem.
Idzie sobie taki ,,Glina* z ming marsowa, a wszyscy wokdl z usza-
nowaniem i obawa usuwaja sie whok. Bo z policja, panie dzieju, to
nie zarty. ,,Ciupa* to taki pachnie na odlegio§é... Pewnie niedtugo
pan lawnik ustanowi departament wieziennictwa, moze pluton egze-
kueyjny...“.

Ostatni, ,,wiszacy* jeszcze, Nr. ,,Ida mlodzi* poSwiecony jest cal-
kowicie Stefanowi Zeromskiemu, jako patronow: szkoly z okazji
8-¢j rocznicy Jego Smierci.

KRONIKA KULTURY

PIERWSZA NAGRODA LITERACKA AKXKADEMJI LITERATURY.
Pierwsza nagroda literacka Polskiej Akademji Literatury przypada
w udziale prozaikowi, Michatowi Choromafiskiemu. Pierwszy lau-
reat Akademji wybrany zostal zgodnie z opinja kulturalnej publicz-
nosci w Polsce, howiem istotnie, jest to wielki talent, wsparty réw-
nie wielka pracg. Choromanski urcdzit sie w Elizawetgradzie, a dzie-
cifistwo jego 1 mlodo§é uplynely w niezwykle ciezkich warunkach.
Cierpienia fizyczne i moralne wplynely na poglebienie wrazliwosci
artystycznej. W Polsce znalazt sie dopiero w roku 1924, tu wlasci-
wie dopiero nauczyt sie jezyka polskiego, az wreszcie zadebjutowal
ksiazks niezwykla p. t. ,Biali bracia®“. Dzielo to wstepnym bojem
zdobylo schie opinje publiczmg i to w takim stopniu, zZe nastepna
ksiagzka Choromafiskiego, ,,ZazdroSé i medycyna®, aczkolwiek nie
lepsza od pierwszej, stala sie najpopularniejsza powiefcia ostatnich
lat. Obie zreszta wielokrotnie omawiano zaréwno w czasopismach
literackich, jak i w prasie codziennej.

Obecnie ukazala sie na pétkach ksiegarskich nowa ksiazka autora
,,Bialych braci®, tom nowel p. t. ,,Opowiadania dwuznaczne”. Chro-
nologicznie biorae, nalezaloby ten tom uznaé za druga ksigzke Cho-
romanskiego, poniewaz zawarte w nim nowele powstaly miedzy de-
bjutem miodego laureata a ,,Zazdro$cia i medycyna®.

Sygnalizujac ukazanie sie ,,Opowiadafi dwuznacznych®, komunikuje-
my réwnoczefnie, Ze w najbliZszym numerze naszego pisma ukaze
sie obszerna recenzja z tej ksiazki, pidéra H. Zastawskiego.




FRANCUZI O POLSCE. Po picknej wystawie pamiatek zwyciestwa pod Wied-
niem, ktéra przez dlugie tygodnie zachwycala Francuzéw, Paryz zainteresowal
si¢ ogromnie Polskg i Polakami. Ostatni numer pisma ,,L.es amis de la Pologne“
zawiera bardze cickawy i obszerny materjal. Na wyrdinienie zastuguje arty-
kul prof. Ruszezyca ,,Piekno Wilna* oraz Boya Zelefiskiego ,Balzac i polskie
deby®“. Bogaty materjal ilustracyjny dopelnia wiadomosei o Polsce.

FOTELE AKADEMIKGW, Nz ostatniem posiedzeniu Akademji J. Kaden —
Bandrowski zaproponowal, aby kazdy z pietnastu foteli akademickich zostal ma-
zwany imieniem jednego z najbardziej zastuZzonych pisarzéw polskich. Ma to
by¢ czems$ w rodzaju namiastki dziedziczenia foteli akademickich w krajach, kté-
re Akademje posiadajg juz od wiekéw. W zwiazku z tym projektem ,,Express
Poranny* urzadzil plebiscyt miedzy czytelnikami na wybory 15 antenatéw Aka-
demji Literatury. Dotychczasowe wyniki glosowania wygladaja w sposéb mna-
stepuiaey: Zeromski — 280 gloséw, Prus — 278 gloséw, Wyspianski — 262 glo-
sow, Kochanowski — 260 gloséw, Reymont — 252 glosy, Rey — 234 glosy, Sien-
kiewicz — 216 gloséw, Fredro — 198 gloséw, Konopnicka — 198 gloséw, Orze-
szkowa — 180 glosbéw, Kasprowicz — 172 glosy, Kraszewski — 171 gloséw, Skar-
ga — 170 gl

Reszta pisarzy polskich ponizej 150 gloséw.

Plebiseyt ten jest ogromnie ciekawy, gdyz wykazuje natezenie zainteresowanh
spoleczefistwa w stosunku do dawnych pisarzy. Sam jednak projekt spotkal
sie z wieloma sprzeciwami, jako sztuezny i wlaSeiwie zbyteczny. OSmieszyt go
gruntownie feljetonista z ,,Kurjera Porannego® Dick, Slonimski w Kronice Ty-
godniowe]j ,,Wiadomosci Literackich” oraz ,,Cyrulik Warszawski“ w zabawnej
karykaturze ma plerwszej stronie.

POLAK O BIBLJOTEKACH AMERYKARSKICH. W zwigzku bibljotekarzy
polskich, prezes warszawskiego kota zwiazku, dyrektor Muzeum Krasinskich, dr.
Jan Muszkowski, wyglosil pierwszy z ¢yklu niezmiernie interesujacych odezytéw
o bibljotekach amerykanskich. Dr. Muszkowski jezdzil do Chicago jako delegat
Polslid na zjazd miecdzynarodowego ,,American Library Association i przy tej
okazji zapoznat sie z bibljotekami Stanéw Zjednoczonych. Wspaniala Bibljoteka
Publiczna przy Piste] Aleji w New Yorku zaopatrzona we wszelkie nowoczesne
urzadzenia zrobila na zwiedzajacym wiclkie wraZenie, zarbéwne, jak chicagowska
bibljoteka federalna. Charakter hibljotek eurcpejskich majg tylko mmiejsze bi-
bijoteki zwane tam cfwiatowemi. Miedzy innemi zwiedzal tam delegat 1 miej
scowe bibljoteki polskie, ktére wydaja ksigzki przewainie dzieciom pelgkim.
Szkoly amerykanskie robia zreszta w zakresie propagandy czytelnictwa ogrom-
nie wiele. W kazdej szkole sz wiclkie napisy: ,Bibljoteka jest sercem szkoly”.
Szkoly wydaja swoim kosztem tom prac dzicciecych, 2 to w tym celu, by zache
caé uczniéw do lektury. Swietlice - czytelnie sg stale przepelnione.

NORWIDOWSKI NUMER ,,DROGI" D¢ najcenniejszych ,,norwidiandw® lat os-
tatnick nalesy zaliczyé n-er miesieeznika ,,Droga’, catkowicie po§wiecony Norwi-
lowi, Jest to wielki (230 str.) tom, na ktéry zlozyly sie inedita ,,czwartego wiesz-
cza", oraz rozprawy, majace za temat jego iyeie i twérezosé. Z ineditéw norwidow-
skich wydrukowano tu dwa listy poety do M, Dziekofiskiej, przyczem drugi Iist
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232 ma niezwylkla wartosé, poniewaz stanowi niejako dopelnienie stéw ,,Promethi-
diona® (...pigkno na to jest, by zachwycalo do pracy — praca, by sie zmartwych-
wstalo,..}. Poza temi listami ogloszono w ,Drodze” komedje ,Milosé czysta“,
jedna z kilku, ktore C. Norwid w ostatnich latach swego zyeia napisal.

7 rozpraw, zamieszezonych w tomie, zwraca uwage praca K. Kosifiskiego o ideo-
logji poety, p. t. ,,Cyprjana Norwida sen prometowy”, oraz St. Kolaczkowskiego
rzecz o ironji Norwida, w ktérej znany krytyk krakowski wnikliwie analizuje
konieczno$é ironji poety, i tego uczucia istote, sposoby przejawiania sie i t. d.
Specyficzny charakter, jakby wielkiej mowy patetycznej, ma Wilama Horzycy
praca p. t. ,Rodowéd Norwida“. Ideologicznie laczy sie z nia &eidle R. Kolo-
nieckiego , Mit rzeczy czarnoleskiej*.

Z utworéw, poswieconych wielkiemu poecie, na pierwszy plan wybijaja sig: no-
wela Swietnege prozaika St. Flukowskiego p. t. ,,0cean” i wiersz J. Czechowicza
»Nuta na dzwony*. k. z.

DZIAY SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

NOWE PROGRAMY SZKOLNE I ICH REALIZACJA. — DYSKUSJE NA
TEMAT DEFINICJI WYCHOWANIA PANSTWOWEGO.

LUwagl ogblne w sprawie realizacit nowych programéw wypowiade H. R, na la-
mach ,,Qdwiaty ¢ Wychowania“ Nr. 6—7. Cechg zasadniczg nowych programdéw
jest oparcie ich na ckredlonych podstawach dydaktycznych i metodyeznych
w stopniu takim, jakiego nie znaty dotychczasowe programy szkolne w Polsce.
Autor artykulu uwypukla nastepujgce wytyezne nowyech programéw: 19 zasade
budzenia w uczniu samodzielmosei, 2° nacisk na prace w szkole i zmniejszenie
pracy domowej ucznidw; 3° kierowanie si¢ czynnikiem zainteresowania w ukla-
dzie przedmiotéw; 4° swobodne stosowanie metod a mie wylaczne panowanie jed-
nej # mich; 5° w wynikach nauczania wyrdinienie znajomosei faktéw od spraw-
nosei, rozumienia i t. d.; 6° uczynienie z podrecznika jednego z czynnikéw nauki.
Trudnosé w zrealizowaniu pregraméw nasuwaja skrity przy okreSlaniu cech
charakterystycznych poszezegdlnych przedmiotéw. Niektére ze wskazan wyma-
gaja licznych uzupelnichi i nie moga byé brane dostownie. Tak np. w szkele po-
wszechnej osia mauki s3 tematy, wzicte ze Srodowiska dzieci, w gimnazjum osia
jest Polska i jej kultura. Zbyt prostolinijny sposéb realizowania powyzszych
zasad grozi niehezpieczefistwem zerwania przegréd miedzy poszezegélnemi przed-
miotami. Wychowaniu obywatelskiemu grozi znowu niebezpieczenstwo przeteo-
retyzowania, sztucznej Iacznodei z poszczegblnemi przedmiotami. Tak czy ina-
czej, wytyczne programiw wymagaja samedzielnego i glebokiego przemyslenia
ze strony nauczycieli.
Ogélnem zagadnieniem programu szkolnego, mechanizmem powstawania progra-
méw zajal sie Jan St. Bystréw (,,Zagadnienie programu szkolnego” Zrgb 4/1e).
Ustalenie faktu, iz istnieja ckreslone idealy wychowawcze, praktyczne lub teo-



retyezne, indywidualne lub spoleczne i t. d., 1 t. d., a programy szkolne sa ich
logiczng konsekwencjg, nie wyjani nam skomplikowanego mechanizmu powsta-
wania programéw szkolnyech. Historje idej wychowawczych sa bowiem eczem$
wtérnem w stosunku do historji doktryn filozoficznych i religijnych. Pozatem
zalozenia polityezne i spoleczne, mimo iZ w ostatecznoéel opieraja sie o jakis
f§wiatopoglad, jednak w sposoéb wlasny, odrebnie wplywaja na ksztaitowanie sie
idej wychowawczydh. W praktyce wreszcie mamy do ezynienia z programami
zbudowanemi na podstawie tradycjonalnej. Tworzenie sie tradyeji pedagogicz-
nej dokenywa sie w ten sposdb, iz mauezyciele w praktyce nauczania tracg
z przedoczu cel ogélny wychowania i zaczynajg traktowad przedmioty, jako cele
same w sobie. Inny powdd tradycjonalizmn w nauezaniu to emocjonalne zabar-
wienie tych tredci, ktérych starsze pokolenie uczylo sie w dziecifistwie. Nalesy
jednak odrézmié tradycje sywa od martwej 1 zwalezaé jedynie druga z nich, Cal-
kowite bowiem zerwanie z tradycja bylsby jednhoczeénie zerwaniem ciagloSei
pracy miedzy pokoleniami i tworzae obco$é miedzy grupami spoleczefstwa, by-
loby katastrofalne dia kultury narcdowej, — Wymienié wreszeie naleiy jeszeze
jeden czynnik decydujacy o modyfikacji programow, a mianowicie przefwiadeze-
nie o skutecznodei tyeh czy innych srodkéw wychowawczych, przesSwiadczenie
zwigzane w ten ¢zy inny sposéb z aktualnemi pogladami psychologiczmemi.
Rozklad programéw przez czynniki odérodkowe objawia sie przedewszystkiem
przez braki korelacji miedzy poszczegbinemi przedmictami. Takim produktem
rozktadu s3 nasze obecne programy, oparte o ramy pozostawione przez obce
szkolnictwo pafstw zaborczych. Nie maja one podstawy w wyraznej ideologji
wychowawezej, hotduja tradyejom, ktéryeh racji nie umiemy dzié udowodnié,
nie sa wreszcie pomyslane psychologicznie. Tym cechom ujemnym przeciwsta-
wiajg sie wytyezne nowych programéw wyraznemi celami pedagogicznemi, lacz-
noscig z tradycjg narodowg 1 pafstwows, dokladnie przemyslanemi podstawa-
mi psychelogicznemi,

Redakeja ,,Zrebu otworzyla na lamach swego czasopisma dyskusje na temat
definicji wychowania pafstwowego. Przedmiotem I punktem wyjécia dyskusji
byly tezy zawarte w artykule prof. J. St. Bystronia o ,,Wychowaniu pahstwo-
wem® (kultura pedagogiczna Nr. 2),

W Nr. 3/15 ,Zrebu Franciszel Zawadzki poddaje krytyce trzy zagadnienia,
wysuniete w wyze] wymienionym artykule. Przeciwstawia sie wiee zaliczenin
Pahstwa po prostu do tworéw spolecznych, bez uwzglednienia jego wyjgtkowo-
Sei w szeregu podobnych tworéw. Nastepnie wysuwa po skutek silnego zréini-
cowania obecnych poczynah wychowawczych od przedwojennych, ktore mimo
swej wartoSei nie byly réwnoznaczne z wychowaniem panstwowem. Przeciw-
nie, skladaly sie ma mienawisé i bunt w stosunku do okreSlomego a wrogiego
nam $rodowiska pafisbwowego. Bylo to wychowanie narodowe i ta rdéznice mu-
simy sobie dzi§ jasno uswiadomié, skoro checemy budzié w spoleczenstwie zrozu-
mienie celéw i zadad pafistwowosci.

Autor wypowiada si¢ wreszeie na temat znaczenia pierwiastkdw intelektualnych
w wychowaniu pafistwowem, ktére, jego zdaniem zostaly w artykule prof. By-
stronia zbyt stabo zaakcentowzne. Sadzi, Ze pierwiastek intelekiualny stanowi
w wychowaniu panstwowem element réwnoznaczny z elementem emocjonalnym
i ze niema prawdziwego wychowania panstwowego bez ,solidnych podstaw teo-
retyeznych i glebsze] kultury w dziedzinie mysli spolecznej i panstwowej®. Wia-
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934 fnie w tej dziedzinie rozum 1 intelekt miodziezy musza byé uzbrojone w ,,solidng
wiedze i glgbsze rozumienie epraw spolecznych®. Podobna wiedza bedzie dia
mlodziezy obrong przed dzialaniem demagogji reakeyjnej lub destrukeyjnej.

W tymZe numerze ,,Zrebu” wypowiada swe uwagi ¢ istocle wychowania pafistwo-
. wego Jerzy Ostrowsk: (.. Interpretacie}. Analizuje dwie tezy prof. Bystronia,
a wiec poglad sprzeciwiajacy sie samoisthemu bytowi Pafistwa oraz poglad
o identycznosei wychowania panstwowego i spolecznego. W kwestji pierwszego
2z wymienionych zagadnien autor uwaza, iz stosunki miedzyijednostkowe nie moga
wyczerpywaé bez reszty tresci zycia spolecznego i Ze waznym skiadnikiem uczué
i rozumowanf spolecznych jest ustosunkowanie si¢ do calodei grupy do idei, ktéra
ta grupa realizuje. W podobnem wujeciu nie chodzi o zagadnienie samoistnego
bytu Pafnstwa w znaczeniu metafizycznem, lecz o istnienie w psychice ludzkiej
uezucia, zwroconego do tej calodei, Uczucie to jest wainym motorem tworczo-
Sci | nie mozna go pod wzgledem znaczenia pordwnywaé z altonistyecznem uczu-
ciem spolecznem do poszzegblnych jednostek. Z koncepceji wychowania paiistwo-
wego tzynnika milodei dla Pafistwa, jake do ezego$ odrebnego, stanowezo wyla-
czaé nie mozna.
Autor przeciwstawia si¢ nastepnie identyfikowaniu wychowania pahstwowego
z wychowaniem spoltecznem. Panstwo nie jest réwnorzedna innym grupsg spo-
leczng, jest to jedyna grupa spoleczna, operujaca przymusem i sankejz, wyko-
nujaca wiadze wad innemi grupami i bedgca przedmiotem prawa na calym éwie-
cie. Te¢ role Panstwa musimy mocno podkreslié po dlugim. okresie Zycia bezpaf-
stwowego i wobec eczestego u nas zjawiska przencszenia interesdw mniejszych
grup spolecznych ponad interes Pafistwa.
W podobny sposdh zmierza do definicji wychowania pafistwowego Franciszek
Sadowski (,Szkola a fetyszyzm padstwowy’ Zrab 4/16). W okresie dzwigania
sie z niewoli pewna magja Panstwa jest dla nas wprost niezbednz. W przeszlo-
Sci kult Panstwa nie przenikmal do szerokich warstw spoleczefistwa 1 mozliwe,
iz temu zawdzigezamy dlugoletnia niewole. Fetyszyzm pafstwowy jest dla nas
praktyezng koniecznoscia, warunkiem konsolidacji sil zZyciowych. Podporzadko-
wanie gie hastom uniwersalistycznym byloby dla nas zgubnem, poniewaz hasta
te jeszeze mnie jednoczg, zgubne bylyby dla nas hasta marodowoiciowe, poniewaz
juz nie jednocezg.
W szkole mamy czesto do czynienia z elemcntami pozbawionemi tradycji, z tru-
dem asymilujgcemi sobie tradycje t. zw. ,inteligencji“. W tym wypadku Ewia-
domy 2 umiarkewany kult pafhstwowosci stanowi ochrong przed skrajnemi for-
mami innych fetyszyzméw i reakcji lub zbyt daleko posunietego buntu przeciw

tradycii. Ww. P.
NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA
0 TRZECH GENERACJACH. — CHBARAXTEROLOGJA MLODZIEZY

SZKOLNEJ. — ZAGADNIENIE TEZYZNY 2YCIOWEJ. — PEDAGOGIKA
NOWEGO POKOLENIA. — WIECEJ CZYNU, MNIEJ MYSLIL

,Pharus* (Nr. 2) daje w glebokim artykule Pawle Dirking przekrdj przez ge-
neracje wspdlezesnych Niemiee. Zdaniem autora, trzy sg zasadnicze generacje
ludzi w Niemezech: 1) genevacja frontowa, 2) mtadziez okresu wojennego i 3) po-
kolenie powojenne.



Pierwsza generacja nie stanowi, rzecz prostz, obecnej mlodziezy. Rysy jej ma-
lezy poznaé, aby w pelni ocenié réznice, jaka zachodzi miedzy pokoleniem przed-
wojennem a pokoleniem powojennem. Ludzie, ktérzy przeszli przez stuzbe fron-
tows, a wiece urodzeni w granicack 1890—1900 r., wyszli z kataklizmu dziejo-
wego ze starganemi nerwami i rozbita droga zyciows. Cechuje ich wiara, Ze
wszystkiego mozna dokonaé silg i praca zespolowz, brak im wytrwalosei i zdol-
noSci do przeczekania, brak wyczucia psychologicznego innych ludzi, Milodziex
okresu wojennege, a wiec roezniki 1900 — 1910, wzrastala w zgola odmiennych
warunkach. Umiejetnoéé przetrwania, zdolno§é przystosowsania sie do otzcza-
jacych warunkéw, spryt I madroéé zyciowa, negatywny stosunek do idealow
moralnych XIX, wieku i sktonnodé do radykalnyeh rozwigzan otaczajgeych pro-
bleméw, wytworzyla specjalny typ ludzi bez skrupuléw i pehnela ich w szeregi
najradykalniejszych stronnictw, Porozumienie miedzy pierwsza i druga gene-
racja jest niezmiernie trudne, moina z pewnem przyblizeniem okreslié, ze gene-
racja frontowa thwi w XIX. wieku, pokolenie okresu wojenncgo stei juz jedng
noga w XX. wieku. A generacja powcjenna?

Jest ona najcickawsza dla naszego problemu, gdyz stanowi aktualng miodzies
niemiecka. Dirking stwierdza, Ze nic w niej niema z XIX. wieku. Stoi bowiem
pod znakiem rzeczowodei i konkretyzacsi raecaywistodes, unika wszelkiej proble-
matyki. Je§li przyswaja sobie chwilami zdolnosé do roztrzgsania probleméw,
to tylko ped naciskiem otoczenia i w gruncie rzeczy bez istotnego przezywania
wypowiadanych sgdéw, Silnie pocigga jg &wiat techniki. Technika przez swa
konkretnosé, precyzje, namacalnodé, przez swdj realny wymik dziatania, naj-
silniej pobudza miode pokolenie. Drugim terenem ,wyzycia® si¢ mlodziezy, to
sport. Sport w najglehsze] swej istocie posiada te same elementy skladowe, co
technika., A wiec przez realnoéé wyniku, precyzje wykonania, namacalnoéé dzia-
lania zbliza sie strukturalnie do techniki. Jednoczefnie wyzwala w mtodziezy
utajong wole ezynu, ktora stanowi najgtebszy rys charakterystyczny mlodziey.
Czy charakterystyka Dirkinga odpowiada w zupeinofei istotnemu stanowi rzeczy,
trudno orzec. Niewgtpliwie zawiera duzo prawdy, zwlaszeza trafne, zdaje sig,
ujecie ,aproblematycznodci mlodych. Jedhakfe definitywne okreslenie moze
daé¢ dopiero szczegdlowsa i rozlegla analiza, do ktdrej nawoluje jeden z inicja-
toréw charakterolegji, Utik (Padagogische Warte Nr. 7). Nauczyciele moga
spelnié olbrzymia role w zbieranin odpowiednich materjaléw charakterologicz-
nych i winni powaznie zrewidowaé swodj stosunek do ucznia i oceny jego pracy
szkolnej. W tym samym duchu idzie artykul Schremmer’a (NT. 6 tegoz czaso-
pisma), w ktérym wskazuje na stars i znang prawde, ze Swiadectwa i egza-
miny nie §wiadeza bynajmniej o teiyimie Zyciowej. Skad plynie ten przesad,
ze oblepiony pieczatkami patent ma byé dowodem zdolnoSei do Zycia, do produk-
¢yjnego zycia? Nalezy zrewidowaé swoje poglady i zaczerpnaé nieco oZywezych
idei z charakterologji.

0 zZywszy kontakt pedagogiki z njeciem charakterologicznem obecnego pokolenia
nawoluje takze Fritz Maschock (Die Dentsche Schule, Nr, 8). Nie mozna czer-
pat wiadomobei o miodziezy z powiedei, filmu i prasy, nalezy haukowo roztrza-
snaé problem, czem jest obecna miodziez i czego Zada. Daizy do ezynu, dyscy-
pliny, jasnej linji zZyciowej. Z tem musi sie liezyé pedagogika. Nalezy daé mio-
dziezy moinoéé wyladowania sie w czynie, w dyseyplinowanym czynie. Dlatego
wciggniecie mlodziezy w ramy organizacji wojskowej, wzmocnienie. autorytetu
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936 osobistego nauczyciela odpowiada najlepiej dazeniom miodych. Trzeba im takse

pomdc w dostosowaniu do otaczajace] rzeczywistodei, zwlaszeza politycznej i spo-
lecznej, trzeba zimunizowaé miodziez przed destrukcyjnem: wplywami. Wtedy
spelni pedagogika swe socjologiczne i etyczne zadanie,
Znacznie jaskrawie] ujmuje problem Ewaeld Banse (Nr. 8 tegoz czas.): Nalezy
w mlodziezy obecnej wytworzyé maksymalng spreiystosé, dziarskosé, energjie.
Miodziez stanowi podmiot akeji wychowawcezej i musi stuzyé woli parodu. Wola
za& narodu niemieckiego zdaza do wyzwolenia ,,0obronnosci” (,,Wehrhaftigkeit”),
do powiekszenia zdolnosei zaczepno-obronnych., Nalezy zerwaé z nadmiarem pro-
blematyki, intelektualizmu w nauczanin. Warto§é w zyciu posiada zdolnosé
czynu, teZyzna, sprezystoéé. W tym tez kierunku winno i§¢ wychowanie mio-
dego pokolenia. Pozwolimy sobie ujaé powyiszy program wychowawezy w lapi-
darnym skréecie: ,,Mniej mysli, wiecej czynu*.

NOWE KSIAZKI

W MEODYCH OCZACH — Piotr Chojnowski — Naktad Gebethnere
i Wolffa.

Najnowsza powiesé Piotra Chojnowskiego — to dzieje Michala Kee-
kiego, historja jego zycia od czasdéw wcezesnego dziecifstwa az do wy-
buchu wojny w 1914 roku, kiedy to gléwnmy bohater jest juz dojrza-
fym mlodziencem.

Dziecifistwo gléwnego bohatera przypada na lata, poprzedzajace re-
wolucje 1905 roku. Opisuje tu autor z drobiazgowym realizmem zy-
cie warszawskiego podworka z tych lat, podwérka przy ulicy Elekto-
ralnej, zamieszkatego przez ubogich rzemieslnikéw, gdzie najwieksza
atrakcjg byla wizyta zandarméw, odwiedzajacych zakazang drukar-
nie, mieszezacs sie w tym domu.

Bohater powiesci, Michal Kecki, by} synem lekarza, ktéry pochodzit
z §wietne] magnackie]j rodziny, ale oZeniwszy sie z ¢érka dorozkarza
z ulicy Ogrodowej, narazit sie przez ten mezaljans calej rodzinie. Za-
aresztowany za przynalezno&é do Polskiej Partji Socjalistycznej, zo-
staje péiniej zestany w glab Rosji, gdzie pracuje jake lekarz w szpi-
talu i ginie Smiercia bohaterska, zabity przez ciemny, nieu$wiado-
miony tlum. We wspomnieniu matego chlopca postaé ojea pozostaje
na zawsze, jako co$ najSwietszego, najbardziej $wietlanego. Wspo-
mnienia tego nie moga zatrzeé pierwsze lata szkolne, ani powtdrne
malzefistwo matki z bogatym przemystowcem, ani kétka patrjotyczne
i rewolucyjne, tworzace sie wsréd uezniéw gimnazjalnych, ani pierw-
sze sensacje erotyczne.

Cala powieéé napisana jest z punktu widzenia dziecka, a potem do-
rastajacego ucznia I micdzienca. Stad niezwykla prostota jezyka,
naiwniosé obserwacji, bezpoSrednio§é wrazen, dziwne splatanie rze-
czy wielkiej wagi, z drobiazgami, napozér malo znaczgcemi, ta cha-
rakterystyczna mieszanina dla przeiyé dziecifistwa., Zycie tego chiop-



ca obraca sie w roznych Srodowiskach, Najpierw zycie podworka,
z dzieémi maglarki, stroza i szewca, potem bliskie zetkniecie sie z bru-
talnym, chamskim ojcem matki i jego otoczeniem, nastepnie dia kon-
trastu z rodzing ojca, wytwornymi, obcymi ludZmi, tak bardzo réz-
nigcymi sie od wszystkiego, co dotad spotykal. Panny z magazynu
matki, student, ktéry rozbudzit w nim pierwszy zamilowanie do poe-
zji — wszystko to skladalo sie na pierwszych dziesieé lat jego zyeia.
Péiniej — szkola, uczueia patrjotyczne i religijne i wreszcie, pierw-
sze¢ niepokoje milosne.

Ksiazka ta jest nieprzebrang skarbnica zagadniefh wychowawezych.
Przedewszystkiem ciekawe zagadnienie rozlamu pomiedzy rodzing
ojca i rodzing matki; mezaljans, jaki popemil ojcice, nie zaciera sie
w péiniejszem pozyciu i pomimo milo§ei rodzicielskiej, daje sie od-
czuwaé dzieciom., Niedocenianie waloréw ojea przez prostakéw z ro-
dziny matki rani bole$nie malego chlopea, dla ktérego ojciec byl weie-
leniem wszelkich enét ludzkich. Z drugiej strony krytyczny stosu-
nek rodziny ojca do matki, do jej pracy w magazynie — réwniez
razi dzieci,

Préez tego zagadnienia, niezwykle ciekawy dla kazdego wychowawcey
jeat stosunelt giéwnego bohatera do ojczyma. Powtdrne malzeistwo
matki jest dla dwunastoletniege chlopca bolesnem przejsciem. Od
pierwszej chwili uprzedza sie do ojezyma, ktéry stara sie byé dla
niego dobry. W uporze trwa juz do konea, przysparzajgc tem wiele
zmartwienia, zakochane] w swym nowym mezu, matee. Motyw nie
nowy zreszta w literaturze {dosé przypomnieé¢ Dawida Copperfielda),
ale zawasze aktualny, zwlaszcza w dzisiejszych czasach,

Stosunek chiopea do szkoly, do gimnazjum rosyjskiego, do kolegéw-
Polakdéw i kolegéw-Rosjan, jego coraz silniej budzace sie uczucie pa-
trjotyczne, 83 réwniez niezwykle ciekawe dla kazdego wychowawcy
i nauczyciela, Nasuwa sie caly szereg poréwnan z obecna szkols,
w ktdrej jest o tyle mmiej trudnosci, e przenosi cigzar zainteresowan
na zupelnie inna piaszczyzne, wychowuje tak zupelnie innc pokolenia
lndzi: mniej walczace i bardziej szczedliwe, Steb.

»SELON W SKLADZIE PORCELANY¢ — K. IRZYKOWSK]I, Wyd. R4i War-
szawa. 1934,

Ksiagzka obejmuje 25 rozpraw i studjéw zgrupowanych w 8 cyklach. Sz to pra-
ce drukowane ongis w ,,Przegladzie Warszawskim®, , Miesjeczniku Literackim®,
noyciu Teatru®“ i innych czasopismach. Na tle niezwyklej jatowosci i ubdstwa
polskiej krytyki literackiej kazda niemal z owych rozpraw akademika Irzykow-
skiego byla ewenementem w naszem zycin kulturalnem. Mozna bowiem postawié
Irzykowskiemu wicle zarzutdw (nawet w argumentacji), moina sie z nim nie zga-
dzaf, mozna nie pochwalaé jego ,,umySlnego nierazumienia® St. Ign. Witkiewi-
cza, niemniej jednak, nie podobne mu odmdéwié miary rzeczowej i istotnej. Ten
wston w skiadzie porcelany” jest bene merentibus.

Stwierdzenie poziomu i wartoSci czego$, rzecz prosta nie jest jeszeze ocena, ale
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238 w naszych warunkach, w czasie gdy ,krytycy i myéliciele literaccy, ida skrom-
nie na szarym koficu literatury®, znaczy to wiele, omal ze nie wszystko.
Krytyka literacka w Polsce sprowadza sie w gruncie rzeczy do kilku nazwisk,
z ktérych tylko trzy stanowia gwarancje pewnych staiych, okre§lonych i uje-
tych w systemat kryterjéw estetycznych. Te trzy nazwiska to Irzykowski, St.
Ign. Witkiewicz i J. N. Miller. Mozna sie spieraé o stuszno$é ich stanowiska,
niepodobna jednak zaprzeczyé, ze sa konsekwentni, zgodni z wlasnym systema-
tem i wlasnemi kryterjami. Cata reszta to Iudzie, ktérzy pisza o sprawach lite-
ratury a nie majg do tego nawet przygotowania naukowcgo, albo tei t. zw.
»eklektyey'* — rodzaj najgorszy - gotdéw ganié jednego pisarza za to, za co
chwali drugiege.

Dobrze sie stalo, ze rozprawy Irzykowskiego przypomnialy sie naszemu ogéltowi
kulturalnemu w formie ksiazki, Rozproszone po czasopismach rychlo zostalyby
zapomniane i stalyby sic materjatem tylko dla przysziych przyezymkarzy. A prze-
ciez to sa odglosy historyeznyeh juz dzisiaj bitow literackich, w ogniu ktérych
ksztattowala sie niejedna tre$é i niejedna forma naszej rzeczywistoSci obecnej.
Stusznie tez ksigzke ulozono w ten sposdb, ze liczne przytoczenia gloséw ad-
wersarzy, pbéiniejsze dopiski samego autora i t. p. czynia z niej nietylko echo
walk, alc i obraz owych walk pelniejszy, prawdziwszy i o ilez bardziej Zywy niz
np. w pracy Pomirowskiego p. t.: ,Nowa Literatura w Nowej Polsce.
Z ksiazki w chwili obecne] wybijejg sig na pierwszy plan przez swoja wartodé
i aktualno$é dwie rozprawy: ,,Godno§é krytyki” i ,,Imponderabilja®. Pierwsza
z nich przypomina krytykom ich konieczno$é wspbitworzenia w dziedzinie arty-
styeznej, nie zas tylko rejestrowania i klasyfikowania, Gdzie tego wspdliworze-
nia niema, tam zamiast wnikania w istote dziela literackiego zaczynajg sie sy-
paé wyroki: to jest talent, a to péitalent, a fo zndéw talencik. I wowezas litera-
tura staje sie placem wyScigéw konskich, gdzie kazdy stawia na swego fawo-
ryta.
Szkic o ,Imponderabiljach” ma walor gatunkowy bardzo wysoki. Tu bowiem
Irzykowski definjuje co w sprawach literatury jest spoleczne, a co literackie,
co si¢ z niej nalezy béstwom, a co cesarzowi. W konfrontacji z polemika zaczgta
w ,Pionie” przez p. A. Skwarczynskiego glos ten jest niezwykle interesujacy.
Warto go przypomnied. C.

»PROBLEMY WERSYFIKACJI POLSKIEJ* (¢z. I. Rytm poetycki}) Henryk
Zyczyhski, Wyd. Tow. Przyj. Nauk w Lublinle, 1934,

Profesor Henryk Zyczyhski praez opracowanie i wydanie ksigski p. t.: , Proble-
my wersyfikacji polskiej zwrécil uwage polonistow, teoretykéw i historykow
literatury na zagadnienia, mo¢na rzee, zapomniane. Tak sie bowiem zloiylo, Ze
w epoce w kitdrej Zyjemy, wirtuozerja formy w poczji stala sie ¢zemd powszech-
nie obowigzujacem, ale prac {eoretycznych poéwigconych naukowemu opracowa-
niu wersyfikacji prawic niema. Poza ksiatkg J. Losia p. t. ,,Wiersze polskie
w ich rozwoju dziejowym* i poza pracami L, Pedhorskiego - Okotowa i H. Win-
dakiewiczowej okres powojenny W niczem nie przyczynil sie do rozjadnienia tych
mato zbadanych probleméw.

zyezyhiski w analizie pojecia wiersza oraz rytmu poetyckiego oparl sie na ma-
terjale literackim dawniejszym (Kochanowski, romantycy, ,Mioda Polska“}, co



zresztg n profesora uniwersytetu jest zupemie zrozumiale. Niestety, wynikly
% tego liczne nieporozurmienia. Definieja wiersza, jakg daje Zyezynski nie obej-
muje wierszy wspdlezesnych, pasuje tylko do tego co juz bylo, a tem samem ma
znaczenie bardzo problematyczne. Jefli chodzi o poezje wspllczesna, to autor
zadawalnia sie stwierdzeniem, ze ,inowacje dotyeza gléwnie stylistyeznej strony
wiersza, sposobu obrazowania 1 wigzania szezegdldw w pewne calodel, strona
rytmiczna natomiast jest albo zaniedbana, albo niedo$é jeszeze wyraZnie posta-
wiona®“. Otdz, niestety, wywdd ten mija sie z prawdg. W poezji wspédlezesne]
polskiej istnieja nietylko inowacje rytmiczne, ale nawet rewelacje (Przybos,
Mlodozenice), aczkolwiek rytmika nie jest jej punktem ambicji.

Zaslugg autora jest przedewszystkiem zmodernizowanie pojeé¢ takich jak rytm
poetycki, interpretacja rytmiczna utworéw, pojecie miary rytmicznej ete. Stwier-
dzenie, Ze rytm nie zaleiy od mechanicznej analizy akcentéw (w wierszu pol-
skim), lecz od treéei psychiczne] utworu jest dla oficjalnej nauki o wierszn wiel-
kim krokiem naprzéd. Najciekawszy bodaj i najblizej kn zagadnieniom wspél-
ezesnej wersyfikacji podchodzaey jest rozdzial o zmianie rytmu, w ktérym Zy-
ezyhski zajmuje sie wierszami zbudowanemi wedlug réinych miar, réznej ilosei
stop, zglosek ete, .

NURT zYCIA.

O ksiazce Wiktora Ambroziewicza ,Sztandar szkolny” wyd. Nowej Ksiegarni,
W-wa 1934 str. 115.

Piekng ksiazke dyr. Ambroziewicza powinien przeczytaé kazdy nauczyciel. Po-
winien dlafego, e jako wychowawea mlodego pokolenia staje dzi$ wobec trudne-
go i odpowiedzialnego zagadnienia ,czy wieéé utartemi drogami mys! mlodego
Polaka, czy zanurzyé dusze w nurt zyeia®.

Dwie zatem drogi w pracy wychowawezej stajg przed nami. Jedna latwiejsza,
druga — trudniejsza. W drugim wypadku howiem za podstawe wychowawczz
nalezy braé zagadnienia chwili biezgcej. Staja wtedy przed nauczycielem zaga-
dnienia trudne, gdyz z zycia wyczuwa sie mysl wychowawceza, my$! silna, wig-
zaca przeszioéé 2 przysziofeis.

Bieg zyeia jest bystry, Wdziera on sie i w mury szkolne, porywajac ze sobg mio-
dociane umysly i unoszac je w wielkie lozysko obywatelskiej mysli.

Dyr. Ambroziewiez udawadnia koniecznoéé nawiazania bliskiego kontakty szkoly
z syciem:

1) ,,Wychowaweze idealy najmocniej tkwia w c¢hwili bietacej; nalezy je odna-
le£é i podnosié do dogmatu.

2) ,,Nurtu zycia nie nalezy odchylaé od miodzieZy; raczej nalety zanurzaé w nim
dusze mlodzieficze, baczge, aby wartodei trwale do nich przemawiaty”.

3} ,Nie refleksje o Zyciu, lecz samo Zycie winno wychowywaé mlode pokolenia,
stad najbujniejsza piesniq bedzie pie$fi o zycin“,

4) ,,Stustha dla narodu, spoleczenistwa 1 pahstwa nie zna wieku obywatela, po-
dobnie, jak mie zna kresu natezenia i wysitku jednostki. Stad plynie nakaz: nie
odkladaj do jutre swej shuzby dla Polski®.

B) ,,Wychowawee obowigzuje wobee milodziezy prawda o zyeiu, lecz nie iluzo-
ryezne marzenie w zyeiu. Prawda ta nic mo2e odejéé od pickna, podobnic jak
piekno nie moie zdradzié enofy*.
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240 Na tej drodze, tak jasne wytknigtej nie wolno zamykaé oczu mlodziezy przed
prawdg 2ycia, aby nie zuboZyé jej duszy. RadoS$ei i smutki, wydarzenia z Zycia
narodu, wszelkie przezycia ogdlne — wszystko to ma hartowad dusze mlodziezy,
urabiaé ja na misre duszy wspdlezesnego czlowieka, walezyé ze ztem, doskonalié
ja ciagle, aby ta doskonalo$¢ stala sie zaczynem ,,przyszlego, dobrego juz jutra®.

W ciggu swej trzynasteletniej pracy ns terenie Pahstw. gim. im., Stefana
Czarnieckiege w Chelmie Lub. podjal wlasnie dyr. Ambrozewiez jedno z zaga-
dnieh, wyjete z nurtu zycia, na ktérym opar? eata budowe, a ktére stalo sie pod-
stawy wychowawezg, Zagadnieniem tem byl: sztandar szkolny.

W ksigZce tej, pisanej ,,z potrzeby serca i nakazu moralnego® oglada sie autor
poza siebie, w przeszlosé i chee daé sobie 1 innym objektywna ocene swych po-
czynafn, Jakic silne wigzy uczuciowe musialy laczyé go z ta miodziezg, skore
rozpamietywujac owe trudne i ciezkie dni pracy szkolnej w szkole chelmskicj,
nie moge ukryé wzruszenia! Prrebija ona z kazdej niemal karty tej ksiazlki.
Nic zreszts dziwnego, wszystkie te howiem poczynania wyrazaly sie jednem tylko
hastem: ,,Dla Ciebie, Polsko*!

7 pracy swej moze byé dyr. Ambroziewicz dumny. Ocenilza ja najlepiej sama
mlodziez w swych zwierzeniach. Udowodnila bowiem, ze sztandar szkolny moze
sie staé czynnikiem tworczym w wychowaniu, ze idea sziandaru mozz byé trwa-
lym fundamentem, na ktérym oprzemy wychowanle narodowe, obywatelskie
i patstwowe wspdlczesnego Polaka, w zagadnieniu tem bowiem tkwig istotnie
glebokie wartoSci moralne.

Jezeli w ten gposéh pojmowaé wychowanie wspélezesne — widzi sig je jalk wiel-
ka droge, na ktérej jest tylko dobro i pigkno.

Dr. Bronisfaw Wieczorkiewicz.

Sprostowanie.

Autorks artykulu p. t.: , Kola eugeniczne w szkole”, wydrukowanego
w Nr. 4-5, jest p. Ewa Serednicka - Oleszkowska.
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