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GIMNAZJUM

WrODZIMIERZ GALECKI

STATUT GIMNAZJUM PANSTWOWEGO

Numer 13-ty ,,Dziennika Urzedowego Ministerstwa Wyznan Religij-
nych i O§wiecenia Publicznego z dnia 9-go listopada 1933 r. przy-
niést rozporzadzenie Ministra, ustalajgce organizacje nowego gim-
nazjum panstwowego na podstaw1e zalgezonego do rozporzadzenia
Statutu.

Statut ten staje sie wla§ciwa konstytucja nizszego stopnia szkoly
Sredniej ogélnoksztalegeej wedlug nowej Ustawy Ustrojowej i w spo-
s6b zwarty kre§li ustrdj, charakter i ducha tej uczelni. Ma on stu-
Zy¢ za podstawe do dalszych prac Ministerstwa, za kanwe, na ktérej
rozsnuja sie poszczegdlne i szczegbélowe zarzadzenia, instrukeje oraz
regulaminy, normujace rozmaite dziedziny zycia gimnazjum. Osiem
rozdzialéw Statutu méwi 'k'olejm) o zadaniach.gimnazjum, ogélnych
zasadach organizacyjnych i czasie naukl, 0 dyrektorze, nauczyclelach
i Radzie Peda,goglcznej, o programie, metodach i lorgamzac,]l Zarow-
no nauczama, Jak 1 pracy wychowaweczej, o zadaniach i obowigzkach
uczniéw, ich ocenie, o egzaminach wstepnych i przechodzeniu ze szko-
ly do szkoly, wreszcie o ukoficzeniu gimnazjum i uprawnieniu absol-
wentéw. Poniewaz gruntowna znajomo&é statutu musi obowiazywaé
kazdego nauczyciela, staje sie on bowiem podstawa jego pracy i re-
- gulatorem jego stosunku do rozmaitych dziedzin Zyeia szkolnego, —
oméwimy przeto Statut w kilku kolejno po sobie nastepujacych nu-
merach ,,Gimnazjum®, ofwietlajac poszczegdlne wazniejsze zagad-
nienia.

I
- ZADANIA I OGOLNA ORGANIZACJA GIMNAZJUM.
Gimnazjum, stanowiace nizszy stopiefi szkoly §redniej ogélnoksztal-

cacej, sklada sie z czterech klas. Nalezy je pojmowaé jako zamknieta
w.sobie. calo§é, ktora tworzy wprawdzie podbudowe w stosunku. do



122 liceum 1 w konsekwencji umozliwia -mlodziezy ksztalcenie sie na tym
wyzszym stopniu szkoly &redniej ogblnoksztalcgcej lub zawodowej,
przedewszystkiem jednak ma na celu przygotowanie do 2ycia, do pel-
nienia w zorganizowanem w ramach pafstwowych spoleczenstwie
takich funkeyj, ktére wymagajg ogdlnego wyksztalcenia Sredniego
tylko w. mmerzym zakresie.

Nie ograniczajac sie Wylaczme do roli uczelni dla mlodziezy, lecz gru-
pujgc wokol siebie przez jej rodzicow 1 opiekundéw znaczny odlam
miejscowego spoleczenstwa, staje sie gimnazjum powazna placéwka
spoleczng, ktéra w mys§l Statutu ,,wspéidziala z innemi czynnikami
spotecznemi nad podnoszeniem poziomu zycia kulturalnego, nad utrzy-
maniem i pomnazaniem kulturalnego dorobku regjonu, w ktérym gim-
nazjum: sie znajduje”. To spoleczno-kulturalne zadanie szkoly win-
no byé szczegélnie donioste w o§rodkach mniejszych, gdzie gimnazj um
czestokroc moze i musi byé prawie jedynem centrum, promlemuja-
cem ha m1ercowe spoleczefistwo pod wzgledem kulturalnym i oéwia-
towym.

Z tak ujetych zadan szkoly §redniej ogdlnoksztaltcace] Wymka dla jej
nauczyciela przedewszystkiem jedno zasadnicze i naczelne wskazanie:
jak najéywszy kontakt z 2yciem, z otaczajgcq rzeczywistosciq, ze spo-
teczenistwem. Domaga sie tego zaréwno konieczno§¢ umiejetnego
przygotowania mlodziezy do konkretnych zadan zZyciowych, jak i obo-
wigzek czynnego czlonka powaznej placéwki kulturalno-spolecznej.
Nauczyciel musi byé czlowiekiem sywym, Swiadomym tego, co sie wo-
kot nicgo na $wiecie, w Pasistwie, w spoleczefistwie 1 najblizszem $ro-
dowisku dzieje, orjentujqeym si¢ w potrzebach rzeczywistodci ¢ dosta-
tecznie mocno uspolecznionym.

Statut przewiduje istnienie szkot meskich, zefiskich i koedukacyjnych,
czyniae w stosunku do tych ostatnich zastrzezenie, ze mogs powsta-
waé albo tam, gdzie niema zefiskiej szkoly §redniej, albo tam, gdzie
s specjalnie sprzyjajace potemu warunki. Takie postawienie spra-
wy kladzie kres dotychezasowemu zasadniczemu traktowaniu szkoly
koedukacyjnej, Jako pewnego ,malum necessarlum“, Ministerstwo,
idge za glosem zycia i rzeczyW1stosm a opierajac sie na Wlasnych
i obeych doSwiadezeniach, réwnouprawnia szkole koedukacyjng i za-
gadnienie koedukacji ujmuj e jako system wychowaweczy, zachowujgc
jednak nadal pewna ostroznos¢ i pragnac czynié dalsze do§wiadczenia.
Czy przyszioéé utrzyma ten stan, czy na podobienstwo niektérych in- -
nych panstw. (Wiochy, Z. S. R. R.) kaze daé przewage, czy nawet wy-
1acznosé koedukacji — dzi§ jeszeze orzec trudno.

: GlmnaZJum jako organizacyjna jednostka szkolna, moze Wystepo-
waé badZ oddzielnie, badZ w tacznofei z liceum. Nie jest réwniez rze-
czg wykluczona, ze ‘p‘od jednym dachem i zarzadem znajda sie gim-
nazjum z lacing i gimnazjum bez laciny, a nawet oba w polaczeniu
z liceum. O mozliwych w tej dziedzinie kombinacjach decydowaé mu-
szg wymagania sieci szkolnej, jak réwniez mozliwosci lokalowe. W za-
sadzie przyjmuje sie, ze zaréwno ze wzgledéw organizacyjnych-(zwia-
zanie mozliwie wigkszej iloSci nauczycieli z dang szkola), jak i spo-



tecznych (zapewnienie dzieciom odpowiedniej ilodci miejsc) — gim-
nazjum winno mie¢ najmniej osiem oddzialéw, czyli wszystkie Klasy
muszg posiadaé oddzialy réwnolegle. Gimnazjum osémioodziatowe be-
dzie zatem przewazajgcym typem organizacyjnym szkoly S$redmiej
ogdlnoksztaleqees w Polsce, liczba oddzialdéw moze byé jednak zaréw-
no mniejsza (oczywiScie — nie mniejsza, jak cztery), jak i wieksza,
nie powinna atoli przekraczaé¢ dwunastu nawet i w tym wypadku, gdy
zachodzi zlgczenie dwoéch gimnazjéow albo gimnazjum i liceum pod
jednem kierownictwem. Trzeba wyjéé z zalozenia, ze ogarniecie ca-
Yoksztaltu zZycia szkolnego, a zwlaszeza jego strony wychowawczej,
przy wiekszej iloSci oddzialéw, niz 12, jest zarédwno dla dyrektora,
jak i zorganizowanych w swej pracy zespolé6w nauczycielskich, bar-
dzo trudne. Pouczaja o tem obserwacje w stosunku do wielu istnie-
jacych w Polsce, a nadmiernie rozbudowanych szkél érednich. Ze
wzgledu jednak na istnienie takich wlasnie szké! 1 niemoznosé ich na-
glego przeksztalcenia w okresie przejsciowym, t. j. w okresie wpro-
wadzania w zycie Ustawy Ustrojowej — liczba oddziatéw pod jed-
nem kierownictwem moze w drodze wyjatku dochodzié do 16-tu.

Liczba uczniéw w klasie, ktorej nie podzielono na oddziaty, wzglednie

liczba uczniéw w oddziale nie powinna przekraczaé 45-ciu. Jest to
niewatpliwie liczba duza i w pewnej mierze zaprzecza postulatom no-
woczesnego nauczania oraz utrudnia stosowanie wla§ciwych metod,
nalezy jednak braé pod uwage z jednej strony finansowe mozliwo$ei
Panstwa, z drugiej — potrzeby. spoleczne.

Norma ta zreszts, gdy chodzi o gimmazja panstwowe, nie pogarsza
istniejgcego stanu rzeczy, przeciwnie — w wielu wypadkach stan ten
polepsza, w ostatnich bowiem latach rozmaitego rodzaju restrykeje
oszczednoSciowe powodowaly nadmierne przepemlianie nawet klas
najwyzszych szkoly §redniej ogélnoksztatcacej. Dodaé nalezy, ze przy
nauczaniu przedmiotéw, wymagajacych zajeé w pracowniach, prze-
widuje sie konieczno§é dzielenia klasy na dwie grupy, gdy klasa lub
oddzial liczg nie mniej, jak 30 ucznibéw.

0d pojecia klasy, wzglednie oddziatu, czy grupy, ktdra stanowi czesé
jednej Klasy (oddzialu), - statut odréznia pojecie zespolic ucznidw,
w-ktérego sklad wchodzi mlodziez klds rozmaitych. Zespoly takie
najczeSeiej tworzone beda przy nauczaniu przedmiotéw nadobowigz-
kowych (najmniejszy zesp6l czy grupa przy tych przedmiotach musi
liczyé 15-tu uezniéw), moga jednak powstawad i przy nauczaninu pew-
nych przedmiotéw obowigzkowych np. religji wyznah niekatolickich,
éwiczen cielesnych w szkotach koedukacyjnych, gdzie chlopey i dziew-
czeta éwiczg oddzielnie i t. p. Liczba uczniéw w zespole, podobnie jak
w klasie, nie powinna przekraczaé 45-ciu. '

Rok szkolny, ktéry sie dzieli na pérocza, a z tych kazde — jak dotych-
czas — na dwa okresy, musi posiadaé co najmniej 205 dni lekcyjnych.
Tygodniowa ilo§¢ godzin nauki obowigzkowe] wynosi dla ucznia 30
do 32-ch, zaleznie od klasy, a nadto przewidziane sa gry i zabawy ru-
chowe, ktére odbywaja sie z reguly popotudniu w wymiarze nie wiek-
szym, niz 2 godziny tygodniowo dla kazdego ucznia. Ogélna tygodnio-
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124 wa ilo§é godzin nauki przedmiotéw. nadobowiazkowych moze wynosié
dla ucznia najwyzej 4. Nauka tych przedmiotéw moze sie odbywaé
zaréwno przed potudniem, jak i popoludniu, przyjmuje sie atoli, ze
uczen zajety jest w szkole w ciggu dnia zaréwno przedmiotami obo-
wigzkowemi, jak i nadobowigzkowemi w wymiarze lgeznym najwy-
zej 6 godzin lekeyjnych. Zastrzezenie to ma na celu sklonienie szkét
do réwnomiernego ukladania planu lekeyjnego, tak, izby zaniechano
wprowadzania zupemie nieprodukcyjnej siédmej godziny lekeyinej
kosztem okrojenia godzin innego dnia, powiedzmy, do ezterech. Po-
stanowienie statutu, ze ,nauka szkolna dla kazdej klasy odbywa sie
w ciggu 6 dni tygodnia w godzinach porannyeh* zaréwno uniemozh-
wia inne wykorzystanie dni roboczych (up. wylacznie dla celéw wy-
chowawcezych), jak i przekresla zgory mozliwo§é istnienia gimnazjéw
czy klas popoludniowych.

Godzina lekeyjna trwa — jak dotad — 45 minut, statut powiada jed-
nak, ze ,,w przypadkach, przewidzianych programem nauki, jednost-
ka lekeyjna moze trwaé 90 minut bez przerwy®.  Dotyczy to w pierw-
szym rzedzie t. zw. ,,dwugodzinnych lekeyj* w pracowniach, przy kto-
rych pauza po 45 minutach- w sposéb niekiedy dotkliwy zakléca bieg
pracy, wymagajacej specjalnych przygotowan i obliczonej na diuzszg
mete. Takie,,dwugodzinne lekcje bez przerwy nie wykluczajg ewen-
tualnego stosowania w planie lekeyjnym dwéch ,,godzin z rzedu,
przeznaczonych na ten sam przedmiot a przedzielonych pauza.
Uklad i czas trwania pauz moze byé réiny, zaleznie od warunkéw
i woli szkoly, z tem jedynie zastrzezeniem, ze pauzy nie moga byé
krétsze, niz 10-ciominutowe (krétsze bowiem nie dajg mlodziezy na-
lezytego wypoczynku) i Ze przynajmniej jedna pauza winna byé diuz-
sza dla spozycia $niadania.

11
ORGANIZACJA PERSONALNA.

W.gimnazjach meskich na czele szkoly stoi dyrektor, w gimnazjach
zenskich — przelozona, w gimnazjach koedukacyjnych — dyrektor
albo przelozona. Punkt ostatni jest inowaeja w stosunku do istnie-
jacego stanu rzeczy, dotychezas bowiem w koedukacyjnyeh gimna-
zjach panstwowych kobiety do kierownictwa dopuszezane nie byly.
W gimnazjach tych przewiduje sie nadto funkcje generalnej wyeho-
wawcezyni, wzglednie generalnego wychowawey : pierwszej — gdy kie-
ruje szkoly megiczyzna, drugiego — gdy kieruje nig kobieta. W obu
wypadkach zaréwno nauczycielka, jak i nauczyciel, powolani do spra-
wowania ogélnej opieki WychowawczeJ nad: ucz.eszczamca do szkoly
mlodmezad tej plei, do ktérej sami nalleza, powmm posiadaé szczegdl-
niejsze uzdolnienia wychowawcze oraz ponosi¢ odpowiedzialno§é w za-
kresie powierzonej sobie funkeji.

Dyrektor, wazglednie przelozona, jest reprezentantem szkoly naze-
wngtrz, ,kierownikiem colego 2ycia szkolnego; bezposrednim przelozo-



nym wszystkich osédb, pracujgeych w gimnazjum, doradeq nauczy-
cieli oraz gi’ownym wychowawcq mlodzwzy“ Organizuje on ,prace
wychowawczg © dydaktyczng, kieruje niq, czuwa nad jej harmoni-
zowaniem 1 planowem wykonaniem, nadto sam uczy; précz tego za-
rzqdza sprawami admim'stmcyjno - gospodm‘czemz gimnazjum. Jest
odpowwdzmlny za orgamzacyg powze'rzoney mau szkoly, za wychowaw-
czy 1 dydaktyczny jej stan i frozww, za kierunek wychowawezy, po-
ziom nouki, prawidlowy bieg sycia szkolnego, za wykonywanie prze-
piséw 1 polecert wladz szkolnych oraz za administracyjno-gospodarczy
stan szkoly*.

Tendencjg takiego ujecia charakteru i roli dyrektora jest w zestawie-
niu ze stanem dotychczasowym rozszerzenie jego kompeteneyj, wzmo-
cnienie praw i wladzy, a co zatem idzie podniesienie prestige‘u przy
jednoczesnem zwigkszeniu odpowiedzialnosci. W glebokiem zrozu-
mieniu, ze wartoS§¢ szkoly zalezy w pierwszym rzedzie od jej dyrek-
tora, i zupelnie przekre§lajac zasade, ktéra przez pewien czas teore-
tyceznie triumfowala, Ze na poziom szkoly wpltywa w giéwnej mierze
wizytator — statut za stan szkoly czyni odpowiedzialnym dyrektora,

domagajac sie od niego przedewszystkiem sple}nienia, -obowiazku orga- .

nizatora pracy szkolnej. Dyrektor musi wige zrozumieé, zZe osobista
pracowitoéé i osobista gotowosc wypehuema s0ba Wszystklch dostrze-
zonych luk nie wystarczy, ze chodzi nie o to, aby w trosce o normalny
bieg zycia szkolnego czynil za innych, musi pamietaé, ze dopiero umie-
jetnoéé uruchomienia wszystkich pracownikéw, a kazdego; we wlasei-
wym mu zakresie, nadto zdolno§é skoordynowania i zcalenia wysitkow
jednostek kwalifikuja go na stanowisko kierownicze. Wezytujgce sie
w Statut, dyrektor z latwoscia zauwazy, ze musi wypelié swe zada-
nie w trojakiej dziedzinie i ze obowiazki organizatora pracy wycho-
woewezef 1 dydaktycznej wysunieto tam na plan pierwszy. Najcze-
stszy w naszych obecnych warunkach typ dyrektora-administratora
winien ustapié miejsca takiemu kierownikowi, ktory, nie zaniedbujac
dziedziny admmlstracyjno - gospodarczej, potrafi przedewszystklem
nadaé ton i kierunek nauczaniu i Wychowamu
Obowiazki nauczyciela w zakresie czynnodci nauczania i wychowywa-
nia mlodziezy wynikaja bezpoSrednio z tego, co o tych dziedzinach
pracy méwi Statut w dalszych rozdzialtach i co we wlasciwem miej-
scu skomentowane zostanie. Duzy nacisk kladzie Statut na psychiez-
ne zespolenie nauczy(nela ze szkola jako instytucja, w ktérej pracuje,
podkreslajac, ze ,,jako czlonck grona nauczycielskiego dba on o dobro
i-honor gmmazyum wspotdzwm w wytworzemu harmomy'ney atmo-
sfery i przyczynia sie w zakresie swej pracy dydaktycznes i wycho-
waweze] oraz powierzonych mu przez dyrektora funkcyj administra-

cyjno - gospodarczych (opieka nad pracownia, bibljoteka, zbiorami

pomocy navkowych i t. p.) do nalezytego biegu zycia szkolnego”. Gdy
chodzi o odpowiedzialno§é, nauczyciel ponosi ja ,,ka stosowane przez
siebie metody nauczanio i wychowania, za realizowanie wlasciwego
Eierunku wychowawczego oraz za wyniki nauki w przedmiotach, kto-
ryeh uczy (w my$l wymogdéw programu i zgodnie z postulatami dal-
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126 szych rozdzialéw. Statutu), .« nadéo za stan administracyjno - gospo-
darczy powierzonego sobie dziaiu pracy. Nauczyciel ma réwniez obo-
wiqzek przygotowywama szg do swey pracy dydaktycznes 1 wycho-
wowezes L ubrzymywanie jej na poziomie, odpowiadajgcym wspdlczes-
nemu stanowi wiedzy 1 doSwiadczenia, przez stale ksztalcenie sig®. To
ostatnie jest ze wszech miar wazne, gdyz broni nauczyciela przed
skostnieniem i rutyng oraz gwarantuje postep w pracy pedagogicznej.

Liczba nauczycieli wiasnych w danem gimnazjum, nie liczac dyrek-

tora, nie moze byé mniejsza od liczby oddzialéw w tem gimmnazjum,
a przez ,nauczyciela wlasnego w gimmazjum panstwowem rozumieé
nalezy takiego, ktory zaréwno liczba godzin, jak i swa praca, zwigza-
ny jest przedewszystkiem (a wiec nie wylacznie!) z dana szkola.
Kazda klasa. czy oddzial w gimnazjum powinny posiadaé swego opie-
kung klasowego. Do petnienia cbowigzkéw opiekunéw klasowych po-
winni by¢ powolywani przedewszystkiem ,,nauczyciele wlasni, posia-
dajacy nadto szczegdlne uzdolnienia wychowawcze: w gimnazjach
meskich mezezyzni, w zefiskich — kobiety. Opiekunem klasy powi-
nien byé w zasadzie nauczyciel, ktéry uczy w tej klasie, atoli w wypad-
kach wyjatkowych moga byé czynione od tej zasady odstepstwa. Na-
stapi to naprzyktad wéwezas, gdy nauczyciel prowadzit klase przez
kilka lat, poznat jg dokladnie i zzy! sie z nig, wywierajac bardzo do-
datni wplyW wychowawcezy, a musiatby ja opusc1c, gdyz naucza przed-
miotu, ktérego w nastepnej klasie program nie przew1du3e w tym
wypadku pozostawienie go jako opiekuna tej samej klasy bedzie bar-
dziej wskazane, niz powierzanie opieki innemu nauczycielowi.
W my$§l Statutu: ,,Opiekun klasowy poznaje uczniow swej klasy, wo-
runki ich 2ycie 1 pracy w szkole © w domu, wywiera wplyw wycho-
wawcezy, czuwwa nad przebiegiem pracy w szkole jak rownied nad wy-
migrem 1 rozkladem procy domowej uczniow oraz nad Zyciem zbio-
rowem swej klasy, koordynuje poczynania innych nouczycieli no jej
terenie, utrzymuge staly i s2ywy kontakt z rodzicami i opickunami ucz-
nibw oraz wykonywa czynnoseci administracyjno-kancelaryjne, zwig-
ame z jego pracq joko opiekuna. Opickun klasowy jest szczegdlnie
odpowiedzialny zo realizowanie na terenie swej klasy wladciwego kie-
runku wychowawczego oraz za stan wychowawczy tej klasy“.
Gimnazjum winno posiadaé swego lekarza, ktoéry ,,czuwae nad zdro-
wiem i rozwojem fizycznym ucznidw, troszezy si¢ o stan higjeniczny
szkoty: wspé%dzia,ﬁa w pracach wychowawczych z dyrektorem i nau-
czycielami, stara sie o wlidciwe wyzyskame Srodkéw, zmie'rzajcgcych
do podniesienia stanu szowotnego 1 rozwoju fizycenego uczmow oraz
stanu higjenicznego szkoly.

Rzecza znamienng Jest ze Statut méwi réwniez o psychologu szkol-
nym, Wprawdme nie w tym sensie, aby go zalecal kazdemu gimnaz-
jum, ale ze wymienia go jako wewnetrzna instytucje szkoly. Uste;p
ten brzmi: ,,Tam gdzie jest psycholog szkolny, bada on rozwoy PSY-
chwzny ucznidw oraz wspdldziota w sprawach wychowama 1 NAUCZLL-
nia z dyrektorem i nauczycielami*.



Szkola, ktéra za gléwne zadanie stawia sobie wychowanie czlowieka - 127
obywatela, czynnego i twérczego czlonka spoleczehistwa, umiejacego
nalezycie ocenié i wykonaé swoja w tem spoleczefistwie role, musi sa-
ma w miniaturze tworzyé spoleczno§é dobrze zorganizowana i funk-
cjonujacg sprawnie, a w tej spotecznodci ta grupa, ktéra z natury rze-
czy staje sie dla mlodziezy drogowskazem i przyktadem, a wiec gru-
pa nauczycielska, musi — rzecz prosta — tworzyé zespél szezegblnie
w swej pracy konstruktywny, harmonijny i czynny. To tez w takich
warunkach rola czltonka grona nauczycielskiego nie sprowadza sie je-
dynie do pracy na waskim odcinku jego przedmiotu, czy jego klasy,
ani tem bardziej do dyskretnego przymykania oczu na to, ¢o robi ko-
lega, w my§l zasady nie mieszania sie do spraw nie swoich, bo w szko-
le kazda sprawa jest sprawa wspélng, kazda czynno§é jaknajScislej
zwigzana jest z caloicia, kazda my$l i inicjatywa sa cenne, co wigcej—
niezbedne, aby tetno Zycia szkoly bylo wyrazne i zdrowe, a praca
twéreza i owocna. Nie tylko wige dyrektor, ale kazdy cztonek grona
ma, obowiazek u§wiadamiania sobie wszystkiego, co sig w szkole dzieje
i my$lenia o wszystkiem, a glownem i zasadniczem zadaniem dyrek-
tora jest takie zorganizowanie zespolu nauczycielskiego, aby wszyscy
o weszystkiem wiedzie¢ mogli, aby moglhi w kazdej sprawie zasadni-
czej wypowiedzieé sig swobodnie i ‘celowo, aby niczyja my$l i inicja-
tywa w pracy zespotu nie szly na marne, slowem — w gimnazjum
jako szkole nowoczesnej, — zasada pracy ze'spolowey winna sie staé
glownym regulatorem skomphkowaneJ machiny szkolnej.’
Wryrazem tej zasady staje sie dzialalno§é Rady Pedagogicznes, kiora
jest organem stalym wewnetrznego zycia szkolnego. Rada Pedago-
giczna obraduje badZ w skladzie pelnym, badZ w zespotach klaso-
wych; dla opracowania specjalnych zagadnien moga byé tworzone
specjalne komisje, a wiee komisje przedmiotowe, wychowawcze, wy-
chowania fizycznego it. p. Uchwaly Rady majg charakter badz opinjo-
dawezy, badz decydujacy, a zakres jej dzialalno§ci sprowadza sie
w szezegblnodei ,,do wyrabiania sobie opingi o poszczegblnych ucz-
niach, o stanie poszczegolnych klas i oalej szkzoly pod wzglgdem wy-
chowawczym 1 maukowym,; do omewianie i opmcowywanm sposobu
1-$rodkéw podnoszenio poziomu wychowania i novczenia; do opra-
cowywanie projeltu planwu pracy wychowawczej © dydaktycznes .
Nalezy oczekiwaé, ze w najblizszej przysziodei specjalne regulaminy
i wskazéwki dla dyrektora, nauczycieli, opiekunéw klasowych, Rady
Pedagogicznej i t. p. rozwing w szczegélach zawarte w Statucie za-
sady ogdlne.

(D. ¢c. n.).
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NOWE PROGRAMY

D-r ST. LORIA

FIZYKA I CHEMJA

1. Ze Wzgl@dow naukowych rna,lezy przeprowadzm w projektowanym
programie pewne zmiany. Za najwazniejsze uwazam nastepujace:

a) w klasie III nie nalezy wcale wprowadzaé pojecia cigzaru (sily),
a tylko pojecia masy, ktidrg wyznacza sie przezm wazenie;

b) ,,nauke o réwnowadze cieczy i gazéw* nalezy przenie§é z kl. III
do kl. IV i zaja¢ sige nia po wyczerpaniu materjalu ,,Mechaniki®
przed ,,Nauka o glosie*;

¢) w miejsce usuniegtej z kl. IIT ,,Nauki o réwnowadze cieczy i gazdw*
wprowadzit¢ ,,Nauke o §wietle®;

d) w ,,Mechanice” przywréci¢ si¢ powinno porzadek rzeczy, stoso-
wany dotychezas. Po zapoznaniu weznia z muchem jednostajnym,
ruchem jednostajnie przyépieszonym i t. d. — zajaé sie pojeciem sity,
jej mierzenia i t. d., nie pomijajgc praw Newtona;

e) ,,Nauke o glosie nalezy wydatnie skréci¢. Zaleinos¢ dlugosei fali
od czestosci drgan i predkodci rozchodzenia sie moina zupelnie
opuscié.

II. Zas6b wiadomosci, przewidzianych programem nauki dla publicz-
nych szkét powszechnych, jest zupelnie wystarczajacy. Najwazniej-
sze znaczenie posiadaé bedzie stopiefi ogblnego, intelektualnego roz-
woju ucznia. Przerwa dwuletnia nie utrudni zadania.

II1. Materjal objety programem moze byé opanowany w przewidzia-
nym okresie, zwlaszeza po uwzglednieniu projektowanych. powyzej
zmian.

Iv. Wskazowrkly, dotyczace realizacji haset Wychowvawczych W zasa-
dzie sluszne, 89 sformutowane zbyt ogélnikowo. Skutkiem tego po-
prawne wykonanie programu uzaleznione jest nadmiernie od inteli-
gencji, wyksztalcenia ogdlnego i oczytania nauczyciela. Zwlaszcza
zrealizowanie wskazan, odnoszacych sig do tak zw. aktualizacji, wy-
maga umiaru i ostrozno$ci przy doborze przykladéw (nawet w pro-
gramie nie zawsze szczeSliwych). Dobér wiec dostosowany do Sro-
dowiska. Nalezy unikaé przeladowania szczegélami technicznemi
i podkreili¢ umiejetnie tylko fizykalng zasade urzadzen technicznych.
V. Program naklada na nauczyciela duzo obowiazkowych zajeé¢ za-
rowno w szkole, jak 1 poza szkoly. Dyrekeje powinnyby to uwzgled-
nié przy rozdziale innych obowigzkéw wychowawczych i zapewnié
nauczycielowi pomoc odpowiedniego asystenta lub bodaj laboranta.
VI. Korelacja mozliwa i przy umiejetnem prowadzeniu pozadana.
VII. W nauce chemji bardzo wskazane ograniczenie CZ@SCI teoretycz-
nej (atomistyka?) 1losc1owe3 i znakowania.

VIIIL. Przy nauczaniu fizyki i c¢hemji w liceach nalezatoby potozyé
wigkszy nacisk na ksztatcenie abstrakeyjnego myslenia, oraz podkre-



§li¢ warto&é idealng nauki. Zwiaszeza w liceach przygotowujacych
do studjéw wyzszych, bytoby wekazane mniej utylitarne traktowanie
przedmiotow.

Matematyke, fizyke i chemje nalezatoby uwzgledni¢ w pewnej mierze
takze w programie dla liceéw humanistycznych.. Nalezy stanowczo
odrzuci¢ wszelkie projekty wprowadzenia w miejsce tych przedmio-
tow jakiej§ zastepczej filozoficzno-przyrodniczej syntezy.

IX. Nauka fizyki odbywaé sie powinna tylko w pracowni i w klasie
(wyklad, dyskusja, zadania), lecz nigdy w warsztacie. Warsztat jest

terenem pracy wychowawczej, ktéra ma byé tylko w Scislej korelacji -

z navkg fizyki, lecz nie powinna wkraczaé w jej zakres.
STEFAN BAKOWSKI

DWA PROGRAMY FIZYKI

III. (D. ¢.)

Nie byloby rzeczg celows i przekroczyloby znacznie ramy niniejszego .

artykutu, gdybym zbyt szczegdélowo welebial sie w cele nauczania,
materjal, metode i organizacje pracy, ktére okre§lajg oba programy.
Jak juz z poprzedniego ustepu wynika, z natury rzeczy musza wy-
stapi¢ pod tym wzgledem powaine réinice, wladciwiej wiee bedzie
ograniczyé sie do ich zwyklego podkre§lenia.

CELE NAUCZANIA.

Poréwnujacemu rzuca sie w oczy przedewszystkiem inna zasada .

W uszeregowaniu gléwnych celéw nauczania. W dawnych progra-
mach wysuwano na plan pierwszy cel formalny. Uczyniono to w spo-
s6b bardzo silny w kursie propedeutycznym i w programie wydziatu
matematyczno-przyrodniczego, stabiej (jakkolwiek wyraznie) w wy-
dziale humanistyeznym, najstabiej w wydziale klasycznym. Dopiero
po sprecyzowaniu celu formalnego nauczania okre§lono w progra-

mach dawnych cel materjalny, wreszcie w jednym z nich (gimnazjum

matematyczno-przyrodnicze) podkreélono potrzebe zdobywania umie-
jetno§ci stosowania zdobytej wiedzy.

W nowym programie na plan pierwszy wysunigto cel materjalny,
okre§lajac w nim réwnoczeSnie kryterjum doboru materjatu: ,,Uczen
winien zapozna¢ sie z zasadniczemi zjawiskami fizycznemi i chemicz-
nemi, przedewszystkiem takiemsi, ktére sq waine dla Zycia codziennego
) gospodamczego jednostkt 1 spotecmnstwa,“ 1), Potrzebne Wlec tu jest
pewne przewarto§ciowanie, za zjawisko zasadnicze uwaza sie bo-
wiem przedewszystkiem takie, ktére jest wazne dla Zycia codzien-
nego i gospodarczego, a nie np, takie, ktére posiada warto§é tylko

1) Projekt, str. 14, podkreslenia moje,
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to czynm.k ktory W dawnym pr.ogramle albo zupeh'ne nie Wygtepogvai
albo tez wystepowal bardzo stabo.
Wedlug nowego programu, ,,Uczefi musi umie¢ rozpoznawaé te zga—
wiska w §wiecie otaczajgeym: w Zyciu domowem, w urza}dzenlach
przemystowych, w przyrodzie” 1). W dawnym programie zblizone
ujecie znajdujemy tylko w programle Wydz1alu matematyczno-przy-
rodnlczego, gdzie méwi si¢ o zaprawieniu do umiejetnego wyodreb-
nienia czynnikéw mechanicznych, flzycznych ichemicznych z ich splo-
tow konkretnych Wiemy, jakie znaczenie posiada to rozpoznawanie
ZJaW1sk w Swiecie otaczajacym. Dzi§ uczeh bardzo czesto potrafi opi-
saé zjawisko, zna jego przebieg, potrafl sformulowaé prawa, ktére
nim rzgdza, lecz nie moze go rozpoznaé, gdy odbywa sie w warunkach
innych, anizeli szkolne. Postawiony wobec skomplikowanego splotu
rzeczywisto§ci, gubi sie i nie orjentuje sie w najprostszych spra-
wach, z ktéremi doskonale daje scbie rade w szkole. Dlatego w no-
wym programie wymaga sie¢, aby uczen nietylko poznal wybrane zja-
wiska w pracowni, lecz takze umial je rozpoznawaé w Swiecie ota-
czajacym,
Poréwnujac cele formalne nauczania, okre§lone w obu programach
(do§¢ szezegblowe sformutowanie w Wydz1ale matem.-przyrodniczym
i kursie prop., a bardzo zwiezle w wydzialach pozostatych bardzo to
poréwnanie utrudnia),; zauwazymy zasadniczg réznice przedewszyst-
kiem w tem, Ze w nowym programie nie wymienia sie¢ umiejetnosei
ujmowania zaleznogei 1 praw w jezyku matematycznym. Swiadomie
bowiem, 1 zgodnie ze swemi zalozeniami nowy program ogranicza
stosowanie matematyki w fizyce.
Celow wychowawezych dawne programy albo nie okreglaly zupehie
(wydz. human. 1 klas.), albo tez dotykaly je zaledwie. W nowym
programie znajdujemy ich obszerniejsze sformulowanie w trzech
ostatnich ustepach rozdziatu ,,Cele nauczania®
Wreszcie kilka st6w o redakeji celéw nauczania. Dawniej ujmowano
je w formie bardzo zwieztej z podziatem na punkty, na wstepie do
programu danego przedmiotu. W nowych programach wskutek za-
- mierzonego innego ukladu catofci (ukiad poziomy, a nie pionowy)
oraz W zrozumienju znaczenia, jakie posiada bardziej szczegélowe
i jasne okre§lenie gléwnych zadaii nauczania przedmiotu, ujeto cele
nauczania obszerniej na wstepie do ,,Uwag do calo§ci programu®,
w formie raczej opisowej, niz kodeksowej. Sa to juz zasadnicze réz-
nice, wynikajace z przyjecia w nowych programach innych, niz do-
tad, zasad takze i zewngtrznej konstrukeji, dotyczace wiec nietylko
flzykl i chemji.
Juz wiec w celach nauczania nowego programu fizyki i chemji za-
znacza sie¢ jego znamienna cecha: dazno§é do nawiazywania do zja-
wisk zycia codziennego i techniki, do oparcia nauczania na gruncie,
bardziej niz dotad, zblizonym do §wiata rzeczywistego.

1) Projekt, str. 14, podkre§lenia moje.



Jest w caIeJ pelm zgodne z ogolneml zalozeniami jego konstrukcn
Juz przeciez ustawa o ustroju szkolnictwa w- art. 21 zaznacza, ze
gimnazjum ,,uwzglednia, obok wyksztatcenia ogdlnego, praktyczne po-
trzeby zycia®. Zapewne, ze nietylko fizyka i chemja p;owolana jest
do spelnienia tego zadania, nikt jednak nie zaprzeczy, ze w nauce
tego przedmiotu otwieraja sie pod tym wzgledem duze mozliwoéei,
ktére nalezy wyzyskaé.

MATERJAL NAUCZANIA.

Program, nie moze zmienié zjawisk i praw fizycznych. Moze jednak
dokonaé wyboru z poSrod nich pod pewnym katem widzenia. Zwykle
nie podaje si¢ w programie kryterjéw, ktére byly brane pod uwage
przy doborze materjatu. Uwazny jednak czytelnik odnajdzie je bez
wigkszych trudno$ci w celach nauczania, w okre§leniu samego ma-
terjalu ¥ w uwagach, o ile te w programie wystepuja. Rozwazajac
pod tym wzgledem program dawny musimy oddzielnie rozpatrzeé
kurs propedeutyczny oraz nauke systematyczng w klasach wyzszych.
W- kursie propedeutycznym (kl. 3) sprawa doboru materjalu na-
uczania nie byla sprawg najwazniejsza. Kurs nie tworzyl wyraznej,
zamknigtej caloSci, poszczegllne dzialy materjalu nie byly ze soba
polaczone my§ly fizykalng lub chemiczng. Jako zakonczenie kursu
nauczyciel mégt obraé elektryezno§é i magnetyzm lub nauke o zja-
wiskach §wietlnych.
Jak wynika z drugiego ustepu celdéw nauczania, chodzilo tu o po-
rzadkowanie zasobu do§wiadczenia pozaszkolnego uczniéw, o prosto-
wanie nabytych juz pojeé¢ blednych oraz o uzupehlienie tego zasobu
pewng liczba nowych wiadomoS$ci. Materjal musiala wiec cechowaé
fragmentaryczno§é i rozmaito§é. Rzeczg natomiast zasadnicza w kur-
sie propedeutycznym byla metoda pracy. Chodzilo o rozbudzenie za-
interesowania. mlodziezy, zainteresowania bardziej - §wiadomego
i-czynnego, o wprowadzenie w metode laboratoryjna, a réwnoczednie
0 ‘osiggnigcie pewnych celéw wychowawczych.
Moznaby wiec powiedzieé, ze gléwnem kryterjum doboru materjatu
w kursie propedeutycznym byl wzglad na rozwdj umystowy mlodzie-
zy. Nie dawano wiec rzeczy zawilych, trudniejszych, poruszano sie
gtéwnie w kregu nieskomplikowanych zjawisk, ktorych przebieg mlo-
dziez mogla §ledzié, uczyé sie wplywaé na niego, wysnuwaé zen wnio-
ski i . d. W ten sposdb, nie przywigzujac szczegédlnej wagi do da-
nego materjatu, dazono przedewszystkiem do osiggnigcia formalnych
celé6w nauczania, jako przygotowania dla przyszlej systematyczne]
nauki. ‘
Nauke systematyczng w poszczegélnych wydzialach cechujg juz zu-
pelnie wyraZne kryterja w zakresie doboru i ukladu materjalu. Za-
leznie od wydzialy, Jedne z nich wybijaja sie na plan pierwszy, inne
usuwaja si¢ na drugie miejsce, w zasadzie jednak sg Wsz@dme jedne
i te same.



132 Pierwszem z tych kryterjéw jest zasada, Ze program szkolny winien
pozostaé w zgodzie z nauks.
Przyjmujac te zasade jako naczelns, program, uwzglednia nietylko
Scisly zwiazek miedzy zagadnieniami w obrebie danego dziatu, ale
takie zwiazek miedzy poszezegdlnemi dzialami. Nie opuszeza sie przy-
tem zadnego z wazniejszych (z tego punktu widzenia) zjawisk, ani
praw, aby nie tworzyé luk w tak systematycznem rozwinieciu.
Uklad materjatu nauczania odpowiada réwniez temu zalozeniu. Kon-
sekwentnie, w oparciu o system nauvkowy, buduje sie jeden dzial na
drugim, zaczynajac od nauki o ruchach i dynamiki, a konczac na
nauce o falach elektromagnetyeznych i cialach promieniotwérczych.
OczywiScie nie jest to studjum uniwersyteckie, wiec ta systematycz-
na budowla nie jest wiernem, odzwierciadleniem naukowego podrecz-
nika fizyki, trzeba jednak przyznaé, ze zbliza sie do niego przede-
wszystkiem w ukladzie.
Poza powyzszem kryterjum znajdziemy inne, ktére zaleznie od wy-
dzialu zarysowuja sie stabiej lub silniej. Dobiera sie wiec tak ma-
terjatl nauczania, aby, o ile moznodci, nadawal sie¢ do traktowania
laboratoryjnego; ta zasada wystepuje wyraznie w wydziale mate-
matyczno-przyrodniczym, slabiej w dwdéch pozostatych. W kazdym
z wydzialéw dba sie o to, aby materjal stanowil wlasciwe podloze
do ksztalcenia formalnego, w ktérem znaczng role odgrywa poslu-
giwanie sie jezykiem matematycznym. Na zastosowania fizyki zwro-
cono pewna uwage gléwnie w wydziale matem.-przyrodniczym, tam
tez znajdziemy skromna ich liste.
W projekcie nowego programu fizyks w gimnazjum czteroletniem
uwzgledniono w zakresie doboru i ukladu materjalu nauczania prze-
dewszystkiem postulaty, podyktowane przez podstawowe zalozenie,
ktore przyjeto dla tego stopnia szkolnictwa ogélnoksztalcacego Naj-
wazniejsze z nich sg nastepujace: 1) materJal nauczania winien byé
tak dobrany, by umozliwiat osiggniecie celéw wychowawczych,
wszcezegdlno§ci w zakresie wychowania panstwowego, 2) materjal
powinien z jednej strony odpowiadaé celom wyksztalcenia ogdlnego,
z drugiej za8§ uwzgledniaé praktyczne potrzeby Zycia, w szczegbdlnosci
zycia gospodarczego, 3) materjal i jego uklad winien byé dostosowany
do mozliwo§ci psychicznych i rozwoju umyslowego mlodziezy, a w mia-
re moznosei, takze do jej zainteresowan, 4) materjat winien stanowic
pewna zamkniety caloéé, przydatng dla zycia i studjéw dalszych tak
w kierunku ogdlnoksztatecacym, jak tez zawodowym.
Précz tych kryterjéow, uwzgledniono inne, wynikajace z charakteru
przedmiotu, jak np. konieczno§é takiego doboru materjalu, by na-
dawal si¢ do pracy laboratoryjnej, oraz w pewnym stopniu takze
i kryterjum naukowe.
Rozwazmy pokolei, jaki wyraz znalazto w nowym programie uwzgled-
nienie powyzszych postulatéw; ograniczam sie przytem w tem miej-
scu do rozpatrzenia tego tylko na tle samego materjalu nauczania.
W zakresie zastosowan technicznych fizyki wymienia si¢ szereg te-
matéw o znaczeniu panstwowem. W pewnych momentach pracy



szkolnej skierowuje sie my$l ucznia ku tym zagadnieniom ogélniej-
szym, zwigzanym jednak z zasadniczym tematem.

Uwzglednienie  postulatéw - zycia praktycznego wyraza sie przede-
wszystkiem w szerszem wprowadzeniu zastosowah fizyki. W pro-
gramie nie ograniczono sie tylko do uwag, Ze zastosowania nalezy
uwzgledniaé, lecz najwazniejsze z nich umieszczono w samym ma-
terjale nauczania. Wyeliminowano natomiast te tematy, ktére po-
siadaja tylko znaczenie teoretyczne, a nie sg niezbedne na tym stop-
niu dla ogélnego wyksztalcenia. Ujecie calo§ci materjatu posiada ten-
dencje praktyczng; stosowanie matematyki ograniczono do minimal-
nych granic. Wprowadzono wreszeie luzng w klasie I11, a do§é Scisla
w kl. IV korelacje nauki fizyki z zajeciami praktycznemi w. postaci
prac warsztatowych.

Powaine zmiany w dotychezas przyjetym ukladzie materjalu spo-
wodowalo uwzglednienie postulaty trzeciego. Nauczanie rozpoczyna
sie od zapoznania ueznia ze zjawiskami cieplnemi, a nie, jak dotad,
od mechaniki; inny jest réwniez uklad materjalu z zakresu elek-
trycznoéei.

Dotychczasowe bowiem doSwiadczenie wskazywalo na to, ze rozZpo-
czyname nauki od mechaniki natrafialo na duze trudno$ci, ponie-
waz Wprowadzalo ueznia odrazu w szereg nowych dla niego i trud-
nych pojeé, a w nauce dynamiki w dziedzing abstrakcn, czesto dla
ucznia wogoéle mezmzumlalej Nowy program wiec nietylko od niej
nie zaczyna nauczania, ale ogranicza ja do kilku zaledwie element6w.
Natomiast nauka o «ciep»le z réinych wzgledéw szezegdlnie nadaje sie
do tego, by umiefci¢ jg na Wstepie Z najgléwniejszych wystarczy
wymienié: obfito§é i latwosé cwrczen, przystepnosé materjatu. Dla
bardmej konkretnego ujecia ograniczono elektrostatyke, uwzglednia-
jac natomiast do§é obszernie nauke o pradzie elektrycznym.
Powiazanie materjalu w calo§é oparto na innych, niz poprzednio, za-
sadach. Nie jest tutaj decydujacem, czy poszczegélne dzialy wigza
sie ze sobg w szezegdlach naukowy my§lg fizykalng, lecz czy tworza
caloéé logiczna. Wynika to juz zreszta z przyjecia odmiennego ukla-
du. W caloéé te wprowadzono niezbedne elementy, ktére powinny
sie¢ w niej zZnaleZz¢ w myS§l czwartego postulatu.

Zrozumialy jest rzecza, Ze tak dobrany i tak rozlozony materjal bu-
dzi€ moze z naukowego punktu widzenia szereg watpliwoSei. Sa to
jednak tylko watpliwosei, a nie sprzecznoSci ze wspblczesna wiedzg.
Watpliwosei te mogy powstaé raczej na prodlozu naszych dotycheza-
sowych nawykéw i przy szezegdlowem rozwazeniu znlkaJa Dotyczyc
mogg pewnych luk w materjale nauczania, jego ukladu i ujecia nie-
ktérych pojeé. Miatem, sposobno§é na innem miejscu 1) poruszy¢ te
sprawe szczegolowie]j, tutaj wiee ograniczam sig do krétkiej wzmianki.

(D. n.)

1y P. Sprawozdanie z III Kongr. Pedag. Z. N. P.
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D-r EWA MALECZYNSKA

DOOKOEA REALIZACJI PROGRAMU
HISTORJI W KLASIE I GIMN.

(C. d.)
Ale jeSli cheemy sie liczyé w pelni z psychikg dziecka 12—13 letnie-
go i calg nasza prace oprzeé, w my$l ducha programu, na podstawie
psychologicznej, to... nie wystarczy pamietaé, czego dziecko w tym
wieku nie moze, nie potrafi dobrze zrobi¢. Musimy niekiedy spoj-
rzeé i na to, czego z rzeczy mu dostepnych specjalnie pragnie, co go
pocigga i ta droga budzi¢ zainteresowania poSrednie dla spraw, kto-
re sg istotne 1 waine z naszego punktu widzenia. Pierwiastek emo-
cjonalny, tak duza graja,cy role w nauczaniu historji w szkole po-
wszechnej, nie powinien, zmkna,c zupelnie w klasie I gunnazmm
Owszem, moze mu tu przypaéé rola doéé duza, czesto w oparciu, po-
dobnie jak w szkole powszechnej, o czynnik bio.graf'iez.ny. Tak wiec
obok lekeyj, poSwieconych mozolnej budowie pojet, czy poznawaniu
i zapamietywaniu faktéw, nie nalezy unikaé i takich, ktére wypelnio-
ne opowiedcia posiadajacego dar zywego slowa nauczyciela — lub
dobrem odezytaniem, odpowiedniej rzeczy stan@ sie nie tyle Wysﬂ
kiem umystowym, co emocjonalnem, przezyclem mekledy nawet nie-
§cistej prawdy naukowej, bez mitu (byle oczywidcie oddanego w for-
mie nie wypaczajgcej ducha i my$li tradycji). Pamietajmy przytem,
ze w zaraniu wieku mlodziehczego potrafi niejednokrotnie uczenn od-
czué rzeczy nawet takie, do ktérych na drodze rozumowania dojsé
nie moze, a ktérych zwilaszeza ujaé stowami dlugoby jeszcze nie umiat.
Nic bardziej niz taka, dana od czasu do czasu godzina — przezycie,
" nie obudzi zainteresowania i zamilowania do przedmiotu.
Obok czynnika emocjonalnego drugiem ustepstwem dia nawpdét dzie-
cinnego jeszcze wieku klasy bedzie silne uwzglednianie realjow,
owych drobiazgdéw zycia antycznego, zwlaszcza w zakresie kultury
materjalnej dnia codziennego, przyczem w drugiem poélroczu bedzie
tu miala miejsce silna korelacja z jezykiem lacifiskim. Ciekawo§é
dzieci w stosunku do tych szczegétéw jest duza, stluchaja chetnie, pa-
migtaja dobrze. Jezeli do wspdlpracy weiggniemy réwniez nauczy-
ciela zajeé praktycznychl) i obok opisu i ilustracji damy mlodziezy
1) Program przewiduje wprawdzie tylko sporzadzanie na godzinach
zajeé praktycznych pomocy naukowych i modeli do lekeyj przyrody,
fizyki i chemji, a prz»emilcza, zupetnie mozliwoéci, jakie nastrecza
historja. Prawda Ze w wielu wypadkach sporzadzenie niektérych
modeli przedstawiaéby moglo spore trudnosci techmczne, ale z dru-
glej strony zainteresowanie uczniéw praca bedzie tu nieréwnie wigk-
sze niz np. przy skrzynkach na zbiory naukowe, i wykonanie pewnych
prostych modeli moznaby zmiesci¢ bodaj w przewi;dzianych przez pro-
gram dodatkowych ochotniczych prac poza lekcjami obowigzkowemi
w godzinach popoludniowych. - _




sposobnosé do majstrowania pewnych modeli, czy to w zakresie ko-
stjumoéw jesli chodzi o dziewczeta, czy sprzetu wojennego i t. p., jeSl
chodzi o chlopcéw — zainteresowanie jeszcze bardziej wzroénie,
i niejednokrotnie utoruje droge do zainteresowania sie mlodziezy in-
nemi. glebszemi stronami zycia starozytnego.

Odmienny rodzaj budzenia poSrednich zainteresowan dla wladciwego
materjalu nauczania stanowié¢ mogg inscenizacje. Nie chodzi tu
o wielkie przedstawienia z pelnemi akcesorjami kostjuméw i deko-
racyj, bedace czeSciej parodja, niz istotnem widowiskiem klasycz-
nem, ale o ,,urwany’‘ niekiedy z godziny Scislej nauki kwadrans dla
odegrania krétkiej sceny wprost w Klasie bez kostjuméw i charakte-
ryzacyj nawet, a tylko z dobra mimiks i dykeja. Czyz taka choéby
,Rozmowa. Glaukona z Sokratesem®, przeznaczona do przeczytania
w klasie przez program, nie glebiej wbije sie w pamieé uczniéw zain-
scenizowana w formie dobrze odegranego dialogu, niz teoretyczna
dyskusja nad przeczytanym ustepem.

Nauczyciel, wprowadzajac tego rodzaju rzeczy w tok nauczania
(oczywidcie z zachowaniem umiaru, a wiec niezbyt czesto), nie potrze-
buje sig obawiaé, Ze traci czas na zabawe i schlebianie mlodziezy.
Czesto lekeja stanie sig w ten sposéb pewnym punktem wyjscia inicja-
tywy i wzorem dla zabaw, prac i lektury dobrowolnej. A jezeli zdo-
tamy pchngé mlodziez ku temu, by ze §wiatem klagycznym i jego bo-
haterami Zyla i zzywala sie w swych zajeciach pozaszkolnych, wchio-
nie ona napewno obok form zewnetrznych tego §wiata réwniez wiele
iz jego ducha i te ,,dziecinne zabawy* stana sie cegielkg w budowie
rzetelnej kultury przysziego pokolenia, moze malenks, ale trwalszs,
niz dlugi szereg bezmyS$lnie ,,wykutych® zdaf i dat.

Z drugiej strony ktoby zbyt daleko szed} po tej drodze, nie bylby
7 pewnoscig dobrym wykonawcy programu. Po godzinach, czy cze-
§ciach godzin, tak spedzonych przez mlodziez, ze zatraca sie niemal
réznica  miedzy zabawa a nauka, miedzy przyjemmnoScia a trudem,
muszg przyjsé znéw momenty pracy tem wiecej wytezonej, ze w mySl
ducha programu nie tylko biernej 1 odtwodrczej, ale skierowanej ku
samodzielnemu zdobywaniu wiadomos§ci. To, ze mlodziez wréci do
tej pracy chetniej, rado$niej, z wickszem zainteresowaniem bedzie
trwala pozostalo§cig i wynikiem tych ustepstw, ktére kiedy niekie-
dy dla ich wieku zrobiliémy.

Obudzenie rzetelnej aktywnoéci catej klasy, to drugie zadanie, ktére
staje przed nauczycielem, wykonawcg nowego programu. Dotad ak-
tywno§é ucznia w nauczaniu historji byla rzecza niejako od Swieta.
Aktywnym byl lepszy uczen, gdy robil rzecz nadobowiazkows, lektu-
re, rysunek i t. d., lub gdy pobudzony pytaniem nauczyciela dorzucal
swojg uwage do Tekeji. Uczen stabszy normalnie siedzial cicho; do-
brze, je§li przy koficu godziny potrafit, idac z ,,wykladem’, powt6rzyé
lekcje nows ; najczesciej ,,wykuwal® ja w domu z podrecznika mniej
wiecej dostownie i mechanicznie, poczem zwlaszeza w duzych klasach
przy rzadkiem, z konieczno§ci, dtuzszem pytaniu danej jednostki do-
konywala sie istna walka z nauczycielem,; gdy ten ostatni usilowat,
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136 najczesciej na daremno, oderwaé wychowanka od mechanicznego po-
wtarzania frazes6w ksigzki. W ten sposéb przechodzit z klasy do kla-
Sy szary p.lebs uczniow dostatecznych zarabiajacych swoje dostatecz-
ne tem, ze przecie znaja fakty, nazwy, daty, choé nieraz nie moga
ustalié zwiazkow.,

Obecnie chodzié jednak musi o aktywnosc i samodzielno§é my§lenia
calej klasy. Beda to oczywiScie rzeczy skromne, bardzo mate, ale je-
§li nauczyciel zechee je przeéwiczyé systematycznie ze wszystkimi,
nie zadawalajac sie tem, ze przeciez jeden lub drugi trafng odpowie-
dzia pchnie wreszecie lekeje naprzéd — przekona sie, ile trudu i czasu
ono pochlonie, ale zarazem jak wazng podstawe bedzie stanowié dla
pracy klas wyzszych. AD. c.n).

STANISLAW SWIDWINSKI

DWA PROGRAMY

(Dokonczenie).

VI. LUTY. — ,,0D TRAGEDYJ DO HUMORU I MILOSCI ZYCIA“.

1) Lekitura podstawowa:

a) A. Fredro: ,,Zemsta® i nawiazania do 1. Blizinskiego: ,,Pana Da-
mazego® (I sc. XI), ,,Pana Tadeusza®; Moliera: , Tartufa“ i ,,Skap-
¢z’ na tle streszczenia caloSei i wyburanych scen z tych utworéw.

b) J. Stowacki: ,,Qjciec zadzumionych*; B. Prus: ,Kamizelka®, ,,Cie~
nie, wybér z Kronik Prusa, np. ,,Waznosé sztuki czytania® i t, d.;
M. Konopnicka: ,,Pod prawem®, ,Urbanowa®, ,,Banasiowa®, ,,Przed
sadem”; K. Tetmajer: ,Ksiadz Piotr*, a St. Zeromski: ,Sitaczka‘
i K. Gorski: ,,Bibljoman,

2) Lektura uzupelniajgea:

Pasek: ,,Pamietniki® (wybdr, np. Pasek, jako komisarz podatkowy

1659 r. i oSwiadezyny 1667 r.); Kaczkowski: ,,Bitwa o chorazanke“;

Wi Lozifiski: ,Zycie polskie w dawnych wiekach* (wyjatki z roz-

dzialow ,,Dom i §wiat® i ,,Ubiory i splendory“ do zestawienia z ,Zem-

sta®); J. London: ,,Milo§é zycia®“ (wybbr).

3) Wiersze:
A. Asnyk: ,,Daremne zale“; A. Fredro: ,Pawel i Gawel“; A. Mickie-
wicz: ,,Hej, radoScig oczy blysna...“. '

4) ‘Rozbiér lektury © éwiczenia stylistyczne:

a) Charakterystyki poréwnawcze; wymowa, jako Srodek charaktery-
styki; plerwiastki dramatyczne, epiczne i liryczne; slowa a czyny;
analiza akeji; forma dramatyczna; tragizm; humor; komizm.

b) Indywidualizacja stylu; wyrazenia rubaszne, naiwne, humorystyez-
ne; efekty artystyczne, oparte na prostocie, sztuczno§ci wyrazenia
i osiagane przez zastosowanie gwar i barbaryzméw; rodzaje poezji

© dramatycznej: historja dramatu i komedji.
5) Nauka o jezyku:
Przyklady i éwiczenia na cze$ciowa lub calkowita zmiane znaczenia



wyrazu; TéinorodnoSei zmian znaczeniowych. -Przyklady i éwiczenia
na. zmiang znaczenia wyrazu wskutek zwezenia zakresu, geneza i dzie-
je gwar i barbaryzméw. polskich,
6) Cwiczenia w méwieniu 1 pisaniu:
Jak w styczniu, ze szezegdlnem uwzglednieniem planow i rozwoju akeji
oraz korektura gwar, barbaryzméw i neologizméw; wyglaszanie este-
tyczne jednostkowe i zbiorowe; omawianie poprawek, réznych redakeyj
i reminescencyj literackich; krytyka wypowiedzeh i sgdéw literackich
(np. Tarnowskiego o ,,ZemsSecie®).

VII. MARZEC. — ,,W WALCE O JEZYK OJCZYSTY, OSWIATE,
WIARE I WOLNOSG“.

1) Lektura podstawowa:

a) St. Zeromski: ,,Syzyfowe prace”; G. Danilowski: ,;Z minionych dni*
(wyjatki).

b) H. Sienkiewicz: ,,Z dawnych dziejow", ,,Z pamietnika poznanskiego
nauczyciela®, ,Latarnik, ,,Mowa polska® i odezwa do spoleczefistwa
o gwaltach pruskich“; M. Rodziewiczéwna: ,,Szary proch® i ,,De-
wajtis® (wybér); WL Reymont: ,,Z ziemi chelmskiej; St. Zeromski:
»Slowo o Bandosie“; J. Pilsudski: ,,Gwalty w KroZach®,

2) Lektura uzupelniajgca:
B. Prus: ,Placéwka’; A. Gruszecki: ,Zwycieieni“; H. Sienkiewiez:
" »Krzyzacy“; E. Orzeszkowa: ,,Ad astra® (wyjatki, np. z wypi,s(’)w WLy~
cie polskie®); St. Witkiewicz: ,Jan Matejko* (wybér), patrz wypisy

K. Wéycicki: ,Zycie polskie“ i éwiczenia poréwnawcze z dziedziny

poetyki; St. Przybyszewski: ,,Z kujawskiej gleby“ (wyjatek, np. ,,Swie-

ty Boze*); St. Zeromski: ,,Do swego Boga“).
3) Wiersze:

J. Kochanowski: ,,Hymn“; A. Mickiewicz: ,,Arcymistrz®; M. Konop-

nicka: ,,Jeszeze Polska nie zginela®.

4) Rozbidr lektury ¢ éwiczenia stylistyczne:

a) Kompozycja utwordw, historja a powiesé, nowele, poezja; rozprawa,
idea i poglad na Swiat; tragizm — geneza, analiza; groza — za-
gadkowosé,

b) - Zasady czystosei stylu i walki z barbaryzmami — ich odmiany i po-
chodzenie; nowela a powieéé; rbéine rodzaje poezji epicznej (mowa
niewiazana), liryeznej i dramatycznej; najtypowsze w lekturze wy-
razy i zwroty krasoméweze; przenoénie; alegorje; warto$é uczu-
ciowa wyrazéw zgrubialych i zdrobniatych; indywidualizacja stylu;
nastrojowos§é; stylistyczme uzycie czaséw przeszlego i terainiejszego
historyczaego. '

5) Nauka o jezyku:

Przyklady i éwiczenia ma zmiane znaczenia wyrazu wskutek rozsze-

rzenia zakresu i przeniesienia w inny zakres; analize jezykowa wy-

branych wyrazéw - (zgrubialyeh i zdrobnialych) .i zwrotéw.
6). Cwiczenia w méwieniu i pisaniu:
Jak w lutym. oraz wypowiadanie si¢ uczniéw na tematy wlasnych prze-
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136 najezedciej na daremno, oderwaé wychowanka od mechanicznego po-
wtarzania frazeséw ksigzki. ‘W ten sposéb przechodzil z klasy de kla~
sy szary plebs uczniéw dostatecznych, zarabiajacych swoje dostatecz-
ne tem, Ze przecie znaja fakty, nazwy, daty, choé nieraz nie mogag
ustalié¢ zwigzkow. :

Obecnie chodzié jednak musi o aktywno§é i samodzielno§é myslenia
calej klasy. Bedsa to oczywiScie rzeczy skromne, bardzo male, ale je-
§li nauczyciel zechce je przeéwiczyé systematycznie ze wszystkimi,
nie zadawalajgc sie tem, ze przeciez jeden lub drugi trafng odpowie-
dzig pchnie wreszcie lekeje naprzéd — przekona sie, ile trudu i czasu
ono pochlonie, ale zarazem jak wazng podstawe bedzie stanowié dla
pracy klas wyzszych. (D. c. n.).

STANISLAW $WIDWINSKI

DWA PROGRAMY

(Dokonczenie).

VL LUTY. — ,0D TRAGEDYJ DO HUMORU I MILOSCI ZYCIAY.

1) Lektura podstawowa:

a) A. Fredro: ,,Zemsta* i nawiazania do I. Blizinskiego: ,,Pana Da-
mazego® (I se. XI), ,,Pana Tadeusza®; Moliera: ,Tartufa“ i ,,Skap-
ca’ na tle streszczenia calodci i wybranych scen z tych utwordw.

b) .J. Stowacki: ,,Ojciec zadzumionych”; B. Prus: ,Kamizelka“, ,,Cie-
nie*, wybdr z Kronik Prusa, np. ,,Waznos¢ sztuki czytania® i t. d.;
M. Konopnicka: ,,Pod prawem®, ,,Urbanowa®, ,,Banasiowa®, ,,Przed
sadem”; K. Tetmajer: »Ksigdz Piotr®, a St. Zeromski: ,,Silaczka®
i K. Gorski: ,,Bibljoman*.

2) Lektura uzupelniajgea:

Pasek: ,,Pamietniki“ (wybdér, np. Pasek, jako komisarz podatkowy

1659 r. i oéwiadezyny 1667 r.); Kaczkowski: ,,Bitwa o chorazanke;

Wt Loziaski: ,Zycie polskie w dawnych wiekach“ (wyjatki z roz-

dzialéw ,,Dom i §wiat® i ,,Ubiory i splendory* do zestawienia z ,Zem-

sta*); J. London: ,Mito§¢ zycia® (wybor).

3) Wiersze: . .
A. Asnyk: ,,Daremne #ale®; A. Fredro: ,Pawel i Gawel; A. Mickie-
wicz: ,,Hej, radoScia oczy blysna...“. ’

4) Rozbibr lektury i éwiczenia stylistyczne:

a) Charakterystyki poré6wnawcze; wymowa, jako Srodek charaktery-
styki; pilerwiastki dramatyczne, epiczne i liryczne; slowa a czyny;
analiza akeji; forma dramatyczna; tragizin; humor; komizm,

b) Indywidualizacja stylu; wyrazenia rubaszne, naiwne, humorystycz-
ne; efekty artystyczne, oparte na prostocie, sztucznodei wyrazenia
i osiggane przez zastosowanie gwar i barbaryzméw; rodzaje poezji
dramatycznej: historja dramatu i komedji. '

5) Nauka o jezyku:
Przykiady i éwiczenia na czebciowa lub calkowita zmiane rmaczenia



wyrazu; réznorodnoSei zmian znaczeniowych. Przyklady i éwiczenia
na zmiane znaczenia wyrazu wskutek zwezenia zakresu, geneza, i dzie-
je-gwar i barbaryzméw .polskich.

6) Cwiczenia w mowieniu -t pisaniun:
Jak w styczniu, ze szczegblnem uwzglednieniem planéw i rozwoju akeji
oraz korektura gwar, barbaryzméw i neologizméw; wyglaszanie este-
tyczne jednostkowe i zbiorowe; omawianie poprawek, réznych redakeyj
i reminescencyj literackich; krytyka wypowiedzeh i sadéw literackich
(np. Tarnowskiego o ,Zemscie®).

VIiI. MARZEC. — ,,W WALCE O JEZYK OJCZYSTY, OSWIATE,
WIARE I WOLNOSCE“,

1) Lektura podstawowa:
a) St. Zeromski: ,,Syzyfowe prace”; G. Danitowski: ,,Z minionych dni“
(wyjatki).
b) H. Sienkiewicz: ,,Z dawnych dziej6w*, ,,Z pamietnika poznafnskiego
nauczyciela®, , Latarnik®, ,,Mowa polska® i odezwa do spoleczefistwa
o gwaltach pruskich®; M. Rodziewiczéwna: ,,Szary proch® i ,,De-
wajtis® (wybbér); WL Reymont: ,,Z ziemi chelmskiej; St. Zeromski:
»Stowo o Bandogie®; J. Pitsudski: ,,Gwalty w Krozach®.
2) Lekture uzupelniajgca :
B. Prus: ,,Placéwka“; A. Gruszecki: ,,Zwyciezeni®; H. Sienkiewicz:
,JKrzyzacy“; E. Orzeszkowa: ,,Ad astra® (wyjatki, np. z wypiséw ,,2y-
cie polskie”); St. Witkiewicz: ,,Jan Matejko* (wybér), patrz wypisy
K. Wéycicki: ,Zycie polskie® i éwiczenia poréwnawcze z dziedziny
poetyki; St. Przybyszewski: ,,Z kujawskiej gleby* (wyjatek, np. ,,Swie-
ty Boze®) ; St. Zeromski: ,,Do swego Boga“).
3) Wiersze:
J. Kochanowski: ,H “s A. Mickiewiez: ,Arcymistrz®; M. Konop-
nicka: ,Jeszcze Polska nie zgineta®.
4) Rozbidr lektury i éwiczenia stylistyczne:
a) Kompozycja utworéw, historja a powiesé, nowele, poezja; rozprawa,
idea i poglad na Swiat; tragizm — geneza, analiza; groza — za-
gadkowosé. ' :
Zasady czystosel stylu & walki z barbaryzmami — ich edmiany i po-
chodzenie; nowela a powies§é; roizne rodzaje poezji epicznej (mowa
niewiazana), liryqznej 1'dramatycznej; najtypowsze w lekturze wy-
razy i zwroty krasombéweze; przenoénie; alegorje; warto§é uczu-
ciowa wyrazéw zgrubialych i zdrobnialych; indywidualizacja stylu;

‘nastrojowos¢; stylistyczne uzycie czaséw przeszlego i teraZniejszego
historycznego.

5) Nauka o jezyku:

Przyklady i éwiczenia ma zmiane znaczenia wyrazu wskutek rozsze-
rzenia zakresu i przeniesienia w inny zakres; analiza jezykowa wy-

branych wyrazéw (zgrubialych i zdrobniatych) i zwrotéw.
6) . Cwiczenia, w méwieniu i pisanin:

b)

Jak w lutym oraz wypowiadanie sie ucznidéw na tematy wtasnych prze-
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Zyé i éwiata zjawisk wewnetrznych i zewnetrznych; poprawienie oraz
zastepowanie barbaryzméw i éwiczenia na czysto$é jezyka; przedsta-
wienie jednej i tej samej treSci w rozmaitym- tonie i formie; sady, po-
lemiki, krytyki, referaty; zbiorowe opracowywanie (éwiczenie redak-
eyjne) w klasie nowelek i t. d.

VIIi. — KWIECIEN. — ,,POMIEDZY LUDEM, ZASCIANKIEM I DWO-
REM*. '

1)

Lektura podstewowa :

‘ a) Piesni (Kolberg), koledy, opowieSci i ballady ludowe, zwlasacza

2)

kaszubskie, géralskie, mazurskie (patrz wypisy Wojciechowskiego,
Woéycickiego i stylistyka Komarnickiego), a zwlaszcza piedni, ey-
towane przez Mickiewicza w ,,Panu Tadeuszu®“ i ,Epilogu‘.

b) Szymonowiez: ,,Kolacze®, ,,Zehcy”; I. Lenartowicz: ,,Zachwycenie“;
B. Prus: ,,Antek®; H. Sienkiewicz: ,,Janko muzykant“; M. Konop~
nicka: ,,Wolny najmita®, ,,Chtopskie serce®* i ,,Glupi Franek®“; WL
Reymont: z ,,Chlopéw” wybdr, np. obrazki ,;W chacie“, ,,Tafice”
i t. d.; St. Witkiewicz: ,,Taniec zbdjnicki®, ,,Ociec Nedza*“; K. Tet-
majer: ,;Franek Seliga i Pan Bég“. Kulig w obrazie 0. Kolberga,
J. Slowackiego i St. Zeromskiego z ,,Popiotow*.

Lektura uzupelniajgca:

E. Orzeszkowa: ,,Dziurdziowie“; WL Reymont: ,,Chlopi“ (wyjatki, np.

z ;éwiczen® Woycickiego, stylistyki Komarnickiego i wypiséw Wojcie-

chowskiego).. Polonez w obrazie A. Mickiewicza (z ,,Pana Tadeusza®)

i WL Reymomta (,,Rok 1794 — ostatni sejm); W. Orkan: ,,W roz-

 tokach® i Wi Matlakowski: ,,Wspomnienia z Zakopanego*“ (wybdr).

3)

4)

5)

Wiersze:

A. Mickiewicz: z ,,Pana Tadeusza“ gra Wojskiego na rogu; Jan Ka-

sprowicz: ,,Z chalupy* (wybbr, patrz stylistyka Komarnickiego) ; J. Sto-

wacki: ,,Koleda*; K. Tetmajer: ,,Aniol Panski®

Rozbiér lektury i éwiczenia stylistyczne:

a) Charakterystyki §rodowiska i Zycia zbiorowego (zabawa, walka, mo-
dlitwa, praca i t. d.). Kompozycje utworéw, Stosunek poezji do ma-
larstwa, $piewu i muzyki; dzialanie poezji na cztowieka.

b) Zwroty krasoméwcze, a zwlaszeza efekty artystyczne przez zasto-
sowanie gwar, zargondéw, barbaryzméw, archaizméw; rézmice stylu,
zalezne od tego, kto, o czem i do kogo méwi na tle opiséw Zycia zbio-
rowego; indywidualizacja stylu; mowa urywana, niedomoéwienia,
onomatopeja; refreny i powtdérzenia; proza rytmiczna, rytm wiersza,
zgodnoéé rytmiczno-rymowa z trecia.

Nauka o jezyku:

Jezyk i skladnia gwarowa a literacka. Przyktady i éwiczenia na prze-

niesienin ‘znaczenia wyrazu z zakresu umyslowego w inny zmyslowy

lub umyslowy i z zakresu umyslowego w inny umystowy lub zmyslowy.



6)

Cwiczenta w moéwieniu ¢ pisaniu:

Objaénianie. wyrazeh gwarowych i prowincjonalizméw;  wyglaszanie
estetyczne, jednostkowe i zbiorowe (chéralne); analiza poprawek poe-
tyckich; przérabianie treSci epickiej w liryezna i naodwrét; pisanie
listow do réznych os6b stylem gwarowym i literackim; -organizacja

przedstawien scenicznych.

IX. MAJ. — ,WOKO% KLASZTORU I DWORU*,

1)

2)

3)

Lektura podstawowa:

a) Wybér z piSmiennictwa $redniowiecznego, ze szczegblnem uwzgled-
nieniem Janka z Czarnkowa (rola Kaz. Wielkiego) i pierwszych za-
bytkéw jezyka polskiego oraz ,,Kwiatkéw Sw. Franciszka® (przeklad
L. Staffa).

b) Z. Debicki: ,,Anno Domini*; K. Zawistowska: »Ksieni; M. Konop-
micka: ,,W zakrystji na Murano®; J. Kremer: ,,Rzefbione drzwi Sred-
niowieczne®; Lenartowiez: ,,Apostolowie Stowian® i ,Psie Polef;
Kraszewski: ,,0 czytaniu ksigzek®; St. Wasylewski: wyb6ér obraz-
kéw $Sredniowiecznych (np. ,,Aniol Krélowej Jadwigi®); J. Ursyn-
Niemcewicz: ,Wladystaw Lokietek®; St. Wyspianski: ,,Kazimierz
Wielki* (wybér ze wstepem A. Grzymaly-Siedleckiego, wyd. B. U.
Lud. Nr. 219). '

Lektura uzupelniajgca: .

K. Szajnocha: ,Szkice historyczne” (wybdr, np. Handel Polski ze

Wschodem; Upadek rycerstwa), ,Jadwiga i Jagiello® (wyjatki); St.

Zeromski: ,,0 udalym Walgierzu®; Mathias Bersohn: ,,0 iluminowa-

nych rekopisach polskich® (wybér, np. z wypiséw . ,Zycie polskie®);

M. Dagbrowska: ,,0 pracy artysty*.

Wiersze: i

Pierwsze dwie strofki ,Bogurodzicy*; J. Stowacki: ,,Bogurodzica®;

Z. Krasinski: ,,Z glossy §w. Teresy“; K. Tetmajer: ,Spiacy rycerze®;

- St. Wyspiafiski: , Pogrzeb Kazimierza Wielkiego“; K. Tetmajer: ,,Zbro-

4)

5)

ja Zawiszy“.

Rozbidr lektury i éwiczenia stylistyczme:

a) Tlo historyczne — przemiany polityeczne, spoleczne, ekonomiczne
i duchowe; proza historyczna — cechy, rodzaje; kompozycja — cha-
rakterystyki postaci i epoki, nastroju i uczucia.

b) Rozrdéznianie mowy méwionej i pisanej; jezyk staropolski.a poe-
tycki; jezyk archaizowany i djalektyzowany, jezyk popularny poe-
tycki i naukowy; harmonja naSladoweza i pytania retoryczne;
rytm — rym — wiersz — zwrotka i dzieje wersyfikacji polskiej.

Nauka o jezyku:

Cwiczenia ma osobliwe przeniesienie znaczen wyrazéw, zmiane uczu-
ciowej wartosei formy i'wyrazu: krétka historja ortografji polskiej;
archaizmy,. elementarne wiadomoséci. z ‘historji jezyka, form.i skladni;
wplywy obee w dziejach jezyka — neologizmy.
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6)

Cwiczenia w méwienin i pisaniu:

o Jak wkwietniu; quowame wypowiedzed 'w zwiezla forme hteracka,

rézne ‘rodzaje powitaf, przeméwiehr i rozprawek w jezyku archaicz-
-nym; zastosowanie w mome pytah retoryeznych, powtorzen, apostrof,
" niedoméwien i t. d. )

1

2)

3)

1)

CZERWIEC. — ,,BUDUJMY WLASNY DOM*“.

Lektura podstawowa :

a) Wybér z piSmiennictwa XV wieku, ze szczegdlnem uwzglednieniems
Dlugosza, Ostrorega i profesoréw Akademji Krakowskiej (Koper-
.nika) — dokumentéw w sprawach o$wiaty (np. Wiadystawa Ja-
gielly dyplom reformacji uniwersytetu — patrz ,,Zycie Polskie“ wy-
pisy K. Woycickiego) i wychowania (,,0 zachowaniu sie przy stole
i ezei dla niewiast®); liryka religijna i Swiecka XV wieku; Boy-
Zelenski: ,,Znasz 1 ten kraj* (wyjatki z pierwszych rozdzialéw).

b) Plutarch: ,Zywoty”“ (wybdér: Zywot Katona, Likurga, Peryklesa.
w streszezeniu -— patrz wypisy szkolne); P. Skarga: ,II kazanie*
(wybér do zestawienia ideowego i jezykowego oraz analizy budowy
méwy;  Diugosz:  ,Historja Polski®, opis bitwy pod Koronowem;
H. Sienkiewicz: ,,Ongi i dzis§“, ,,W sprawie grunwaldzkiej*; M. Ko-
nopnicka: ,,Grunwald; ,,Cycero®, , Na émieré Matejki“ i List Ma~
tejki do Czechéw; obrazki z Zycia i pracy rybakéw, gérnikéw, hut-
nikéw i.t. d. A. Gruszeckiego (np. z ,,Hutnika®), I. Sewera (np.
7 ,,Nafty*), St. Zeromskiego (np. z ,,Liudzi bezdomnych®); Wi Rey-
monta: ,,Pewnego dnia*; G. Danitowski:. ,Pociag®; G. Morcinek:
»Wyrabany chodnik“ (wyjatki); St. Zeromski: z ,,Przedwioénia
o szklanych domach; M Dabrowska: ,,Wspélpraca z mniejszodciami
‘naredowemi‘.

Lektura uzupelniajgca:

W1. Lozifiski: ,,Zycie polskie w dawnych wiekach” (rozdzialy: zamki,
palace, dwory, dworki; wyjatki o grzecznosci, brakach wychowania);.
St. zeromski: ,,Wiatr od morza“ (wyjatki, patrz wypisy Wojciechow-
skiego i t..d.); B. Ostrowska: ,Ksiazka Jutra, czyli tajemnica genju~
szu drukarni“ (wyjatki).

Wiersze:

A. Mickiewicz: ,,0da do mlodosci®; M. Xonopnicka: ,,Kto dla siebie-
pracuje®, ,Budujmy milej ojezyZnie dom*, ,,W matlej piosnce®; L. Staff:
»Kowal“; E, Zegadlowicz: ,Wydcig pracy“; A. Lange: ,Nie odrazu
Krakoéw.... )

Rozbior lektury i éwiczenia stylistyczne:

.. a) Przenho$ne znaczenie utworéw; historja a: powiesSé i poezja; wyrdi-

nianie réznych rodzajéw prozy, a zwlaszeza pierwiastki i budowa.



krytyki, rozumowania, rozprawy, wymowy (Cycerona); kompozy-

cyjne skladmiki: postacie — akcja — tlo; kontrast w. uczuciach:

i myslach; dzialanie poezji i sztuki — ich rola w Zyciu narodu. .

b) Réznice stylu, zaleine od epoki; stopniowy rozwdéj jezyka; diwiecz-
noéé mowy, powtarzania, refreny; budowa Wlersza—-rym——-rytm»—-
rézne rodzaje zwrotek dawniej i dzis; poez;a a proza.

5) Nauka o jezyku:

Cwiczenie na wyrazy i1 formy zapomniane i nowopowstajace, v?rplywy
obce na tle dziejéw jezyka Sredniowiecznego; éwiczenia inne, jak w ma]u

6) Cwiczenia w méwieniu i pisaniu:

Jak w maju oraz przemdéwienia, odezyty, rozwijanie my$li zwiezle
i. rzeczowe; ¢wiczenia na racjonalna reprodukcje lektury; okrelenie
stylu i rodzaju utworéw; zestawienie wypowiedzeh réznych epok na
identyczne tematy; przeklady zabytkéw Sredniowiecznych i stosowanie
reminiscencyj literackich i archaiecznych; wzajemne recenzje zeszytéw
i referatéw. :

Oto moje teoretyczne zamierzenia! A teraz glos ma zyc1e szkoly
i miodziezy.

Projekty dalszych prac i Wydawnlctw zrefernje ma zyczenie Kole-
Zanek i Kolegéw w zwigzku z ewentualng dyskusja i krytyka, o ktéra
prosze ogdl Czytelnikéw.

‘Celem bowiem mojej pracy jest pobudzié ogél kolegdéw: do zbmrowego
popracowywania poradnika dla nauczycielstwa oraz Wywolac dyskusm
na temat ukladu niewydanego dotychczas podr@czmka; — WYplSOW
dla klasy V, dostosowanych do nowych wymagan.

A bylby pozgdany udzial w tych rozwazaniach nietylko polomstow,
:ale wszystkich naueczycieli, zwlaszcza humanistéw, ktorzy dobrze wie-
«dzg, jak zgub'ne sq rezultaty korelacsi, zorganizowanej wedlug daw-
‘nych programéw. Mo) projekt jako kompvommsowy w tym kierunku
ma liczne odchylenia od zasadniczego pionu, ktérego utrzymanie nie
Jest tak latwe mawet w wytrawnych rekach autoréw nowego wyda-
nia ,,Mowia wieki na klase I (na podstawie ktérych historyk musi
wyprzedzaé poloniste przynajmniej na 2—3 tygodnie).

Cheiatbym tez podkreslié w zamknieciu tych wywodéw, ze przelado-
danie mojego projektu lektura nie moze byé komentowane jako za-
sadniczo sprzeczne z Wymogamn nowego programu, ktory kiadzie na-
cisk raczej na éwiczenia w méwieniu ¢ pzsamu oraz nauke o jezyku.
Juz bowiem na wstepie zastrzeglem sie, ze raczej daje poradnik bi-
bljograficzny, z ktérego nauczyciel—w my8h nowych wymagan— wy-
bierze drobng czqstke, mozliwie odpowiadajacg poziomowi umysto-
wemu i zainteresowaniom danej klasy. .
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142 W ten sposéb sadze, ze uczynimy zado§é przynajmniej -w pewnyime
stopniu wyniaganiom psych:ologow, ktorzy tak decydujaco wpltyneli
na tre§é nowych programéw. Lektura, ,nie wiazaca si¢ z tematami‘”
przez nas wskazanemi, a uzgodniona z zainteresowaniami damego
Srodowiska czytelnikéw jest najbardzies wskazanw, ale musi wyjsé:
przeciez od dofu i mie moze byé zgéry przewidziana ani planowana.
w cyklach, ani okresach nauki szkolnej.

I dlatego uwzgledniam tylko w swoim ,teoretycznym® projekeie:
dziela © utwory, podyktowane raczej zalozeniami ideowemi oraz prak-
tfycznem realizowaniem tak doniostego nastowienio nowych progro-
mow: Polska 1 jej kultura.

Przestrzegajac z musu doboru i nast@pstvva; dziel podstawowych we-
dlug dawnego programu, nie moge w calej peli otrzymaé wynikow,.
ktore bylyby do zrealizowania przy wuwzglednieniu miejskiego czy
Wﬁejskiego $rodowiska ucznia, regjonalnych i obyczajowych wilaSci--
woSci terenu mauki oraz nalezytego powigzanic lektmﬂy z odpowz ed-
niemi porams roku i t. d.

Te wszystkie, tak wychowawczo-tworcze wymogi nowego Prograyit,.
bedzie musial uwwzgledni¢ mauczyciel, opracowujac wraz z miodzieza
kazdej poszczegélnej szkoly i miejscowoscl odrebng i wazniejsza od
mojej liste ,lektury*, dostosowana do rozwoju umysiowego i zainte-
resowan miodziezy“. I oto druga prosba pod adresem czytelnika,.
G przesylanie na moje rece do Redakeji ,,Gimnazjum** takich wia-
énie zestawien, celem zbiorowego omawiania Srodkéw nalezytej reali-
ZaCji | nowoczesnych postulatéw dydaktyki i metodyki przy nauczamu
jezyka polskiego.

I tylko tak praktycznie wypracowany projekt mie bedzie schematycz--
1y i teoretyczny, a wyzwoli sie z tych wlasciwosci, ktére ja w swoim

nledoskonalym bo — wbrew przekonanm — kompromisowym pro--

gramie prac musze jednak pomimo wszystko uwzgledniag.

A co najwazniejsze — mniemam, ze takie zbiorowe prace nad budowa.
nowego programu lektury. wskrzesza zagubiony na rozdrozach ru--
mowisk powojennych kult ksigzki dobrej, ciekawej i pieknej zarow--
no wiréd mlodziezy, jak i starszych.

i W : i o m




D-r JERZY RONARD BUJANSKI

TEATR SZKOLNY
I KULT ZYWEGO SLOWA

WSTEP.

Zagadnienia, ktérym po§wiecam niniejszy szkic, zdobyly SOble—dZIle
szezeSliwemu zbiegowl okoliczno§ci — weale nlepospohty juz dzisiaj
rozglos. Majg juz nawet swojg —- rzecby mozna S§mialo — historje.
Ziwlaszcza teatr szkolny (w zakres tego terminu wlaczam w tej chwili
wszelakiego rodzaju dzialy pracy teatralnej dla szkoly, czy tez na
terenie szkoly, a wiec i t. zw. teatr samorodny), zwlaszcza teatr szkol-
ny na brak zainteresowania wsréd sfer pedagogicznych i — co wie-
cej — wérod szerokich nawet warstw spoleczenstwa narzekaé nie
moze. Dostownie cala powédz pomysléw (nie zawsze moze w reali-
zacji fortunnych — to inna rzecs), weale powazna liczba ciekawyeh
préb montowania teatru szkolnego na terenie tych, czy innych miast
(np. Wilno, Krakéw, Poznan), szereg nader interesujacych wyczy-
ndéw propagandowych, np. wi rodzaju teatru szkolnego na Powszech-
nej Wystawie Krajowej w Poznaniu, no i wreszcie do§é juz spora
gromada pracownikéw-entuzjastow — to wszystko dokumentuje nie-
zbicie, Ze sprawa teatru szkolnego stata sie niewagtpliwie czems§ istot-
nie zywotnem, zagadnieniem z punktu widzenia polityki kulturalno-
ofwiatowe]j i zarazem pedagogii nader aktualnem.

Powiem wiecej: koncepcja teatru szkolnego realizuje sie w naszych
niemal oczach, z dniem kazdym zdobywa coraz szerszy zasieg. Po-
prostu coraz silniej , coraz energiczniej wkracza w zycie szkoly teatr;
jego formy uplastyczniania zjawisk kulturalnych zdobywajg sobie co-
raz pelniejsze prawo obywatelstwa.

Tego — mys§le — udowadniaé tutaj nie trzeba. Zapewne — rozmaite
sg ksztatly i metody tej pracy teatralnej dla - szkoly i na terenie
szkoly ; niektér= z tych metod wymagalyby gruntownej niejednokrot-
nie rewizji. To prawda. Ale bez wzgledu na réznorodnosé tych zja-
wisk, jedno jest pewne: teatr szkolny we wszystkich swoich odmia-
nach staje sie w tej chwili czeScia — 1 to weale powaing — pracy
pedagogicznej. Teatr szkolny dzisiaj — jezeli nie wszedzie, to w kaz-
dym razie w wielu wypadkach — to juz element zasadniczy wychowa-
nia mlodziezy 1 dzieci.

Nie bede tutaj rozwazal, jak powinien byé wykorzystany ten ele-
ment w pracy wspélczesnej szkoly. Nie bede decydowal w niniej~
szym szkieu, ktére z dotychczasowych form pracy teatralnej‘ w szkole
godne s pochwaly, czy uznania, a ktore na]ezy zganis.

Nas w teJ chwili interesuje sprawa organizacji teatru szkolnego, spra-
wa, ktora urasta dzisiaj wlasnie do zagadnienia zasadniczego, pod—
stawowego. ‘



144 Bo proszg tylko zwazyé. Godzimy sie wszyscy, e jest ped, powie-
dziatbym nawet ped nagminny, do,,laboratorjow* teatralnych w szko-
le i do skontaktowania -teatru zawodowego z posunigciami szkoly
w dziedzinie kulturalnej. Dalej, istniejg juz ciekawe i niewatpliwie
owoene juz proby na tych odeinkach. Rodzi sie wiec konkretne py-
tanie, czy nie nalezaloby stworzyé realnych warunkéw organizacyj-
nych dla pracy teatralno-pedagogicznej, czy nie powinno sie pokie-
rowaé celowo wysitkami jednostek, czy nawet grup. Slowem, wy-
czuwa sie tesknote do scalenia wszelkiego rodzaju préb teatru szkol-
nego. Tak jest. Juz najwyzszy czas skonstruowaé zebra organiza-
cyjne i wykre§lié wymiary tej roboty.

To przedewszystkiem chce tu podkresli¢; zachodzi koniecznodé stwo-
rzenia organizacyjnej placéwki centralnej teatru szkolnego. I to wia-
Snie dzisiaj, gdy zagadnienia te dojrzaly do realizacji. Realizacja zas
teatru szkolnego we wszelkich jego formach i odmianach jest do-
prawdy potrzeba chwili. Nalezy przestawi¢ zwrotnice. I ten moment
‘wlagnie sygnalizujemy.

Na tych przestankach opiera sie méj — ponizej w zarysie skre§lony —
projekt utworzenia referatu teatru szkolnego i wymowy przy Mini-
sterstwie Wyznan Religijnych i O&wiecenia Publicznego w Warszawie.

ZARYS PROJEKTU. CZESC PIERWSZA: TEATR SZKOLNY.

Teatr, szkolny, to powazny postulat wspélezesnej pedagogji, usank-
cjoniowany dzielami 1 akcja propagandows znakomitych wychowaw-
cow polskich i zagranicznych. Wprowadzenie featralnego laborato-
rjum samorodnego oraz teatru zawodowego (w odpowiedniej do wa-
runkow atmosfery pedagogicznej przystosowanej oczywiscie formie),
w krag zainteresowafi i stalych poczynan szkolnych i unormowanie
tego dzialu wychowania jest nietylko potrzeba chwili, ale i nakazem
wyksztalcenia obywatelskiego.

Aktualno§é zagadnienia teatru szkolnego jest tem wigksza, gdy sie
zwazy, jak wielkie znaczenie spoleczno-kulturalne ma ta instytucja
wychowawcza, celowo i logicznie organizowana. Zywotnosc¢ tego ro-
dzaju tendencyj montowania podstaw teatru szkolnego dokumentuje
w Polsce energiczna, akeja, prowadzona réwnoczeSnie niemal na kil-
ku frontach zycia naszej mlodziezy, akeja, ktéra rozpoczal na wiek-
szy - skale przedewszystkiem moze prof. L. Komarnicki, zawsze za
malo wznawany. Szezyinym etapem tych pradéw, to sukces.teatru
szkolnego na Powszechnej Wrystawie Krajowej w Poznaniu, oraz
uwieficzony wyjgtkowem wprost powodzeniem i uznaniem nietylko
sfer pedagogicznych, ale i szerokich mas rodzicielskich 1 uczniéw —
teatr szkolny w Wilnie, zorganizowany w 1932 r. przez Teatr Miej-
ski. Wreszcie teatr szkolny w Krakowie.

Rzeczyvnstosc wykazuje wiee, Ze montaz teatru szkolnego jest zagad-
nieniem zywotnem, zwigzanem. $ci§le z wspoélezesnemi pradami wy-
chowania, ktére z laboratorjum teatralnego oraz z wzorowych przed-



stawien szkolnych teatru zawodowego korzysta w pehi, konstruujac
w. ten sposdb warunki rozwoju kultury wsrdd mlodego pokolenia,
ksztalcac zmyst pigkna i peczucie rzetelnej zespolowosci, co jest réw-
noznaczne 7z rozbudzeniem instynktu- obywatelskiego.

Tak wige wydaje sie rzecza sluszng powolanie do Zycia pozycji przy
Min. W. R. i 0. P. w formie referatu o do§¢ duzej samodzielnosci,
referatu teatru szkolnego, ktéry mialtby powierzona piecze nad zor-
ganizowaniem 1 rozbudowa tej placéwki kulturalno - oSwiatowej
w-szkolnictwie. Referat ten zajatby sie przedewszystkiem organiza-
cja’ tego dzialu w obecnym ustroju szkolnym, dalej — stworzeniem
podstaw tak teoretycznych, jak i praktycznych, syntetyzowaniem wre-
szcie wynikéw préb jedmostek, czy nawet grup.

Dla przykladu, podam w fragmentarycznym szkicu kilka pozyeyi,
“wchodzacych w zakres tego projektowanego przeze mnie referatu
i objasniajacych zarazem jego funkcje:

1. Opracowanie metod pracy teatralnego laboratorjum szkolnego,
plan dziatalno§ci scen szkoluych, uzgodnienie poczynan poszczevél-
nych okregéw w tej dziedzinie.

2. Organizowanie konferencyj kuratoryjnych oraz kontrolowanie wy-.

darzefn na tym froncie zycia szkoty.

3. Urzadzanie specjalnych kurséw z dziedziny tego przedmiotu. Szko-
lenie samodzielnyeh instruktoréw teatru szkolnego.

Montaz techniczny laboratorjow teatralnych przy szkolach.
Organizowanie przedstawiefn pokazowych.

Tworzenie rad teatralnych (komitetéw) przy kuratorjach.
Montaz scen szkolnych przy placéwkach wiejskich.

Utworzenie tego rodzaju referatu daloby wreszeie moznosé nor-
malizowania tendencyj jednostek, czy zespoléw w tej dziedzinie. Byl
by to racjonalny pomost pomiedzy Min. W. R. i O. P. 2 reszty zwo-
lenmikéw i dzialaczy na tym odeinku pracy szkolnej. Bylaby to waz-
na placéwka, centralizujaca wydarzenia nader dla zZycia mlodziezy
wazne i z powoddéw wychowania obywatelskiego wyjatkowo godne
uwagi.

9. Regulowanie wreszcie pracy 1 repertuaru teatréw pozaszkolnyeh,
pracujacych dla szkoly (t. zn. przedstawienia szkolne teatréw zawo-
dowych). Wspélpraca tych placéwek ze szkoly dzieki referatowi
teatru szkolnego przy Min. W. R. i O. P. bylaby wolna od wahan.
Dzigki, kontroli i uzgodnieniu tendencyj, te przedstawienia szkolne
stang sie jedng z podstawowych funkeyj oSwiatowo-spotecznych teatru
nawet zawodowego (rola spoleczna sceny).

10. Referat teatru szkolnego zajalby sie publikacjami fachowej, a po-
pularnej literatury oraz zorganizowatby wydawnictwo pisma, poswie-
conego scenie szkolnej.

Tego rodzaju zespolenie wysitkéw, unormowanie poczynah w tej dzie-
dzinie, stworzenie wlasciwej podstawy tak teoretycznej, jak i tech-
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146 nicznej, prowadzi do zwycieskiej rozbudowy teatru szkolnego. Bedzie
to zarazem nawigzaniem do §wietnej tradycji teatru szkolnego daw-
nej Polski.

Wmontowanie tego doskonatego elementu pedagogicznego, jakim: jest
teatr mlodziezy i dla mlodziezy, w zakres prac szkoly, byloby w chwi-
lach wyjatkowego kryzysu kulturalnego mocng pozycja wychowania
publicznego.

Aby Jednak aparat teatru szkolnego moégt funkejonowaé normalnie,
trzeba mieé gwarancje celowej i stalej pracy w tej dziedzinie. To
zogniskowanie rozproszonych dzisiaj sil bxe;dme mozliwe, jezeli utwo-
rzona zostanie placéwka, regulujaca rozwéj scen szkolnych i synte-
tyzujaca owoce préb na tym odeinku frontu kulturalnego.

CZESC DRUGA: SPRAWA WYMOWY.
O kult Zywego stowa w szkole, Wymowa naukq obywatelsicq.

Drugg dziedzing oéwiecenia publicznego, kidrej unormowania doma-
ga sie rzeczywistoSé spoteczna, to dzial wymowy. Sprawa kultu Zy-
wego stowa, ktoéry jest jednym z podstawowych czynnikéw sily, te-
gyzny narodu. Znaczenie wymowy ocenily juz dawno niektére pati-
stwa, jak np. Francja, Niemey, Holandja i £. d., z ktérych pierwsza
mevvadzila jeszeze w 1871 r. wymowe do programu szkolnego, Niem-~
cy poSwigceaja temu przedmiotowi wiele uwagi i z urzedu dbajg o roz-
budowe tego dzialu w swojem szkolnictwie. Warto tu zaznaczy¢, Ze
wprowadzono w wielu typach szkét niemieckich egzaminy z tego
przedmiotu, a nawet przeszkolono odpowiednio pewne grupy urzed-
nikéw panstwowych, ktorych funkcje wymagaja znajomosei techniki
zywego slowa (np. poczta i t. p.).

Unormowanie tego przedlmotu (a ngc 1 jego organizacja) musi byc
oddana pod opicke centrali o§wiecenia publicznego, tem bardziej, Ze
ostateczng tendencja, zgodng z interesami spoleczenistwa, winno byé
w tej dziedzinie wprowadzenie wymowy do programu szkol wsze-
lakiego typu, co mialoby niestychane znaczenie dla kultu jezyka og-
czystego.

Poniewaz zagadnienia teatru szkolnego wigza sie naj sc1sle3 Ze Spra-
wWg wymowy, wydaje 31e rzecza stuszng te dzialy, nawzajem sie uzi-
pehnajace, polaczyé i dla usprawnienia ich funkcjonowania stwo-
rzyc jedng w Min. W. R. i O. P. placéwke: referat teatru szkolnego
i wymowy.

Referat ten w dziedzinie wymowy mialby nastepujace zadania do
zrealizowania :

1. Opracowanie programu i metod nauki wymowy w szkolnictwie ni%-
sSzem: 1° wyzszem.

2. Organizowanie kurséw dykeji i recytacji. Szkolenie instruktordw-
nauczycieli . wymowy (byltby to dziat dodatkewy pracy nAUCZY-
cielskiej).

3. Propaganda kultu zywego stowa.



4, Reforma lekforatéw wymowy przy uniwersytetach. Montaz na- 147
ukowy ich funkcyj.

5. Reforma nauczania wymowy w szkolach dramatyeznych zgodnie
z tendencjami fonetyki.opisowej i prawidlami poprawnej wymowy.
Nalezy tu — chociazby na marginesie — zaznaczyé, ze z powodu bra-
ku czynnikéw kontrolujacych zakradly sie w dziedzinie nauczania
tego przedmiotu przykre pomylki; w rodzaju np. kultu wymowy
»Hliterowej“ (1), co jest — jezeli chodzi o pedagogje teatralng — czems$§
wistocie swojej anormalnem i domaga sie rzeczowej rewizji.

6. Tworzenie podstaw kultury zZywego slowa przez organizowanie kon-
ferencyj, zjazdéw i kurséw. ‘
7. Organizowanie pokazowych wieczoréw zZywego slowa (przekroje
epok) w wykonaniu mlodziezy i wybitnych sit recytatorskich.
Wieczory tego typu, poprzedzone wstepami popularno-naukowemi,
przyczyniaja sie niewatpliwie do rozbudzenia kultu zywego stowa
wsrod szerokich mas spoleczehstwa.

8. Organizowanie wydawnictw fachowych (np. podreczniki wy-
mowy).

ZAKONCZENIE.

Nie tesknota do biurokracji, ani umilowanie systemow centralizacji
jest Zrodiem: tego projektu. Kazdy bezstronny, po przeczytaniu mo-
g0 projektu, aczkolwick jest to tylko szkic syntetyczny, przyznaé
musi, Ze istotnie stworzenie tego rodzaju komérki centralnej przy-
‘Spieszytoby niewatpliwie realizacje teatru szkolnego i zezwolitoby na
skuteczna propagande kultu zywego slowa.
~Wiem z wiasnego do§wiadczenia, jak trudng rzeczg jest organizacja
teatri szkolmego bez oparcia sie na Min. W. R.i 0. P. Gdy two-
rzytem teatr szkolny wi Wilnie (pierwszy teatr szkolmy, ktory mial
stalg umowe z kuratorjum), mimo nader przychylnego stanowiska
kuratorjum, ilez pomysiéw i planéw d{rzeba bylo odlozyé ad acta
z braku realnej pomocy Min. W. R."i O. P. I prosze mi wierzy¢, ze
nietylko mam na myS§li sprawe funduszow, subwencyj. Tu chodzi
bodaj przedewszystkiem o ulatwienia organizacyjne, o ulatwienia
techniczne realizaeji.

Tworzenie za§ stalych teatréw szkolnych, to juz nie tesknota entu-
zjastow, ktoérzyby cheiell ucieleSnié swoje marzenia droga energicz-
nych nakazéw, ale to spoleczna konieezno§é, wynik ostateczny do-
tycheczasowych proéb.

Tak jest. Nalezy daé juz w tej chwili zagadnieniom teatru szkolnego:
realng oprawe, pora najwyzsza stworzyé nadrzedns placowke, nie-
jako mézg 1 zarazem centralny komitet wykonaweczy, ktoryby zajat
sie rozbudows ognisk teatru szkolnego, montazem laboratorjéw sce-
nicznych, samorodnych, ktéryby wreszcie umial pogodzié szerzenie
kultury teatralnej z idea kultu mowy ojezystej.
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Numer niniejszy ,,Gimnazjum’ podwigcamy w znacznej mierze
sprawom wychowanin spoleczro-panstwowego miodziety.
Umozliwili$émy wypowiedzenie sie na famach naszego pisma 2ar6wno
kierownikom prac poszczegémych organizacys, jek 1 przedstawicte-
lom. odrebnych ugmpowom samey mtodziezy Artykuty te drukujemy
bez s2odnych zastrzeien i omiéwien, no oaikowth, odpowredzialnosé
autorow.

Jednocze$nie odwotujemy sie do wszystkich organizacyj miodziedy,
by kierowaly do Redakeii ,,Gimnazjum” deklaracje programo-
we, artykuty informacyine, wydownictwa ¢ t. p., o ktérych z caly
bezstronnoécig bedziemy w dalszym ciggu pisali.
Na tej drodze pragniemy gromadzié materjol, ktéry umozliwitby
nauczycielom-wychowaweom zorjentowanie sig w tak blisko ich ob-
chodzqeych sprawach Zycia umystowego i uczuciowego wspdiczesnej
miodziezy.

REDAKCJA ,GIMNAZJUM*.

ZYGMUNT MICHALOWSKI

ODROBINA ROMANTYZMU
W WYCHOWANIU

Przed paru miesigcami w pierwszym (wrzeSniowym) zeszycie ,,Gim-
11az3um“ rzucitem w artykule p. t. ,,0 nowsg Ode do Mlodosci* krétkie
i proste pytanie: jak ma wygladaé nowa, uwspélczedniona, czy —
jezeli kto woli — zaktualizowana Oda do MlodoSci, jezeli tamta daw-
na, mickiewiczowska, przezyla sie juz i nie jest w stanie ani rozpalaé,
ani podnosié ducha dzisiejszych mlodych pokolen? Wydawalo mi sie,
ze dotknatem tematu i niepozbawionego wagi i Zywotnego.

Wydalo mi sie, ze fakt, iz pytanie moje zawislo w bezglo$nej proéimi —
moznaby wytlumaczyé sobie dwojako: albo nie staé nas na nowsa
Ode — albo tamta, dawna, stale jeszcze jest aktualng, a wiec i na
dzi§ wystarcza. Narzucalo mi sie wprawdzie jeszcze i trzecie thuma-
czenie: obrona dawnej ,,0dy* moglaby byé poczytywana za cbrone
dawmnoS$ci, a wiec dyskwalifikowataby jej obrofice w opinji uganiajg-
cych sie za wszelka nowoscig ludzi dzisiejszych. Stad obawa przy-
znania trwalej] — do dzi§ dnia wartoseci mlcklewiczowskiej ,,Odzie,
Qdrzucilem Jednak choé — musze to wyznaé — z pewnym trudem
to narzucajace mi sie trzecie thamaczenie. A tamte dwa pierwsze po-
Iaczylem w jedno: 1 nie staé nas i nie potrzeba nam nowej Ody.

Zeby mée i umieé stworzyé nowa Ode do Miodoéei, taka, ktéra zdolna




bylaby porwac i rozpali¢ mlodych — trzeba jednakze i pomimo wszy-
stko ,;mieé serce i patrzeé w serce*; na to trzeba byé (czuje cate nie-
bezpieczefistwo tego okre§lenia w dobie dzisiejszej) romantykiem.
A czyz jest miejsce dia romantyzmu tam, gdzie na kazdym kroku
czlowieka wypiera maszyna, gdzie idealami stajg sie rozmaite tech-
nokracje i politechnizacje, gdzie kazdy nowy wynalazek — przefil-
trowany nie przez serce, ale przez mézg — wyraznie zmierza ku te-
mu, by pognebié czlowieka, wykazaé mu caty nico§é jego istnienia
i potem — w. ostatecznej konsekwencji — czlowieka tego zniszezyé?
Jakze moéwié¢ o sercu i jakze patrzeé w serce tam, gdzie ponad
wszystko wybit sie chlodny rozum? - ,,Szkielko i oko* pognebilo dzis
zupelnie wyraZnie ,,czucie i wiare” — nie miloéé, ale madrosé trium-
fuje wszedzie. A madrosé to czesto chytra i az nadto praktyczna. Nie-
ma wige dzisiaj miejsca na Zadne romantyzmy. Ale czy nie powin-
noby sie ono znalezé? - Wiadnie dzi§, gdy tak daleko odbieglismy od
wszelkiego romantyzmu, gdy okreslenie ,,romantyk® jest i dyskwali-
fikujacem i wprost zahéjczem dla kazdego, kto cheiatby co§ dla kogos
robié i zrobi¢. Najwidoczniej serce przestalo juz odgrywaé role mo-
toru, wprawiajgcego w ruch wszelkyg dziatalno§é czlowieka.
Jakiz miatby sie z takiego stanu rzeczy wyltonié ideal, ktéry niby stup
ognisty moinaby postawié przed mlodymi, wchodzacymi w zZycie?
1 czy wogdble moze byé mowa o Ideale, skoro obedrze sie go z wszel-
kich uczuciowych ostonek? Czy taki wyjalowiony z serdecznej krwi
ideal moze by¢ nazwany. Ideafem?
Rzuémy jeszcze raz okiem na naszg wspélezesnodé.

Jak wyglada dzisiaj stosunek cztowieka do czlowieka? Czy jest w tym'

stosunku chocby szczypta humanitaryzmu? Na czem on sie opiera?
Wszedzie zaobserwowaé mozna panujgce wszechwladnie rozpychanie
sie tokeiami i pieSciami, wzajemne wydzieranie sobie resztek zapasoéw
wszelkiego prawdziwego dobra, gromadzonego przez pokolenia w pra-
cy cywilizacyjnej i kulturalnej. I zjawisko to, ktére nigdy chyba nie
doszlo do takich rozmiaréw, jak cbecnie, jest zjawiskiem powszech-
nem, wlaciwem nie jakiemu§ jednemu spoleczefistwu, narodowi, czy
panstwu; ogarnia ono caly §wiat. Gdzieniegdzie wystepuje w slab-
szej, zlagodzonej postaci, gdzieniegdzie przybiera formy wprost po-
tworne — ale jest wszedzie.

Préby wzajemnego porozumienia,proby oparcia dziatalno$ci ludzkiej
na jakims§ wspélnym ideale, préby nawiazania- §cidlejszego kontaktu
pomiedzy narodami czy pahstwami, sg jedynie komedja i to odgrywa-
na bardzo nieudolnie, bo nieszezerze, z kidrg nikt sie powaznie nie
Yiczy. W stosunkach tych podawnemu panuje prawo silniejszego, bru-
talne prawo pieSci. O wiezi uczuciowe], ktéra moglaby polaczyé tych,
ktérzy dzi§ sa rozdzieleni, niema mowy. Na takiem tle i w takich sto-
stnkach miedzyludzkich wzrasta i gotuje sie do swej :nowej roli
w przyszloéei mlode pokolenie, ktére nie ma skad czerpaé WZOTSW, nie
“ma u kogo nauczyé sie kochaé. I dlatego tez ona kochaé nie umw,
chociaZz ma rozmaite upodobania i zamilowania.
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150 Jest jedna dziedzina, ktéra absorbuje specgalme dzisiejsza miodziez,
to. dziedzina sportu. Zdawaloby sie, ze tu wlasnie jest na;odpowne—
dniejszy teren do zaszczepiania w serca i dusze miodych poczucia war-
todci i wagi wspdlnej, zespolowej pracy, poczucia koniecznodci nieu-
stajacych wysitkéw, bez ktérych nie moze byé mowy o osiagnieciu za-
mierzonego celu. - Zdawaloby sie, ze tu wladnie moze wyszlachetnieé
dgzenie do rywalizacji uwieficzonej zwyeciestwem; ze tu jest miejsce
na stopniowe realizowanie ideatu polaczonych nierozerwalnie zdro-
wej duszy ze zdrowem cialem.

Tylko Ze o tej zdrowej duszy jako§ sig dziwnie zapomina, holdujac
przedewszystkiem zdrowym mieéniom. A potem to usprawnienie
miegSniowe z takiem zadowoleniem wykorzystywane bywa przez mio-
dych przy pierwszej nadarzonej okazji jakiej§ ,,kolezenskiej* rozpra-
wy na piedei czy kije. Zdrowe cialo i wygimnastykowana. po bokser:
sku pieS¢ pognebily catkowicie owego ducha. Czy to ma byé uwazane
za. zaprawe do praktycznego zycia? Czy to nie jest bezwiednie daw-
na wskazéwka: pod tym znakiem (sily fizycznej) zwyciezysz? ‘
Jakze trudne w: takich warunkach zadanie ma. Wychowawca, powola-
ny do tego, by prostowacd §ciezki, ,naprzod iS¢ 1 §wieeid™ ‘mtodym po-
koleniom! I co ma robié, by te pokolenia byly naprawde inne, zdrow-
sze, lepsze, pviekniejsze? Czemze ma karmié je, by rosty i meinialy
nietylko ciata, ale i dusze? ' Jako odpowiedZ nasuwa mi sie jedno naj-
pierwsze i kto wie, czy nie najistotniejsze wskazanie: wychowawca
przedewszystkiem musi nauezyé miodziez czué i kochaé.

Zdaje mi sie, ze dzisiaj tego sie nie uczy. Usprawnia sie mienie,
upraktyeznia umysly, przysposabia sie do najrozmaitszych czynnosei,
hartuje sie i uodpornia charaktery, ale odlegiem pozostawia sie dzie-
dzine uczucia. Rysujac przed mlodzieza pigkne obrazy idealéw, nie
rumieni sie ich krwia serdeczma, ale raczej wazy sie je na szalach wy-
rozZUmowanego obowiazku, a nie wyczutej potrzeby ich ukochania. Na-
woluje SIQ albo do kornego pochylama glow, albo do wniebowzietego
wznoszenia Wgore oczu, -ale nie Wywohue sie szybszego kraienia krwi
serdecznej, nie budzi sie uczucia mitodci.

A jednak — mam wraZenie — bardzo przydalaby sie w wychowaniu
dzisiejszem odrobina romantyzmu. Nie chee przez to powiedzieé, ze
trzeba nawrécié do pierwszych dziesigtkéw ubieglego stulecia, ze tréj-
¢a nagzych wieszezdéw wystarczy za caly pokarm duchowy dla mto-
dziezy dzisiejszej. Bynajmniej. Prawa postepu nikt i nic powstrzy-
maé nie zdota. Odmienno§é doby dzisiejszej wymaga odmiennego ro-
mantyzmu. I tym romantyzmem. trzeba przepoié milodziez, by nau-
czyla sie naprawde i mocno kochaé. A kochaé — to nie znaczy weale
bujaé w oblokach; to znaczy takze laczyé ziemie z tem, co ponad jej
szarg skorupe Wyrasta

I tu wydaje mi sie na miejscu skierowanie pod adresem dzisiejszych
wychowawcow sienKiewiczowskiego :aforyzmu:

»Nitedo$é jest kochaé — trzeba umieé fcochalé, trzeba umieé nauczyé
kochaé®.



STEFAN DRZEWIECKI

NAUCZYCIEL WOBEC MLODZIEZY

Statut gimnazjum, ogloszony w Dzienniku: Urzedowym Min. W. R.
1 0. P., Nr. 13 z dn. 9 listopada r. ub., legalizuje niejako ostatecznie
organizacje mlodziezy na terenie szkoly, a jednocze$nie nakazuje dy-
rektorom i nauczycielstwu. otoczenie ich wyjatkows opieka wycho-
wawcza. Na skutek odnos$nych artykuléw Statutu nauczycielstwo
znowu staje wobec konieczno$ei nalezytego uprzytomnienia sobie wia-
snej postawy wobec mlodziezy, jej zrzeszen i organizacyj. Nie zdo-
tamy jednak wyrobié sobie jasnego pogladu na te zagadnienia, je-
zeli w dalszym ciagu bedziemy do nich podchodzili wylgeznie od stro-
ny §ciSle pedagogicznej, w oderwaniu od caloksztattu spraw i zja-
wisk spolecznych dzisiejszej, nieustannie przetwarzajacej sie rzeczy-
wistoSci powojennej. Z tego wladnie specyficznie szkolarskiego spo-
sobu ujmowania wychowania spoteczno-obywatelskiego mlodziezy wy-
nika, naprzyklad powszechne zaprzepaszezanie wyjatkowe]j wartosel
formy organizacji wychowawczej, jaka niewatpliwie moga byé sano-
rzady uczniowskie.

Zatrzymajmy sie na chwile przy nich. Stanowig najczeSciej spoty-
kany w szkole §redniej rodzaj organizacji mlodziezy i najjaskrawiej
uzmystawiaja catg nieporadno§é spoteczng szkoly. Bo przyczyny pod-
stawowej niepowodzefi samorzadowych-nalezy — sadze — dopatry-
waé sie nie gdzieindziej, jak w odwiecznych ,nozycach” miedzy zZy-
ciem a szkola, miedzy szkols a zasadniczemi przemianami w Zyciu
pafistwa i spoleczenstwa, za ktéremi szkola nie chce, albo nie umie
nadazyé. Cala absurdalncsé sytuacji wychowawezej wszak polega na
tem, Ze w czasach realizacji zdobyczy Wielkiej Rewolucji Francuskiej,
w czasach panowania demokracji szkola tkwita w tradycjach skraj-
nego absolutyzmu; w dobie za§ obecnej, kiedy na gruzach. ideologij
przedwojennych, poprzez manowce powszelakich dyktatur, spoteczeni-
stwa toruja sobie wyjécia na szerokie gofcifice nowych Swiatopo-
¢ladéw, kiedy mieszezanski liberalizm i parlamentaryzm bez reszty
zawiodly i nie ostaly sie wobec koniecznoéci odmiennego uporzad-
kowania Swiata powojennego, my, wychowawcy, usilujemy zaszcze-
pié na §wiezej glebie szkolnej cala jalows obyczajowosc i obrze;do—
wos¢ wyboréw, parlamentéw, sejmikéw, wojtow, prezeséw i t. p. To
tez samorzady uczniowskie po szybko przemijajacym okresie zapalu
i sumlennego wykonywania przez mlodziez powierzonych jej czyn-
noéci beda kostnieé¢ w nudnym biurokratyZmie, Jezeh nie znajdziemy
dla nich bardziej nowoczesnych form. Trudno sie dziwié mlodziezy,
%e odrzuca formy wspotzycia gromadzkiego, oderwane od otaczajacej.
ja rzeczyvmstosm A niewsatpliwie korzystnie §wiadczy o mlodziezy
fakt, Zze garnie sie chetnie do pracy zespotowej w ramach, bardziej.
harmomzujacych Z aktualheml tendenc;jamr spoleczno—pohtycznemm
{np. ,,Straz Przednia®, harcerstwo i t. p.).




152 7Z niezdrowe]j spolecznie sytuacji wynika nieporozumienie miedzy wy-

chowankami a wychowawecami, mlodziez bowiem czujnie chtonie praw-
de o otaczajacem ja zyciu i broni si¢ przed szkola, ktéra jej za-
myka dostep do tej prawdy. W rezultacie mlodziez na swoj (nieraz
opaczuy) sposob usiltuje zorjentowaé sie w klebowisku zjawisk dnia
dzisiejszego. Musiczyni¢ to sama, bo rzadko spotyka sie z pomocna
rada wychowawcy. Rady tej wychowawca nie daje, poniewaZz naj-
czeSeiej sam nie moze jej daé. I oto dochodzimy do innej bolaczki,
paczacej stosunki mledzy nauczycielstwem a mlodzieza.
,»Poezjy zmeczenia® nazwal jeden z krytykéw ostatni tom Wlerszy
Kazimierza Wierzynskiego. Znuzenie, beznadziejnosé, rezygnacja, sa-
mobdjeza rozpacz — oto motywy dz1s1erzych wypowiedzenn autora
,Wiosny 1 wina*“. Prosze postuchaé:

Tu.
> PrzyszliSmy tu, by powtdrzyé
Wszystko, co bylo przed nami,
‘Raz jeszcze wzbié sie i burzyé
I gasnaé pokoleniami.

Przeby¢ raz jeszcze to samo,
Co juz bolenie przebyto,
Malenks jatrzyé sie rana
Nad wielka pustka niebytu.

I w beznadziei tej do dna
Otchlanne zmierzyé bezbrzeze,
Dotrzeé, gdzie Smieré niezawodna
Ostatecznosci swej strzeze.

A ‘czyz nie ,,zmeczénie zyciowe* podyktowalo anonimowemu publicy-
$cie 1) slowa nastepujagce: ,,...szkola jest w tej chwili spraws naj-
pierwsza i najwazniejsza. JesteSmy my wszyscy, ktérzy szkole mamy
dawno za sobg, pokoleniem, ktérego psychike nadwyrezyla wojna
i oslabia dalej zamet powojenny. JesteSmy niewatpliwie zmeczeni
i zmeczenie to jest widoczne w naszem dzialaniu, w naszych akcjach,
noszacych badZz cobgdZz znamiona konstruowania teraZniejszosci
i przyszloéci. I nawet stabo zdajemy sobie sprawe z tego, czy cale
dzielo rak pokolenia wojennego dtugo sie ostoi w tych ramach, jakie
mu uSIhlJ emy nadacé*.

Czyz nie ,»ZINGCZONYC “ wychowawcéw mial na mysh K. Kosinskt,
kiedy plsal 2) ,,. Zy;emy w huraganie sprzecznoSci, ktére uderza.;q
odusze i zm@czoneml je czynig. Zmeczenie Jest znakiem czaséw nam
wspbélezesnych 1 ogarnia Wszystklch — zaréwno starych, mltodych.
Nieomal ‘kazdy dzieh przynOS1 z soba ideje nowe, a grzebie stare,
WczoraJsze, ktore onegdaJ jeszcze byly nowemi. Zyjemy w8réd mo-
gitl wiar, z poczuciem bliskiej kleski w duszach...”.

1) Patrz Tygodnik Ilustrowany, Kronika Tygodnlowa, Nr. 34, 1933
2) ,Mlodziez a derywacje wspélezesnoéci”, Zrab Nr. 1/13, 1933.




Wszyscy zdajemy sobie Sprawe z tego, ze miodziezy dz131erzeJ nie 153
WZruszy i nie porwie ,,poezja zmgczema nie u§wiadomi i nie pchnie
do dzialania ,,publicystyka zmeczenia®, ani nie wychowa spolécznie
i obywatelsko ,,pedagogika zmeczenia®. Mlodziez nie znosi rezygnacji
zyciowej i relatywizmu ideowego. Pozada jasnych, twardych, zde-
cydowanych idealéw i zawolan. Tem tlumaczy sie maprzyklad tak
czeste rozkochanie sie mlodziezy w Mickiewiczu 3).

Obok - ,,pedagogdw znuzonych* bezradni staja wobec spoleczno-poli-
tycznych zainteresowan mlodziezy wychowawey innego rodzaju, nie-
stety, nader licznie reprezentowani w naszym zawodzie, cierpigey
‘na (delikatnie méwiac) daltonizm spoteczno-polityeczny.

Zdawaloby sie, ze zawdd nauczycielski czyni nas, bardziej niz jaka-
kolwiek inng grupe spoleczna, czy zawodowsa, powolanymi do po-
szukiwah ideologicznych, do wytyczenia puodstavv nowyech Swiato-
pogladéw. Nauezyciel-wychowawca z istoty swej pracy zmuszony jest
do- pozostawania codziennego w atmosferze o zdecydowanem nasy-
ceniu duchowem. Wszak wychowujemy cztowieka. Usilujemy ksztal-
towaé z dzieci, z mlodziezy ludzi prawych, dobrych obywateli, jed-
nostki twoéreze. Przeciez to nie maja byé ,,roboty*, ktérym apliku-
jemy normalizowane dawki wiedzy, niczem ladunki energji dla wy-
konania okre§lonej racji pracy. Dlatego tei tak czesto powtarza sie
w dziejach, ze wieley reformatorzy na polu wychowania byli jedno-
cze$nie reformatorami zycia politycznego i odwrotnie, kazda wielka
reforma polityczna wymagata grunfownej przebudowy oéwiaty pu-
blicznej. Dzi§ jeszeze naprzykilad francuskie zaklady ksztalcenia na-
uczycieli sg jednocze$nie oSrodkami intensywnej pracy poszukiwaczy
ideologicznych — pézniejszych najwybitniejszych mezéw stanu Fran-
cji. Czyz nie widzimy, ze w dobie obecnej w wielu panstwach wla-
§nie z szeregéw pracownikéw ofwiatowych i szkolnych wyszli naj-
wybitniejsi polityey?...

Nauczycielstwo jest tem bardziej powolane do prac nad montowa-
niem nowej ideologji spolecznej, ze zawodowo nie jest zwigzane z zad-
ng warstwg spoleczna, gdyz wszystkie jednakowo lekcewaza interesy
grupowe nauczycielstwa, samo wige musi borykaé sie z niedomagania-
mi swego zZycia.

A jednak? Jednak musimy stwierdzié bardzo slabe — zwlaszeza
wérod nauezycielstwa szkol §rednich — zainteresowanie dla omawia-
‘nych zagadnien. Nauczyciel ,,znuzony®, z wysitkiem ciggnie taczke
przytlaczajacych go obowiazkéw szkolnych. Wiekszo§é zas miodszych

3) O ile go nie zmrozi nauczyciel przez zbytnio bakalarskie podej-
Scie do tworezodei wieszeza. Por. J. Kleiner — Mickiewicz (Lwow,
1934) : ,,...A ze wroist Mickiewicz w ten systemat myS§lenia i czucia,
ktory byt polskoscia czaséw niewoli, Ze na rysy jego, utrwalone w pa-~
mieci ogélu, zlozyly sie dwie warstwy: wielko§é poety i tragedja
narodowa, wiec konieczne jest ponowne: zdobywanie go przez po-
kolenda, o innych podstawach dbytu zbiorowego”. Wiadnie o tem ,,po-
nownem zdobywaniu“ polonista nie zawsze pamiegtal...



154 nauczycicli czas wolny od zajeé zawodowych poSwieca — w naylep-
szym wypa,dku — pracy na odcinku swej Scislej speCJalnoscl
Dokota zmagaja sie idee i §wiatopoglady. Intelekty szarpig sie w tru-
dzie szukania wyjScia z roztopéw kryzysowych. Powstaja, przemi-
jaja i znowu powstaja koncepcje rozwiazan, plany, préby. . Jeste-
fmy §wiadkami niebywalych w.dziejach eksperymentéw socjalnych
takich, jak bolszewizm, czy faszyzm. Ale pocdz siegaé tak daleko? —
sami jesteSmy wspéluczestnikami pracy nad ksztattowaniem wlasnego
Panstwa.
A nauczyciel? Albo pograza sie w misterne meandry polityki i wte-
dy najczeSciej przepada dla szkoly i pracy wychowawczej, albo —
jak juz wspomnialem — zasklepia sie na sztucznie izolowanym te-
renie spraw szkolnych.
Trudno sie wiec dziwié temu, Ze mlodziez przestaje szukaé u nas
odpowiedzi mna trapiace jg pytania i sama prébuje sie z niemi
uporaé. Dlatego tez mnauczycielstwo nie ma prawa uchylaé sie
od pracy ideologicznej. Organizacje mauczycielskie winny obok
referatéw zawecdowych i fachowych wyltonié oSrodki badaweze,
ktoreby z jednej strony rejestrowaly caloksztalt poszukiwan na
odcinkach — gospodarczym, spolecznym i politycznym, z drugiej za$,
przez konferencje, referaty i dyskusje wytworzyly wytyczne dla plat-
formy spoleczno-obywatelskiej stanu nauczycielskiego.
Zasobni w przyszlo§ciowy program ideowy, zdolamy zapewne poro-
zumieé sie z mlodziezs, tem bardziej, Ze przy naturalnym pedzie do
samodzielno$ci, odezuwa ona wybitnie potrzebe pomocy, rady, kie-
rownictwa. Nie tu miejsce na omawianie Zrodel tej dwubiegunowosei
psychospolecznej. Stwierdzamy jedynie faki, ze zawsze, gdy znaj-
dzie sie wychowaweca, ktéry zdola pozyskaé sobie zaufanie mlodziezy,
staje sie dla chlopcéw i dziewczat rzetelna pomocy i zapewnia sobie
jednocze$nie na serdecznej wdzieczno§ci oparty stosunek mlodziezy
do siebie.
Nie chcialbym pomingé w tem miejscu jednego niebezpieczenstwa.
Wielu -wychowawedw niepokoi stosowany przez niektére grupy po-
lityczne wybieg demagogiczny, obliczony na zdobycie sobie za jego
pomocy rzadu dusz miodzienczych: ,,Starzy skoficzyli sig! Wiecej
nie maja juz nic do powiedzenia. Szanujcie ich, ale usuiicie na bok.
Idealy ich zamknijcie do skarbcédw i archiwéw. Sami miodzi stworzg
nowe ideaty, stworza nowe, lepsze Zyciel...“.
Nie dziwimy sie podobnym glosom, kiedy plyng ze Srodowisk mlo-
dziezy. Co6z bardziej naturalnego, jak czupurna i zdobyweza pewno§é
siebie mlodogei. Kté6z z mnas przed laty byt inny?.. Gorzej, kiedy
takiemi powiedzeniami operuja starzy dzialacze polityczni. Dema-
gogja tego rodzaju pada na grunt podatny. Mlodziez chetnie chionie
pochlebstwa. Jako wychowawcy, sami pragniemy zaprawié mlodziez
do samodzielnego, dojrzalego bytowania, ocbawiamy sie jednak szko-
dliwego wychowawczo wplywu spekulantéw pajdokracji.
Przypominaja sie lata porewolucyjne 1906—1908. Stryk reakeji za-
ciskal sie coraz mocniej, triumfowalt moskiewski terror, triumfowalo



vodzime wstecznictwo. W tych latach koszmarnych roilo si¢ od roz-
czarowanych inteligentéw. Jedni — naJmocmeJm ze stabych, a naj-
szlachetniejsi ze szlachetnych, ktadli kres cierpieniom zbawezym wy-
strzalem samobéjezym. A inni — sami bezsilni i nieporadni —
wodali: ,,precz z inteligentami w ruchu robotniczym! Sam Pro-
letarjat (koniecznie przez duze P!) wie, co ma robi¢, sam siebie po-
prowadzi...“ i pisali broszury antyinteligenckie, ktérych robotnicy
nie cheieli ezytaé...

Podobnie dzi§ sie dzieje. Niektérzy politycy, zagubieni w falszach
Zyeia, wyzuci ze szezatkéw wiary we wlasne mozliwodei, pragng we-
sprzeé sie na milodziezy, przypochlebnie zyskaé sobie jej taski i prze-
‘baczenie za zmarnowanie dorobku spolecznego. Tym oto tenden-
cjom — w trosce o zdrowie moralne mlodziezy — musimy przeciw-
stawié sie z cala bezwzglgdnosma Nie przeraza nas radykalizm ha-
'sel wysuwanych przez te, czy inna organizacje mlodziezy. Malo war-
ta bylaby mlodziez, gdyby w hastach swych i programach nie byla
radykalna. Natomiast niepokojaca jest wszelka nieprawosé. Zwla-
gzeza, gdy uwarstwia sie w postaci osadu demagogji w sercach mlo-
dyeh. Odonquy sie do samokrytycyzmu mlodziezy. Napewno nie
zawiedziemy sie.

ZawiedlibySémy sie w jednym wypadku: gdybySmy sami zkolei pré-
‘bowali narzucié mlodziezy te, czy inne poglady, te, czy inng
ideologje, przez nas wyznawana. Mlodziez dzisiejsza, z calg nadwraz-
liwoscia nerwowa, znamienng dla dzieci ,,wojennych i pokolenia
powojennego, broni zawistnie swej samodzielnoSci. Nieraz obser-
‘wujemy, jak chlopiec Tub dziewczyna, powodowani zrozumiata wobec
przemocy przekora, okopuja sie w zasiekach pogladow biegunowo
przeciwstawnych tym, ktére usitujemy im narzucié. Tak post(;pu,]a
najlepsi. Stabsi, albo gorsi, przez wyrachowanie i opoaz‘tumzm Zy-
clowy, Oslamaja sie pozorna uleglofcig, by Wyzbyc sie narzuconych
,,przekonan z chwila, kiedy przestana sie im kalkulowac. Zreszta
maja przyklady dorostych!...

Zaréwno zycie ideowe mkodmezy, jak i jej proéby organizacyjne wy-
magaja Scistego wspétdzialania miedzy wychowawcami a mlodziezs.
Wspotdzialanie to paralizuje wcigz jeszcze pokutujaca na terenie
szkoly autorytatywna postawe wychowawedw wobec wychowankéw.
Naogél nauczycielstwo nie zdaje sobie sprawy z tego, jak dallece
mlodziez starsza niechetnie jest nastawiona wzgledem szkoly. Niech
mas nie ludzi, ze we wspomnieniach mlodziezy znajdzie sie duzo ser-
-decznej wdziecznoéel dla dyrektora, ezy nauczyciela, a przedewszyst-
kiem pogodnej radoSei wspélzycia kolezenskiego. Mdéwimy o szkole,
Jjako o instytucji, w ktorej mtodziez spedza najpickniejsze lata swego
dziecifistwa 1 mlodoSci. Sam mnauczyciel jest zbyt do szkoly przy-
wiagzany. Pamieé jego nieraz gnebi nienawi§é dla szkoly wlasnego
dziecifistwa, czesto jeszeze szkoly zaborczej. Tem mocniej miluje
szkole wlasng, szkole wolno§ei. I dlatego nie chee widzieé, ile zalu
do szkoly gromadzi sie w sercach mlodziezy. Dopiero rozmowy z by-
dymi uezniami, ezy uczenicami, maturzystami i maturzystkami uka-
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156 zuja nam te bolesng, ranigca dotkliwie prawde. Zreszta, gdybySmy
mogli sami uwazniej obserwowaé zycie szkolne, ewolucje, przez jaka
przechodzi stosunek do szkoly ‘mlodziezy, tobySmy sami przekonafi
sie o tem: Przeciez klasy poczgtkowe sa pelne entuzjazmu. Kazdy
dzien opuszezony staje sie ciezkiem zmartwieniem. Kazda choroba.
utrapieniem. Tlez to razy matki skarig sie na dzieciaki, Ze w nocy
zrywaja sie, ubieraja pocichutku i dosypiajag do rana ubrane, by
bez smadama, skoro §wit pedzi¢ do szkoly. Aby tylko sie nie sp6znié,
nie opuscié dnia!

Wkoncu klasy IV zaznacza sie ;prze}om zobojetnienie, znuzenie. Za~
czynaja S1@ wagary. Nastroje te poteguja sie z roku na rok. W kia~
sach VII i VIII — juz tylko teskne wyczekiwanie chwilki wyzwolin..
Jakaz radosé z powodu kazdej choroby nauczyciela, kazdej przerwy
w zajeciach! A pospolite zjawisko szkolne — gpodZnianie sie starszej
miodziezy na lekcje — potraktowaé nalezy, jako jeszeze jeden sympto--
mat niechetnego stosunku do szkely.

Nie jest mojem zadaniem w artykule niniejszym omoéwienie szeze--
gélowe tej Sprawy. Przyczyn takiego stosunku mlodziezy nalezy do-
patrywaé sie przedewszystklem zardwno w tresci, jak ¢ formie szkoty
obecnes.

Wysoka warto§é nowych progroméw szkolnych, ktéra dopiero wy-
stapi w calej pelni w toku ich realizowania, polega na celowo§¢i
ich treci. Dotychczasowe programy nie tlumaczyly sie mlodziezy.
Nauka szkolna obracala sie w sferze zjawisk i zagadnief, oderwa-
nych najczesciej od potrzeb, zainteresowah dziecka i Srodowiska,.
w ktérem rosto. Nowe programy przez swa of ideowsg (Polska i jej
kultura), przez t. zw. nachylenie ku rzeczywistoSci, przez mocne pod-
kre§lenie regjonalizmu winny zblizyé nauke do spraw zycia dziecka.
W konsekwenecji napewno zwiazg dziecko ze szkolg i z ta treScig na-
ukowsg, ktérag mu bedzie niosla. Praktyczne nastawienie w naucza-
niu, moeno podkre§lone i w programach, i we wskazéwkach meto-
dycznych, wpoi w dziecko przeS§wiadczenie o uzytecznosci zdobywa-
nych wiadomosei i umiejetno$ei dla niego i jego najblizszych. Nalezy
sie spodziewaé, zZe mlodziez przestanie traktowaé prace szkolng, jako
smutna konieczne$é, przez ktérg trzeba przebrnaé, celem zdobycia.
§wiadectwa maturalnego, poczem rozpocznie sie dopiero ,,prawdzi-
we zycie“.

Ale nauczyciel musi pamietaé, ze reforma treSci szkolnej zatamie sie
bez réwnoleglej przebudowy formy — organizacji Zycia szkolnego.
Wspominalem juz Wyzej o kryzysie samorzadéw uczniowskich. Wiele
przyezyn sklada sie na ten kryzys. Czyz moZe entuzjazmowaé
sie samorzadem mlodziez, skoro ,,Wyrecza“ ja Rada Pedagogicz-
na i sama opracowuje, jak to sie nieraz jeszcze zdarza, regu-
laminy i statuty -samorzadu milodziezy!?..  Albo, kiedy Wycho-
wawea narzuca® klasie samorzad!?... Mlodziez skariy sie cze~
sto na to, Ze samorzad w formie obecnej zgola nie odpowiada
jej rzeczywistym potrzebom. NajezeSciej samorzad sprowadza sig
do tego, Ze nauczyciele przelewaja na mlodziez do§¢ przykre dla nich



samych czynno§ci, jak porzadek w klasie, kontrola cbecnoSei i:sp6z-
nien i t. d., sprawy bardzo wazne, ale dla mlodziezy znaczenia dru-
gorzednego. Mlodziez lojalnie, ale zdawkowo traktuje czynnoSci sa-
ainorzadowe, natomiast szuka sposobnoSci-,,wyzycia sie w pracy rea-
lizacyjnej zespoléw ,,Strazy Przedniej”, P. W. K., harcerstwa. Tyl-
ko, ze i te formy bytowania spoleczniego, tak samo, jak 1 samorzad,
szkola znieksztalca przez caly system swyeh poczynan, wplywaja-
cych wybitnie antyspolecznie. Dosadnie je charakteryzuje Dr. Wi. Ho-
szowska w swej ksiazce p. t. ;,Idea spéldzieleczo$eci w gospodarczo-

spolecznem wychowaniu mlodziezy w Polsce” (Warszawa, 1932):

2 W swojem dgzeniu do uproszczenia trudnosei, jakie bezsprzecznie
przedstawia dla nauczycielstwa solidarno§é grup milodziezy, szkola
rozwinela calg, niestychanie zlozona, sieé¢ drég i metod, zmierzaja-
eych do wytworzenia wspélzawodnictwa i konkurencji, wyScigu za
notami, pochwalami, patentami i t. d., jak gdyby rodzaj gieldy do
‘taksowania i rozmaitej gry na gruncie egoizméw grup i indywidual-
modci. W koficu, w siecl stworzonych przez wspélezesne szkolnictwo
norm, metod i przepiséw szamoce sie bezsilnie zaréwno jednostka
o slabszych, jak i powainiejszych uzdolnieniach do zycia spoleczne-
£0, pierwsza pozbawiona pomocey i rady, druga nie majac moznoséei
wyzyskaé swoich sit w takim = stopniv jakby to uczynié mogla
1 cheiata,

Dr. W} Hoszowska wskazuje réwniez na inny czynnik, ktéry stawia
pod wielkim znakiem zapytania dotychezasowe usilowania, zmierzaja-
ce do wychowania spolecznego mlodziezy, a mianowicie: ,,...tresé, for-
‘ma i metody, przyjete i stosowane w zyciu organizacyjnem mtodziezy,
pozestaja w jaskrawe] sprzeczno§ci ze stosowanemi i przyjetemi
w toku normalnej pracy szkolnej*.

‘Nie moze mtodziez nastawié sie ufnie do nauczyciela i jego poczynan,
widzac na kazdym kroku, jak ten sam nauczyciel—bardzo uspolecznio-
ny na zebraniu samorzadu—na lekeji systematyceznie nagina ueznia, do
swoich pogladéw czy przekonan, nieraz obraza jego godnosé osobista.
Jezeli dodamy nieznoény, a tak upokarzajacy, zwlaszcza dla starszych
chlopcow i dziewezat, system kar szkolnych, metody oceniania ich po-
stepéw, sie€ klaséwek i egzaminéw, wtedy zrozumiemy, ile Zalu, znie-
«checenia, goryczy i nienawiSci mlodziezy §ciggamy na szkote.

Nowy Statut Gimnazjum. daje podstawe do usuniecia wielu wspom-
nianych bolaczek dzisiejszej szkoly. O ile, oczywiscie, postawsa nau-
-czyciela wobec miodziezy przystosuje sie do intencyj Statutu, ktéry
idzie po linji glebokiego szacunku wychowawcy dla formujacej sie
pod -Jego kierownictwem osobowosci dziecka i mtodzienca.

mo. i 11} o

157



TOMASZ PISKORSKI

O NIEKTORYCH CECHACH
1 WARTOSCIACH HARCERSTWA

Harcerstwo od samego poczatku swego istnienia w Polsce Niepodie—
glej korzvsta z poparcia i zyczliwosei wiadz Rzeczypospolitej, zwia-
szcza za$ jej organéw oSwiatowych. Okazywana mu pomoc, tak mo-
ralna, jak 1 materjalna dowodnie stwierdza, jak doniosle znaczenie
wladze te przywiazuja do harcerstwa.

Zjawif sie moze pytanie, czy peten zaufania stosunek Pafstwa do.
harcerstwa jest istotnie usprawiedliwiony, tem wiecej, Ze obok tej
organizacji mamy w kraju tyle innych wielkich zwiazkéw mlodziezy,.
czyli innemi stowy, jakie sa te konkretnie zaslugi harcerstwa i war—
todei jego metod wychowawczych, skoro udzielono mu de fego stop--
nia uprzywilejowanego stanowiska w szkole, Ze uznano zasadniczo:
druzyny harcerskie za jedyna forme zrzeszania sie miodziezy na tyne
gruncie, a tylko w obrebie dwéch ostatnich klas dopuszezono na réow-
ni z harcerstwem inng jeszcze organizacje.

Nie mogge daé¢ na tem miejseu wyczerpujacej odpowiedzi na powya--
szme pytanie—odpowiedzi, ktéra, o ile miataby byé dokladna i petna,
musialaby rozrosngé sie do rozmiardéw pokaznej ksigzki, ogranicze sig:
do zaznaczenia kilku cech, ktére, zdaniem mojem, najwiecej moze:
przyczyniaja sie do wyznaczenia harcerstwu tak dalece zaszcezytnel
pozyeji w caloksztaleie akeji wychowawcezej Odrodzonej Polski,
Zanim do cech tych przejdziemy, dobrze bedzie uprzytomnié sobie, ze
‘harcestwo ma juz za sobg piekna karte w dziejach narodowych. Bez-
podredni udziat mlodziesy harcerskiej w ruchu niepodlegloéciowym,.
setki jef w Legjonach, a cate tysigee w wojskw w latach 1918—1920,,
wreszcie przysporzenie wskrzeszonemu Pafistwu, na wszystkich jego
ziemiach i we wszystkich bodaj przejawach jego dzialalno§ei, licznych,
zastepéw niestrudzonych i prawdziwie ideowych pracownikéw to wy-
mowne §wiadectwa wiernej stuzby harcerstwa Qjczyinie. R
Jest rzeczy niewatpliwg, Ze harcerstwo istotnie odpowiada psychice:
i potrzebom naszej miodziezy. Dzieje sie to z dwéch przyczyn. Jed-
na z nich dotyczy zalozeni ogélno-pedagogicznych. Tworca skautingu,:
general Baden Powell, zrozumiat wiedziony cudowna wprost intuicjg.
najzywotniejsze procesy w duszy malego czlowieka i mocy swego, ge-
njuszu umial stworzyé dlan odpowiedni system, zapewniajgcy dziecky
szerokie ujécie jego magjszlachetniejszych dgzeh, o zarazem wszelkie
zte sklonnosct, bgdé zupelnie hamujqgey, bodz skutecznie przeradzajq-
cy na dodatnie elementy. Drugiem powodem jest to, Ze metody Ba-
den Powell’a mie zostaly Zywcem na grunt polski przeszezepione, ale
przez naszych pionieréw byly z przedziwnag madroScia przerobione
aw kierunku wladciwego dostosowanin do 2ycia, tradycys narodowych




i-charakieru naszej miodziety. Bez przesady mozna powiedzieé, ze
skauting w Zadnym kraju nie byt i nie jest tak dopasowany do jego
specyficznych warunkdéw, jak u nas. Poczawszy od ideologji, a kofb-
czac na oznakach zewnetrznych — cale harcerstwo nasze przepojone
Jjest polskoscia, a jedynie metody oraz czeSciowo zasady organizacyj-
ne. 83 oparte w swym giéwnym zrebie na pierwowzorze angielskim.
Wyrazitem sie niefcifle, pewne bowiem linje ideologiczne réwniez
przejeliSmy od Baden Powell‘a. Mam tu na mys$li przedewszystkiem
idee szerzenia braterstwa miedzynarodowego. Nikt chyba glebiej
t szerzej nie umie utrwalié stosunkéw miedzy mlodzieza z réinych
krajow, niz czyni to skauting. A jest to tem bardziej godne podkre-
Slenia, ze krzewienie hasla przyjazni ogélno-ludzkiej ani na chwile
nie oslabia tutaj poczucia miloéci do wlasnego narodu. Jak to sie dzie-
Jje, — opowiedziecby duzo o tem mogli chlopey nasi, tak licznie uczest-
niczacy w Swiatowych zlotach skautowych, t. zw. Jamboree (Dzem-
bori), ktérzy wracajac z zagranicy, raduja sie z zadzierzgnietych we-
76w serdeczne] lacznoScl ze skautami z innych narodéw, a zarazem
pelni s3 dumy z przynaleznosci do swego narodu, ktérego wielkosé
mogli poznaé najlepiej przy zetknieciu sie z przedstawicielami tam-
tych pahstw. Przy sposobnoSci nalezy wspomnieé o ogromnie waz-
nej z pahstwowego punktu widzenia stronie propagandowej harcer-
skiej akeji zagranicznej, dzieki ktérej mitodziez nasza staje sie nieraz
wajlepszym heroldem polskosei wérdd obeych, skoro reprezentuje swa
Ojezyzne nazewnatirz w sposbb, wzbudzajacy ogdlny podziw i uzna-
nie skautéw caltego Swiata, — czego jesteémy Swiadkami od kilku lat
na wszystkich zlotach miedzynarodowych!
Najwainiejszg jednak cecha, ktorej skauting zawdziecza swy popu-
larno§é wsrod mlodziezy, i to nietylko naszej, ale i wszedzie, jest to,
zZe daje on jej pelnig przeéyé, ze nie cgraniczajac sie do mniej lub wig-
cej wazkiego skrawka zainteresowan, przychodzi do niej z rozwigzo-
niem odrazu coloksztaltu jej potrzeb. Ma on na wzgledzie, zaréwno
zagadnienia rozwoju duchowego i umystowego, jak i fizyeznego. Roz-
porzadzajac nieprzebranym bogactwem §rodkéw, nie pomija zadne-
20, aby méc trafi¢ do kazdego niemal dziecka ezy nawet mlodziehca
lub dziewezyny. Jednych pocizga mozliwoscia nadzwyczajnych przy-
god i podroZy po dzikich 1adach i bezmiernych oceanach, w drugich
rozwua poczucie piekna, innym daje’ zachgca,]a}ca perspektywe ofiar-
nej i nieztomnej shuzby blignim i t. d. i t. d. Dzieki za§ swej wszech-
stronnoéci powoduje skauting, ze jego wychowankowie to lfudzie nao-
o0t przygotowani do zycia niemal p,o.d: kazdym wzgledem. Wszak
skaut to nietylko chlopiec o mocnych i zwinnych mie$niach, ale zara-
zem Jednostka o umyS§le bystrym 1 krytycznym, a glowme o dzielnym
charakterze i szlachetnej duszy.

Przy tem wszystkiem skauting umie znalezé dla siebie podatny grunt
zaréwno w rodzinie inteligenckiej, jak i wéiréd warstw proletarjac-
kich. Nie chee i nie umie on patrzeé na pochodzenie i stopieh zamow<
nosci swoich adeptéw. Tutes mamy najprowdziwszg demokracje.
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160 Lepszy od tej, jaka spotykamy w.szkole i w woojsku, gdyz dobrowolns,
szezery i catkowita, tem za§ doskonalsza, Ze polaczong z konsekwent-
nie przeprowadzong zasada : samorzgdu na nizszym stopniu organiza-
cyjnym — w.zastepie oraz bezwzglednej karnosci na wyzszym —
w druzynie,

Jak dalece metody skautowe promieniujq i zyskuja sobie uznanie ——
choé. die zawsze pamieta sie o nich Zrédle — wystarczy spojrzeé na
to, co sie dzieje od lat kilku u nas na, terenie wychowania mlodziezy.
Stynne obozy, ktére poczatkowo tylko harcerstwo urzadzalo, dzi§ sto-
sowane s§ z powodzeniem przez inne organizacje, jak nawet i przez
pafstwo, jeSli wziaé pod uwage wzorowane na harcerskich obozy
przysposobienia wojskowego. Tak popularna akeja §wietlicowa to nic
innego, jak spopularyzowanie i wykorzystanie. pomystu izb harcer-
skich. Sprawnofci skautowe i warsztaty druzyn staly sie pociagaja-
cym przykladem dia szkol, ktére utwierdzity sie w konieczno$ei wig-
czenia do programéw swoich pracy recznej.

Na wielu polach harcerstwo jest pionierem nowych pradéw wycho-
wawcezych; §wiezych zainteresowan i dazen. Tak jest teraz z Zeglar-
stwem, na.terenie ktérego, wiréd miodego pokolenia Polgki harcerze
i‘harcerki dzierza zdecydowany prym. Podobnie ma si¢ rzecz z szy-
bownictwem, ktérego na czolo harcerstwo Smialo sie wybija. Nie
spos6b wymienié tutaj wszystkich tytuléw do pierwszefistwa, o jakie
harcerstwo ma prawo pretendowaé, tak we wlasnym kraju, jak
i w szrankach miedzynarcdowych.

Ostatnio harcerstwo pochwalié sie moze znacznemi wyczynami w za-
kresie ruchu zuchowego, tej najmlodszej swej gatezi, ktora wlasciwie
jest jakby dopiero wstepem i przygotowaniem do pobytu w druzynie.
Stworzenie oryginalnych swojskich metod oraz wielki rozmach orga-
nizacyjuy zapewniaja pomyslny i szczegélnie liczny rozwdédj naszych
gromad zuchowych. Rozwigzawszy zagadnienie akeji zuchowej, uwa-
ge swa przykuwa obecnie harcerstwo do problemu starszych chiop-
cow 1 dziewezqt, a wiec mlodziezy (tak szkolnej, jak 1 pozaszkolnej)
w wieku od lat 15 do 18-tu. Jest to okres, w ktérym mtodziez ta cze-
sto opuszezala druzyny, a przez to samo i harcerstwo wogoéle. Glow-
ng przyczyng tego faktu byt brak wlaSciwych programéw. W tej
dziedzinie nastapita juz zmiana na lepsze. Najwazniejszym efektem
tej zmiany winno by¢ powiekszenie ilo§ciowe i wzmocnienie jakoScio-
we gromad starszoharcerskich, grupujacych akademikéw oraz osoby
zawodowo pracujace powyzej lat 18.

Zuch - harcerz (harcerka)——t. zw. starszy chlopiec (st. dziewezyna)-—
starszy harcerz (st. harcerka) — oto ogniwa w wychowaniu harcer-
skiem. TUmySlnie wyzej o nie zahaczyltem, aby podkre§li¢, w jakim
m. in. kierunku idg teraz wysitki wiadz harcerskich. Ale napomknie-
nie o poszczegdlnych ogniwach mialo jeszeze inng przyczyne. Cho-
dzito mianowicie takze o to, aby uwydatnié, Zze harcerstwo nie zada-
wala si¢ siegnieciem po dziatwe wi granicach lat 11 — 15, ale ma am-
bicje do roztoczenia pieczy nad miodem pokoleniem w ciagu dlugiego
okresu jego zycia: od lat 8 do 20 kilku. Ito jest jedna z najcharakte-



rystyczniejszych cech harcerstwa, tak zasadniczo rézniaca je od in-
nyeh organizacyj mlodziezy.

Poprzestajac na tym pobieznym przegladzie cech i warto§ci harcer-
stwa, pragnalbym jeszcze zasygnalizowaé, ze  Zwiazek Harcerstwa
Polskiego przystepuje obecnie do przygotowania wielkiej ofensywy
na miodziez. - Nie wystarcza mu juz bedaca w jego ramach rzesza stu-
tysieczna.  Czuje sie na sitach pomnozy¢ swoj stan kilkakrotnie. Po-
dejmujac te akcje, musi staraé sie o przyjaciét. W p1erwszym rze-
dzie bedzie ich szukal tam, gdz1e i dotad znajdowal — svv}eme naug-
czycielskim !

IRENA GEMI

»PRZODOWNICTWO SPOLECZNE“
A ORGANIZACJA P.W.K. DO O.K.

W odezytach, wygloszonyeh w paZdzierniku roku ubieglego w War-
szawie, prof. Znaniecki omawial sprawy wychowania w §wietle ba-
daf spolecznych. Prof. Znaniecki dzieli spoleczefistwo na szereg
" 5,k6t wychowawcezych®, két, ktére ksztaltuja jednostke, ktore ja wy-
chowujg. Kola te narzucaJa pewne systemy, w pewnych okreslonych
ramach przeprowadzaja swe zadania — daja szereg wskazan 1 rad
na przysztodé, a w rezultacie tego poszezegslne jednostki, znajac piek-
ne teorje, w praktyce ida swa wlasng droga, daza przedewszystkiem
do wysuniecia swojej osoby na coraz to wyzsze stanowiska, a kryty-
kujac innych — siebie przedewszystkiem maja na uwadze. Jednost-
ki te staraja sie pelmié w spoleczenstwie takie funkcje, ktére daja im
mozno§é wladania innymi, co wedlug nich jest réwnoznaczne z wy-
chowywaniem.

Prof. Zmaniecki takie pojecie wychowania zapomocy wladztwa nad
innymi uwaza za zgubne. On, poeta, marzyciel — jak go okreslili
bioracy udziat w dyskusji nad odezytem — widzi §wiat w swych ma-
rzeniach lepszym, idealniejszym, posiadajacym stokroé doskonalsza
organizacje spoleczng. Twierdzi ony, Ze zmiany w wychowaniu musza
i8¢ w Scislej TacznoSel ze zmianami spolecznemi. To nowe, wymarzo-
ne przez prof. Znanieckiego wychowanie nie moze i§€ w parze z obec-
nie istniejacym porzadkiem spolecznym. Trzeba dokonaé pewnych
zmian w tym porzadku, zmian — bron Boze gwalttownych, kiére wy-
suwalyby sie ponad obecny stan rzeczy i powodowaty stopniowe tego
stanu wymieranie i wreszcie wymarcie catkowite.

Prelegent rzuca projekt tworzenia jak najmmiejszyeh grup spolecz-
nych — grup twérczych, gdyz kazda jednostka, nawet kazde dziecko
W swym zakregie, jest osoba twoércza. To Jest giéwne zalozenie prof.
Znanieckiego. Grupy te &ciSle laczylyby sie ze soba i .przez pofred-

'

161



162 nictwo ,,przodowmkow“ laczylyby sie zmowu z grupa rzadzacs, kto-
ra winnaby byé najwyzszym tworem duchas.
Prof. ‘Znaniecki polozyl specjalny . nacisk na  wychowanie przez
wspomnianych ,,przodownikéw* w odréznieniu od ,,wladecéw*, ktéry-
mi sg w wigkszoescl dzisiejsi wychowawcy.
By¢ wychowawcyg — przodownikiem — to bardzo trudne zadanmie.
Przodownik jest nietylko $wiatlym kierownikiem wychowawczym
miodziezy, ale przedewszystkiem jest jej Wsp-élpracownikiem twor-
czym. J edynie Wychowawca, ktéry potrafi oprocz dawania rad i roz-
kazywania, znizyé sie do mlodziezy, zrozumieé Ja, tworzyé z nig wspél-
ne dzielo sporecznosci — jest przodownikiem i moze tworzyé ludzi
,,dobrze wychowanych*
I tutaJ wladnie nasuwaja mi sie pewmne refleksje.
Czy nie istnieja juz obecnie takie grupki ludzi, ktére maja zbhzonycl*
do ideatu prelegenta przodownikéw? Czy grupy takie — jeSli sg —
nie ma,Ja juz chocby matyeh plonéw swej pracy?
Myslg, ze istniejg i maja. Nie 83 one moze dokladnem odzwierciedle-
niem idei prof. Znanieckiego, ale sg do niego zblizone. - Taks organi-
zacja, ktora nieSmiato zaliczylabym do takiej grupy, jest Organiza-
cja Przysposobiewia Wojskowego Kobict do Obrony Kraju.
Organizacja ta szkoli swe czlonkinie w przysposobieniu wojskowerm,
ale oprécz tego szkoli je réwniez w wychowaniu obywatelskiem. Po-
szezegélne komendantki jednostek, poza swa funkejg ,,wladeza®, sa
wtaénie (i tutaj takze chee byé ostrozna) przodowniczkami mlodzie-
zy One, dajac szereg wskazan, Wspo}pmeuga Z mlodmeza, naréwni

z niag s3 twérczyniami i pracovvmcaml Rozkazujac un, zZnizaja sug
Jednak do nich — sa naréwni z niemi ,,pewiaczkami®, tworzg z nie-
mi wspélne ideje, mysli i czyny, idac wytknieta droga, ktorej celem
. jest samowychowanie przez p'osrednlctwo przodowmcze

Organizacja P. W. K. do O. K. nie zacie$nia sie w krggu pewnych star
tycznych zZgory obmyslonych i niezmiennych ram. Przeciwnie —
jej for:my orgamzacyjne sa ptynne, dynamlczne moga byé w kazdej
chwili i potrzeble zmienione. Sg $cifle zwigzane z zyciem wspoblezes-
nem i z zycia tego wyplywaja. Organizacja ta daleka jest od wszel-
kiej rutyny i gnuénych zaskorupialych form dlatego moze, ze jest
stworzona dla mlodziezy i miodziez w jej ramach tworzy.
,,Pewiaczki®, tetnigce Zyciem, nie zakre§laja sobie wielkich planéw
i nie mierzg swych czynéw zbyt szerokg skala — one zyjg tem, co
jest obecnie, nie zapominajac przytem, ze zyja dla przyszloSei. Ma-
jac jasno wytkniety cel przysposobienia wojskowego i wychowania
obywatelskiego, daza do zrealizowania swego celu droga metod pra-
cy, metod wychowawezych, przystosowanych do zycia wspdlczesnego,
zmierzajacych jednak przeciez ku Jutru.
Przyjrzymy sie blizej tej szarej codziennej pracy, jaka kazda ,,pe-
wiaczka® z uSmiechem na ustach wykonuje.
Jak juz wspommniatem, w Organizacji P. W. K. do O. K. znajdujemy,
dwa elementy: przysposobleme wojskowe i wychowanie obywatelskle‘
To tez na zbidérkach w ciggu roku szkolnego komendantki i instruk-



torki podaja dziewczetom niezbedne wiadomo§el z dziedziny przed-
miotéw wojskowych, ucza je karno§ci przy rozmaitych raportach,
mustrze i t. p. W takich chwilach ,oficjalnych* komendantka musk
by¢ jednostks ,,wladcza‘ — ale jakze szybko przemienia sie w przo-
downiczke, prowadzac ze swym hufcem takie np. zajecia §wietlicowe.
A wiladciwie Zle sie wyrazilam. Zajeé¢ Swietlicowych komendantka
nie prowadzi, a tylko uczestniczy w nich razem ze swemi dziewczeta-
mi, wychodzac z zatozenia, ze Swietlica jest dla dziewczat 1 jest pro-
wadzona przez wszystkie dziewczeta. Tutaj — na §wietlicy — na-

stepuje ogélne ,,zbratanie dusz, tutaj wszystkie ,,pewiaczki® wraz .

z komendantka stanowia jedna grupe, grupe, ktéra wspélnie tworzy
i dgzy do realizacji wspélnej a ukochanej przez wszystkie jednakowo
idei. . :

Jakze dziwmie i szybko przeksztatcajg sie charaktery dziewezat! Tu-
taj, gdzie jest tak wielkie zaufanie wzajemne — ,,podkomendnych*
do ,,komendantki® i odwrotnie — niema miejsca dla nieszczeroSei,
kirngbrnodci lub wybujatego egoizmu. Jezeli taki egoizm nawet thwi
w niektérych dziewczetach, to jednak niepostrzezenie predko rozply-
wa sie, ustepujac miejsea zrozumieniu, ze wole swoja nalezy podpo-
rzgdkowaé woli ogétu, jezeli sig chee ten ogét tworzyé i czué sie w nim
dobrze.

Na swietlicy ,,pewiaczki® poznaja tak prosta rzecz, o ktérej jednak
niezawsze przedtem pomyS$laly, ze nie wystarczy tylko dyletanckie
»bujanie w oblokach®, ale Ze nalezy interesowaé sie wszystkiemi za-
gadnieniami zycia wspolezesnego, Zze nalezy je dobrze pozmaé i zro-
zumieé, jezeli sie chee to Zycie tworzyé. A przytem trzeba usilnie
i stale wi miare moznosci rozwijaé i pogiebiaé swéj intelekt. Ale i to
nie wystarczy. Trzeba takie zrozumieé, ze kazda ,,pewiaczka‘ musi
byé trzezwa i rozsadna zyciowo, musi umieé znosi¢ meznie trud co-
dziennego szarego zycia, ktére jej zreszta tak stodko wmila piekna
my§l, przy$wiecajaca Organizacji. W piosenkach, $piewanych mna
ognisku (na zakonczenie kazdej Swietlicy), brzmig tony skoczne i gy-
we, czasem smetne i rzewne, a wszystkie koficzgce sie refrenem: ,,07,
nie masz to jak P. W. K. !,

Ale nietylko o sobie mySla ,,pewiaczki. MyS§la réwniez 1 o innych,

biedniejszych od nich ludziach, ktérym niosa pomoc i opieke, szyjac

ubranka dla biednych dzieci, zbierajac produkty ZywnoSciowe i t. p.
Ta strona dziatalno§ci ,,pewiackiej* nie jest jaka$ filanfropja czy po-
pularnym zabiegiem dobroczynnym — wyplywa ona ze zrozumienia
koniecznoéci pelienia stuzby spoltecznej, stuzby obywatelskiej. A wie-
dzac, jak ciezko jest zyé zdala od ojczyzmny, ,,pewiaczki® piszg listy
do swych kolezanek, ktére zrzadzeniem losu znalazly sie poza grani-
cami Panstwa. Informujg je o tem, co sie u nas, w Polsce, dzieje,
co sie tworzy nowego, a wzamian za to otrzymujg wiadomoSei o zy-
¢iu 'w. odleglych punktach §wiata.
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Jakaz w tem wszystkiem jest rola komendantki? Bo przeciez ona jest

przedmiotem naszych rozwazan. :
Widzimy wiec ja zmieszang ze swemi. ,,podkomendnemi®, widzimy,



164 ze moment ,,Wladczy uleciat gdzie§ daleko, a pozostal jedynie ten naj-
gle;bszy i-najistotniejszy — duch przodownictwa. W pracy dla Pah-
stwa i w pracy samowychovvawczeJ komendantka jest tylko i jedynie
przodowniczky i taka, jedynietaksy; cheg jg mieé ,,pewiaczki®.

Innym jeszcze etapem pracy ,,pewiackiej* jest praca na obozach. Tu-

" taj przerabiana jest strong praktyczna przedmiotéw wojskowych;

tutaj dZIeWCZG;ta nabywaja tezyzny fizycznej wedlug starej maksy-
my: mens sena i corpore sano; tutaj w silniejszym jeszcze stopniu
odczuwaja ogromne znaczenie podporzaddkowama jednostki ogélowi;
tutaj zacieraja sig wszelkie nieréwnosci i réznice pochodzema, stanu
materjalnego ete.; tutaj wreszeie calkiem ,,realme stykajg sie ,,pe-
wiaczki® z tem ,,twardem. Zyciem zolierskiem*, ktére — umiejetnie
zorganizowane — daje tak wiele zadowolenia. TutaJ takze wystepu-
je ten czynnik uczuciowy, Ktéry ciezks nieraz prace obozows osta~
dza — to ognisko, urozmaicane réznemi tworami dziewczat, insceni-
zacjami piosenek, gdzie znajduje znakomite pole do popisu tak réz-
norodna i szeroka inicjatywa dziewczgt.

A tu, na obozie, jakaz jest rola komendantki? Na to pytanie odpo-
wied? jest bardzo prosta i latwa. - Bo przeciez nigdzie nie nastepuje
tak pelne zzycie sie ludzi, jak w ciaglem, codziennem obcowaniu. W ia-
kleJ nieustannej stycznoscl Z dmewcz'@taml komendantka zysku,}e
Jeszcze wieksze zaufanie, bardme; sig do dz1ewcza,t zbhza, pracuje
7 niemi stale, pokonywujac naréwni z niemi trudnoSeci zycia obozo-
wego — 1 wikonsekwencji staje sie jeszcze pelniejsza przodowniczks.

,STRAZ PRZEDNIA“ A ZYCIE
POZASZKOLNE MLODZIEZY

ZESPOLY MESKIE.

Zdobycze, jakie przynosi nam weigz rozwoj somologjm i psychologji
w-zastosowaniu do Wychowama, upewniaja nas, ze szkola na prze-
strzeni wiekéw rozwijala sie 1 ksztaltowala w dos¢ silnym stopniu
w sferze ziudzen.

Nie chodzi tu o zludne teorje, czy doktryny wychowawcze, poniewaz
te, zwlaszcza u nas przy Zle zorganizowanej popularyzacji, zdoby-
waly maly zasieg i oddzialywanie. Idzie o widzenie procesu: peda-
gogicznego przez przecietny ogél nauczycielski przeszlodci, stanowigey
owg dawng szkole w perspektywie nie historji wychowania, lecz
mniej lub wiecej subjektywnych ,,wspomnien szkolnych® jej wy-
chowankow.

 Ziudzeniem dawnej szkoly byla naogét wiara w monopol swéj ma
gruncie wychowania. To poczucie uczynito z niej instytucje w swej
kon:cepcn prosta. Prosta w tworzeniu typu wychowawcy, w zasobie
zabiegéw Wychowawczych i postawie wobec wychowanka. Zagadnie-




nia wychowawecze brano poprostu, daleko proésciej, niz zagadnienia
dojrzatego Srodowiska 1 Zycia, do ktérego wychowankéw przysposa-
biano. Ten stan w gléwnej mierze powodowal poglebianie na-
turalnego dystansu miedzy szkola a Zyciem i prowadzil do zupehej
izolacji. - Przecietny ogdl nauczycielski cechowala wiara w skutecz-
nosé zabiegu wychowawczego, niezaleznie od osoby wychowanka. Moz-
naby zaryzykowaé twierdzenie, ze widzenie procesu wychowawczego
ksztaltowalo sig, zwlaszcza u nas, pod silnym wplywem tradycji wy-
znaniowej i jej zwartego Swiatopogladu. Wychowanek byl tworem,
ktérego nalezalo nieustannie bronié¢ przed licznemi pokusami, wy-
dawaloby sie nawet, Ze mlodo&é byla niewatpliwym bledem, z kté-
rego nalezalo sie jak najszybeiej wyleczyé, a kazde grono nauczy-
cielskie bylo jedynym i niezawodnym aparatem, ku temu celowi wio-
dacym. Atmosfera przymusu, dystans miedzy szkola a Zyciem, dy-
stans miedzy mitodzieza, a Swiatem ludzi dojrzalych, byly wynikiem
tego stanu.
Prostota popularnej koncepeji wychowania nie szla jednak w parze
z istotnym procesem, ktéry odbywat sig na tle ztozonem i réznorod=
nem, a czestokroé nieprzewidzianem. Rzecza badan historyezno-
socjologicznych w zakresie wychowania jest wskazaé, jakie czynniki
i prady wychowywaly kolejno cate pokolenia mlodziezowe 1 jaki udzial
w wychowaniu tem przypadal 6wezesnej szkole. Kapitalnym dla nas
przykladem sa wysitki szkél zaborezych na przestrzeni okresu nie-
woli.
Dzi§ zbrojni jestedmy wiedzg, ktérej brakowato dawnej szkole. Uczy-
my sie cenié w programach ich aktualno§é i celowosé w powigzaniu
z podiozem spolecznem, wi wychowanku za§ czlowieka w. ciekawych
i plodnych okresach rozwoju. Wnetrze gmachu szkolnego nie zawiera
juz tylko niezmiennie funkcjonujacego, lecz zawodnego w swej pro-
stocie aparatu do nauczania, lecz przeksztalca si¢ w umiejetnie pro-
. wadzone ognisko Zycia milodziezowego, do ktérego docieraja weiaz
prady i wysilki twércze w budowie nowych form: zycia. Szkola zy-
-skuje wcigz na znaczeniu, rozrasta sig wlasnym wysitkiem, §wia
doma konkurencji, ktérg miesie ze sobg szybki prad wspélczesnosei,
. a ktorej poczucia braklo szkole dawnej.
W zadaniach, jakie przez dlugie lata wydobywaé z siebie musi nasze
niedawno upafstwowione spoleczefistwo, szkole przypad! wielki udziat
ksztaltowania psychiki mlodego pokolenia w twoéreczym i obywatel-
“skim duchu pracy. Z tym, na wielkg miare zakrojonym, wysitkiem
wiaze sie kwestja roli, jaka szkola jest dzi§ w stanie odegraé w Zy-
¢iw na rzeez mlodziezy. W tej dziedzinie zludzenia szkoly dawne])
“mamy juz poza sobg. W skali nauczyciela, przedmiotu nauki i klasy
“ieozegraé sie moie wysilek wychowania do pewnej tylko plaszezyzny.
. Dla skali tej niewymierne moze pozostaé to, co kryje sie dzi§ w mio-
~dych pokoleniach, jako rzut na przyszlo§é, a co z orbity wplywéw
istotnie wychowawczych sie wymyka.

My$l ta nie dotyezy ani ogélu mlodziezy szkolnej, ani wszystkich

okreséw jej rozwoju. Na wielu stopniach'i dla wielkiej liczby szkola
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166 w harmonijnej wspélpracy z domem i §rodowiskiem wywiazaé sie
moze w zupelnosSei ze swego zadania. Nie moze natomiast i nie po-
winna stanowié jedynej treSei wychowawezej w tyeh okresach doj-
rzewania idla tych indywidualnoSci, u ktérych pewna ¢ze$é rozwoaju
przeznaczona jest na samowychowanie, ktére tej czeSci potrzebuja
w formie przedsiewziaé na wilasng reke, w poczuciu samodzielnosei
i swobody. Nie trzeba dowodzié, Ze ten ped jest dla ksztattowamia
sie twérczego charakteru czlowieka niezwykle cenny, ze& wspodlczesna
pedagogika na nim wiaénie oprzeé chece caloksztalt wychowania. Wy-
daje sie natomiast rzeczg konieczng przyjsé tym odruchom z pomocs,
wzbogacié materjat dla samodzielnej dyspozyeji wychowanka, stwo-
rzyé dlafi mozno&é czynu i rozpedu ideowego.

Lecz nietylko ze wzgledéw psychologicznych wskazaé trzeba na te po-
trzebe miodziezy.

Zagadnienie to, jak wiele innych dawniej osobistych zagadnien jed-
nostki, nabralo w obecnej dobie charakteru problemu spolecznego,
7z ktérym lczyé sie musi nietylko wychowawca, ale czynniki, regu-
lujace bieg zZycia spotecznego — dzialacz, my§liciel 1 maz stanu. Ten
problem spoteczny, aktualny dzi§ pod nazwsg ruchu, czy nawet buntu
mlodziezy, ma swe podloze w calej strukturze wspbdlezesnosdei, wy-
nika z obecnej- atmosfery, specjalnie nasgilonej ‘odezuciem brakéw.
Swiadomosé kulturalng cechuje niepokéj i sklonnodc do szybkiej prze-
miany warunkéw Zyciowych, ktérej nie zawsze natomiast nadazyé
moze proces wewnetrznego przysposobienia czlowieka. W polu wi-
dzenia miodziezy dojrzate pokolenia zdaja sie niekiedy ciazyé ha-
mujaco na tem, co widnieje jako haslo idei wispolczesnosei.

To jest bodziec tego ruchu wsréd mlodziezy, ktory domaga sig zatem
pomocy i opieki ze strony sit kierowniezych, domaga sug, Jak inne
zjawiska zbiorowe, takich form, w ktérych moglby rozwuac sie z po-
gzytkiem dla zbiorowo§ci. Ten czynmik zorganizowania i spozytko-
wania spolecznego beztadnych, lecz silnych porywow dorastajacej mio-
dzieziy przynie$¢ moze podwdjng korzy§é: korzyséé wychowaweza ze
wzgledu na wspélprace ze szkola na odcinkach przez nig nieopano-
‘wanych, w wspolnym kierunku ideowym, korzy§é spoteczno-pahstwo-
wag przez pozytek, plynacy z pracy zrzeszonych sfer tej mlodziezy,
ktéra chee samodzielnie i twérezo przejéé przez koficowe okresy swego
dojrzewania.

Taka role spetni¢ moze tylko organizacja mlodzaezowa, w ktérej mlo-
dziez znajdzie wlasne, swobodne pole myélenia i dziatania. Organi-
zacja spoleczna, w ktoreJ u progu dojrzaloSci prébowac mozna swych
sil nietylko w roli ucznia i wychowanka, lecz w roli mlodego, twor-
czego dzialacza.

Zadanie to postawila sobie wobec mlodziezy 1 spoleczefistwa ,,Straz
Przednia®, Organizacja Pracy Obywatelskiej Mlodziezy, ktéra sku-
pia-mlodziez; pragnacyg zbiorowo i ezynnie pracowaé w najpoiytecz-
niejszym dla dobra spolecznego kierunku. ZaloZenia organizacyjne
Strazy Przedniej daja milodziezy jak najwieksza role w fworzeniu
samej organizacji, w jej rozwoju i pracy. Zadanie to trudne, bo uza-



feZznione od tego, do czego zdolna jest sama mlodziez w pracy nad 167
s80bg i co wydobyé z siebie moze w pracy dla zbiorowosci. W reali-
zowaniu planu organizacyjnego dzialalo jednak przeSwiadeczenie, Ze
deecydujacg w wychowaniu silg jest impet rozwojowy mlodziezy. Na
nim tez opiera sie struktura Strazy Przedniej, tres¢ i metody dzia-
fania.

Struktura Strazy Przedniej sprzyja dynamicznemu charakterowi or-
ganizacji, sprzyja wewnetrznemu ruchowi, bez ktoérego Zadne zrze-
szenie istotnie rozwijaé sie nie moze. Cel organizowania si¢ daleki
Jjest od abstrakeji. Zobowigzuje on do pozytecznego wspéldzialania
na réznych odeinkach spolecznych w swem Srodowisku. Czynnikiem
wychowaweczym jest tu rzeczywistoSé spoleczna, bezposrednie zetknie-
cie sie z zadaniami, do ktérych sie dojrzewa. Nie trzeba dowodzié,
Jak waznym jest udziat §rodowiska spolecznego w wychowaniu, w jak
przypadkowych lub rozbieznych formach sie on dokonywa, i jaki ma
to wplyw na rozwijajaca sie jednostke w Wieku, w ktorym odezuwa
ona pragnienie ksztalcenia sw1atopogladu i potrzebe dziatania. Straz
Przednia usitluje wplyw ten skupiaé i dodatnio ksztaltowaé, a cztonkom
swym daé potrzebna przestrzen dla wysitku i mocne oparcie o wlasng
zbiorowoéé. Oparcie to znajduja uczestnicy Strazy Przedniej w zespo-
lach, pewnego skromnego choéby wysitku podejmuja si¢ w pracy
wewnetrzne] nad sobg, oraz w pracy. realizacyjnej. Praca wewnetrz-
na i praca realizacyjna zespoldw jest giéwna treScig zycia organi-
zacyjnego w ,,S. P.“.

Struktura zespolowa, odmienma niz w innych organizacjach, opiera
sie o te male §rodowiska wychowaweze, ktérych mlodziez szuka i ktore
tworzy w pewnym dystansie od szkoly i domu, w atmosferze samo-
dzielnoéci i kolezefiskiego Wspoldzialania To zespoly ,,S. P.*“. Szczera
cheé braterskiego wspétzycia i uzytecznoéei spolecznej Wiaze 1ch czton-
k6w w zwarte grupy pracownikéw, zobowiazujace sie do wcielania
w zycie zalozeh Strazy Przedniej. Istofa zespolu laczy sie SciSle
z pracy, ktérg zespél w miare swych mozliwosei obiera i systema-
tycznie wykonywa. Przed zespolami Strazy Przedniej leza bowiem
mozliwogci, ktére w formach masowych i niezorganizowanych s3 nie-
osiggalne. Mozliwoéé pracy realizacyjnej na swobodnie cbranym od-
cinku zycia spoleczno-panstwowego. Zespd! dazy do nadania tej
pracy charakteru pionierskiego, do krzewienia pozytecznych idei, oZy-
wiania placéwek zaniedbanych i t. p. Ta Swiadomo§é uiytecznosci
i przodowniczej meJednokrotme roli sklania do rzetelnych i dobrze
obmyslanych poczynan, budzi potrzebe wzajemnej pomocy i szerszego
stosowania spoétdzielezoSci. Sg to wlaénie te korzySei wychowawceze,
ktére osiggnaé mozna tylko przez praktyke i realizacje.

Z praktyczng dzialalnodcia zespoléw ltaczy sie praca wewnetrzna o cha-
rakterze samoksztalceniowo-ideowym. DoSwiadezenia i obserwacje,
wyniesione z préb realizacyjnych, sa wlasnym, rzeczywistym zaso-
bem my$lenia i ksztalcenia sie. W.atmosferze wspélnych przezyé,
w dyskusji i lekturze tworzg sig i rozwijaja zainteresowania i oso-
biste -aspiracje. Podniets w pracy wewnetrznej jest potrzeba po-



168 gladu na szereg otaczajgcych spraw, potrzeba Swiatopogladu wogoble.
Praca realizacyjna nadaje tym dazeniom bardziej konkretny charak-
ter, wprowadzajac réwnolegly element prakiyki dla tworzgcych sie
przekonan i zasad. Jest on tyle cenny dla tworzenia sig §wiatopogladu,
ze przeciwstawia sie abstrakeji myé§lowej oraz zbyt rozpowszechnio-
nemu autorytetowi dekalogéw i hasel.

* ) ¥

*

Interesujgcem nietylko ze wzgledéw - organizacyjnych, ale przede-
wszystkiem spoteczno-wychowawczych, jest pytanie, jak rozwija sie
praca realizacyjna miodziezy, 1. zn. ta spoleczno-ideows dzialalnoS§é,
ktéra w konkretnym zupelnie charakterze wykonywaja zespoly S. P.
Swobodny i samoedzielny wybdr odcinka pracy, jako podstawowe za-
lozenie organizacyjne, powoduje, Ze w tego rodzaju przegladzie nie
mozna osiagna¢ jakiejkolwiek symetrji ujecia, nie mozna dokonanej
pracy ujgé w schematy. W ogromie zadaf i przedsiewzieé két pracy
reali:zacyjnych, t. zn. tych grup, ktore tworzg sie w zespole na griun-
cie pokrewnych upodoban w réznorodnosel wysitkéw kazdego ze-
Spohl stwierdzié¢ mozna to, co thkwi u podloza wychowawcezego S P.:
niema dwu zespoléw, ktore bytyby do siebie podobne. Kazdy ksztad-
tuje sie wedlug wlasnych rzeczywistych warunkéw rozwoju, w miare
stopnia inicjatywy i zdolnoSci. Tiaczy je matomiast praca nad soba
i postanowienie realnej stuzby Pafnstwu.

W pracy na terenie szkolnymi pierwsze miejsce zajmuje dzialalno§é
samorzgdowsa. Dzialalno§é ta obejmuje catoksztalt prae, jakie na
gruncie wylacznie szkolnym domagaja sie realizacji. Slabo rozwi-
nieta w szkolach polskich samopomoc matferjalna i naukowa oraz
spoldzielczo§é chionie wiele wysitkéw zespolowych, prace trzeba tu
jednak podwoié i potroié, by uzyskac potrzebne wyniki. Spéldziel-
czo§¢ 1 samopomoc, to przejawy bardzo wysokiego uspolecznienia
wszystkich, dazy sie don stopniowo i tylko przy ogélnej wspélpracy.
Szezegdlne zainteresowanie budzi prasa szkolna, zwlaszeza miedzy-
szkolna, ktéra wi tym roku bardzo sie rozwija.

W wielkiej iloSci wypadkéw organizuje sie Zycie szkolne dla kolegéw
najmlodszyeh. Pod katem ich potrzeb przysposabia sie §wietlice, czy-
telnie i wypozyczalnie oraz rozrywki $wietlicowe. Ten duch zzycia
sie ogdéinoszkolnego, whrew udwigconemu separatyzmowi klasowemu,
majduje w zespolach licznych inicjatoréw. Zaznaczy¢ nalezy, Ze akeja
na gruncie szkolnym dokonywa sie gléwnie droga wspdlpracy z ko-
legami.

Rozple,tosc prac na terenach pozaszkolnych nieustannie sie zwugksza
Jest to juz niejako normalny tryb rozwoju zespoly, Ze z dziedziny
pracy Wewnetrzwo—szkolnej' wychodzi on . powoli na najblizsze sobie,
pozaszkolne podloze spoleczne. W okresie organizowania sig pierw-
szych. zespoléw praca odbywala sie omal wylacznie w obrebie wla-
snej uczelni. Pierwsze préby ekspansji nacechowane byly niepew-



noscig i mala wiarg w siebie. Ten rys ujawnia sie stale u najmtod-
szych zespoléw, naogél zas$ przewazaja tereny i prace w §rodowisku
spolecznem. W dziatalnoSci tej mlodziez ujawnia duzo odwagi i po-
myslowosei. Jest to praca na gruncie instytucyj i onganizacyj spo-
lecznych, praca o charakterze pomocniczym, jako jedynie dozwolo-
nym regulaminem szkolnym

Latwo dostepnym i bogatym terenem jest przedewszystkiem szkol-
nictwo powszechne. Kola i zespoly przychodza ubogiej mlodziezy
szko6l powszechnych z pomoca ZywnoSeiows, odziezows i materjalna.
Zbiorki przeprowadza sie najczeSciej na terenie wlasnej szkotly, gro-
madzac ksiazki, odziez, $niadania, zabawki, pomoce szkolne i t. p.
Liczba odsylanych codzien §niadan przez jeden zespodl dochodzi 150.
Précz tego czlonkowie S. P. zaktadaja i prowadza w niektérych o§rod-
kach, gtownie miejskich, §wietlice dla dzieci, gromadzac w nich ze-
brane pisemka, ksigzki i gry.

Licznych propagatordéw znalazla w zespolach L.O.P.P. i lotnictwo
wogoble. Niemal w kazdym zespole istnieje kolo lub podejmuje sie

odnio§ne prace. Nalezy do nich propaganda OPL. i OPG. na gruncie:

szkoly i §rodowiska, tworzenie k6!, prowadzenie kurséw (np. w szkole
powszechnej), budowa schronéw, szkolenie sie na instruktoréw, lek-
tura dziel z zakresu lotnictwa, Wysvvletlame filméw, wydawanie sta-
tej gazetki Sciennej lotmczeJ, organizacja pokazéw modelarskich dla
mtodziezy, udzial w organizacji prébnych atakéw, kola redakcy;ne
Lotu*, sprzedaz znaczkéw, zespolowa konstrukeja modeli i t. p.
Szezegdlne zainteresowanie wzbudzito szybownictwo. Mimo trudnych
warunkéw 1 kosztéw w kilkunastu zespolach postanowiono dgzyé do
zdobycia wlasnego szybowca, szereg zespoldw, gléwnie w szkolach
technicznych przystapilo do samodzielnej konstrukeji. Mniej zainte-
resowania budzi L. M. i K., ktéra wymaga raczej propagandy i po-
zwala na ksztalcenie teoretyczne, co konkretnemu zmystowi kot nie-
zbyt odpowiada. Do realizacji idei kolonjalnej przyezyniaja sig na-
tomiast czeSciowo liczne kola przyjaciél mlodziezy polskiej zagranicg.
Polega ona na zbiéree ksigzek i czasopism, przeznaczonych do wy-
sytki oraz na korespondencji ze szkolami polskiemi zagranicsg.

Coraz zywiej rozwija sie i rokuje przyszio§é praca w oddziatach Z. S.
Zespoly S. P. wnosza w §wietlice Strzelca te wszystkie dzialty pracy,
ktérych sie juz nauczyly. Nalezy do nich przedewszystkiem ozywie-
nie-zycia §wietlicowego droga gawed, gazetki §ciennej, sportu Swie-
tlicowego, dostarczanie pism, bibljoteka, inscenizacje, gry, &piewy
it. p. Niejednokrotnie zespoly podejmuja sie réwniez organizowania
I prowadzenia oddziatow",,Orlat’.

Podobn@ prace wykonywaja zespoly w ogniskach OMP. tam, gdzie
one sie juz rozwingly. Dla OMP. zespoly zbleraja odziez oraz ma-
terjaty kulturalno-o§wiatowe.

Prace oSwiatowg od podstaw prowadm kitkana$cie zespoldéw w' Swie-
tlicach zomlierskich, organizujac kursy dla analfabetéw, dochodzace
do stu kilkudziesri@ciuoséb.‘ OSwiata wi. wojsku jest, podobnie jak
praca dla Z. S., bogatem i wdziecznem: polem dla zespoléw..
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170 Wspoipraca 7z Z. H. P. ‘dokonywa ‘si¢ na gruncie druzyn gzmnaZJal—
nych i szkét powszechnych. Czltonkowie S. P. najczefciej prowadza
druzyny, organizujac w nich prace, przysposabiajac mlodziez i t. D.
Zainteresowanie budzi organizacja i opieka nad gromadami ,,zuchéw*.

Zywo zareagowala wiekszo§é okregéw na apel G. W. W., dotyczacy
Tow. Popierania Budow. Szkdét Powszechnych. Czlonkowie, tworzac
Kota Towarzystwa, przeprowadzajg zbiorki, sprzedaja znaczki i t. p.
~ Zainteresowanie krajoznawstwem rozwija sie¢ zwolna. Przejawia
sie ono zwlaszeza na Slasku, gdzie organizuje si¢ wycieczki, tworzy
Swietlice 1 gazetki krajoznaweze, -zbiera materjal do monografji.
Poza tem pewna iloé zespolow innych okregéw pracuje nad mono-
grafjami swych miejscowosei.

W1elka warto§é dla zespolow przedstawia 'zorganizowane juz spolecz—
nie pole pracy w formie orgamzach oSwiatowych i charytatywnych.
W ofrodkach, gdzie organizacje te istnieja, tworza sie czestokroé
odnoéne kola zespolu, nie zawsze znajduja one jednak bogate pole
pracy. Ekspozytury prowincj onalue wielu organizacyj wymagajg bo-
wiem pionierstwa, reorgamzacn 0d swych podstaw, na co zespolom
mtodmezowym brak sil i do§wiadczenia. Dlatego praca ofwiatowa
i:charytatywna zespoléw na ich terenie wymaga pomocy i wskazoé-
wek. Niezbyt wysoka kultura organizacyjna starszego spoleczenstwa
sprawia, Ze mlodziez zmuszona jest zdobywaé sobie odcinki pracy
spolecznej na wlasng reke i w tych wysilkach nalezy im dopomée.
Nalezy do nich samodzielna dzialalno&é ideowo-o§wiatowa na wsi na
kresach. wschodnich i zachodnich, ogromna akeja zbiorki ksigzek
1 tworzenie odrebnych bibljoteczek wiejskich, samorzutna opieka nad
mlodziezg z ulicy i gazeeiarzami, pomoc ociemnialym, inwalidom,
praca w wieziennictwie, opieka nad grobami bohateréw i t. p. Te
wysitki wielu zespolow przynosza niezbyt okazaly, lecz istotny po-
Zytek, a przedewszystkiem daja wielkie zadowolenie 1 korzyS$é samo-
wychowawezg swym pionierskim charakterem.

Zaznaczyé nalezy, ze wszelkie wystgpienia na terenie pozaszkolnym
pozostaja, pod specjalnag opieky instruktoréw organizacji.

Z podan,ego tu przegladu zadan i §rodowisk pracy nie nalezy jednak
Wy01a,gac whnioskéw dla oceny ich Wa,rtosm WychowawczeJ Reali-
zuje s1e; ona przedewszystklem w oparcm o celowosé i racJona,lna
orgamzacm Jedli nie mozna méwié o dojrzalych metodach, to nie-
mniej podkre§lié trzeba silnie dazno§é do zorganizowanego wspél-
dziatania, planowego podzialu pracy i osobistej odpowiedzialnoSei, co
wlatwia trudne napozdér zadania 1 czyni je bardziej pozytecznemi
wychowawezo i spolecznie.

Do zobrazowania trybu tej pracy postuzy fragment dziatalnodcj jed-
nego 7 zespoléw w okresie dwutygodniowym, oparty na podstawie
wyciagu z t. zw. ,,kalendarzy pracy* poszezegdlnych Kot tego zespotu.
(Zaznaczyé nalezy, ze wszystkie zespoly zobowiazane sa stosowaé po-
dang planowo§é w pracy). ,



Zespdt liczy 14-stu uczestnikéw i dzieli sie na 4 Kola: I ;Wspélpracy z mlo-
dzieza polska zagranlca,“ — 3 uczestmkow 11, ,,Samorzadowe* — 3 uczestnikdw.
I11. ,,Nauczanie zolmerzy—analfa,betow“ — b uczestnikéw. IV. ,,Redakcyjne” —
3 uczestnikéw. Na odprawie Kola I w dniu 2.XI. r. b. uloZono dwutygodniowy
plan pracy Uczestnik A podejmuje sie zredagowac i wyslaé list do b. st. ko-
legi szkolnego, obecnie nauczyciela we Francji, z proéba o charakterystyke po-
trzeb tamtejszej mlodziezy. polskiej; uczestnicy B i C zobowiazuja sie urzadzié
pogadanki w dniach 6 i 12 b. m. na terenie Szkoly CwiczeA Seminarjum dla za-
checenia dzieci do korespondencji i podania posiadanych adreséw. Kazdy z uczest-
nikéw kieruje w dalszym ciagu zbiérka ksigzek wéréd obranej grupy dzieci szkoly
éwiczen, . ‘

Plan powyiszy przewodnik Kola zanotowal w kalendarzu pracy pod dzialem:
»0gélny plan pracy, z uwzglednieniem terminarza ‘na okres od 7T—16.XI. oraz
jako indywidualne ,,Odcinki 0dpow1edz1alnoscf‘ w karcle pracy kazdego uczest-
nika.

Na nastepnej odprawie w dniu 17 b. m w czesm sprawozdawcze_] stwierdzono
wysytke listu do nauczyclela we Francxl, otrzymanie 5 listéw, napisanych przez
dzieci Szkoly Gwiczen, ktére nalezy przepisa¢ i wystaé pod podanym adresem,
zebrano 12 ksigzek, w tem kilka ,.elementarzy* Falskiego.

Powyisze wyniki zanotowano w dziale: Sprawozdanie (z uwszglednieniem ter-
minu Wykonama) oraz W kartach pracy pod: 'W ykoname (charakterystyka szcze-
gbétowa).

W programie nastepnego okresu znalazly s1¢ Wysylka listéw do Franc,]l, wy-
sylka ksiazek do Gl Kom. Zbidrki ksiazek dla, mlodziezy zagranica przy Wydz.
Wyk. Okregu S. P., kontynuacja prowadzonej pracy.

Na odprawie Kola II w dniu 4 b. m. uczestnlk D podjal sie wygloszenia pre-
lekeji W szkole w.dniu 11 hstopada, uczestnik B —-planu ozdobienia sali, uczest-
nik F -— pomocy techmczneJ W organizowaniu przez gming szkolng uroczystosci.
Plan oraz sprawozdame z Wykonama znalazly su;, Jak poprzedmo, w ;,Kalen-
darzu. pracy*. e :

Koto III 'w okresie poprzednim przeedzammowalo \przydzxelonych sobie 160 zol-
nierzy-analfabetéw, 2 uczestnikéw objeto .grupe -analfabetéw, 3 pozostali —
3 .grupe, zlozona z pbélanalfabetéw. Na okres 2-tygodniowy od 10—24.XI. roz-
dzielito migdzy soba nastepu;a,ce prace. Ucz. G przeprowadzi ogélng pogadanke
o godle pafistwowem i fladze, H — o ,,Swiecie Niepodleglo$ci®, I-sza grupa od-
bedzie lekcje czytama i plsama metoda wyrazowa, 3 nastepne po Jedne] lekeji
czytania.

Dane z- dokladnym termmarzem utrwalono W kalendarzu W Wymku odbyla sie
1 pogadanka, I-sza 0“l‘wpa nauczyla su; hter a, ¢, t, 1, inne zapoznaly sie z czy-
tanksg. o

Kolo IV podjelo. sie 'wydac 2—g1 numer gazetk1 fciennej dla. dwoch uczelm, po-
Swigcony sprawom. LOPP. i LM. 1 K. Podzielono miedzy soba czynnosci reda-
gowania przy udziale kolegéw szkolnych, wydania; zilustrowania oraz wy-
“wieszenia. : g

Précz tego™ caly zespét pod przewodnictwem kierownika kontynuowal w poro-
zumieniu z miejscowem Kolem zbidorke na Tow. Pop. Bud. Szkét Publ.. wéréd
rozdzielonych miedzy sobg terendéw klasowych, sprawdzajae zarazem obecno§é
znaczkéw’ Tow. na, nowozakupionych podrecznikach  szkolnych.
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172 W dniu 26 b. m. odbyla sie odprawa calego zespolu, na ktérej przewodnicy Két

ztozyli sprawozdania z pracy, poczein nastgpilo oméwienie jej celowosSci 1 metod
wykonania. Nastepnie ustalono ramowy plan pracy na okres miesieczny.
Po odprawie ‘odbylo sie zebranie dla pracy wewnetrznej, na ktérem czlonkowie
Kola naucz. Zolnierzy-analfabetéw przedstawili referat ma temat: ,,Stuzba woj-
skowa, jako szkola charakteru”. Po wymianie my§li nastgpilo odezytanie fra-
gmentu z Pism Wybranych Marszatka Pilsudskiego p. t. ,,O wartosci Zolnierza
legjonowego.

Prace realizacyjna i prace wewnetrzng zespoly staraja sie tak wza-
jemnie dostosowaé, aby laczyé samoksztalcenie z realng préba sil.
Czynnikiem ksztalegcym i zacie§niajgeym wspéblzycie zespolowe jest
wspélna lektura, dyskusja, zbiorowe wyprawy poznaweze w §rodo-
wisko spoleczne i t. p. W lekturze i tematach dyskusyjnych prze-
jawia sie zainteresowanie polska racja stanu, kryterjami moralnemi
wspotczesnodei polskiej, struktura spoleczna i t. p.
Nad pracy zespoléw S. P. czuwa t. zw. kadra instruktorska Organi-
zacji. Instruktor jest czlonkiem organizacji, upowaznionym przez
wladze do opieki i instruowania pracy powierzonych mu zespoléw.
W pracy tej odgrywa on role czynnika doradczego i opinjodawezego.
Kadre instruktorska szkoli sie z po§réd mlodych sit pedagogicznych,
mlodziezy wyzszych uczelni i dziataczy spolecznych. Stosunek zespolu
do instruktora oparty jest na zaufaniu i przyjaizni. Zespdél odwoluje
sie w kazdej potrzebie do rady i opinji instruktora, czyniac je przed-
miotem, swych rozwazan, z zachowaniem: pelnej inicjatywy i samo-
dzielnoSei.
Na tle pracy, prowadzonej przez mlodziez S. P., bardzo wyrainie
uklada sie stosunek Organizacji do szkoly. Opiera sie on przede-
wszystkiem na wspélnym celu, ktérym jest wychowanie obywatela,
§wiadomego swej roli i zdolnego do jej podjecia. Straz Przednia re-
alizuje ten, cel na pozaszkolnym. odcinku Zycia mlodziezy w wieku
szkot licealnych, laczac swe wysitki z olbrzymim trudem, jaki pod-
jeta nowa szkola polska nad uspolecznieniem i ksztalceniem: miodych
pokolen.

Bolestaw Wasylewski.

JAKIM POTRZEBOM DZIEWCZAT ODPOWIADA ,,STRAZ
‘ PRZEDNIA“?

Méwiae o pracy ,,Strazy* i jej dorobku, bede méwila zaré6wno o pra-
cach objetych okresem roku szkolnego, jak réwniez wakacyjnych.
Okresy te, tak rézniace sie formami, diugoScia trwamia i treScia sa-
ma, zmierzajg jednak do jednego celu:

1) usprawnienia Zycia zbiorowego,

2) wznowienia tetna zycia mySlowego i ideowego jednostki i zbioro-
wosci,

3) spiecia ich klamrs wspélnych przekonah i dgzef. d
Zdajemy sobie sprawe, ze po niespelna 2 letnim okresie istnienia or-



ganizacji, trudno jest méwié o pracach i wartoSciach osiagnietych
calkowicie, trudno jest méwié o tem, w jakim stopniu pewne zaga-
dnienia przeoraly glebe Strazows.
Nie umiatabym ustalié, jaki jest % udzialu uczestniczek organ1zac31
w tej drodze, ktéra nazwalabym droga po szczytach osiggnieé orga-
mzacy,]nych
Musze SIQ ograniczyé do zasygnalmowama tego, co W ciggu pracy
ukazalo sig, ,]ako wartoéé dodatnia i istotna w zyciu dziewczat, zlekka
tylko szkicujge jej nasilenie.
Bede méwita o stronach dodatnich nasze) pracy, dla rzetelnoseci za-
znaczam, e pozostaje wiele niedociagnieé i klopotéw, o ktérych moze
poméwimy innym razem.
Stawiajac pytanie, jakim potrzebom dziewczat odpowiadaja prace
Strazy, trzeba zdaé sobie sprawe, Ze nie chodzi tu o poruszenie za-
gadniefi, czy wartoSci specjalnie i wylacznie zwiazanych z psychika
dzieweczat. Zapewne—zaréwno prace realizacyjne, jak i prace wewne-
trzne o charakferze samoksztatceniowo-ideowym beda przybieraly
nieco inny charakter i formy, czy tez obejmowaé beds inne nieco za-
gadnienia, czy tereny pracy u dziewczat, a inne u chtopcéw. W bar-
dzo wielu wypadkach jednak zespalaé sie beda pokrewne pragnienia
i potrzeby, uzupelniaé podobne braki.
Oczywista, dziewczeta mySlowo i praktycznie zetkma si¢ — wi przeci-
wieistwie do chlopeéw — z zagadnieniami i pracami, obchodzacemx
zywiej Swiat kobiecy.
Praca zespoléw Strazy opiera sie wyraZnie o dwa kierunki: 1) pracy
realizacyjmej i 2) pracy wewnetrznej, samoksztalceniowo-ideowej.
Dwa te Zrodla warto§ci wychowawczych zahaczajg o siebie i uzupel-
niaja sie wzajemnie.
Praca realizacyjna, bedac planowem, zorganizowanem w nieliczne ko-
1a pracy realizacyjnej, dzialaniem na terenie czy to szkolnym: (up. sa-
morzady, spéldzielnie i inne instytucje szkolne), czy to pozaszkolnym
(np. Swietlice, bibljoteki, kota przyjacisl, kontakt z mlodziezsy polska
na emigracji i inne), jednoczeS§nie ma sie staé szkoly charakteréw
i szkolg dzialania zbiorowego.
7 pracy tej dziewczeta i Zespoly Strazy wyniosty umiejetno§é szyb-
kiego 1 sprawnego wykonywania pewnych robét, opierajac je na pla-
nowosci i racjonalnem zorganizowaniu i samokontroli. Kolo pracy
realizacyjnej — stato sie komérka pracy.
Stale porozumienie na terenie miedzyszkolnym pozwalalo dziewcze-
tom poznaé podstawy 1 metody prac w naszym zakresie. Niejedno-
krotnie dawalo to rozwiazanie trudnogei i trosk placéwek, na ktérych
pracowaly, stawalo sie czynnikiemr projektobodZczym, ponadto wy-
twarzalo pewne specjalne a dodatnie warunki wychowawczo-myélowe.
Chodzi mi tu z jednej strony o rozszerzenie zakresu zainteresowan
uczuciowych i my§lowych wiasnej szkoty, z drugiej strony o powiek-
szenie szacunku i zrozumienia dla innych terendéw i innych prac.
Uczenice szk6l dobrych obok patrjotyzmu szkolnego zdobyly czynnik
spoleczny szerzej pojety, dla uczenic szkél gorszych, czy o nizszym po-
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172 W dniu 26 b. .m. odbyla si¢ odprawa calego zespolu, na ktbrej przewodnicy Két
ztozyli sprawozdania z pracy, poczem nastapilo omoOwienie jej celowosei i metod
wykonania, Nast¢pnie ustalono ramowy plan pracy na okres miesieczny.

Po odprawie odbylo sie zebranie dla pracy wewnetrznej, na ktérem czlonkowie
" Kola nauecz. olnierzy-analfabetéw przedstawili referat ma temat: ,,Stuiba woj-
skowa, jako szkola charakteru®. Po wymianie mysli nastapilo odezytanie fra-
gmentu z Pism Wybranych Marszatka Pilsudskiego p. t. ,,O wartoSci Zolnierza
legjonowego®. -

Prace realizacyjng i prace wewnetrzng zespoly staraja sie tak wza-
jemnie dostosowaé, aby laczyé samoksztalcenie z realng proéba sit.
Czynnikiem ksztalegeym: i zacie$niajacym wspblzycie zespolowe jest
wspélna lektura, dyskusja, zbiorowe wyprawy poznawcze w &rodo-
wisko spoleczne i t. p. W lekturze i tematach dyskusyjnych prze-
jawia sie zainteresowanie polska racja stanu, kryterjami moralnemi
wspblezesnoSei polskiej, strukturg spoleczng i t. p.
Nad praca zespoléw S. P. czuwa t. zw. kadra instruktorska Organi-
zacji. Instruktor jest czlonkiem organizacji, upowaznionym przez
wiladze do opieki i instruowania pracy powierzonych mu zespoléw.
W pracy tej odgrywa on role czynnika doradezego i opinjodawczego.
Kadre instruktorska szkoli sie z pos§réd miodych sil pedagogicznych,
mlodziezy wyzszych uczelni i dzialaczy spolecznych. Stosunek zespolu
do instruktora oparty jest na zaufaniu i przyjaZni. Zespdl odwoluje
sie w kazdej potrzebie do rady i opinji instruktora, czyniac je przed-
miotem, swych rozwazan, z zachowaniem pelej inicjatywy i samo-
dzielnoSci.
Na tle pracy, prowadzonej przez miodziez S. P., bardzo wyrazZnie
uktada sie stosunek Organizacji do szkoly. Opiera sie on przede-
waszystkiem na wspélnym celu, ktérym jest wychowanie obywatela,
§wiadomego swej roli i zdolnego do jej podjecia. Straz Przednia re-
alizuje ten cel na pozaszkolnym, odeinku zZycia mlodziezy w wieku
szko6t licealnych, laczac swe wysitki z olbrzymim trudem, jaki pod-
jela nowa szkola polska nad uspolecznieniem i ksztalceniem milodych
pokolen,

Bolestaw Wasylewsk:r.

JAKIM POTRZEBOM DZIEWCZAT ODPOWIADA ,,STRAZ
PRZEDNIA*?

Moéwiae o pracy ,,Strazy* i jej dorobku, bede méwita zaréwno o pra-
cach objetych okresem roku szkolnego, jak réwniez wakacyjnych.
Okresy te, tak réznigce sie formami, dlugocia trwania i treScia sa-
ma, zmierzajg jednak do jednego celu:

1) usprawnienia zycia zbiorowego,

2) wznowienia tetna Zycia mySlowego i ideowego jednostki i zbioro-
wosci,

3) spiecia ich klamra wspélnych przekonan i dgzef.

Zdajemy sobie sprawe, Ze po niespelna 2 letnim okresie istnienia or-



ganizacji, trudno jest méwié o pracach i wartoSciach osiggnietych 173
calkowicie, trudno jest méwié o tem, w jakim stopniu pewne zaga-
dnienia przeoraly glebe Strazows.
Nie umialabym ustalié, jaki jest % udzialu uczestniczek orgamzacp
w tej drodze, ktoérg nazwalabym droga po szczytach osiagnieé orga-
mzacyjn‘ych
Musze si¢ ograniczy¢ do zasygnahz[oWama tego, co W ciagu pracy
ukazalo gie, Jako warto§é dodatnia i 1stotna w zyciu dziewezgt, zlekka,
tylko szkicujac jej nasilenie.
Bede méwila o stronach dodatnich nasze] pracy, dla rzetelno$ci za~ -
zhaczam, Ze pozostaje wiele niedociggnieé 1 klopotéw, o ktérych moze
poméwimy innym razem.
Stawiajac pytanie, jakim potrzebom dziewczgt odpowiadajg prace
Strazy, trzeba zdaé sobie sprawe, Ze nie chodzi tu o poruszenie za-
gadnief, czy wartoSci specjalnie i wylacznie zwigzanych z psychika
dziewczat. Zapewne—zaréwno prace realizacyjne, jak i prace wewne-
trzne o charakterze samoksztalceniowo-ideowym beda przybieraly
nieco inny charakter i formy, czy tez obejmowaé bedg inne nieco za-
gadnienia, czy tereny pracy u dmewezat a finne u chtopcéw. ‘W bar-
dzo wielu wypadkach jednak zespalaé sie beda pokrewne pragnienia
i potrzeby, uzupetnia¢ podobne braki.
Qczywista, dziewczeta mySlowo i praktycznie zetkna sie — wi przéci-
wienstwie do chlopeéw — z zagadnieniami i pracami, obchodza;oemi
zywiej Swiat kobiecy.
Praca z‘espoiow Strazy opiera sie wyraznie o dwa kierunki: 1) pracy
realizacyjnej i 2) pracy wewnetrzmmej, samoksztatceniowo-ideowej.
Dwa te Zrodia wartodci wychowawezych zahaczajg o siebie i uzupel-
niaja sie wzajemnie.
Praca realizacyjna, bedac planowem, zorganizowanem w nieliczne ko-
la pracy realizacyjnej, dziataniem na terenie czy to szkolnym (np. sa-
morzady, spotdzielnie i inne instytucje szkolne), czy to pozaszkolnym
(np. $wietlice, bibljoteki, kola przyjaciél, kontakt z miodziezg polska
na emigracji i inne), jednoczefnie ma si¢ staé szkoly charakteréw
i szkola dzialania zbiorowego.
Z pracy tej dziewczeta 1 Zespoly Strazy wyniosty umiejetnosé szyb-
kiego i sprawnego wykonywania pewnych robét, opierajac je na pla-
nowoscel 1 racjonalnem zorganizowaniu i samokontroli. Kolo pracy
realizacyjnej — stato sie komoérka pracy.
State porozumienie na terenie miedzyszkolnym pozwalalo dziewcze-
tom poznaé podstawy i metody prac w naszym zakresie. Niejedno-
krotnie dawato to rozwiazanie trudnosci i trosk placéwek, na ktérych
pracowaly, stawalo sie czymnikiem: projektobodzZcezym, ponadto wy-
twarzalo pewne specjalne a dodatnie warunki wychowawczo-myslowe.
Chodzi mi tu z jednej strony o rozszerzenie zakresu zainteresowai
uezuciowyeh 1 my§lowyeh wiasnej szkoty, z drugiej strony o powiek-
szenie szacunku i zrozumienia dla innych terendéw i innych prac.
Uczenice szkét dobrych obok patrjotyzmu szkolnego zdobyly czynnik
spoteczny szerzej pojety, dla uczenic szkol gorszych, czy o nizszym po-



174 ziomie Zycia: kolezefiskiego, prace i nowe kolezanki w Strazy staly sie
Zrodlem energji.
Co data praca Wewngtrzna, samoksztalcemowo - ideowa? Przede-
wszystkiem rzucila pewne nowe zainteresowania, w pierwszym rze-
dzie zainteresowania spoleczne, podsuneta dobra i ciekawsg ksigzke.
7 pracy zespolu powstalo pragnienie poznania i oceny zagadnieh oraz
zjawisk zycia otaczajgcego, cheé posiadania jakiego§ wlasnego stano-
wiska mys§lowego. I wlasnie praca mySlowa, z pewng bardzo wyraz-
ng podstaws ideows, wydaje mi si¢ dorobkiem specyficznie Strazo-
wym.
Moze specjalnie Wavtaéciowa byla ta praca dla dziewezat, kté-
rych rodzmy nie %yja zainteresowaniami szerszemi, dla ktérych ca-
tos¢ zycia pubhcznego w: panstWIe jest czem$§ daleklem i obomtnem,
gdzie nie czyta s1e; ani ksigzek, ani czasopism.
Odrebnym i réwnie istotnym dzialem pracy samoksztalcemowej Stra-
zy jest, z jednej strony — poglebianie i rozszerzanie od strony po-
ZNAWICZE]) Wnedzy zwigzane] z dziedzinami i teremem na ktor'ym mio-
dziez pracuje, z drugvej strony przekoname sug, zapoznanie sie z sa-
ma praca.
A wigce dziewezeta i chlopcy, pracumcy na tereme samorzadow szkol-
nych, zapoznaja sie z literaturg i materjatami, dotyczacemi tej dzie-
dziny, pracujacy w §wietlicach, poza odbywaniem stalych dyzuréw,
zdobywaja wiedze o pracy $wietlicowej droga rozméw z odpowiednie-
mi jednostkami, wizytacyj placéwek analogicznych, lektury.
Przykladow tych mozna mnozy¢ wiele. W tej dziedzinie mamy rOW-
niez pozycje dodatnie.
Kierunek ideowy, pewne nastavvleme, JIeS't porzycm jasna, przez
wszystkich dobrze rozumiang — mimo: ,,nieuprawiania propagandy®.

Poczucie przynaleznosei do pewnej gromady ideowej — to tez doro-

bek pracy dziewczal w Strazy. .

Dla ilustracji podajeg spis Kot Pracy Reahzacyjnej Zespolow Zenskich
Strazy Przednie]” na terenie calej Polski w dn. 1.XII 1933 r.

Swietlicowe 131 Literackie 6
Samorzadowe 43 Opieki spolecznej 6
Harcerskie : 28 Kuzni Mlodych 4
L. 0. P. P. 27 Kultu bohateréw 4
L.M.iK. 26 Zbiérki ksigzek 4
Pomocy bezrobotnym 15 Bibljoteczne 3
Prasowe (Gazetka Szkoln.) 14 P. W. K. 3
Kola Naukowe 14 Oszezednodei pozaszkolnej 2
Kontaktu z mlodz. zagr. 13 P.B. K. 2
P.C. K. 12 Nauczania analfabetow 1
Krajoznaweze 1t Pomocy materjalnej uczennic )
Pomocy slabszym uczennic. 10 Sanitarne 1
Spéldzielni szkolneg 9 —_—_—
Sportowe g Razem 413
Opieki nad em1grantam1 7 . '

Imprezowe 7 Heleng Debiniska.



LEGJON MELODYCH—ZWIAZEK
PRACY DLA PANSTWA

Legjon Mlodych jak kazda inna organizacja ma swoja deklaracje
ideowa, w ktorej zawarte sa po»dstavv;orvv-e ,;artykuly wiary*, wiazace
6w zespol. Deklaracja jednak nie jest Wszystklem i bladzilby, ktoby
. chciat na zasadzie zanalizowania jej oceniaé Legjon Mlodych. Poza
kazdem ,,credo” kryja sie komentarze, kazda litera prawa wymaga
umiejetnoéci czytania miedzy wierszami.

Oblicze ideowe organizacji ukaze sie nam w pelni dopiero wiéwezas,
gdy dokonamy syntezy szeregu elementéw. Na taka synteze winny
sie zlozyé dzieje Legjonu Mlodych obraz jego stanu obecnego, prady
nurtujgce zgrupowang w nim mlodziez, zasady organizacyjne i praw-
dy ideowe.

Z kolei przytaczam skrét owych elementow dla zesumowania rzeczy.
Jezeli chodzi o dzieje organizacji, to wiadomo powszechnie, ze zostala
ona powolana do Zycia stosunkowo niedawno, Zze oparta sie odrazu
o centrum ideologiczne obozu rzadzacego i Ze ma za sobg piekne kar-
ty wspblpracy spolecznej z pokrewnemi ugrupowaniami mlodziezy
(Straz Przednia, O. M. P. etc.). Stan obecny Legjonu Mlodych moz-
n'aby scharakteryzowac jednem zdaniem: rozmach organizacyjny nie
zmniejsza sig ani na chwile, podobnie zreszts, jak nie gasnie twoérezy
ferment ideologiczny. To jest naprawde grupa mtodych.

Prady nurtujjace obecnie Lngon Mlodych majg charakter réznorod-
ny. Niezaleznie od programu ideowego, ktéry zresztg ma najwiecej
charakteru statego i stabo ulegajgcego przeobrazeniom, Legjon posia-
da wyplywajacy zen program gospodarczy. Olbrzymia wiekszo§é
dyskusyj, toczacych sie ma zebraniach zespoléw organizacyjnych —
obraca sie dokola tego zagadnienia. Podobnie, jak w oboazie rzadzgeym
Scieraja sie tu kierunki bardziej lub miniej radykalne. . Jest mowa
i 0 planowej gospodarce i o syndykaliZmie i o socjalizacji warsztatéw
pracy. Zwolennicy Sorela zwalezaja zwolennikéw Marksa (i tych
bowiem nie brak w Legjonie, czego dowodem zreszta jest przyjecie
przez organizacje elementéw myslenia marksowskiego takich, jak kla-
sa, walka o byt ete.). Ze zgietku 1 fermentu coraz mocniej, coraz bar-
dziej wyrazidcie zarysowuje sie kontur idei zasadniczej, ktéraby moz-
na w grubym skrécie okres§lic mianem ,,imperjalizmu socjalnego®.
Wiem, ze to okre§lenie niebezpieczne i gotowe, jak piorunochron §cig-
gnaé na mnie gromy, ale tak mi si¢ wydaje, Ze to widziane w marze-
niach Legjonu Mlodych Panstwo poteine, regulujace wlasne zycie
ekonomiczne i socjalne, bedace wladeicielem olbrzymich przedsie-
biorstw, kopalf, fabryk, posiadlo§ci — to imperjum. Przyszle im-
perjum polskie. Swoistym wyrazem tesknoty za owem Pafistwem
sprawiedliwo§ei spotecznej, Tadu i mocy, jest niewatpliwie organiza-
¢ja wewnetrzna Legjonu, w ktérej, przy catkowitem zrozumieniu po-
trzeb gromady jako jednostki wyzszego rzedu, wyznacza sie pojedyfh-



176 czym jednostkom. role kierownicze, obarczone odpowiedzialnodcia Jed-
nostkows. Nie jest to szablon WZIQW z systemu wojskowego, ani za-
bawa ,,w komendantéw*, lecz gleboko pomyslana szkofa wychowania
spolecznego.

Co do prawd ideowych Legjonu Mtodych, przytocze je w skrocie we-
dlug artykutu komendanta gléwnego organizacji, Zbigniewa Zapa-
siewicza (dwumiesiecznik ,,Legjon Mlodych* Nr. 8—9, z 1933 r.).
,,Legjon miodych, doceniajac znaczenie prywatnej etyki dla jednost-
ki wynikajgcej z poszezegdlnych systemow religijnych i w pewnym,
choé szczuplym zakresie, regulu,]aceJ jej stosunek do poszezegdlnych
jednostek — kladzie specjalny nacisk na spoleczne wychowanie przy-
sztego obywatela®.
»Legion Mlodych, dazac do potegi Rzeczypospolitej, wystepuje prze-
ciw wszelkim organom miedzynarodowym, ktore stawiaja interes po-
szezegblnych klas i grup ponad interes Pafistwa, jakoSci calosci. Poli-
tyke sprzeczng z interesem Panstwa prowadza w pierwszym: rzedzie
KKK. Komintern, Koécidt, Kapitat*.
,,Utozsamiajac interes Panstwa z interesem narodu poiskiego, Legjon
Mtodych dochodzi do istotnego zrezumienia nacjonalizmu polskiego.
- Przeciwstawia sie stanowczo dotychezasowemu pojeciu nacjonalizmu,
ktory uosabial interesy prywatno-grupowe dawnej Polski szlachec-
kiej i do dzi§ dnia przetrwat, jako pojecie bezuzyteczne i szkodliwe
dla intereséw panstwowodci polskiej, a daje nowe, wiecznie Zywe,
oparte na najszerszych masach narodn, gdyz jedynie w tem sposéb
?OJQW nacjonalizm wnosi niezbedny element w hasta gospodarczo-spo-
eczne’...
Na;wyzsze wartodci wyznawane w ,,credo ideowem organizacji to—
praca, nacjonalizm w jego najszezytniejszej, patrjotycznej formie,
uznanie supremacji interesu Panstwa i racji stanu, dazenie ku nowe-
mu ustrojowi, opartemu o etyke socjalng i jednostkowa.
Reasumujac, dochodze do syntezy : w §wietle calego splotu spraw, idej
1 zagadnien sktadajacych sie na obraz Legjonu Mlodych, przyznaé na-
lezy, ze jest to organizacja o wielkiej przyszlo§ci, majaca wszelkie
dane po temu, by zgrupowaé pod swemi sztandarami najlepszy ele-
ment mlodziezy Rzeczypospolite] Polskiej.
J. Czechowicz.

Udzielenie na tamach ,,Gimnazjum* glosu przedstawicielom organi-
zacyj ideowych mlodziezy jest wyrazem znamiennego i ze wszech miar
poiytecz‘nlego zainteresowania sfer nauczycielskich ruchami ideowe-
mi mlodego pokolenia oraz kwestja wzajemnego -stosunku ,,dwoch
§wiatow*, ktoéra — zawsze aktualna — w pewnych okresach staJe sie
speeJalnle palaca 1 drazliwa.

Dyskusje na ten temat otworzyl w poprzedmvm numerze p. Zyg’mun“c
Michalowski nadzwyczaj wnikliwemi i trafnemi rozwazaniami.

Gdy obecnie w tej spraw1e mam wypowiedzieé¢ sie, jako czlonek Le-
gjon Mlodych, pomijam celowo catoksztatt ideologji i politycznych tez
organizacji, do ktérej mam: zaszczyt nalezec, odsylajac. tych, ktérzy



pragng §ledzi¢ mysli i prady wérdd nas nurtujace do prasy Legjonu
Mtodych, przedewszystkiem do organu naczelnego, tygodnika ,,Pan-
stwo Pracy*.

Natomiast kilka uwag po§wieei¢ pragne ujmowaniu przez nas spra-
wy ,,dwéch Swiatéw* oraz podaé w zarysie zasadnicze wytyczne
w dziedzinie zagadnien wychowawczych.

Aby byly one dobrze zrozumiane, nalezy przedewszystkiem stwiey-
dzi¢, ze ruch mlodolegjonowy do. wazystkich zagadnief podchodzi
z punktu widzenia mltodego pokolenia panstwowcéw, a wiec posiada
nastawienie przyszloSciowe rowniez w sprawach wychowawczych.
Terazm'ejszosc Legjom Mtodych ocenia, na przeszioSei i terainiejszo-
§ci kszfalel sieg, ale nic na dzien dz1s1e_)szy nie buduJe wszystko, co
budujemy, wszystko nad czem pracujemy, musi byé potrzebne na
przyszhosé 1 — oczywisScie — dla przyszloSei i potegi Panstwa Pol-
skiego.

To tez inaczej formulujemy swoje postulaty, niz autor artykulu
w ,,Dekadzie Akademickiej”, mna ktérego autorytet powoluje sie
p. Zygmunt Michalowski.

Nie jesteémy zdania, ze ,musi powr‘oczc na teren wyiszych uczelni
typ profesora - wychowawecy, lecz nie tego, ktéry na ukrytych. zebra-
niach fabrykowal podburzajgce ulotki, mamfesty iub memorjaly, np.
0 przywrécenie pewnych katedr®.

Zdanie cytowane nie jest owocem zasadniczych rozwazan na temat
w danym wypadku dla nas istotny — ,,dwéch §wiatéw*, lecz jedynie
fragmentem z frontu aktualnej rozgrywki politycznej z wpltywami
mlodziezy ,,Obozu Wielkiej Polski® na terenie akademickim.

Nie snujemy marzen o powrocie jakiegokolwiek typu profesora wy-
chowawcy. Watpimy, aby istnial kiedykolwiek w przeszlo§ei taki
idealny typ Wychovvawcy,, ktory transponowany w dzisiejsze warunki,
wytrzymaltby prébe zZycia i spelnitby zadama, jakie na Wychowawce
dzisiejszego nakladaja wymogi nowych czaséw, ktore ida, oraz no-
wych form, ktore rodza sie.

JesteSmy zdania, ze musi wytworzy¢ sie, wzgledunie frzeba wytworzyé
nowy typ profesora - wychowawcy oraz nauczyciela - wychowawey
(nie ograniczamy zagadnienia do odcinka wyiszych uczelni).
Uwazamy, ze ludzie, ktérzy urodzili sie i wzrastali jeszeze w. okresie
niewoli, przy najlepszych nawet checiach nie moga odpowiadaé wy-
maganiom, stojacym dzi§ przed nauczycielem - wychowawca, ponie-
waz ,,moment niepodleglo§ci nie stat sie dla pokolenia wtedy stojace-
go u pracy chwilg wstrzasu, raptowng zmiana catej psychiki, ozyw-
czg kropla letejska, ktére]j zaczerpniegcie rzuea niepamieé na cale pie-
klo niewoli* (Odczyt Marszaltka Sejmu dr. Kazimierza Switalskiego
w sali Tow. Higjenicznego w, Warszawie dn. 14 kwietnia 1930 r.).
Najistotniejsze wartoéci do zycia panstwowego Polski niewatpliwie
wniesie to pokolenie, ktére nie bedzie niosto na sobie pietna niewoli,
ale ktére réwniez bedzie wychowane juz przez ludzi, od pietna nie-
wioli-oczyszezonych.

Jest wige obecnie kryterjum doniosle i dla kazdego oczywiste podzia-
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178 lu na ,,dwa Swiaty*, kryterjum moze tak samo nie pozwalajace zbyt
Scislej linji rozdzielezej przeprowadzié, jak bezsensowne kryterjum
ilo§ci lat przezytych, ale przy zastosowaniu tego sprawdzianu, czy
w niewoli, czy w wolnoSei ksztaltowat sie charakter i Swiatopoglad
czIOWIeka, dOJ dziemy: do rzeczyWLstego podz1alu na dwa §wiaty, kté-
rych godzié nie potrzeba i nie nalezy.

Niech ,,arks przymierza* powstanie wieZ ideowa, oparta na coraz
wiekszym, doskonalszym i powszechniejszym kuléie miodego pokolenia
dla czyndéw niepodleglo§ciowych cze$ci pokolenia poprzedniego, ale
niech to pokolenie poprzednie, zrodzone 1 wychowane w niewoli, ogra-
niczy do minimum bezpo§rednie Wychowawcze oddzialywanie na nas.
A wtedy predzej znajdziemy nowe wartoSei i nowe drogi, po ktérych
péjdziemy ku Nowej Polsce.

Wsrdd czlonkéw Legjonu Mlodych znaczng grupe stanowi, szczegél-
nie na prowineji, mlode nauczycielstwo, zaréwno w szkolnictwie Sre-
dniem, jak i powszechnem. Zgodnie z podstawowemi zalozeniami
ideologicznemi organizacji nauczycieli — cztonkéw Legjonu Mlodych
(jak zreszty oczywiScie czlonkéw wszystkich zawodéw) obowigzuje
tworcezy stosunek do swej pracy zawodowej, inicjatywa i entuzjazm
w tej pracy.

Te wartoSci kultywowane sa w t. zw. ,,komorkach zawodowych*
w danym wypadku nauczycielskich.

Dla zilustrowania poprzednich rozwaZzah pozwole sobie przytoczyc
fragment z korespondencji, nadestanej przez cztonka Legjonu Mlo-
dych — nauczyciela z leenszczyzny (,,Panstwo Pracy®, nr. 34—35B
7 1933 1.):

,, W klasie — na §cianie — portret Marszalka Pilsudskiego. Pytam
dzieci, kogo ten portret przedstawia. Cala klasa — jak na komendeg,
zrywa sie na baczno§é i chéralnie odpowiada: Pan Marszalek Polski
Jozef Pilsudski. Wiecej nic od dzieciarni nie moglem sie dowiedzied,
nawet gar§cl szczegdlow b1ograflcznych choé niektdérzy wychowawcey
»aZ tak daleko® posuwaja sprawe wychowania panstwowego...

Po wyjsciu z klasy rozmawiam z nauczycielem. Opowiadam mu
o tem, co przed chwila widzialem, wstrzymujac sie od komentarzy.
»A bo prosze Pana, ja ,na to“ zwrdcitem specjalng uwage, bo jak
przyjedzie inspektor, to tego wymaga... Moze Pan nauczy dzieci
Pierwszej Brygady, bo ja tam ze §piewem nie tego”. OdpowiedZ te
tez pozostawiam bez komentarzy®.

Zbyt pochopne uogélnianie tego przykiadu realizowania ,,wychowa-
nia panstwowego® byloby krzywd-zace dla starszego pokolenia nau-
czyciell. Niemniej jednak nie nlega watpliwoSci, Ze tego rodzaju me-
tody ,,wychowania pafstwowego® sg wynikiem obeigzenia starszych
pokoleft nauczyc1elsk1ch niezawinionem pletnem niewol.

Réwniez nie ulega watpliwosei, ze bunt przeciw podobnym zjawiskom
w szkolnictwie, bunt przeciw panowaniu frazesu i blagi — s3 wyra-
zem otrzasania sie coraz szerszych k6l nauczycielstwa z tych wszyst-
kich cech, ktére sg dziedzictwem dlugotrwalego Zycia narodu w ra-
mach obeyeh, wrogich organizméw. panstwowych. W tym procesie



naturalnym i zgéry wiadomym czlonkowie Legjonu Mlodych — nau-
czyciele szko6l §rednich i powszechnych biora udziat czynny i wszyst-
kiemi silami dgza do stworzenia nowego typu wychowawcy, a co za
tem idzie — nowego typu obywatela.

Ale powstaje jeszcze kwestja najistotniejsza. Jakiez wartodei, ja-
kiez znamiona najdodatniejsze cechowaé maja nowego czlowieka
w nowej Polsce? OdpowiedZ na to pytdnie absorbuje niejednego wy-
chowawce, niejednego meza stanu, jest tematem goracych dyskusyj
i glebokich przemyslen wielu sztabéw organizacyjnych, powolanych
do wielkiej pracy wychowania nowych pokolen,

W tym kierunku pracuje na poszezegélnych odeinkach wiele organi-
zacyj: Zwigzek Strzelecki,  Zwiazek Harcerstwa Polskiego, Straz
Przednia, na mniejszych odcinkach P. W. Kobiet do Obrony Kraju,
Sekeje miodych Z. P. 0. K, L. 0. P. P., L. M. i K. i wiele innych. Le-
. gjon Mlodych docenia znaczenie i role kazdej z tych organizacyj, sam
za§ pracuje nad wykuciem zasadniczej konstrukeji szkieletowej, kto-
ra musi staé sieg obowiazujacs dla wszystkich organizacyj mlodego
pokolenia, i musi byé przyjeta na WSZYStkICh odcinkach frontu Wy—
chowawczego.
Podstawa tej konstrukeji sg nakazy merozerwalnego zwigzania jed-
nostki z Pahstwem, przyjecia pracy na rzecz ogélu, a nie dla osobiste-
go zysku, jako celu zyc1a i podstawy wartoSciowania jednostek, wresz.-
cie glebokiego zrozumienia i wyczucia spramedhwosm speolecznej,
ktérej realizowanie jedynie gwarantuje Pahstwu rozwéj i potege.

Wactow Zagorsis.

W 1929 r. we wszystkich o§rodkach akademickich Rzeczypospolitej
powstaly organizacje miedzyuczelniane akademickie, ktére jako ko-
§ciec ideowy przyjely ideologje Marszatka Jozefa Pilsudskiego, zgla—
szajac swa wspbiprace z Obozem NiepodlegloSciowym.

Konieczno§é powstawama tych <orga,mzacy3 wigzala sie z faktem nie-
zwyklej anarchji, panujgeej w Zycin akademickiem, gdyz rozpohty-
kowanie na Wyzszych uczelniach siegalto zenitu, a stronnictwa wrogie
idei Marszalka rozwijaly swe liczne ekspozytury mlodziezowe, prowa-
dzac czestokroé polityke antypanstwowa.

Inne scentralizowane organizacje mlodziezy panstwowej badé odda-
waly sie pracy intelektualnej, badZ tez tworzyly kadry swoistego przy-
sposobienia wojskowego.

Rozproszkowanie wysitkéw organizacyj, dzialajacych w poszczegdl-
nych o§rodkach akademickich, ostabiato efekty realizacyjne, stad tes
powstala konieczno$¢ scentralizowania ich.i podporzadkowania ogél-
nym planom, programom i wytycznym pracy.

To tez w lutym 1930 r. powstaje ogdlno-polski Legjon Mlodych, Aka-
demicki Zwiazek Pracy dla Pahstwa, z siedzibag Komendy Gléwnej
w-Warszawie, obejmujacy wszystkie miasta akademickie kraju.
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180 Liczny naplyw czlonkéw Swiadezyl wymownie o potrzebie tego rodza~
ju organizacji. Starsze spoleczenstwo jak rowniez czynniki miaro-
dajne przyszty Organizacji z pomocg, przyczyniajac sie zaréwno do
%cry_stalizacji form organizacyjnych jak tez i do precyzowania ideo-
ogji.

Pierwszy nieliczny Kongres Legjonu Mtodych, odbyty w, Warszawie
w grudniu 1930 1., wykazal sprezysto§é, site i dynamizm organizacji,
kierowanej przez Komendanta GIéwnego Zbigniewa Zapasiewicza.
Kongres drugi, odbyty réwniez w Warszawie w marca 1932 r., spre-
cyzowal dorobek ideologiczny organizacji w postaci Deklaracji Ideo-
wej, w ktorej wyrazy radykalizmu spoleczno-gospodarczego Iacza sie
z ideg silnej pahstwowosci i podporzadkowaniem zorganizowanego
spoleczenstwa pracy panstwu. Pozatem uchwalono na Kongresie roz-
szerzenie ram organizacyjnych Zwiazku przez objecie terenéw mlo-
dziezy nieakademickiej. Legjon Mlodych przestal byé zwigzkiem tyl-
ko akademickim.

W ten sposéb tempo rozrostu organizacji zwigkszylo sie, obejmujac
miode pokolenie pafstwowedw — radykaléw bez réinicy plei, pocho-
dzenia, zawodu i wyksztalcenia.

Do trzeciego Kongresu L. M., ktéry odbyt sie¢ w maju r. ub. w Pozna-
niu, Organizacja objeta trzysta przeszio miast Rzeczypospolite] sie-
cig komoérek organizacyjnych, nie liczac oddzialéw wiejskich, osig-
gajacych liczebnoié przeszto 20.000 czlonkéw czynnych.

Trzeel Kongres L. M. sprecyzowat ideologje Organizacji, dajac temu
wyraz w blisko 200 uchwatach, dotyczacych polityki biezacej i przy-
szlego ustroju Panstwa.

Rozwéj Organizacji idzie obecnie w kierunku ekspansji ideologicz-
nej i organizacyjnej we wszystkich dziedzinach Zycia spolecznego
Polski.

7 Legjonem Mlodych wspélpracuja organizacje Obozu Marszatka
jak: BBWR, Zwiazek Legjonistow, Zwiazek Praty Obywatelskiej Ko-
biet, Straz Przednia, Organizacja Mlodziezy Pracujacej, Zwigzek
Strzelecki i wiele innych.

Prasa Legjonu Mlodych obejmuje nastepujace organy: tygodnik
., Panstwo Pracy* (Warszawa), miesigeznik ,,Legjon Mlodych* (War-
szawa), dwutygodnik ,,Zryw* (Lwéw), dwutygodnik ,,Akademik-Le-
gjonista® (Poznan), dwutygodnik ,Legjon* (Wilno), dwutygodnik
,Akademik Legjonista® (Warszawa), miesiecznik ,,Nasza Kronika®
(Rawa Ruska), dwutygodnik ,,Wezoraj, dzi§ i jutro“ (Czestochowa)
oraz caly szereg dodatkéw do pism perjodycznych i codziennych. Po-
za tem Organizacja wydaje szereg Biuletynéw Pracy Wewnetrznej.

 Piotr Borkowski.
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 WANDA WASOWSKA

ZWIAZEK POLSKIEJ MEODZIEZY
~ DEMOKRATYCZNEJ

Wychowanie mlodego czlowieka, stojacego na progu uczelni akade-
mickiej, nie konczy sie z chwilg opuszczenia szkoly — jest dalszym -
ciggiem ~ etapem wychowania szkolnego, zmienia sie tylko jego for-
ma. O ile w szkole nauezyciel, précz kierownictwa naukowego, jest
w, bardzo duzej mierze wychowawca miodziezy, oddzialywa na jej
psychike i urabia jej Swiatopoglad, uczelnia wyzsza daje jedynie
pewne metodyczne wskazéwki pracy naukowej. Szkola wychowuje
dziecko — na wyzsza uczelnie przychodzi juz czlowiek o nieokreglo-
nym jeszcze pogladzie na §wiat, w ogéluych zarysach taki, jak my-
§le¢ i patrzec na §wiat nauczyla go szkota. Pozbawiony kierownictwa,
dotychczasowego, szuka stanowiska swego w otaczajacej go rzeczy-
wistoSel. ‘ :
Wyrazem pewnego pedu miodziezy akademickiej do ogélnego cho--
ciazby krystalizowania i urabiania §wiatopogladu jest zrzeszanie sie
w: formie organizacyj ideowo-wychowawezych. Organizacje te przej-
muja ha siebie role, ktérej nie moze sie podjaé uczelnia wyzsza, wy-
chowywania mlodziezy, bedacego dalszym etapem wychowanis
wi szkole, a zwiazanego silnie z przejawami zycia spolecznego. W pra-
cy kazdej organizacji tego typu nalezy podkre§lié, procz momentu
ideowego (prace o charakterze seminaryjnym), moment wychowaw-
czo-organizacyjny (odpowiedzialno§é za powierzone prace, ksztalce-
nie i rozwijanie zdolnodci organizacyjnych, budzenie inicjatywy orga-
nizacyjnej) oraz moment wychowawczo-spoleczny (umiejetnoéé zycia
1 pracy w gromadzie). ,
Jedng z organizacyj o charakterze ideowo-wychowawczym jest Zwig-
zek Polskiej Mlodziezy Demokratycznej, wywodzacy sie bezpo§rednio
z tajnych organizacyj niepodieglo§ciowych. W statucie z 1886 r. Z. P.
M. D. stawia trzy zasadnicze postulaty swojej ideologji, ktéremi sz
dazenie do 1) sprawiedliwo§ci politycznej, 2) sprawiedliwo$ci spo-
tecznej, 8) sprawiedliwosci gospodarczej.

Pierwszy z owych postulatow zostal zrealizowany, gdy czlonkowie
organizacji porzucili ksigeki i skrypty, aby walezyé pod wodza Ko-
mendanta. (Zw. Strzel., P. 0. W., Legjony, 1920 r., powstanie §lg-
skie). Po odzyskaniu niepodleglo§ci, gdy miloda Polska znajdowala
sie w nowej -dla siebie sytuacji, organizacja (O. M. N.), stawiajac
jako postulat sprawiedliwo&é spoleczng i gospodarcza, przezywa okres
krystalizowania podstaw.swego §wiatopogladu. W' roku 1927 nasta-
pit okres wzmozonej pracy organizacyjnej przez polaczenie szeregu
organizacyj ideowo-wychowawczych w-jeden Zwiazek Polskiej Mlo-
dziezy Demokratycznej (0. M. N., Ak. ML Postep., Ak. P. 0. W., ML
Radykalna, Oddz. Akademickiego Zwiazku Naprawy. Rzplitej, Xuz-



182 nice, Wydzial Mlodych Partji Pracy), poczem znéw nastepuje okres
intensywnej .pracy 1de0wo—spoleczne3
Ideologja Z. P. M. D.*) i jego poglad na §wiat nie g3 kopjowaniem
obeych wzoréw, ' ale Wymknem grwpoweJ pracy, - zblorowego wy-
sitku ideowego, calo§ci organizacyjnej. Ogélne przeslanki Swiato-
pogladowe, - pozostawaly pod wplywem syndykalistéw polskich
(Brzozowski, Zeromski), czy framcuskich (Sorel), konkretng tre-
§cig ustrojows wypelniano je witasnemi wnioskami, wysnutemi z re-
alnej, trzezwej analizy wspélezesnej rzeczywistodei polskiej. Zasad-
niczg podstawa w-budowaniu zrebéw Swiatopogladu Z. P. M. D. nie
jest oparcie sig o podioze §ci§le materjalistyczne doktryny Marksa,
ani o oderwane od zycia fantazje idealistéw, ale o wispélczesne sto-
sunki zZyciowe 1 dopiero na tej podstawie wysnuwanie wnioskéw, po-
stulatow przyszioSciowych, ,,réwnoczesnie z wysitkiem my§lowym pla-
nowania Polski sprawiedliwo$ei spolecznej musimy bacznie §ledzié
wszelkie przejawy zmian, zachodzacych w dziedzinie ksztaltowania
sie stosunkéw prawno-politycznych i spoleczno-gospodarczych, trzy-
maé reke na pulsie wspdlczesnej rzeczywistodcei, aby nie stracié kon-
taktu z zyciem, by nie zawisngé w prézni“. (Art. Euzeb. Ziétka ,,Zy-
cie Akad.* Nr. 1, 1933 r.). Konsekwencja takiego podejécia od stro-
ny zyeia jest okre§lenie jego istoty. Istotg zycia jest, wedlug Z. P.
M. D., nicustanny postep, realizowany przez prace. Dlatego do wszel-
kich zjawisk rzeczywistoSci nalezy podchodzié z uwzglednieniem mo-
mentu ruchu, stale w nich zachodzacego. Stad pewien dynamizm,
postawa czynna. Czlowiek przez czyn, przez prace wyzwala swe war-
toéei twéreze, praca nie moze byé traktowana, jako malum necessa-
rium (marksiSci), ale jako miernik spolecznej wartosci czlowieka.
Stawiajac jako postulat przebudowe spoleczna w imie sprawiedli-
woscl spoleczno-gospodarczej i oparcie przyszlego ustroju na elemen-
cie pracy, zdajemy sobie sprawe, zetdokonaé sie moze to tylko przy
jednoczesnej przebudowie dzisiejsze] psychiki ludzkiej, przesigknie-
tej liberalng i hedonistyczna, egoistyczng - kulturg — przebudowie
w kierunku oparcia sie o nows moralncié spoleczng, wyrastajaca
z ,heroizmu pracy i budzacg entuzjazm pracy, zdolng przetworzyé
czlowieka i pchnaé go do najwyzszych poSwiecen” (Euzeb. Zidtek
»Zycie Akad., 1933 r.) i nie majaca nic wspdlnego z ,,nastawieniem
hedonistyczno-konsumeyjnem etyki mieszczanskiej, wyrostej w fal-
szu zachlannodci i obludy, w sferze ducha i obyezajow, a wyzysku
i przemocy w dziedzinie gospodarczej“ (Euzeb Zidtek ,,zycie Akad.”
z 1933 r.). Zbiorowa psychlka zawieraé bedzie bezwzgledne nakazy
moralne, ,,0bowigzek i apoteoza pracy tworczej, entuzjazm pracy

*) 0 1deo\1iog31 Z. P. M. D. por. ksigzki: J. WOJ'ClechOWSkl: ,»P0 OW3g,
tresé’, Stachnivk: , Kolektywizm a mnaréd®, Banaszak: ,,Koleje i za-
siegi syndykalizmu w kulturze nowoczesnej* (w druku), oraz czaso-
pisma: ,,Zycie Uniwersyteckie*, 1930-—1938, ,,Zycie Akademickie* od
1930 r., ,,Smuga‘, 1932—1933, ,,Trybuna®, 1932—1933, ,,Nowe Za-
rzewie“ od 1933 r., ,,Przemiany* od 1983 r. .



przy jej celowoSci;, wszechstronnoSci, zdrowych warunkach, oparciu
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na - wrodzonych zamilowaniach, dyspozycjach po linji rozbudzonego -

zainteresowania, ktére sprawi jej radosme wyniki, entuzjazm pracy
przez uSwiadomienie, Ze jest jedynym §rodkiem do rozbudowy po-
teznej cywilizacji®. (,,zycie Akad.” z 1933 r.). Konsekwencjg naszego
ustosunkowania sie do  spolecznej wartoSci pracy, jedynego twoér-
czego elementu bytu spolecznego i moralnosci czlowieka-twérey jest
integralne zwigzanie przyszlego ustroju ze Swiatem pracy. Jednostki,
ztaczone wigzami wspdlnej pracy przy jednym warsztacie, lacza sie
w samoistne zespoly pracownicze, zorganizowane gromady Swiado-
mych wytworcéow, wspblnoty pracy i zycia, podstawy nowej kul-
tury spoleczenstwa wytwoéreéw. Naréd, jako spéjnia psychiczna spo-
leczehistwa wytworeé6w, winien staé sie kuzniag i warsztatem zbio-
rowej pracy, wspélnotg walki o postep kultury i cywilizacji. Forma
organizacyjna narodu . jest organizacja pahstwowa, stanowiaca wy-
raz ,Swiadomych dazefi Swiata pracy” (Dekl. Ideowa), wigzgca go
poprzez gromady wytworcedw ilaczace je zwigzki zawodowe. Zwigzek
zawodowy z dotychezasowe]j formy organu doraznej walki klasowej
stanie sie oSrodkiem» kierownictwa i planu gospodarczego, wigiac
i koordynujac inicjatywy poszczegélnych gromad wytwdércow.
Sprawdzianem zywotnosci tych postulatéw, ich konieczno$ci i potrze-
by spolecznej jest fakt przejecia naszego podstawowego hasta prze-
budowy spolecznej i oparcia przysztego ustroju na elemencie zorga-
nizowanej pracy wi.imie realizacji sprawiedliwo§ci spolecznej przez
wszystkie organizacje mtodziezy akademickiej, dla ktérych Z. P. M. D,
byl prekursorem my$li. Organizacja ta dumna jest z ,,my§li i saddw,
bedacych wyrazem istotnych, wlasnych przekonah mlodziezy, wyply-
wajacych wylacznie z zalozeh ideowych i samoistnych postulatéw
programowych, nie uzaleznionych od kombinacyj taktycznych 2rup
partyjnych starszego spoleczens’cvva,“' (Euzeb. Zlolek »Zycie Akad.*
Nr. 1, 1933/34 r.).

,,Celem naszym jest Polska Pracy, Pafstwo Spoleczne Rzeezypospo-
lita Chlop6éw, Robotnikéw i Pracownikéw. Jest niezbitg prawdsy dzie-
jowa, ze Polska byé moze tylko, jako pahstwo zorganizowanego Swia-
ta pracy. Realizacja tego celu moze sie dokonaé li tylko przez zu-
peing przebudowe ustroju i organizacji pahstwowej, spolecznej i go-
spodarczej oraz zasadnicze przetworzenie psychiki spoleczenstwa
(Art. wstep. ,,Zycia Akad.* Nr. 4/53)

Kazda orgamzacga o charakterze 1de0wo-vvychowawczym prowadz1
prace dwojakiego rodzaju: prace wewngtrzna, jako warsztat préb,
umachiania i rozwijania podstaw ideowych oraz szkola wychowa-
nia organizacyjnego (Zycie w. gromadzie, inicjatywa organizacyjna,
karnosc, odpowiedzialno§é) i prace zewnetrzna, pojmowana jako eks-
pansja nazewnatrz ideologji, badZz jako propagowanie haset naszego
ruchu, badz jako praca realizacyjna.



184 W Zwiazku Polskiej Mlodziezy Demokratycznej praca wewnetrzna,
o charakterze seminaryjnym; odbywa sie w poszczegdlnych: 1) sek-
cjach ogélnoksztalegeych, np. sekeja ruchéw spolecznych (nacisk na
zagadnienia syndykalistyczne), sekcja narodowoSciowa, socjologicz-
na (nacisk na zwiazki spoteczne) 1 t. p. oraz 2) w grupach zawo-
dowych, zespolach, opartych na podstawie zawodoweg, maJacych na
celu przystosowanie ludzi do pracy zawodowej, ujmowanej z punktu
widzenia ideologji zwiazku, koordynacje pracy zespotowej i zawodo-
wej, np. grupy prawnikéw, polonistéw, ekonomistéw, medykoéw it. p.

Praca zewnegtrzne. Teren akademicki. Duze znaczenie nalezy przy-
pisaé parlamentom dyskusyjnym, organizowanym dla szerszego gro-
na akademickiego, przyczem. czlonkowie zwigzku wystepuja jako pre-
legenci; wszelkie poglady i przeko‘nania mlodego pokolenia, swobod-
nie wypowiadane, Scierajg sie na tym terenie. Celem parlamentu,
précz ekspansji 1deowe3 jest Wyrablame w czlonkach umiejetnosei
publicznego przemawiania, logicznej, jasnej argumentacji oraz na-
wigzywania rezultatéw pracy ideowej do wylanianych przez chwile
obecng zagadnien.  Tematy wyglaszanych referatéw, np. ,,Przebu-
dowa, -spoleczno-gospodarcza wsi polskiej“, ,,Zagwie na Ukrainie®,
,,Prady ideowe wéréd mlodego pokolenia® it. p. Kluby spoleczne,
obejmujace ogélnoakademicki teren, a bedace niejako pracg ze-
wnetrzng grup zawodowych.  Kluby spoleczne, skupiajace akademi-
kéw na- plaszezyinie zawodowej, maja na celu ekspansje ideowo-
zawodowsg, nastawienie spoteczne poszczegélnych zawodow —- jest to
platforma do wzajemnej wymiany pogladéw na najaktualniejsze bo-
laczki swego- zawodu, pojetego jako sluzba spoteczna. Rozwdj kiu-
béw spolecznych — medykéw w Poznaniu, technikéw w Warszawie—
wymownie $wiadezy o istniejgcej wsréd milodziezy potrzebie zrze-
szania sie na podstawie zawodowo-spolecznej.

Inng formg dziatalnoéci zewnetrznej sa Zywe Dzienniki (specjalnodé
prowinecji). Stanowig one ogniska wymiany mlodej my$§li kulturalno-
spolecznej, organizowane w formie zebran publicznych, na ktérych
wyglasza sie szereg luZnych, tworzacych jednak pewng caloSé, arty-
kuléw, wierszy, feljetonéw i t. p. — tre§é dziennika akademickiego,
slynne ,,Stéwka Miodych®, organizowane w Poznaniu, ,,Zywa Smu-
ga‘’ wilefiska, ,,Zywe Zarzewie* krakowskie.

Przechodzac od Zywych Dzienniké6w do prasy Z. P. M. D., nalezy
podkreslié, ze nie ogranicza sig ona do omawiania zagadniefi terenu
wylacznie akademickiego, ale ujmuje je szerzej, jako zagadnienia
spoleczno-wychowawecze z punktu widzenia miodziezy, walczy z obja-
wami ciemnoty i zaklamania wewnetrznego mlodziezy, pobudza do
myélenia, wznieca fermenty w mlodych umyslach, ktére wywoluja
przewartoSciowanie i rewizje lub porzucenie pojeé utartych i pro-
wadza -do krystalizowania sie ideologji mlodego pokolenia.

7 pism, wydawanych przez Z. P. M. D., kazde posiada charakter
indywidualny. ,,Smuga’ wilefiska jest czasopismem literacko-spolecz-
nem, ,, Trybuna® lubelska — kulturalno-spolecznem, ,;Zycie Uniwer-
syteckie (Poznafh) jest pionierem mlodego syndykalizmu i poglebia-



nia zasad ideowych, natomiast ,,Nowe Zarzewie“ (Krakéw) posiada 185
charakter popularyzatora naszej ideologji. Organem centralizujacym
jest ,,Zycie Akademickie“ (Warszawa). Précz tego, przy poszcze-
gélnych dziennikach wychodzg dodatki: ,,Przelom Miodych® przy
»Przefomie”, , Trybuna Mlodych* w ,,Wieku Nowym* (Lwoéw). Przy
»Nowe] Ziemi Lubelskiej*, dopéki ukazywala sie ona, okreg lubelski
redagowal tygodniowy dziat ,,Zycie Mlodziezy!‘. Poza czasopismami
nakladem Z. P. M. D. ukazaly sie ksigzki: Jozefa Wojciechowskiego
»Po nowg tresé, Jana Stachniuka ,,Kolektywizm a naréd‘.

Teren organizacyj akademickich — nalezy wymienié udzial czlonkéw
Zwigzku w pracy Bratnich Pomocy. Bratnia Pomoc krakowska, kté-
rg prowadza czlonkowie Z. P. M. D., jest najlepiej prowadzonym
»Bratniakiem® w Polsce. Do pracy bezinteresownej, samopomoco-
we] wnosimy rzetelno§é. Podobnie w kotach naukowych, ktére wobee
charakteru czestokroé politycznego nie spelniajs swego zadania.
Przechodzac do terenéw SciSle zewnetrznych, nalezy wymienié prace
w Polskim Bialym Krzyzu — owiate w wojsku, wéréd zommierzy,
pochodzacych przewaznie ze wsi, przez prowadzenie §wietlie, bibljo-
tek, wycieczek i t. p.,, w Centralnym Zwigzku Mlodziezy Wiejskiej
»olew’, organizacji, prowadzonej wylacznie przez czlonkéw Z. P.
M. D., a wychowujacej przodownikéw wiejskich, prowadzacych przy-
sposobienie rolnicze i wspélpracujacych z uniwersytetem wiejskim
w Szycach. Poza-tem nalezy podkre§lié czynny udzial ezlonkifi orga-
nizaeji w pracach Zwiazku Pracy Obywatel. Kobiet oraz w Instytu-
cie Robotniczym Kultury i OSwiaty im. Stefana Zeromskiego.

OLGA GAYKOWA (Lwéw)

KOKA MLODYCH PRZY ZWIAZKU
PRACY OBYW. KOBIET

Azeby zrozumieé, czem sg Kola Mlodych, trzeba sobie zdaé sprawe
z sytuacji, w jakiej znajduja si¢ mlode rzesze dziewczat po wyjsciu
ze szkoly.

Pozbawione nagle, po otrzymaniu §wiadectwa dojrzaloSci, tej opieki,
jaks daje szkola, pozbawione tego poczucia sily, jakie ma sie zyjac
w gromadzie kolezanek, mlode dziewczeta wchodza w zZycie, stykaja
sie z pierwszemi jego trudno§ciami. Olbrzymia réinice, jaka zacho-
dzi miedzy marzeniem o nowem, pieknem zyciu, a twardg rzeczywisto-
fcig, po otrzymaniu §wiadectwa, odczuwaja szczegéblnie te dziewcze-
la, dla ktérych podwoje uniwerstytetéw sa niedostepne, mysl za$
0.0bjeciu posady — marzeniem. Zetkniecie sie z rzeczywistodcia jest
iem boleéniejsze, im wiekszg pieczolowitoScia szkola otaczala mlo-
dziez. , :

Wéréd takich okolicznoSei jakze trudno byé w dalszym ciagu idealist-
kg, jak latwo za§ popa$é w oportunizm, lub — radykalizm. Oczywi-



186 $cie nie grozi to charakterom mocnym, wystarczy jednak zetknaé sie
z najmniejsza grupka tych, co od lat trzech a moze i czterech ,,cze-
kaja na posade“ i sg ,,bezrobotne”, aby przekonac sie jak mato jest
mocnych charakteré6w.  Nie obwiniam, ani usprawiedliwiam, lecz
stwierdzam tylko fakty. '
Chciatabym jeszeze zwricié uwage na zagadnienie, ktore tak czesto
jest dyskutowane we wszystkich grupach mlodziezy, juz nawet nie-
tylko tej, ktéra opufcita szkole, ale 1 szkolnej — to jest zagadnieniem
stosunku mlodych do starych, czy tez krotko: Mlodzi a starszy. W dy-
skusjach tych nie brak trafnej charakterystyki starszego pokolenia,
nie brak uznania dla jego pracy panstwotwdérczej — lecz nie brak tez
1 nuty oburzenia i niezadowolenia z istniejacego stanu rzeczy.

Na takiem tle, po stwierdzeniu tylu niebezpieczenstw, jakie groza
mtodemu pokoleniu, — a dziewczetom tem wiecej, Ze czesto w zaufa-
niu, sklonne sg przyjaé kazdy punkt widzenia — tem wyrazniej zary-
sowuja sie cele i ideaty Ko6t Miodych.
Przed trzema laty, rozproszona garstka mlodych w Z. P. 0. K. zawi-
- gla niejako ideowo w prézni — nie wyniosla bowiem z muréw szkol-
nych tego napiecia ideowego, jakie cechowalo pokolenie przedwojen-
ne. Zabraklo jej poprostu celu przed oczyma. Ten stan rzeczy spo-
wodowal niemile zgrzyty, dysonanse, miedzy wchodzacemi w zycie
cztonkiniami Z. P. O. K. a starszemi.
W glebokiej trosce o wyjadnienie sytuacji, o stworzenie porozumienia
i trwalej podstawy ideowej, p. postanka Marja Jaworska podjela
my§l zatozenia odrebnego kola mlodych. My$l ta trafila w nieskry-
stalizowane pragnienia mlodych czlonkin.
Trudno mi jest ocenié, co istotnie daja Kola Miodych miodziezy do
nich nalezgcej, musialabym przedtem przeprowadzié ankiete, zasie-
gnaé opinji czlonkin, moge natomiast okresli¢, jaki jest nasz program.
Poruszane w licznych dyskusjach naszych zagadnienie to wywolalo
zawsze entuzjazm, skutkiem czego program niejednokrotnie przera-
stat nasze sily. Zarysowaly si¢ w nim dwa. kierunki pracy: praktycz-
ny i teoretyczny, przyczem wiekszg warto§é miala praca ideowa i sa-
moksztalceniowa. Stanelyémy bowiem wobec splotu zagadniedl po-
lityeznych, gospodarczych, psychologicznych, bez odpowiedniego przy-
gotowania trzeba wiee bylo wyréwnaé copredzej luki wlasnego §wia-
topogladu. Cze&é mlodych dziewczat uwazala, ze doksztalcaé si¢ moz-
na samodzielnie, nie odczuwala bowiem potrzeby wypowiedzenia sie
w grupie; niemniej jednak i tu praca nie ustawala. Powoli zaczely
sie krystalizowaé pojecia obywatela i pahstwa, w goracych dysku-
sjach omawiano koniecznoéé przebudowy psychiki polskiej, a zwla-
SZCZA psychiki kobiety. O nia, o jej wartosci duchowe, o jej prawo do
pracy i czynnego udzialu w Zyciu pafistwa toczyly sie dlugie dyskusje.
Praca nasza bylaby jednostronna, gdyby ograniczala sie tylko do
referowania i dyskutowania, dlatego tez, zgodnie zreszty ze statutem
7. P. 0. K. Kola Milodych biora czynny udzial w pracach Swietlico-
wych, w kuchniach dla bezrobotnych, w przedszkolach i t. p. placéw-
kach. Mlode zapalone umyslty stykaja sie tam z najbiedniejszg cze-



Scig spoleczefistwa polskiego, niejednokrotuie wracaja zmechgcone, 187
zbuntowane niemal, ze stowami oskarzenia przeciw wszystkim i WSzZy-
stkiemu. Lecz z tych burz, co sie w mlodych duszach rozgrywaja,
wyrasta przekonanie o koniecznoSci pracy, wyrasta poczucie obowigz- .
ku i odpowiedzialnoSci. W tym bowiem wolbrzymim wysilku nad wy-
pracowaniem jutra panstwa polskiego nie moze, nie powinno zbrak-
naé rak mlodych, obok tych szacownych, spracowanych, a moze i zme-
czonych.

Na tem tle zagadnienie stosunku mlodych do starych, ktére tak emo-
cjonowalo w poprzednim okresie, stracilo na ostroSei, wyrazistodci.
Z czytanych kart o odlegltych juz, dla tych mlodych, dziejach walki
o niepodlegloé¢ wyrosly nowe idealy, nowy stosunek do pafistwa o ilez
glebszy, oparty na istnieniu przemyS§lanych warto§ciach. Tak reali-
zZujemy wychowanie panstwowe,

Zapewne, ze dzieje sie to powoli, bardzo powoli. Niejednokrotnie
ztote wiogenne slofice, chlodna zielen lasu w upalny letni dzied lub
Swiezy puch $niegu neci wigeej, ma wiekszy urok, niz zebranie
w dusznej sali, lub dyzur w §wietlicy i trzeba istotnie duzo dobrej
i wytrwalej woli, by wykonaé dobrowolnie podjety obowigzek.

Z odlegtych od nas oddzialéw dochodzg coraz czelciej zawiadomienia
o zatozeniu Kola, pro§by o przyjazd, lub przystanie bibljografji.
Kota Mlodych rozrastaja si¢ nieustannie, tworzac swojg Wlasna tra-
dycje, a co wazniejsza wlasne metody pracy spolecznej i obywatel-
skiej.

EWA SEREDNICKA-OLSZEWSKA

KOLA EUGENICZNE W SZKOLE

Znatam pewnego Iekarza, — myS§liciela, ktéry zwykl mawiaé: , Swiat
byltby piekny, gdyby nie mgly*.

Jedna z takich mgiel jest zagadnienie seksualne, ktore Wychowawcy
i rodzice starajg sie przyslaniaé cieniutks powlokg hipokryzji, nie-
stety az nazbyt przeiroczystej, by nawet ,najniewinniejsze® dziecko
nie zdolalo przez nia przejrzeé”. I wlasnie ta mgla — obluda jest
czestokroé bardziej szkodliwg od umiejetnie podanej i wyjasnionej
prawdy.

W naszym systemie wychowawczym rozwiazywane sg rozmaite za-
dania, dotyczace rozwoju umystowego i fizyeznego dziecka z pominie-
ciem najwaziniejszego, o ktére czestokroé wszystko inne sie zazebia
istaje sie przyczyng dobrych lub zlych postepéw w nauce, takiego lub
innego uksztaltowania sie charakteru, jak réwniez stwarza podioze
dla- przerdznych postulatéw psychologicznych i duchowych — jest
niem- zagadnienie seksualne. W zakresie higjeny ciala stosunkowo
zaszlifmy juz bardzo daleko, nie zdajemy sobie jednak sprawy, ze
higjena nie jest celem sama w sobie, lecz raczej §rodkiem do wiel-
kich celéw. udoskonalenia cielesnego i duchowego rasy. Traktujac te




188 prawde zbyt powierzchownie, nie u§wiadamiamy nalezycie w tym
kierunku mlodziezy, powierzonej naszej pieczy.-
Zastanawm;;a,c sie czesto nad rozwigzaniem tego problematu i nad
przyjéciem z pomocs, jak starszym, tak tez mlodziezy w dojSciu do
zrozumienia wazno$ci zagadnienia, przyszitam do przekonania, ze do-
brze byloby zorganizowaé wéréd uczni klas starszych na wzér ké-
tek samoksztalcenia, kétek djetetyki eugenicznej, ktéra miataby na
celu szlachetny tryb zycia codziennego.
Mlodziez, zapisujaca sig do tego Kola, powinna dobrze sobie u§wiado-
mié, ze celem jego jest odrodzenie rasy i stworzenie zdrowych pod-
staw i silnych fundamentéw zZyciowych, jak dla siebie samych, tak
tez dla przyszloei Ojczyzny.
Przez Wspolne omawianie wielu tak zwanych ,,draz'hwych spraw‘
Wytworzy su—; oddziatywanie pedagogdéw na uczniéw i vice versa, co
przyczyni sie do zw1ekszema zaufania i obopdlnego przywiazania.
Trzeba tylko umieé przekroczyé ten pierwszy stopiefi nieSmialoSci
i zazenowania przez taktowne i naukowe podejScie do tego trudnego
i drazliwego zagadnienia. Trzeba nauczyé mlodziez trwalej radoSei
Zyeia, nie majacej nic wspélnego z chwilowsa, chora uciechs, po kté-
rej przychodzy czefciej, niz sie spodziewamy, dlugotrwate smutki
i clerpienia. Przez odpowiednie nastawienie psychiczne mozna wsréd
miodziezy obudzié szlachetne wspblzawodnictwo w dazeniach do czy-
stofci cielesnej i duchowej. W ten sposéb wychowana miodziez zehska
i meska uniknie wielu zgryzot i tragedy].

KRONIKA KULTURY

FILMY POLSKIE ZAGRANICA. Polska produkecja filmowa jest
weigs jeszeze w stadjum rozwoju. Mimo to, niektére filmy polskie,
wyéwietlane zagranica, ciesza sie tam wielkiem powodzeniem,
Ostatnio w Zagrzebiu, w kinie ,,Edison Palace®, odbyla si¢ premjera
polsko-czeskiego filmu »12 krzesel, ktorg miejscowe dzienniki przy-
witalty z wielkiem uznaniem.

Natomiast bywaja Wypadkl, gdy film polsk1 staje sie mimowoli na-
rzedziem propagandy, nie majgcej nic z Polska wspélnego. W Rydze
wyéwietlano w jednem z miejscowych kin obraz polski ,,Ksigzna f.o-
wicka*s ze Smosarsks, Jaraczem i t. d., pod zmienionym tytulem ,,Ro-
sija, moja rodina® (Rosja, moja ojezyzna) i reklamowano go, jako
»dramat z zycia wielkiego ksiecia Konstantego Pawlowicza®. Oczy-
wiScie, djalogi polskie zastapiono tamr muzyka i romansami cygan-
skiemi...

PISARZE POLSCY NA POCZTOWKACH. Komitet Tygodnia Ksigz-
ki Polskiej rozpoczgl wydawnictwo pocztéwek z wizerunkami pol-
skich pisarzy. Narazie ukazaly sie dwie pierwsze serje po 15 por-
tretéw, dalsze serje sa w przygotowaniu. Na kazdej pocztéwee, wy-




konanej techniks rotograwiurows, podane sg dane biograficzne, do- 189
tyczace danego pisarza, oraz wymienione tytuty najwazniejszych je-
go ksiazek. Oto spis pisarzy, ktérych portrety znajduja sie w dwéch
dotychezasowych serjach: Zygmunt Bartkiewicz, Wactaw Berent, Ta-
deusz Boy-Zelefiski, Piotr Chojnowski, Marja Dabrowska, Ferdynand
Goetel, Wacltaw Grubifski, Karol Irzykowski, Juljusz Kaden-Ban-
drowski, Stefan Kiedrzyfiski, Juljusz Kleiner, Boleslaw Le§mian,
Kornel Makuszyhski, Miriam, F. A. Ossendowski, Zofja Natkowska,
Jan Parandowski, Marja Rodziewiczéwna, K. H. Rostworowski, Win-
centy Rzymowski, Waclaw Sieroszewski, Leopold Staff, Andrzej
Strug, Jerzy Szaniawski, Aleksander Swietochowski, Kazimierz Tet-
majer, Juljan Tuwim, Kazimierz Wierzyhski, Juljan Woloszynowski,
Tadeusz Zielinski,

»JOANNA D’ARCY MATEJKI W MUZEUM NARODOWEM.
W Krakowie odbyla sie uroczysto$é przekazania Muzeum Narodowe-
mu obrazu Jana Matejki p. t. ,,Joanna D’Arc. Obraz ten znajdowal
sie dotychczas w prywatnych rekach zagranicg, odkupil go obecnie
prezes P. K. O., p. Gruber i ofiarowat Muzeum. Jest to jeden z dwéch
obrazéw, jakie na ten temat malowal Matejko. Powstal w 1883 r.
Po tym obrazie Matejko namalowal w: trzy lata potem jeszeze jeden,
przedstawiajacy dziewice Orleanska. Znajduje sie on obecnie w Ro-
galinie, w zbiorach Raczynskich.

POLSKA ZAGRANICA. W Zagrzebiu i Luablanie odbyta sie wystawa
drzeworytdw Skoczylasa. Prasa miejscowa w goracych stowach chwa-
lita dziela naszego artysty. Wiele prac zostato rozkupionych.

POLSKA A SOWIETY. Slynny oftalmolog sowiecki dr. Fitatow zo-
stal mianowany czionkiem honorowym polskiego towarzystwa oftal-
mologicznego. Postano mu dyplom honorowy do Moskwy. Akademja
nauk w Leningradzie postanowila zaprowadzié¢ wymiane ksigzek i dru-
k6w naukowych pomiedzy uniwersytetami sowieckiemi a polskiemi.
W Rosji znajduje sie jeszcze mnéstwo cennych dla nas rekopiséw
polskich. Miedzy innemi w Leningradzie w bibljotece publicznej zna-
leziono nieopublikowane rekopisy polskie z XVIII-go stulecia.

WYKOPALISKA, W powiecie sieradzkim, na terenie wsi Bilewo,
wieSniacy wydobyli z ziemi oryginalny garnek z ko§émi. Komisja
naukowa, ktdra przybyla ria miejsce dla zbadania wykopaliska, stwier-
dzila, Ze jest to urna, datujaca sie prawdopodobnie z III, wzgled-
nie IT wieku przed narodzeniem Chrystusa. Garnek znaleziono na
Wzgorzu ktérego ksztall juz dawniej zwracal uwage swa dziwacz-
noécia. Wobec tego wzgoérze zabezpieczono az do Wlosny, kiedy maja
rozpoczgé tam roboty wykopaliskowe,

W okolicach Réwnego, w gminie dziatkowickiej, ludnoéé natrafia co
pewien czas na rozmaite przedmioty, pochodzace prawdopodobnie
z XI do XIII wieku. Ostatnio-znaleziono np. bronzowy krzyzyk, miecz
z-bronzu, oraz grot kamienny.

Przedmioty te oddano do Muzeum Wolyfiskiego.



190 KSIAZKA POLSKA ZAGRANICA. W Warszawie, staraniem mini-
strowej Jadwigi Beckowe], otwarto w patacu Raczyfiskich przepiek-
na wystawe ksigzek polskich, thumaczonych na jezyki obce. Wystawa '
daje pelny obraz rozpowszechnienia literatury naszej na calym
Swiecie.

Interesujacy katalog niezwyklej wystawy wykazuje przeklady na
27 jezykéw. Oto kilka dokladniejszych cyfr, wskazujacych, ile ksig-
zek polskich przetozono w jakim. kraju.

Austrja — 42, Belgja — 8, Brazylja — 1, Bulgarja — 79, Chili — 1,
Chiny — 1, Czechoslowacja — 394, Danja — 12, Estonja — 19, Fin-
landja — 24, Francja — 281, Grecja — 3, Holandja — 16, Hiszpa-
nja — 29, Wlochy — 186, Japonja — 6, Jugostawja — 80, Li-
twa — 12, Lotwa — 20, Niemcy — 256, Norwegja — 11, Palesty-
na — 6, Rumunja — 14, Rosja do 1917 r. — 428, Sowiety — 151,
Sowiecka Ukraina — 24, Stany Zjednoczone — 54, Szwajcarja — 28,
Szweceja — 64, Turcja — 1, Wegry — 60, Wielka Brytanja — 70.
Pisarzem, najwiecej tlumaczonym na jezyki obce, jest Sienkiewicz,
po nim Reymont, dalej Ossendowski i Przybyszewski.
,Przedwiodnie” Zeromskiego doczekalo sie szefciu réznych przekla-
déw w samej tylko Rosji Sowieckie].

Poezja polska XVI wieku z Kochanowskim na czele, oraz romantyzm
polski znalazly wielu znakomitych ttumaczéw na obcee jezyki.

Na Wystawie uderzaja oryginalne wydania, jak np. ,,Potop* Sien~
kiewicza w zbytkownem wydaniu japonskiem, ,, Popioly” Zeromskiego
po japonsku, opatrzone ciekawa mapa Europy, oraz orlem polskim
na okladee 1 t. d.

HSSYGNALY®., W listopadzie r. ub. ukazal sig¢ Nr. 1 miesiecznika
spoteczno-literackiego we Liwowie p. t. ,,Sygnaly*. Starajac sie byé
odzwierciadleniem wszelkich drgnieh wspélczesnej kultury, pismo to
uwzglednia na swych lamach nietylko fakty literackie, ale i zdarzenia
z dziedziny kultury spolecznej, religijnej, moralno-etycznej, obycza-
jowej, pedagogicz;lej i artystycznej. Adres Redakeji: Liwéow, ul. Zie-
lona 7 (Drukarnia Urzednicza).

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ZAGADNIENIE SRODOWISKA W NOWYCH PROGRAMACH. — WYCHO-
WANIE PANSTWOWE MLODZIEZY MNIEJSZOSCIOWEJ. — PROBLEMY
KULTURY A WYCHOWANIE.

Postulat uwzgledniania réznic §rodowiskowych w programach nauczania wigze
sie z jednej strony z zasadniczemi kierunkami wspoélezesnej pedagogiki, -dazacej
do bezpo§rednich przeiyé i bezpoSredniego kontaktu wychowanka z Zyciem,



z drugiej za$ strony laczy sie 6w postulat z faktem, iz niema panstw o kul-
turze calkowicie jednolitej. W Polsce niejednolito§é etnograficzna poglebiona
zostala przez wplywy kultury duchowej i materjalnej kazdego z trzech pahstw
zaborezych i wpojone przez nich zasady prawne. Z artykutu St. Seweryna o ,,Ele-
mentach $rodowiskowych w nowych programach’ (Zrab III/XV) dowiadujemy
sie takze, ze zagadnienie §rodowiska zjawilo sie w pedagogice pézno, bo dopiero
w wieku XIX. pod wplywem badah socjologiczno-psychologicznych, ktére stwier-
dzily zalezno$é miedzy struktura psychieczng danej jednostki a $rodowiskiem,
z ktbrego pochodzi. Jaskrawo§é wynikéw tych badan wystapila dopiero wowezas,
kiedy przeniesiono je ma teren wsi i zestawiono z wynikami, uzyskanemi w ba-
daniach nad dzieémi miejskiemi. Niezaleinie od tego wylonilo si¢ pojecie Sro-
dowiska proletarjackiego.

Nasze programy nauczania uwzgledniaja zasadniczo dwa $rodowiska, choé w nie-
wielu wypadkach konieczne bedzie uwzglednienie takze i $rodowiska proleta-
rjackiego. Programy skonstruowano w ten sposéb, by nauczyciel mial zawsze
moznosé dostosowania swojej pracy do warunkéw zycia tej miejscowosci, w ktérej
znajduje sie szkola. Podano do przepracowania tematy, ogdlnie obowiazujace,

lecz ich omawianie winno byé dostosowane do danego $rodowiska. Autor oma-

wia elementy Srodowiskowe w poszezegdlnych przedmiotach nauczania, ze spe-
cjalnym naciskiem ma jezyk polski, historje, lacine i religje.

Dr. Eugenjusz Zdrojewskt na lamach ,,Zrebu’ omawia ,,Zagadnienie wychowania
posistwowego milodziedy niepolskies*, biorac za punkt wyjscia dwie zasady wy-
tyczne ministréw Czerwinskiego 1 Jedrzejewicza. Pierwsza z nich glosi, iz Pol-
ska, dazac w pelni do rozwoju kultury marodowo-polskiej, nie chece odbieraé zad-
nej niepolskiej narodowosci, zamieszkujacej Rzeczpospolita, jej ojczystego jezyka
i mozno$eci rozwoju wlasnej kultury narodowej. II-o Polska musi i chce dazyé
do zespolenia narodowodeci, zamieszkujacych Rzeczpospolita, dla wspdlnego uje-
cia tych zagadniefi, ktére wytwarzaja wspélnote kulturalng pafstwa.
Nowoczesne ujecie problemu pahstwowej wspblnoty kulturalnej zjawilo sig wla-
Seiwie po wojnie, jako nastepstwo zagadnienia mniejszo$ei narodowych. Autor
bierze za podstawe dla nowoczesnego ujecia zagadnieh wspdinoty kulturalnej
okreSlenie czechoslowackiego pedagoga Matuli w jego ksiaice ,Lidova vychova
u nas“, méwiace o ,jednolitym lub przynajmniej wyréwnawezym sposobie my-
§lenia®, -

Omawiajac sposoby osiagnigcia owej intelektualnej strony wychowania pahstwo-
wego, autor liczy sie z faktem, iz sposoby dzialania na strone emocjonalna mio-
dzieZzy musza tu byé odmienne niz w szkole narodowo-polskiej i Ze raczej wycho-
wawezo dzialaja tu momenty intelektualne lub natury materjalnej. A wiec be-
dzie tu ,,wiedza o pafhstwie rézna w swych rozmiarach w zaleznosci od typu szko-
1y i rodzaju materjalu uczniowskiego, a mimo to jednolita w swym ostatecznym
celn, polegajacym ma zupelnie dokladnem wpojeniu miodziezy pojecia Scistego
zwigzku, jaki zachodzi miedzy Zyciem jednostki zamieszkujacej pafistwo a losa-
mi i rozwojem pahstwa®. Realizowanie tego celu omawia autor obszernie w dzie-
dzinie nauczania jezyka polskiego i historji. W programie jezyka polskiego dla
szk6l mniejszoéciowych nacisk polozyé malezy na utwory, méwiace o pahstwie;
odmiennie traktowaé to, co nalezy do kregu wspélnoty kulturalno panstwowej
polskiej i to, co nalezy do kregu narodowej kultury polskiej — wreszcie ukazaé
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192 w czytankach zwigzek miedzy Zyciem odlaméw narodowosei, zamieszkujacych
Polske, z zyciem caloSci panstwa polskiego.
W nauczaniu historji wysuwa sie koniecznoéé uwzgledniania w szerokiej mierze
dziejow narodu, w ktdérego jezyku odbywa sie nauka; znalezienia punktu wyjscia
w historji narodu, do ktérego nalezg uczniowie i mawigzanie do wspélnyeh jego
dziejéw z narodem polskim w ramach Rzeczypospolitej; nie wywieranie nacisku,
aby nauka geografji i historji w szkolach z niepolskim jezykiem nauczania od-
bywala sie w jezyku polskim, jeSli chee sie, aby nauka szkolna oddzialywala
mocno w kierunku wychowania panstwowego.
W obu zreferowanych artykutach zagadnieniem lacznem jest pojecie kultury,
czy, szerzej rzecz biorac, zagadnienie wspéblnoty kulturalnej. Blizsze sprecyzo-
wanie jakoSciowe obu tych pojeé staje sie dla wychowawey szczegélnie wazne
w okresie przebudowy szkolnictwa pod katem nietylko Srodkéw, ale przedewszyst-
kiem celéw i zadan wychowania. W glebokich uwagach swych na temat kultury,
wypowiedzianych na lamach czasopisma o$wiatowego ,,Wiedza ¢ Zycie’ (Nr. 8—
9111), Zygmunt Mystakowski dochodzi do wniosku, ze zadna z formulek, w ja-
kie usitujemy zamknaé pojecia Polski czy kultury polskiej, nie obejmuje ich cat-
kowicie, Polska jako twoér kulturalny jest czem$ znacznie wiekszem i szerszem
i to, ,%e nie odslania ona mikomu swego- oblicza, a wszystkim pozwala je odga-
dywaé, jest tylko dowodem, %e przerasta nas wszystkich i nasza zdolno§é prze-
nikania®, Proéby dotarcia, ,,ku czemu Polska idzie”, prowadza do rozwigzah naj-
bardziej subjektywnych, z ktérych okaze sie, iz -wyrazenia takie, jak swojskos§é,
polskoéé, kultura polska to pozorne tylko aksjomaty, rzeczy te same dla wszyst-
kich. Autor polemizuje z teza nacjonalizmu opartego na realiZmie socjologicz-
nym a gloszgey, iz okreslony zespél wartodei, obyczajéw, form twédrezosei, jaki
ujawnil sie w toku dziejoéw danego narodu stanowi jego ,kulture“ a wszystko,
co mie idzie po linji planu nakre§lonego w dziejach jest kaprysem, przejawem
zycia jednostkowego, Staboscia tej tezy jest trudno§é znalezienia owego kryter-
jum selekeji dla tego, co jest polskie oraz czeste, choé moze mimowolne, utozsa-
mianie Polski z dawnoscig. Przysztosé za§ zdaniem autora, nie moze byé raz na
zawsze wyznaczond w funkeji tego, co juz sie stalo. Rzeczywisto§é humanistycz-
na jest dziedzing stawania sie, przyrostu czegoé mowego. Historyeznie za§ bio-
rac, to, co mazwaé mozemy kulturg polskz, mie moze byé uwazane za cbjaw
wszechstronnego rozwijania réznorodnych watkéw regjonalnych i klasowych.
Jest to, jak si¢g wyraza autor, ,reprezentacyjna odmiana kultury narodowej, wy-
rosta ma podiezu politycznego dominowania, a nie jej absolutna idea®.
Leon Chawvistek uwaza, iz rewizja naszych pojeé o kulturze przedwojenmej jest
watrunkiem naszej wspélpracy z mlodem pokoleniem (,,Myéli o odrodzeniu kul-
tury duchowej®, ,;,Pion Nr. 8). Myla sie ci, ktérzy sadza, iz w epoce antago-
nizméw spolecznych i wzrastajacej niedoli klas pracujacych nie pora zajmowaé
sie wyzynami kultury. Przeciwnie, podobne stanowisko konieczne jest na to,
aby ruch umyslowy stale postepowal naprzéd, a wstrzasy spoleczne mie byly na-
wrotem do epok minionych., CigZy na nas obowiazek zdania sobie sprawy, iz Zy-
jemy w kulcie wielu ktamanych wartodei, ze kultura ta nie byla tak wysoka,
jak mam sie wydaje, i ze kulture t¢ przedstawisja nam niejednokrotnie w §wie-
tle falszywem. Pomija sig¢ fakt, ze kultura przedwojenna faworyzowala okrutny
ucisk klasowy oraz brutalne instynkty, ktére dopiero po wojnie ujawnily sie
w calej grozie, ' :



Zrwiazek miedzy kultura a wychowaniem wyjasnia Bogdan Suchodolski w ar-
tykule programowym do I zeszytu ,Kultury ¢ wychowania“. Rozrbézmia - on
dwa rodzaje wychowania: jedno sztywne i dogmatyczne, wprowadzajace czlowie-
ka do gmachu cywilizacji, lecz nie ukazujace mu drég przejicia, drugie — po-
jete jako walka z czlowiekiem przeciw Swiatu. Swiat bowiem — autor ma tu
na my$li zespél rzeczy stworzonych przez czlowieka — jest sztywny, nieruchomy,
chee trwaé wiecznie, nawet wéwezas gdy hamuje twérczo§é czlowieka i staje sie
dlaf wrogiem. Celem wychowamnia jest umozliwié cztowiekowi przejécie przez labi-
rynt cywilizacji i odnalezienie w nim wlasnej, twérczej drogi. Tak pojeta walka
o czlowieka jest jednocze$nie obrona kultury. W chwili obecnej czlowiekowi
i kulturze groZza tory niebezpieczenstwa: przesyt i relatywizm kultury, zmecha-
nizowanie zycia, zanik zdolnoSci wspdlzycia miedzy grupami.
Wsréd wielu préb podejmowanych obecnie w obronie kultury wychowanie wzbu-
dza majwiecej nadziel. Wielu zwraca sie dzi§ de mauczyeieli, jako do tych, kté-
rzy majg misje i moinosé ocalenia kultury. Ogrom i wielko§é tego zadania na-
suwa nam nowe postulaty ksztalcenia osobowos$ei nauczyciela; podnoszenie po-
ziomu jego $wiadomosei kulturalnej, ujawnianie mu cech i daznoei kultury
wspdlezesnej, odstanianie przed nim gleboko ukrytych zwiazkéw miedzy teorja-
mi pedagogicznemi a poglagdem na Swiat.
; Ww. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

OBLICZE DUCHOWE WSPOLCZESNEJ MELODZIEZY.

-Dziennik francuski ,,Le Temps“ przeprowadzil w miesigcach lipcu, sierpniun
i wrzeéniu r. ub, ankiete na temat oblicza duchowego wspélezesnej mlodziesy.
W odpowiedzi nadestano dwadzieécia kilka, naogél bardzo interesujacych, arty-
kutéw, z ktorych kazdy zosobna zawiera szezegblows, a jednocze$nie mozliwie
skoficzong charakterystyke mlodziezy jednej narodowoSci. Wspolng cecha arty-
kuléw jest powigzanie dazeh mlodego pokolenia z zyciem polityeznem, gospo-
darczem i umystowem danego kraju.

Wszyscy -autorowie uwzglednili wplyw réznorodnych typéw wychowania na po-
kolenie wspblczesne, zadawali sobie pytanie, czy i dlaczego wystapil  obecnie
w zyciu duchowem danego narodu antagonizm migdzy pokoleniem mlodem a sta-
Tem, i w jakim stopniu mlodziez w réznych krajach znajduje ekspansgje-dla swej
energji. To tez, niezaleznie od kolejnoseci caltkiem przypadkowej, w jakiej uka-
zywaly sie te szkice, moinaby podzielié je na pewne grupy, biorac za punkt
wyjécia zwiazek miedzy Zyciem politycznem a psychika i nastrojami mlodziezy.
Na czolo wysunie sie charakterystyka mlodziezy w trzech pafistwach dykta-
torskich, w ktéorych ruch polityczny oparl sie na ruchu mlodziezy. W Niem-
czech hitlerowskich, w Italji i w Z. 8. R. R. aktywizm mlodego pokolenia skie-
rowany zostal od zewnatrz w tozysko pracy dla panstwa, Autor artykulu o Niem-
czech, René Lauret, stwierdza na wstepie fakt, iz wéréd mlodziezy europejskiej
mlodziez niemiecka byta zawsze najbardziej ,,mioda®. Niemcy byly 1 sa klasycz-
nym krajem ruchéw milodziezy i nietrudno byloby, zdaniem autora, powiazaé
obeeny ruch mlodziezy niemieckiej z przedwojenng Jugendbewegung. Poréw-
nujac za§ dzisiejsza mlodziez niemiecks z miodem pokoleniem z przed lat dwu-
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194 dziestu, ktdrej ciekawsg sylwetke nakreslit w owym czasie francuz André Francois
Poncet, dojdziemy do przekonania, ze mlodziez niemiecka zmienita sie niewiele.
Za czaséw cesarstwa wyznawala ona ideologje pafistwa narodowego w formie
najbardziej uproszezonej. Juz 20 lat temu ozywial te mlodzies ,,duch koszarowy",
jak sie pogardliwie wyrazil o niej filozof niemiecki Keyserling, juz woéwezas
cenila ona przedewszystkiem sile fizyczng i odnosila si¢ z niechecia do prze-
jawéw zZycia umystowego. Podobnie, jak mlodziez hitlerowska przeciwna byla
wszedzie partyjnictwu polityeznemu i pragnela czynéw militarnych, Natomiast
w Niemezech powojennych zwiazki mlodziezy byly nawskré$ przesiakniete poli-
tyka. Kult sily fizycznej przybiera w tym czasie coraz brutalniejsze wyrazy:
czes$é mlodziezy zdazyla poznaé okruciefstwo wojny, za§ w zyciu cywilnem, od-
miennie niz mlodziez angielska, francuska lub wloska, zastala kompletng dezor-
ganizacje. Pokolenie najmlodsze dojrzewalo w atmosferze kleski i ponizenia,
ogladalo upadek wszelkich autorytetéw i jelo cenié gwalt przed prawem. Pod
wplywem ogélnego zubozenia i niwelacji réznic majatkowych, w okresie kata-
strofalnego bezrobocia, wzrastal wéréd mlodziezy ped do Zycia kolektywnego.
Wiara w kolektyw, rezygnacja z indywidualnych aspiracyj, pogarda dla ustroju
liberalno-demokratycznego ztaczyta mlodziez komunistyczna z miledziezg naro-
dowg. Zjednoczenie nastapilo od zewnatrz. Ruch narodowo-socjalistyezny jest
ruchem mlodziezy, nie jest jednak ruchem, stworzopym przez mlodziez. W da-
nym wypadku pewna doktryna polityczna zdolala porwaé mlodziez, uproscié
jej psychike, uczynié z niej jednolita mase.

Przygladajac sie obecnym tendencjom wychowawezym w Niemeczech, zwigzkom
mlodziezy pod wspélnem hastem politycznem, René Lauret dochodzi do prze-
konania, ze oblicze duchowe mlodziezy niemieckiej zostalo na czas dluiszy okre-
§lone. Wplywy marksizmu sa, zdaniem jego, wylaczone w najblizszej przyszloSci.
Nieliczne jednostki, ktére zdotaja wylamaé sie z pod wplywéw hitleryzmu, stwo-
rza raczej kadry niezaleznie myslacych.

Mlodziez wloska, pisze Paul Gentizon, byla przed powstaniem rezimu faszystow-
skiego calkowicie pozostawiona samej sobie i oddana na lup demagogji poli-
tycznej. Faszyzm obudzil w mlodziezy wloskiej §wiadomo$é jej sily i potegi,
dat jej okreslony $wiatopoglad, wytknal cel i kierunek dazeh i do gruntu zmie-
nit jej psychike. Zniknat przedwojenny typ mlodego estety i intelektualisty,
utrwalony w literaturze przez d’Annunzia. Mlodziez wloska ceni dzi$§ energje,
site woli, marzy o czynach wojennych i sportowych, zycie intelektualne pociaga
ja w stopniu bardzo malym. Jest fanatycznie oddana idei ojczyzny i swemu
wodzowi.

Pierre Berland, korespondent Temps’a w Z. S. R. R., wyraza sie o mlodziezy
sowieckiej, iZ wehodzge na arene Zyciows, przejmuje gotowy zespél doktryn po-
lityeznych, ogélnie uznana filozofje¢ dziejéw i tablice ustalonych wartofci w dzie-
dzinie spolecznej i etycznej. Starsze pokolenie dalto tej mlodziezy rozlegle moz-
liwo$ci rozwijania swej energji twérczej. Przebudowa socjalistyczna kraju po-
chlania aktywizm mlodych, jeszcze niedawno zwrdcony ku hastom rewolucji Swia~
towej. Ster rzadéw dzieria w Sowietach ludzie stosunkowo niemlodzi (Stalin
ma lat 54, Molotow — 43, we Franecji, powiada Paul Berland, uchodziliby za
poczatkujacych i wielece obiecujacych mezéw stanu), lecz w praktyce pozosta-
wiaja oni mlodziezy duzg inicjatywe. To tez udzial mtodziezy w dziele realizacji -
planu piecioletniego jest ogromny, mlodzi nadaja ton obecnemu Zyciu w Sowie-



tach. Cechuje te mlodziez sila woli, energja i1 optymizm zyciowy. Typ Oblomowa
i:‘Rudina nalezy do przeszloéci, mlodziez $wiadomie zwalcza slabo$é woli, objawy
sceptycyzmu i zwatpienia. Gérujac energja i aktywizmem zZyciowym nad mlo-
dziezy z przed rewolucji, mlodziez sowiecka nie doréwnywa jej wyksztalceniem.
Fanatyczne przywiazanie mlodego pokolenia do idealéw, wskazanych przez po-
kolenie poprzednie, 1gczy sie z fanatycznem przywiazaniem do wlasnej ojczyzny.
JesteSmy &wiadkami tworzenia sie w owem pokoleniu swoistego patrjotyzmu,
w ktorym wyraz ojczyzna uzupelniony zostal epitetem ,,socjalistyczna®. Epitet
ten wyréznia patrjotyzm sowiecki od patrjotyzmu wloskiego, oznacza takie ewo-
lucje idealéw socjalizmu Swiatowego, jakim holdowata ta mlodziez, kitéra w ro-
ku 1918 walczyla w szeregach czerwonej armji.
Nietrudno jest odnaleié rysy, pokrewne w formalnym stosunku do Zycia mlo-
dziezy niemieckiej, wloskiej i rosyjskiej. Milodziez tych trzech krajéw ma okre-
§lony $wiatopoglad, zdobyty niekoniecznie drogg samodzielnych zmagan myslo-
wych, jest dogmatyczna, fanatyczna i nietolerancyjna; rozwija dusy aktywizm
i energje zyciowsa, jest nastrojona antyintelektualistycznie i antyindywidualnie.
Przechodzac zkolei do krajow, ktére zachowaly dawna strukture demokra-
tyezng, zetkniemy sie z grupa mlodziezy o charakterze odmiennym. Miodziez
tyeh krajéw znajduje sie miejednokrotnie w opozycji przeciwko istniejacemu
rezimowi; przeciwstawia sia starszej generacji, lecz przewaznie nie zdolala wy-
pracowaé wlasnego $wiatopogladu i wiernej doktryny politycznej. Jest to mio-
dziez o obliczu niezdecydowanem i zmiennem, milodziez, zgnebiona przymusowq
bezezynnoéeia i uporezywie szukajaca wlasnej drogi.
Wiele z tych ryséw odnajdziemy w charakterystyce mlodzwzy amerykanskle;,
napisanej przez Gilbert’a Chinard. Twierdzi on, iZ ,bunt mlodych® zjawia sie
w zyciu amerykahskiem po raz pierwszy. Dotychczas bowiem zycie mlodziezy
amerykafskiej bylo ,,zyciem ulatwionem*. Mlodzi amerykanie dziedziczyli ogrom-
ne majatki lub z latwoscia je zdobywali, szybko robili karjere, zawsze znaj-
dowali prace. Wychowanie amerykahskie sprowadzalo si¢ do masowej fabry-
kacji dyploméw, nie éwiczylo i1 nie wzbogacalo umystu, nie wyrabiato silnego
charakteru. Droga malego oporu zdobywalo sie wystarczajace przygotowanie
do zycia. Kryzys gospodarczy i upadek prosperity zadal klam mnadziejom wielu
mlodych, postawil miljonowe rzesze mlodziezy zawodowej, mlodziezy akademic-
kiej zwlaszcza, przed wielkim znakiem zapytania, obudzil jej krytycyzm. Mlo-
dziez amerykanska jest zdezorjentowana i choé pragnie gruntownych reform
politycznych i gospodarezych, nie potrafi daé dokladnej odpowiedzi na czem owe
réformy beda polegaé. W odpowiedzi na ankiete jednego z wigkszych czaso-
pism amerykanskich, mlodziez jednomySinie glosila zerwanie z przeszloécia i opo-
zycje wobec starszej generacji. Typ mlodego amerykanina przechodzi obecnie
znamienng ewolucje: w okresie kryzysu oérodek jego zainteresowaf stanowia,
jak dawniej, sprawy zycia materjalnego, nie umyslowego, lecz mlodziez dzisiej-
sza jest powazniejsza, dojrzalsza od dawniejszej. Posiada nadal duzo wiary
w siebie i optymizm, choé nie jest to juz 6w tani optymizm poprzedniego po-
kolenia. Jest pomystowa, lubi ryzyko i do§wiadczenie na wielka skale i pod tym
wzgledem polityka Roosevelta jest doskonalym wyrazem dazeh obecnego po-
kolenia.
Wsrod mlodziezy czechostowackie] obserWuJemy natomiast oslabienie Woh i ener-
i."Bezrobocie mlodziezy rodzi w tym kraju opozycje miodych przeciwko sta-
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196 rym, lecz w buncie tym niema pierwiastkéw twoérczych. W Belgji niema wla-
$ciwego ruchu mlodziezy, w Austrji panuje w mlodem pokoleniu catkowita roz-
biezno&é pogladdéw na zasadnicze dziedziny zycia. Niepewnosé jutra rodzi roz-
pacz, graniczaca z nihilizmem i mlodziez stanowi jedna z najglebszych trosk
kanclerza Dolfussa. W Hiszpanji, przezywajacej obecnie glebokie wstrzasy po-
lityczne, charakter i dazenie mlodziezy nie sg skrystalizowane, mimo, iz mlo-
dziez odgrywa w zyciu politycznem tego kraju role bardzo wybitng. Jest to mlo-
dziez -epoki- przejéciowej: mnerwowa, burzliwa, goraczkowa, niezréwnowazona.
Pragnie zerwaé z przeszloScig, lecz nie wie, jakie drogi wyznaczyé przyszlodei;
jak wigkszo$é milodziezy europejskiej, wole ceni wyzej od intelektu, mie chce
mieé racji, lecz pragnie za wszelka ceng zdobyé wladze.

Wiele uwagi poéwigcono krajom, budzgeym sie obecnie do zycia kulturalnego
(Indje wschodnie, Turcja) i krajom, ktérym wojna przyniosta niepodleglo§é lub
lepsze warunki rozwoju polityeznego. W tem miejscu wymienié trzeba artykul
o Polsce pibra Y. M. Gablet’a. Jego charakterystyka naszej mlodziezy wydala
mi sie doSé powierzchowna i ogbélnikowa. Jedno natomiast spostrzezenie zastu-
guje na blizszg uwage. Autora artykulu uderzyl fakt, iz mlodziez polska uwaza
niepodieglo§é za co§ catkiem naturalnego. Zna ona dobrze przeszlo§é swego
kraju, lecz odwraca sie¢ od wspomnieh niewoli i od nastrojéw cierpietnictwa,
jakie cechowaly Zycie duchowe Polski przedwojennej. Ojczyinie swej wyznacza
mlodziez waine miejsce wiréd mocarstw Swiata. Mlodziez polska jest gleboko
patrjotyczna i, jak sie wyraza autor, posiada jintuicje przyszlego rozwoju pan-
stwowego®. Podobnie, jak mlodziez francuska, nie jest nastrojona militarystycz-
nie, ¢hoé jednoczeénie tak samo, jak francuska, ocenia znaczenie wojska i przy-
sposobienia wojskowego.

Osobne miejsce nalezaloby wreszcie wyznaczyé mlodziezy francuskiej i angiel-
skiej, jako mlodziezry dwoch krajow o mstroju wybitnie gerontokratycznym,
przeciwstawiajacych sie tendencjom pajdokratycznym, panujgcym dzi§ w wielu
krajach europejskich. Sa to takie kraje, w ktérych wiekowa tradycja kultu-
ralna utrudnia do pewnego stopnia odnalezienie odrgbnego ksztaltu rzeczywi-
stoSci wspblezesnej. O mlodziezy angielskiej pisze Robert le Cru, rozpoczynajac
od cech stalych w psychice narodu angielskiego. S3 niemi: réwnowaga, umi-
lowanie tradyeji, pewna rezerwa wobec tego, co nowe. Poglady polityczne mto-
dych Anglikéw rozdzielaja sie réwnomiernie miedzy trzy ugrupowania poli-
tyezne: konserwatystéw, liberaléw i labourzystdw. Mlodziez angielska cechuje
naogé! niecheé do radykalizmu politycznego. Jednoczesnie w zZyciu duchowem
mlodziezy angielskiej powstal w okresie powojennym pewien ferment. Ujawnil
sie on. w wzmozonym ruchu religijnym i w reakeji przeciwko antyintelektualiz-
mowi Anglikéw poludnia. Autor zdaje sie mie doceniaé tego zwrotu Anglikéw
do intelektualizmu, gdyz odmawia mu znaczenia i cech oryginalnoSeci. Silnie
natomiast. podkreéla nastroje smutku i depresji, nurtujgce w chwili obecnej
mlodziez angielskg. Mlode pokolenie w Anglji nie widzi przed soba okreglonego
celu zycia i dzialania i dlatego szcze§liwe nie jest, mimo, iz trudno o niem po-
wiedzieé, ze jest zdecydowanie nieszezeSliwe.

Mtlodziez francuska wylaczona byla z ankiety. Mimo to autorowie wymienionych
artykuléw niejednokrotnie poréwnuja mlodziez, o ktérej pisze, z mlodzieia wia-
snego kraju, podkreflajac przytem intelektualizm, jako rys charakterystyczny



mlodych Francuzéw. W. tym duchu kredli np. Gentizon paralele miedzy wy-
chowaniem we Francji, a wychowaniem faszystowskiem w Italji.
Komentujac uwagi o mlodziezy wspodtezesnej, zamieszezone na tamach ,/Temps’a®,
whe Mois“ w numerze wrze$niowym prébuje zkolei daé charakterystyke mlo-
dziezy francuskiej. Anonimowy sprawozdawca tego czasopisma stwierdza, ze
mlodziez francuska jest z natury nastrojona indywidualistycznie i nie ma po-
ciggu do zZycia zbiorowego. Polityka interesuje sie malo. Krytykuje, podobnie
jak mlodziez innych krajéw, system rzadéw parlamentarnych, nie posuwa sie
jednakowoz do dazeh rewolucyjnych i potrafi doskonale przystosowaé sie do
brakow starego-ustroju. Jej poglady polityezne sa bardzo zréznicowane, w za-
leznoéei od $rodowiska, polozenia materjalnego i wplywdéw wychowania. Miodzi
Francuzi nie majg zresztg wielkich ambicyj politycznych, lwig czgéé ich energji
pochlaniaja troski zycia zawodowego i praktycznego.
Nie nalezy jednak sadzié, ze mlodziez francuska nie interesuje sie Zyciem wspél-
czesnem. Przeciwnie, interesuje si¢ niem bardzo, lecz W sposéb odmienny, niZ
np. mlodziez niemiecka lub rosyjska. Mlody Francuz nie pragnie czynu, lecz
poznania. Pochlania go zycie, jako ciekawe i emocjonujace widowisko, w kté-
rem on sam nhie bierze udzialu. Ow swoisty dyletantyzm decyduje o nizszogei
miodziezy francuskiej w poréwnaniu z mlodzieza wloska, niemiecka, czy so-
wiecks, ktére w kazdej chwili gotowe sa zajaé czynng postawe wobece zyeia.

Ww. P.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

0 TRZECH GENERACJACH.—CHARAKTEROLOGJA MLODZIEZY SZKOL-
NEJ—ZAGADNIENIE TEzYZNY 2zYCIOWEJ.—PEDAGOGIKA NOWEGO
POKOLENTA.—WIECEJ CZYNU, MNIEJ MYSLIL

' Z wielu Zrédel wyplywato w Niemezech zainteresowanie mlodziezg. Gleboki prze-
lom psychiczny, wywolany przegrang wojng i zgola zmienionemi warunkami
gospodarezego, spolecznego i pahstwowego bytu, nasuwal ustawicznie pytanie,
jaka jest dorastajaca mlodziez i w jakim kierunku péjdzie jej przyszla dzialal-
noéé. Z drugiej strony czynniki polityczne zrozumialy, iZ w rozgrywee o wiadze
zdecyduje ,rzad dusz® — to znaczy opanowanie mlodych przez dany Swiato-
poglad i wezeénie zajely sie badaniem, jak najskuteczniej przeméwié do mlodo-
cianych serc i umysltéw. Niemala pobudka zainteresowania sie mlodziezg byla
wyraZna, jaskrawa cenzura psychiczna, jaka sie wytworzyla miedzy pokoleniem
przed i powojennem.

Nic tez dziwnego, Ze prac naukowych o psychologji mlodziezy wyliczyé mozna
bardzo wiele (Biithler, Jaensch, Spranger, Utitz, Busemann, Stern i w. in.), nie-
mniej zywe jest echo probleméw ,mlodziezowych” w literaturze pieknej. Mann,
Speyer, Wassermann, Maass, Zaerck, Ebermeyer, Kesten — to kilku zaledwie
"z drugiej listy pisarzy, ktérzy dotykali problemu mlodego pokolenia. Nie obce,
rzecz prosta, sg te zagadnienia prasie pedagogicznej. Analiza psychologiczna
mlodych byla bardzo aktualna przed ,rewolucja narcdowa’ i szereg pism po-
Swiecalo jej baczng uwage. (D. n.) Dr. And. Z.
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NOWE KSIAZKI

Charlotta Biihler: ,,Dziecigctwo ¢ mlodosé. Geneza swiadomodci. Nakladem ,,Na-
szej Ksiegarni“ (Sp. Ake. Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego). Przeklad Wandy
Ptaszynskiej.

W dziele tem autorka przedstawia rozwdj psychiki ludzkiej od miemowlectwa do
dojrzalo$ci.. Materjal do swej pracy czerpie z badan, przeprowadzonych przez
siebie i przez swoich wspblpracownikéw na terenie Wiedefiskiego Instytutu Psy-
chologicznego oraz z badaf, przeprowadzonych w przedszkolach, szkotach i sta-
cjach opieki nad matka i dzieckiem.

Autorka ujmuje zagadnienie swoiscie, starajac sie o jak najdalej posuniete syn-
tezy, oparte na dokladnych badaniach psychiki dzieciecej i mlodzieficzej. Zajmu-
je sie nietylko rozwojem poszezegdlnych funkeyj psychicznych, lecz na plan pierw-
szy wysuwa rozwdj calej osobowosdei i na jej tle rozpatruje wszelkie funkeje psy-
chiczne. Nie pojmuje go ,,jako szeregu réinorodnych wyodrebnionych od siebie
linij rozwojowych poszezegblnych funkeyj“, — lecz traktuje rozwdj czlowieka
»jako stopniowe mnastepstwo zamknietych systeméw, wznoszacych sie jeden nad
drugim i tworzgeych jedna calo§é” (str. 6).

Ch. Biihler wyréinia w rozwoju psychiki dziecka 5 zasadniczych faz:

faza I do 1 roku zZycia
II od 2-go do 4-go roku zZycia
IIT ,, 5-go do 8-go ,, ’
v ,, 9-go do 13-go ,, »
vV ,,14-go do 19-go ,, ”

Zaznacza, ze fazy te sa uzyskane na drodze empirycznej, na podstawie dlugolet-
nich obserwacyj, eksperymentéw i t. p., zastrzega sie jednak, Ze granice kazdej
fazy mnie sa zupelnie dokladne, poniewaz badania w tej dziedzinie nie sg jesuzcze
ukonczone.

Niemowle — istota catkowicie zamknigta w sobie i w swoich doznaniach, stopnio-
wo zaczyna reagowaé na bodzce $wiata zewnetrznego. Reakeja na §wiat poczat-
kowo bierna staje sie ezynna. Dziecko ustanawia pewne stosunki miedzy przed-
miotami, chwyta zwigzek miedzy nazwa a rzecza, ujmuje stosunek $§rodka do
celu, w zjawisku zawladniecia przedmiotem dokonywa wyboru.

Na poczatku drugiej fazy dziecko ustosunkowuje sie juz do czasu i przestrzeni.
Objektem... ,,rozs‘zerzoﬁego Swiata ustosunkowaii staje sig caly zakres dostepnych
cztowiekowi .przedmiotéw*. Dziecko ujmuje $wiat antropomorficznie.

W przeciwienistwie do objektywizacji I fazy II faze cechuje subjektywizm i sym-
boliczne ujmowanic stosunkéw. O ile w poprzednim ckresie lziecko traktuje
materjal jako przedmiot éwiczenia funkeyj, o tyle w fazie IIT materjal stuzy
mu do tworzenia dziel.

W dotychezasowych fazach dziecko zajmowalo postawe aspoleczna, w tej fazie
podporzadkowuje sig zbiorowosei i uSwiadamia sobie swéj obowigzek. ‘
Faza IV obejmuje okres od 9-go do 18-go Zycia, czyli jej etap kohcowy przypada
na rozpoczecie nauki w gimnazjum. Z tego tei powodu okresem tym, jak réw-
niez i faza V zajmiemy si¢ nieco szezegdlowiej.



Za najwazniejszy, za najbardziej charakterystyczny przejaw zycia psychicznego,
za odrodek dokola ktdérego grupuja sie inne, uwaza autorka zadze wiedzy. O ile
w-mlodszych latach wyplywa ona z ciekawolci, z obawy przed rzeczami niezba-
danemi, o tyle w IV okresie w znacznym stopniu jest tez wynikiem wzrastajacej
zZywotnosci organizmu i checi opanowania §wiata. Zjawiska znane staja sie te-
raz zbyt latwe i nudne, ogarnigeie ich nie wymaga zadnego 'wysilku, nie spra-
wia wiec przyjemnoSci. Rzeczy nieznane przestaja byé niebezpieczne dla orga-
nizmu, dziecko z wieksza niz dawniej pewnoScia kieruje ku mnim swoja uwage.
Poznanie nowych bodZeéw sprawia przytem wielka przyjemnoéé, odpowiada bo-
wiem cheei wiadania i opanowania $wiata.

W fazie tej postawa dziecka wobec Swiata jest wybitnie realistyezna; pragnie
ono poznaé rzeczywistoéé, opanowaé to wszystko, co zdawaloby sie niezbadane,
niedo$cignione, nieuchwytne. Zadza poznania $wiata, zdobywania wiedzy wywo-
luje potrzebe uczenia sie. W zwiazku z tem nastepuje wzmozony rozwdj pamieci.
Rozwdj pamieci tylko do 10-go roku Zycia przebiega jednakowo u obu plei:

u dziewczat osiaga punkt kulminacyjny miedzy 10—11 r. Zycia, u chlopcéw zas

migdzy 11—12 r. zycia.

Charakterystyczny dla tej fazy jest intensywny rozwéj myélenia, zwlaszeza zdol-
noéé do abstrahowania.

Myélenie antropomorficzne, myslenie zapomoca fikcji ustepuje miejsca my$leniu
krytycznemu i formalnemu, ujmujacemu prawidlowosé zjawisk objektywnych.
Jak méwi autorka ,,W 11 roku zycia symbol ustepuje wigc ostatecznie rzeczywi-
stodci, a zachowanie, opierajace si¢ na subjektywnych czynnikach, zachowaniu
sie uwzgledniajacemu objektywny stan rzeczy®. (str. 350).

Ch. Biihler bardzo szczegélowo omawia zycie seksualne w IV fazie.

Powolujge sie na poglad Freuda, stwierdza, ze punkt kulminacyjny seksualnosei
infantylnej przypada na 8—4 rok zycia, nastepnie zanika i w wzmozonej postaci
pojawia sie w IV fazie (w 10 r. z.). Znaczny wzrost onanizmu $wiadezy o no-
wej fali przezyé seksualnych. Przekora, negatywizm, konflikty z otoczeniem,
zahamowania uczuciowe maja swe podloze w okresie pokwitania.

Rozwdj chlopedéw i dziewezat zaczyna sie w tym okresie réznicowaé. Zgola od-
mienne przyczyny powoduja negatywizm charakterystyczhy dia obojga plei.
U dziewczat wyplywa on z oslabienia fizycznego, u chlopedbw za§ — z poczucia
sily, niespozytej energji.

‘W spolecznoei dzieci tego wieku wylaniaja sie przywddey, podwtadni, ,kazdy
poszezegdlny cztonek jest teraz pod wieloma wzgledami zwiazany ze spoleczno-
Scig, pozostaje ze wszystkimi jej czlonkami w stalych stosunkach i uzyskuje
w miej dokladnie okreélone miejsce (str. 381—382). Zawieranie przyjaZni jest
jedng z najwazniejszych cech tego okresu. Pamigtniki stanowiz podstawowe
zroédlo, z ktérego czerpata Ch. Bithler materjal do badan mad V fazg (13—19 z.).
Jak twierdzi autorka, piSmienne wypowiedzi, dotyczace wlasnej osoby, sa cha-
rakterystyczne dla danego wieku.

zycie uczuciowe w tym okresie jest wybujale. Zaznaczaja si¢ 4 zasadnicze for-
my kontaktu., Pierwsza z nich jest zdolnoéé oddania si¢ uczuciowego — zjawis-
ko-adoracji. We wezesniejszych stadjach jest ono niezalezne od konkretnego zet-
kniecia sie z osobg uwielbiang (uwielbianie nauczycielstwa, aktoréw i t. p.). W je-
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200 go .postaci budzi sie zdolno§é do specyficznego erotycznego wuczucia. Flirt jest
drugim rodzajem kontaktu przygotowujacego do fizycznego zblizenia. - Trzecia
forma kontaktu — dostosowanie jest raczej dostosowaniem-psychicznem, polega-
jacem na uwzglednieniu potrzeb .drugiego czlowieka i ograniczeniu wlasnych.
Czwarta forma — zdolno$é do zaplodnienia wyraza pelna dojrzalo§é. Charak-
teryzujae Zycie religijne mlodziezy, autorka podkre§la Scisly zwiazek miedzy
religijnoécia - a erotyzmem.

W przeciwiehstwie do innych okreséw, w ktérych potrzeba Boga byla nawskros§
intelektualna (potrzeba wytlumaczenia zjawisk), w fazie V wystepuje ona na
podiozu cierpienia psychicznego i bezsilnoSci wobec samego siebie. Mlodziez
w okresie doznan i cierpien osobistych nie zamyka cierpienia swego w sobie, szu-
ka przyczyny w zagadnieniach ogélnych, zwraca sie do Boga. Dziecko slabej
konstytucji szuka pomocy, opareia, dziecko silne analizuje, docieka przyczyn, wat-
pi. ,,USwiadomienie sobie wlasnych stanéw wewnetrznych i zewnetrznych, pro-
by zdania sobie sprawy z tego, czem jesteSmy, poco zyjemy, jaka jest nasza obec-
na sytuacja, a jakie wladciwe miejsce, co nam zycie moze daé i jakie zadania
przed nami postawié, jak sie one dadza rozwiazaé i jakie sg z drugiej strony mo-
zliwoécl osiagniecia szczeScia — to sa pytania, dotyczace pogladu na Zycie —
budzgee sie w psychice mlodocianego i zblizajace go znowu do problemdéw ludzi
dojrzatych® (str. 422). ’

W zwiagzku z zagadnieniem %Zycia spolecznego, autorka wysuwa potrzebe usamo-
dzielniania si¢ spolecznego i zrzeszania sie w stowarzyszenia i organizacje. O ile
poczatkowo dgznoéé ta jest jedynie potrzeba wejScia w zbiorowoéé, o tyle w sta-
djach pdiniejszych w zrzeszaniu sie wystepuje Swiadomy cel i kierunek. Spe-
cjalny rozdzial poéwieca Ch. Biihler analizie stosunku mlodocianego do pracy
i zawodu. Jezyk oryginalu — trudny i zawily, to tez tlumaczka nielatwe miala
zadanie z przekladem. Wywigzala sie z miego sumiennie. Ksigzka Ch. Biihler
przedstawia dla nauezyciela i wychowawey duzg warto§é. Zobrazowanie wszel-
kich stanéw duchowych, wytlumaczenie podloza psychofizycznego postawy dziec-
ka wobec Zycia pomaga mauczycielowi wniknaé w psychike wychowankéw i od-
powiednio kierowaé mimi. Zalaczona bibljografja w jezykach obcych oraz w je-
zyku polskim stamowi pozyteczne Zrédio wiedzy psychopedagogicznej dla ma-
uezyciela. : H. Merenholeéwna. R. Uzdariska.
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