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WIEDZA I MADROSC

W dziesiatym tomie dziel Nietzschego jest jakieS dwadziescia stroni-
czek notat o Sokratesie, rzueconych na papier pod znamiennym i wie-
le méwigcym nagléwkiem: ,,Wiedza 1 madro§é w walee z sobg“., To
znaczy, ze wiedza niekoniecznie jest madro§cia, a madroéé niezawsze
bywa uczona. W kazdym razie: wiedza I madro$éé to nie synonimy.
Madrosé wyprzedza wiedze formalnie i stwarza ja sobie dla swoich
celéw, ale wiedza sama, bez madroSci, wrodzonej lub nabytej, niewie-
le jest warta.

Takie proste spostrzezenie, jakie znajdujemy w tym jednym naglow-
ku my$li Nietzschego, ma dla wychowawcey wiele pociggajgcego i po-
budzajacego do rozwazan na temat wychowania i wyksztaleenia. Roz-
wazania takie ulatwia ogromnie ten sam Nietzsche, gdy w myélach
swoich ,,0 mozliwo§ci kultury niemieckiej” powtarza za Goethem, iz
Niemey pomimo swej uczonosci i niewatpliwych licznych zalef, sa
barbarzynicami, i ze dopiero po stuleciach bedzie mozna powiedzieé, iz
dawno nimi by¢ przestall.

Dla Nietzschego kultura jest panowaniem sztuki nad zyciem. Sto-
plefi kultury mierzy sie u niego stopniem panowania sztuki, a nastep-
nie wartoscia sztuki panuJacej Gdy mowa o Nietzschem, czyl‘: 0 au-
torze ,,Narodzin tragedji’, nie trzeba dodawag, ze sztuka jest dla nie-
go wyrazem najwyzszego tragizmu ludzkiego, to znaczy Zycia najpel-
niej Swiadomego. Biologiczna §wiadomosé instynktu stwarza posta-
¢l nadéwiadomosci w dramatycznym i tragicznym konflikeie. Oczy-
wiScie, w konflikcie nieublaganym, nieuniknionym i twardym jak
sam los. ,,Edyp krol* werusza nas do glebi tylko dlatego, iz przysta-
jemy na konflikt przestarzaly. Dla nas przypadkowy i nieSwiado-
my incest nie byly juz tematem tragedji nieuniknionej: méglby sie




42 staé co najwyzej tragedja umotywowans indywidualnie. Magja fa-
talizmu zaréwno w ,,Edypie”, jak np. w blogoslawiefistwie Jakédba,
zdobytem podstepnie, wymaga uosobienia §lepych sit moralnyeh.
Ale ideal madroéei greckiej jeszcze ciagle ma swij przydzial w sy~
stemacie nasze] kultury i obowiazuje — konwencjonalnic, chociaz
czas najwyzszy, aby sie nam narodzit jaki Fichte, ktéry napisatby
,,Listy do narodu polskiege® o wielkiej 1 decydujaco waznej sprawie
wychowania. Chodzi o pelnie u§wiadomienia narodowego, o zdanie
sobie sprawy, czem jestedmy niezaleznie od wrogdw i przyjaciot na-
szych, usilujacych narzueié nam swoja wole i swego ducha, Wyraza-
jac sie slowami Nietzschego, nietyle juz chodzi o to, od czego jestes-
my wolni, ale ku czemu wolni. Nasza postawa wzgledna, wynika sa-
ma przez sle z sytuac}i polityczno-gospodarczej catego §wiata, ale na-
sza postawa absolutna wymaga dopiero ustalenia. Czego wymaga
od nas prosty fakt istnienia, wiemy instynktownie; czego my cheemy
od Zycia, czego od niego chcie¢ musimy, nad tem zastanowié sie
trzeba.

Czy szkola wspoélczesna daje wiedze, czy madrosé? Nielatwa odpo-
wied, bo madro§é jest pojeciem formalnem i mozna w niem zam-
knaé wszystko, co sige chee. Starozyiny Wschod nazywal madrosé
droga, bo zyciu stawial cele. Wicdza jest tylko drogowskazem: Zle
odczytany napis drogowskazw moze zaprowadzi¢ wedrowcea na droge
wielkiej madroéci albo wielkiej, tragicznej, glupoly zyciowej. Kazda
bladzaca jednostka to pozytywna slrata dla caloSci, najistotniejszem
przeto zagadnieniem wychowawcezem jest zawsze madroéé, ktora uezy
uzywad bezcennych skarbéw Zzycia i zapobiega trwonieniu energji wi-
talne;j.

Wryksztalcenie — powiada Nietzsche — to nadanie ksztalfu czemus$
bezksztaltnemu, chaotycznemu, bezoschowemu. Polemizujac z Niem-
cami, powiada on dalej, Ze niema jeszcze niemieckiego wyksztalcenia,
poniewaz niema niemieckiego stylu artystycznego. Stwierdza zara-
zem, ze Goethe i Schiller podejmowali wysitki olbrzymie, aby dotrzeé
do niemieckiego stylu. ,,Niemiec musi sig¢ dopiero wyksztaleié... Wy-
ksztalcenie Niemcea, nie wedlug Niemcea®. Najwybitniejsi myS§liciele
niemieccy zdaja sobie sprawe z tego, ze Niemcy staja sie dopiero (das
Werden Deutschlands), ze im jeszeze daleko do pewmej stabilizacji
kulturalnej i wiaénie diatego miotajg sie niespokojnie, szukajge co-
raz nowych objektéw dla podbojéow swego oreza. Gdy w Niemezech
dojdzie do takiej stabilizacji kulturalnej, jak we Francji, Anglji, ezy-
Skandynaw)i, Europa odeichnie. Ale to sa czasy zapewne jeszcze
dalekie, te czasy, ktéryeh wyeczekiwal Goethe, méwiac, iz wiedy be-
dzie mozna powiedzieé, iz dawno juz temu Niemcy przestali byé bar-
barzyhicami.

Jeéli Niemey stajg sie dopiero i jeSli najbardziej ustabilizowane na-
rody podlegajs bezustannym przemianom, byloby szkodliwg zarozu-
mialoscia z naszej strony mniemag, ze juz ,sie stalismy“. I my sta-
jemy sie dopiero. Co wigeej: jako naréd, jako cato$é etniczna, dopie-



ro zaczynamy sie stawac w sensie kullury wepélczesnej. Najglebsza
milosé dla wlasnego narodu nie powinna zamykaé nam oczu wobec
faltu, ze nasza kultura wieku zlotego byta w mierze bardzo znacznej
konwencjonalna. U ojca pidmiennietwa polskiego, Mikotaja Reja, cheé
Z&Propagowania sie u ,,naroddw postronnych® odegrata role niemala.
Podczas gdy Szekspir tworzyl swoje nie§miertelne arcydsziela, u nas
problematyka Juljusza Cezara, Makbeta, Hamleta, Romea i Julji, wy-
razala sie w kategorjach prymitywu religijnego lub w nie§mialych
prébach jego racjonalizacji.

Ale 1 po tym niewielkim wiysitku, na ktérego tle jagnieje pelnig blas-
ku artystycznego tylko liryka Kochanowskiego, przychodzi reakcja
biernosci, i polska tragedja artystyczna rodzi sie dopiero z tragedji
politycznej. Amplituda rytmu wilalnego jest chorobliwie duza 1 wy-
raza si¢ w przeskokach od oreznego powstania do prostracji i kwie-
tyzmu. Juz dzisia} niedawna niewola wydaje si¢ nam jakiem§ kosz-
marnem, nieporozumieniem, bo zaczynamy braé w posiadanie dzie-
dzictwo swoje. I czynimy to poraz pierwszy w dziejach naszych —
zbiorowo. Bardziej, miz zwycigstwem oreznem — acz tak wspania-
tem! — roku 1920, utrwalamy si¢ w. zycin Evuropy Gdymia, osusza-~
niem blot poleskich, budowg dworca centralnego w Warszawie, prze-
lotem Skarzynskiego przez Atlantyk i temi wszystkiemi wiegkszemi
i mniejszemi pracami, ktdremi terrestryzujemy ducha polskiego. Lo-
sy swoje, ktére dotychezas skupialy sie 1 rozwiewaly w romantyce~
nych mglach marzeh, ucieleniamy pracy ciezky i pelng — przy na-
szem ubdstwie — wyrzeczen.

Tu jest heroizm wolnodci i tragizm wiary polskiej. Ta ziemia, ktéra
byla nam tak drogg jako ziemia mogit naszych ojedw, przestaje byé
ementarzem i staje sie wielka widownig pracy. Polska, rozbudowy-
wana naszemi rekoma i naszem wyrzeczeniem, staje sie¢ nam drozsza
o cala sume wysitku ducha i rak, ktéry w niej ukladamy jako kapital
przysziodei. I z tego wiadnie wysitku naredzi si¢ wielka sztuka, kté-
ra da polsko8ci wyczekiwany styl narodowy. Nie bedzie to juz kolo-
rowy stréj towicki czy zdobnictwo zakopianskie, ale ta gleboka §wia-
domosé zbiorowa, ktéra warto§é wszelkiej Smierci mierzy wartoscia
Zycia.

A teraz: wychowanie. Ksztalcimy to, co jest bezksztaltne; dajemy
obyczaj temu, co jest jeszeze niespoleczne, czy mniedospotecznione;
odwiecamy to, co jest ciemne. Ale jak ksztaltujemy? Na obraz i po-
dobienstwo czego? A gléwnie: w jakim celu? OSwiata wspélczesna
jest dziedzictwem po oSwieconym. absolutyzmie. Polityka domagala
sie od szkoty, aby dawala panstwu poddanych ulegiych | latwych do
rzgdzenia. A panstwem byl monarcha i jego dom, oraz domu tego
interes. Demokracja nie zmienila tej zasady, lecz modyfikowala ja
co najwyzej. Sceptycyzm naukowy i polityczny wprowadzal talcze
do szkoly zasady liberalistyczue, ale w gruncie rzeczy w rozleglej dzie-
dzinie wychowania obowigzywalo: cuius regio eius religio. Jest to
zgola naturalne, Ze nikt nie cheial, nie mdgl cheieé, wychowywat oby-
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44 wateli przeciwko sobie a dla swoich przeciwnikow. To pozostanie
i to utrwala sie obecnle tembardziej, Ze po czasach wybujalego scep-
tycyzmu politycznego przychodza czasy nieomylnosci politycznej.

Ale w ramach wszelkie) zasady i wszelklego systemu pohtyczno—wy—
chowawczego jest zawsze dosé miejsca na rozstrzygnigcie zagadnie-
nia, czy chodzi 0 wychowanie spozywey, czy twoércy, niewolnika czy
w%a;dcy. Samo pojecie rozwoju moéwi nam, ze zaden systemat kuitu-
ry nie jest czems skoficzonem. Nie moze tez byé ¢zems skonczonem
systemat wychowania. Ta madros¢, z kidérg wiedza bywa w zwa-
dzie, domaga si¢ od nas jasno okreslonego celu, ale zarazem: przestrze-
ga przed przesqdami Cele pedagogiczne, ktore ograniczaja twéreza
mdywidualnos¢ i zacieSniaja jej widnokrsg, nie sz dobremi celami.
Kazdy pra\mdz;wy, wietki twoérca musi w sobie co$ pokonac prze-
zwycigzy€, zniszczy¢ jeden z prresgdow kulturalnych 1 wychowaw-
ezych, a nastepnie musi taki sam przesad niszozyé w szerokich ma-
sach. Na to zawsze potrzeba wielkiej sily., Nieraz przesad kultural-
ny i wychowawczy staje sie tak wielkim, Ze tworzy nieprzezwyciezo-
ng zapore postepu.

Biologiczna wola zycia jest wszystkiem. Wiedza, ktdra jej nie shuzy
bezpoérednio i calkowicie, staje sie gzkoda, przeszkods, a przynaj-
muniej uciazliwym balastem, o ktérym nie wiadomo, czy bedzie po-
trzebny kiedykolwiek. Niegdy$ prezydent Czechoslowacji, Tomasz
Masaryk, mdowit o higienie matego narodu. Higjena ta domagala sig
oszczedzania zdrowia i pomnazania sit na wszelki sposéb. My dzi$
powinnisSmy méwi¢ o pierwiastkach ksztalcgcych narodu ubogiego,
bedacego na dorobku. Wiedza musi by¢ dla nas madroscia prakiycz-
na, czynnikiem pomnazajacym nasze sity w kazdym kierunku, a nie
jatowym intelektualizmem, ktéry lubuje si¢ w zbednem. przyczynkar-
stwie i z przeslanek teoretycanych nie odwaza sie¢, cuy nie umie, wy-
gnuwaé whnioskéw praktyeznych.

Oswald Spengler napisal w swem ,,Der Untergang des Abendian-
des” (Zaglada kultury zachodniej) wnikliwg stronice o roli jalowej
wspélc.zesnej diatryby, ktéra z praktycznych i glgbokich zagadnieti
wiedzy i sztuki czyni produkt masowy, oczywiéeie, odpowiednio roz-
wodniony 1 doszezetnie waatowmny Z plerWIastka traglcznego Kul-
tura {o tragiczne samopozname, w sztuce, i walka ze smlemla, w wie-
dzy. Tragedja grecka i tragedja wspéolczesna sa miara samopozna-
nia wszechludzkiego, zdobycze biologji i sztuki leezniczej s3 zazna-
czeniem kierunku, w ktérym zdaza zycie ludzkie, spragnione nie-
Smiertelnosei, a przynajmniej nasycenia dniami i pracami. Tymeza-
sem diatryba intelektualistyczna odwodzi umysly od tych spraw naj-
istotniejszych i podrzedne sprawy )arstwa czy walki z alkoholizmem
potrafi traktowaé z ponura powaga prorokéw, gloszacych bliski ko-
niec Swiata.

W jezyku francuskim istnieje juz zwrct znamienny: ,,aventures in-
teltectuelles”, to znaczy : przygody intelektualme. Sprawy Kolumbéw,
Amundsenéw, Wattow, Pasteuréw i Curie-Sktodowskich, otrzymuja



w diatrybie intelektualistycznej milutka 1 jalowiutka postaé przygéd 45
intelektualnych. Oczywiscie, duch tchnie kedy chee, a na wytlhuma-
czenie swoje ma argument zamitowan badawczych i zaciekawiefi na-
ukowych. Ot6Z madrodé kaze najprzéd zyé, a dopiero potem filozo-
fowaé. Zaciekawienia nauvkowe nie mogg byé anarchiczne i niespo-
leczne. Energja umystowa musi byé kierowana planowo i celowo.
Wielkie fantastyczne pomysly filozofiezne i Zmudne roztrzgsania kry-
tyczno-literackie i filologiczne nigdy nie dordwnaja praktycznym skut-
kom konstrukcji aeroplanu RWD 5, na kiérym meoina przelecieé
ocean Atlantycki.

Przystowie niemieckie powiada, Ze mistrza pozna¢ po samoograni-
ezeniu (in der Beschrankung zeigt sich der Meister). Nie mozemy
oczekiwaé, Ze programy hauezania naszych szké! §rednich juz w cza-
sach najblizszych ogranicza sie celowo do wymagan wychowania oby-
wateli dla celdw prakiycznych, ale juz dzisiaj wykladowca moze byé
wychowawcg nie spozywedw, ale twéoreow. Juz dzisiaj moZzemy za-
bra¢ sig do walki z jalowym intelektualizmem, ktéry az nazbyt cze-
sto rodzi sie na lawie szkoly S§redniej, a nastepnie heduje zgryili-
wego intelektuala, ktory duzo wie, ale nic nie umie.

Na przeciwnym biegunie typu intelektuzalnego stoi bezwzgledny czlo-
wiek ezynu: amerykanski self-made-man, czyli Rockefeller, Ford,
Morgan. Ciludzie znowu nic nie wiedza. Nie interesuje ich Petrarka,
zielonego pojecia nie maja o Einsteinie, ¢zy Hertzu, ale umiejg gro-
madzié Srodki, przy pomocy kbdryeh mozna Swiatu narzucaé swa
wole skutecznie) i bezpodredniej, niz moéglhy to uczynié Kopernik,
albo Goethe. Teza i antyteza. Europejski intelektualista drwi z ciem-
noty Amerykanina, ale w skrylosci ducha zazdrosei mu jego bogactw,
za$ Amerykanin pojecia nie ma o rozkoszach przygdd intelektualnych
tych ludzi, ktérzy dobrowolnie skazali sie na ubdstwo materjalne
przy duchowem bogactwie. Trzeba stworzyé synteze, wychowaé §wiatu
czlcwieka dosé madrego, aby wczeSnie zaczal ceni¢ bogactwo i aby
tego bogactwa nie przecenial jednostronnie.

Polska jest zbyt gesto zaludniona intelektualistami o przebogatem
zyciu duchowem, ale mieszkajacymi na poddaszach i w oficynach.
Ich energja potencjalna reprezentuje miljardy, ale ten kredyt ducha
poiskiego zostal zamrozony na wieczne wieki romantycznem: doktry-
nami, w kiérych wyrazala sie pogarda dla miary 1 tokeia, a takze dila
medrea szkietka i oka. U nas wiedza nie moze kidcié sie z madroscia,
a madros¢ musi byé praktyczna, pracowita i oszczedna., Roztrwonili-
§my sily duchowe, ktorych wartosci nawet w przybliZeniu ocenié nie
mozna. Z tem musimy skoficzyé; i tu, wychowawea, 2rywajac z ro-
mantycznem mierzeniem sit na zamiary, moZe uczynié wszystko:
wskazywaé cele, do ktorych dotrzeé mozZna, i zadania, ktére madry,
wytrwaly czlowiek wykonaé moze,




NOWE PROGRAMY

PROF. DR. Z. CZERNY

JEZYK FRANCUSKI

A. Komstrukcja programu.

Ministerjalny projekt Programu nauki jezykéw obcych nowozytnych
w gimnazjach panstwowych (str. 37 in 4-0) obejmuje 4 klasy gim-
nazjalne nowego typu; w obrebie kazdej opracowane sg kolejno je-
zyki angielski, francuski, niemiecki. Dla kazdej klasy program dzieli
sig na 3 czgsci, w ktorych opracowano: 1) materjal nauczania (trak-
tujgc kolejno o materjale rzeczowym, o materjale gramatycznym
o ¢wiczeniach praktycznych w moéwieniu, w eczytaniu, w pisaniu,
ewentualnie i w lekturze). 2} wyniki nauczania (w tym paragrafie,
w zwieztych stowach przedstawione sg trwale zdobycze, bez kiérych
uczen do wyzszej klasy przejéé nie moze). 3) Uwagi odnoszace sie do
strony dydaktycznej, metodycznej i wychowawezej w obrebie kazdej
klasy {str. 1—19).

Druga czesé (str. 20—37) obejmuje uwagi do caloSel programau,
a miancwicie traktuje o ecelach nauczania, o metodach nauczania,
o materjale nauczania, o kulturoznawstwie, o éwiczeniach w méwie-
niu i pisaniu, o lekturze, o nauczanin gramatyki i korelacji z innemi
przedmiotami.

B. Noukowy charakter programu.

Z punktu widzenia psychologji pedagogiki, filologji, metodologji i dy-
daktyki program stoi na nalezytym poziomie naukowym. Gdy poréw-
na sie go z pierwszym polskim programem z 1919 r., kiory stal na
poziomie 1910, widaé wyraZnie ze wyniki badan fachowych wplyne-
1y dedatnio i ksetaltujaco na Roncepcje Programu. Program ulozo-
ny jest dla ogdtu mlodziezy i dla ogdtu nauczycieli, nie zas dla wyjat-
kowyeh nauczycieli, Iub szkét do§wiadezalnych, Dlatego tez nie jest
krancowym w zadnym kierunku, wiele natomiast nowych pomysiow
nauczania (zdobycz ostatniega dwudziestolecia) umiejetnie i w mia-
re wyzyskuje. Program akcentuje silnie cywilizacyjne oraz ksztal-
cgco - wychowaweze znaczenie nauki jezykéw obeych, nie za$ tylko
utylitarne. Idac jednak w tym kierunku i silnie od pierwszej klasy
podkresiajac pierwiastek kulturoznawczy, Program stanowczo prze-
ciwstawia sie ujeciu kulturoznawsiwa, jako pamieciowej nauki re
aljow, dazac do wprowadzenia ucznia w zrozumienie zycia i psychiki
obcego narodu. Najwigksza zaleta nowego programu jest zrozumie-
nie tego kapitalnego postulatu, 2e nauka obeych jezykéw musi hyé
przystosowana do ogélnych celdw nauczania, nie za§ zamknaé sig je-
dyniec w obrebie techniczno-praktycznym. Nieznany przedtem na-
cisk polozono na pierwiastki wychowawcze: indywidualne, spoleczne,



obywatelskie i pafstwowe. Z drugiej strony Program podkresia 47
gdzie tylko mozna intelektuainy i formalno-ksztatcacy charakter nau-
czania jezykéw obcych. Stad zgodnie z wynikami dydaktyki i meto-
dologji lat cstatnich silniejszy naecisk miedzy innymi polozonc na
systematyczna nauke gramatyki. Program odpowiada takze mater-
Jalnie - ksztalcaeym. postulatom chwili dzisiejsze}, wprowadzajac ucz-
nia w poréwnawcze zrozumienie réznic 1 zgodnoéci Polaka z obceo-
krajowcem, na terenie umystowoSei, obyczajowosci, pracy i wyiwdr-
czoSci.

Wskazéwki metodyezno - wychowawceze.,

Stronie metodycznej i wychowawcezej nauczania Program po$wieca
wiecej niz polowe swej objetosci, redagujac oscbno uwagi szczegé-
lowe dia kazdej klasy, a osobno uwagi odnoszace sig do calodei pro-
gramu. Trafnie i szeroko ujeta dektryna celéw nauczania zyskalaby
moze na jednotitodei, gdyby polaczyé cel pierwszy, utylitarny z celem
czwartym, poznania i stosowania praw gramatycznych, pozostajace
do siebie w stesunku $rodka do wyniku. — Jako jedynie wlaseiwa
metcda pracy slusznie jest przedstawiona nowoczesdnie pojeta meto-
da bezposrednia, dazaca do swego celu niefylko droga intuicji pogla-
dowej, ale takze droge poznania intelektualnego i literackiego. Stusz-
nie zwraca Program uwage na glgboka zmiang metodycznych sposo-
béw podejécia do ucznia, gdy nauvka obeego jezvka zaczynad sie be-
dzie nie w 10-tym, lecz w 13-tym roku zycia.

&cigle i trafnie 83 ujete metody usywanisa jezyka ojezystego dia wy-
jasnied sporadycznych { dla ewentualnej kontroli, wyjatkowo tylko
i to w najwyzszej klasie, jako odrebne éwiczenie. Program caly, tak
w swej czeSci teoretyeznej jak w swych nader obszernych vwwagach
metodycznych 1 dydaktycznych, jest o wiele bardziej szczegdlowym
i wiaze o wiele §ci§le) nauczyciela niz dawny. Krepuje nieco nan-
czyciell wystarczajgeo przygotowanych do swego zawodu i posiada-
Jacych samodzielng inicjatywe, ale jest za to pewniejszy i wygodniej-
szy dla innych. Uwazam, ze wobec stusznych zgdan stawianych lek-
turze w klasie IIl-ej, zwlaszeza IV-tej, dydaktyka | metodyka lek-
tury 1 sweiste metody jej opracowania w klasie, najtrudniejsza czeéé
wspolczesnie ujete] metody bezposredniej, nie zostaty wystarczajaco
ntrwalone w programie.

Prawdziwy przewrot wprowadza Projekt, akcentujae, w przeciwieft-
stwie do starych programow nietyiko metode nauczania, ale i jej
wyniki. Brak tych wymagan tak $ci§le sformufowanych, polaczony
z chaosem wmetodyczno-dydaktyeznym, to walne przyczyny, ktdre
w okresie ubieglym, mimo wysitkéw nauczycielstwa, nie pozwolily
doprowadzié¢ miodziezy do wymaganego poziomu.

Praktyezne wskazdwki metodyezne, dajac w ogodlnych ramach
wzglednie wielky swobode nauczycielowi w postepowanin metodyez-
nem 1 dydaktycznem, stuzzg mu dokladnemi i szezegdlowemi wytycz-
nemi w pracy praktyveznei, ujete s one glebiej, szerzej i bardziej



48 szczegOlowo niz w poprzednim programie (wiecej niz polowa tekstu
Programu jest na nie przeznaczona). Zajmuja gie nietylko strong
{eoretyczna czy metodyezno-dydakiyczng, ale takie w wysokim stop-
niu mozliwoscia realizacji materjatu w praktyce nauczania szkolnego.
Jakkolwiek krytycznie naleZy odnosié sig¢ do rozmaitlych typdéw i po-
chednych t. zw. planu Daltofiskiego, to jednak w pewnej, bardzo
szczuple) mierze, analogiczne metody moga byé w kilku wypadkach
wprowadzone juz w klasie IV-tej przy lekturze i warto moze wpro-
wadzi¢ do Programu choéby pozwolenie ich stosowania.

Podkreslié nalezy charakter kulturalny szerszy i szczegdélowo-prak-
tyezny wskazowek, daleki od frazesow blvskotliwych | ogélnikow nic
nie méwiacych. Uwazam te czeSé za najwieksze zwyciestwo projektu.

Korelacja.

W pordwnaniu z innemi przedmiotami w zakresie korelacji, jezyki
obce wykazuja te zasadnicza rdznice, ze nauczanie ich nie moze od-
bywaé sig w jezyku ojczystym, przez co nawet i w wyzszych klasach
pewne tematy latwo - korelacyine trudniej daja sie stosowaé przy
tej) metodzie; czedciej zjawia sie objaw, temhardziej tutaj niepoza-
dany objaw, Ze jezyk obcy staje sie w wymiarze szkodliwym dla swe-
go nauczania dziedzina nauczania poréwmawczego innych przedmio-
téw, Program najzupehiej slusznie poprzestaje na wyzyskiwaniu
wiadomosci zdobytych, nawigzywanin do nich i ich uzupehianiu, tyi-
ko z punktu widzenia obcego jezyka. Nalezy dla dobra przedmiotu
§cisle rozréznié¢ korelacje z jezykiem francuskim i traktowaé ja na
lekejach francuskich, od korelacji z francuskim, n. p. jezyka polskie-
go, i traktowaé ja na lekejach polskich, a nie obie te dziedziny zsu-
wacé uz lekeje francuskiego, jak to sie ¢zesto dzieje.
Nie wchodzace tu w oceng szezegdlowego rozmieszezenia materjalu,
ani w cceng pewnych drobnych szezegdlow naukowych, nalezy bez-
watpienia stwierdzié ze pod wzgledem naukowym, metodyczno-dy-
daktycznym, wychowawcezym, kszialcgeym 1 realhym, nowy Pro-
gram dla j. francuskiego odpowiada dzisiejszym postulatom 1 jest
rzeczywigcie wielkim krokiem naprzéd.
Zostaje kwestja otwarta, o ktérej bedzie musiala zadecydowaé prak-
tyka najblizszych lat — ale to juz nie jest sprawa wewnetrzna pro-
gramow jezykow obeych, lecz narzucone im zostalo przez ogélno-pro-
gramowa wiezbe, a mianowicie: 1) czy rzeczywiScie w czterech la-
tach moze byé tak zamkniety w sobie caloksztalt elementarnej zna-
jomosSci obcego jezyka, zeby z tem mozna bylo wypuseié uecznia
w §wiat; 2) czy zaczecie nauki obcego jezyka dopiero w 13-tym roku
Zycia pozwoh doprowadzi¢ do czynnego wladania jezvkiem, w takim
stopniu, w jakim zada tego Program.
Konstrukeja Programu jest tak pojeta, ze nie przesadza w obrebie
jezykéw oheyeh nic o naturze przysziego liceum. D

. C M



STANISLAW SWEiDWINSKI

DWA PROGRAMY

{NA MARGINESIE PROJEKTU PROGRAMU JEZYXKA POLSKIEGO).

W gimnazjum obecnem mamy dzi§ dwa programy: projekt programu
nauki w gimnazjach pahstwowych nowego typu {bez licedw) i pro-
gram dawny, dla klas [V - - V[II.
Wprawdzie ,,projekt” obowigzuje w tym roku szkolnym tylke w kla-
gie I, ale kazdy mauczyciel juz ,,wzywa sie" w tre&é i metody szkoly
nowego typu i dagy do stopniowego przejscia od staryeh do nowych
form przy nawezaniu w klasach dawnego typu. Jaskrawym preykla-
dem tego jest np. trdjglos Dyr. Ambroziewicza, prof. Mlodozenca
I prof. Rybarskiego na temat wymagan maturalnych oraz ,,wskazow-
ki metodyczne®, dolaczane do wpiséw Tymea i Golabka, H. Gaertne-
ra i St. Lempickiego, Badickiego i Maykowskiago I t. d. We wszyst-
kich tych publikacjach widoczne sa nastawienia ideowe, psycholo-
giczne i metodyczne, tak czesto akcentowane w projekcie nowego pro-
gramu.
Dlatego pozwalam sobie niniejszym artykutem zainicjowaé dyskusje
na temat: czy 1 w jakiej mierze w ramach klas IV — VII celowe
i modliwe jest uweglednienie programu, a zwlaszeza uwag metodycz-
nych, zawartych w nowych projektach, drukowanych jako rekopisy.
Juz pobieiny przegiad prasy pedagogiczne]j i codziennej, liezne
konferencje i odezyty oraz dyskusje Rad Pedagogicznych $wiadeza
o tem, Ze treS¢ nowych programdw zainteresowala szercki ogél bar-
dziej, niz istota samej reformy ustroju szkolnego. Wytworzono —
mojem zdaniem -— sztuczny podzial, ktéry utrudmnia wydanie sadu,
podjegcie realnych prac, przystosowanie sie do nowych wymagan.
A przeciez nowy program jaknajsciSlej wiqze si¢ z ealoksztattem no-
wej ustawy szliolney i na kazdym kroku jest jej wiernem odbiciem.
Jakikolwiek jest nasz stosunek do tej nowej onhganizacji, jest ona
faktem dokonanym, juZ obowigzuje i nauczyciel staje wobec real-
nego zagadnienia, jak przystosowaé sig do nowego programu, bez
wzgledu na klase, w kiérej naucza. Wszelka njepewno§é i niewspét-
mierno$¢ w programach i metodach nauczania w dawnem i nowem
gimnazjum utrudnia i komplikuje prace nauezyciela, podrywa zaufa-
nie ogdtu do szkoly, krepuje dzialalnosé wydawniczg na polu pod-
recznikéw i t .d.
Ta cala ,,wyprawa po nowego <ztowieka" — jak chee jedno z pism
prowincjonalnych —- ta cala przebudowa psychiki spoteczenstwa nie
moze byé przywilejem, ani tem bardziej nakazem dla nauczycieli klas
pierwszych — musi byé dzielem zbiorowem calego ogdtu nauczyciel-
skiego i rodzicielskiego, bez wzgledn na klasy i programy nauczania.
I dlatego musimy wyraznie ustalié régnice miedzy dwoma obowia-
zujacemi obecnie w gimnazjach programami, podjac¢ trud stopniowe-



80 go przystosowywania sie¢ do nowych form nawet w tveh klasach,
ktére objete sa jeszeze wymaganiami dawnego programu; zreszta
zmuszaja nas do tego instrukcje w rodzaju drukowanej w ,,Poradni-
ku“, a dotyczacej egzaminéw maturalnych.

W rozwazaniach swoich biore za podstawe dwie zasadnicze publika-
cje, chowiazujgce ogdl polonistéow: 1) ,,Wskazéwki metodyczne do
programu gimnazjum panstwowego — jezyk polski {gimnazjum wyz-
sze), Warszawa, 1923; 2) ,,Program navki w gimnazjach patstwo-
wych — jezyk polski (projekt), Lwdw, 1933 r.

Przy zestawieniw tych dwu programoéw na pierwszy plan wysuwa sig
podioze ideowo wychowawcze, ktére w publikacji z 1923 roku zo-
stalo m. in. podkreslone na str. 131: ,,nauczyciel nie zapommi o wzgle-
dzie wychowawezym, o nakazie szezepienia idealdéw narodowych, ogdl-
no - ludzkich, religijnych, etyeznyelr,...”

Nowy program na szeregu stron zagadnienie to omawia realnie, na-
daje mu formy i tre§é panstwowo - obywatelska, zwlaszcza prey ana-
lizowaniu celéw nauczania w ,mwagach do caleéei programu®
{str. 22).

Podporzadkowanie celéw i vam nauczania wymogom wychowawczym
jest postulatem pierwszorzednym zwiaszcza prey mauvczaniu jezyka
polskiego; stwierdzaja ten fakt nietylko wydawnictwa oficjzlne, ale
glosy prasy zawodowe]j 1 liczne ,,wskazowki metodycezne’ (np. H.
Gaertner I St. Lempicki ,,zalozenia wychowaweze 1 dydaktyczne pod-
recznika ,,Stuz Panstwu® t. 1. ,.Szlaktem bohaterow* 1932, str. 1-—=2).
Takie naczelue zaloZzenia programowe sa zwiazane jaknajécislej nie-
tylko z naszemi tradycjami edukacyjnemi, ale nadewszystko — jak
to widzimy w nowym programie — z postulatami dzisigjszej rzeczy-
wisfosei naszej, z potrzebami milodego Panstwa i konsekwencjami
obecnego kryzysu wszech§wiatowego.,

I oto kazdy ustep programu i doboru lektury, kazda instrukeja i wska~
z20wka metodyezna, a co za tem idzie kazdy podrecznik { wypisy szkol-
ne w swoich cyklach zagadniefi i hastach tych cykléw przepojone sa
idea unowoczednienia w duchu rzeczywistoscl dzisiejszej, wprowa-
dzania aktualnych problematow Zyciowych, wigzania przesztoSel
z przesziocia zapomoca lektury dziet wspdezesnych.

Powstaje ,,nowa literatura w nowej Polsce' (L. Pomirowski), nowa
»Bibljoteka miodziezy p. t. ,,Polska i Swiat wspolezesny", powstaja
nowe wydawnictwa metodyczno-dydaktyczne, wskazujgee drogi dzia-
lania na uczucie i umyst miodziezy, podkre§iajace najwazniejsze
podstawy stuzby panstwu i przeciwdzialania wszystkiemu, co jest
sprzeczne z powyiszemi galozeniami idejowemi.

»Ladania® nauczyciela jezyka polskiego, sprawa osobistych jego upo-
doban'’, oméwiona, w starym programie (str. T3, 102), zwlaszeza
przy okazji éwiczen pidmiennych i rodzajach tematow (str. 464)
nabiera teraz nowej barwy i tresci.

Zamiast dawnego ,,wytgczenia biezacych zagadnietr polityecznych® wy-



suwa nowy program ,utwory, osnute na tle zycia wspélczosnego®
(str. 6), ,,obok lektury, takze obserwacje Swiata otaczajgcego® (str.
22), ,,wiadomodci 0 zyciu polskiem w teraZniejszodei (str. 25), ,,zwiz-
zane z réznorodnemi zagadnieniami, ktére mtodziez w danej chwili
zajmujg® (str. 26).

Takie na kazdym kroku ,oZzywianie nauki” zwlaszcza przez lekture
(str. 27) ma uwazgledniaé nietylko ,,znamienne rysy kwltury ducho-
we)”, ale i ,,przejawy kultury materjalnej (str. 81}, ma réwnowa-
zy¢ poezje z proza zycia (str. 30) liryke z epika, opisy z opowiada-
niami (str. 39).

Problem wystepujacego na kazdym kroku ,,szezegdlnego uwzglednia-
nia zagadniefi, majacych wartodé¢ wychowawczg (str, 33), ,,wzboga-
cania i poglghiania uczué religijnyeh, morainych, estetycznych i na-
rodowo-panstwowych (str, 4, 22, 25 i 1. d.) rozwiazuja praktycznie
nauczyciele, dydaktycy, auntorowie podrecznikéw w najrozmaitszy
sposob, tworzae eykle zagadnien i pogadanek o wspélnym tytuie
(np. Stuz Panstwu; Szlakiem bohaterdw ; Wyscig pracy — patrz wy-
pisy H. Gaertnera i St. Lempickiego), stoswjac pomyslowe ¢wiczenia,
2estawienia i nawiazania do wapdlczesnej [iteratury w szkole Sredniej.

Dawny program i dawne wykazy lektury uznawaly zainteresowa-
nia mlodziezy klasy 1V tylke dla tematow bohaterskich, a Kiasy V—
dla tematow pbyczajowych naszej przeszlosel. Stad powaga Homers,
» Irylogji®, ,,Grazyny*, ,,Pana Tadeusza®, ,,Zemsty”. Widzimy wiec
przewage historycyzmu w programie jezvka polskiego, pomimo za-
strzezen we wskazdéwkach metodycznych 1923 roku (str. 66).

Nowe pragramy, podreczniki i wydawnictwa wypiséw te same zain-
teresowania zaspakajaja raczej doborem luznych ilustracyj z réinych
epolk, zespolonyeh w eykle ideowych 2agednien (str. 28), wiec dla
zobrazowania okresw, ,,ody zyli bogowie* Balicki i Maykowski siega-
ja do tworczosei raczej Rydla, Tetmajera, Wyspianskiego, a Gaertner
1 Lempicki nawet Kasprowicza, przekiadéw Langego, Berenta, Sin-
kiit. d

Swiat ,,Grazyny” pomaje miodziez u Balickiego 1 Maykowskiego
,»brzez witraz gotycki®, a Gaertner i Lempicki nawigzujg utwor Mic-
kiewicza do szeregu ilustracyj ze wspdébczesnej literatury, ukladajac
cykle p. t. ,,Hartuj sie”, ,,Trwaj*, Miej wiare“ i t. &

W takim niehistorycsnym obrazie bohaterstwa czy 'cbyczajowosei
Polski minionej decyduje moZe nietyle nawet wybor nawczyciela, co
przedewszystkiem — jak chce mowy program — ,uwzglednianie za-
tnteresowan poszezegolnych grup miodziezy, a nawet jednostek
(str. 33) zagadnieniami ,,Polski i jej kultury®.

I dlatego wystepujace od VI kl. w dawnym programie ,,préby ujmo-
wania wiadomosci od strony historyczno-literackiej (str. 66 1 str. 69)
bylyby niewladeciwe — przedewszystkiem zas niezgodne 2 intencjami
programu nowego (str. 32), ktéry na plan pierwszy wysuwa ,wa-
runki, potrzeby i zainteresowania mitodziezy” oraz ,,cele® wychowaw-
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52 cze, jakie nauczyciel zamierza przez lekture osiagngé (str. 25, 27
it. d.). Nie wiem, czy tym wymaganiom czyni zado§é zaprojektowa-
na na klase [ nowego typulektura, ale dla kazdego polonisty jest chy-
ba to pewne, ze wykazy lektury starego programu z calem swojem
chronoloyicznem nastepstwem autoréw pozostaja w dodé jaskrawej
kolizji z intencjami i duchem nowego programu.

Nietylko musza byé podreczniki (str. 44) nowe (str. 24—25, 32—
83) ; do gruntu zmienié si¢ winna takze metoda nauczania. Nie wy-
starcza powiazanie analiey z synteza, raczej ponad wszystkiem syn-
teza; analiza tylko po wyczerpaniu calodci, drobiazgi literackie, ra-
czej po ustaleniu ideowych, zasadniczych wartoSel (str. 6—7, 28).
W wynikn tez powyiszego powraca czesto rugowana w starym pro-
gramie warto$§¢ podrecznika i wyphsdw, szczegdlowo omdwiona w no-
wym projekcie metodycznym; zyskum tez nanowo przewage kritsze
ubtwory mad wiekszemi dzielami i caloSciami (stary program str. 66).
Musimy wiec nietylko raz na zawsze zapomniet¢ o szkole Czapczyn-
skiego, rozwazaniach na temat krétszych (patrz wypisy Wojciechow-
skiego) lub diuzszych utwerdw (w typie Rossowskiego o ,,Panu Ta-
denszu’'}, z¢ juz nie wspomng o ,,zbiorze zadan i pytan* S{. Adam-
czewskiego.

Analiza lektury wedhug ,,wiskazowek starego programu (str. 95,
99), dawne ,,przykiady prowadzenia lektury (str. 478 — 582) musza
teraz ulec gruntownej rewizji pod katem walki z wszelka schema-
tyka, systematyks, teoretyzowaniem i t. d. (str. 6 — 7, 26 — 28,
34 — 35 r t, d.).

Pewna, wynikajgca stad ,,swohoda®, dorywezoéé, przygodno$é zosta-
je zrownowaiona doniosta troska mowego programu © praktyczne
stosowanie wiadomosci, a nadewszystko ksztalcenie samodzielnoéei
ucznia na kazdym kroku, przy kaZdej okazj)i (str. 34—35, 38, 44—
45). Prawda, ze 1 ,,wskazdwki® z 1923 roku ktad:} na ten postulat
wielki nacisk, ale jest yzecza dlarakterystyczn@, Ze NOwWy program
podkresla to zwlaszeza Przy nauce czy ,Wiedzy o _]szku Ewi-
czeniach w mawieniu i pisaniu (zagadnienie ,,zorganizowanej roz-
mowy czyli dyskusji, zbiorowej ,poprawy bledéw, popelnianych przez
poszczegolnych mcznidéw* sir. 43 i t. d.) oraz doborze podrecznika,
pomocy i pokazéw nauvkowych.

Ten ostatni rozdziat mzupemiony zostaje w nowyeh programach real-
nie rozwinigtym postulatem ,,korelacji z inmemi przedmiotami nau-
czania' (str. 46—47).

Wskazowki z 1923 roku omawialy 1 to zagadnienie (str. 69—72), ale
w praktyce program. zwlaszeza historji mie byl uzgodniony na po-
seczegdlnych szczeblach z programem lektury i literatury wyzszego
gimnazjum. Dawniej ,historyk mogl vlatwiad prace poloniscie, (str.
69), dzi§ jest konieczne porozmmeme, bo hlstoryk ., przygotowuje®

materjat poloniscie, ktéry znéw ,,wprowadza® uczniéw w gramatyke
i program jezyka lacinskiego oraz jezykow obecych. Taka korelacja



moze nawet w codziennej pracy doprowadzié do pewnych niezgodno- 53
Sci z wymaganiami psychologicznemi (np. antyk w programie jezy-
ka polskiego klasy I str, 6 i t. d.), ale niewatpliwie na tem polu po-
sunieto sie znacznie naprzéd w zestawieniu z programami dawnemi.
Podobnie rzecz sie ma z wydzielaniem i powigzaniem godzin lek-
tury, nauki o jezyku, éwiczen w moéwieniu i pisanin (str. 24, 29),
racjonalnem ustosunkowaniem zasad 1 celéw lektury szkolnej i do-
mowej (str. 26, 35—36), a nadewszystko oméwieniem éwiczen stow-
nikowych (str, 41), poprawezych i t. zw. redakeyjnyeh (str. 42),

* *

I oto motywy, dia kitdrych nauczyciel, zwiazany wymogami starego
programu, bo nawczajacy w gimnazjum danego typu (w Xlasach
IV—VII), zmuszony bedzie sam przystoscwaé dawne metody i pro-
gram do nowych, ktére, w zasadzie, na biezaey rok szkolny obowia-
zuja tylko w klasie pierwszej.
Nauczycielstwo szkét powszechnych na terenie »wigzkowym 4 niektd-
re instytucje wydawnicze przystapily juz do specjalnych opracowsh
(np. serja wydawana przez Gebethnera i Wolffa p. 1. ,Jak reali-
zowal nowe programy szkolne*).
My, na terenie gimmazjéw, musimy podjaé tez takg prace, organizn-
Jac nadewszystko nowy typ podrecznej bibljoteczki dla ucznia w ro-
dzaju Bibl. Uniw. Ludowych, przygotowujac projekty lektury, uje-
tej w cykle zagadnief z zycia Polski wspdtczesne], wydajge poradniki
i teksty dla ucznia i nauczyeiela, oparte na zasadzie korelacji w no-
wem ujeciu. Nizej podpisany przygotowal w tym kierunku mate-
rjaly i projekty, z ktérych wyjmuje jedng kart¢ dla nowego czaso-
pisma.
Wybralem program prac z jezyka polskiego dla klagsy V, ktéra —
mojem zdaniem — jest w uldadzie nowego programu jakby pominie-
ta. Materjal klasy IV (mniej zas§ V) wchionad nowy program kla-
sy I, gdy znéw klasa I objela cze$é materjalu z programu klasy VI,
Wobec tego zatrzymalem sie w artykule niniejszym na projekeie
przystosowania dawnego programu klasy V do nowych wymagan.
W zwigzku z zarzadzeniami ongamizacyjnemi uwazalem za koniecz-
ne — czesto whrew pmzekonaniu — uwzgledni¢ w duze) mierze daw-
ng liste lektury. Caly projekt programu prac z jezyka polskiego
w Klasie V wlozylem w imig hasta: ,Budujmy wlasny dom™ w do-
slownem i przenoSnem znaczeniu. (D. ¢. n.).




STANISLAW LEWICKI

REALIZACJA PROGRAMU BIOLOGJI
W KLASIE |

Rozpoczynajac lekeje w biezgeym 1933/34 roku szkolnym, spotkalis-
my sie z nowemi programami opracowanemi przez Ministerstwo Wy-
znan Religijnych i O§wiecenia Publicznego.
Programy te, SciSlej projekty programéw, nalezy traktowaé raczej
jako programy do$wiadczalne.
Przystepujac wiee do ich realizowania, musimy stale o tem pamigtaé.
Kaide doéwiadczenie moze daé tylko w tym wypadku materjat do
wyshuwania wnioskéw, o ile bylto wykonane dokladnie.
Realizujac programy Ministerstwa Wyznan Religijnych { Os§wiecenia
Publicznego, nalezy $ciSle stosowaé sie nie tylko do rozktadu mater-
jalu, lecz tez i do podanych przy programach z poszczegdlnych przed-
miotéw uwag do calodci.
W tym. tylko wypadku eksperyment bedzie wykonany nalezycie i da
nam rekojmie powodzenia,
Mam tu na my$li program biolog}i na klase 1-8z3 gimnazjum.
Program biologji, jak zreszta i programy innych przedmiotéw, jest
pomyélany celowo; dostosowany de zycia, zrywa z utartym szablonem
przetadowywanis umystdéw mlodziezy wiadomoSciami feoretyczne-
— wprowadza natomiagt pierwiastek praktycznodei i uzytecznosei.
Nauczanie biologji w szkole §redniej ma na celu wzgledy formalne
i dydaktyezne. Strona formalna programu zostala przez autordw
programu podporzadkowana calkowicie wzgledom dydaktycznym.
Mysle, ze obeenie nie ulega jui dyskusy kwestja, ktéry z tych
wzgledow jest wazniejszy; systematyka i anatomja winny byé ujmo-
wane, ze wzgledu na wymagania zyciowe, z punktu widzenia rozwo-
jowego,
W myél tego zalozenia, miedzy celami formalnemi nauczania musi sie
znalefé wyrobienie zrozumienia buadowy 1 czynnoSci organizmu
w zwiazku z warunkami, jakie stwarza Srodowisko, w ktérym da-
ny organizm zyje.
Cele dydaktyczne 83 okre§lone juz przez sama ideg¢ programu,
Wryzyskanie wlasciwoéel wychowawezych naukt biclogji, sprecyzowa-
nych w uwagach do calo$oi programu, wmozliwi nam wychowanie
przyszlych obywateli, §wiadomych swej roli w spoleczefistwie i usto-
sunkowujgeych sie czynnie do zycia.
Myél w zasadzie bardzo szczesliwa.
Przy przerabianiu Jednak materjalu programowego spotykamy sie
z powaznemi trudno$ciami, & nawet nie waham. sie nazwal ich pro-
blematami dydaktycznemi, kiérych rozwigzanie wymaga glebokiego
przemys$lenia sposobu ujg¢cia materjatu nauczania i powaznej pracy
nauczyciela.




Trudno jest wymagaé od ueznia na poziomie klasy I-ej gimnazjum 55
syntetyeznego ujecia zjawisk biologicznych nie ze wzgledu na to, ze-
by wlasciwoiel umyslowe dziecka w wieku lat 12 — 14 na takie uje-
<ie nie pozwalaly, lecz ze wzgledu na pewien brak gimmastyki umy-
stowe]j, na nieumiejetnoéé vogdlniania i porzadkowania nabytyech wia-
domosci.
Te umiejetnodé rozwiniemy, uczaze w pierwszym rzedzie obserwowa-
nia, spostrzegania i prawidlowego wysnuwania wnioskéw ze spo-
strzeganych zjawisk, oraz zmuszajac mlodziez do zastanawiania sie
nad nabytemi wiadomo$ciami nietylko z punktu widzenia przyrodni-.
ka, lecz tez 1 pod katem widzenia czionka spoleczefistwa.
Pod tym wegledem nieocenione ustugi databy nam korelacja naucza-
nia bialogji z innemi przedmiotami. Do tego zagadnienia jeszcze
powroce.
W umysle ueznia wtedy tylko powstanie nalezyte zrozumienie zna-
czenia da.nego gatunku zwierzecego lub roslinnego, kledy bedzie gie
mog! zapuz.na(, ze wszystkiemi szczegdlami jego rozwoju ! Zycia, sto-
gunku do wspd hmeszkancow, klimatu, warunkéw geograficznych i t.d.
Obserwacje, o ile majg by¢ celowe, musza byé przedewszystkiem
ciggle; spostrzezenia muszg sie uktadaé w ms-przerwa.ny szereg tak,
zeby wnioski wynikaly konsekwentnie same przez sie.
Wszelka fragmentarycznosé Jest tu szkodlaw4
Rola nauczyciela wtedy ograniczy sig raczej do roli doradey i kon-
frolera.
Przejde teraz do wykazania tych trudnosei, z ktéremi musiatem wal-
czy¢ zaraz w pierwszym okresie biezacego roku szkoluego, realizujac
projekt programu biologji w klasie I-ej gimnazjum cztercletniego.
Program przewiduje przerabianie zoologji, zaczynajac od stawo-
nogodw.
Nie bede sie zastanawial teraz nad pobudkami, ktére zmusily auto-
réw programu do takiego a nie innego uktadu materjalu, chee wyka-
zaé jedynie, jakie trudnoSci nasuwaja sie przy jego realizacji i jak
Zz niemi walczylem.
W roku biezgeym zaczeliSmy prace 20 sierpnia, W pare dni po roz-
poczeciu roku szkolnego zaloZzylem hodowle hielinka kapustnika (Pie-
ris brasica), majac jajka. Otrzymaltem gasienice. Przy bardzo in-
tensywnem karmieniu li§émi brukwi i kapusty, w polowie paZdzier-
nika otrzymalem poczwarki — motyla nie udalo si¢ wyhodowac*),
Powstala luka w obserwacjach — przeobrazenia uczeh nie widzial
Prawda, pokazalo sie uczniom zebrane skérki poczwarek, przy-
nosilo sig z wycieczek rozmaite poczwarki, miedzy ktéremi byly i po-
czwarki bielinka, uczniowie widzieli, jak z tych poczwarek wylegly
sie motyle**), lecz jest to juz latanie.

*) W insektarjum ggsienice byty codziennie przenoszone na §wieze
liscie; liScie umieszczane w stoikach z czystg wodg. **) Jest to mo-
2liwe tylko przy masowem zbieraniu poczwarek.



86 Praktyka wykazala, Ze naleiy postepowaé w taki sposéb: w pierw-
szym insektarjum w sloiku z wodg uczniowie umieszczaja 1i§¢ najle-
piej brukwi 2 jajkami bielinks, w drugim zag hodujg gasienice przy-
niesione z wycieczki, w trzecim umieszczamy przyniesione poczwarki
1 ezekamy na ich przecbrazenie.

Po otrzymaniu motyla musimy dokonaé z klasa omdwienia obserwa-
cyj fragmentarycznych, — powigzaé je w caloéé.

Duzo tez trudnoéci przedstawia zagadnienie, jaki wplyw na wyglad
motyla wywiera temperatura.

Przerobienie doswiadezefi Dr, M., Siandfussa nawet w bardzo dobrze
zaopatrzonej szkole jest prawie niemoziiwe.

Latwiej moznaby sobie poradzié z wykazaniem wplywu poZywienia
na wyglad motyli, przerabiajgc doéwiadezenia A. Pictet'a z hodowla
przadki brudnicy (Ocnerja dispar); lecz byloby to moiliwe wiosna
i latem.

Mam zamiar polecié to doSwiadczenie vezniom, jako prace wakacyina.

Teraz poradzitem sobie tak, ze pokazawszy uezniom okaz zimowy
i letni Rusatki (Vanessa levana-prorsa), a tez postaci zimowe 1 letnie
bielinka (Pieris brasica), przeczytalem gloSno w Kklagsie wyjatki
%z ksigzki Nussbauma - Hilarowicza ,,Szlakami wiedzy'', omawiajgc
potem ogdlnie formy motyli potudniowych i pémocnych.

Omawianie w jesieni opylania kwiatow przez owady poszio mi o tyle
fatwiej, ze uczniowie mieli duzo obserwacyj wicsennych i ten punkt
programau stal sie raczej powtdrzeniem i uporzqdkowa;mem wiado-
mos$ci nabytych poprzednio. PrzeSledzenie rozwoju muchy domowej
jest tez klopotliwem. Raczej polecitbym, przeprowadzenie hodowh
muchy plujki (Musca vomitoria) ; hodowle taka przeprowadzilem na
kawatku migsa.

Zeby uczniowie moghi uzmyslowié sobie, w jaki sposob muchy prze-
noszg zarazki, postapilem w ten sposéb: najpierw omowitem z ucz-
niami sprawe epidemicznego wystepowania choréb zakainych, wska-
zujac na zarazki, jako ua bezpofrednia przyczyne choréb. Potem
arkusz tektury wielko§el kancelaryjnego arkusza papieru posypaiem
doéé obficie ultramaryna. Na posypanej tekturze umiedcilem kawa-
lek cukru zwilzony woda i przykrylem wszystko odpowiedniej wiel-
kosei kloszem szklanym, zrobionym przez uczni z 5-ciu szyb sklejo-
nyoh taémg. Pod klosz pu$ciliSmy kilkanadcie much domowych. Po
pewnym czasie uczniowie wyraznie widzieli, jak muchy, chodzac po
wltramarynie i siadajac na cukrze, przenosily czgsteczki barwika.
Przy omawianiu poréwnalem wielko§¢é czasteczek barwika i kurzu
z wielko§cig baktexji.

Przy omawianiu walki ze szkodnikami ogrodéw i pél polecilem ucz-
niom przeprowadzenie rozméw z ogrodnikami podmiejskimi i zakia-



déw miejskich na Rakowcu i napisanie kriotkiego sprawozdania, kté- 57
re bylo odezytane w klasie i wywolalo ozywiona dvskusje®).

Ruchy narzadow wewnetrznyeh rozwielitki i oczlika ogladalidmy
przez mikroskopy pod jedynkg i tréjka.

Dopomagalem sobie przytem w ten sposéb, ze umieszczalem okaz
w kropli gliceryny i rzucalem obraz jego na ekran przy pomocy apa-
ratu mikroprojekeyinego. Srodowisko ,,glicerynowe* jest dostatecz-
nie gesle, utrudnia poruszanie sie i pozwala na obserwacje ruchéw
znacznie zwolnionych,

Duze trudnodei sprawia korelacja omawiane] tu czglci programnu z in-
nemi przedmioctami.

Korelacja ogranicza sie raczej do wyzyskania pewnych wiadomosci
z geografji (klimzat i temperatura przy motylach), z jezyka polskie-
g0 (geneza nazwy ocznika, rozwielitki, stawonogéw), z jezykéw ob-
ceych, francuskiego i niemieckiego (przytaczanie nazw owadéw, pa-
jakéw i skorupiakdéw, o ktérych mowa).

Insektarja byly robione przez uczni na pracach recenych.

O lekturze mam zamiar poméwid obszerniej w przyszlosei, teraz ogra-
nicze sie tylko do zaznaczenia, ze wlasaiwie ksiazeczek popularnych
pisanych zywym barwnym jezykiem, ktéreby naprawde mogly za-
ciekawié dzieci jest bardzo male. Olbrzymia 2a$§ wiekszo§é sg to albo
zbyt obszernc monoegrafje, albo dzietka skgdinagd wartosciowe, jednak
pisane dos¢ sucho, — zwigZle i wiekszego zainteresowania wirdd czy-
tajacej miodziezy nie wzbudzaja.

Pod tym wzgledem juz znaczhie lepsze 53 wypisy, niestety, jeszeze
niedostosowane do programu klasy pilerwszej.

Dzielg sig fomi uwagami z kolegami z tego wagledu, iz program te-
goroczny nasunat mi oméwione trudnosel w jego realizowaniu, tru-
dnoéci te staralem gie usungé, jak umialerm i moglem i myéle, ze im
wiece) bedzie na temat ten dyskusji, im wiece) pomysiow, dazacych
de usuniecia tych trudnosci, temi lepiej.

Prawdopodebuie praktyvka wykaze, Ze niektdére rzeczy w programie
beda musialy byé zmienione lub zmodyfikowane. W kazdym razie
idea dostosowania programu do Zycia, zharmonizowania programu
nauczaonia blolong z agblnym programem wychowama pahstwowego,
3 nawet uczynienia z nauczania biologji w gimnazjum poteznego grod-
ka wychowawczego przybiera formy zupemmie realne i zapowiada sie
imponujaco.

Mamy program zyciowy 1 zywy, wyniki zaleza teraz od sposobdéw jego
realizacji.

*) Kilku uczni w klasie dojezdza z okolic Warszawy: Wiochy, Brwi-
néw, Golabki i t. d.
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TADEUSZ GUTKOWSKI

FIZYKA W GIMNAZJUM WOBEC
WYCHOWANIA PANSTWOWEGO

Fizyka ma wiele cech plerwszorzednego znaczenia pod wzgledem wy-
chowawczym. Jest to moze jeden z nielicznych przedmiotéw szkoly
ogdlnoksztateacej, rozwijajacych u ucznia samodzielny poglgd na
rzecz, oparty na stwierdzeniu zjawisk natury. Fizyka przyczynia sie
do wyrabiania spostrzegawczosci i wielu innych zzlet u czlowieka. Jed-
nak wyrobienia wymienionych zalet wymaga od fizyki kazda dobra
szkola, nie za$ specjalnie ta, ktora sobie stawia za eel wychowanie
panstwowe. To tez nie mam zamiaru rozwazat tutaj, jaksg role spel-
nia fizyka ped wzgledem wychowawezym wogdle, poniewaz sprawa ta
byla i jest stale poruszana zaréowmo u nas, jak i w innych panstwach.
Ograniczam: sig do jedynie do kilku przykladéw, ilustrujacych, co
mozna zrobié na lekejach fizyki pod wzgledem wychowania panstwo-
wego. Pahstwowego, t. j. takiego, kidre stawia scbie za cel wzmoe-
nienie I utrwalenie panstwa, jego rozwdéj kulturalny i gospodarczy
przez odpowiednie wychowanie jego przysztych obywateli.

Niema potrzeby dowodzié, ze w iyciu panstwa kulluralnego przemyst
odgrywa jedna z powazniejszych rél. Otdz fizyka i chemja sa rodzi-
cami nowoczesnego przemystu. Bez prac Oersbeda, Ampera, Volly,
Faraday’a 1 wielu innych fizykéw mie mieliby§my pradu elektrycz-
nego, a zabem i silnikéw elektrycznych w warsztatach i fabrykach,
nie mielibyémy fabryk, maszyn elektrycznych, nie mielibydmy éwia-
tia elektrycznego i przemystu zaréwkowego, nie istnialby przemyst,
oparty na elektrolizie i wiele wiele innych. Bez prac Wréblewskiege
i Olszewskiego nie istnialby przemys! chlodniczy, dzieki ktéremu
w Londynie mozna dostaé §wieze migso, pochodzace z rzeini argen-
tyfiskich lub australijskich. Prace Praimowskiego, Foucault’'a, Ab-
be’go 1 innych daly potezny impuls do rozwoju przemystu optycznego.
Mozna powiedzieé, ze kazda dziedzina przemystu bgdz zrodzila sie
z fizyki, czy chemgji, badZ tez tym naukom duzo zawdzigeza. Z tego
to momentu mozna nieraz skorzystaé na lekeji fizyki. Podam pare
przykladdw.

Gdy méwimy o niskich temperaturach, nalezy wspomnieé¢ o chiod-
nictwie, 0 jego roli w Zyclu ckonomicznem, o tem, jak chlodnictwo
ulatwia przewdz produktéw hodowli wiejskiej na bardzo dalekie od-
leglosci, oraz sprzyja ich potanieniu, podnoszge znmacznie zdolnosel
konkunrencyjne panstwa w stosunkach migdzynarcdowych. Naleiy za-
zmaczyé przytem, ze dia nas, jako pafstwa rolniczego, rozwdj prze-
mystu chlodniczego miatby donioste znaczenie.

Albo np. znaczenie elektryeznodei w Zyciu nowoczesnem wogdle, a dla
Polski w szezegdlnoSci. Nie zamierzam znowu rozwodzié sig nad




wszelkiemi zastosowaniami elektryveznosci, porusze jedna tylko spra-
we, zZwiazang z elekirycznoscia, ktéra jest hardzo wainag w naszych
warunkach. Prad elektryczny jest wielka pnmocg w matych fabry-
kach i warsztatach. Wielkim fabrykom oplaca sie racze; energja
maszyny parcwej. W dzisiejszych warunkach niesposéb pomysleé
o uruchomieniu maiej fabryki lub warsztatu bez motoru elektryez-
nego. Polska jest krajem o malych zasobach kapitatu. Utrudria to
rozw() naszego przemyshi. Staé nas jednak na zakladanie nicwiel-
kich przedsigbiorstw wytwoérczych, gdzie elektryczno§é moze byé
prawdziwym. sprzymierzeficem w rozZwoju haszego przemysiy, w two-
rzeniu nowych bogactw 1 gromadzeniu nowych kapitalow, zblizajac
nas tem samem do panstw, wysoke uprzemyslowionych 1 zasobnych
w kapitaly.

Nanczyceiel moze przytoczyé wiele przykladow tego rodzaju. Korzyéé
z tegn odniesie zardéwno wychowanek, jak i pafistwo. Zamiast kie-
rowad sie w swych studjach byle gdzie, ryzykujac niewyknrzystanie
swej wiedzy w Zyeiu, wyblerze sobie kierunek, w ktérym zardéwno
dia pafistwa, jak i dla siebie co§ zrobi z pozytkiem. Ale pafistwo sko-
rzysta nietylko z tych, co chea w przysziodei pracowaé badz w chiod-
nictwie, czy tez w warsztatach. Gdzied w wojewddztwie, czy jakims$
samorzadzie, gdzie opracownje sie warunki, na xtérych elektrownia
ma dostarczaé pradu obywatelom, nie jest rzecza obojetng, czy osoba,
redagujaca te warunki, jest Swiadoma eczy tez nie roli, jaka dla
naszej przysziodcel moze odegraé prad elektryczny. Przy sposobuosci
nalezy wspomnied, ze warunki, na jakich Warszawa korzysta z pradu,
s3 wynikiem stosunkdéw przedwojennych. Twoérey tych warunkow
miafo troszezyli sig o to, co poruszam tu, dlatego tez prad w War-
szawie jest drogi i nie przyezynia sie do rozwoju naszego przemysiu
tak, jakby to mégt, gdyby by! tarszy. Tak samo dzialacz sejmikowy,
znajac role chlodnictwa w naszym kraju, przyczyni sie chyba do jego
rOZWOjU.

Znaczenie fizyki w zyciu pahstwowem nie ogranicza sig¢ do tego, Ze
prawie caly przemyst jest polomkiem fiayki. Przemyst wlasciwie
kwitnie naleZycie tam, gdzie istnieje stata wspdlpraca z fizyks, jak
to jest np, w Ameryce iub w Niemezech. Nasz przemyst powinien to
zrozumieé, a zadaniem nauczyciela fizyki jest wychowaé w tym Kkie-
runku swych uczniéw. Jako doskonaly przykiad znaczenia wspdl-
pracy przemystu z fizyka moze postuzy¢ przemys! optyczny. Za cza-
sow Napoleona III. przemys! optyczny stal najwyzej we Francji,
gdzie wspolpracowat §ciédle z nezanymi Prazmowskim i Foucault’em.
Po wojnie francusko-pruskiej wspélpraca przemystu optyeznego ze
gwiatem naukowym ustaje, natom:ast w Niemezech za inicjatywa Ab-
be’go przemyst optyczny wszed! na droge bliskiej pracy z uczonymi
i z drogi tej nie schodzi, to tez w panstwie tem doszedi on do wy-
sokiego poziomu i olbrzymich rozmiarow.

Jest jeszeze jedna rzecz, w ktérej fizvk moze co§ zrobié w dziedzinie
wychowania pafstwowego. Mam na mysli wychwalanic wszystkiego,
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60 co zagraniczne, co zamorskie. Polak nie jest zdolny, rzekomo, do
tworzenia czego§ powainiejszego. Te bredzenia posuwaja sie do tego
stopnia, iz zastuge wyzwolenia sig narodu polskiego z niewoli przy-
pisuja nie Polakom, ktérzy z bronia w reku i haslem ,niepodiegiosé
stangli do walki, leez cudzoziemeom. Oczywista rzeez, podkopuje to
wiare we wiasne sily i utrudnia utrwalenie pafnstwa. To tez powin-
niémy korzystaé z kazdej sposobnosci, azeby podkre§lié warto§¢é na-
szych wybitnych uezonych, ktérzy przyshizyli sie nietylko Polsce, ale
i calej ludzkodci. Chodzitoby o wytworzenie u uczniéw zrozumienia,
%e kultura polska nie jest mato znaczgeym fragmentem kultury Swiata,
lecz rzeczywistym i warlodciowym wkladem.

JANINA STRZELECKA

CZY TYLKO FILMY ,DOZWOLONE
DLA MEODZIEZY“?

(ARTYEUL DYSKUSYJINY).

Sprawa staje sig nareszcie aktualna. Co jakis czas ukazuja sie ostat-
nio artykuty i artykuliki, ktérych antorowie dopominaja sie stusznie
o rewizje stosunku do potrzeb artystyeznych mlodziezy, zaspakaja-
nych przez dobry film.

Dobrych filméw naogdt jest malo, a i te, ktore ukazuja sie od czasn
do czasu, niemal wszystkie, co lepsze, sa wlasnie dla miodziezy nie-
dozwolone.

Mlodziezy ,,wolno® znaé filmy stabe ariystycznie, trzeciej i ezawarto-
rzgdnej produkeji, byle ,,umoralniajace” i nie stawiajgce probleméw.
To tez mlodziez bywa na {ilmach komicznych z Patem i Patachonem,
Flipem i Flapem, nie mdéwiac ¢ naszych redzimych, uvianskich Dym-
szach 1 Krukowskich — gi-ajdotkowe i wyglupinskie dzieje. Wszystko
to posiada moment wychowawczy, wedlug koneepeji instancy], od kt6-
rych zalezy wyrok, ¢o ma byé¢ dla mlodziezy dozwolone, a co nie-
dozwolone.

Wolno onej mtodziezy uczgszczad rowniez na pewne detektywne bzdu-
ry, na wszelkie ckliwe komedje, w ktorych bohaterami sg dzieci bez
réznicy ptei i wieku. Wolno chodzi¢ na obrazy ,historyczne* w ro-
dzaju ,,Ksigzny Lowickie)", lub ,,Kongres tanczy®, no i na filmy egzo-
tyczne, jak ,,Trader Horn“, czy ,Syn dzungli®

Wyliczam specjalnie owe filmy, najbardziej typowe, uprzytamniam
sobie dokladnie ich tresé, gre aktoréw, pointy etc., aby mdc nare-
szcie zorjentowad sig, jakiemi drogami kreoezy logika ferujacych wy-



roki. JakieZ s3 przestanki zakazywania jednych, 2 dozwalania innych
filméw?

Jakie 83 kryterja w tej sprawie, a przedewszystkiem, jaksa egze-
kutywa? Czy chodzi o sprawe ,,zgorszenia® mlodziezy?

Czy chodzt 0 momenty podniecenia nerwowego, erotycznego?

Alez reprodukcje najbardziej drastycznych i Jask1awych scen 83 wy-
stawione w bramie kazdego gmaehw, w ktorym miesci 31e kino. ,,Ulu-
bione’ pismo tej mlodznezy »Kino", zamieszeza rowniez te ilustracje
{kolorowane w dodatku) 1 bardzo szczegdlowo przytacza tre§é kaz-
dego filmu. Poza tem, bardzo czesto przed wyswietlaniem filmu ,,do-
zwolonego’ pokazuje sie na ekranie fragmenty najbardziej emocjo-
nujace z nastepnego programu, kiéry tej mlodziezy ogladac zabroniz.
Wryglada to, jak bledne kolo...
Zestawmy filmy, wymienione powyzej, jako dozwolonych, z temi
najpiekniejszemi, ktérych miodziez nie mogla ogladaé (o ile byla po-
stuszna i karna w stosunku do wiadzy, bo po zeroekranach obraz we-
druje do drugorzednych kin, w ktorych niema kontrolowania ucz-
piéw). A wige film ,, Trader Hoxrn“. Nieslychanie denerwujacy, ki-
piacy wprost nastrojem erolycznym, byl zakwalifikowany, jako do-
zwolony,
Film ,,Aniotowie Piekla®, uderzajacy brutalizmem akeji, catkiem i nie-
dwuznacznie podejrzang atmosfers poniektérych milieu—dozwolony,
»Kongres tanczy, pieprzno-plaska wiedefiska sziuczka, rozwodnio-
na do rozmiaréw ,historyeznego* filmu, obfitujacego w momenty nie.
smaczne, chwilami ordynarne — dozwolony.
Brak miejsca nie pozwala na dalsze wyliczanie dlugiego szeregu obra-
zéw zagranicznej i rodzimej produkeji.
Wiem jedno: wszystko, co jest tandeta, tuzinkowsg ckliwoéeig, bardzo
czesto podejrzanej marki bohaterstwem, a przedewszystkiem to, co
nosi oficjalng marke pokazowo-brawurowego pseudo-patrjotyzmu,
zdobylo szyldzik ,,dozwolone
W filmach pseudo-historycznych, czy pseudo-patrjotycznych, nalesy
podkreslié, zwlaszcza, jezeli mowa o pierwszych, hieznosne efekeiax-
stwo, tani optymizm, polegajacy na pogardliwem traktowaniu wszyst-
kiego, co stanowi przeszkode w drodze do ostatecznego triumfu bo-
hatera. Podobne filmy rozwijaja tak czesto wrodzone popedy do
buffonady, gloryfikujae pyszatkowatosé, giéwmie za§ plytkosé w oce-
nianiu codziennych, podstawowych zjawisk zyciowych. IleZ razy te
ndozwolone” filmy sa z punktu widzenia lekarskiego denerwujgee,
tak dalece, ze powoduja dlugetrwale urazy psychiczne, powazne
wstrzgsy nerwowe. QOczywiscie, mowa tu o mlodziezy w wieku przej-
Sciowym.
A przeciez to, co si¢ dzieje na ekranie, nie powinno budzié¢ nastroju
cigzkiego. Nie wolno pokazywad scen, ktére przekraczaja stopien
wytrzymalosei miodego widza, trzymajac go zbyt dlugo w niepew-
nosci losu oséb wystepujacych.
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62 Obserwowalam kiedys mlodziez w kinie podezas wysSwietlania filmu.
W pewnej sytuacji, kiedy Smieré grozila bohaterce (moment ten dla
ofektu bardzo rozciagnieto). Widzowie zakrywali twarze rekoma,
cheieli wychodzié. Oczywiscie, ,,happy end obudzit nanowo zachwyt
I ozywienie, ale radosé byla okupiona zbyt wielkim kosztem.

Deleka jestem, cezywiscie, od pogladu, jakoby miodziezy nalezalo uka-
zywat zycie z majpiekniejszej strony dla wywolania doskonale bez-
troskiego nastroju. To bylby juz nie optymizm,y lecz falszowanie per-
spekéyw zyciowych.

Jaks wogdle zasade nalezaloby przyjaé w ocenie filmow, jako dozwo-
lonych i niedozwolonych dia mlodziezy? Sgdze, Ze w pierwszym rze-
dzie nalezaloby powolaé komisje kwalifikacyjna z udzialem wybit-
nych pedagogéw, nastepnie — a raczej zanim to nastapi — pozwolié
milodziezy od klasy sziste] wiacznie ogladalé wszystkie filmy. Mio-
dziez ta i tak na wszystkie filmy chodzi, zostawiajge czapke uezniow-
ska w domu. Wlasdnie éw zakaz budzi w niej niezdrowsa ciekawoSé.
Kiedy mowa o nezniach dwunasto, trzynasto i czternastoletnich, to —
powiedzmy to otwarcie — niema dla nich wogdle filméw, odpowia-
dajacych ich strukturze psychicznej i nastawieniu poznawezemu.
Wyjatki pod tym wzgledem s3 zbyt nieliczne. '‘Oddzialywanie kina
na psychike mlodziezy w tym wiekn jest wysoce szkodliwe, nietylko
w. sensie treei, ale w sensie nieprawdopodobnej szybkosci tempa
w podawaniu niezwyklej ilosei wrazen jednocze$nie, w zbytniej diu-
zyZinie seansu, co fatalnie wplywa na system nerwowy.

Wnioski stad nasuwaja sie same. Naleiy podjad prace w celn stwo-
rzenia specjalnego kina dia miodziezy. Jest to zadanie niezmiernie
trudne, ale ¢zas najwyzszy zaczgt o tem mysled,

Pod tym wezgledem, gdy chodzi o niewyzyskanie dotzd kina, jako
poteinego §rodka wychowawezego, stoimy dotad na najnizszym bo-
daj poziomie. Jeden & przejawow. braku kultury w tej dziedzinie
mozna zauwazyé w tery, ze drogg inercji przystosowujemy zycie dzieci
i mlodziezy do warunkdéw bytu dorosiych, hie czyniac najmniejszego
ustepstwa na rzecz miodziezy. Mamy dla niej nietyle sztuke, ile
sztuezke i dlatego czas najwyzszy rozpoczal prace nad utorowaniem
drogi dla potrzeb artystycznych milodziezy, Wolanie o kulturg dla
mas naleiy dopetnié wolaniem i o kulture dia dzieci.
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STEFAN DRZEWIECKI

DLACZEGO OSZUKUJA?

Klasa V-ta. Chlopcy. Opowiadalem juz o nich w ubieglym ro
szkolnym, kiedy byii jeszeze w ki IV-e3*). Juz wtedy zgrali sie ¢
skonale w gromadg zywg, aktywna, o duzych i réznorodnych zain
resowaniach. Zostalo na drugi rok zaledwie kilku.

Spotkalismy sie po wakaCJach Niektérzy zabawnie wym@gneh s

podczas lata. Tlocza sie, rozdokazywani wesolosma wycleczek i ob

20w letnich. Ponad wszelaki gwar wybijajg sie, oczywiscie, opowi
dania o Jamboree.

W zeszlym roku wypracowanie o bohaterach ,,Ogniem i mieczem* w:
wolalo burzliwe spory i namietne elukubracje na temat poslusze
stwa, dyscypliny spolecznej i obywatelskiej.
Teraz zaczeliémy najspokejniej w Swiecie prace nad ,,Panem Tadel
szem*. OmoéwiliSmy w skrécie zyciorys poety. RozpoczeliSmy ,,wgry
zanie sie'' w tekst., Na drugiej czy na trzeciej lekeji zdarzylo si
tak, ze gdym podczas normalnej wedréwki po klasie zblizyt sie do jec
nego z chlopcéw, ten skwapliwie sprzgtnal jakis zeszyt. Zaintrygo
wany sploszona ming delikwenta, zazgdalem pokazania zeszytu:
nleszyt do ,, Para Tadeusza’, uczenicy kl. V Gimnaezjum... Zofji K...'
Sliczny zeszyt — bo i motyw sporu, i motyw polityczny, i motyw
erotyczny (sic) 1 materjaty do charakterystyki kaidziutkiej postaci
porubrykowane, ksiega za ksiega...
Rozezlitem sig. Tem bardziej, ze chiopak nalezy: do zastepu harcer-
skiego. Pioruny!...
Ale speszyl mnie jeden z kolegdw delikwenta. Pyia, a4 w glosie i mi-
nie wspédlczucie i poblazliwosé.
— Panie profesorze, poctZ si¢ pan gniewa?... My tak musimy. Gniew
nie pomoze. Tyle tylko, ze bedziemy si¢ lepiej kryé.
Wiem, ze hieprawda, Ze naogdél chlopcy (poza paroma wyjatkowymi
kretaczami) wychodzg z pracy uezeiwie. Zaczela sie dyskusja. Zno-
wu namietna i gwattowna. I nauczyeciel, i chiopey wkladali w nig catg
wymowe szczerego przekonania, Ale ¢6z, kledy wprost realnie wy-
czuwalem nieprzebyta przegrode migdzy mOJeml wywodami a argu-
mentami mlodziezy. Co gorsza — nieznodne i upokarzajace poazi-
eie, ze chlopey s3 bezwzglednie przedwiadczeni ¢ swojej stusznosei:
— Tak, naturalnie, masz racje, ale nie znasz naszych klopotéw,
nie rozumiesz, ze musimy sie bronié, ratowaé. Broni¢ przed toba
i twoimi kolegami. Inaczej zginelibySmy marnie...

*¥) patrz ,,Ogniwo® Nr. 7 1933 r. — ,,Budzenie si¢ Swiadomosci oby-
watelskiej“.



64 Dyskusja nie wystarczyla. Trzeba bylo wypisaé sie.
— Ale jak mamy pisa¢ — czy tak jak wypada, czy tak jak myélimy
naprawde?
Napisali na osobnych kartkach. Niektdérzy nie podpisali. Kilku pod-
pisato pseudonimarmni.
Tytuly sformulowali réznie: 1) dlaczego uczniowie oszuknja nauczy-
cieli i jak temu zaradzié? 2) Dlaczego dciagamy? 3) Diaczego ucznio-
wie ,,naciggaja® nauczycieli? 4) Dlaczego uczniowie cklamujg nau-
czycieli? §) Dilaczego uczniowie bujaja profesordiw? 6) Dlaczego
niektérzy uezniowie oszukujg nauczycieli 1 t. d.
»Oszukanstwe — pisze jeden z chlopedw — jest to wyraz zlej woli
ze szkoda os6b, w stosunku do ktéryeh jest skierowane. QO niem wo-
géle trudno byloby méwié¢ w stosunkach szkolnych pomiedzy uczniem
i profesorem. Moze byé natomiast mowa o nabieranin®.
Zapewne, ztej woli chlopey nie maja, nauczyciela skrzywdzié nie cheg.
»Z pewnodceig nikt nic chee zrobié tem przykroscl nauczycielowi®...
pisze jeden. Bymajmniej. A jednak?..
Chlopcy zgodnie twierdza, ze ,nabieraja” prawie wszyscy. Zreszia
gamo bogactwo synonimiki dobitnie §wiadezy o powszechnoSci zja-
wiska: Chlopcy nabierajq nauczyciela, bujejg gokiwajg it. d., it. d.
Zadanja i wypracowaniza nezniowie zlewajq, Sciqgajg, zrzynajg, odwa-
lojgit. d,it. 4.
Miedzy chiopcami znalazl sie nawet historjozof oszukanstwa szkoine-
go, ktéry pisze: ,,od wieku wiekéw uczniowie oszukiwali i starali sie
oszukiwaé nauczyciela. W palestrach greckich, w mroeznych szko-
tach klasztornych i wreszcie w nowoczesnych pigknych budynkach
zawsze trwae walka...*
Chlopey, niewgtpliwie, przesadzaja. Ale twierdza, ze —
»Na klaséwki czesto sie nikt nie uczy, tylko pisze godzinami §ciggacz-
ki, z ktdérych potem $cigga, albo tez poprostu przepisuje 2z zeszytu
kolegi*;
»Sciaganie zdarza sie prawie wszystkim uczniom*;
»Sciaganie, podpowiadanie i t. p. procedery 33 tak gleboko zakorze-
nione w szkole, e wykorzenienie ich jest prawdziwie syzyfowa
pracg’’,
Dlaczego oszukujqg nauczycieli?
Przedewszystkiem dlatego, ze sie bojg.
Dr. Gilbert Robin w swej pracy p. £.: L‘Enfant sans défauts (Paryz
1930) cytuje prace p. Dobré — ,,La conception du mensonge chez les
écoliers — Intermediaire des Educatenrs® (kwiecieft 1924). Autorka
miedzy innemi stwierdza, ze 72,9% zbadanych przez nia dzieci kla-
mie ze strachu.
Chiopey piszg: ,,Glownag przyczyny, dla ktdrej uczniowie oszukujg
nauczycieli, jest bojaZi przed nimi*;
sUczniowie bojg sie profesoréw. Uczen nie rozumiejacy danego
przedmiotu, a bojgcy sie profesora, wiedziony bezgranicznym lgkiem



i zyjacy w cigglej obawie dostania zlego stopnia, ucieka sig do uzy-
wania klucza. Z czegdz rodzi si¢ ten bezgraniczny lek przed profe-
sorem? Otoéz lek ten rodzi sig¢ z ustosunkowania a raczej postepowa-
nia profesora z uezniami. I w tem postepowaniu nalezy szukaé przy-
czyny odzukiwania profesoréw przez ucznidw. Albowiem profesor,
rozumiejgey dobrze swych uczniéw i wozuwajacy sie w ich dusze,
Jjest ogdlnie szanowany i nie oszukiwany przez nikogo'.

Jak widzimy, samsa

postawa namczyciele

wobec mlodziezy powoduje nieraz paniczny lek. Rozgoryezony wyko-
lejeniec zyciowy lub stetryczaty ,,genjusz’, stracony na padél szkol-
ny. niedoleiny pantoflarz w pozyciu pozaszkolnem albo histeryezny
sadysta w rodzaju profesara Unrata Manna—puszczeni miedzy dzieci,
wytaduowuja na nich wszystkie swoje rzeczymste fub urojone krzyw-
dy, zawody i niepowod.zenia Znecaja su; i dokuczajg, kpia 1 upo-
karzaja. Zrywajacy sig chwilami sprzeciw mlodziezy lamig zapo-
mocy catego aparatu drwin, kar, dwojek. Niewielu ich. Coraz mniej,
Shaja sie coraz czeScie) fenormenami wyjgtkowemi, Ale wystarczy
jeden, dwu w zakladzie, Zeby swem manjactwem najzupelniej zatrué
atmosfere wychowawcza szkoly. Zreszia ta sugestja frontu cbron-
nego wobec¢ nauczyciela wiada swiadomoscia caley miodziesy szkolnej,
niezaleznie od zaktadu.

»walka trwa“ — piszg chlopcy. Cburzamy sie, ubolewamy, ale mio-
dziez broni sie. A Ze gndziwych sposobow je) brak, ima sie mniej go-
dziwych | niemoralnych. Przyeczem milodziez subtelnie rozréznia po-
stawe poszezegblnych nauezycieli wobee niej, odpowiednio rézniczku-
Jac swojg wobec nich pozycje:

wNauczycieli oszukiwanych moima podzielié na trzy kolekcje: nauczy-
cieli nielubianych, ktdorych oszukuje sie z lekkiem sercem, nauczycieli
hibianych oszukuje sie w ostatecznym razie 1 nauczycieli zarozumia-
Iych, pewnych siebie, ktérych ,,bujanie* jest uprawiane dla sportu,
t. zw. ,,draki“.

Pozyeja swojg w walce miodriez ocenia bardzo Zaloénie, bo wszak
nauczyciel dysponuje tak groing broma,, jak dwéjka, od ktorej- za.leza,
losy niejednego. W tym tez sensie pisala Dr. F. Baumgarten w swej
pracy p. t.: , Klamstwo dzieei 1 miodziezy” (Warszawa, 1927)“:

,»obawa stopnia

sprawia, ze pobyt dziecka w szkole staje sig jednym szeregiem
kiamstw*,

Chlopey pisza:

niciggamy w strachu przed dwdjky lub zepsuciem opinji w oczach
nauczyciela, co jest juz jakby wstepem do dwdjki...

»Uczeh nie odrobil lekeji. Jezeli weale nie powie nauczycielowi, to
moze akurat zostanic wyzwany, a wtedy wpadnie. Gdy znéw powie
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86 prawde, to jeden profesor uwierzy i kaze sie tylko na drugs lekcje
naueczyé, a inny stawia poprostu dwdje. Stad wynika u uczniow nie-
nawisé dla tych nauczycieli, ktérzy nie wejda w polozenie owego uez-
niz, tylko odrazu karzg dwéjka”.

Stopiefi staje si¢ zmora, ktéra zatruwa spokoj i pogode micdziezy:

»Kiedy w Sredniowiecznej szkole — pisze méj historjozof-uczefi
nie odrobil lekeyj, to dostawal obfita porcje kijow. Ale czasy sig
zmienily 1 w XX w. nie mozna kara¢ w sposdb, praktykowany
w XIII wieku. Wymyslano wiee kare moralng w postaci dwéjki.
Taka kara moralna jest w skutkach swoich nieraz gorsza mniz cie-
lesna, ta ostatnia bowiem oprdcz lokalnego hdlu nie zostawia Zadnych
trwalych $ladéw, a dwdjka moze spowodowaé nieraz strate jednego
roku. W ten sposob nauka w szkole odbywa sie jakgdyby pod przy-
musem: nie nauczysz sie, to dostaniesz dwodje i zostaniesz na drugi
rok. A poniewaz dwdjka, a tembardziej zostanie na drugi rok nie
naleig do przyjemnodci, wiee taki jegomosé wykuwa sie bezmy$lnie
lekeji, a czego sie nie wykuje, to dopelni ze Sciggaczki®...
Chiopcami powoduje nietylko wzglagd na dobro osobiste. Pamigtaja
powniez o obronie swych kolegow :
,,Czasami sam widze, jak méj kolega nie umie sie wypowiedzieé. Wie-
dy mu trzeba pomée, azeby nie dostat dwéjki. Ale jak?.. Oczywi-
icie, trzeba mu podpowiedzieé. A na klasdwcee daé Scigge.
Najwiecej — zdaniem chiapcéw — powodoéw do oszukiwanias nauczy-
cieli daja wlasnie t. zw,

klasowkt,

Dotychezas przypisuje sig im powszechnie wyjatkowsa warto§é dydak-
tyczng. Znacznie wigksza niz pozostalym formom pracy uczniow-
skiej, jak wypracowania i zadania domowe, ze to niby klaséwki daja
gwarauncje wigkszej samodzielodci (zgory wiec zakladamy, Ze mlo-
dziez nas zwodzi), albo odpowiedzi ustne.
Niema juz chyba szkoly, kiéraby stosowala tak zw. kleséwkhi karne—
prace jako §rodek represyjny. Natomiast dotychcezas klaséwki nie
zatracity charakteru czego$ wyjatkowego. Sa klasowk: ,sprawdza-
jace®™ 1 sa klaséwki ,,decydujace”. Decydujag o ocenie okresowej,
a nieraz i o rocznej... Zbiegaja sie w koficu okresu, albo w koficu ro-
ku szkolnego, przed postedzeniami komisyj klasowych., Nauczyciel
uzhraja sie w specjalng powage, do klasy wchodzi godnie i uroczyScie.
Ton surowy, mina groina... Pogotowis wojenne.
A mlodziez tez uzbraja sie. W S§ciggaczki...
Walka trwa.
I trwaé bedzie na odeinku , klaséwkowym* dopéty, dopéki praca pis-
mienna w klasie nie stanie sie czemé zwigzanem organicznie z calo-
ksztaltem pracy domowej i klasowej, dopoki nie bedzie z niej wyni-
ka¢ i z nig sie bezposrednio wigzaé. Stanie sig w Zyciu szkolnem 2zja-
wiskiem zwyklem, powszedniem, nalezycie thuimaczacem sie miodziezy



jako jeszeze jedna forma organizacji pracy, calkowicie rownowarto- 67
Sciowa z praca domowsy.

Chlopey pisza:

»dezeli nie odrobie lekeji, na drugi dzieh prosze dyzurnego, aby mi
porwolil zostaé¢ w klasie podezas pauzy. Biore zeszyt od najlepszego
ucznia i ,zwalam®, To jest §cigganie przewaznie przez lenistwe. Ale
edy naprzyklad na klaséwee nie moga zrobié¢ zadania, a jestem za~
grozony, to wtedy tez trzeba §ciggnaé, w tym wypadku Sciaganie jest
wedlug mnie usprawiedliwione. A gdy uczeh jest niezdolny, co ma
zrovi¢ na klaséwee? Nic nie napisa¢, dostaé dwdje, a co powiedza
rodzice, gdy wrdci z cenzurg do domu ?*

»Nadchodzi decydujaca klaséwka, chtopak nie czuje sig na sitach do-
brze jg zrobié, a nie chce przecies zosta¢ w klasie, wige zmuszony ko-
niecznosdcig Sciaga.

Zgby do tego nie dopuscié, profesorowie nie powinni dawaé bardzo
trudnych klaséwek, a wiecej pyta¢ uczniéw ustnie, gdyz uczen nie
moze przeciez Sciagaé w czasie odpowiedzi ustnej, o ile profesor ma
dobre oczy i niezly stuch.

Wiedy i uezniom bedzie lepiej, bo ustne odpowiedzi sa lepsze dla nez-
niéw od klaséwek, gdzie jak sig kto§ pomyli {(np. w matematyce), ma
caly klaséwke Zle napisang”.

Obok omdéwionych naduzyé ze strony uczniow, wynikajacych niejako
ze sposobu organizacji pracy szkolnej, chlopcy stwierdzajs wykro-
czenia, powodowane

organizaciy samej szkoly:

oe-DUZ0 na oszukiwanie nauczyeiela wplywa to, Ze uczen nie lubi da-
nego przedmiotu. W domu odktada odrobienie lekeji z chwili na chwi-
le, a pézniej, gdy w domu juz za mato czasu, odklada do szkoty. Tu
naturalnie brak jest czasu na odpowiednie i dobre odrobienie lekeji,
wiec nie cheae dostaé zlego stopnia, zrzyna od kolegi. Gdy raz tak
zrobi i gdy go na tem sie nie przylapie, coraz czesciej to robi, bo jest
nadzwyczaj wygodne®,

»D0 oszukiwania przyczynia sie bardzo brak wolnego wyboru przed-
miotéw. Wiekszos§é przedmiotéw jest przymusowa i nicraz uczef
musi uczyé sie przedmiotéw, do ktérych nie ma ani checi, ani zdolno-
8¢i. Program jest dostosowany mniej wiecej do uczniéw zdolnych
i dla nich nie przedstawia wiclkich trudnoéci, ale c6z maja poczaé
niezdolni 7

Ch]opcy bynajmniej nie obcigzaja wylacznie szkoly za swoje prze-
winienia. Przeciwnie. Z caly lojalnodcia szukajg przyczyn 1 w sobie
samych. D. n.




KRONIKA KULTURY

NOWY TYGODNIK. W Warszawie zaczal ukazywaé sie nowy tygo-
dnik literacki ,Pion“, ktory, jak sam tytul wskazuje, wzigl sobie
za zadanie ustawienie pionu ideologicznego w pracach literacko-arty-
stycznych i spofecznych. Smiala préba dokonywuje si¢ zapomocy for-
mowania centralnego zagadnienia dla kazdego numeru. Oto ,,piony"
poszczegdlnych numerdéw: zagadnienie teatru, jezyk a kultura, rola
Akademji Literatury, rewizjonizm i t. d. Zwracamy uwage kolegéw
na Swietny artykul prof. Kleinera w numerze 2 , Pionu®,

Adres redakeji i wydawnictwa: Warszawa, Aleja Roz 2.

AKADEMJA LITERATURY. Rzad zrealizowat ideje¢ utworzenia
Akademji Literatury. Stala sie ona faktem i, chociaz ze wzglgdu na
zatozenia odbiegla od koncepcyj Zeromskiego, jest jednem wigcej
osiggnieciem: kulturalnem. Berent, Staff, Sieroszewski — te na-
zwiska i1 tak mialy juz dla nas wage ,,akademicka”, zanim powolano
do zycia samg Akademje.

JBZYXK POLSKI W BUDAPESZCIE. W jednej z zefiskich szkél
Budapesztu wprowadzono lekcje jezyka polskiego.

Jednoczesnie, na uniwersytecie podjeto wyklady jezyka i literatury
polskiej.

GRAFIK SOWIECKI W KRAKQOWIE. Znakomity, wszech§wiatowe;j
glawy grafik sowiecki Krawczenko, przebywa obecnie w Krakowie,
gdzie interesuje sie specjalnie architekturg XVI. i XVII. wieku.
Aleksy Krawczenko rchi tam szkice i zdjecia, ktére postuzyé mn
maja do ilustrowania ,,Ogniem i mieczem" Sienkiewicza. Poza tem,
zamierza zrobié¢ szereg drzeworytow, przedstawiajacych Wawel.
Krawczenko, podezas swego pobytu w Warszawie, wyglosil w Insty-
tucie Propagandy Sztuki odezyt o polozeniu artystéow plastykow w So-
wietach. Odczyt ten powiorzyl i w Krakowie.

DARY NA RZECZ MUZEUM NAROCDOWEGO. W ciggu ostatnich
tygodni wplynal na rzecz budowy Muzeum Narodowego szereg po-
waznych ofiar pienieznych od oséb prywatnych i firm.




DZIAL SPRAWOZDAWCZ

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

POSTULATY W DZIEDZINIE NAUCZANIA POLONISTYKI, HISTORJI
1 JEZYEKOW NOWOZYTNYCH,

J. Koden - Bandrowski, walezacy niestrudzenie na famach ,,Gazety Polskiaj* o ve-
forme¢ nauczania polonistyki w szkoie Sredniej, z radoscig sygnalizujc, przerzu-
cajgc nicoficjalny jeszcze projekt nowych programoéw, donivste zmiany na lepsze
w te] dziedzinie (,,Gazeta Polska“, numery z dnia 2 lipca, 9 lipca i 16 lipca r. b)),
W artykule ,Jezyk Polski Nr. R. 531—383“ stwierdza zdecydowane ,oswobodze-
nie przedmiotu z pet formalistyki, nudnego rozbioru* i skierowenie gidwnej
uwagl programu ,ku iywemu, praktycznemu opanowaniu jezyka“. Blizszym
szezeglilem nowego programu poswiecony zostal nastepny zkelei axtykut p. n.
wNowy mrogram jezyke polskiego”. Wniknigeie w nowy uklad lektury dla klas
gimnazjalnych pozwala autorowi skonstatowaé, iz ragadnienie wprowadzenia
ucznia w Swiat dawnej literatury, oraz kultury rozwigzano nader trafnie, po-
niewa? ,dawno§é otrzymuje uczen w formie literackie} z ¢zasiw nowszyeh i naj-
nowszych* — bo w kl. I ezgéé programu lekiury obejmuje uvstawy prozaiczne
i poetyckie czaséw mowszych, zwigzane z zycicm starozytnego wschodu, Grecji
i Rzymu oraz wezesnego Sredniowiecza. Dalsza szezedliwg inowacja jest wpro-
wadzona dowolnoéé wyboru lektury nadprogramowej, uwzgledniajge przede-
wszystkiem zainteresowania ucznidw. Otwiera to nauczaniu literatury polskiej
w szkole fredniej nieznane dotycliczas perspektywy, rozszerza jej ramy na lite-
rature wspdlezesna i regjonalng. ,Chtopak z Beskidéw bardzo szybkoe upomni
sie o Zegadlowicza, lwowianin bedzie wigcej dbal o Makuszynskiego, czy Wasy-
lewslkiego, niz o opisy lub opowiesci Moreinka“.

Oceniajzc doniosto$é projektowanych zmian, autor stawia jednak zarzuty spo-
sobom przeprowadzania reformy, wracajac do tylokrotnie wysuwanego przez sie-
bie postntatu dopuszczania w sprawie nowych programéw do glosu opréez se-
mych nauczycieli takze i pisarzy. Iakt, iz tego nie uczyniono, odbil sie ujem-
nie na rubryce éwiczei w méwienin i pisaniu, tak waznej w nowym programie
polonistyki, W programie nie uwzgledniono nadto rzeczy niezmicrnie, zdaniem
autora, wazinej, mianowicie statej 1acznodei miedzy pisarzem a miodzieza, mimo,
iz zaleeono zwicdzanie muzeéw, zabytkow i uczeszezanie mlodziezy do teatréw.
Jozeli zwazymy, ze w kazdej dzielnicy Polski jest oSrodek wspdlczesnego ruchu
literackiego, rzecz okaze sig w praktyce catkiem latwa do przeprowadzenia.
Prof. Juljusz Kleiner rozpatrzyl zagadnienie polonistyki w szkole w perspektywie
wielkiego zadania budowania kultury (,,Pion" Nr, 2, ,Godziny Jgzyka polskiego
e budowanie kultury'). Zadanie to nasuwa si¢ rzeczywistodci polskiej z sila co-
raz wigkszg i jego $wiadomosé kieruje dokonywujacem sie sbecnie dzielem prze-
budowy szkolnietwa. Nowe programy, nowe podreczniki dwiadezg o szukaniv
nowych dréog w nauczaniu jezyka polskiego i, jest rzeczg waina, aby ukladajac
nowy program nauczania, zdaé sobie sprawe z wyjatkowej roli, jaks jezyk polski



70 moze i winien edegrad. W zespole przedmiotow nie jest on przedmiotem réwmno-
rzednym, lecz wyjatkowym. Gdy bowiem ,,materjal innych przedmiotéw, takich
jak historjs, geografja, matematyka, biclogja, zgory jest okreélony, to w za-
kresie jezyka ojezystego, materjatem bedzie wszystko, cokolwiek moze wyrazone
by¢ stowem, vzyli — cale bogactwo zycia“. To tez jezyk ojczysty stuzyé winien
nietylTko hogacenin wiedzy, lecz ksztattowaniu calej postawy psychicznej wobec
fwiata. Autor pigknie wyjasnia role wychowawezg literatury, jako sztuki, pod-
kreslajac, iz ,sztuka najlatwie] stwarza o ludzi kulturalnych solidarnesé z na-
rodom —— i z ludzkoScig®. Nie mozna wiee w nowych programach traktowaé
polonistyki przedewszystkiem jako przedmiotu pemoeniczego historji. Polonistyka
winna wspéldziataé z historjg 1 otworzyé przed miocdzieza widnokregi nauki o kul-
torze, nie moze jednak zatracié sameoistncej logiki. O tem zag nieraz zapowminaja
ci, ktérzy w walce z historja literatury przerzucaja sie¢ w drugg krancowosé,
mianowicie che¢ podporzadkowania literatury ogélnym ramom nauki historji.
Sprawe przyszlych programow nuuczania historji w szkole poruszyt Adam Kla-
depisld w 2 zeszycie, wydawsanych we Lwowie, , Wigdomose: historyczne-dydak-
tycanych’. Tematem jego rozwaian sy ,Warurki nowej komeepcji w nauvezaniw
historji'. Z pélurzedowych oswiadezen wysnué mozna wnioski, i% przyszty pro-
gram nauczania histerji bedzic mial na celu pobudzenie ucznia do mozliwie naj-
wigkszej aktywnodei w zakresie sameodziclnego zdobywania wiedzy. Nacisk pad-
nie wiec nz system wspdlpracy ucznia z nauczycielem, na nczenie gie pod kie-
runkiem. Jest to uw nas trzecia faza w rozwoju metodyki nauczania historji,
W fazie I wysuwano, jako zasade metode heurystyczno-Zrédlowg, w fazie II na-
stapit adwrét de pedrecznika i wykladu, stesowanych obok Zrodel.

Autor jest w zasadzie zwolennikiem metody nauczania ped kierunkiem, stawia
jednak zarzut, iz reforme realizuje sie w tempie zbyt podpleszneri, Niemoznosé
Tozejrzenia si¢ zawczasu w projektach i programach, oraz uzgodnienia z re-
formg pomocy nauvkowych, stanowi strone ujemnz refermy. Najaktumalniejsze
beda zatem, sgdzi autor, nastepujace postulaty: 1) uprzednie zaopatrzenie szkoly
w odpowiednio zreformowane podrgezniki, 2) akreslenie, ¢o na tle nowego na-
uczania historji rozumieé naleiy przez problem i zagadnienie, 3) ustalenie sto-
sunku miedzy praca laboratoryjna — cichg, 2 sprawozdawcza — glosna, o ile
caly wysitek wychowanka bedzie w nowym systemie ograniczal sie do pracy pod
kierunkiem, 4) skrécié w przyszlym programie szkolnym dzieje naszych ruchéw
niepodlegiosciowyeh, szerze] natomiast njzé zagadnienia gospodarcze, spoleczne
I Kulturalne.

Ostatni postulat powstaje w zwiazku z cgdélna tendencja do zmian w doborze
materjatu historycznego. O sprawach tych piszg w poprzednim zeszycie wymie-
nionego czasopisma Netalje Gesiorowska 1 Ewe Maleczydiska, plerwsza z nich
o , Histerji spoleczno-gospodarczej w nonczaniv®, druga o ,Regjonaliimic w na-
uczanin historji'. Za wzbogacemiem dotychezasowego kursu historji elementami
spoleczno-gospolarczemi przemawiajg nastepujgce argumenty: 1) znaczenie hi-
storji spoleczno-gospodarczej dopomaga zrozumicnin 2zwiazkdw przyczynowych
zjawisk historycznych, 2) zaintcresowania micdege pokolenia, wychodzace poza
warstwe naszych teoretykéow, 3) jake §rodek wychowania w duchu humant-
taryzmu i solidarnos$ci migdzynarodowej, wysuwany na zjazdach miedzynarode-
wych wychowania moralnego i przeciwstawiany historji polityeznej. W progra-
mie gldwng uwage nalezaloby zwrdcié na historjg gospedarstwa nowoczesnego,



poza tem na dzieje rozwoju gospodarstwa wiejskiego i miejskiego; geneze wy-
miany pienigdza, kapitalu i kredytu; gospodarstwo panstwowe i problemy takie,
jak skarbowosé, etatyzm, polityka gospodarcza.
Ewa Maleczyhska sadzi, iz postulat szerszego, niz dotychezas, uwzgledniania
w nauczaniu historji gospodarczej i historji kultury znajdzie pomoc w uwzgled-
nianym w programach szkalnych regjonaliZmie. Zjawiska gospodarcze ra bo-
wiem trudniejsze do pedania uezniom, niz inne, i regjonalna historja goespodar-
cza moze staé sie jedna z najlepszych drdg koniecznej w tym wypadku egzem-
plifikacji. Wprowadzajae recgjonalizm do programu nauczania, kierujemy sie
oczywiScie wzgledami natury bezpoéredniej, mianewicie jego znsczeniem dla zy-
¢ia prakiycznego mlodziezy (wiazanie jej z terenem, na ktdérym spedzi w wick-
szodci wypadkdw reszte Zycia), jego znaczeniem wychowawezem, asigganem przez
budzenie emocjonalng-aktywnej straony psychiki miodziezy, Regjonalizm posiada
nadto duze walory metodyczno-dydaktyczne: wigze element teoretyvczny i ab-
strakeyjny z tem, co konkretne, przyczymia sig¢ do nsuwania werbalizmu, zbliza
miodziez do t. zw. Zrddet materjalnych w nauce historji i wogdle zapoznaje ja
bezposrednio z calym szeregiem rozmaitych rodzajéw zrodel. Przyczynia sie
wreszeie do rozbudzenia ruchu ma polu historji regjonalnej i lokalnej, a wiee
do podniesienia w kraju kuoltury historycznej,
Ariykut Haliny Nienitewskies w ,Zrebge” Nr. 2/14 o ,Zegadnieniach kultural-
nych w nouce jezykéw obeych* wychodzi z zalozenia, i2 ,,nauczyciel jezykéw ob-
e¢ych w polskiej szkole powolany jest w pierwszym rzedzie do budowania mostn
porozumienia sig migdzy narcdami“ i stara sie wyjasniaé, jakg droga wpra-
wadza neofilolog uczniéw w obcy Swiat i obce §rodowisko, ZaloZenia kultyro-
znaweze nauki jezykdw obeych w szkole nie sq jakiem$§ hastern modnem i krdtko-
irwaltem, lecz tworza dydakityczng podstewe nauwczania, Jezyka uezyé bowiem
trzeba na materjale, zaczerpnietym z obcego Srodowiska. W dawne] szkole hu-
manistyczny kierunek nauczania identyfikowano z kierunkiem literackim. W umy-
§le ucznia wytwarzal si¢ obraz danego narodu, jako wytwércy jedynic szeregu
wartodei literacko-esfetyeznych, W ostainiem dziesigcioleciu dydaktyka jezykow
obcych popadla w mowe nichezpieczefstwo — w przerost geografji. Praktyka
pedagagiczna wskazuje obeenie na koniecznosé welagniecia do nauvki jezyks ab-
cego innych galezi wiedzy, a przedewszystkiem Zycia samego. Wyhdr materjatu
nie moZe pomijaf przeszioci, musi jednak uwzgledniaé przedewszystkiem te mo-
menty, ktore w najwyzszym stopniu przyczynily si¢ do uksztaltowania wspdl-
czesnego czlowieka i danego mnarodu i ktére dzialajg jeszeze w dobie wspbleze-
snej. Poznawanie obee) kultury ma takze glchoki sens wychawawezy i przy-
ezynia si¢ do wytworzenia w uezniu $wiadomej, czynnej postawy wobee Zycia,
W. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

REFORMA SZKOLNA WE FRANCJI: BEZPLATNOSE NAUCZANIA, SE-
LEKCJA, SZKOLA JEDNOLITA.

Francuska prasa pedagogiczna pelna jest ech sporéw i walk, jakie tocza sig
obecnie we Francji na temat reformy szkolnej — veformy, ktérej przyswiecaja
cele, podobne do naszych, lecz realizowanej w warnnkach, catkiem odmiennych
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72 i w temple zbacznie powolniejszem. I nie przypadkiem tez, lecz naskutek zro-
zumienia analogii zagadniefi, pojawil sie na lamach ,Université nouvelle*
Nr, 59—60), organu frakeji radykalnej, t. zw. ,Les Compagnons®, od szeregu
lat walczgee) o realizacje szkoly jednolitej we Francji, artykut p. nacz. Bole-
dawa Kielskiego o ,Jdeach przewodnich reformy nauczania w Polsce*. Redakeja
kwartalnike zaopatrzyla artykul krétkim wstepem, w Lktérym, zwracajac uwage
na réimice warunkéw politycznych i spolecznych, wskazuje na analogje proble-
méw, absorbujaeych w danej chwili wiadze ofwiatowe Polski i Francji i win-
szuje Polsce sprezystosei, jaka okazala przy realizowaniu donioslych i Swietnie
pomyslanych reform w dziedzinie szkolnicrwle.

Nie wiem, czy moinaby z calg szczeroScia odwzajemnié sie Franeji podobnym
kamplementem. We Francji bowiem reforma obejmuje narazie nie catosé ustroju,
programow i metedyki nauczania, lecz postgpuje etapami, ktéryek realizacja
w duze] mierze narusza réwnowage calodel, Podczas gdy u nas wiadze oSwia-
towe reprezentujz element postepu, zmwszony w wielu wypadkach zwalezaé
uprzedzenia spoleczenstwa do nowych pomystéw w dziedzinic wychowawczej, we
Francji stosunek ten jest odwrotny. Francja rozpoczela zresztg swe reformy
od wprowadzenia w zycie bezplatnodel nauezania na stopniu drednim i przediu-
genia obowiazku nauczania do 14 roku zycia. Zdajac sobie doskunale sprawe,
it naplyw nowych elementéw mlodziezy do uczelni $rednie] spotgguje narazie
wszystkie dotychczasowe niedomagania szkolnictwa francuskiego, zwolennicy
szkoly jednolitej, podkreSlaja doniosiosé uchwaly o bezplatnosci ze wzgledéw
jdeowo-spolecznych. Mniej wigcej dwa lata temu na lamach ,,Université nou-
velle” poréwnanu uchwale o bezplatnosci szkoly Sredniej — dotyczyla ona wow-
czas jedynie k.. VI liceum — z ,,Deklarajca praw czlowieka i obywatela®. Entu-
zjazm ten dochadzi ponownie do glosu w artykule Gustave Rodrigues. Uchwa-
lenie przez Izbe Deputowanych i Senat imponujaca wiekszadcia gloséw ustawy
o bezplatnosci szké! Srednich publicznych stanowi w dziejuch kultury francu-
skiej moment pierwszorzednej wagi. Autor podkresla, iz nawct prawica, w za-
sadzie przeciwna projektowi, ocenila go mimo to objektywnie i odniosta sie dod
ze zrozwmieniem rzcezy. Chwila obecna jest ze wzgledu na kryzys polityezny
i kulturalny szczegdlnie odpowiednia dia powzigcia podobnych uchwal, Najwiek-
szem bowiern nisbezpieczefistwem i najwigkszg katastrofa drzisiejszych czaséw
jest przechodzenie stanowisk kierownliczych w reee niepowolane. Niewybaczalne
bledy hitleryzmu, ktére sprawily, iZ Niemey cofnely sie pod wzgledem cywili-
zacyjnym o cale wieki, wynikly stad, iz wypadki przerzucily ster panstwa w rece
jednostek nieprzygotowanych i nie majacych zrozumienia dla spraw kultury. Sg
ludzie, kidrzy nie doceniajz waznoiei reformy szkolnej, dla ktérych jest ona
faktem bez znaczenia w poréwnaniu z przewrotem hitlerowskim w Niemezech
lub krachem gospodarczym w Stanach Zjednoczonych. Poglad ten jest z gruntu
mylny. Reforme szkolna, zdazajgca poprzez bezpiatnos¢ nauczania ku szkole
jednolitej — jest zaczatkiem mnowej struktury spoleczenstwa, zaczatkiem Jego
unifikacji, podjetej nie od dolu, lecz od géry. Rownosé w dziedzinie oswiaty
stanie zie podwaling istotnej demokratyzacji spoleczehstwa, a 40 miljondw
frankéw, jakie kosztowad bedzie pafistwo wprowadzenie bezplatnosei szkoty
Sredniej, 53 niczem w poréwnaniu z eyframi, z jakiemi stykamy si¢ w obecnych
przemianach Zycia gospodarczego.

Ze wzglpdu na duza ilo§é szkét publicznych we Francyi, posuniecie rzadu jest



W pewnym sensie rewolueyjne, nie wiadomo jednak, czy dostatecznie praktyezne, 73
Trudno bowiem przypuszezaé, aby szkola w dawnej swej formie sprostaé zdolata
howym swym zadaniom. Narazie wigc wszystkie bolgezki, z jakiemi od szeregu
lat walczy szkolnictwo francuskie, a wigc: prrzeladowanie programéw i przecig-
Zenie mlodziezy nauka szkolng, brak okreSlonych i skutecznych metod selekeji
uczniéw, wzmogly si¢ znacznie, naskutek zwickszenia si¢ napltywu mlodziezy do
sgkdt 1 mogg ulec dalszemu wzmozeniu si¢, ze skorc dekret Chérona przewiduje
oszezedno$é budzetu ofwiatowege i wstrzymuje zwigckszanie personelu pauczy-
cielskiego, Wszystkie te kwestje wylonily sie na posiedzeniach parlamentu
w miesigeach kwietniu i maju r. b., kiedy to wladnie zapadly pamietne uchwaly
o bezplatno§ci naunczania. Obszerne sprawozdanie z przebiegmt tych posiedzen
znajdziemy w lipcowym numerze ,Revue Universitaire”, w artykule Maurice
Lacroix, p, t. ,,Budzet wychowanie narodowego w pariamencie francuskim®, Ree
ferent budzetu oSwiatowego w Izbie Deputowanych, poset departamentu Gironde,
Marguet, w diuzszem przeméwieniu zwrdcil uwage Izby na koniecznodé unor-
mowania selekeji uczniow, wstepujacych do liceum i odpowiednie nregulowanie
sprawy stypendjow dla niezamoznej mlodziezy. Naplyw uczniéw do kl. VI. prze-
wyzszyl w 1932 r. o 6 tysieey liczbe poprzedniego roku i grozi coraz wiekszg
inflacja sluchaczy na uniwersytetach. Podaje nastepnie statystyke frekwencji
na wyzszych uezelniach, z ktérej wynika, iz w latach 1900—1932 ilo$€ wydanych
dyploméw prawa waresta o 50%, farmacji — o 100%, dyplomdéw &s sciences
€s lettres — o 200 %, chirurgji dentystycznej — o 400%, Jedynie ilosé dyploméw
medycznych wraca do normy przedwojennej. Naleiy stworzyé siuszne metody
selekeji 1 kierowaé uczniow do szkél zawedowych i dla skutecznego wykonania
tych zadahi — wusungé zla nadmiernie przepeinionych klas. Referent budzetu
ofwiatowego w senacie, Jean Philip, tlumaczyl, 2 wprowadzerie bezplrtnego
nanczania $redniego jest raczej eksperymentem, ktérego wyniki zaleZa calko-
wicie od sposobu przeprowadzenia selekeji uczniow, pgdyz szkoly Srednie za-
pchane zostaly w stopniu nieprawdopodobnym i Francji grozi katastrofalny
wzrost bezrobatnej inteligencji, do ktérego, analogiczna zresztg droga, dosuzly
Niemcy. Podobne argumenty przytaczaja oponenci z prawicy. Minister de Monzie
wyjaénil natomiast, e nawet i bez wprowadzenia bezplatnej szkoly gredniej
sprawa selekcji wyplynelaby na éwiatlo dziennme z powodu poglchiajzeego sie
kryzysu, oraz naturalnegoe przyrestu ludnofei,

Selekeja staje sie wiee jednem z najbardziej palgeych zagadnien wychowawezych
w szkolnictwie francuskiem. Nr. 59—60 kwartalnika ,, Université nouvelle” po-
Swigea tej sprawie duio micjsca, kre§lac dzieje pomysiéw w tej dziedzinie, po-
czgwszy od 1925 1., a2 do chwili obecnej. Z poéréd przytoczonych materjalow
najeiekawszy jest raport de Lay’a z Kongresu syndykatu profesoréw kolegjum,
jaki mial miejsce w roku biezacym. Lay proponuje zastgpienie terminu ,se-
lekcja* przez termin ,orjentowanie uczniéw*, peniewaz zadanicn jej ma byé
tworzenie kilku réwnoleglych a zrdznicowanych programéw nauczania. Lay wy-
powiada si¢ teZ za przesunieciem wicku sclekeji z jedenastego roku Zycia na
czternasty, lub nawet pégniejszy. Poddaje krytyce egzaminy, jako metode se-
lekeji, poniewaz jest on sprawdzianem jedynie zdobytej wiedzy, nic nam nate-
miast nie méwi o charakterze dziecka, mozliwosciach i kierunkach dalszego jego
rpzwoju, stanowigc nadto sprawdzian mylny, gdyz oparty mta falszywem prze-
konaniu, ze uczed, ktéry wyrdznil sie na egzaminie, bedzie wyrdznial sie stale.



74 Wypowiedziano sig czgfciowo, ze racjonalnie stosowana metodg selekeji przy po-
mocy testéw, kidre mogg nie mief nawet pozorow egzaminu, a dajg mozliwosé
poznania poszczegoélnych rodzajéw uzdolnied i uwydatniaja ewolucje uzdelnien
dziecka. Obok testéw waina role odegralby specjalny zeszyt, czy tez karta roz-
woju dziecka podczas pobyin jego w szkole I stopania,

Przegladajac jednakowoz razporzgdzenia, jakie wydalo dotychezas Ministerstwo
Wychowania Narodowego we Francji, w szezegblnodci zaé rozporzadzenie z dnia
12.V1. r. b, dotyczace warunkéw przyjmowania mlodziezy do klasy VI i uzu-
pehiajace je rozporzadzenie z dniz 3.IX. o warunkach przechodzenia do klag
IV, I11, II i 1, dejdziemy do wnioskw, 12 metody selekcji, ustalane przez wiadze
oswiatowe, nie posunely sie dotychczas poza system mniej lub wiecej utrudnio-
nych egzamindw przej§ciowych. Maurice Weber, sekretarz generalny komitetu
»Les Compagnens” i redakeji ,,Universite nouvelle, ocenia ten stan rzeczy z od-
miennego punktu widzenia: wyznaczone dotychczss Srodki selekeil sz niewy-
starezajace, stworayly jednak podstawe dlz dalszej dyskusji i dalszych ulepszeh.
Sprawa selekcji nie jest gczywiscie jedyna trudnoscia, z jakg walezy w chwili
obecnej szkolnictwo we Francji. Jean Philip, we wspompianym juz referacie
budzetowym, powiedziat, iz uchwalenie bezplatnosci szkoly Sredniej byle jedynie
aktem sprawicdliwoéei spotecznej. Gdy na tej niezbgdnej podstawie Francja
gacznie budowaé szkolnictwo, przystosowane do nowych zadah polityki odwia-
towej, okaze sie, iz trudnosci materjalne okaza sie niczemn w peréwnaniu z trud-
nosciami organizacyjnemi i kulturalnemt. Diugo i szeroko rozwodza sie na ten
temat ,,Université nouvelle'* w zeszycie 58 Regis Messac w artykule p. ¢ ,Na-
ucranie stopnia éredniego’ opowiada, %e rodzice francuescy, pragnacy daé swemu
dziecku wyksztaicenie frednie, majg do wyboru niewielka ilo§é typéw uczelni,
& wigc: licea typu A i B, szkely wyisze I stopnia (L. zw, ,enseignement pri-
maire superieur”), z jego licznemi dursami uzupelniajacemi, ktéryeh programy
licytuja sie wzajemnie pod wzgledem iloici podawanei w nich wiedzy; szkoly
prywatne techniczne, handlowe i rolnicze, w ktérych programy nauczania pierw-
szych lat zbiegajs sie niejadnokrotnie z programem ostatnich lat ,enseignement
primaire superieur”. Réznorodnosé nie jest tu bynajmniej synonimem bogactwa,
lecz przeciwnie — beztadu i catkowitego chaosu. Brak jednolitych i ustalonych
typow szkol, brak ekonomji czasu przy przechodzeniu z jednego stopnia naucza-
nia na drugi sprawia, iz radzice trafiaja przewasznie ile. Gdyby zreszia oddali
dziecko do wtaSciwej szkoly, rowniei trafiliby Zle, poniewas metody nauczania
w szkolach sz zle i przestarzale, Antor proponuje wstrdj, oparty na zasadach
szkoly jednolitej: klasy VI, V i IV, tworzy¢ majg osobng calosé pod nazwa ,,ko-
legjum*, ktorego program cbejmie lurs dawnej Slepej uliczki, £. j. ,enseignement
primaire supérieur”. Odcizzy sie w ten sposéb miestychanie przetadowany pro-
gram nauczania w szkotach I stopnia. Autor zakiada bowiem, podobnie, jak
wszyscy sles Compagnons®, ze nauczanfe II stopnia bedzie w przyszloici nie-
tylko bezplatne, ale i obowigzujace. Jest to w jego pojgeiv waimy warunek sku-
teeznej realizacji zadah spolecznych przysziej szkoty. Klasy III, 11 i I utworzg
wiasciwie liceum o silnie zréznicowanych programach.
Trudnosci, w jakich znalazlo si¢ szkolnictwe francuskie naskutek uchwalenia
bezptatnodei nauczania w liceach, ida wiec poniekad na reke zwolennikoru ra-
dykalnych reform, sa dla nich powainym argumentem, iz z reforma czekaé nie
nalezy i ze wszelltie potowiczne préby przystosowania szkoly do nowyeh jej za-



dah okazy sie zawodne. Za takg polowiezmg prébe uwaza Régis Messac projekt 78§
szkoly jednolitej, ulozony przez les Compagnons, Komitet dla Szkoly Jednolitej
i szereg Federacyj dla spraw nauczania. Projckt przypomina teksty dyploma-
tyczne i, jak to zwykle bywa w traktatach pokojowych, pokdj osiagnieto w nim
droga — szeregu nieporozumieh., Jak widzimy wigc, reformy organizacji szkol-
nictwa we Francji nie da si¢ pomydled bez reformy programéw nauczania.

Wanda Pechnikéund.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

ZAGADNIENIE OGOLNEJ DYDAKTYKI — ZADANIA NARODOWE GIM-
NAZJUM, — GIMNAZJUM A PSYCHOLOGJA MLODZIEZY. — Z DYDAK-
‘TYK] GEOGRAFJI, — SZKIC, JAKO POMOC W NAUCZANIU,

»C2y istnieje jeszcze dydaktyka ogdlna?® — olo pytanie, napozér zbedne, ktdre
rogwaza Dv. 0. Karstddt na lamach wiedenskiej ,,Die Schulreform* (Nr, 6—7).
Negatywna codpowicdZz antora w pierwszej chwili nas zadziwia, eco deowodzi, Ze
tak silnie ziylismy sle 2 my$ls o dydaktyce ogdlnej i Ze tak macno thwi w nas
przekonanie o slusznoscel stosowania joj zasad w praktyce, iZ samo postawienie
pytania wydaje sie nieprodukeyjne. A jednak sutor preytacza szereg okolicz-
nosecl, ktére zmuszalg do zastanowienia. Dotychczasowa dydaktyka zajmowala
sie temn wszystkiem, co wehodzilo we wspblny zakres metodyk poszezegdlnych
przedmiotéw. Wspdlezesna za$ psychologja i teorja poznania wysunely tezy ca-
Yostkowosei naszego poznania, 1 stad wniosek, ze nasze pojmowsnie w kazdym
zakresie wiedzy, nauki, sztuki jest swoiste. Nie moze byé mowy o jakiejs egol-
nej nauce, ktéraby wyodrebniata i scalala poszezegélne czynnodci poznaweze i na
nich budowala weskazania metedyezne—gdys w ten sposbh edbiegamy od rzeczy-
wistofei, od $wiata psychicznego ucznia i steramy sie nagigé rzeczywistosé do
»Wyssanego z palca* gwiata uludy. Jesli obecnie niema ogélnej dydaktyki — to
mimo wszystko — zczasem, zdaniem Karstadta, powstanie nowa dydaktyka ogél-
na, ktérej punktem wyjscia bedzie bezpoéredni kontakt z syciem i przystosowanie
nauczania do zasady wspdlpracy szkoly, zycia mlodziezy z caloksztaltem dazen
narodu,

Mniej abstrakeyjnym problemem zajat sie Julius Stenzel (Neue Jalirbiicher fur
Wissenschaft und Jugendbildung Nt. 4), Interesuje go rola filologicznego gim-
Tazjurn W nowem narodowem panstwie niemieckiem. Temat jest delikabny: filo-
Jogiczne gimnazjum niemieckie, urvsle na gruncie neoklasycyzmu, zawiera wicle
elementéw ideowych, sprzecznych z ideologja Trzeciej Rzeszy. Samo puojgeie
humanizmu i humanitaryemu, zwigzek jego z racjonalizmem i intelektualizmemn—
stanowia wyraZng sprzecznosé z obecnemi tendencjami niemieckiemi, podkresla-
jacemi przedewszystkiem to, o niemieckie, to co swoiste, to co zadawalnia egoizm
naradowy i co wynika z , nistycznych® glebi odezucia. Autor stara sie dowiedé,
Ze whanie pewne idealy klasyemmej starozytnosei dadzg sie pogedzié z nowe szkola
niemiecks, a nawet musza wejsé w skiad zasadniezego podioza ideowego tej szkoty.
Zastanawia go rola jezyka, zwlaszeza jezyka ojezystego. Jezyk ojezysty jest
gidwnem narz¢dziem w dorabianiu si¢ pewnej struktury psychicznej, jest tym
pomostem, kiéry tgczy miode pokolenie z przeszioseia. Zbyt malo, zwrécone uwagi



‘76 na psychologje jezyka i ma psychologiczne walory, tkwigce w samem nauczaniu
mowy ojczystej. Jednakie pewne wartoSel psychologiczne nie dadzg sie ujgé
przee nauczanie jezyka ojczystege. Wdrozenie w Zelazne karby postuszenstwa
musi sie dakonaé na wszystkich odeinkach Zycia szkolnego — musi tez ogarnaé
myslenie, Gdziez szukaé lepszych instrumentdéw wdroienia w Zelazng dyscypline
my#lenia, jak nie na gruncie nauczania jezykéw klasycznych? Gimmazjum za-
tem klasyczne, oparte na dobrze zrozumianej spusciznie po Grecji i Rzymie,
moze stanowié istotng szkole dla nadodowo czujacych Niemedw.

Obrong filologicznege gimnazjum podjal ne innym odeinku Herbert Holtdorf
(Das Humanistische Gymnasium, 5/6). Na podstawic ankiety, przeprowadzonej
miedzy maturzystami, wnioskuje, czy i o ile gimnazjum odpowiada sirukturze
psychologieznej wspolezesnej miodziety. Z 439 odpowiedzi wynika, ze studjum
Jezykéw klasyeznych, o ile jest ujgte ze strony gramatyeznej, natrafia na wy-
rafny opér mdodziezy (56% krytycznych odpowiedzi). Pocizga 2aé mlodziez
ideowe pickno myslicicli staroiytnyeh. A wiec — konkluduje autor — trzebs
studjum w gimnazjum filologicznem skierowaé na droge poglebienia probleméw.
Oba artykuly dobitnie Swiadcza, ze losy gimnazjum klasycznego sa zagroone.
Nic dziwnego: toz Hitler bardzo ujemnie ocenil studjum klasyczne w swym pa-
migtnike ,Mein Kampf“. A poniewaZ tezy tej ksigzki 83 uwazane za program,
wigt...

Przechodzee do prasy szwajcarskiej, zmajdziemy mnie) abstrakcyjnych rozwa-
zan, zato duzo konkretnych danych z pracy szkolnej. H. Stricker (,,Schweizer
Erziehungs Rundschau® Nr. 3) podaje dokladnie swa metode nauczania geo-
grafji, przedmiote, ktéry, nawiasem mdwige, opracowany zostal pod wigledem
dydakiyecznym najglebiej i najbardziej wszechstronnie w ojczyZnie Pestalozziege.
Metoda Stricker'a polega na pracy indywiduelnej ucznidw, ktdérzy w kontakeie
2 nauczycielem i cala klasy opracowujy szereg tematoéw, laczacych sie w calodd
gcisle okreslona. Nauczyciel czuwa nad ecaloksztaltem prac, podsuwa iematy,
wskazuje grédta. Uczniowie skladzja sprawozdanie w formie krétkich referatéw,
zywo dyskutowanych. Mstoda, stanowigca zreczne polaczenie systemu daltoil-
skiego, nauki pod kierunkiem i melody dyskusyjnej, jest niewatpliwie ciekawa
i pozyteczna. Tylko trzeba pamigtaé, ze Stricker przeprowadzal jg w klasie,
liczacej a%.. 8 (trzech!) uczniow!

Rowniz praktycznem zagadnieniem zajal sie Sepp Burgsteller (,,Der Neue Weg
Nr. 8/9): porusza sprawe szkicowania, przyczem interesuje go problem od stro-
ny nauczyciela i od etrony ueznia. Za male postugnjemy sie szkicem przy ob-
jasnianiu materjalu; naogdl nie ufaja nauczyciele swolm silom, krgpuja sie
i unikajg szkicowania. A przeciez nie jest to takie trudne; troche¢ odwagi i zo-
baczymy, ze nam si¢ uda. Sprawa jest warta zachodu: 90% uczniéw jest na-
stawionz wzrokowo, zawsze im malo ilustracyj! Zagadnienie ma jeszcze drugs
strone: zdaniem Burgstaller'a, tylko to jest uchwycone, przetrawione, pojgte, co
samodzielnie mozemy przedstawié szkicowo. Dlatega radzi autor, by szkic uczniéw
iraktowaé, jako sprawdzian ich poj¢tnosei, & zarazem Ewiczenie w dorabianin sie
nowych wartosci duchowych, Dr. Andrzej Zand.




NOWE KSIAZKI

VICKI BAUM. ZDARZENIE W LOHWINCKEL. PRZEL M, ZAWADZKA.
(TOW. WYD, ,,R0J“},

Powiesci Vicki Baum s zawsze wielka atrakejs éla ezytelnika. 2Zywa, intere-
sujgca skeja, mocna narysowane typy bohaterdw, i drodowiska — wszystko to
nZdarzenie w Lohwinckel —.to fragment malomiasteczkowego zZycia, tek czesto
opisywanego napd humorystycznie, w wielu powieSciach dawnych i wspolezes-
nyeh,

Najlepiej przedstawionem Srodowiskiem jest dom prowincjonalnego lekarza, po-
Nurego, zapracowanego, niestrudzonego, — dla ktérego cate Zycie koncentruje
sle w pacjentach, lecznicy. Zona jego wprzagnigta w Kierat domowej roboty,
zatraca caly swoja osobowodé — i wreszcie acdreczka, dziwmy typ dziecka, nie
majgcego w sohie prawie nic z dzicciecodci, powainiec ujmujaca wszystkie spra-
wy rodzicow, a zwiaszcza ojca, kiéry ku niezadowoleniu matki zaznajamia ja
z wszelkiemi tajemnicami zawodowemi. Typ te] dziewczymki, nawskro§ wspél-
¢zesny, jej stosunek de rodzicoéw i ich osobistych spraw, powinien zainteresowaé
tywo wychowawcow.

Autorka przedstawia nam #ycie matege miasteczka w chwili, kiedy do miejscowe-
go lekarza przywoza po katastrofie samochodowe] troje ludzi wielklego Swiata:
gwiazde filmowsa, boksera i potentata samochodowego z Berlina, Wszyrey troje
budzg w mieszkancach miasteczka nowe uczucia i myéli, wprowadzajg prawie Ze
przewrit, wooszg jakis inny powiew do dusznego zaciefnionege Swiatka. Z po-
wodu Smierci szofera wybucha strajk w fabryce, w szkole potvstaje bunt dzieci,
wreszcie w domu doktora wlasna jego zona pragnie o opuécié.

Ciekawie przedstawiony jest wplyw stynnej gwinzdy filmowej na mlodzicz szkol-
n3 miasteczka. Steb.

ERNST LOTHAR, MALA PRZYJACIGLKA. POWIESC, PRZEKLAD AUT.
M. TARNOWSKIEGO. WYDAW. J. PRZEWORSKIEGO,

Historja nieszczesliwego dziecka, jedenastoletniej dziewezynki, wychowancj w do-
statku, otoczone] milodcia ohojga rodziedw, a jednoczeénie niezrozumianej przez
otoczenie, ktdre traktujem jz jak male, nic nie poimujace dziecko.

Cala powie$é: nieporozumienia rodzicéw, klotnie domowe, matka, zdradzajaca oj-
ca ¢ Kochankiem, przykra atmosfera rodzinna, — wszystke to opowiedziane jest
prIes pryzmat dziewczypki, ktora, wbrew mmiemanie ofoezenia, widzi wiele
i wezystko rozumie, co si¢ dokola niej rozgrywa.

Tragedja jedenastoletniej Felicitas, wrazliwego, nerwowego dziecka polega na
tem, #e kocha jednakowo ojca i matke i cierpi niezmiernie z powodu tego, ze
rodzice przestali sie kochaé Drziecko cznje wrogosé, z jaka rodzina matki od-
nosi si¢ do ofea, czuje takze niecheé rodziny ojca do matki. Matka pochodzi z ary-
stokiratyczne] rodziny, jest z domu baronéwna, cdrks wysokiego urzednika sado-
Wego, a ojciec jest z pochodzenia Zydem, ktéry zbogacil si¢ wiasna pracg. Oba



78 Srodowiska opisane sa doskonale przez autora. Dziewczynka, iwietnie obserwu-
Jaca swoje otoczenie, wyczuwa odmicnne klimaty tych dwdch &rodewisk: matki
i ojea. Dla rodziny ojea, dla sedziwego dziadka, starej ciotki Reginy, podobnej
do dziwnege ptaka, odczuwa co§ w rodzaju wspolczucia, zalu i litodci. Boi sie,
aby ich nie ura2ic, nie edpowiada szczerze na pytania, a zwlaszcza ukrywa przed
niemi sprawy, dotyczace matki, gdyZ wyczuwa nieche€ ich i cheé wybadania sytu-
acji. Jednoczesnie srodowisks rodziny ojca wydaje sie dziewczynce troche obeem,
co najsilniej uwydatnia sie na cmentarzu zydowskim, w czasie pogrzebu ciotki
ojca, staruszki, ktdra dziewczynke bardzo kochala, Obcy obrzedek religijny, tlum
nieznajomych Iudzi, naboiefistwo odprawiane w obcym jezyku i wreszcie bliskie
zetknigcie sie ze micrciz, — napawa dziecko lekiem i niepokojem.

Otoczenie nie rozumie tego dziecka. Nie rozumie uczucia dziewezynki dla syna
cukiernika, ktérego pokochala prawdziwie i poprostu, nie rozumie jej powai-
nych przezyé z powodu niezgody rodzicow., Pozornie szcz¢éliwe dziecko przezywa
caly lancuch stresznych klesk, 2i wreszcie, wymeczona denerwujacym egzamni-
nem, przejéciami, zwizzanemi ze sprawami rodzicéw, zalamuje sie po sprawie
sadowej, gdzie wystepowata jako fwiadek. Sztucznie doczepione szezedliwe zakon-
ezenie, wyzdrowienie dziecka po cigzkiej chorobie i pogodzenie sig rodzicéw, roz-
wiewa przykry, ciezki nastrdj tej powiesci.

Ksigzka ta, napisana z talentem, jest niezwykle aktualng w czasach, kiedy tak
czgstem zjawiskiem sa dzieci, clerpigee z powodu rozwodu rodzicéw. Dzieje nie-
szezefliwego dziecka wskazujg na to, jak bardzo trudno, czgsto mimo pozornie
starannego wychowania, odnalcZé w duszy dziecka wlasnie tego rodzaju tragedje,
ktbéra czesto gleboko ukrywaja przed otoczeniem. Steb.

BOHDAN SUCHODOLSKI: ,IDEALY KULTURY A PRADY SPOLECZNE.
WYPISY Z DZIEL MYSLICIELI POLSKICH XIX. I XX, WIEKU“ Z 16 POR-
TRETAMI NAKLADEM ,NASZEJ KSIEGARNI“ SP, AKC. ZWIAZKU NA-
UCZYCIELSTWA POLSKIEGO, WARSZAWA, 1932, STR. 519 T 5 NLB.

Ksiazke Suchodolskiego ,,Idealy kultury a prady spoteczne®, mimo, iz skromnie
okresiono ja w podtytule, jako wypisy z dziel my$licieli polskich X1X. i XX. wie-
ka, uwazaé nalezy za dzieto oryginalne. Jest to dokument odbytej przez autora
drogi my$lowej, wynik przejrzystej systematyki zjawisk oraz zdecydowanej oso-
bistej postawy wobec zycia. Koncepcja wypiséw ma cel wybitnie praktyczny:
wyplywa ona z reetelne] troski i dbaleSei o wlasny wewnetrzny pion czlowicka
w nicogarnionym dotad lub 2le, krdtkowzrocznie ogarnianym chaosie wspoleze-
snego Swiata. Esigika ta ma byé siggnigcian po jedymg prawde, twoércze nor-
mujacg Swiat osobowesci, spoleczeiistwa, przyrody.

Myél polska na przestrzeni stu lat rozwoju reprezentuje w tym wzgledzie réine
punkty wyjbcia i dojécia, rozne metody dialektyczne: od indywidualizmu do so-
¢jalizmu, od soc¢jalizmu do mnacjonalizmu, od nacjonalizinm do katolicyzmu. Mamy
bowiem w tej antologji mysli polskiej i przedstawiciela materjalistycznego poj-
mowania dziejow: Krzywickiego, ktérego tearje Suchadolski konfrontuje na-
tychmiast z religijno-mistyczna teorja roewoju dziejéw Cieszkowskiego, Mamy
i myslicieli, ktérzy przezwyciezali u siebie materjalizm dziejowy: Brzozowskiego
i Abramowskiego. Sa i iderliSci: Szczepanowski, Krzeminski, Zygmunt Wasi-



lewski. 83 i konserwatydci, ofwietlajaey istote kanserwatyzmu (Stanistaw
Estreicher), tradycje (Ludwik Génski), lub tez wystepujgey przeciwko radykal-
nemu racjonalizmowi (Wi L. Jaworski), sa wreszcie radykalisci: Kamicnski,
Swietochowski, Abrarowski.

Wrybitng zaleta wypiséw Swchodolskiego jest ich uklad, zaréwno daleki od nic
nie méwigceej chroncologji, jak tez od wiele méwigcej, bo subjektywnej przewaz-
nie, systematyki zagadnien. Suchodolski wybiera szczesliwie droge potredniy,
ktérg trzeba przejsé bacznie, z niezwyklym umiarem. Cala ksigika pomyélana
jest jako wielka dyvekusja. W tym tez kierunku idzie jej kompozycja wewnetrana,
polegajaca na polgczeniach organicznych: wykiad zasadniczy, Kkontrowersia,
argumenty i kontrargumenty z réznych dziedzin naukowych.

Necisk wszakze polozony jest ma Xkategorje zagadnien, z kidrych Suchodelski
wyodrebnil cztery zasadnicze grupy: katolicyzm, nacjonalizm, socjalizm i ideo-
logja ludowa, To sa te cziery rodzaje naswietlef, ktore spotykamy najczesciej
zarwno w nauce, literaturze, nawet w szbuce, jak tez w praktyce Zyciowej
w formic popularnego pogladn na &wlat. Zabarwiaja one speeyficznie zapa-
trywania na pafistwo, prawo, nardd, oraz tworza podstawy ctyki, moralnosci,
programu gospodarczego, kultury. W obrebie kaadej grupy mamy calosé po-
gladu, nie jednego myséliciela, lecz kilkn, tak, Ze zaréwno grupy, jak poszcze-
pblne zagadnienie, vjete s3 indywidualnie. Unika przez 4o Suchodolski sztyw-
nego schematu i subjektywizmu, zyskuje zaé barwng mozaike, roinorodnosé
w jednodci, Zagadnienie staje si¢ Zywe i bezpodrednio przemawiajgce swg ogni-
sta wymows dyskusji.

Nicwatpliwie stuszne sg pedagagiczne zaloienia wypiséw. Autor przyjmuje teze,
Ze problem wychowania wysigpuje zawsze na tle problemm kultury (Hessen,
Gentile) i Ze tylko od strony kultury oczekiwaé nalezy nsajistotniejszych celow
i zadafi wychowania. O jednem, najwainiedszem bodaj, zadaniu pisze zutor:
»Alternatywa stoi przed mami taka: albo czlowiek pobrafi wprowadzié w za-
wiklany chaos Zycia lad sprawiedliwego, opartego na najglebszych, moralnych
wartofciach wspblzycia, albo wynikajgce z tego chaosu Slepe namietnodei i bar-
barzynskie, krétkowzroczne metody naprawy zniszczy i zZburzy europejskg cy-
wilizacje® (Str. 12).

Stowa te okreslajg racje i powagg istnicnia wypiséw, szezegblnic w dziatalnosci
podagogiczne]. Chrestomatja ta bowiem ma staé sig, obok literatury, réwno-
rzednym instrumentem w reku wychowawey, a nawet do pewnege stopnia prze-
ciwdziataé hypertrofji literatury, jako elementu wychowawczego i polozyé szcze-
g6lny nacisk na czymnik, detychczas male w praktyce pedagogicznej uwzgled-
niany, a mianowicie na role kultury w wychowaniu, na jej organizacje i po-
stawg wobec funkecyj Zycia zbiorowego i wobec Zycia osobowedci,

Z %hsigzki te] szezepdlny pozytek bedzie miala polonistyka w szkolach Srednich
ogdlnoksziateacych, kitéra, jak wynika z dotychezasowego przebiegm dysknsji
(Zygmunt Lempicki, Jan Hulewicz) zawieraé si¢ bedzie racwej w ramach dzie-
jow kultury, anizeli historji literatury, Te tradycyjna role, ktéra w okresie
utraty miepodleglosct pahstwowe] spelniala w wychowaniu polskiem literatura,
a zwlaszcza poezja ,trzech wieszezéw*, te rolg¢ obejmie w przystosowanym do
nowych potrzeb pahstwowosci niepodleglej programie polonistyki t. zw. navka
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B0 o polskoéei, nauka o kulturze polskiej. W realizac)i *ego plann obok monn-
mentalnego dziela Brucknera kapitalnej historji cbyczajéw Byatronia, rozpraw
Kota 1 w. in. wypisy Suchodolskiega zajmmjg bardzo waing pozycje.

Obok tej waznoscei, Scifle pedapogicznej, wspomnieé trzeba o znaczenin wypisdéw
dla polskiej kultury filozoficznej. Kult my$li w Polsce, wyzna)my to ze smut-
kiem, jest po de2i$ dzien spolecznie bardzo maly; jest zawsze prakiyka nielicz-
nych jednostck, oddajgeych sig, coprawda, zbyt oderwanym od zZycia studjom,
z pominigciem najéywotniejszych dziedzin filozofji, jak mp. etyks, endajmono-
logja. Moze byé, Ze te abstracje odstraszajg poprostu chetnyech prawdziwe)
wiedzy ¢ zyciu z posrod szerszych kregéw inteligencji. Danie zatem czytaiacej
publicznodci do reki przejrzyicie skomponowanej chrestomatji mysli polskiej jest
naprawde wielkim czynem wychowawczym. Nieeh ta szeroka publicznosé, czy-
tajac te weale nie nuzgece i nie trudne wypisy zrezumie, Ze pod wzgledem mysii,
gdy chodzi o zjawiska jednostkowe, doréwnywamy Europie, a nawet ja prze-
wyzszamy, ze mamy swego Locke’z, Hegl’z, Kant'a, Russell’a, niech pyszni sie
stuszmie nazwiskami &niadeckich, Hoene- W ronskiego, Brzozowskiego, Abramow-
skiego, niech przyzwyczaja aie do myélenia, niech mydli. Mys]l zbawia!

Zdobywszy wysokq kulture filozoficzng zbiorowsa, latwiej damy sobie rade z chao-
sem gycia, latwiej potrafimy uporzadkowaé jego zdarzenia. Z mechanicznych
pionkéw Zycia staniemy sie wolnymi jego twoércami.

Takie optymistyczne perspekiywy nasuwajg sie przy lekturze wypisow z dziel
myslicieli palskich XIX. j XX. wieku.

Ksigika zewnetrznie przedstawia sie nader korzysinie, zdobia ja portrety na-
szych mysHeieli, oraz poprawmy uktad graficzny. Stanowi wiec jedna z naj-
powainiejszych pozyey] wydawniczych ,Naszej Ksiegarni®. Stefon Kawyn.
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