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GIMNAZJUM

D-r. I. KIKEN

KRYZYS METODYKI

Kryzys psycholog)i, kryzys pedagogike, keyzys metodyki, keyzys ekouoauczay.
Wszystkie ¢e i inne kryzysy sa ze sobg w dcistym zwigzku, jesli nie pezyczyno-
wym, to funkcjonalnym.

Kryzys psychologji polega na tcm, ze poza dziedzing wrazea zmyslowych nie-
ma ani jednego prawa, a co gorsze fakcu psychologiczaego powszechnic uzaa
nego i pewnego. Iscnieje rozbieznos¢ w metodzic badad i w przedmiocie badaa
psychologicznych, Kryzys psycholog)i jesc wynikiem keyzyse psychike, ¢ za.
trudnosci przystosowania si¢ psychiki ludzkiej do ciezkich wymogéw iycia,
W prerwotnych prostych warunkach byeu spotecznego psychika czlowicka jes:
prosta, naiwna, nieskomplikowana, Niemz w aiej zadaych cajemaiczych sit,
ani demondéw wewnetrznych. Niema wybujalej, cajemniczef, mistyczaej asoba
wodci, ktorej wyrazem w naszych czasach jesc ekspresjonizm w szeuce. Sam
fakt powstaniz nauki psycho]ogji $wiadczy o trudnosci przyscosowania aaszego
zycia duchowcgo do wymogow zewngt(znych Dramacyczny przebieg pezysto-
sowania psychiki do wymogéw 2ycia przedstawia psychoanaliza, najczystszy
wyraz psychologji ekspresjonistycznej. lm wickszy konflike migdzy wymagaau
zycia spolecznego, & zdolnodcig i potrzebami jedaostki, cem wickszy keyzys
w psychice jednostki, tem wigksze bogactwo zycia psychicznega, i tem maiej
zrozumiata jest psychika czlowicka. W parze z tem idzie coraz teudaiejsze za-
danie psychologji, coraz wigkszy kryzys psychologji. Kryzys psychologji jest
funkcja kryzysu psychiki, ten funkcjg keyzysu Zycia socjalnego.

Kryzys pedagogiki wynika z kryzysu najwazniejszej jej nauki pomacniczej -

(psychologji) i z coraz wigkszej rozbieZaosci teorji z prakeyky pedagogiczng.
Problemy pedagogiki tkwia kotzeniami w problemach wychowania jedaoscek,
ktdre we wspolczesnem pokoleniu s pierwszg potczeby, nieodzownym warua
kiem istnienia spofeczedstw ludzkich. Spoleczedstwo kulturalae aie maze ist
nie¢ bez kierowanej akulturacji, czyli wrodnigcia jednostek w kuleurg. Akuleu-
racja (uspofecznienie, socjalizacjz) jest cem crudniejsza, im bardziej rozwinigte
i zlozone jest spoteczedstwo kulturatac. W spaleczedstwach pierwataych akul-
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turacja jest faktemn przychodzacym z czasem, podobnie fak wzrosc fizyczay,
Jojrzalos¢ plciowa, starosc; akuleuracja aue jest jeszcze problemem. [m bacdzie)
zlozone spoleczedstwo, tem akulturacja scaje si¢ trudniejsza, bacdziej proble-
matycznz. Z te] problematyki powstala nauka pedagogike. Ale w okresie key-
zysu ekonomicznego i psychologicznego poglebia si¢ kryzys pedagogiki, gdyz
coraz trudnie] jest stosowal zasady pedagogiki teocetyczaej do prakeyki. Albo-
wiem w teor)i rozwigzani¢ problemdw jesc farwiejsze, bo teorja jest kegpowana
tylko zasadami myslenia naukowego i nie oglada si¢ na nic wigcej. Nie wizze
jej zbyrnio tradycja, ani nie hamuji ciezkie warunki macecjalncgo bycu. Z la-
twosciy przechodzi do porzadku dzienanego nad tradycja, przesadami, upodo-
baniami, zwyczajami, nte krgpuja jej waruaki lokalae, albo niedoskonatosé
natury ludzkiej. Teorja stawia postulaty zgodne z ogélaym scanem wiedzy
i zakiada, ze postulaty te sg juz zrezlizowane i na tej podstawie buduje aowe
postulaty, pozostawiajic coraz bardziej w cyle prakeyke, keora musi petzaé z6%-
wim krokiem, by dogeni¢ pedzaca teorje. W cezuleacie keyzys pedagogiki si¢
pogl¢bia, gdyz pedagogika nie moic istnie¢ bez zwigzku z problemacyks zycia
szkolnego.

W konsekwencji mamy nauki psychologji i pedagogiki zajece przezwycigze-
niem kryzysu we wlasnem lonie, zajete podscawowemi i zasadniczemi proble-
mami przedmiotu i merody badad. Droge doswiadczenia nie mozna tych pro-
bleméw rozwingé, wigc nauki te zblizajg si¢ coraz bardziej do swego pierwor-
nego #rédta, od ktérego si¢ niedawno oderwaty, do filozofji.

Metodyka nauczania, czyls dydakryka jese dzialem pedagogiki i obecnie nie ist-
nieje w sensie naukowym. Dydakeyka nie ma Zadnej problemacyki czysto teore
tycznej 1 musi catkowicie upadd, jesli zatcacs kontake z rzeczywistodcia. A cxe
czywisto$¢ nie znosi zadnej spekulacji, nie moze zadowoli¢ gécnofotnemi sto
wami, ani pewnemi i1 niezawodnemi receptami rnachoréw. W konfroatach
z rzeczywistoscig ostaé si¢ moze tylko to, co jest naprawde tak prremyslane,
solidne i pewne, ze wytrzyma prdbg najsurowszego krycyka, jakim jese czeczy-
wistoé¢. Niema rrudniejszej i bacdziej odpowiedzialnej nauki, jak mecodyka
nauczania, gdys nigdy wnioski nie spotykajg si¢ tak cychto z rzeczywistosciy,
jak wnioski dydaktyczne. W kazdej nauce wniosek jest stuszay, jesli jese do-
brze vzasadniony bad: indukcyjnie, bad? dedukcyjnie. W dydakeyce wniosek
dobrze uzasadniony teoretycznie, wymaga jeszcze udanej proby zastosowaania
w prakeyce, by stat si¢ wskazdéwka prakeyczny. Dotychczas jednak wnioski me
todyki nanczania opieraly si¢ na teorji pedagogicznej, ktdra zacracita koncake
2 prakiykg, albo na inmicjt i przygodnych obserwzcjach, ktére sz stuszae | cu”
i teraz”’, ale nie ,zawsze” i ,wszedzie”. Nic wige dziwnego, 2e obecnie wy-
razono votum nicufnosci navkowej metodyce | metoda nauczania stata si¢ pry-
waing sprawg nauczyciela, kedey jest odpowiedzialny przedewszystkiem za wy-
niki. Sprawnosé nanczyciela ocenia si¢ w wynikach, metody si¢ nie bada.

Sadzg, zc nic od rzeczy bedzie zwrdcié uwage na pewne niechezpieczedsewa,
zwizzane 2 npastawieniem 1ylko na wyniki nauczania. 83 pewne ogélne zasady
w nauczaniu i wychowaniu, ktére powinny staé si¢ trwaly wtasnadciz szkoly
i nauczyciela i powinny przetrwal wszelki kryzys i wszelkie reformy, gdyt s3
podstawy wszelkiej mysli i czynu pedagogicznego naszych czaséw.

Dawniej méwiono o celu formalnym i macerjalnym nauczania. Pietwszy byl
wynikiem biedne) teorji wiadz duszy, deugi blednego pojecia o pamigci. Cel
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formalny juz nie istnieje, ale czy kladzenie gldwnego nacisku na2 wyniki nau-
czania nie jest nawrotem do celu materjalnego? W dzisiejsze] nauce niema
miejsca ani na cel formalny, ani materjalny. Celem ksztalcenia jest ksztalcenie.
Celem nauczania — uczenie sig. Cel ksztalcenia nie tkwi tylko w dziedzinie
pamigci i mysli, ale porusza caly zywz osobowosd, wigc jej strong emocjonalng
1 wolg. Celem ksztafcenia jest wyrobienie w wychowankach zamilowania do
nauvki i kultury narodowej. Chodzi o to, by absolwent szkoly poiskiej nie za-
tracit kontaktu z nauky i ksigzka polska, ale by szkola byla przygotowaniem
do partycypacji w kulturze marcerjalnej i duchowej narodu. Czy przez egzekwo:
wanie minimalnych wynikéw nauczania osiagniemy ten cel?

Wyksztatcenie materjalne jest bezsprzecznie potrzebne, ale jedli uczniowie na-
beds zamitowania do nauki, to cel materjalny bedzie sam przez sie osiggnigty,
bo w nauce nie istnieje milod¢ platoniczna, lecz kocha¢ nauke znaczy uczyé sig,
czyraé. Ale cel materjalny mozna asiagnaé takze w ten sposob, ze si¢ bedzie
powtarzafo i powtarzalo az do znudzenia i si¢ wkohcu wykuje pewne wiado-
mosci. Umitowanie nauki zawiera rdwniez cel materjalny, ale nie naodwrér,
Podstawg teoretyczng tych rozwazad jest wspdlczesna teorja pamieci. Dawna
dydakrtyka, opierajac si¢ na klasyczne] teorji pamigci znata tylko zasad¢ powta-
rzania (repetitio est mater studiorum). Ale klasyczna teorja pamigci zostata
juz przezwycigzong. Brzmiala ana: z dwoch wrazen 1o si¢ predze) spamieta,
ktore czeicicj bylo powtarzane, Zasada ta stala w sprzecznoici 2 najelementar
niejszem doswiadczeniem. Weimy dla przykladu dwa wrazenia, z kedrych jed-
no powtarzaliSmy setki razy, a drugie przezyliémy tylko raz: wzér na objerodé

stozka icigtego [ v = :;! (WUt p Ry | 0 jakied zagadnicnic, 2 ktérego od

powiadalidémy przy marurze, Wz6r na objetos¢ powrarzaliémy dziesigeki razy,
a macurg zdawaliémy cylko raz. A jednak wzoru na objetoid nie pamigeamy,
1 dzied matury pamigtamy szczegdtowo. Jesli przy maturze odpowiadalem
z dwumianu Newtona, bede ga pamietal przez cale zycie, w przeciwnym razie
zapomng po dwdch trzech dniach. Przyklady amalogiczne moznaby mnozyé
w nieskonczonodd | dwiadczg one o krotkowzrocznoici dawnej reorji pamigci
Na usprawiedliwienie dawnej teorji pamieci mozna dodalé, e sprawdzala si¢
ona we wszystkich eksperymentach, bo badano ma zgloskach bez znaczenia.
Zasada dawnej teorji pamigci pozostanie sluszng, jesli ja wypowiemy w sposéb
zmodyfikowany: z dwéch lub wigcej wrazed obojgtnych to si¢ predze] utrwali
w pamigci, ktére bedzie czgscie] powtarzane. Jesh zas wraienie porusza ,gleb-
s2¢ warstwy” osobowasci, to bez powtarzania utrwali si¢ w pamigci. To sklo-
nito wspblczesng psychologje do podkreslenia momenm uczuciowego w pa-
migci. Na tej zasadzie wyrdinia Bergson pamigé-nawyk (mechaniczng) i pa
migé-obtaz (jednotazowe, niepowtarzalne przezycie). Dawna dydaktyka, opie-
raj3c si¢ na pamigci-nawyku glosita: powrarzaé, powtarzac 1 jeszcze raz powra-
rzal! Wspdtczesna dydakeyka, opierajac si¢ na pamigci-obrazie glosi: podad
wiedz¢ w taki sposéb, by ona mizfa dla ucznia cechy prrezycia. Dydakeyka me-
chanistyczna kszrafcita materjalnie lub formalnie; wspélczesna dydakeyka ksztal-
c1 zamitowanie do nauki.

Bytoby zle, gdyby nacisk polozony na wyaikach nauczania pociagnal za sobq
powrdt ku dawnej dydaktyce mechanistyczae). Byloby to przekresleniem pracy
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diugoletniej i kulturalnego celu pedagogicznego. A jeste$Smy niestety aa naj-
lepszej drodze ku remu. Dawna dydaktyka nauczala; dzisiejsza nie wierzy, by
mozna bylo kogo$ nauczac: kazdy musi si¢ uczyl. Zascgpuje si¢ wigc nauczanie
przez uczenie sig, dzieki introjekcji problemu. Nauczanie wychodzi z whasaych
probleméw dziecka i stara sig, by z biegiem czasu problemy nauki scaly sig
wiasnemi problemami vcznia,

Jesli sig 2godeimy, Ze celem nauczaaia jest wyrobienie zamitowania do nauki,
do samoksztaicenia si¢, do czytelnicewz po opuszczeniu szkoly, ie wiedza jest
zbyt obszerna i zywa, wiecznie in statu nascendi, migdy gorowz, Ze nte moina
jej zamknaé w zadne ramy, ze wigc czlowickiem wyksztatcoaym nie jesc tem,
kto ukofczyt wyiszg szkole, ale kiéry chee ¢ umie sie dales ksztalcié, to zro
rumiemy, Ze zwracanie uwagi gidwaie na wyniki nauczania, aa stron¢ macer-
jalng kszraicenia jest céwnoznaczne z odrruceniem najistotnicjszego cclu na-
uczania.

Sprawa metody ma jeszcze inne zaaczenie. Wiemy, jak wielky tole odgrywajy
w zyciu wszclkie imponderabilia takie, jak rastawienie uczaciowe, usposobie-
nie, autorytet, sugestja i €. d. Sama racfa logiczna, sama stusznosé nie jesc w sca
pie pobudzi¢ nas do dziatania. Przypomina si¢ powiedzenie Locke'a, ze chcac
si¢ kierowa¢ samym rozumem cylko, nie kiwnelibySmy nigdy nawec palcem
w bucie. Szkota obok nauczazaia ma jeszcze réwonorzgdne cele wychowawcze.
Szkola ma waies¢ w spoleczenstwo kulcure zycia codziennego, kultuce Zycia
spotecznego i duchowego. Zasady te sa czestokrol spezeczae z tem, co dziecko
widzi i czem 2yje w domu. Dlatego musimy natchngé dziecko zapatem do na-
szych hasel i idealow. Tu nie wystarcza stusznoéé logiczna, lecz musimy od-
dziala¢ na wyobrainig, uczacie i wolg. To jest mozliwe cylko wtedy, gdy hasla
te 53 podawane w odpowiedni sposéb i gdy stosunek dziecka do szkoty nie jest
obojetny, lub wrogi, ale gdy dziecko kocha szkole i swego nauczyciela. Chege
si¢ wyrazi¢ dosadnie, powiem: moioz wymusiC np. czystos¢ i punkeualnosé
w klasie kijem i terorem i mozna wytobi¢ zamilowanie, a co za tem idzie, przy-
zwyczajenie do czystoéai i punkeualnoici. Wyniki dla wizytatora beda w obu
wypadkach pozytywne, ale metoda nie jest obojeena.

Sprawa ta kryje w sobie jeszcze jedno niebezpieczedstwo. Pezymus, sceach, ku-
cie napamig¢t daja skutki natychmiastowe, ale chwilowe, nietrwate. Wyrabie-
nie wewnetrznej potrzeby, zamitowania nie daje wak rychlych skutkdw, ale sz
onc wartodciowe t tiwale. Zwracanie uwagi na wyniki jedynie krzywdzi do-
brego nauczyciela, pracujacego z catem pocruciem odpowiedzialnoici nie wobec
wizytacjy inspektora, ale wobec swego sumicnia obywacelskiego.

Poki merodyka nie podajc zadaych pewnych wskazéwek opartych na solidnej
podstawie faktéw psychologiczaych, stuszaem jest nickrgpowanie nauczycicla
zadng metod; gotowy. Ale z tego nie wynika, by mecoda seafa si¢ prywacng
sprawg nanczyciela. Od metody bowiem zalezy warcosé wynikéw nauczania.
Od merody zzlezy, czy nauczanie docknie zaledwie osobowaéd, czy ja prrenikate
cala, tworzac osobowos¢ kulwralng i wyksztatcony. Metoda takze moze znie-
checié ucznia na zawsze do wszelkiej naukt.

Metoda powinna staé si¢ sprawg wazniejszz od wynikéw, gdyz wychowujemy
przyszlego obywatela, a obywarelem trzeba byd przex cate 2ycie i zasady szkoly
powinny dziala¢ w glab osobowosci.
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PARE DOSWIADCZEN
Z SZKOLNEJ PRACOWNI HISTORYCZNEJ

Pracownia, o ktérej pisz¢, siworzona zostala w szkole o orgamzacji normalne),
t. ). 0 45-cio minutowych godzinach lekcyjnych, poéwi¢conych przedewszyst-
kiem 2biotowe] lekeji glosnej. Nieodgrywala zatem, jak np. w szkolach, w kié-
tych praca opiera si¢ na systemie daltofiskim, roli glownej, ale raczej pomoc-
nicza, . J. w je] §cianach dokonala si¢ 2aledwie mala cz¢é¢ pracy nczennic
i nauczycielki. Jui jednak w aggu prerwszego rokn prowadzenia pracowni
stala si¢ ona tak wainym czynmkiem w nauczaniu histot}i, z¢ nie umialabym
si¢ bez nie] obejé¢ na prayszioé.

Nie jestem 2wolenniczky zbyr daleko posunigtego opierania nauczania bistorji
na samodzielne] pracy ucznia nad duzemn partjam materjalu zasadniczego.
Sprawozdania, jakie do 1ej pory opublikowano z doéwiadczen nad nauczaniem
historji systemem daltonskim, utwierdzaja mi¢ w przekonaniu, 2e raczej nie
odpowiada on — w odrniesieniu do naszego przedmiotu — celowi. Niemnie)
fednak nauczanie historji nic moze sig ograniczyé do dania uczniom 2najomo-
{ci pewnego zakresu faktdw, wszczepienia pewnych poj¢é, czy przekonah, czy
tez do wyrobienia w nich tej dozy samodziclnosc i akiywnoba, jaky mozemy
2 nich wydoby¢ na zbiorowe) lekep glosnej.

Jui 4-roklasowe gimnazjum winno wlai w mlodzie: pewien ped do samo
ksztalcenia, do rozszerzamia swych wiadomosa o dawnym 3 obecnym stanie
pafistwa; winna wszczepil p) zamidowanic do czytwelnictwa historycznego,
a rdwniez przy sposobnosci navk: w klasie 1V gimnazjalne] rozbudzi¢ zainte-
resowznie broszurami i artykufams, poruszajacermi zagadnienia biczacego zycia
poiskiego. Nie chodzi tu o przygorowame przyszlych stuchaczy uniwersyteta —
na to bgdzie pora i miejsce w liceum. Chodzi o ¢ specjalnie cz¢$¢ miodziety,
ktéra na 4-roklasowem gimnazjum zakonczy swe studja ogélne; chodzi o kul-
rure historyczng t polityczng duze) czesa spolteczenstwa, jeshi nie najodwiecens
sze¢j to w kazdym razie o$wiecensze).

Oczywiscie, niepodobna poda¢ recepty na zainteresowania mlodziezy przedmio
tem czy pewnem jego zagadnieniami; wszelkie ,chwyry” zawodzy tu, jesli nie
ma zasadniczego warunku: aby nauczyciel nie byl dla swego przedmiotu i da-
nych ragadnied obojetny; wiedy tytko latwe zapali i pocizgnie za sobg mio
dzies,

Ale nie dosy¢ miodziei zapalié. Traeba j3 navezyé tego, jak moie zaspokoié
wl2snym wysitkiem obudzong cickawod( ; 1zeba jg nauczyé samodzielnej pracy
nad ksizgzka nie na miarg potrzeb naukowca — 2le na miatg potrzeb szarego
cziowicka, kedry jednak chee zostaé czlowiekiem, t. j. nie pozwoli swej pracy
zawodowej pochtonaé go bez seszty i przemienié w bezduszng maszyne.

Juz gimnazjum, mojem zdaniem, winno zatem: 1) daé ucznrowi umiejetnosé
wyszukania w bibljotece publicznej ksizgzki na inreresujacy go temar, 2) dad
mu umiejetnos¢ znazlezienia w ksigzce potrzebnego mu materjaln, 3) nauczyd
go radzi¢ sobie samodzielnie 2 trudnrejszemi micjscami tekst przy pomocy

Gimnazjum 2
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stownikéw, encyklopedyj, map etc., 4) da¢ mu umicjgenosé zdaaia sobie spra-
wy z tredci i biegu mysli catej rozprawy, czy arcykutu, 5) nauczyé go czyaienia
celowych notatek.

Najbardziej nawet samodzielne i aktywne ustosunkowaaie si¢ uczaia do pod-
recznika szkolnego nie bedzie tu wystarczajacym reeningiem. Podegcznik szkol-
ny to elemenrarz pod tym wzglgdem. Od ¢wiczed prowadzonych na aim, mu-
simy oczywiscie zawsze zaczynal, zle umiejacy czyeaé tylko z elemeacarza, po
zostaje w gruncie rzeczy apalfaberg. To tez program 4-klasowego gimnazjum
poczawszy juz od klasy II wprowadza obowiazkowy lekcure przynajmaiej jed
nej {atwej i krérkiej monografji historycznej. Ma to by¢ lekcura pocizgajaca
mlodziez, barwna i zajmujgca, ale przecicz o ,,monografja histcoryczna™, a za-
tem nie powiesc. Choc o celu i poziomie tej lekeury powiedziano w uwagach
do programu ogromni¢ malo, wolno jednak przypuszczaé, ie nauczenie przy
sposobnosci pracy nad lekrura historyczay techniki pracy umystowej w okre-
$lonym wyzej zakresie, jest zgodne z duchem programu.

Gdziez jednak i kiedy miodziez ma osiggnac t¢ technike pracy? Przeprowadze-
nia tego w obrebie 45-minutowej lekcji szkolnej, odbywanej zazwyczaj niemal
z pol setkq uczniéw jest prawie miepodobiedstwem. Trzebaby w cym celu osob-
nych godzin ¢wiczed z podziatem klasy na grupy éwiczebne, z odpowiedaia
ilodcia kompletow wydawniccw pomocaiczych, analogicznie do ilosci przyrzg-
déw fizykalnych, czy przyrodniczych, posiadanych dla cwiczed z tych przed.
miotéw. Praca w domu nad tekstami hiscorycznemi tem bardziej chybi celu,
gdyz uczet w ogromnej wigkszoici wypadkdéw porbawiony bgdzie catkowicie
wydawnictw pomocniczych, nie méwizc juz o pomocy i opicce nauczyciela.
Moze wiec ostatcczaic z tym czy owym tekstem dal sobie mniejwigcej rady,
nauczyé si¢ jednak racjonalnie pracowaé w rych warunkach aic moze.

Z 1akich ro rozwazah narodzifa si¢ my$l zorganizowania pracowni hiscorycznej,
wprowadzona w tym roku o ile si¢ dalo w czyn. Musz¢ juz tu zaznaczy<, ze
uwazam za téwnie celowy, a moze nawet uzytecznicjsza wspblng pracownie
cry czytelnic dla wszystkich przedmiotéw humanistycznych, a korelacje na jej
terenie nauczycieli tych przedmiotéw za szczegdlaie wskazang, Waenunki jedaak
miejscowe zlozyly sig na to, ze powstata zrazu ¢ylko pracownia humanistyczna,
Pracownia jest orwatta codziennte dla wszystkich uczennic zakiadu w czasie
szostej lekcyi szkolnej (wszystkie 2ajgcia obowigzkowe koncza si¢ w abegbie
5 godzin szkolnych, podczas szdstej odbywaja si¢ tylko zebrania gmin i ocga
nizacyj) 1). Czas na prac¢ w pracownt wybicra sobie kazda jednostka wedtug
woli, przychodzac w odpowiadajace jej dnie; nawet w wypadku, w kedrym
chodzi o wykonanie jakiejs pracy obowigzkowe), jest na nig pozostawiony tak
dhugi okres czasu, aby godziny spedzone w pracowni, nie kolidowaty z innemi
zajectami. Daze nadto do odbywania w pracowni lekcyj, poiwieconych pracy
pod kicrunkiem zwiaszcza wtedy, gdy dzicki szczedliwemu zhiegowi akoliczno-
$ci rozporzadzam ki161g$ klasg rozbitg na grupy (ap. w razie zastgpstwa 2a aie-
obecnego nauczyciela, majjcego przedmioc ,dziclony™).

Pracownia nie posiada jakich$ wyjatkowych urzadzeq, ani specjalnie bogacycn
zbioréw, owszem jest przykladem tego, co da si¢ zrealizowaé nawet w bardzo
skromnych warunkach. Zwykle stoty i krzesta; dwie s2afy 2 ksiazkami; jeana,

1} Wybdr pory 1 wymiaru godzin otwarcia wymki 3 warunkéw micjscowych.
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zawierajaca wydzielony z ogélnej bibljoeckt szkolnej dziat hiseocyczny (okata
200 pozycy]) i druga, zawierajgca bibljoteke Katka milodniczek ksigzki hista-
rycznej (okolo 160 pozycyj). Wérdd ksiazek na osobnej pdbce trache wydaw
nictw pomocniczych: , Slownik wyrazéw obcych® Accea, , Stownik geograficz-
ny” Maliszewskiego i Obszewicza, ,Swiat i zycie”, Peretiatkowicza , Encykla
pedja wspolczesnego Zycia politycznega®”, , Maly roczaik scatystyczny™” i scaca
»Ksigga rzeczy polskich™ Glogera, Obaok teache czasopism: Filomacz, Z acchta
ni wieckéw, dla nzjstarszych luine numery Polityki Naraddw, Spraw Gospo
darczych, lub Spraw Narodowoiciawych, przynoszone (aicjedaokratnic poizy
czane) w miar¢ zainteresowan i patrzeb, Nadeo zgromadzona aa miejscu w pra-
cowni i wraca tu po lekcjach to wszystko, co zakiad posiada z map hiscocycz-
nych i ilustracyj. Zbiory nie s3 wielkie, ale wysegcegowano z nich staraanie
rzeczy bezwartoiciowe. Sg dwa bardze wyczerpujace kadalogi karckowe, alfa-
betyczny i rzeczowy, wyszczegblniajpce nawee artykuly w czasopismach, bedy-
cych stale w pracowni. W czasie, gdy pracownia jest acwarea, kacalog, a przex
niego kazda ksizzka jest dla kaide] uczennicy w kazdej chwili doscgpna. Na
§cianach, oprdcz zawieszonej stale mapy fizycznej Polski, widnieje kalendacz
histaryczny, w ktérym co miesigc dzicwczeta zmicaiajg daty @ dekorufy Sciang
obok niego rycinami, zwizzanemi » danemi rocznicami, c2y to napisami zawie-
rajacemi cytaty z odpowiednich 2ktéw, pezeméwiead, deklaracyj i ¢. d. Ponizej
kalendarza pod nagléwkiem ,.co slychaé w Polsce i §wiece” gazetka cienna,
naraseajaca codzied z wycinkéw najrozmaitszych pism 1), 2 wreszcie skrzynkn
z napisem ,,O czem warto pomdwic”, Tu kazda z uczenaic ma prawo rzucié
kartke z 2adaniem pogadanki na tema, jaki ja interesuje, czy co bedzie bieiace
zagadnienie palityczne, czy temae, kedry nasuncla lekeja bicaca, prreczycana
ksiazka i t. p. Jedli zbierze si¢ dosy¢ (co najmniej okoto 10) z3dad, dacyczacych
jednego i tego samego tematu, w pracowni wybranege daia zamiasc zwyklych
zajel cichych odbywa si¢ pogadanka i dyskusja. Ale pogadanka taka co juz zja-
wisko wyjgtkowe, odswigine. Zasadniczy cel pracowni o praca cicha pod kie-
runkiem, bgdi obowiazkowa dia wszystkich vczenaic jakiejs klasy, badz indywi-
dualna i nadobowigzkowa.

Prace obowigzkowe, ktdre mlodziez ma polecenie wykonaé w pracowni, $2
2 zasady krétkie, obliczone najwyzej na jedag do dwdich godzia czasu. Na
przepracowanie danego pensum jest pozastawiony pozacem 2 reguly (ydzicé
do dwu tygodni czasu, aby uczennice mogly wybeaé dzied im dogzdumcy i aby
zajecia w pracowni nie kolidowaly 2 zebraniami organizacyj szkolaych i ¢. p.
Jakiega rodzaju s prace obowijzkowe, wyjaini najlepiej pace przykladdw.
T tak np. klasa V gimn. miata w b. r. m. in. przeczycaé na ozaacroay zgdey
Ickcje urywek ze szkicu Jaworskiego , Krdlowie polscy we Lwowie™, dacyczacy
czaséw Kazimierza Wielkiego, 2 obejmujicy pétczwarca sccony deuku. Rozpo-
r23dzajac zaledwie trzema egzemplarzami ksigzki, nic bytabym magts daé cego
zadania, jako obowigzkowego, gdyby uczennice miaty wypoiyczal egremplacze
do domu. W pracowni jednak trzy egzemplarze abstusyty r tacwaicia 36 dziew-

1) Powstaje ona zasadnicze W ten spasdh, 2¢ uczenaice klas aajwyzsrych {z ceguty VIIT)
przynoszy wycinki i prryklejaja je, uktadajge czeczowa, aa dusym ackusru papiecu. Pezy-
klejenie jednak wycinka wymaga mojej uprzedaie) aprabaty, co ocrywiicic prawadzi
mieraz da dyskusji, wyjainiajycej, dlaczego uzaaje tea lub dor wycinek za nicaadajycy sie
do naszej gazetki.
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czat, pracujgcych codziennie grupkami dwu i tezyasabowemi, z kedreych kazda
nie potrzebowala na przerobienie zadanego tekstu nawec catej godziay czasu.
Inny typ pracy otrzymala niebawem klasa VI. Zapowiedzialam, ze na lekeje,
poswiecong stosunkowi Sobieskiego do miasta Lwowa, majacg si¢ odbyé 2a
dwa tygodnie, nalezy zebra¢ jak najwiecej wiadomosici dotyczgcych cemacu, nie
podatam jednakie litsratury. Dziewczgta w tym wypadku musialy zatem same
zestawi¢ sobie bibljografje z katalagu rzeczowego. Ksigiki zwigzane z ccmatem
byly réwniez wszystkie niepozyczalne do domu w danym okresie czasu; kaidx
uczennica miala w ten sposdb dostep do kazdej ksiazki; u anickedrych jedna-
stek rozwijal si¢ istny wyscig pracy, inne slabsze ograniczaly si¢ do bardzo
krotkich tckstdw, a nickiedy nawet potrzebowaly pamacy, zwlaszcza w dabe
rze bibljografji. Na lekcji zaczgtam od pytania najstabszych i tych, kedre, jak
mogtam sadzié, zebraly najmniej wiadomoéci. Nascepnie posypaly si¢ kolejno
uzupeinienia i rozwingta bardzo 2ywa dyskusja. Przyklady tego radzaju koczy-
stania z pracowni dla poglebienia navki we wszystkich klasach moznaby oczy-
wiscie mnazyd,

Niezawsze zreszty zajecie w pracowni polega na czycanuu. Lekcje epidjaskapa-
w3 przygotowuje nieraz, polecajic zaobserwowal naptzdd pewne szczegdly aa
tycinach wywieszonych w pracowni, ktdre nastgpnie stajg si¢ pczedmiotem wy-
fwietladi i dyskusji. Z zasady w pracowni zdobywajs klasy macecjat do pordw-
naft dawnych stosunkéw z dzisiejszemi, chociazby korzystajgc z wydawnicew
statystycznych i t. p. W pracowni tez wykonuja najczgicief Cwiczenia na ma
pach, jesli takie zastaly zadane, poniewaz wigkszoé¢ uboiszych dziewczae aic
jest w stanie zakupi¢ na wiasnodc drogich adaséw hiscoryczaych. Z poscdd
prac nieobowigzkowych specjalna wzmianka nalezy si¢ wykonywanym pezer
poszczegdine chetne i rozporzgdzajace wigkszy tlojciy czasu uczeanice pomo-
com szkolnym, mapom i wyktesom duzych wymiardéw, ktdrym, uczywiscie,
wdziwnie wychodzi na 2drawic” powstawaaie ich w pracowni pod mojenc
akiem.

Ale i wtedy, gdy zadang prace moie uczennica wykonal w domu, pozyczywsry
odpowiedniz ksigzke, w wielu wypadkach jest on1 dobrowolaie przynajmaicf
czgiciowo wykonywana w pracowni. Przyczyna lezy w cem, e scaram si¢ egze-
kwowaé icisle peine zrozumienie czytanego tekscu, sprawdzajac co «udaiejsze
ustepy, lub nawet wyrazenia. Otdz, gdy dziewczgea widzg, e aie moiaa bez
obawy kompromitacji przeskakiwaé trudnoici, to najczgiciej ,,oplaci si¢” przy-
najmniej podkreslone przy domowem czyraniu wicpliwosce cozwigzad w pra-
cowni przy pomocy stownika czy encyklopedji, lub ostateczaie mojey.

Ot6z i motory codziennej frekwencji w pracowni. Pracownia nasza ma jeszcze
jedna ceche. Nie tylko stuzy uczennicom, ale jest ich wlasaodciy, one 53 jej
gospodyniami. Od szeregu lat istniato w zakladzie naszym Kotko mitosaiczek
ksigzki historycznej, ciulajace cierpliwie wlasng bibljaceczk¢. Propagaanda lek-
tury historycznej wéréd kolesanek nierrzeszonych, a nawec poza szkoty, byta
zawsze jednym z jego celéw. Kétko tez otrzymato w tym coke pracowni¢ pod
swg opieke. Zawrzata praca goraczkowa a petna ambicji. Wszysckie deobane
szczegbly naszego urzgdzenia: kalendarz hiscoryczay, cablica ogloszed, gazecka,
skrzynka darzg widza pewng zalotnoicig ornamentyki i zdabaicewa; ba ez to
wezystko to dziefa rgk dziewczgr. Ale nie tylko w tea spasdb gospadacza ane
w pracowni. Oprécz mnie ourzeduja” codzied dyiucae Kdtka, ucrzymujz ewi-
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dencje ruchu ksigzek, 2 nawet stuzy informacjami inaym uczennicom, przyczem
naogét miodsze, ¢. j. I i I klasa s3 wyjadnieniami starszych kolezanek (kotko
sktada si¢ z uczennic¢ klas V1 — VIII) w dostateczne; mierze obstuzone. Raz
w miesigc odbywa Kotko — przemianowane w tym roku na Kélko opickunck
pracowni historyczne) — zebranie administracyjne. Spraw akcwualaych jest za-
wsze wiele. Dziewczeea wiedzq, e opiekuja si¢ ,.instytucjy uzytecznosi pu-
bliczaej” i maj3 ambicj¢, aby praca ich przynioshy rzeczywisty pozytek cate)
szkole. Wige $mialo przedktadam moje dezyderaty na miesigc najblizszy. Ta
i ta klasz bedzie mialz lekcje pod kiecunkiem na taki i caki temac; trzeba wigc
wyszukad wszystko, co jej przydal sie moie; 2 moze keod magiby ksizzki wta
sae, prywacne, poiyczyé na ten dzied, aby byto wigeej egzemplarzy, maze mégi-
by wyscaral si¢ o nie? Crasem zadw innc zadania: bedzie takie a takie zagad.
nienie na porzgdku dziennym, brak mapy Sciennej, jest tylka mala i brak na
niej pewnych elementéw,; wartoby powickszyé i skombinowad jedng z dwéch.
Gdy zabiory sie kaidorazowe dyzurne, wykana si¢ szybko i latwo. Albo ka
lendarz historyczny. Delegatki kazdej klasy stawiaja co miesigc wnioski, jakie
rocznice nalezaloby w nim wymienié; zaczyna si¢ ostra nieraz dyskusja. Wielka
to dumaz przeforsowal swdj wniosek, ale ilez to ,scudjéw” potrzeba nieraz,
aby ,,wylowi¢" t¢ daty a przedewszystkiem zdoby¢ wiedz¢ potrzebna do vargu
mencowania ich waznosci. Oprécz tego zaprzatajz nasze miesi¢czne posiedzenia
normalne sprawy biezgce: inwentaryzacja nowych nabytkéw, imprezy docho-
dowe i t. d. Ite tu crosk dla dziewezgt, ale ile i dumy! Nieraz 2 pewnem roz-
rzewnieniem pacrz¢ na mojy skupiong w kétku szesnastke dziewczge. Poma-
gajs mi duzo. Ale, gdy 2z powagy udzielajg informacyj ,profanom”, gdy bez
2arzucu orjentujy si¢ w tresci ksigzek naszej bibljoteki, gdy jedaa przez deuga
radzy 2 powagy, 2apattzonym w nie z uwielbientem , matym™: | czekaj... do
czaséw Batorego... a weino Sliwidskiego..., a jeszcze Tyszkowski o Batorym...,
a popaurz jeszcze 0 Gdadsku do Czotowskiega: Marynarki.., 3 moze cof be-
dzie w Huperta dziejach wojskowosci..”” pacrze na nie z pewng dumg. Jakie
wiele nauczyly si¢ jedask pezez swa prace ,,pro publico bono.

Tak 2yje nasza pracownia. Wiem, Ze nie jesc ona idealem, Ze iscnieja od niej
lepiej wyposazone i pracujace lepiej. Ale piszg o niej dlatego, ie nie powstata
nakladem wielu rzuconych 2géry tysiecy; powstaia skromaemi §rodkami i jesc
taky, do jakiej przy pewnej wytrwatoici doji¢ mozna niemal wszedzie. A chod
dzi§ ma skromoe rozmiary, bedzie si¢ jednak dalej systematycznie rozwijaé,
gdyz wyrosia 2 przekonanta, e skoro nowsj szkole trzeba nowych warunkéw,
to nie wolno nam rezygnowad z nich i zastaniaé si¢ kryzysem, ale naprzekéc
wszystkim trudnodciom, jakie stawia chwila wspdlczesna, trzeba te waruaki
stwarzaé, chocby na drodze zawzigtej pracy samego nauczyciela, keéta musi
weeszcie wywalczy sobie uznanie i pomoc.




D.r. JADWIGA WOKULSKA-PICTROWICZOWA

PROBA REALIZACII PROGRAMU LEKTURY
W KLASIE If W PIERWSZEM POLROCZU
R. 1934/

Uwagi wsecpac.

Zabierajac si¢ do pracy nad zebraaiem i uporzgdkowaniem macetjzlu lekeucy,
opracowanej w pierwszem potrocze nauki w kl. [, zascanawiafam si¢ aad erud-
nofciami, keére wyrosty pracd mojem zadaniem. Nie znaczy o, abym chciala
ulec urokowi banalnego zreszea powiedzenia, iz ,uczyé dabrze jezyka polskicgo
w nowem gimnazjum jest rzeczy bardzo trudag”. Nie chadzi mi takze o co,
ze¢ crudnosci ptyng z samega charakeecu aauki, kedra w roku biczacym w klasie
IT jest eksperymentowaniem, wyptdbowywaniem zasad i wymagad progeamu.
Obic te kwestje s3 wszystkim zbyt dobeze znane i zbye oczywiste, aby si¢ nad
niemi rozwodzié. Myélatam racze] o czem innem. Ni¢ byly to aczywiscie reflek-
sje, ktdre powstaty teraz bezpoirednia przed mojg robota sprawozdawczy. My-
§li te rowarzyszyty mi cz¢sto padczas réznych fragmencéw pracy szkolacj.
Chodzi mi o stosunek naucrycicla do programu lekeury i mozliwaici jej incer-
pretacji. Program lckeury, szczegdloic zas program klasy [, kryje w sobie wiel-
kie dobrodziejstwa i wielkie niebezpieczetistwa whasaie ze wzgledu na swoje
bogactwo jakoiciowe. Pomijam juz bowiem ogramny zakres teedci, zwiazany
z materjalem historyczaym, a «kie cypy czytaaek, niewacpliwie bardzicj zcdi-
niczkowane niz w klasie I. To s3 sprawy wcale niematej wagi, 1 jednak ich tu-
raj nie miatam szczegdlaie na mysli. Bogacewo programu lekeury pod wzgledem
wiasnic jakosciowym jest tez rzeczy bardzo znang ( oczywistg, gdyz waaze si¢
z charakterem naszego przedmiotu wagdle. Pozwolg sobie pezypomnied wyjg-
tek 2 referatu d-ra Jozefa Golgbka, zamieszczonego w Pamiginiku Il ogdlao-
polskiego zjazdu polanistéw w Krakawie.

WMaterjatemn jezyka polskicgo — czytamy tam — [est iycie w catef jego cozcizglo-
$ci: zycie jednostki, rodziny, narodu, ludzkeici; dorabek kultucalay, dzicje; sea-
sunek ludzi do siebie, stosuanek do przycody, uczucia religijae, 2agadnicnaa pisk-
na, dobra i t. d. Z tego wynika, ze materjat, ktdrym postuguje si¢ jezyk polski, jest
ogtomny, moiaa powiedrieé nieagraniczony, ba zamyka w sobic iycie, zlbo
jeszcze lepiej — daswiadczenie zyciawe. Nic w tem jedank dziwaego, jezeli si¢
2godzimy z tem, 3¢ wirdd innpch yadaéd niemate zadaaie mauczyciela jeryka pol-
skiego polega na ksztattowaaiu duszy ludzkiej, ne uezhianiu cztowicka ak w in-
dywidualnem, jak i zbiorowem, tak w ctycznem jak ¢ estetyczaem pojgciu’.

Nauczyciel-polonista jest wigc moze najbardziej adpawiedzialay 2a kszcattowa-
nie osobowoéci ucznia, 2 lwia cz¢i¢ wptywdw kszatcicych ( wychowawczych
nauki j¢zyka polskiego spoczywa na barkach leketury. Sposéb opricawywania
lektury, niezaleinie wigc od wiclu mozliwasci padejiciz da cekscu licecackiego,
jest i musi byé aktem mysli dwiadomym 1 przepracowanym ze strany nauczy-
cicla, musi byé¢ jednak nierylko pracy mysli planowy i celowy, musi byl aakze
wyrazem uczuciowego stosunku nauczycicla do temacyu, czylt w muiace silaem,
rzetelnem przezyciem.
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Zespolona praca mysli i uczué, kontemplacja i zbiér czynnikéw emocjonalnych
stanowia podstawe techniki opracowywania tresci lekrury.

To sa niewatpliwie dobrodziejstwa, plynace ze stosunku nauczyciela do pro-
gramu lckeury. Niewyczerpane bogactwo mozliwosct ujecia danego tekstu, po-
dejécie uczuciowe i ogarnigcie catosci umystem, wybdr zagadnien oraz swoiste
ich naswietlanie stwarzajz to, iZ praca nauczyciela-polonisty moze by¢ catkow:-
cie pozbawiong szablonu, zmechanizowania, wpadania w rutyneg, jednostajnosci,
nudy i oschiosci, od ktorych nie zawsze skutecznie obronig si¢ inne przedmio-
ty. Wspomniatam jednak nietylko o dobrodziejstwach, méwitam takze i o nie-
bezpieczefistwach, jakie plyna z bogactwa lektury, zaréwno ilosciowego, jak
i jakosciowego. Od nich nie chroni nas program, keéry podaje tylko ogdlne
wytyczne, a te, jak to juZ niestety wykazala praktyka, umiemy traktowad nieraz
zbyt indywidualaie.

Nieumiejetnosé roztozenia materjatu, nreumiejetno$é doboru lub wyboru czyta-
nek, brak cigglosci w zdobywaniu nowych pozycyj precz uczniéw w toku lektu-
ry sg, sadze, pospolitemi bledami wérdd nauczycieli. Sam macerjat wige dostat-
cza juz wielu trudnodci, ale jeszcze wigksze bodaj niebezpieczenstwo kryje sig
w wyborze metod pracy.

Dobra j skuteczna metoda w opracowywaniu lektury jest i pozostanie zawsze
ideatemn, do ktdrego z mni¢jszem lub wickszem powodzeniem, z gorszym lub
lepszym skutkiem staramy sie dazy¢. Charakeer tej metody, jej gietko$é w zalez-
nadci od redzaju tekstu, s3 wynikiem pracy umystowej nauczycicla. Mozliwosé
pogodzenia na lekcji wlasnego planu z tym, ktéry wysunie samo iycie, praca
uczniéw, umiar w oscylowaniu miedzy niebezpieczeistwem zbytniej swobody
ucznidéw, lub zbytmiego krepowania ich samodzielnodci -przez narzucanie im
whasaych mysli — to 53 powaine bolgczki metodyczne, z kedrych, rzecz prosta,
kazdy z nas powinien sobie zdawal sprawe. Ale rozumowe podejicie do tematu,
najuczciwsze opracowanie tresci, idet lub realjéw tekstu nie rozwigze trudnosci
metodycznych, chocby nauczyciel zdolat uniknaé tych niebezpieczedstw, o ked-
tych wyzej wspomniatam.

Polonista bowiem ma do czynienia scale 2 fikeja artystyczng, co stanowi wiclki
powab materjatu lekeury, ale wzbudza takie niepokdj i zastrzezenia. Nie spo-
s6b przystepowal do tej precyzyjnej robaty, majac na podoredziu skalpel ka-
watkéw metodycznych, opartych jedynic o rozumowanie. Trzeba matetjal le-
krury samemu gighboko przezyé, nie moina go traktowaé tylko intelektualnie
t musi tu wystapi¢ czynnik uczuciowy oraz intuicja nauczycicla. Niektbrzy maja
dar inmicji saczegblnie rozwinigty i wysubtelniony. Inni natomiast posiadajz
go w stabym scopniu. S3 przeciez rdzne typy nauczycieli. Nie kazdego z nas
sta na traktowanie tych spraw 2 ralentem, 2 prawdziwym polotem, ktére wia-
snie kryja w sobie zytke pedagogiczng.

Obojetnoéd jednak w stosunku do tematu nie da, mojem zdaniem, dobrych
wynikéw, nie wzbudzi zainteresowania, nie nmozliwi stosowania dobrych chwy-
16w dydakrycznych — jednem stowem nie stworzy prawdziwe] metody.
Powyzsze refleksje nasungty mi si¢ w zwigzku 2 charakterem mojego sprawo-
zdania; one byly Zrédtem moich watpliwodci i zazenowania w chwili, gdy mam
pisaé o swoich doswiadczeniach, zaleznych od tylu wymienionych poprzednio
trudnoéci. Doswiadczenia te, obok moze pewnych ogélnych cech, zwigzanych
ze skrupulatnem, w miar¢ moznosci, studjowaniem programu, posiadaja jednak
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ze zrozumialych wzgledéw charakier subjekeywny. Dostrzegane dwa nicjako
Zrodta tego subjektywizmu: pierwsze — to eksperymentatorski chacakeer ni-
niejszego sprawozdama; drugie znow lczy si¢ 2z moim sposobem przeiywania
i odczuwania lektury, kidry u kogos innego mose wygladaé 2gola inaczey.
Stwierdzenie subjektywnych cech mego sprawozdania wprawia mnie w zaklo-
potanie ze zrozumialych w2gledéw. Praca nauczyciela z dana klasg wyrwarza
po pewnym czasic pcwien mnicj lub wigcej zgrany 2espdl; ryum cej pracy, zhar-
monizowanie jej czynnikdw stanowia znéw kwestje bardzo indywidualng, nic-
mal intymny, jesli chodzi o przeZywanie momentéw lektury i sugerowanie tych
przetyc uczniom. To wszystko oczywiécie blednic i zaciera sig w sprawozdaniu,
w ktorem mie jeste$my w stanie odrworzyé doznanych przez nas nieraz wzru-
szefh.

Zbyr wiele moze rozwodzitam si¢ nad rrudnoéciami mojej pracy, ale wydato o
mi sig kwestjg bardzo wazna, rozswietlajacy wiele meokéw tajemaicy, kedra
nazywa sig interpretacjy lekeucy w nowem gimnazjum.,

Chacakeer lektury w klasie IL

Jeteli mowilo si¢ na wsegpie tyle o trudnosciach pracy, nalezaloby tei na-
pomknac o ufatwieniach. Musicliémy si¢ w tym roku zadowoli¢ jednym pod-
recznikiem i ten brak wyboru pozwoli lepiej ogarnal calo$¢ materjaln, usralic
wyniki, zestawi¢ zagadnienia. Nie moge jednak powiedziec, aby taki stan rzeczy
wprawial mnic w zachwyt, a nawer tylko zadowolenie. Sqdze, iz wigksza roz-
maitoé¢ macerjatu dawalaby wigksze pole do cksperymentdéw i przeigé. Jeden
podrecznik staje si¢ tez marterjatem lekhury pom'ct:d narzuconym, pozbawiaja-
cym nauczycela wickszej inicjacywy.

Charakeer lekiury w klasie 11 tdini sig znacznie od takowej w klasie 1, jesli
chotby zestawif chod czesci podrecznika ,\Méwiz wicki”. Ze wzgledu na jedna-
kowy ilosc¢ godzin w obu péiroczach, materjal w sposéb naturalny zostat zebra-
ny w czterech cyklach, z kebrych kaidy mégiby byé przeznaczonym na jeden
okres nauki. Przy blizszem rozpatrzeniu si¢ jednak w poszczegélaych cyklach,
a rakic po zaznajomicniu sig z uwagami p. insttuktora d-r Szyszkowskiego
o realizacji lektury w klasie 11, wygtoszonemi na zebraniu Kola Polonistéw
w Wilnie, dosztam do przekonania, ze nalezy dizy¢ do ukoficzenia cyklu $red-
niowiecznego do pilrocza, oczywiscic i hiscoryk powinien si¢ uporad w macerja-
lem i natomiast cykl ,,Drzewiej”, jako krdiszy, nie zajmie catego okresu I
Jedna z zasadniczych toznic charakeeru lekcury klasy I 1I w podreczniku ,,M6-
wig wieks” )est uklad marerjatn oraz jego jakosé. W czytankach na klasg I
cykl, 2wigzany 2 historjg, posiada zawsze réwnolegle biegnacy cyk! | Polskim
szlakiem”, w kidrym czytanki s3 przewainie tak dobrane, aby stanowié odpa-
wicdnig paralel¢ do tekscu, zwigzanego z histor)i, wobec czego niezmiernie
utacwiaja uczniom ofjentacje w tresci ideowe), stanowiz wdzigczny materjal
akrualizac) zagadnieh i ulatwiaja nauczycielowi wydobywanie czynnikdow wy-
chowawczych.

W czefci 11 podrecznika jakoéd materjalu jest wylpcznie zalezna od historiji,
stanowi bogate do obyczajowo-kuluralne epok, ukiad jest takie przystosowa-
ny do epok historyczoych, A wige cykl 1, Drzewiej” obejmuje czasy przedhisto-
rycene Polski, cyk! 11 ,,Krzyt : miecz” obcjmuje calokszrate iycia dredniowiecz-
nego.
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ze zrozumialych wzgledéw charakier subjekeywny. Dostrzegane dwa nicjako
Zrodta tego subjektywizmu: pierwsze — to eksperymentatorski chacakeer ni-
niejszego sprawozdama; drugie znow lczy si¢ 2 moim sposobem przeiywania
i odczuwania lektury, kidry u kogos innego mose wygladaé 2gola inaczey.
Stwierdzenie subjektywnych cech mego sprawozdania wprawia mnie w zaklo-
potanie ze zrozumialych w2gledéw. Praca nauczyciela z dana klasy wyrwarza
po pewnym czasic pcwicn manicj lub wigcej zgrany 2espdl; ryum cej pracy, zhar-
monizowanie jej czynnikdw stanowia znéw kwestje bardzo indywidualng, nic-
mal intymny, jesli chod2i o przeZywanie momentéw lektury i sugerowanie tych
przezyc uczniom. To wszystko oczywiécie blednic i zaciera sig w sprawozdaniu,
w ktorem mie jeste$my w stanie odrworzyé doznanych przez nas nieraz wzru-
szefh.

Zbyr wiele moze rozwodzitam si¢ nad rrudnoéciami mojej pracy, ale wydato o
mi sig kwestjz bardzo wazng, rozswietlajacy wiele meokédw tajemaicy, kedra
nazywa sig interpretacjy lekeuey w nowem gimnazjum.

Chacakeer lekiury w klasie L

Jezeli mowilo si¢ na wsegpie tyle o trudnosciach pracy, nalezaloby tei na-
pomknac o ufatwieniach. Musicliémy si¢ w tym roku zadowoli¢ jednym pod-
recznikiem i ten brak wyboru pozwoli lepiej ogarnal calo$¢ materjaln, usralic
wyniki, zestawi¢ zagadnienia. Nie moge jednak powiedziec, aby taki stan rzeczy
wprawial mnic w zachwye, a nawer tylko zadowolenie. Sqdze, iz wigksza roz-
maitoé¢ macerjatu dawalaby wigksze pole do cksperymentdéw i przeigé. Jeden
podrecznik staje si¢ tez marterjatem lekhury pom'cE:d narzuconym, pozbawiaja-
cym nauczyciela wiekszej inicjatywy.

Charakeer lekiury w klasie 11 téini sig znacznie od takowej w klasie 1, jesli
chotby zestawif chod czesci podrecznika \Moéwiz wicki”. Ze wzgledu na jedna-
kowy ilos¢ godzin w obu péiroczach, materjal w sposéb naturalny zostat zebra-
ny w czterech cyklach, z kebrych kaidy mégiby byé przeznaczonym na jeden
okres nauki. Przy blizszem rozpatrzeniu si¢ jednak w poszczegélaych cyklach,
a rakic po zaznajomieniu sig z uwagami p. insttuktora d-r Szyszkowskiego
o realizacji lektury w klasie 11, wygtoszonemi na zebraniu Kola Polonistéw
w Wilnie, dosztam do przekonania, ze nalezy dizy¢ do ukoficzenia cyklu $red-
niowiecznego do pilrocza, oczywiscic i hiscoryk powinien si¢ uporad w macerja-
lem i natomiast cykl ,,Drzewiej”, jako krdiszy, nie zajmie catego okresu I
Jedna z zasadniczych toznic charakeeru lekcury klasy I 1I w podreczniku ,,Mé-
wig wieks” jest uklad marterjatn oraz jego jakosé. W czytankach na klasg I
cykl, 2wigzany 2 historjg, posiada zawsze réwnolegle biegnacy cyk! | Polskim
szlakiem”, w kidrym czytanki s3 przewainie tak dobrane, aby stanowié odpa-
wiednig paralel¢ do tekstu, zwigzanego z histor)i, wobec czego niezmiernie
utacwiaja uczniom ofjentacje w tresci ideowe), stanowiz wdzigczny materjal
aktualizac)) zagadnieh i ulatwiaja nauczycielowi wydobywanie czynnikdow wy-
chowawczych.

W czeéci 11 podrecznika jakoéd materjalu jest wylpcznie zalezna od historiji,
stanowi bogate do obyczajowo-kuluralne epok, uklad jest takie przystosowa-
ny do epok historyczoych, A wige cykl 1, Drzewiej” obejmuje czasy przedhisto-
ryczne Polski, cyk! 11, Krzyt : miecz” obcjmuje calokszratt iycia dredniowiecz-
nego.
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Druga, niemnie] wazng rdznicg w materjale lektury klasy II jesc sam charakrer
czytanek, w kidrych wickszy nacisk polozono na opisy, niz na czynniki ideowe.
Tlo kulturalno-obyczajowe ma charakter przeto bardziej barwny, obrazowy,
mniej jest przejrzystej tendencji niz w czytankach dla klasy I. Jest to oczywi-
$cie zgodne z wymaganiami programu i dlatego nie moze nas dziwié. To nie
znaczy, zeby nauczyciel mial m rezygnowaé z wydobywania treéci ideowej lub
uczuciowej, o ile ta w danym tekscie jest bardziej uwypuklona, niz opis. O tem
zresztg takze wyraZnie méwi program.

Trzeciz réznicy lektury w klasie drugiej jest wprowadzenie r6zaych typdw czy-
tanck, z ktérych niekedre typy sa tu kompletna nowoécia. To whasnie wplywa
na zwickszenie trudnosci w interpretacji lekeuty, zwlaszcza w biezacym roku
szkolnym. Najfarwiejszym typem czytanki jest typ interpretujacy dana epoke.
Nalezz tu np. Choifiskiego ,,Na zamku rycerskim”, Deotymy , Przerwana pro-
cesja’”’. Drugi typ to tcksty staropolskie, jak Bogurodzica lub wyjatki z Legendy
o $w. Aleksym.

Dalej idg czytanki o charakeerze estetycznym, np. Witwickiego ,,Oltarz marja-
cki Wita Stwosza”. Ostatni typ czytanki, stanowiacy obrazki z zycia dawnych
pisarzy, nie posiada w tych dwéch cyklach przyktadéw, oczywiscie wige, mu-
sz¢ go w swojem sprawozdaniu poming,

Interpretacja lektury.

Przechodze teraz do najistotniejszej tutaj kwestji, to jest do sposobu, w jaki
opracowywatam teksty licerackie, stanowizce marerjal czytanek w pierwszem
poiroczu. Za bardzo wazng sprawe uwa2am tucaj ramy, jakie trzeba sobie stwo-
rzy¢ do tej pracy. S to systematycznie opracowywane plany poszczegdlnych
lekcy] przez nauczyciela, czy raczej moze metodyczne schematy, ktére potem
mozna 2estawil z réwnie systematycznie prowadzonemi notatkami ucznibw.
Utatwienie 1 pozadang metode w ocenie wynikdw pracy nauczyciela stanowiz
ankiety, wypelniane przez uczniéw po pewnym okresie pracy. Takie ankiety
przepracowali panowie instruktor d-r Szyszkowski i d-r Saloni w znanych spra-
wozdaniach 2 realizacji programu w kl. 1, drukowanych w ,,Poloniscie”.

Jedli chodzi o momenty sprawozdawcze z interpretacji lektury, zaréwno pod
wzgledem wybaru 2agadnien, jak i metody ich przeprowadzenia ~— nasuwaja
si¢ tu rézne mozliwosci. Mozna oméwié przerabiane czytanki w porzadku chro-
nologicznym, uwzgledniajagc w toku ombéwiema wszystkie wydobyte mozliwo-
§ci, albo tez omawiaé opracowywane problematy, nawigzujac do czycanek jako
do materjatu jlustracyjnego.

Postanowitam zadoétuczynic cz¢iciowo abu zauwazonym przeze mnie moiliwo-
dciom. Metoda chronologiczna jest tn o tyle przydatna, iz cykl ,Drzewiej” ina-
czej troche dat sig traktawal, niz cykl éredniowicczny. Ten pierwszy, jak sho-
sznic juz zauwazono, jest krélestwem polonisty, korelacia z historja nie odgry-
wa tu wigkszej roli. Inaczej rzeez si¢ ma z cyklem éredniowiecznym. Moze wiec
lepiej traktowad je zrazu oddziclnie.

Chce jeszcze zaznaczyl, iz charakteryaujac opracowanie poszczegélnych czyea-
nek, nie moglam unikngé zahaczenia o ¢wiczenia w mowieniu i pisaniu, te,
krére wigzg si¢ z opracowaniem lekeury, bowiem stanowiz one integralng czeéé
opracowania. Cykl , Drzewie|” rozpada si¢ na trzy grupy czytanek: Rodem
z puszczy”, ,Co zapamigtat Balttyk™ i | Pray widrze gesli™.

Gimnazjum 3
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Z pierwsze| grupy wzigfam nascepujice ucwacy: wszystkic czeery czeici , Raku
stowiadskiego”, ,,Dziwozong™ i ballad¢ | Swarozyc i dziewczyaa®.

Oméwienie ,Roku stowiatiskiego™ rozpoczgtam od obrzedu zniwnega, ze
wzglgdu na aktualnodé¢ tematu. Zaintecesowalo aas tu przedewszystkiem cto
epoki i obrzedy dawnych Stowian. Drugs czefd lekqji wypelmly {wiczemua sto
wnikowe. Chodzilo o zaznajomicnic sig ze stowniczkiem i stwierdzeaie neieco
odmiennego charakteru jezyka od dziscejszego w ccj czycance. Nie wszyscy
uczniowie jednakowo opisali ¢ lekcjg w klasie, Nickedczy ograniczyli sie cyl-
ko do cwiczen stownikowych. Wogble jednak uczaiowie juz w roku ubieglym
byli preyzwyczajent do zapisywania samodzielaego uwag pod koaiec lekcji. Aby
da¢ pojgcie o pracy uczniéw, bede od czasu do czasu cycowata ucywki z ich wy-
powiedzi.

N1 podstawie tey czytanki — pnze jeden z nich — dowiedrieliémy sig, ie do-

tynk: u dawnych Stowian byly nietylko igrzyskami, lecz takie obczgdem reli-

gynym”.
Z aytanks te¢j wynikto wypcacowaaic domowe p.t. ,Potdwaanic dawaego
obrz¢du Zniwnega z dzisiejszemi dozynkzmi”. Byta to oczywiicie proba wpco-
wadzenia ucznidw w dziedzing opisu. Dalszy cizg tej pracy staaawita czycaaka
.Palimy sob6tke™. Poprzedzita j3 praca domowa, zaowu {wiczenie w pisaaiu
podobnego typu co poprzedme p. ¢. ,,Opis éwigta rzucania wiankow'. Ucaczy
stosct nad Wilja w wigilj¢ $w. Jana widzieli bodaj bez wyutku wSZysCy chtop
¢y 1 mieli pod tym wzgledem wigcej do powiedzenia, niz o dozynkach. Ta &wi
czenie stznowilo wstgp do omdwienia czytanki, podczas gdy tameo scaaowilo
zakonczenie pracy nad poprzedniy. Podczas opracowywania lekeury w klasie
uczniowie wydobywali gléwnic momenty obyczajowe, wierzenia i piccwiastek
opisowy. Praca domowa po rej lekeji polegata aa przygocowaaniu plaou tresci
utworu, Na podstawie planéw indywidualnych pezygotowalismy aa lekcjc na-
stepnej wspdlny plan redakeyjny. Skiadak si¢ on z nasigpujacych punkdw

1. Przypgotowania do uroczystoici sobotki.
il. Obrzed religijny.
1i. Reakcja w przyrodzie.
IV. Zabawy ludu podczas uroczyscodci.
V. Wyglid nieba w noc Kupaly,
V1. Zakoficzenie, czyli tajemnica kwiacu papraci.
Kazdy punkt planu rozbity zoscat aa szereg deobniejszych puakedw. Np. punke
IV planu, czyli zabawy ludu padczas ucoczyscosci, wygladat nase¢pujaca:
. Muzyka.
. Spiewy.
. Tafice: a) rafice rzesz, b) cance staeszych, ¢} plysy miodych.
. Skakanie przez ogied.
. Kapiel w Pradoiku,
. Puszczanie wiankéw na wodg.
Sprawozdanie 2 czytanki ,,Palimy sobéckg™ w zwiazku z placem miata charak-
ter raczej schematyczny. Uczniowie zanotowali sobie, 2¢ utwdr cen jesc opisem
obrzgddw i wierzend poganskich Slowian. Oba te zagadnienia zostaly wyodeeh-
nione ( ngrupowane, Celem cej lekcji bylo znéw zwcocenie vezniéw na cha-
rakrer opisowy czytankt i wprowadzenie tego termiau.

WV B S
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Nastgpna lekcja byta dosy¢ trudnem zadaniem. Polecitam uczniom 2aznajomié
si¢ z wyjatkiem ,Piesni S-to Jadskiej o Sobédece” Kochanowskiego, zawarcej
w podreczniku, z opisem $wigta Kupaly ze Starej basni Kraszewskicgo i zesta-
wiC te trzy opisy oczywiscie na podstawie najlatwiejszego systemu pordwaywa-
nia droga podobiedstw i roznic.
W pracach swoich chiopcy zwrécili uwage na wigksze padobiersiwo opisdw
Dygasiniskiego i Kraszewskiego, gdyz oba dotyczg obrzedu 22 czaséw pogad-
skich. Podkreslono wazny szczegdlt — we wszystkich tckstach méwi si¢ o dzie-
wezgtach przepasanych bylics,
Oto tak pisze jeden uczed w kodcu wypracowania w formie jakby syntezy po-
roéwnawczej tych tezech urywkéw:

wChociaz coprawda réinig sic one od siebie stylem, sposobem pisania, &« moic

nawet i sarng trescig, atoli we wszystkich antorowie wybitnie podkreilajg wesoly

nastrdj i radedé, panujgcs w daiu Kupaly™,
Po oméwieniu wypracowan domowych ustaliliémy wszystkie moiliwe poado-
biefstwa obrzedu Kupaly powyiszych trzech urywkéw. S one nastgpujgce:
1, Przepasanie bylicz. 2. Palenie ognisk i stoséw. 3. Spiewy, muzyka 1 tarce.
4. Ofiary na czed¢ bogéw (Dygasinski 1t Kraszewski). 5. Zabawy i widowiska.
Pozostale czycanki z ,,Roku stowiadskiego™ opracowali uczniowie w domu gru-
pami. W czyrance ,,Na gody” 2wrdcili uwage na opis polowania na niediwie-
dzia, w czytance w noc ,,Dziadéw" — na obrz¢d wywolywania duchdw. Oczy-
widcie uczniowie wspomnieli o ,,Dziadach” Mickiewicza, o ktécych niemal
kaidy z nich styszal. Pochwalili si¢ takze 2najomosciz opisu polowania na niedz-
wiedzia w ,,Panu Tadeuszu”. W migdzyczasie opracowywania ,,Roku stowiad-
skiego" oméwilismy dwa wiersze: ,Swaroizyca™ Hlakowicz6way oraz ,,Dziwo-
2on¢” Ledmiana. Jedli chodzi o ,,Swarozyca”, zafrapowal tutaj uczniéw wyraz
baliada. Jeden z uczniéw podczas zastanawiania si¢ nad tym wyrazem trafnie
doszedt do stwierdzenia, 12 tredé takiego utworu jest fancastyczaa i zaczerpnig-
ta z podad ludowych. Oczywidcie wszyscy to sabie zapisali. W éwiczeniu do-
mowem kazatam im tre§¢ utworu opisa prozg, gdyz tego rodzaju {éwiczed
jeszcze nie robilismy. Wiersz ,,Dziwozona” byt lekeja czytania arcystycznego
i wygtaszania napamigé. Czyealiémy ten wicrsz na glosy { uczyliémy si¢ go
w klasie. Podkreililismy réznice w interprecacji obu wierszy: ,Swarozyca™
1 ,,Dziwozony”. ,Swarozyca” czytalidémy tajemniczo, rutaj zaé obok nastroju
tajemniczosci wystgpuje tez tan lekki i zarcobliwy.
Nastepaym urworem byta ,,Opowiei¢ o bursztynie™. W zwigzku z wydabyciem
tresci urworu wysungli uczniowie nastgpujace zagadnienia:
2) zycie dawnych rybakéw w czasach pogadskich;
b} handel wymienny przedmiotami i niewolaikami,
Omawiajac szerzej te sprawy, zwréciliémy uwage na ro, i2 dzi§ nad morzem
polskiem mieszkaja Kasznbi, a takie na 1o, iz w ,Starej baini’ Kraszewskiego
jest mowa o handlu wymieanym (Hengo). ,,Seara baéd” byla naszz pierwsza
wigkszg lektura domowy, z kedrg juz wowczas uczniowie si¢ zapoznawali.
Précz tego uczniowie, wdrozeni juz uprzednio do przygladaaia si¢ opisom,
wskazali na trzy opisy w tej czytance: a) burzy wiosenne] na Baliyku, b) opis
chaty rybackiej, ¢) opis rargéw podczas wymiany bursztynu na inne przed-
mioty. Debarowzlismy nad tem, ktdry z opiséw jest najtadniejszy i dlaczego?
Zdania byly podzielone; znzlezli si¢ nawet zwolennicy opisu targéw. Po dosé
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diugich i mozolnych poszukiwaniach doszlismy do nowej zdobyczy — pozna-
lismy dwa rodzaje opisow. Jeden nazwaliSmy informacyjaym, np. opis siola
rybackiego i wnetrza chaty, drugi — artystyczaym, np. opis burzy. Réznice
sformuiowali§my narazic w ten sposdb, iz opis burzy jest bardzo pigkay 1 dziata
silnie na wyobraznig. Tego nie mozemy powiedzie¢ o pozostatych opisach tef
czytanki. Poglebienie rozrézniania dwéch rodzajdw opisu dato uczaiom éwi-
czenia w mowieniu i pisaniu p. t. ,,Pickno Wilna", oméwieaie kedeych wykra-
czatoby juz poza ramy nini¢jszego tematu.

Obecnie przystapiliSmy do omodwicnia ,Scarej basni”. Poswiecilismy jej trzy
lekcje. Pierwsza byta przeznaczona do swobodnego wypowtedzenia si¢ uczniéw
i wysunigcia zagadnied, druga do przygotowania zagadnied sprawozdawczych,
trzecia miata ustali¢ plan sprawozdania,

Lekcje pierwszg rozpoczg¢tam od postawienia uczniom dwéch pyrad, poczem
nasigpiio swobodne wypowiadanie si¢ co do zauwazonych kwescyj. Pycaaia
byly nastepujace: 1) Poco przeczytalismy ceraz ,Starg bada” i 2} w jakim celu
mamy dzi§ omawial ten utwér? Na te pycania odpowiedzieli uczniowie pi-
$micnnie, niektbrzy doéé trafnie . Owo przykltady paru odpowiedzi:

,Starg baéa” przeczytalismy jako uzupetnienie cykle ,Drzewiej” orzz w celu 21-
znajomienia si¢ z opisami prryrody. Omawiamy zaé ten utwée poto, by go lepiej
pornaé, wyszukaé gléwng myil i znaleié opisy, aicby potem przy pisaniv spra-
wozrdania ni¢ byto trudeosci”,

Druga odpowied? brzmiata:

wCrytaliémy t¢ ksigike dlatego, aby poznaé obyczaje starych Slowian i uzupeluic

czytanki 2 cyklo | Drzewiej Mamy j3 dzié omawiaé w tym cclu, aby wydobyc

glowng mys), poduclié si¢ wraieniami i przygotowal si¢ do sprawordania™.
Tematéw do sprawozdania bylo duzo. Projckty byly liczae; musielismy wy-
bierad,
Wreszcie ustaliliémy wsp6lny plan sprawozdania, kedry mozna zaliczyé do Ewi-
czer redakcyjnych. Najwainiejszemi punkrami planu byly: 1. Walka kmiect
z Chwostkiem 1 Niemcami. 2. Dzicje Domana ¢ Dziwy. 3. Obrzedy dawnych
Polan. 4. Ich wierzenia. 5. Opisy przytody w ,Starej basni”. Ze wzgledu na
obszernoéé tekstu kaidy uczed wybrat sobic do sprawozdania jedno zagadnie-
nie, kiére mial opracowal szczegdtowiej. Oczywiscie celem tych sprawozdad
nie bylo djzenie do ogarnigcia calosci utworn, ale wdrozeaie uczniéw do apra-
cowywania 2agadnies, zwigzanych z wigkszym tekstem, Niektdre te sprawozda-
nia wypadly jeszcze bardzo nieporadnie. Oto urywek sprawozdania jednego
ze slabszych uczniéw, pod tytulem: Dzteje Domanz i Dziwy.

+Doman jako mlod2ieniec rakochal sic w Dziwie, corce Wisza i Jaruby. Chaist
ja pojad xa zong, lecx Diziwa odmawiala mu swey reki'.

A dalej...

oDziwa w domu redziciclskim, jako najmlodsza i najpicknicjsza z cbrek (podkee-
dlam nicscistosé), byla najbardzie: kochmna przez rodz2icéw | domowaikdw, Od
matki navczyla sig najcickawszych baéni, od ojca najstacszych padad. Ryla rdwniez
nadrwyczaj émiala i odwaina, gdy: sama chodzila do lasu, w gdry, wywozy i nad
jeziora..."

Ostatnim utworem z cyklu ,,Drzewic)” byl wiersz Faledskiego ,,Kon Swantewi-
1a”, ktérego mysl glowny tak ujmuje jeden z ucznidw:
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,.Gléwny myily wiersza p. t. Kon Swantewita' jest to, ie brak jednodci narodo-
wej doprowadza pafistwo do upadku i 2a prayklad mogs tu nam sluzyé Slowianie,
ki6rzy kibcili sie ze sobg, podczas gdy wrogowie zahierali im ziemig™,

Kwestje t¢ podnosili niekidrzy chiopcy w sprawozdaniu ze ,,Scarcj basni™ przy
omawianiuv temacu; ,,Walki kmieci z Chwostkiem 1 Niemcami™.
W wierszu , Ko Swantewita” zwrdciliSmy takze uwage na elemenc rucha i to
dato materjat do odpowiednich cwiczed stylistyczna-stowaikowych.
Na tem zakonczylismy cykl ,,Drzewiej” nastepujacs ankiecy:
1. Jak si¢ wam podobat cykl ,,.Drzewiej” ?
2. Keére uewory wyrdiniliscie i dlaczego?
3. Jakie korzyici astagagliscie 2 opracowaniz cyklu?
Odpowiedzi uczaidw nie mialy charakeeru batdze iadywidualnego. Nie byto
ani jedaej odpowiedzi swiadczgcej, 2e cykl si¢ dla eych lub innych wzgleddw
nic podobal. Z czytanck bodaj najwiecej 2wolennikéw zyskata ,Opowiedé
© burszcynie™,
Oto typ takiej odpowiedzi na ankietg:
1. Cykl ,Drzewiej” podobal mi si¢ dlatego, z¢ zaznajomil mig¢ 2 dyciem dawnych
Slowian, naszych praojcéw.
2, VWyréinilem nastgpujace utwory: ,,Na gody”, ,Palmy sobbtke” i ,Opowieid
0 bursztynie”, Wyrédinilem je dlatego, 2¢ w 3poséb bardzo wyrazisty praedstawia-
i3 nam charaktery, obyczaje i wierzenia dwcaesnych Slowian.
3. Z opracowania tego cyklu osiggneliémy nest¢pujace korayéci: poxnalismy
dycie, obyczaje i charaktery Slowian, pornaliémy takie dwa rodzaje opiséw oraz
wiele wyrazédw i form staropolskich™,
Jefli chodzi o wyniki pracy nad [ckeurg pierwszego cykln, trzeba stwierdzid,
t2 tutaj w ge¢ wchodzity przedewszysckiem elementy poznawcze, mato byto
aynnikéw wychowawczych. {d. n.)

R. APPLOWNA

ZYWA LACINA®
{Dwie lekcje jezyka tacidskiego w kl. [ Gimn, Padsew. ims. Tadeusza Rejcana)

Modne jest od kilkn fat wycazenie ,,iywa lacina”. Domagamy si¢ jej coraz usil-
niej, 23daj3 jej wladze szkolne, pragng jej nauczyciele laciny, méwi o niej pew.
na cz¢dd inteligentnej ,,publicznodei™.

Jakzet wyglada ra ,iywa lacina™? Wprowadzamy ,rozméwki” lacifskie, ukfa-
damy nowe podreczniki do nauki faciay. Tred¢ ich obracal si¢ musi ,.czy
powinna” dokola Zycia dzieci lub miodziety r2ymskiej i cych zagadnied, kedre
maj3 nasze dzieci zaznajomic z kulturg srarozyrng. S to opowiadania nasze,
wspélezesnych ludzi dorostych — dla dzieci i mbodziezy, podane w jezyku
hacidskim — poprawnym naogdf, czasem bard2o wyszukaaym, czasem maiej,
troche ,,z polska™ — kaidemu nauczycielowi jeaykéw abeych poloaizmy mogy
si¢ zdar2yé i 2dar2aj3. — Byle tylko wszystko byto systemacycraie ulozone, pezy
kiady na kaidy przypadek, osobe i ¢. p., podiug deklinacyj, koajugacy|!
Pytanie tylko, czy to jest wiasnie ta ,2y wa }2cina“? Ten cieplem
prawdy #ycia tchngey jezyk scaroiytnego laalcayka? Jezyk, adzwiecciadlajacy



298

mocno, bo bezposrednio jego mysh, pragnienia, dazenia, uczucia? Czy te nz-
sze watjacje nz temat tej lub owej deklinacji czy konjugacji — nie tudimy sig,
Ze jest inaczey — mogg porwal mlodzienca, uczgcego si¢ laciny? Prawda, nie-
jednemu ,,imponuje”, ze powiedzie¢ moze kilka zdan facidskich, to ,ozywia”
nauke, ,uaktywnia” uczniz. Jakiez zawrera jednak wartosa kszealcace, wycho-
wawcze? Czyz w epoce, w kedrej historji uczymy z ,tekstow zZrddlowych”,
nie wartoby sprobowac, czy i taciny i kultury starozytaej nic moznaby uczyc
na ,tekstach Zrédlowych™? — ,Ba, ale autorzy sa za trudni”. Moze. Ale czyi
nicma w jezyku lacinskim baedzicj zywych dokumeatdw niz literatura? —
Wszak ,iywego iycia” poszukamy gdzieindziej. Dadza je nam prosee, dlx
chwili biezacej, dla potrzeb codzieanego Zycia podaae i z nich wyptywajice,
czgsto nagryzmolone raczej niz napisanc ,inskrypcj<” na murach, gro-
bowcach, naczyniach 1 « p. ,Alez”, powie keos, ,napisy te nie s3 ulozone sy-
stematycznie, sg trudne, wytworzg chaos, s3 czgsto aieodpowiednie™ i t. p. —
Nicodpowiednich nie wybierzemy, wylacznie do napiséw si¢ nie ograniczymy,
sprobowac jednak warto, czy one wiasnie nic moga stanowi¢ punktu wyjicia
dla pracy naszej. Przekonajmy sie!

Klasa 1. Lekcja 39. Na tablicy widnieje napis: Lectio undequadragesima.
A. d. XII Kal. April. — Klasa zna juz liczebaiki i rzymsky rachubg czasu. —
Krotkie przypomnienic tresci, 2 raczej dorobku poprzedniej lekeji. ,,Oglada-
li§my fotografje starozyinego kalendarza rzymskiego”. , Jak wygladat?" | Byl
pisany w 3 kolumnach. W pierwszej byly litery, oznaczajace dzied tygodnia
rzymskiego, w drugiej liczby oznaczajgce dzied miesiacz, w trzeciej litery ozna-
czaly, jakiego rodzaju to dzied” i t. d. Juz prawie bez pytan wnastepuja okre-
$lenia ilosci dni tygodnia rzymskiego, cech rachuby czasu starorzymskiej, roz-
nic migdzy naszym a owym kalendarzem. Udziat bierze prawie cala klasa, kai-
dy co$ dorzuca, — Wiadomosci z poprzedniej lekcji sprawdzone, opznowane
nalezycie.

Nowa lekcja. Kazda grupka chiopcéw (po 3, 4) otrzymuje egzemplarz Dichla:
Inscriptiones Latinac”. Badaja napis:

C VII ROB NF Feriae Robigo via Claudiz ad milkzrium V. Ne robigo fru-
mentis noceat, sacrificium et [udi cursotibus maiortbus minoribusque fiunt.
Cisza — kaxdy ,oglada” tekst. — Po chwili praca zbiorowa, wspdlna., —
Przetiumaczenie daty jest praktycznem zastosowaniem nabytych poprzedaio
wiadomosci o kalendarzu rzymskich. Chlopcy przypominaja sami dies fascus,

nefastus, comitialis, Wyjasnienia wymaga skr6t ROB. — Znaczeaie | ferize”
juz jest znane. — ,Robigo, kedty to przypadek?” Wyjasnienie imienia boga
rdzy — Robigus. — Wahanie ,,dativus czy ablativus™ rozstrzyga rozumowanie
oferiae” — Swieta, to dla kogo, na czyja czes¢?”. | Via Claudia” — przypom-
nienie Via Appiz; stwierdzenie przypadku i jego funkcji w cem miejscu —
,,ablativus, oznaczajacy miejsce”. — Wiadomos¢ do zanotowania w karto-

trece wdziele sktadni Zaciekawienie wywoluja wyrazy ,,ad mdlia-
rium V", Nowe pojecie ,,milliarium’™ notuje si¢ na tablicy, wyprowadza ze zaa-
nego juz ,mille”. Wyjasnienia rzeczowe o kamieniu milowym budzy zywy
oddzwick, padaja pyraniz ,do rzeczy” i ,,0d rzeczy” (migdzy innemi: czy ma
pamiatke” tego sg u nas na drogach kamienie drogowe?) Wicod ,,pocywajacey”
uczestnikdw dyskusji wylania si¢ s en ten ¢ ja, zaana juz chlopakom:
Omnis via Romam ducic. W zdaniu ,,a¢ robigo frumeatis noceat™ po uscale-
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niu ofzeczenia okazuje si¢ wahanie co do podmiotu. Nauczyciel zwraca uwa-
g¢, 2e robigo —— 10 1-szy przyp., ze szeczownik ten bezmi cobigo, robiginis,
naprowadza na zpaczenie przy pomocy poznanego poprzedmio ,Robigus’; for-
ma ,.noceat’” zosta)e wyjainiona przy pomocy ,fiat” znanego chtopcom z  fiac
voluntas Tua”, wiec ne nocear” aby nie szkodzit: (kco$ pomrukuje o marce
samochodowej ,,Fiat"). ,,Wspolnemi sitami'’ ustala klasa, ze litera ,,a”" w tych
formach czasownika oznacza Zyczenie. ,Frumentum” — zhoze, , frumentis”
w tem zdaniu ktéry przypadek?” Chwila zastanowienia, proba clumaczenia:
»aby rdza nie szkodzifa..” komu? czemu? — ,ZboZom” — pada odpowicdz,
»wiec frumenns 10 m darivues!”

W zdaniu nastgpnem rozumie)s wszyscy ,.sacrificium” i ,ludi”, przy , fiuat”
nauczycicl przypomina ,.fiat”. Ustala si¢ osobe i liczbe, wyb i czas, wyraz , cur-
soribus” zestawiony z ,,curro”, poréwnany jako rzeczownik z | imperacoc’’;
,»maioribus minoribusque” — nie przedstawia crudnosci, gdyz ,maioc” j ,,mi-
nor” znajy uczniowie z poprzedmch lekcy). Chiopey okreslaje, keo w klasie
nalezalby do ,,cursores maiores”, kto do ,,minores”. — Napis caly ztozumia-
ny. — Jeden 2 chlopcoéw tumaczy go jeszcze raz glosno; wspdlae adczyaanie —
powtdrzenie sentencji ,,Omnis via Romam ducit”. Krdcka rekapitulacja: do-
wiedzielidmy si¢ dns... ,,No, a gramactyka?” Jest i ona. W coku pracy chiopcy
deklinuja rzeczowniki nowopoznane: milliarium, frumencum, robigo, cursor,
Robigus; konjugujz, przypominajz rzeczowniki tej samej deklinacji, czasowni
ki te] samej konjungac)i; tu i owdzie wychodza na jaw braki: keo$ nie wie, jak
bramie¢ bedzie ablat. sing. do robigo, zatem rzecz. HI-ciej dekl., innemu brak
wvocatives” dekl. na o (przy odmienianiu ,Robigus”), tu zapominaao prae-
sens czasownika 1l1-ciej konjugacji. Sz klapory i 2aktopotania, Usawa je szu-
kanie odpowiednich wzoréw w kartotekach w dziale odmieani, sprawozdanic,
powtarzanie indywidualne — solowe 1 zbiorowe — choéralue i «. p. ,$rodki
zaradcze”. — Sa ro drobiazgi. Duza suma wiadomosci i z gramacyki i z kultu-
ty klasycznej i co wigce): usprawnienic jezykowe — zdobyte. Zdo by l:
je chtopcy, stykajac si¢ z 2y w y m tekstem, borykajac si¢c z nim nieraz.
1 oto okazuje si¢: wiadomosci nabywane przygadnie, ale a 0 t 0 w 2 1 ¢,
aopracowywane, ukladane systemactycznie (w kartotekach)
§3 ugruntowane i usprawniaja do dalszej spostrzegawczej, rozumnej, samo-
dziclnej pracy, chyba nierylk a na polu gramaeyki lacidskiej i kultury
antyczoe|!

Lekcpa nastgpna. — Lectio quadragesima. — Tytul naszej dzisiejszej lekcji
bedzie brzmial: Dwoje ludzi—Dwa chacaktery — oto zapo-
wiedZ naunczyciela, Zapisywanic tytutu w zeszyrach. Na jednej z 3 cablic w kla-
sie nauczyctel kresli napis nagrobkowy, opatrujac go ¢yfrz 1, co oznacza I-sz2g
cz¢éC lekeji (dawna vmowa 2 chlopcami).

wHic sita est Amymone Marci optima er pulcherrima, lanifica, pia, pudica,
casta, domiseda”,

Po wyjasnienin leksykalnem ,sita” chlopcy stwierdzaja 2godaie, ie o jest
nagrobek kobiety”. Dygresje maty wywoluje interpelacja™ jakiegas gorliwego
badacza: ,,dlaczego ,.est” nie jest na koncu zdania”. Krétkie wyjasnienie i po-
wrét do tresci napisu. ,, Ta niewiasta nazywata si¢ Amymone™. , Ale dlaczepo
konczy sig to imi¢ na e?” A w tym wyrazie jest y*, dlaczego? ,Czy to wyraz
grecki, prosze pana?” A wicc Amymone byta Greczynky!” , Ale obok jest imig
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facinskie: Marai!” , Przypadek?” ,Drugi”. ,Po polsku?” ,Marka™. ,To Mar-
kowa!” — pada z glgbi klasy. ,,Aba, jak na wsi si¢ méwi”" potwierdza kilku
malych znawcow. Szybko nastgpuje podanic znaczenia pezymiotaikéw. Pudica,
casta nic wywoluj specjalnego zainteresowania, przy ,pia” padajz uwagi
uczniow: ,to stagd dzisiaj imig Pia!” ,,Pius, prosze pana, to me od tego? Tylke
10dza) meski!” dodaj¢ spiesznie. — Chwile dluzszg zajmuje wyraz ,lanifica”,
Skladniki jego rozpatrywane oddzielnie. Przy |, lana” nauczyciel pisze {pa ca-
blicy 11-giej, bocznej, pod cyfra 2 — Il-ga czeic¢ Ickcji — wyrazy nowopozaane)
dawne brzmienie tego wyrazu f vlua. Jaki$ madrala reaguje: ,,wetaa”. Rados¢
w panstwie chlopigcem. Wyraz | lana” ouzymuje { umdéwiony znak, z¢ nalezy
go wciggnac¢ do kartoteki do dzialu stowmicewa. ,Fica” od facio {chlopcy zna-
j& juz ten wyraz), skladaja znaczente, slychac glosy: ,,wetmarka™ i ¢ p. — Za-
interesowanie wzrasta, , Domi seda” — aha! domus — dom, sedeo — siedeg.
Siedziala w domu”. ,,MgzczyZai” reaguja: ,to znaczy, ze nie chodzila po ba-
lach i zabawach, ale pilnowata domu!” Pozostzje objasnienic najtrudniejsze:
pulcherrima, optima — gramatyka: Ill-cia cz¢i lekcji. Znajduje micjsce na
rablicy trzeciej, tez boczne), pod cyfra 3. — Oba wyrazy ukazujy sig jeden pod
drugim: op—tima op—tmus z { op—umo—s pulcher—rim—a pulcher—
rimus z t pulcher—simo—s.

Stwierdzenie przyrostkow —timo i simo jako cech stopnia najwyiszego; z upo-
debnieniem r do s niema crudnosci, uczniowie juz si¢ z niem zeckneli niejeden
raz i sami umiejg juz zwrbci¢ uwagg na o zjawisko, sposéb tworzeniz scopnia
najwyiszege wytiumaczony,

Synteza: Jakie cechy uwazal Rzymianin za zalety kobiety? (wsréd innych od-
zywa sig glos: zeby byla bardzo tadnal!}. — Wracamy do wyjasnienia greckiej
nazwy ,, Amymone’. — Skad si¢ wzigla? Snuja si¢ przez kréciutky chwile do-
mysty; wreszcie przypuszczenie: Marek pewnie byl w Grecji, moze na wojnie,
przywidzt stamegd Amymong, moze kupd ja jako niewolnice, ozenil si¢ z nig,
ocenit jej zalety, a kiedy umarta, wyliceyt je... — Zetkaigcie si¢ Swiata grec-
kiego z rzymskim w zZyciu zostaje pogladowo stwierdzone, — Dla przypomaie-
nia odmiany ,,facio” wydobywa si¢ odpowiednig kartkg z kartoteki. — Goatowe.
wAle charakterdw miato by¢ dwa!” — Tak, poznaliémy dopiero jedea!” —
Oto wigc drugi. Napis brzmi: (Schemart lekeji jak poprzednio).

Dis Manibus. Tiberius Claudius Secundus. Hic secum habet omaia. Bainea,
vina, Venus corrumpunt corpora nostra. Sed vitam faciuat balnea, vina, Venus.
Wyjasnienie znaczenia ,,Dis Manibus”. ,,O kim mowa w tym napisie?” , O Ty-
berjuszu Klaudjuszu Drugim™. , A, to byt cesarz! ,Dlaczego?” — | Ale prze-
ciez ,drugi’ 'to pewnie przydomek cesacza!” Lakoniczne: ,Nie, zwykly sobie
obyware!l rak si¢ nazywal”,

Trudnosci z ,,secum”, przypomaienie ,nobiscum™, zatatwione. — wyrazy no-
wopoznane: balneum, znaczenie. ,A to, prosz¢ pani, siad balja?” Venus —
bogini mitosci, tu: przenosme — , hulanki”; corrumpo i ¢. d. Ttumaczenie ca-
fosci. Choralne czytanie wierszem (nauczyael zaznacza przyciski na tablicy).
Ttumaczenie powrdrne. — Gladkie. — (Spokojne przejscie nad ,Veaus —
przygody milosne — hulanki'’ — widocznie w ¢ym wicku nie wywoluje co
oddzwigku, nawet usmieszkéw nie widac).

Synteza. Okreslenie charakteru pana Tyberjusza Klaudjusza. Zestawieaie
z charakterem Amymone. Gramatyka: ,corru m p o¢”, konjugowanie prae-
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sens, imperfecturn, cnarakcerystyka imperfecti (powtdrzenie, powolanie sig¢ na
odpowiednig kartg w kartotece). Odmiana kilku rzeczownikéw. — Zwrécenie
uwagi: ,,dzi$ nie mamy zadnej sentencji!” Zwykle zatem sentencja jest uwien-
czemem lekeji. — Tym razem teedé I-ej inskrypcji zastapi sentencje. Rekapi-
tulacja: Czegosmy sie dzi$ nauczyli? | Jakie cechy charakteru uwasano w staro-
¢ytnym Rzymie za dodatnie, jakie 2a ujemne. Stykanie si¢ (nauczyciel popra-
wia: przentkanie si¢) spoleczcistwa greckiega i rzymskiego. — Z gramatyki:
Stopiett najwyzszy, przyrostek — cimo, simo”.

Lekcja skoficzona. ,,Valete, cari pueri!” ,Vale, magister care!” |, Ale juz mo-
temy powicdziel: carissime!” ,,Wiadnie chcialem to zaproponowal” przerywa
jakis malec, niezadowolony, ze go kto$ ubiegt.

Czyz te glosy chlopcow nie sa najwymowniejszem §wiadectwem i tego, czego
sig nauczyli na lekeji, i tego, co im ta lekcja dala? Uzyjmy modnego wyraze-
nia ,uczuciowego nastawienia” klasy do lekcji i do przedmiotu, no i nau-
czyciela?

EDWARD SZYMANSKI
LITERATURA WSPOLCZESNA W SZKOLE

W marcowym numerze ,,Przeglgdu Powszechnego™ ukazal sie artykut p. Ludwi-
ka Skoczylasa, polonisty, p. t. ,,Wspéiczesna literatura polska a szkota”. Arty-
kut ten, bardzo taktownie potraktowany przez redikcje, jako dyskusyjny, obra
zuje niewatpliwie stosunek pewnego odtamu i bodaj pewnej generacji poloni
stdw gimnazjalnych do wspdlczesne] literatury polskiej wogble i do zagadnie-
nia rozszerzeniz tradycyjnej juz lektury gimnazjalne) szkolnej i domowej w za-
kresie literatury na polskg wspéiczesnos¢ literacks. Samo zagadnienie jest raw-
nie aktualne, jak oryginalne jest ujgcie i tozwigzanie go przez p. Skoczylasa
Wydaje mi sig coprawda, ze skoro zupelnie stusznie omawia si¢ w szkole $red
niej przy odrodzeniu, baroku, pseudoklasycyzmie i romantyzmie polskim po
krewne im i powodujzce je prady amyslowe i literackie pozostatej Europy wraz
z charakterystycznemi kstazkami, skoto w wykazie lektury figuruja juz od-
dawna niekeére wielkie dzieta niepolskich autordw, skoro wreszcie powszech
nie wiadomo, Ze mlodziez naréwni ze starszymi tonie po uszy we wspdlczesne]
beletrystyce zagranicznej — pozadane byioby, aby mogta sie ona dowiedzied
w szkole coéniecod 1 o wspotczesnej literaturze europejskiej. Ale mniejsza o pro-
gram maksymalny, nie majgcy narazie 2adnych szans urzeczywistnienia. W obli-
czu coraz macniejszych tendency| pro i mocno przez p. Skoczylasa reprezento-
wane] tendencji contra {co do odpowiedzi na pytanie, czy literature w szkole
nalezy rozszerzyé na wspblczesnoid), wypada gorgco przeciwstawié sig temn,
co zutor artykutn w sposéb — trzeba przyznaé — suggestywny wyobraza sobie
o zadaniach szkoty, o literaturze wspdlczesnej, lekturze i jej wplywie ,,na pier
wotne instynkty mtodziezy™.

Wiadomo powszechnie, ze geografja Polski w szkole jest geografja Polski
wspobiczesnej, ze historja Polski uwzglednia obszernie lata powojenne, gdy tym-
czasem literatura polska konczy si¢ na dobre na trzech wieszezach, dalej juz
mniej gruntownie trakruje si¢ okres ostatniega pawstania, bardzo po lebkach




302

okres Miodej Polski, a xupefnie pomija si¢ t¢ wielka pczemiang litecatury, jaka
zaszia podczas ostarnich dwudziescu lac. Pan Skoczylas jest, jak si¢ zdaje, zado-
wolony z tego, ze wiadze szkolne zachowujg ,,dobize zrozumiang”™ rezerwe wo-
bec postulatu ,,wprowadzenia w program (!) nauki jezyka polskiego do szkot
§rednich (!)” urworbw literackich biezacej chwili, posculatu wysuwanego co-
raz czgciej ,zarbwno prrzez pisarzy wspofczesaych, jak roéwaiez (') i przez
krytyk6w”. Stwierdza wprawdzie, ze prgd przenilmjgcy caly wspélczcsn; szkole
polske , kieruje si¢ do wspélczesnodei™ (1), do zycia ,,dla od- i ptzebudowy
odzyskanej ojczyzay, ale dyskusja gruatowna i rzeczowa staje si¢ wedtug niego
w tej sprawie (lit. wsp.) palacg potrzeby, gdyz wizyratorzy szkolni domagajq
si¢ bardzo czesto wykazu lekeury wspotczesnych pisaczy, a ,gotliwsi nauczy-
ctele na wiasng reke dokonuja tego wyboru niczawsze szcrgsliwie™.

Zacny polonista, niezawsze szczesliwic wladajacy jezykiem polskim, wie za
pewne, ze wszelki wybdr lekrury zawsze bedzie miczawsze szczgiliwy. Co zad
do owych ,,gorliwszych nzuczyae[a — wydaje mi si¢, Ze s3 to poprostu sa
modziclniejsze, myslace i czytajyce jednostki,, keére wobec notorycznie zaanego
faktu, e miodziez sama duzo i mie2awsze szczgéliwie czyra, oraz wobec rozpa
trywanego przez nas zagadnienia zajmujg w praktyce jakies stanowisko. A prze
ciez sam autor artykutu pisze: ,,Czynnik najwiecej uprawniony do wypowie
dzenia si¢ w tej sprawie, jakim jest pauczycielscwo, nie zdobyt si¢ docgd na
okreflenie swego stanowiska (podkr. mojc). Jest to zjawisko o wicle gorsze,
niz wypowiedzenie si¢ chocby najbardziej negatywne™.

Jak wigc okredla swoje saanowisko p. Skoczylas, kedry, jak moznaby maiemac,
do owych ,,gorliwszych nauczycieli” nie nalezy?

Zupelnie slusznie uwaza, 2e literatuca wspdlczesna, to literatura powojenns,
a nie ta, ktéra nosi tycof wspdlczesnej w podreczaikach, datujacych ja od
1. 1863. Przyznaje réwnicz, Ze pterwszy szereg sztandarowych poscaci literac-
kich starszepo pokolenia wymard jui, Ze trudno peresgdzic, czy i keo 2 (wo-
r2acych dzi$ literatéw rostanie uznany w przyszlosci za wielkosé. Zgada. Ale
trudnos¢ przesadzenia uwaza za zasadnicza crudao$é wprowadzenia jakichkol-
wick zyjacych literatdw ,,w program”, gdyz , kanon lekeury szkolnej nie moze
uwzgledniad wielkodci efemeryczaych, ale musi si¢ opiera¢ na warcosciach nie-
przemijajacych”.

Ta popomnikowa argumentacja p. profesota, wprowadzonz ,,w ptogram” sine
grano salis, ugruntowataby az nazbyt uproszczony all-und uberall-tcuizm, Ze
wielkodei literackie, o tylko nicboszczykowie plci obojga. Poglad spotecznie
szkodliwy, bo wobec bliskoznacznosct wielkosct i wartoici poglebitby w kon
sekwencji juz i tak dos¢ glupawy stosunek spoleczefistwa do twércéw wartosci
kulturaloych, doprowadzitby do jeszcze wigkszego zabojetnienia rosngcej inte-
ligencji na obecne, niekotnenowe zycie jakich - takich jednak licecatdw. Prze
ciez tylko przez tworzenie wspolpracy 2yjacego czytelnika z 2ywym autorem
mozna uprawdziwié¢, poglebié literatur¢, mozna podniesé poziom i czytelnicewa
i pismiennictwa. Szkota parrzy przeciez niecylko w przesztodé, ale i w praysz-
lo$¢, a przez szkole $rednig przejdy wszyscy chyba inceligentniejsi czyeelnicy
i pisarze przysziosci.

Jakiez 10 wartodci nieprzemijajace winna posiadal liceratura, przeznaczana do
lekrury szkolnej? Talenr i wysokie walary etyczne, zapewniajgce dobry wplyw
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wychowawczy, Albowiem: ,sztuka, ktdra nie stuzy picknu, stuzy brzydocie,
jesli nie stuzy dobremu, stuzy zbu", Zdanie wyjatkowo jasne. Ale oto: ,,wérdd
najmiodszego pokolenia pisarzy szerzy si¢ szeroko (!) kult szeuki dlz szeuki,
w imi¢ krérego zwalnia sie autor z wszelkich obowigzkéw moralnych, wigzg-
cych go ze spoleczenstwem, Artysta kieruje swem natchnieniem zaleznie od za-
sad, ktdre w sobie wyrobil, od tradycji, ktéra w nim tkwi, od dogmatéw, ktdre
przyjal, w ktdre wierzy. Jezeli tych (a moze ,takowych”?) nie ma, to uzaleinie
swe natchnienie od swych namietnodci, ktéte nim tzgdza"”. Hasto szruki dla
szeuki ,,szerzone jest dzisiaj dla celéw zwalczania piekna i eryki w sztuce”.
Jednem stowem — literatura wspdlczesna dopéki nie wymtze, wielkosci nie
wyda, a ci najmiodsi, to poprostu, panie dobrodzieju, teuciciele dusz. Masony,
mozna powiedzied.

Golostownos¢ zarzutéw p. Skoczylasa, dochodzaca zwlaszcza w tej ,,sztuce dla
sztuki” do catkiem niezlego ignorancewa, idzie w parze z upraszczaniem sobie
pozytywne] strony zagadnienia. Po krétkim wywodzie o stosunku szkoly do
»pewnych odwiecznych prawd moralnych w sztuce, ktbre s3 prawdami czlo-
wieka”, pisze tak: ,Jezeli dziela Prusa, Orzeszkowej, Sienkiewicza, Konopnic-
kiej, Asnyka, a potem Wyspianskiego, Kasprowicza, Reymonta, Zeromskiego
spotkaly si¢ z pefng aprobatz szkoly whrew pewnym zastrzezeniom starszej ge-
neracji nauczycieli, to tylko dlatego, e w dzielach wymienionych autoréw wi-
dziata szkota nietylko wysokie wartoéci artystyczne, lecz moralne, zdolne prze-
ksztalcal picrwotne instynkty mlodrzieiy w porywy idealne. Rownoczednie jed-
nak wychowawcy nigdy nie zalecali utwotdw tych samych pisarzy, o ile mo-
ralna postawa autora nie dosc jasno si¢ w nich zarysowywala, albo ulegala pod
brzemieniem opiséw erotycznych, kryminalnych, pelaych brutalnosci i egoiz-
mu" (podkredlenia moje).

Zanadto latwo rozstrzyga wszystko p. Skoczylas. Tu tak nie moina: grzech, nie
grzech. Whrew zastrzeieniom wlasciwych generacyj wlaczato si¢ do programu
literatury polskiej w szkolach $rednich i wiaczaé sie bedzie lekture wartoscio-
wych dziet takich pisarzy, ktdrzy lepszg, niz p. Skoczylas, polszczyzng oddaji
trud i walke czlowieka o wiasng i spoleczng pelnie i doskonatoéé poprzez wszyst
kie porywy i upadki, poprzez cierpienie i rado$é, poprzez brzydote i piekno.
Niezalecanie ,,Dziejéw grzechu” lub ,,Salome”, ktdre moze mieé racj¢ w oder
wanin od twérczosci Zecomskiego i Kasprowicza, traci t¢ racje w duzym stop-
niu, gdy wymienione utwory przeczyta miodziez po zofjentowzniu sie w po-
stawie moralnej obu pisarzy i ich wartodci. Ale mniejsza o przyktady 2 przeszto
$ci. Pan Skoczylas powiada, ze ,zarébwno lekarze szkolni, jak i psychologowie,
domagaja si¢, aby w okresie, kiedy miodziez si¢ rozwija, kiedy nie dorosta je-
szcze do tamania trudnodci, przechodzicych jej sity, aby na ten czas trzymat ja
zdala od cigzkich i zawitych prableméw zycia, ktdremi przewainie zajmuje sig
wspdtczesna literatura”. Ta mimowolna pochwala wspolczesnej literatury na-
biera kolorédw w lacznodci z jednem z poprzednich zdad polonisty, brzmigcem:
scelem szkoly polskiej nie jesc samo nauczanie, ale wychowanie, nie wzgledy
dydakeyczne, ale wychowawcze™.

Wigc alba - albo. Albo wychowywad i przygotowywal do zycia wraz z jego pro-
blemami, albo stawiania i ruszania tych problemdw unikal. Pan Skoczylas chciat-
by zadu?o dobrego naraz: i wychowad moralnie, i attgstyeznie, i ,,przeksztatcaé
pierwotne instynkty miodziezy™ i jednoczesnie ,nie ulegaé pod brzemieniem
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problemow i nie ludziC sig, ze mlodzicz analizuje, bo mlodziez aie beazie nigdy
gruntownic analizowal i nie ,,schlcbia¢ instynkcom miodziciy™.

Coi to zreszty za pierwotne instynkey? Instynkt poznawania | opanowywania
rzeczywistosci, instynkt rozwoju, instynke tamania crudnosci — co sg bezspor-
nie instynkty wigkszosci miodziezy wspolczesnej, natomuast instyakey keymi-
nalne i erotomanja nie s3, zdaje si¢, az tak masowe. Dlatego stusznie pisze
p- Skoczylas, ze , moglby kio§ postawil zarzut, e mlodziez dzisiejsza spatyka
si¢ w zyciu codziennem z tylu zjawiskami 2fa, kidre j3 deprawuja wigcej, aiz
jakiekolwick dzielo sztuki na temat erotyczny lub kryminalay, ze obawy i tro-
ski wychowawcdw nie wytrzymuga krywyki 2ycia... Ale z tego nie wynika, ze
szkota, wprowadzajgca niewiadciwy lekuurg, ze taka szkola jest ze soba w po-
rzadku... MiodzieZ zdaje sobie lepiej od starszych sprawe, Ze musi istnied jakis
autorytet w sprawach motainych i ¢ w okresie mlodosci tym aucotycecem win-
na by¢ szkofa”.

Ze miodziez nie jest w czambuf zla i glupia, vo p. Skoczylas przyzona. Ze nik:
nie ma zamiaru zatruwac jg dzietami szeuki wylacznie, czy wogdle na tematy
erotyczne i kryminalne — cakze chyba kwestji aie ulega. Wreszcie — mlodziez
zdaje sobie sprawg, nickoniecznie lepiej od starszych, z wielu rzeczy. A wige?
Wigc — poniewaz miodziez czyta duzo, bez wyboru, bez kierowaictwa, bez dy
skusji, poniewaZ czyta masg tanich, ngdzaych ksigzck importowanych, a zamato
czyta wspolczesny literature polskq -— jest tylko jeden wniosek. Caly swa dabrg
wolg, caiz swadg i niewatpliwy temperament méglby p. Skoczylas dla dobra
szkoly i Jiterarury obrécié przeciw ,,Tajnym Detcktywom”, przeciw rozwiel
moznionemu ckliwemu grafomafstwu Zarzyckich, Marczydskich © Mniszcho-
wien i przeciw setkom tysigcy toméw pezekladéw Wallace'a, Pucigrilli'ego, Le-
blanca e tucti quanii.

Jezeli szkofa xzdota si¢ przeciwstawic taniZonie, ptyciZnie t brutalnosci, temu
wszystkiemu, co nigdy zadng literatucg nie jest, jezeli wraz z tg akejg zwalczania
tandety rozwinie propagandg dobrej polskiej ksiazki, to juz bedzie wiele. Kry-
terjéw wartosci polskicj ksiqzki wspélczesnej nie trzeba bedzie cak dhugo i skru
pulatnie poszukiwac, bo samo &ycie, znajdujace w ksiqzce odbicte © analizg
swych problem6w, dokona wyboru. Zaopatrzenie bibljotck szkolnych w pewng
ilo$¢ dziet wspdtczesnej literatury pozwoli na obserwacje zainteresowad i zami-
lowant miodziezy, a omawianie z niz brakdw i zalet Zywych ksigzek sprowadzi
pewna selekcje. Lepsza bedzie wspolpraca szkoly z miodziezy nad ksztatcowa
niem wrazen artystycznych i moralnych tejze miodziezy, niz cenzura ksizzek.
Wydaje mi sig tez, ze retorycznym gestem zawiedzionego katechecy jest aakic
zdanie mego adwersarza: ,,dlatego szkota, kidraby przez wprowadzeaie aiewfa-
éciwej lektury chciata schlebia¢ wstynktom miodziezy, przekeeslitaby zgocy
racj¢ swego istnienia™.

Sam dobér ksigzek do wykazu lekcury moglby powstaé, jako wynik plebiscycu
pozytywnych i negatywnych opimj samych poloaistéw szkél scedaich, plebi-
scytu, opartego na uprzednich projektach i enuacjacjach wiadz szkolaych
i zrzeszed, czy przedstawicielstw literatury polskiej. Nie zaszkodzitoby tez do-
wiedzie¢ sig, jak zagadnienie literatury wspolczesnej w szkole rozwigzuje sig
w krajach zachodnio-europejskich, np. w Anglji, Feaacyi, Belgj, Szwajcacji,
w krajach, gdzie moze miodziez jest mniej piecwoena, szkola mniej zagrozona
zinwazjy demoralizacji, a literarura lepsza.
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Bo wspdiczesna, a zwlaszcza miodsza literatura polska, przedstawia si¢ p. Sko
czylasowt czarno, méwiac delikainie. Wickszos¢ dzisiejszych pisarzy zmajduje
si¢ dopiero na literackim dorobku, a pierwszem zjawiskiem, rzucajacem sig
w oczy, jest zerwanie si¢ bezposredniego kontakiu pisarzy dzisiejszego poko-
lenia z poprzedniem. Fakt, ze na przelomie Polski niewolnej do wolnej wy-
marli prawie wszyscy czolowi pisarze pokolenia przedwojennego, fake, ktory
stwierdzit w , Kurjerze Warszawslom” sam Lorentowicz, ktdry ,,z radoscia po
wital Pomirowski, autor Nowej literatury w nowej Polsce, musial w istocie
rzeczy wplynac bardzo ujemnie na stan dzisiejszej polskiej literatury”, gdyz
zerwala sig cigglod¢ tradycji polskiej literatury. Troche przesady. Sam p. Sko
czylas przyznaje, ze pozostali jeszcze: Sieroszewski, Strug, Berent, Staff, Nat
kowska, Rostworowski, Lesmian, lrzykowski, Rodziewiczéwna, Swietochow
ski — ktorych wiekszoé¢ pisze jeszcze i pisze menajgorzej. Jest ich wigcej: No
waczyfiski, Gdrski, zwlaszcza prerwszy, mocno ruchliwy jeszcze. Jeszcze ci ,,mlo-
dsi” rodzili si¢ w swej znacznej wigkszodci w wieke XIX tym, jeszcze lar temu
10 zyt i pisat Zeromski, ktory podjal trud zerwania z tradycjz i budowania no-
wej literatury w swoim ,,Wietrze od morza” i ,,Przedwiosniu”. Czy wigc ma
p- Skoczylas zal do starych, ze pie rozpoczeli na nowo, czy do miodych, ic nic
cofneli si¢ do Mlodej Polski? Juz tym mlodym zarzucit prrzeciez deprawacy)ny
kule szruki dla sztuki. Teraz, zarzucajzc polskiej literaturze, ze wyglada , jakby
zjawisko, oderwane od cafoksztaltu polskiego ducha”, zarzuci jej jeszcze i 1g
okolicznodé, , kedra ulatwia pisarzom, majacym polskod¢ tylko w pasrporcie,
a postugujacym sie polskim jezykiem, do wtargniccia w dziedzing literatury,
strzezong datgd pilnie przez wybrancéw 1 genjusz narodu”. Niedosc, ze maso
ny, ale poprostu zydy.

W calej literaturze polskiej doby obecnej znajduje p. Skoczylas Jedwie pigd
nazwisk: Goetla, Ossendowskiego, Wasylewskiego, Parandowskiego i Szaniaw
skiego. Dzieta tych pisarzy nadajg si¢ pod kaidym wzgledem do ,,wprowadze-
nia w program nauki jezyka polskiego do szkét $rednich™. 1 nx¢, mic, nic wie
cej. Amen. Cierpliwy czytelmk zechce ostatniz cz¢$¢ artykulu uwazaé za pro-
dukt natchnienia, ktére ma swe ,,ukryte Zrédlo w 2yciu”. Troche mi bowicm
nieswojo przyznal si¢, Ze jestem z wyksztalcenia polonisy, a 2 zawodu lite-
ratem.

[ juz zupelnte ,entte nous deux” chcialbym odpowiedzieé pedagogowi i kry
tykowi w jednej osobie na cigzki zarzut rozpasania moralnego wspdlczesnej
miodej literarury, , hotdujicej sztuce dla sziuki”. Przedewszystkiem fak to po
godzi¢ ze stwierdzonym przez p. Skoczylasa ,nowym realizmem”™? Formizm
przeciez, jakim jest kazda sztuka dla sztuky, nic godzi si¢ z przedmiotowosag,
naczelng cechy realizmu. Avt - aut. C2yz wychodzycy juz 2 uzycia reportas, albo
powies¢ spoteczna, albo tom lirtyk — s3 objawami sztuki dla szeuki? Najmlodsi
owi, jakoby nami¢tnosciami tylko kietowan, to miedzy inoymi Kurek, Krucz-
kowski, Wasilewska, Czechowicz, Morcinek, Zagé6rski, Czuchnowski, a nawer
Bak — nawer niZej podpisany. Kio i jakim ulega namigtnosciom, dogmatow
nie przyjmujjc (na szcz¢icie) ? Stosunek ich (i wielu starszych od nich) do
rzeczywistodei weale nie wyglada na szivke dla s2ruki. 2e Choromariski? Sam
pan przyznat mu ralenr, a Choromanski jest c2lowiekiem wierzgcym i nawert
w bridza stabo gra. Ze nie pisze powiescr dydakeycznych? A kto méwi, ze musi
gO pan czyraé wogdle, 2 w klasie w szczegdlnosci?
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Dia dopeinienia czary zaznaczytbym jeszcze, ze ,Duzieje grzechu™ nie powstaly
bynajmniej, jako skutek pewnego zachwiania si¢ moralnej poscawy ich autora,
albo dzigki zalamaniom psychicznym Zeromskiego. Kwestja ich pedagogiczno-
$c1 nie jest dzi$ juz kwestjy wspbéiczesnej literatury. Niemniej crudno nie przy-
jac do wiadomosci tego, co o ,,Dziejach grzechu™ pisat jeden z najegiszych pol-
skich krytykow, niezyjacy rowniez Matuszewski. Przepraszam, Ze nie cyltujg,
ale miejsca nato zz malo. Krotko tez wspomng, ze Salome” Kasprowicza obro
ny nie potrzebuje, a przytem szkoda, 2e miodziez ak malo czyca Kasprowicza,
ktory nietylko ,,Salome” napisat.

O wspoiczesnej za$ literaturze oz powiedzie? Nie brak w nicj regjonalizmuy,
jest rzut oka na polskg wspolczesnos¢ wcale przedni (Czarae skrzydla, Méj
Zyrardow), jest ,,Kordjan i cham”, jest Wierzynski, Lechon, jest Bereat, Ros-
tworowski, Zegadiowicz — jest wieloptaszczyznowos¢ i préba wspdtpracy
w ksztaltowaniu polskiej rzeczywistodar. Ze ta rziczywistos{ nie ma patosu
walki 0 narodowe wyzwolenie — chyba lepiej. I tylko z konfroncacji calej,
prawdziwej, realne] rzeczywistosce spoleczaej z kazdym czlowickiem wycho-
dzjc, bedzie miala prawo literatura polska powiedzie¢ sobie za niemieckim
poetg: ich hab” keine Sorgen aur diese einz'ge: den Menschen von morgen.
A to chyba jest tredcig pedagogiji.

D-r WtODZIMIERZ STEPNIEWSKI

FILOZOFJA W LICEUM

(dokoriczenic)

Trzecim 1 ostatnim problematem, pozostajgcym w istym zwigzku z naszemi
tozwazaniami nad przysztym charakecerem studjéw filozoficznych w liceach,
jest sama metoda nauczania, oraz zagadnienie tekstéw wybranych i dziet kla
sykéw filozofji, peleconych do mniej czy wigcej obowigzkowej lekeury.

Jaka powinna by¢ metoda nauczania? Istnieja w zasadzie trzy podstawowe ro-
dzaje: I-0 metoda, przy ktérej scrong aketywng jesc wylacznie nauczyciel,
uczeh jest czem$ pasywnem, odbiorczem — to metoda wyktadéw; 2-0 metoda,
ktdra pozwala na wspdldziatanie intelekcualne i emocjonalne pomi¢dzy aau
czycielem i uczniem — jest to metoda heurystycznej dyskusji; i wreszcie
3-0 metoda, ktbra nauczyciela skolei czynt strong prawie catkowicie pasywna,
aktywnym natomiast stzje si¢ uczed, — jest to metoda samodziclaych scudjow,
opartych na lekturze tekstow i dziet, keGrej wynikiem sg referacy i dyskusje,
wyglaszane i podejmowane przez vcznidw. Zajmiemy si¢ kolejna ocena tych
metod.

Przeciwko metodzie wykfadéw przemawiaja dwa argumenty: popicrwsze, ze
warto$¢ pedagogiczna wyktadu jest catkowicie subjekcywna, co zaaczy najzu-
peiniej kazdorazowo zaleina od zdolnodci wykladowcy i po drugie, e skazuje
ucznia na wyigcznie pasywnp recepcje. O dobey wyklad i dobrego wykla
dowce nie jest tatwo, musi tu by¢ spelnionych kilka naraz waruakéw, Wykla-
dajacy powinien byé cho¢ w niewielkim stopniuv kongeajalay z wykladanym
filozofem czy nawet z caly dziedzing przedstawianych zagadaied ¢ jednoczesnie
posiada¢ zdolnoici popularyzatorskie, Wyklad filozofji, przedewszystkiem hi-
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storji filozofji, bardziej niz jakiegokolwick innego przedmtoru, wymaga peinej
i gtebokiej znajomosci, cokolwick pozostanie nieznpelnie jasne dla wykladow
¢y, bedzie stracone dla stuchaczy., Pofaczenie tzetelnej wiedzy ze zdolnoscia
popularnego wykladu nie bywa nazbyc czeste. Obok tych dwu konieczaych
warunkOw jest jeszcze niemnie) wazny trzeci: minimum kultury retorycznej, to
znaczy zdolnosci keasomdéwezych.

I tylko wtedy ma miejsce plomienny wyklad, oczarowujacy miodych shuchaczy.
Wartodci podobnego wykladu sz niezwykie, ktokolwiek mégt mied wakiego
wykladowce, ten zna to zaptadniajace dzialanie, Lecz u nas kultura tretorycz-
na jest réwnie licha, jak filozoficzna, umiejetnodé dobrego méwienia jest dosé
rzadka, — najlepszy co do tredci wyklad, nieudany jednak sub specie sztuki
krasomdwczej, jest prawie zawsze dla mlodych umystéw stracony, oddzialywa
bowiem tylko na inteleke, nie poruszajac sfety emocjonzlnej, a bez niej dzia-
lanie samego intelektu, niewyrobionego i niepreyzwyczajonego do czystego
wysitke myslowego, jest w duZym stopnin utrudnione, jesli nie calkowicie za-
hamowane. Wykladowcz, ktéry czyni zadosé owym trzem warunkom i ktérego
jeszcze ponadea ozywia Eros pedagogiczny, jest zjawiskiem niecomal ponad-
normalnem, nie bedac regula, nie moze stanowil punktu opatcia dla tych
tendencyj, ktdreby chcialy uczyni¢ z wyktadu, jesli nie jedyng, to naczelng
metod¢ nauczania filozofji w liceum. Zbyt jest odstraszajacy ekstrem prze-
ciwny, to znaczy nieudany retorycznie wyklad, aby moina bylo przyjaé to
stanowisko, — a nawet w wypadku przecigtnie dobrego wykladu ten poglad
nie moze rofci¢ prawa do zupelnego prymatu, zawsze jeszcze bowiem pozo-
staje argument pasywnosci ucznia.

Z merodg dyskusji, keéra dzi$§ nosi nazwe heurystycznej, zwijzane jest imig
Sokratesa, jej twbrcy w starozytnosci, — jest to metoda wspdlpracy umystowe;j.
Stosowana przez Sokratesa, wystgpowala w dwu postaciach: jako metoda ne-
gatywna i pozytywna, elenktyczna i maieutyczna, pierwsza uczyla jak oczy-
szczad umyst z falszywych mniemad, druga — jak zdobywaé prawdziwe przeko-
naniz. Metoda elenktyczna, inaczej metoda zbijania, polegata na sprowadzeniu
twierdzedi strony przeciwnej do absurdu, falszyws teze wspbirozméwcy prayj-
muje si¢ niby powaznie (ironja sokratyczna), szeregiem pytan zmuszajac do
wyciggniecia z niej konsekwencyj bgdZ sprzecznych z zalozeniem pierwotnem,
badz niezgodnych z powszechnie vznanemi prawdami.

To, co dzié§ si¢ nazywz metods heurysiyczng, odpowiada przedewszystkiem
metodzie mzieutycznej, czyli sztuce pofozniczej Sokratesa, wedlug ktdrego funk
¢ja nauczyciela jest podobna do umiej¢tnosci akuszetyjnej. Nalezy patrzyé na
ucznia jako na kogos, kto wie i tylko oczekuje pomocy z zewnatrz, od swego
kierownika, ktéry mu pozwoli na zupelnie jasne uswiadomienie sobie poszu-
kiwane] prawdy, sformujowanie i wydobycie nazewnatrz. Rola nauczyciela
sprowadza si¢ do umiejetnego stawiania pyrad, doprowadzanych kolejno do
coraz to prostszych, podawanych w formie roziemczej tak, iz uczed staje
wreszcie przed koniecznoscia odpowiedzi: tak lub nie. Metoda heurystyczna
ma swoich goracych zwolennikéw: urok tego sposobu nauczania, zwizzanego
z postaciy Sokraresa, je; sugestywna filozoficznod¢ — zapewnia jej pierw-
szefistwo. Przytem idea wspétpracy umysiowe) micdzy nauczycielem i uczniem,
pewna zkrywnosé 1 samodzielnosc tego ostatniego, czyniz 2 niej ideat wszel-
kiego nauczania wogdle.
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Problemat heurezy wiaze sig scifle z natywistyczaym pogladem na czlowieka,
z przekonaniem: iz czlowiek nie jest o cabula rasa, 2e posiada idee wrodzone
w postaci totalnej porencjalnodci, to znaczy jako ogdlu moiliwych dyspozycyj,
ktorym nalezy pomdc tylko zewnatrz, aby si¢ same zakcualizowaly. I chociaz
Sokrates zapoczatkowal metodg heurystyczna, jako umicjeinod¢ prakeyczna, do-
piero jednak Platon przez anamnecyczny poglad na wiedze, kedey widzi w niej
tylko przypomnicnic idej, ogladanych przez dusz¢ w jej iscaieaiu przedziem-
skiem, — nadat heurezie sens merafizyczay. Od Platona linja natywizmu bieg-
nic przez Deskartesa, Leibniza do Trentowskiego v nas. Kierunek przeciway
ma swe Zrodlo w Arysrotelesie, 2 szczyt poscéd empirystéw angielskich (Hume
i Locke przedewszystkiem). Otéz wspotczesna prakeyka pedagogiczna, meko-
niecznie §wiadomie, przyjmuje poglad placodsko-letbrizowski: o pezyrodzo-
nofci idej. Jeden, wydaje sig, zarzut do$¢ mocno przemawia pezeciwko zbyt
przesadnemu stosowaniu merody heurystycznej: obawa przed nierdbsewem.
Heureza zaklada, ze kto$ juz co§ wie, niebardzo si¢ intetesujgc i nicbardzo mo-
gac ustalié, jaka jest rzeczywista warto$¢ cej wiedzy, — metodg pyrad tacwo
jest ustali¢ wrodzong inteligencje, logiczao$¢ myslenia i ¢ p., do$¢ trudno
jednak zbadaé konieczny zasob wiadomosci [, co gorze), niczawsze moinz 3
drogy wprowadza¢ miode umysty w nowe dziedziny wiedzy. Przycem tacwo
jest obudzi¢ wéréd miodziezy lekcewazenie do rzetelaego przyswajaaia sobie
potrzebnych wiadomosci, — pytania heurystyczne nauczyciela zbye fatwo mo-
ga staé si¢ podpowiadaniem.

Idcalizmowi metody heurystycznej grozi trywjalae lenistwo. Metodzie tej moz
naby zrobi¢ paradoksalny napozér zarzuc: Ze jest niepedagogiczaa, przynaj
mniej w zastosowaniu do zbyr nieprzygotowanych umystéw « do zbyt ency-
klopedycznych dziedzin, jaka jest naprzyktad hiscorja filozofji. Heureza jest
doskonala jako metoda réwnie w dyskusji, jak i w nauczaniu, lecz tylko
w sferze bardzo ogdlaych pojeé, gdzie si¢ wszystko daje sprowadzi¢ do kilku
podstawowych elementéw, naromiast zgola jest niemozliwa przy bardzief szcze-
golowych rozwinigciach, w wypadku bardzej encyklopedycznego naucrania,
niekoniccznie w sensie ujemnym, ktore jesc zreszta nie do unikniecia nawer
przy najbardziej systemicznem traktowaniu filozofji lticealnej.

Role metody heurystyczne) przy nanczaniu filozofji w liceach maznaby okre-
§i¢ jako wtOrng, ro znaczy takg, ktéraby wystepowalta jako podiniejszy spraw-
dzian zdolnosci filozoficznych ucznidw, ich filozoficznego myslenia, umiejet-
noici w dochodzenin do podstawowvch, najbardziej ogdlaych pojed tex i w ich
definjowaniu. W ren sposdb meroda heurystyczna znalazfzby zastasowanie do-
ptero w drugim roku nauczania, kiedy uczed posiada juz pewne minimum kul-
tury filozoficznej. Heureza wymaga kultury myslowej, ktéra niekoniecznie by
wa wrodzona, a nawer pewnej wiedzy cncyklopedyczncj. Postugiwanic sic 3
metody bez spelnienia owych warunkéw bedzie nosilo raczej charakeer tak
zwanych badan nad inteligencja. By( moze jedna ctyka scanowitaby tu wyjztek
w tym stopniv, w jakim kazdemu czlowickowi, niczaleznie od jego kultury
filozoficzne), s3 wrodzone pewne pojecta motalne. Dlatego Sokratesowi uda-
waly si¢ jego heurystyczne dyskusje, gdyi rozerzasato sie tam najbacdziej pod-
stawowe problematy etyki.

Trzeci sposdb nauczania, zapcwniajacy uczaiowi catkowirg nicomal swabode,
usamodzielniajac go i akrywizujac, sprowadza sic w zasadzie do dwu ragad-
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nien; do kwestji Icktury { opracowywanych i wyglaszanych na jej podstawie
referatéw z dyskusjz po nich. Za t3 metody przemawia przedewszystkiem to,
ze dajac miodym umystom poczucie wolnosci wobec przedmiotu pozwala na
bardziej szczere, bezposrednie 1 emocjonujace ustosunkowanie si¢ do niego,
ktére w tym wypadku bardziej jest konieczne, niz w jakimkolwiek innym. Li-
cealne referaty filozoficzne, jeslt beda opracowywane sub specie odwieczaych
problematdéw, to znaczy poruszaly podstawowe zagadnienia, przedstawialy ca-
todci myslowe, wybrane poglady na $wiat, scang si¢ dla miodziezy pierwsza pro-
bg walki, podejmowanej o wiasne prawdy w najbardziej czystej i ksztatczce]
sferze dyskusyj filozoficznych. Jak niezwykte znaczenie dla prawdziwego wy-
chowania obywatelskiego moze mie¢ naprzykiad opracowany przez zdoincgo
ucznia referat o Panstwic Platona, albo rozwinigue tezy Arystotelesa, i3 czlo-
wiek jest z nacury swej istotg spotecing (u nas jest tak duzo ludzi prywaenych,
t. zn. aspolecznych i apafstwowych, jesli zgota nie anty). Moznaby ustali¢ caly
szereg tematdw i wybranych tez dla uzasadniefi i rozwinied z dziedziny teoryj
pafistwowych, ktdreby opracowywane w drugim roku studjéw filozoficznych,
stworzyly calos¢ najbardziej warcosciowych, ewérczych i zapladniajacych po-
gladéw na Paristwo.

Pisze si¢ u nas o roli religji (katolicyzmu) dla wychowania paristwowego (J. E.
Skiwski ,,Wychowanie religijne 2 wychowanie padstwowe”, Pion z 12.1.1935,
St. Furmanik ,,Idea Pafistwa a idea religji”, Pion z 9.11.1935) — glucho na
tomiast o roli filozofji, — filozofja jest na indeksie. Diaczego sig tak stalo —-
to batdzo ciekawe 2agadnienie, cale studjum dla socjologa, lecz nie tu miejsce
na to. Wrdci¢ nalezy do zasadniczego tematu.

Ot63 cata ta metoda samodziclnych studjow wymaga bardzo umiejg¢tnego
i wszechstronnega, réwnie $cistego, jak subtelnego kierownictwa, lecz wlasnie
subtelnego, calz jej wartos¢ w tem, ze miodziencowi powinno si¢ wydawad, i2
jest zupelnie samadzielny ¢ wolny, gdyz poglady filozoficzne, jak wierzenia re-
ligijne, s3 c2gsca kwestjz sumienia, naszych najwewnetrzniejszych przemysler:

i przezyc.
Jeszcze jeden argument zdajc sie przemawiaé za mozliwie szerokiem stosowa-
niem tego sposobu przy studjach filozoficznych - a mianowicie: Ze porwa-

la — przy umiejetnym doborze dziet klasykow i tekstéw wybranych (i oczywi-
§cie odpowiedniem zaopatrzeniu w nie szkolnych bibljotek) i dobrem opraco
wywanin podrecanikéw do uniezaleznienia sig, choé czgiciowego tylko, od nie
udanych wykiadéw. To donioste zagadnienie braku fachowych sil, ktére stanie
sig jeszcze bardziej akeualne z chwila wprowadzenia w zycie nowego programu
studjow filozofji, mogloby w tej metodzie znaleié chwilowe rozwigzanie. Do-
tychczas rak sie dzialo, ze propedeutyke filozofji wyktadali zupelnie przygod
nie: katecheta, matematyk, polonista, historyk, tylko kilka szkdél w miascach
uniwersyteckich posiadalo specjalistdw od nauk filozoficznych, z momentem
rozszerzenia programu pofozenie staje si¢ bezspornic trudniejsze, mbode sily
nieszybko beds w dostareczne) ilosci. Jest tu jeszcze i inna trudnodc: nie wy
starczajgca ilo$¢ godzin, kibra nie pozwoli ptzysztym wyktadowcom nauki filo-
zoficzne uwazac za jedyna specjalnodé (przedewszystkiem, jeéli chodzi 0 mniej-
sze miasta), — jest zatem obawa, 7e bedy to 2nowuz niefachowey, trakrujacy
filozofjg w swe| pracy pedagogiczne], jako przedmiot poboczny. W tym wy-
padku jedynym racunkiem jest dobrze przygotowany macerjat ksigzkowy.
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O podrecznikach w Scistem rozumieniu (o t. zw. sarysach) juz byla mowa, tc
raz pozostaje jedynie kwestja lekeury, to znaczy zagadanienie cckscdw, wybra-
nych z dziel klasykdw filozofyi i dzieta samych klasykdw. Ocdz ,,\Wypisy”™ Aj-
dukiewicza (pelny tytut: , Gléwae kiccunki filozofji w wyjjtkach z dziel ich
klasycznych przedstawicieli”, Lwéw 1923} nic czyniz zade¥é bardziej szetako
pojetej filozofji, nie uwzgledniaj3 bowiem zupetaie problematiw filozoficzao-
panstwowych i etycznych, poprzescajac na wyjatkach, ilusecujgcych przedewszyse-
kiem zagadnienia teorji poznania i mecadologji, przytem nieco meeafizyki. Tek-
sty wybranc powinny stanowil dla ucznia rodzaj przewadnika, kedry, pozwali
mu na zorjentowanie si¢ posedd systemiw filozoficznych. Jako ogdlaa zasada
wydaje si¢ stuszna ta, keora glosi, 2 lepsze jesc przeczycanie jedaega dziela, niz
dziesigcin wybranych tekstdw. W liceum, oczywista, nalezy zachowaé zaréwno
lekture tekstédw, jak i dziel, tylka bezwzgleday prymac nalezy pezyznal lekturze
samych dziel, trakenjac pierwsze jako wprowadzenie.

Tekscy wybrane, ilustrujgc wszystkie padscawowe kierunki filozoficzne, 2 prze-
dewszystkicm te, ktdrym z¢ wzgledéw pedagogiczaych przyznaay jesc priacy
tet, powinny jednoczesnie ilusecowad sam ten kicruack na catym obszacze od
metafizyki do teorji padstwa, — pezycem jesli lekeura tekstéw ma byd jedyaic
wprowadzeniem do dalszej lekeury dzict, kazdy podany tekse powinien mied
tatwa dostepne dla zainteresowanego ucznia, adpowiadzjace mu dzielo. Uczea
bylby zobowigzany do przeczytania wszystkich tekseéw wybraaych, lecz tylko
niektérych dziel. Indywidualizacja jest u koaieczaa: keoi bedzie czytat dialogi
Platona, kto§ inny ,,Prologomena do wszelkiej przyszbej mecafizyki” Kaaca lub
,.Swiat jaka wola i wyobrazenie” Schopeahaucra. Zeéinicowanie zatntecesowan
maose si¢ zreszta objawiaé nietylko w scasunku do poseaci filozoféw, lecz wabec
samych zagadniedi: jeden bedzie specjalnic scudjowat zagadnienia mecafizyczae,
szukajzc odpowiednich i w eym celu dziel, a deugi wylycznie napezyktad peo-
blematy etyczne. Referaty i dyskusje, o kedrych byla juz mowa, bylyby opacte
na tak pojetych studjach filozaficzaych, czyniycych zadoid indywidualaym z2
interesowaniom i sklonnodciom mtodych umystéw.

Nietarwa jest sprawa odpowiedniego doboru dziet. Nie posiadamy w pezekla-
dzie polskim nietylko wszysckich, lecz czesto nawee najbacdziej podscawowych
dziet klasykdw filozofji i ta uniemazliwi mtadziezy szkolnej kaczysaanie z aie-
ktérych, a nam, ulozenie petnego spisu, kedry iniatby prakeyczae znaczenie.
,»Etyka nikomachejska™ napraykiad 2aréwee jak ,,Policyka™ (Acyscateles) ma
glyby stanowié doskonaly lekture, zwhaszcza ,Feyka”, — niesteey docychczas
jeszcze nie mamy ttumaczenta, choé picrwsze bylo w poczackach wicku XVIII
(pierwsze pig¢ ksigg ,Eryki" { caty ,Policyke™ przelozyt Sebasjza Peccycy;
przektad ten jednak nie nadaje si¢ juz dzis do lekeuey Aryscocelesa ze wzgledw
na archaicznoéé jezyka i niedcistoid tumaczenia). Trudao jesc nacomiase pole
cal uczniom lekture dziet filozoficznych w orgginale lub w abcych pezekta
dach, juz chociazby dlatego, #¢ aie znajg dostatecznie dobeze jezykdw, — agaa
niczymy si¢ 2atem do podania tych nieliczaych, kcdee zdazono peeyswoil jezy-
kowi polskiemu, cierpliwie czckajac na wigkszosé niedasccpaych dla mtodzeezy
szkolnej, kibra jest w potozeniu cztowieka unius linguae.

A wigc przedewszystkiem: dialogi Placona, dumaczone przez prof. W. Wic-
wickiego wiacznie z ,Rzeczpospolica™ (przektad Sc. Lisieckiega), +Rozmyila
nia" Marka Aureljusza — ceyle 2 filozoffi scarazyinej, — z nowoiytae] — aa
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tomiast: ,,Rozprawz o metodzie” Kartezjusza, ,Mysli" Pascala, ,, Trzy dialogi
mi¢dzy Hylascm a Filonousem™ Berkeley’a, ,,Prolegomena” Kanta, ,Filozofja
dziejéw” Heyla, ,,Ojcze Nasz”" Cieszkowskiego, nicktdre dzieta Nietzschego, —
przytem wchodzily jeszcze w gre prace monograficzae, zwlaszcza o charakeerze
popularyzacyjnym.

Reasumujac wyniki rozwazaf nad filozofja w liceum od strony dydaktycznej
mozna powiedzie, ze dobrze opracowane podreczaiki i zorganizowana lektura
i oparte na nich referaty i dyskusje pod subtelnem kierownictwem pedago-
g6w, usuwaja n2 drugi plan same wyklady, ktdre wydaja si¢ potrzebae jedynie
w pierwszym roku studjéw jako konieczne wprowadzenie.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

STOSUNEK PEDAGOGIKI WSPOLCZESNE] DO DZIECKA. — PROBLEM SELEK-
CJI MLODZIEZY W SZKOLE.

H. Rylski i A. Walczak zajeli si¢ na lamach ,Pionu”, N-r 11 (76), interesujjcem za-
gadnieniem wspélczesnej pedagogiki do dziecka (,,Pedagogika wspdlczesna na rozdrozu™)
i stwierdzajy, iz formufa ,Stulecie dziecka™ jest poprostu nieporozumieniem. Szkola
obecna wyrasta przedewszystkiem z przestanek socjologiczaych 1 one to decyduja o pa-
szym stosunku de dziecka, 2 nie to co przywyklo si¢ nazywaé ,,dobrem dziccka”. Nowe
hasta pedagogiczne i szkoly eksperymentalne nic sg, jak w wicku XVIII, wytworem kul
tury humanitarno-pedagogicznej lub dowodem naszego zainteresowania si¢ losem dziecka,
lecz §wiadomie lub bezwiednie siuiz celom politycznym, spolecznym i gospodarczym.
Testy pedagogiczne Francuza Alfreda Bineta przyjely si¢ przedewszystkiem w Ameryce,
gdzie oddajg ogromne ustugi w dziedzinie kwalitikowania zolnierzy, Motywem wprowa-
dzenia systemu daltodskiego do szkét angielskich jest oszczednoié. Faktycznym motywem
dla aprobaty idei ,,szkoly pracy” Kerschensteinera byty nie wzgledy psychologiczne, lecz
wbrak wykwalifikowanych rak do pracy przemyslowej, ktérej rozlegle widoki byty zwig-
zane 2 marzeniem narodu niemicckicgo o zdobyciu nowych koloni niecywilizowanego
Wschodu”. Zbankrutowala w iyciu realnem szkola Decroly cgo, szkola aktywna Ferrie-
re'a, ,szkota produktywna” Blodskiego, ,,wychowanie funkcjonalne” Claparédea i t. p.
Nie psychologje zatem, lecz idea spoleczna stala si¢ w chwili obecnej busolg wychowania.
W tym zamgcie hase!, jakie cechuje w chwili obecnej 2ycie zbiorowe, nie dostrzegamy
dziecka i miodziezy i tych sit $lepych, irracjonalnych, jakie ona reprezentuje. Fakt teu
staje sic powodem glebokiego keyzysu duchowego, jaki przeiywa wspélczesne pokolenie
miodziezy. Kryzys ten skonczy sic z chwilg przebudowy ustroju spolecznego. Wspétczesne
kierunki wychowawcze s3 zapowiedzig praemian spoleczno-ustrojowych, podobmie jak
humanitaryzm pedagogiczny poprzednicgo stulecia wiazal si¢ z faktem przeaycia si¢ form
feudainych w Europic. Z pedagogow wspdiccesnych Russell najlepiej zrazumiat zwigzek,
jaki wstnieje miedzy pedagogiky, 2 walky 2 trady¢ja 1 koniecznoicig zerwania z temi for-
mami iycia, ktdre obecnie odczuwane s3 przez miodziez jako faiszywe i obludne.

W zeszycie 2 ,,Odwiaty | Wychowania" «zytamy rozprawe Tadeusza Moniewskiego o se
lekcji miodzieiy w szkole &redniej (,,Problem selekcji mlodziety w szknle w $wietle moz-
liwosei i praktyki na terenie okregu szkolnego lubelskiego™). Autor stwierdza, ie chnd
sprawa selekcji zostata jasne | wyrainie postawiona w nowym ustroju szkolnym, nie pod-
jetu jednak okreslonych prac w tym kierunku i1 nie wyszlismy dotychezas poza tradycje
i szablony. Srodki szkolne, jakiemi ro2porzydzamy, nie sprzyjajg przeprowadzeniu racjo-
nalnej i skutecane] selekeji. Niewystarczajzca jest podstawa doboru eliminacyjoego pod-
czas egzamindw wstepnych i nalezatoby moze udostepnié nauczyciclstwu szkél srednich
wczeiniejsze zetknigcie sig 2z kandydacami 1 cxgiciowo zastypié egzamin wynikami obo-
wigzkowo przeprowadzonych badan kandydatdw do gimnazjow przez pracawnie psycho-
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techniczne. System ocen srkolnych jest cownic:i wadliwy, gdy: wiascewic ocema tylko
stopien opanowania materjatu naukowego. Nalezatoby go zastapi¢ ackuszami obsecwacy)-
nemi, prostszemi niz dotychczasowe f ujednostajnioneme w mozliwie duzey hczbic szkol.
Oczywisicie, ze warunkami dalszego cealizowania selekcjt musi byé rozbudowa sieci szkol-
nej wogble, sieci szkdl zawodowych w srczegdlnodci i racjonalna wspotpraca domu xe
szkoly w sprawic skicrowywania dziece do tych czy inaych typéw szkoty. w. P

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Z PRAKTYKI W SZKOLE KOEDUKACYJNEJ. — SCHRONISKA TURYSTYCZNE
DLA MLODZIEZY. — FILM NA USLUGACH WYCHOWANIA.

Cickawe wyniki obserwacy), poczynionych w szkole koedukacyjnej, podazje zeszyt 102
czasopisma ,Pour l'ere nouvelle”, wydawanego prrer Lige Nowego Wychowaaw. Szke-
la, o ktérej mowa, jest to t. :w. szkota miedzynarodowa w Genewie. Poczawszy ud
r. 1924 ksztaici si¢ w tym zakladzie 160 uczaidw i ucreanic w wicku od lat 6 do 18, na-
lezgcych do 30 narodowosdei. Szkota posiada tnteroat dla 30 uczaidw i uczenmc. Pen-
gram nauczania jest micd2ynarodowy, ale pomyslany jednoczesaie tak, iz uwzglednione
3; wymugania poszczegdinych krajéow w zakresie programu szkoly sredniej

Miodzicz meska 1 iefiska pobicra wspélaie nauk¢, roxdzictajae sig jedynie na gadziny
sportéw i pimnastyki. Sz jednak druiyny mieszanc dla gry w hockeya i koszykowke.
Sale jadalne sy wspblne, juk réwnicz sale rekceacyjne. Obok wspoloych sal cckreacyjnych
sy jednak pokoje wylycrnie zarezerwowane dia chiopcéw lub dziewczgt. Sypialaie mie-
sz(z4 $i¢ w dwoch osobnych gmachach, Kierownikami zaktadu jest dycektor i dyrektorka.
Aulorky sprawordania jest wiaénie dyrektorka srkoly, pant M. Th. Maurette. Omawia
ona pioblem koedukacji ¥ trzech okresach pobytu w szkole, Pierwszy okres od lat 6 do
10 jest {azq niexwykle yerdecznego wspdliycia miedzy chlopcami i dziewczyakams. Chlop-
cy odgrywajz wobec dziewczyoek role protcktoréw i opickunéw, dziewczynki okazuje
w tym okresie zycia duzo zalotnodci.

Przy przejsciu do klas $rednrch po dziesigtym roku zycia stosunek migdzy dziedom obu
pici zmienia si¢ gruntownie i staje si¢c zdecydowanie wrogi. Chlopcy odzywajy sig
o dnewczynkach z niecherig, nie szczgdza im nazw pogacdliwych, zarzuca)y im przede-
wszystkicm mazgajowatost. Dziewczynki uskaciajy si¢ na brutalnoéé chlopcdw. Lecz
tarcia owe, wystepujace w okresie budrenia sic u mlodziczy obu plci zainteresowan iy-
¢iem scksualnem, dziatajg w rezubtacie wychowawczo. Dziewczcta, w obawie przed dewi-
nami ze strony chiopceow, sta)g sig mniej sztucine i pretensjonalne, nabierajg iywosa,
inicjatywy, budry sie w nich ambicje sportowe. Wérdd chlopcow rozwija sig specjalny
kodeks honorowy i mimo 2decydowanie pogardiiwego stosuake «h do duewczat, nie
2darzyio si¢ nigdy, aby chiopiec uderzyt dziewczyng.

Okolo 15 roku 2ycia wingy stosunek chtopcdw do dziewcrgt znika zupetaie. Nastgpupe
faza mgromnego zainterssowania wzajemnego i potrzeba wrajemaego sracunku. Nawij-
zuj)3 si¢ pickne przyjaini o podkladzie intelektualnym, nterzadko takie i milosé. Lecz
dzick) stalemu wspiliyciu, wspolne) pracy ¢ syciu w gromadzie, ,miloici™ te pozbawione
13 owych elemenléw niczdrowego podaieceniz, jakic normalnie obsecwujemy nicraz
u miod2iezy w wieku szkolnym, wychowane) w innych wacunkach,

Autorka jest gorgea zwolenniczky koedukacpt 1 stwierdza, 7e jej korzyéci wychowawcze
33 niewatpliwe. Koedukacja, jak sig aurorka wyraza, cozwija rownowage duchowy, ptyng-
cy 2z przyzwyczajenta do 0s6b pici odmienne) takich, jakiemi ane s3 w rzeczywistoici,
a nte takich, jakiems stworzyla je wyobrainia, podniccona zbyt dlugiem oczekiwaniem.
Znamienne 33 pod tym wiglgdem obserwacyc wypadkow wstepowania do zaktadu chlop-
¢dw Jub dzicwczat w wicku starszym, kiedy to ,postawa scksualna™ crtowieka jest juz
mnie) wiecei uksztaltowana. Obecnoi¢ dziewczat dziatata na chtopcow aszafamiajaco.
zachowywali si¢ oni nieraz tak piewladciwie, ie tezeba wch bylo usungé ze szkoly. Dazie-
wezeta rnown krygowaly sig wobec chlopcow tak nicmilasicrmie, 3e stawaly sig przed-
miotem drwin celel klasy. Obecnie jednak atmosfera sycia zespolowego w szkole jest
tak jednohta i sugesiywna, ze jednostki obce zostajg weiggnigte do niey w bacdzo krot-
kim czasie.

W ostatnim czasie ruch turystyczny wirdd mlodriery francuskie] rozwija ti¢ ogromnie
Jednoczeinie rozwija sig tuch w kierunku budowama . zw. schronisk turystycznych dla
miodziezy (,Jes auberges de la jeuncsse). Tematem jedncgo 2 ostatnich kankurséw
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paryskiej szkoly sztuk pigknych byl projekt schroniska turystycznego dla mitodziesry,
Wedlug danych, przytoczonych przez ,,Jourmal des Institutsurs ec des lastitutrices™
N-r 20 b. r., schronisk takich jest w Niemczech 2 tysiace, w Austrjt 250, w Aagljt 200,
w Norwegji 100, w Holand)i 80, w Polsce 175, w Szwagcarn 177, w Czechoslowacji 25,
We Francji istnieje t. zw. ,Centre laique des Auberges de la Jeunesse™, ktory zajat sie
ulozeiem specjaloych przewodnikow turystycznych dla miodziesy. Przewodniki te sa
obmyslone w ten sposob, iz poszczegdlnemi etapami podrézy sz w nich wspomaiaqe
schroniska turystyczne dla miodziely.

pBulletin du Bureau International d Education” N-r 34, 1935 r. podaje krotka wzmian-
ke o trzeciey konterencji migdzynarodowe), poswicconej sprawom schronisk turystycznych.
Miata one miejsce w Anglji w Cromford pod Derby, w zamku Willersley, ktory jest
jednem z wigkszych schronisk turystycznych dla mlodziezy. Na konfeceacji repeezentowa-
nych bylo 19 padstw. Obecny byl na nicj tworca ider doméw wycieczkowych dla mto-
dziezy Niemiec, M. Schirrmann,

Ruch na polu kinematografjy wychowawcze), vzywit si¢ bardzo dzigki Miedzynacadowe.
mu Kongresowi Kinematografyi Wychowawczej, jaki mial mieisce w kpcu ub. r. w Rzy-
mie. Migdzynarodowy Instytut Kinematografyy Wychowuawczej utworzyt t. zw. Migdzy-
narodowy OSrodek Filmu Nankowego, z oddzialami dla poseczegdlaych krajow. Progeam
prac oddziatu wloskiego na rok 1935 jest nastepujacy: zbadanie staou produkcji filméw
szkolnych w kaidym kraju; przygotowame nauczycieli do postugiwania si¢ filmem w na-
uczaniu; utworzenie specjalnej komisy panstwowej dla kontioli filmami i planowej (ch
produkcji; instalowanie aparatéw do projekcji filmowey w szkolach, utworzenie filmotek:
szkolnej i oérodkéw regjonalnych dla wypoiyczania filméw poszczegolaym szkotom ; uto-
zenie projektéw filméw dydaktycznych 1 wychowawczych dla rézaych stopac nauczaara.
Wiadamoscr te podaje N-r 1 ,Jotercine” (skrécona nazwa dawne) ,Revue laternationale
du Cinéma Educateur”, wydawanej w Rzymie w 5-ciu jezykach curopejskich. w. P,

WLOSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ROLA SZKOLY WLOSKIE] W DZIALALNOSCI WYCHOWAWCZE].

Szkola wloska znéw weszla w oktes 1eformy. Moinaby powieduieé — reformy reformy.
Wynika ona z zasadniczych przeobrasen dzialalnosci wychowawczej, w ktorej szkola,
bedaca dotychczas glownym jej organem, staje sig do pewnego stopnia jednym tylko
z jej czyanikéw. Dokola nie) 1 poza ma dzialajg inne czyaniki, ktdce j3 wzmacniajy
i uzupeiniajy w trosce ogdlne) wyrobienia przysziego obywatela kraju.

Doniedawna jedynym wychowawca byl nauczyciel, ktdry czesto sam jeden musiat przeciw-
stawia¢ si¢ wszelkim 2lym wplywom. Uczen przebywal pod opieki szkoly jedynie przez
pewng, agraniczong ilo$é godzin dzienmic, pozostale spedzal na ulicy, w domu, a nierzad-
ko przy pracy zatobkowej. Obecnic panstwo opicky nad dzieckiem bierze na sicbie.
Cruwa nad niem od jego miemowleciwa do dojrzaluia. Kierupe niem ( vmacaia je na
duszy i na cicle. Wcigga je do szeregdéw, w ktérych ma przetrwaé a: do smierci.
Dzisiejsze dziccko wloskie staje si¢ miepodobne da swych rowicinikow wczorajszych:
trudno niemal rozpozpaé dawnego nicimialego, zahuvkanego neeraz malca, spedzajycego
niekiedy cale dnie ,na wagarach', w rezolutnym chlopcu, sypiajgcym w namiacie, stojg-
cym naz warcie, dopominajacym sic od bardzo wezesngch lat zycia o muadur i o prawdzi-
wg bron.

Przy tem przeobrazenin wychowanja nauczyciele w pierwszej chwili uczali si¢ nicco wy-
kolejeni. Wydato 1m sig, zc tracqy grunt pod nogami, 2 juz w kazdym razie wplyw na
swych wychowankow, ze bgdy musieli sig podporzgdkowal ludziam 2 zewagtrz, obcym
instruktorom, wyprowadzajjcym dziedi poza mury szkolne. Zmuany tej spodziewali sig,
nie mogla ona jednak przyjié bez2 wstragimen 1 bez padwaicaa gmachu szkoly dawaego
typu. Czuli jednak dotychczasowi wychowawcy, ie oni sami nowej pracy podotaé nie
mogi, wiclu z poiréd nich brak odpowiedniego prrygotowania, a i szeregi ich sy zbyt
nieliczne.

Przy takiem jednak rorzszerzenie duatalnoics wychowawczej wlainie nauceyciel moie ode-
gra¢ czynng role. Musi wszakie zrozumieé, ze wychowanie w dasi¢jszem znaczenu tego
stowa nie moze si¢ zacieiniaé do czterech ician klacy, dokola katedry, tablicy i tawek,
lecz musi pdyjié w iycie, a wlalciwie zjednaczyl sig 2 xyciem.

A e iycie to przy obecnym ustroju pahstwowym jest walky do walki chce fasryzm
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przygotowal swoji mlodziez. To tex i sport przestat byl zabawg i celem sam w sobie,
stal sic Srodkiem do stworzenia w mtodem pokolenwn ludzi zdatnych do walki. Szkola
porzuca retoryke i patrjotyzm, ujawniajgcy sic w stowach i przechodzi do praktyki. Po-
kazuje uczniom swym pigcknu usteoju, przy ktérym zapanowala ogdlna wspdlpeaca
i wsp6lna odpowiecdzialnoi¢ przy realizowaniu hasel sprawicdlisvosci, mocy { wewngtrz-
nej harmonfi panstwowej. [naczej méwigc, szkota poczathowa jest powotana do budzema
w dzieckn zrozumienia zycia wspdlczesnego 1 eaturjazrmu dla dzisiejszep rzeczywistoici.
Utczucie za narodowe i pelne poswigconie si¢ dla ojczyzay muszy przewyzszyé wszystkie
mne uczucia. Wszystko to wigc, co w szkole zwaé moinz kulturg, zespdl wiadomosci
o charakterze intelektualnym, cale weeszeie nauczanie nalezy kicrowaé kua temu jedyaemu
celowi. We Wioszech — pisze Paole Orane — w prieciwienstwie do ianych paastw,
a zwiaszeza Francyi, gdzie stan nauczycieli staf sie jednem z najwainicjszych zagadaicd
panstwowych, nauczyciel powolany jest do niesicnia pormocy padstwue ( do realizowaaia
zasad ustroju faszystowskiego Hetleaa Grotowska.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

MORALNOSC NARODOWO-SOCJALISTYCZNA., — SZKOLA PRACY A POGOTO-
WIE WOJENNE. — APARAT FOTOGRAFICZNY W SEUZBIE FOLKLORU. —
FILM $ZKOLNY. — W ZDROWEM CIELE...

Na mi¢dzynarodowym Kongeesic wychowania moralnego w Krakowie (wrzesica 1934)
znany pedagog jenajski Peter Petersen wyglosit odczyt o wychowaniu mocalaem cztowreka
w ramach swiatopogladu narodowo-socjalistycznego. Zasadnicze tezy odczytu przedstawil
w formie artykulu w pigtym zeszycie ,Die Erzichung”. Zdaniem Petersena, nalezy prze-
ciwstawi¢ si¢ takim pojeciom, jak ,,wolnosé”, , ludzkosé”, ,jednosé dziatania wszechludz-
kicgo Sa to bowiem pigkne frazesy, porbawione migiszu prawdy, oderwane od fycia,
kierujace osubuwoié moralng crtowieka w niewiadomym kierunku. Moralnod¢ wyrasta
i musi wyrastad x tycia, ¥ execzywistosci. O ile fikcjg jest ,,wolno$é” — o tyle prawdy jest
nacisk spolecznoici, o ile fikejg — ,ludzkodé” — rzeczywistosciy — ,02c6d”, o ile utudg
.drialanie wszechhudzkie” — konkeetem ,,rozwéj narodowosci”. Dlatego tez narodowy-
sucjalizm, chege oprzeé wychowanie moralne na gruncie realaym, prreciwstawil si¢ ostro
fikcjom hberalistycznym i rwreécil do fundamentu ctyke nacodowej, jako zZcédta wycho-
wania moralnego. Moze zczasem, gdy moralnosé narodowa ugruatuje si¢ wiréd wsryst-
kich naroddéw, moina bedrie przystapi¢ do konstruowania ponad-nacodowej ctyki, ble-
dem natomiast jest od nic) zacrynal.

Wywody Petersens, ktore w Krakowie spotkaly sic z ostra odprawy Francurdw, grreszg
zasadniczym blgdem: w jake sposob ustalié¢ hicrarchje wartoéci mocalaych, skoro odrzuca
si¢ ponad-narodowe kryterjum etyki’ W oswietleniu Petersena trxebaby uznaé kanniba-
lizm, nuewolnictwo, prostytuci¢ za zjawiska moralne, skocro wyaikatyby ze 2wyczajéow
danego narodu!

Od eiyki narodowej typu macjonal-sacjalistycznego do t. zw. etyki murzydskiej dystans
jest niewielki. Swiadcry o rem actykut Karola Jacob’a (Die aeue deutsche Schule N-¢ 2),
w ktérym uzasadma zwryzek migdzy szkota pracy a idej obronnosce (,,\Wehrgedanke™).
Nie naleiy cdrzucac koncepeji szkoly pracy, dlatego ze pezypomuna poglady marksistow
i zdaje si¢ rzekomo 2 nich wynikaé. Przeciwnie, nim Marks napisat swe piecwsze dzclo,
szkoly pracy istnialy i dziataly. Mozoa zatem bez obawy splugawienia czystasci Swiatopo-
gl3du narodowo-sotjalistycznege realizowaé postulaty szkoty peracy. Nalezy ja tylko przy-
stosowa¢ dp wymogdw ideologit hutleryzmu, a wowcras si¢ akaze, jalk wielkie ustugi
moie sikola pracy nddaé szkolaictwu narodowo-sacjalistycznemu. Zasada ,obranncsa™
doskonale haymonizuje sig 2 idea szkoly pracy. Samodzielaaéé, spostrzegawczosé, bystrosc,
jasnosc sadu, rwigzloéé wyrazana mysli — oto cele szkoly pracy identyczne 2z d3zeaizmi
idei obronnoéci. Metody pracy, a wicc samodziclne poszukiwanie, referaty i przeméwienia
nczniow, krotkie wekazdwkr nauczyciela dadzg sig doskonale zespolié z haslami obronno-
sai. Karnoié, dyscyplins, wspdidziatanic dopeiniajg keggu wspolaych cech migdzy temi
dwoma ;deam:,

Naprawdg ciekawy ,chwyt” dydaktyciay, godny uwag: : nasladownictwa na naszym te-
reme, podaje Otto Lauckest (Padagogische Wacte N-r 4). Zwrot kn wsi, rainteresowa-
nic ludem, zblizenie micdzy wiejskiemi a meejskiemi oicodkami kulturalaeme stanowi
nieodlyczny ponkt programu szkolnictwa Trzecie] Rzeszy. Wycieczki, praca wakacyjna na
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wsi, wymiana dzieci, mogq niewgtpliwic duzo zdaiata¢ — umacnié jednak kontakt maze
fotografja. Niechaj uczniowie fotografusy typy ludowe, charakterystyczac budawle, nie-
chaj podchwytuja ciekawe sceny, zwyczajc, stroje, obserwujg lud w czasic pracy, zahawy,
wypoczynku. Niechaj nie poming krajobrazu, odszukaja zwigzek miedzy yciem cxtowieka
2 okolicg, uimg fotograficzne specyficzne cechy danego regjonu. Aparat stunie sig w tea
sposéb irédlem iywego nastawicnia wobec rzeczywistosel wiejskiej i niematym fzczaikiem
migdey wsig a miastem. Uwazamy, ze pomyst Lanckerta dalby si¢ zastosawaé { na naszym
terente, tembardziej, ie zabytki naszego folkloru sz znacznic bogatsze ni: niemieckicga.
Niezla probg byloby np. ogloszenie konkursu na najcickawszy serjp 2djeé, wykonaag
przez zespol uczniowski; to stanowi takie wdzigczne pale dziatania dla cazmaitych
lokalnych i miedzyszkolnych pism.

Zainteresowanie filmem szkolnym, tak nikle u nes, wzrasta ustawicanic w Niemczech.
Wykorzystaniu filmu dla celéw nauceania poiwigca sie duio micjsca w prasie pedaga-
gicznej, mozinaby nawet zaryzykowaé twierdeenic, ze pawstal nowy dzial dydakeyki —
dydaktyka filmu szkalnego. Kurt Lampe (Monatsschrift fur héhere Schulen N-¢ 1) roz-
waza problemat wykarzystania filmu przy nauczaniu historji i geografji. Autor zwraca
uwage, 2¢ wigksz08¢ nauczycieli uzywa filmu, jaka ilustracji swojego wyklacdy, gdy tym-
czasem tasma filmowa powinna by¢ punktem wyjicia dla samodzielnej pracy ucznidw.
Na podstawie obrazu powinna si¢ roxwingé dyskusja, wymiana uwag na temat dastczeio-
nych charakterystycznych cech obrazu; czasem mogsg mlodociani widzowie prdhowaé aod-
Tysowania 2 pamigci widzianych obrazéw — to znéw nauczyeiel wibudzi zainteresowanie
pewnemi problematami i zacheci do poszukiwad. Autor odrézrua film szkolny i film
okinowy ', podkreslajgc rarmaite nastawienie pracy nauczycicla w obu wypadkach: film
stkolny z gbry nastawia metodyke nauczycicla. Film za$, przeznaczony dla szerokich
warstw spoleczenstwa, wymaga specjalnego podejscia. Obrazy historyczne mogy stanawid
dobre irddio ilustracyine oraz dajz pale do wyszkolenia krytycznego ucznidw pray wy-
lawianiu czgstych anachronizmdw rezyserdw amerykanskich zwlaszcza filmaw,

«W zdrowem ciele — zdrowy duch”™ — ta uparcie powtarzana maksyma rzymska znalazta
uczonego obrodce w osobie profesora Busecmanna (Gesundheit v, Ecziehuag N-t 2), ktdcy
na podstawie $cislych danych wykazal, 2e waga dobrych ucznidéw przewyisza pizecietng —
0 5,30 kg., uczennic za$ o — 2,57 kg. Podobnie wzrost dobrych uczniéw jest przecigtnic
0 4,99 cm. wickszy ponad irednis, dziewczat za§ o 3,41 em. Obserwacja #ycia nic zawsze
potwierdza pomiary uczonego — teminiemniej czgsto si¢ zdarza, iz sprawaoid fizycena
idzie w parze z intelektvalnobeiy. D« Aad. Z.

AMERYKANSKA PRASA PEDAGOGICZNA

WYCHOWANIE OBYWATELSKIE I PANSTWOWE W SZKOLACH SREDNICH
NOWOGJORSKICH.

Niski poziom etyczny zycia publicznego w Ameryce, w saczegblnoici za$ — wybaccaw
amerykanskich musi, 2daniem tamtejszych pedagogbw, hudzié powazne obawy. Zmiina
istnrejacego stanu rzeczy moglabhy nastapié dopiero w zwigzku z cealizacyy fednego
2 glownych celéw wychowawczych, a2 mianowicie — rozwoju inteligencji iwiadomego
i aktywnego obywatela. Ale da skutecinej pracy w pazgdanym kierunku patczebas jest
znzjomoéé aktualnych warunkdw, w jakich sig ksztalei 1 rozwija mlodzie: amecykanska.
W tej myili pedjeto na terenie dziewigciu najwigckszych szkét scednich w Nowym Jorku
badanie przygotowaniz obywatelskiego ich wychowankdw, oraz aurtujacych wirdd nich
nastrojéw. Rezultaty tej interesujzcej ankiety podaje p. Madge M. Mc. Kinney w dwach
artykulach p. t. ., Training for Citizenship in the secondacy Schools of New York City I”
{.The Social Studies”, r. 1934, November, December). Badania objgly szkoly wylyczaic
ogblnoksztaleyce, zardwno mgskie | senskie, jak i koedukacyjne, a 300 2g6c3 adpowiedzi
mialo zobrazowalé poglidy abiturjentdéw, ktérzy w szkole spedzili niemauef, niz tezy
lata. Otrzymane dance zostaly ponadto uzupelnione przez opinje nauczycieli historji, nauk
spoteczoych | wychowania obywatelskiego, Ankieta datycryla trzech dziedyn: 1) foc-
malnej nauki obywatelskiej w szkule (wigksz0i< danych dostarczyly gruna nauczyciel-
skie), 2) rorwoju uczué narodowych i obywatelskich po2a przedmiotam( szkaianemi,
3) doiwiadczenia politycznego miodzicsy, zdobytego w stkole, i — jako konsekwencji
tego — rzeczywistej postawy obywatelskiej ucznidw. Qkarato si¢, 2 formalae seud|a
obywatelskie, ofwictlajace problemy rzadu federalnego i teyb mechanizmu padscwa-
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wego, zajgly na przestrzeni czteroletniego gimnazjum wyzszego stosunkawo niezaaczog
ilot¢ godzin, przyczem rdine szkoly uzywaly do tcj mauki rézeych podrgcznikdw, jedua
za$ e poslugiwala si¢ weale tekstams. Pierwsze w tym kicrunku pytanie ankiety brzmia

fo: ,.Czy wymagano od was w zwigzku z nawky obywatclskq wiadamoict o rzgdzie ame-
rykanskim oraz znajomoscs biezscych wydarzen > Twierdzgcych odpowiedzi dali uczaio-
wie 230, przeczacych — 32, a dwudziestu pigau nic nie odpowiedzialo. Wigksza$é klas
zajmowala sig istotnic sprawams biezgcemi. pod kgtem obywarelskim, mformacje zad
o nich czerpane z pisemck, prenumerowanych przez szkofg, z biuletyndow (gazetek),
redagowanych we wszystkich szkolach, a nremal trzecra czgi¢ chlopcow zbierala wyciaki
z prasy, dotyczace aktuzljdw polityczaych. Z tego jednak nie wynika jeszcze, jak dalcko
siggalo rozumienie tych spraw przez miodziez 1 czy rozwijalo si¢ zainteresowaaie w kie-
runku Jektury artykuldow prasy popularne). Nastgpnic ankicta zapytywezla ucznidow, cay
im zalecano Jekturg nowin polityczaych 1 jakie mianowicie pisma — konserwatywne,
liberalne czy radykalne. Tutaj liczha ,abstynentéw™ byla dos¢ duzz, gdy: — 124 uchy-
lido sip od odpowicdzi. Z pozostalych prawic polowa oiwiadczyla, ze takiej zachety do
Tektury nie otrzymala, z reszty z2i wypowiedzi wymika, i pierwsze micjsce rajmawaly
pisma konserwatywne, co przeczy przyjctemu ogolaie twierdzeniu o tendencjach radykal-
nych w sikolnictwie nowojorskiem. Ciekawie wypadly odpowicdzi na pytanie: ,Czy
sporne kwestie byly dyskvtowane w klasie?” Na to wigkszoi¢ ucznidw odpowiedziala
potakuiyco, dodaigc zarazem, iz oswietlano te problemy przewainie roianostroanie. Po-
niewaz byly zarzuty pod adresem szkdt nowojorskich iz wszystkic sprawy traktowane
s3 pod katem miejscowej opinji, sterano si¢ sprawdzi¢, czy stmaty proby przeciwdzia-
lania tej tendencji. Otéz 200 uczuow twierdn, iz nikt me zachecal ich do lektury pism
zamiejscowych, a2 wiréd pozostatej setki odpowiedzr potowa gloséw , wstrzymala sig™.
Jesli 1dzie o inny jeszcze sposéb zazaajamiania mlodzieiy ze steukturg i dziatalooscig
panstwa — w drodze ,,2utopsji”, to prawie wszystkie szkoty wozily swoich wychowan-
kéw do Waszyngtonu i tam, na miejscu, objainiono im funkcjonowanic mechanizmu
federalnege. W ten sposéb 12% uczestnikdw ankiety odbylo podrdi do stolicy Stanéw
Zjednocronych, — patomiast wycieczki lokalne, dostepmejsze, byly zamedbane. Co do
metod dawaniz miodziezy wiadomosci 0 ustroju paastwa, interesujice jest pytanie: ,Czy
w wasrej szkole dramatyzowano jazkies wydarzenia publiczne?” (wybdc prezydeata,
vbrady rudy muejskiej, Lige Narodéw). W jednej ze szkSl 909% chlapcbw pamugtato,
dzicki takiej wiainie praktyce, arcopag geaewskl. Pozatem uczaiowie wspomaieli o ry-
cinach, jakic ogladali. Byly to —- z amerykanskich: sceny historyczoe, pocteety prezy-
dentéw i statystdw, pomniki i gmachy paistwowe, wizerunki wychowawcoéw, reformato-
16w i aktorédw, z obcych zai: obrazy religijne, stynne malowidla, teatcy, autorzy i mowcy
starozytni, scena grecka, uczeni, artySci, muzycy. W sprawie porzaklasowego rozwijaaiz
vczufé vbywatelskich miano urzadzaé w szkolach nowojorskich ~— w my3l obowigzujzcych
przepisdbw — zecbrania raz na tydziea, poljczone z ,Cwiczeniami patrjotycznemi”, jak to

salut sztandaru, §piewanie hymnu narodowego i t p. Otéz okazalo sig, iz te ,.assembly™
odbywaly sig rzadziej, nii nalezy, ale ,duch nacodowy™ byl na aich naogél dobey. Piesne
na zbiorkach mialy charakter patejotyczny, jak rownicz mowy i muzyka na ucoczysto-
§ciach okolicznosciowych zmierzaly w tym samym kierunku, W rocznice zawieszenia bro-
ni ucrniowie wystuchali przeméwicnia radjowego prezydenta Standw i uczcili tea dzied
paruminutowem milczeniem, po ukoficzeniu szkoty abiturjeaci podpisuji zobowigzanie
lojalnoéci wober U. S. A. i stanu IN. Y. Organizatorzy ankiety, cheye sis przekonal, w ja-
kim stopniu rozwijano miedziez zapomocg patrjotycznych méw historyczaych, zamie-
scili odpowicdnie pytania, dotyczice: pozegnalncgo orgdzia Waszyagtona, orgdzia Lin-
tolna, wstepu do Konstytucji amerykaaskiej i szeregu innych. Odpowiedze swiadczylyby
o problematycznych rezultatach tego rodzaju zaprawy obywatelskiej, trzy czwarte bo-
wiem chiopréw ,myilatn”, iz pamictajy par¢ fragmentéw wspomaianych tekstéw, w rze-
czywistosci jednak okazalo si¢ inaczej. Pozatem miodziez odwredzata dos¢ licznie w ostat-
nim roku pobytu w szkole kina, wyswietlajace filmy narodowe (,,Abraham Lincola™),
lub ione giodne (,Na Zachodzie bez zeran'), brala intensyway udziat w akeji ,.Czer-
wonego Krzyza” na terenic szkolnym, zbictrajac pieniadze na odwaatg ubogich dzeeci.
Pozostajr wreszcie sprawa zdobytege w szkole doswiadczenia polityczaego. W zwigzku
z tem ankieta porusryta cztery punkty: 1) jakie ma uczed mozliwoia zdobycia tzkicgo
doswiadczenia, 2) jak z tych okaryj korzysta, 1) jaki dostrzega zwijzek migdzy ekeja
obywatelska na terenic szkoly a podobny dzwalalnoiciy w iy, 4) jaka postawe waost
miodziez w zycic w wyntku zaprawy obywatelskicj, otrzymane; w szkole, Qtoi we wszyst-
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kich wspomanianych gimnazjach nowojorskich istnial samorzad szkolny o niejednakowych
zreszty kompetencjach. W jednej ze szkd! sprawowal on kentrole nad postepowaniem
ucznidw w klasie, na boisku i t. p, w innej 2ndéw apracowywal odpowiednie pracpisy
i stosowat sankcie karne, w trzeciej miat tylko wladzg wykanawczg i t. d. Wiszedzie
uczmowie korzystali 2 moznosci wybicrania spoirdd siebie wiladz klasowych i migdey-
klasowych do ogdlnoszkolnej organizacji uczniowskiej i wszyscy chlopcy uiywali tego
prawa, prryczem stosowanc byly rdzne radzaje procedury wyborezej, jako to: glosowanie
tajne, jawne, zgoda reprezentantdw klas etc. Trzy pytania ankiety uymowaly kwestye
podobienstwa wyboréw szkolnych do wyboréw politycznych i otraymane odpowiedzi
$wiadczyly, iz miodziez zd=je sobie 2z tego sprawe. lnne znéw pytanie brzmialo: ,Cay
byly w szkole grupy zorgunizowane, ktdre wzajemnie przeciwstawraly sig sobie " W trzech
szkotach odpowiedziano jednogtosnie: ,tak™, w szeiciu — wyniki ckazaly si¢ sprzeczne.
Istotnie, w okresie wybordw do samarzzgdu powstawaly na terenie szkél grupy, uzywajz-
ce okreslonych nazw, haset i flag. O innych podobienstwach napisalo mewielu tylko
ucznidéw, podkreélajgc jednak rzeczy niezmiernie charakterystyczne. A wigc, utwoszone
partje mialy swoich ,speakeréw"” [ praywddcdw, prowadzily kampanye przedwyborcag
i propagande przy pomocy drukowanega slowa, szafowaly obictnicami, kiorych nie do-
trzymaly, ,podobnie jak w 3yciu” — pisali uwczestnicy ankiety. Sprawa kontroli calej
te; akcji ,,politycznej” przez nauczyciel: — me zostala dostatecznie wyjainiona. Byly
tez wywicszane fotografje kandydatéw z adpawiedniemy haslami, zbierano pienigdie na
wydatki, ktére w jednej 2¢ s2két musialy nawet ulec ograniczeniu przez grono nauczy-
cielskie. Z wnnych przejawéw dzialalnosei publicznej uczniéw naleiy wymieni : uczestnic-
two w klubach szkalnych, gdzie roztrzgsano przewainie sprawy krajowe, zrzadka tylko
zatrgcajgc o — migdzynarodawe, organizowanie réinych przedsigwzigé o charakterze spo-
teczna-ckonomicznym, wspdiprace w Komitecte rzagdowym, zioionym 2 przedstawicieli
wiadz administracyinych i oiwiatowych, wspblzawodnictwo w towarzystwach deama-
tycznych. Ta aktywnodé mlodzieiy interesowala ankiete pod katem postawy, jaky pray-
bierali uczniowie, oraz pobudck, jakiem: si¢ kierowali przy korzystaniu z uwdnelonych
im praw. Dwa punkty dotyczyly kwalifikacyi, potrzebnych, 2daniem ucaniéw, do pia-
stawania godnosei w samorzgdzie szkolnym, oraz — wplywéw, jakic dzialaly przy wy-
borach. Wigkszodd miodziezy wypowiedziata sig 2decydowanic za dobremi postgpami
w naukach, jeko najwyiszq kwalifikacjs kandydatdéw, na miejscach nastepnych znalazly
si¢: samorautna akeja spoleczna na terenie szkolnym, rekordy atletycene, preynaleinoid
do klubu. W sferze ,wplywdw™ najwitksza bodaj role odegrala przyjain, zatdwno
u chtopcdw, jak 1 u dziewczat, potem dapiern ,dobry wyglad”, taleat dcamatyczny i in,
Wazgledy religijne, czy narodowoiciowe wykazaty minimalny procent. Takie stanowisko
mlodriesy maogloby upowainiaé do wniaskdw, iz pewne cechy uviemne znikng 2z zycia
wyborczego Stanéw Zjednoczonych, choé 2z drugicj strony, mie jest poigdana w partjach
politycznych przewaga wzgleddw uczuciowych nad motywami realnemi.

NAUKA O STOSUNKACH MIEDZYNARODOWYCH W PUBLICZNYCH

SZKOLACH AMERYKANKSKICH.

(Wynik ankiety, prreprowadzone] pod auspicjami Social Science Research Council).
Cechy charakterystyczna systemu wychawawezego smerykanzkiego jest brak wszelkiej
organizacji ogdlnopanstwowe]. Rzad federalny nic ingeruje w administracye, progeamy
i sposoby nauczania w szkalach amerykadskich, uwazajge, 12 decentralizacja wladz w t¢)
dziedzinie najlepiej sprzyja przystosowanuu sie kaidej szkoly do warunkéw lokalnych
danego éradawiska, Kierownictwa w dziedzinie wychowsnia naleiy do miasta, badi do
wDistrict school” {lub — hrabstwa na poludniu Stanéw Zjednoczonych.

Ten charakter indywidualny szkalnictwa amecykanskiego moina te: rzaobserwowaé, roz-
patrujgc na jego terenie nowy priedmiot, 2 mianowicie — naukge o stosunkach micdzy-
narodowych Rzecz biorac sumarycznie, okoto 6% szké] srednich wprowadzilo ten przed-
miot w sposdb metodyczny. W roku 1926 Kumisarz Urzgdu Wychowama w Departa-
mencie Spraw Wewacteznych polecit inspektoram s:kolaym 48 stanéw oraz okregu
Columbiz przeprowadzid ankiete w sprawie navki o slosunkach migdzynarodowych
w szkotach. Z nadestanych odpowied2: wynika, i3 w tym kierunku czyniono pewne wy-
skt w ramach programéw szkolnych, piécz tego dzialalnoéé rozwijaly organizacje nie-
oficjalae, jak ,Stowarzyszenie Przyjacidd Ligi Narodéw™ i ,,National Student Forum™.
W roku 1933 ,Boacd of Education” rozpisai drugy ankiet¢ w te) samej sprawie. Oka-
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zuje sig, 2¢ w amerykanskich szkolach elementarnych 1 w high schools” nauka o stosua-
kach migdzynarodowych nie jest bardzo intensywna, Zaledwic w kdkunastu stanach
przedmict ten traktuje sic powaznic. Szkoly kwakicrskic zwlaszcza dobitnie podkreslajg
w swem nauczaniv migdzynarodowy punkt widzenia

Inacze} nieco wygleda nauka o stusunkach mipdzynarodowych orzz wychowanie spotecanc
w szkuvlech prywatnych. Moznos¢ stosowania programéw ckspecymentalaych [ pronicr-
stwa pedagogicznego zpakomicie ulatwia tam pracg. Szkoly, azlezace do ,Progressive
Education Movement”, uwezglpdnizjz szeioko idep | obywatelstwa $wiatowego™ zapomocy
nauki teoretyczne) oraz ¢zynnego reprodukowania wydarzet  histaryczaych, pokazéw
folklorystycznych 1 1. p. Obok tego praktykuje si¢ studjum toleraacp dzigh stwarzaniu
takich sytuacyj, gdzie mtodziez musi lgczy¢ z nabytemi wiadomosciami powzigcie pewnych
okreslonych decyzyj.

W szkole daltonskiej w New York City rozwijano wiréd mbodriezy porozumienie mig-
dzynarodowe zapomocy nauki historp. W szkole tej poiwigcono po caz picrwszy caly
rok historji Wschodu (Indje, Japonja, Chiny). Atmosterg przygotowaly podroie Marco
Polo, ktSre byly zarazem wstepern do historji Amcryki. Prace te zajgly ucznidw od-
driatu V1, w oddziale 1V studjowano cywilizacjc egipska i grecky {pisaau @ grano sztu-
ki na ich tle osnule), w pigtej za§ uwaga koncentrowata si¢ dokola Rzymu i srednio-
wiccza, Oddzial V11 studjowal parodowosci, ktore mmigrowaly do Amecyki. W aggu
calego roku miodzicz dziclita sip na poszczegdlne grupy kolonistéw, korytacz szkolay
na ich pigtrze wyobrazal Ocecan Atlantycki, drzwi ozdabiali Dudczycy, Fraancuzi, Hi-
stpanic. Indjanie byli w innej stronie. Kietowtuczka wspommanej szkoly, Miss Park-
hurst, jest zdania, ze dzieci amerykanskie winay mueé jak aajwrekszy stycznod¢ kultural-
ng z osobami innych narodowoici. Grono pedagogiczne szkoty daltodskiej w New Yarck
City skiada si¢ z przedstawicieli Kznady, Standw Zjednoczonych, Austreji, Szwecji, Rosji,
Francji, Niemiec, Szkogji, Anglji, Danji, Italjr, Afryki Pélaocnej i Ladyj! Wirdd uczaidw
byla rowniez duza rozmaito$d etmiczna, bo — reprezentanct 14 narodowoici. Przy
navce o stosunkach migdzynarodowych odgrywal bardzo waiag rolg podrecznik histocji.
Amerykanskie podreczniki rozwijaly navgél w mlodzieiy poczucic wyzszofci i szlachet-
nosci Stanéw Zjednoczonych w przeciwienstwic do mizszoici i zacofania tnaych naro-
dow. W zwigzku z tem na podreczniki historje zwrécily baczna uwage takie organizace
juk ,Association for Peace Education”, ,,National Cound for Prevention War” i inne,
stoigce na gruncie porozumienia migdzynarodowego.

Wirdd innych czyanikéw, dziatajacych w tym samym kierunku, nalezy wymieai¢ orga-
nizacje nauczycielskie — Zwigzek , Natwnal Education Association™ wydal dcklaracje
w duthu wspotpracy miedzynarudowe] w dziedzinie wychowaania. W deklaracji tej umie-
szczono migdzy wnemi postulaty migdzynarodowej wymiany mtodzieiy profesoréw i pu-
blikacyj pedagogicznych. W roku 1933 kongres pedagogéw w Minneapolis pow2igl re-
zoluci¢ o ,rozbrejeniv moralnem™, ktoraby, w razte realizacji, wprowadzita nowy przed-
miot mauczania — ,wychowanie obywatelskte mugdzynarodowe™ W tym samym duchu
zostal ppracowany projekt delegacy; amerykanskeej i brytyjskiej na Konferencje Roz-
brojeniowy. Pewng rolp odgrywajq tu réwniez publikacje o problemach wychowawczych
w zwigzku z idey solidaryzmu miedzynarodowego., W tej dziedzime wypada wymicnic:
Smitha, Chamberlgina , Ankieta o pogledach na wychowanie w Stanach Zjednoczonych
i Kanadzie”, Fredericka ,,O postawie migdzynarodowej 1000 ucznidw, ,high schools”,
Harpera ,,Opinje studentéw 8 narodowosci”, Maltzera ,,\Wplyw programdw szkolnych
na poglady dzieci w zakresie spotecznym™. Opracowano tez interesujace testy” dla oce-
ny postawy dzisci wobec problemow migdzynarodowych.

(Recueil Pedagogique (Societe des Nations), Volume [V, Nr. 2, Decembee 1933,
L'etude des relations internationzles dans les ecoles publiques des Etats-Uais d Ame-
rique. Heber Harper, prof. d'education an Teachers College de I'Universite Columbia,
New York). T. Jakubowicz




NOWEKSIAZKI

Przyrodai Technika, — czasopismo podwigcone popularyzacji nauk przyrodni-
czych 1 technicznych . Nakd. 5. A. Ksiginica-Atlas T. N, S, W., Lwéw—Warszawa,

Na tre$¢ kazdego zeszytu miesigcznika sklada sie bogaty 2aséb wisdomosci naukowych,
po wieksze] czgici popularmie wjgtych 1 aktuvalnych. Crytelnik znajdzie tam szereg cie-
kawych artykutéw z dziedzin biologji, chemji, techniki, antropologiji, higjeny 1 geografiji,
opisy wypraw naukowych osiatnich czasdéw i t. d. Opisy te 53 jasne, styl zywy i pocig-
gajacy. Dla nauczyciela znajdzie si¢ duio materjalu zasilajgcego aktualnemu zagadnie-
niami jego lekeje. Przyrodnik naprzyklad moze z tych zeszytéw crerpaé motywy, uroz-
maicajgce lekcje z iyaia zwierzgt w kl. 1&) gimn, Fizgk, moze wprowadzal nowe za-
gadnienia techniczne, nowe wynalazki i t. p. Wreszcie bardziej zainteresowanym uczniom
w danej dziedzinic moina daé odpowicdni artykul do zreferowania na lekcji. S3 tex
artykuly bardzo aktualne, ktére nadajz sic do omdwienia w szkole w pewnych okazjach,
jak np. ., Trzydzieici zgdrg lat’: o pracach mauvkowych Prezydenta Ignacego Mosicickiego
(1 luty} — art. Twanickiego, dalej: z dziedziny ochrony przyrody (Swicto lasu), broni
chemicznej (L. Q. P. P.) z naszej) wyprawy polamej na Wyspy Niediwiedzie, i t. d. Po
artykutach nastepujy sprawy biczace. Omawsani s3 w nich Jaureaci Nobla, kongresy
naukowe i rocznice urodzin wielkich ladzi.

W dziale rzeczy cickawych 2 czasopism polskich i zagranicenych mozna znalezd wis-
domodci istatnie sensacyjoe, ktdre zostaly zreczmic wylowione z pism naukowych 1 po-
dane w kratkich sprawozdaniach. Réznorodno$é termatéw jest tutaj ogromna. Caytelnik
znajdzie wiadomoici zaréwno o cudownem dzialanio mlcka kobiecego na krwawieme
z¢ha, jak i o odzywezo-leczniczem d:zialaniu mleka kozrego. Duwiedzied sic moie o za-
truciach, wypadkach przy pracy, o smutnych katastrofach, o zezic i szczepionkach prre-
ciw chorobom zakainym, o olbrzymich windach i mostach, tunelach i drapaczach chmur,
jak i o sztucznym nawozre. Oczywiicie, Jdzia) taki jest meodzowny w czasopiimie po-
$wiecconem popularyzacji, stanowi sile atrakcyjna pisma, pobudza ciekawoié, a niekis-
rych zach¢ca do pogitbienia swoich wiadomosci

Na kofice kazdego zeszytu znajduje si¢ przeglad czasopism naukowych polskich i spra-

wozdania z nadestanych ksigiek.
D-r Aleksander Godlewski

wTeatrzyk Kukielek’ w opracowaniu J. Cicrniaka, M. Kownackiej, J. Lan-
dy, A. Palifskiego, W. Ulanowskiego — Wydawnictwo ,Naszej Ksiegarni” Zwigzku
Naucz. Polskiego, Warszawa, 1933 ; ilustrowala W. Telakowska i A. Siemaszko. Str. 122.
Teatrem dla dzfeci | mlodzieiy zainteresowano si¢ w ostatnich czasach zywiej i czyn-
niej; zacz¢li o tem mdwié i pisaé ludzie teatru, ktdrym chodzi o przygotowanic sobie
przyszie] publicznodci teatralne), rodzice, nanaycaele, ktdrym na sercu leiy sprawa wy-
chowania estetycznego milodziezy.

Pomimo, ze od czasu do czasv na lamach prasy spotykam artykuly o sporej dozic pe-
symizmu, pomimo tego nawet, ze pare placdéwek artystycznych tego rodzaju upadlo, nie
majc poparcia finansowego, mam wiazenie, z¢ sprawa nie jest beznadaiejna, ic z po-
wodzi dyskusyj, utyskiwan, projektéw — wyplynic rzecz konkretna — naywainiesza - .
powstanie dla najmiodszych widzéw teatr, ktory wreszcie zadoié¢ uczyni ich teskoocie
do silnych wrazen i pickna.

Dla pokrzepienia... przypomnijmy sobie to, ¢o joi dla tey sprawy zrobiono, co jest wy-
razem starania nieduzych jeszcze zespoldw, peinych entuzparmo dla tworzenis teatm
dziecigcegn.

W tych dniach ukazala si¢ ksigika p. t. , Teatrzyk Knkietek™ w opracawaniu rbioro-
wem organizatordw. J. Cierniaka, M. Kowpackic), ). Landy, A. Palinskicgo i W. Ula-
nowskich {wydawnictwo ,Naszey Ksiggaini” sp. skc. Zwigzku Nauczydielstwa Palskie-
RO). Warszawa, 1935 1., z rysunkami 1 tablicami w tekicee, Zadaniem tej kstgzke jest —
jak na wstgpie zaznacza redakcja — pobuduenie do pracy w teatragkach kukielkowych.
W zagadnicnie tego teatru wprowadza dobrze zasloaizany sprawic — J. Cierniak. W arty-
kule wstepnym pisze o fantazji dziecigce), kiora wymyila tdine sprawy i osobliwoici
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w tak cudownej i szcrerej zludrie, ie nie wiedziee, gdzie si¢ tam koficzy prawdz zycia,
2 zaczyna udawaanie, czyli owo ,na niby”.

Autor kresli krétky hustorje przedstawied lalek — ich chacaktec celigijny w staroiytno-
$a i czasach chrzefcijanskich , potem $wiecki rozwéj teatru kukietkowego, zwlaszczz
w Anglji, ostatnio w Czechach, gdzie si¢ rozwingl specjalay przemysk; pisze o naszych
tradycjach kukietkowych, ieby wreszcie czytelnikowi opowicdzieé o istaiejzcym od
roku 1028 teatrze kukietkowym, pomyélanym juz jako placéwka stata o charaktecze
artystyczno-wychowawczym, gtownie dla mtodzieiy srkolaey na Zoliborzu w War-
szawic.

Ksigzka skiade sip x sreregu wskazéwek i informacy), opracowzaych przez zespst luder
Teatrzyku Dzieci na Zolibocra. S3 one wymkiem powainego ick docobku i doswiad-
czenia i majg na celu zache¢ci¢ i utatwié prace sporzadzania i populacyzowana takech:
teatrzykow,

Oczywiicie nie moge streszczad zawastodci tej ksiazki w krdtkiej receazji, ktérg cheg
racze} uwazat za sygnalizowaaie i podkreilenie, oaprzekée skrzjoemu pesymaemowi i na-
rzekaniu, ze cof konkretnego, pozytywaego i ladnego w tej speawie juz mamy. Chee
zwriocié uwage na jey fachowosé i pozytecznosé. Crytelnik, interesujacy sig zagadnieniem
teatrow kukietkowych, znazjdzie tu wyczerpujace, praktyczne i fachowe wskazéwk, jak
nalety budowaé i oiwietlaé szopki, jak i z crego robi si¢ kukictke (jest ich az tezy ro-
drzaje!), w jaki sposédb nadaje si¢ charakterystyczay wyrar twarzy lalkom, jak sporzy-
dzad i ustawiaé dekoracje, wywolywac efekty dzwickowe, ruchowe, w jaki sposéb mai-
na najmniej skomplikowany teatrzyk Bi-ba-bo w domu sporzgdzic, jak rorganizowal calg
prace, przeprowadzi¢ podzial funkcyj, uporzgdkowaé warsztaty i ¢ p. Najwickszg za-
letg tych rad i informacyj jest ich jasnodc i praktycznosé.

Wydaje mi si¢, ze kaidy, kto si¢ do tej sprawy zapalil, zoajdzie tu dla siebie wiele
wskazowek, ktore nietylko dajy wzocy skodczone do nasladowania, ale poteafig zacheci€
do nowych pomyslow jednostki zdolaiejsze i twércze. Jest tu pole dla wseystkich zdolao-
ici i upodoban: muzykalnych, malarskich, rzeibiarskich, dla deklamatocéw, zwoleani-
kow 10b6t rgcenych, dla organizatoréw i systematyczaych judzi porzadku.

Na marginesie tej dobrej, poiytecznej ksiaiki, ktdra jest naprawde szczerym ¢ prostyie
wyrazem entuzjazmu dla sprawy teatcu dziecigcego — cheg mocno podkeesli¢ wdzigceng
i waing rolg tej placdwki. Zespdt ludzi, grupujacych si¢ w teatezyku ,Baj”, wypeinia
dotkliwg luke w nasicp pracy wychowanma cstetycrnego.

Teorclyzujemy wszyscy duzo, domagamy si¢ téatru dla miodxiciy, pragniemy udostepnial
im pickno, 2dajgc sobie sprawe, ze trudoe waruoki materjaloe — kryzysowe czasy™ —
nic sprzyjajs szybkiej realizacji naszych marzed i pragnten. Teatr iywych ludzi — to
wielka i kos:towna instytucja, wymagajgca wiclkiego naktadu piensgdey, duzego wysitku
i licznej 2biorowoscu.

Teatrzyk ,,Baj” pracuje juz od kilkn lat; tysigcom dziect dostaccza rzdofc prreiywania
silnych i pickoych wraioh; w szare lub tragiczne istnieniz matych, cwacych si¢ do buj-
niciszego 2ycia ludzi wnosi poerje sxtuki, ksztater wczucia estetyczne ¢ budzi potrzebe
pickna.

Gorgco syczymy, icby ksigzka Teatreyk Kukeefek™ spetaita swoje zadaaie, rachecita dg
pracy nowe zespoly, zwiaszcza w wiejskich osradkach iycia kulturalnego, schy w Swietli-
cach, domach ludowych, szkotach i czytelniach ntatwila tworzenic wielu aowych teatrzy-
kéw kukielkowych. Anna Biatakurowa.
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