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GIMNAZJUM

DR. TEOFIL WOJENSK]

WYCHOWANIE ESTETYCZNE
A NOWY PROGRAM

Zagadnienic potrzeby i wartosd wychowania csceryczaego mtodzicty w szkole
$redniej ogodlnokszratcace) jest sprawg w tym scopniu dojrzaty, ma za sobg tak
bogatg historjg i literaure, ze byloby rzecza nieistotng rozpoczynal na ten remart
dyskusje. Za bezcelowy i nicpourzebny tez uznal nalezy trud przekonywania
kogokolwick z nas dyrekioréw i nauczyaeli, ze wychowanie estetyczne jest
i musi by¢ jednym z zasadniczych elementéw wychowania, kedre ma daé mio-
dziezy szkola $rednia ogoélnokszalcaca. Jezch zatem w szkole wspéiczesnej ta
dziedzina pracy przedstawia si¢ gofze) miz inne, nie wynika to bynajmmcj
z niedoceniania jej przez nas Przyczyna thwi racze) w ¢zem innem, tkwi mia-
nowicie w tem, ze (a3 dzicdzina pracy jest naymnic) przygotowana i opracowana,
wymaga najwiecej z naszej strony imcjatywy. W pracy w ej dziedzinie je-
stedmy najbardziej osamotnieni, najbardzie} skarant na whasny wytwdrczy wy-
sitek, najbardziej pozbawieni pomocy, wskazéwek, projekedw, pomocy nauko-
wych, co za$ najgorsze, nie mamy zadnego opracowanego syatetycznego planu.
Zadaniem tez mego referatu jest proba ustaleniz podscaw do praketycznego
roz #iazania tego zagadnienia pa 1exenic nOWEgO programu.

Przedewszystkiem wige nalezy stwierdzi¢, e dzicdzina estetycznego wychowa-
nia W NOWym programie w pordwnaniu z innemi potrikcowana zostala naj-
bardziej ramowo. Zeby si¢ o tem przekonal, wystacczy pocdwnaé np. ujecie
I rozwigzanie w programie te) dziedzniny wychowania z vjeciem i rozwigzaniem
zagadnienia wychowania obywatelsko-panstwowego. Wychowanie obywatelsko-
padstwowe zostala ujgte w pewicn zwarty system, widoczay w catym progra-
mie i mocno zwiazany z ko$écemy programu. Syscem cea obejmuje zaréwno
sferg 1ntelektualnego jak i uczucowego rozwoju miodziety, obejmuje zardwno
sferg nauczania jak i wychowania poza przedmrotami nauczania. System wy-
chowania obywatelsko-paistwowego w rozwimgau progeamu jest opracowa-
ny w swoich szczegOtach, zaopauzony w szereg prazypisdw i instrukcyj, po-
mocniczych komentarzy, nagromadzonych w wyniku liczaych konferencyj, po-
swigconych nowcemu programowi i heznych arcykuléw w ¢y sprawie w na-
szej prasie pedagogiczne). Nietylko jednak w pordéwnamu 2z @3 z natury rze-
czy najwazniejszg dziedzing wychowznia uwydarmmia si¢ ramowa$¢ ujecia w no-
wym programie sprawy wychowanra csterycznego, uwydaenia si¢ ona rdéwniez
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w poréwnaniu z rozwini¢ciem w programic zagadnienia wychowania fizycz-
nego. Nie mnoimy jednak przykladéw Przejdzmy do oméwienia ram wycho-
Winia ¢stetyczncgo w Samym programic.

Nowe gimnazjum ujmnuje to zagadnienie w czterech plaszczyznach.

I.  Estetycznemu kszeaiceniu mlodziezy stutyl majg przedmioty nadobowigzko-
we (rysunek, $piew).

1. Druga plaszczyzna, zwigzana z pracj wychowawczy poza przedmiotami
navczania 1 tylko luZno zwigzania z programem — (o imprezy artystyzmne.
podeymowane przez samg mlodziez pod kierunkiem nauczyciela, wigc teatr
stkolny swaly, wizglednie dorywcze widowiska tcatralne, pisma uczniowskie,
oprawz artystycana obchodéw i nroczystosci, zdobienie klas i t. p.

Il Trzecta — to clementy ksztalcenia estetycznego zawarte w programie
przedmiotdbw obowiazkowych, majacych jako glowne wilaiciwe sobic cele:
przedewszystkiem wigc w programie j¢zyka polskiego 1 historji, w mniejszym
zakresic w programie jezyka obcego 1 laciny.

V. Wreszcie czwartta plaszczyzna, ledwie w programic zarnaczona 1 nieroz-
wimgia, to obowigzkowe audycje muzyczne.

Jak znalezé punkty stycznodci migdzy temi plaszczyznami, jak poczynania
w 1ych réznych plaszczyznach sharmomzowaé w jeden system wychowania
esterycznego? Co uznad za podstawe, czemu co podporzgdkowaé? To wszysiko
zostawione jest samodziclnemu wysitkowi szkoly 1 ie} tnicjatywie. A nie ulega
przeciez watpliwosdi, 2e i w tej dziedzinie pracy szkolncj nie moze byé chaosu
1 dorywcze) fataniny, i w tej dziedzinie musi by¢ plan, musi by¢ opracowany sy-
stem. Mus) by¢ vstalona przedewszystkiem podstawa planu estetycznego kszial-
cenia mlodziezy, opartego o jasnc 2dawanie sobie sprawy z zasadniczego celu
pracy w te) dziedzinie. Potrzeba uswiadomiema sobie jasno celu wysilkow
szkoly ogolnokszralcace) w  dziedzinte kszialcenia  estetycznege mlodziezy
;est tem istotnie)sza, 2¢ muno wiasaiwego rorwigzania tego zagadnijenia przer
wspolczesnych teoretykdw, w prakiycznem rozwigzaniu na terenie szkoly prze-
waznie nie brerze si¢ go pod rozwage, nic wyciaga wlaéciwych konsekwencyj,
ulegajac wyrobtone) w e} dziedzinie cradygji.

Ksztalcentu estetycznemu miodziezy przyswieca¢ bowiem mogg dwa ccle:
1)Rozwijanie zdolnosci tworczych miodziety, 2) Ksztalcenie zdolnosci od-
biorczych. Pierwszy cel ma na widoku wykszialcenic osobowoici artysty-twor-
cy, drugs — osobowosci konsumenta sztuki, dostatecznie wraziiwego na jej
przejawy. Pierwszy z rych celéw jest celem whasciwym kszeaicenia estetycznego
miodziezy w zawodowych szkolach artystycznych, w szkotach ogélnoksztalcy-
cych z natary rzeczy odgrywaé mausi role drugoplanowa, uboczng. Wiasciwym
za$ cclem ksztalcenia estetycznego miodziezty w szkolach ogélnoksztalacych
moze by¢ jedynie drugi z tych celéw, 1. 2n. rozwijanie zdolnoéci odbiorczych,
budzenie potrzcby wrazefi estetycznych, rozwijanie nmuejernosci przczywania
tych wrazed, utrwalanie zamilowania do tych przezyé.

Ze stanowiska tego celu w szkolach ogdlnoksztalcacych punke cigzkosci pro-
gramu pracy w tej) dziedzime musi by¢ polozony nie na ¢wiczenia prakeyczne
z zzkresu te) czy inne) szwuki. jak w szkelach zawodowych artystycznych, ale
na zapoznawanic mlodzieZy z przejawami tworczosci artysiyczne). Metoda pra-
cy w tej dziedzinie musi dawal szerokie pole stykania sic osobowosci driecka
z preystgpnem: dl2 niego dzielami t arcydziclami sziuki.
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Konsekwcencjz przyjetego stanowiska bgdzie ustosunkowanie si¢ do wymienio-
nych czterech plaszczyzn, w kibrych rozwija sig¢ estetyczne wychowanie mio-
dziezy w nowem gimnazjum.

Ze stanowiska wiasciwego celu estetycznego wychowania miodziezy w szkole
ogolnoksztatcacej przedmioty nadobowiazkowe posiadaja znaczenic drugorzed-
ne, stuiy one raczej rozwijaniv zdolnosa twoérczych dziecka, a wige celows
ubocznemu szkoly ogdlnokszialcace). Wartoéd ich z punkwr widzenia wiasa-
wego celu w wybitnym stopniv pomniejsza fake ich nadobowigzkowosci.
Dziecko wybiera dziedzine sztuki, do kiore) zdradza zainteresowanie. A jezeli
do danej dziedziny szrvki me ma zamilowania, jezeli prrejawy szeuki z danc
dziedziny nie wywolujg w niem zadnych emocy), me powodu)y zadnych prze-
zy¢ wartosciowych, czy ma pozostac élepe lub gluche w stosunku do tych prze-
jawodw szruki? 1 czy szkota ogolnokszralcgca spetm swd) obowigzek rozwijania
jaknajpetniej osobowosti uwczmia, jezeh péjdzic w tym wypadku po linji naj-
mniejszego oporu? Czy nie jest raczej jej zadaniem harmonijny rozwdj wrazli-
woséci dziecka, budzenie wrazliwodci na przejawy pigkna we wszystkich dzie-
dzinach sztuky, pokonywanie oporu, wymkajacego z niedorozwoju dziecka
w te] dziedzinie, tak samo, jak pokonywaé go musi w innych dziedzinach pracy
wychowawcze]? Inng naturalnie warto$¢ dla szkoly ogélnoksztalcgce) mialyby
te przedmioty jako obowiazkowe, zwlaszcza gdyby ¢wiczenia praktyczne z tych
przedmiotdw i wynik, osiaggany przez miodzicz, nie byly celem ale $rodkiem,
punktem wyjscia w budzenin wrazliwosci esteryczne) mlodziezy.

Z tych samych wzgledow rolg tylko pomocnicza w kszralceniu estetycznem
miodziezy petnié moga wysitki podejmowane w drugiej z wymienionych
ptaszczyzn — samodziclna (worczos¢ artystyczna miodziezy. T ta plaszczyzna
obejmuje szczupla garstke miodznezy o rozbudzonych przewaznie poza szkoh
rainteresowaniach estetycznych. Pozatem twa droga ksztalcenia estetyczaego
miodziezy najezona jest najwiekszemi rudnogciami i nicberpieczefistwam,
a nie wsparta o nalezycie rozwinigta na innej drodze kulture estetyczng moze
raczej przynie$é szkode miz poiyiek. Do podejmowania prob samodziclagj
eworczodci artystyczne) sklania mlodziez niczawsze potrzeba wyzycia sig¢ arry-
stycznego. Czgsto decydujaca, mawet jedyny pobudka jest ambicja, cheé wy-
roznienta sig. W wypadku, kiedy tym ambicjomn nie wowarzyszy nalezya kul-
tura estetyczna, samodziclne partaciwo, z ktorem dziecko ¢zy miodziez zwig-
zani s3 ambicja osobista, wyrasta w ich oczach do godnosci rzetelnych prze-
jawdw szruki, przeslania i paczy smak estetyczny.  Wychowawczo daje tez
czesto wyniki ujemne, doprowadza do nieporozumiefi i konflikiow. Stuszna
krytyka, czy surowsza ocena wobec braku elementarne) kuloury estetycznej od-
czuta zostaje przez dziecko jako krzywda i wplywa ujemnie w sposéb trwaly
na jego stosunek do otoczema, staje si¢ Zrodiem powaznego urazu psy-
chicznego.

W celu unikmigaia nieporozumient podkredlam z naciskiem, ze bynajmniej ni:
lekcewaze sobie wysilkow estetycznego ksztalcenia mlodziezy, podejmowanych
w dwu wymienionych plaszczyznach. Doceniam warno$é zaréwno przedmio-
tow nadobowiazkowych jak i samodzielnych préb rwdiczoda artystycznej mio-
dziezy, chodzi mi zas o uvzasadniense tezy, ie zadna z tych plaszczyzn nic mo-
7¢ by¢ dostateczng podstawg planu estetycznego kszealcenia miodziezy, ze prze-
ciwnie obie 1akiej podstawy wymagaj). obic bowiem rozbudowu)y swojz pra-
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¢¢ na juz poza ich zakresem obudzonych zamifowaniach estetyanych mio-
dziezy i w obn pomyslne wyniki moga by osiagnicte tylko na gruncie nale-
zytej kultury estetyczne), zdobyte) przez mlodzie: w samach obowigzkowych
zajgé szkolnych. Podstawe zatem planu wychowania estetycznego moga stzno-
wi¢ dwie porostale plaszczyzny, kibre umozliwiajg nietylko rozwijanie obu
dzonych zamilowad, ale s3 obliczone na ich budzenie wérdd tej miodziezy, dl.
ktdrej jedynem $rodowiskiem, gdzie te zamilowania mogs si¢ obudzié, jes:
szkola.

To ostatnie zadanie, budzemia potrzeby przezyé estetycznych w stosunku do
materjalue mlodziczy zupelnic pod tym wzgledem surowego stalo sie w szkole
wspoiczesnej niewspolmierme aktualniejsze niz w szkole przedwojennej. Przed-
wojenna szkola $rednra grupowala w lwiej czeéar dzieci inteligendi i zamozniej-
szego mieszczanstwa, a wiec dzieci $rodowisk, ktore same bez udzialu szkoly
budzity w nich potrzebe przezy¢ estetycznych. Niewielki odsetek dzieci z in-
nych srodowisk latwo ulegal zaasymilowanin przez przy(laaa]acg wickszos¢.
W stosunku do takiego marerjalu miodziezy praca nad jej estetycznem wycho-
waniem mogla byl montowana na obudzonych poza szkota zamitowaniach.
A jednak szkela $redmia przedwojenna przewidywala obowiazkowe przedmioty
ksztalcenia estetycznego mlodziezy. Powojenna zdemokratyzowana szkota éred-
nia grupuje w wiele wypadkach w szkolnictwie pafsiwowem i prywatnem
w przewazajace) ilosci mlodziez ze Srodowisk, keére jej nic pod tym wzgledem
nie daja, miodziez, ktérej szkola musi da¢ alfabet kultury estetycznej. Pogarsza
sprawe faker, ze ogblny stopien zaintcresowan estetycznych nawer w sferach
inteligenc)i 1 zamoinego mieszczafstwa znacznie zmalak. W tych warunkach
dla szkoly wspélczesne) sprawa ksztalcenia estetycznego mlodziezy od podstaw,
od budzenia potrzeby przezyc estetycznych staje si¢ sprawy niewspolmiernie
bardziej palzca niz dia szkoly dawnej. 1 tem bardzicj palacg, im bardzicj po-
stgpowad bedzie proces demokraryzacji szkoly sredniej, jak przekonywuje nas
hiscotja lac ostatnich w Wiednin i w Rosji sowieckiej. Stgd wynika koniecz-
no$¢ jak najlcpszego wyzyskamia mozliwosci, tkwigcych w ramach obowigzu-
jacych zaje¢ w szkole.

Zagadnieniom nalezytego wyzyskania clementéw ksztalcenia estetycznego, za-
wartych w programic przedmiotéw obowigzkowych, wigc przedewszysckiem
przy nauczaniu jgzyka polskiego, historji, w mniejszym stopniu jezykéw obcych
i laciny, poéwi¢cony bedzie osobny artykul, zagadniema wigc 1ego poruszac
aie bede 1 przejde odrazu do plaszczyzny wychowania estetycznego miodziezy,
stanowizcej tworczy dorobek nowego programu w te) dziedzinie, plaszayzny
zaznaczonej przez nowy program w postaci obowiazkowych audycy) muzycz-
nych. Wyrazenia ,,zaznaczone)” uzylem rozmyslnic dla podkreélenia ramowego
ujecia zagadnrenia, Wladciwe wyzyskanie tej plaszczyzny przewidywad musi
objecie przex nia innych dziedzin szwuki, wigc malarstwa, rzefby, architektury,
2 wigc obok obowigzkowych audycyj muzycznych obowigzkowego, objetego
programem zaje¢ w szkole, zapoznawania miodziezy z dzielami innych dzie-
dzin szeuki, wigc zbiorowego zwiedzania z klasg wystaw, muzeéw, zabyckéw
architekeory 1),

') Zgodnie z wskazéwkami programu,
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Nie ulega uq(phwnin ze jezeh nie wszysikie, to wicle szkot i dzif jui wk
zrozumialo program i podejmuje wysitki w tym kierunku. Rzecz jednak po-
lega na tem, ze w tych poczynaniach idziemy poomacku, improwizujemy, nie
mamy racjonalnego programu, takiego jak w innych dziedzinach pracy szkol-
nej. Brak tego planu odczuwali$my wszyscy, przysi¢pujac do zorganizowania
audycji muzycznej. Nie mam wrazema, zeby t¢ sprawg mozna bylo rozwigzaé
ma jednej czy dwu przygodnych konferencjach, wydaje mi si¢ za$, Ze, zgodnie
z zaloZeniami nowego programu, i program szczegdlowy wychowania estetycz-
ncgo musiatby by¢ opracowany przez komisje, zlozona ze specjalistéw i peda-
gogow psychologéw, ze plan ten poza skorelowaniem z programem naucza-
nia, pozgdancm zwlaszcza w stosunkun do malarstwa, rzezby i architekrury, mn-
sialby, podobnie jak w planach nauczania i wychowania w innych dziedzinach,
uwzgledniaé fazy rozwojowe miodziczy. Podkrcslam to 2z naciskiem w zwigzku
z mieporozumieniami, ktére wynikly przy omawianiu tu i éwdzie charakeeru
audycyj, watpliwosci, czy andycja ma by¢ przeznaczona dla jednej klasy, czy
dla miodziezy calej szkoly bez roznicy wickun. Wydaje mi sig, e niema Zadnej
stusznej racji w tej jedne) dziedzinie wychowania nie hczyd si¢ z réznemi moz-
liwoéciami, zaleznemi od wicku miodziezy. Plan estetycznego kszialcenia mio-
dziezy, tak jak w kazde) innej dziedzinie, musi preewidywad jaki$ punke wyj-
$cia od rzcczy prostych, elementarnych do bardzie) zlozonych, przy uklada-
niu tego planu glos réwnie decydujacy jak specjalisci musza mieé pedagogowie-
psycholodzy. Konicczno$¢ dobrze opracowanego planu jest tem istotnicjsza, ze
czas, ktdry mozemy na 1¢ dziedzing wychowania przeznaczy(, jest bardzo ogra-
niczony i kazda 2 niclicznych godzin, przcznaczonych na audycj¢ muzyczng,
czy zapoznawanie mlodziezy z dzielami sztuki z innej dziedziny, musi by jak-
najbardziej celowo wyzyskana, Dzialalnoéé takie) specjalnej komisji musialaby
réwniez objaé przygotowanie dla 1e) dziedziny pomocy navkowych w postaci
chociazby wydawnicow, ulatwiajacych nauczycielowi prace. Mam wrazente, Ze
potrzehe takich wydawnictw odczut kazdy z nas, gdy chciat miodziez zblizyé
do dziet sztuki, zebranych w naszych muzeach i stalych wystawach. Przeciei
niema nawer zadnych karalogéw celowych, ktére ularwilyby pod tym wzgle-
dem zadanie nauczycielowi. Sprawg ogromnej wagi jest udosigpnienie szko-
tom tcj akqji pod wzgledem fimansowym. Trzeba sie bowiem liczyé, e audy-
cje muzyczne, zwiedzanie wystaw i 1. d., objete ramami obowiszkowych zajgc,
nie powinno by¢ zwigzane z dodatkowemi oplatami, jezeli nie chcemy pod
ym wzgledem zniecheci¢ srodowiska mnie) zasnozne) mlodziczy 1 rodzicéw naj-
bardziej w tej sprawie zainteresowanych.
Wreszcie dla pomyéinego rozwiazania sprawy wychowania estetycznego w szko-
le pierwszorzedne} wagi jest poziom kultury esteryczae) nauczyciela. Z przy-
krodcig nalezy stwierdzi¢, ze oplakane warunki matcrjalne nauczyciclstwa nie
pozwalaja mu na korzystanie z teatru, koncertdéw, wystaw w takim stopniu,
w jakim byloby to niezbgdne dla wzbogacania kultury estetycznej. Wydawalby
mi si¢ tez zupelnie celowy i usprawiedliwiony wysilek, podj¢ty przez stowa-
rzyszenia dyrektorow 3 nauczycieh przy poparcin wiadz, zmierzajcy do wy-
jednania dla nauczycelstwa jak najdale) idacych zniiek w oplatach 2a tcarr,
koncerty, wstgp na wystawy i t. d. Pomyslny wynik te) akcji bylby zyskiem
nietylko dia nauczycielstwa ale 3 mlodziezy, w wybitnym stopniu przyczynitby
si¢ do postawienia sprawy osattecznego wychowana w s2kole ogolnoksziatcycey
na naleiytym poziomie,

2
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ZASADY PROWADZENIA TEATRU
SZKOLNEGO

Zagadnieniami Teatrw Szkolnego interesowalam sic oddawna. Zctknglam sig
Z najrozmnaitszemi stanowsskami i pogladami w tej sprawie. Widywalam
najrozmaitsze typy widowisk szkolnych: ckropne sztuczydla, zwane komedyj-
kami dla dzieci, wystawiane z caly pretensjonalnoicia na ,cele” szkolne,
parodje teacru anrysiycznego i weale udane widowiska, na ktérych reprezen-
towano fragmenty utworéw dramatycznych lub komedjowych. Cickawe ujecie
zagadnienia obserwowalam w gimnazjum im. Marji Konopnickiej, prowadzo-
nem wéwczas przez Dyr. Michalowsks, gdzie n1 dorocznem $wigcie Samo-
pomocy szkolnej kazda klasa wysigpowala z samodzielnie opracowang niespo-
dzianka sceniczna, polcgajaci na udramatyzowaniu ctnograficznego obrazka,
utozonego przez uczennice, lub syntetycznego ujecia jakiegos specjalnie
absorbujgccgo w tym okresie uczennice zagadnieniz. Ale dopicro vean
»Muza”, zorganizowany przez nieodzalowane) pamigci Dyr. Lucjusza Koman
nickiego, oraz teatr prof. Cierniaka daly mi obraz akgji systematycznej i oo
lowo, konsekweninie przeprowadzanej. Oba te veatry, choé tak rézne byly
ich zalozenia, mialy jednak jedng ceche wspdlna: byly gleboko przemyslane
i obejmowaly pcwncn program, ktéry realizowaly w ciagu dluiszego czasu.
W teatrze ,,Muza” bylam widzem na ,,Wicczorze poez)i” — polskiej, fran.
cuskiej, niemieckiej, rosyjskie). Widowiska te dawaly istotnie przezycia arry-
styczne. Ziozylo si¢ na ten wynik wiele skladnikéw: wyjatkowe uzdolnienie
grupy dziewczat, walent ich kierownika, wreszcie goracy wspotudzial nauczy.
cieli, nawet rodzicow. Niema celn omawianie zzsad, jakiemi kicrowal sig
dyr. Komarnicki, bowiem jcgo ksiazka , Teatr Szkolny” swuala si¢ dzif lekmn)
podstawows. Niema tez celu omawianie zasad teatru prof. Cierniaka, kiory
tak owocnie spopularyzowal swy tde¢ teatrn regjonalnego. Wspomn¢ nato-
miast © jednem jeszcze artystycznem dozmaniu w sferze teacru szkolnego.
© wystawieniu dramatyzacji ,,Maratonu™ przez uczennice Sem. im. Orzeszko-
wej w Warszawie pod kierunkiem prof. Saloniego, kiérego inwencja tworcza,
zapal, pomystowos¢ i wysoki poziom poczucia artystycznego ozywil t uskrzy-
dlit wyobraznie¢ uczennic. Nie wiedzialtam wtedy nic o wytycznych p. Salo-
niego, lecz widzialam wyniki pracy i siwierdzié musz¢, 2¢ byla o impreza,
sprawiajgca nielada wrazenie.

To tez, gdy tak si¢ zlozylo, e w jaki$ czas pdiniej stanglam prry tym samym
warsztacie pracy w tej same) szkole, by]am w porzqdnym klopode. Swiat
uczennic zyl wcigz ]eszcze pod wrazeniem ,,Maratonu”, uroczych »Jaselek”,
groznych , Lilij”” «—— inscenizacy) o koncepcjach réznorodnych i na wysokim
poziomie artystycznym. Co wigce), wspomnienia te iyly w kole namczyciel-
skiem, jako przezycia pickne, wspolne, wiyzace. Obeymowanie placéwki po
takiem kierownictwie przez kogos, kto talentdéw specjalnych nie posiadal, ani
zbyt bogatego dotobku na danem polu dla poparcia swoich tez i posrulatow
przyroczyé nie moégl, nic bylo latwe.
.
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Od tej pory uplynelo lat parg. Zmmen si¢ zespo) uczennic, scracilismy wspél.
prace prof. Brzezinskiego, nauczyciela rysunkéw, artysty nictylko w znaczeniu
malarskiem, ale i w znaczeniu budzenia smakun i instynktu tworczego. Jesli
mimo to teatr nasz nie upadl, to przyczyn¢ tego stanu rzeczy widzg w stano-
wisku, jakie mi we wspomnianym trudnym okresie dodalo otuchy, a2 kiére,
mam wrazenie, przyda¢ si¢ moze i innym w analogiczaych syrvacjach.
Zetknigcie z teatrem Komarnickiego i Saloniego wyrobilo we mnie przeswiad-
czenie, ze, mimo calej samodzielnosci i uzdolnien uczennic, talent i ducho-
wos¢ kierownika teatru s3 czynnikami pierwszej wagi. Praca tych samych
uczennic w tem samem $rodowisku, lecz kietowana przez kogo innego, da
niewspélmierne rezulaaty. Lecz s3 to warunki wyjarkowe, natomiast wiemy
doskonale, ze kaidy polonista musi na tem polu pracowaé. Dla ogélu zatem
muszg istnie¢ inne podstawy, niz daremne szukanie w sobie 1alentu, jedli go
brak. To zreszta nie powdd, azeby dana szkota teatrn swego nie miala.

Nie jest tez dostatecznie powainym powodem brak t. zw. warunkéw technice-
nych. Scena, na kidrej ,,Muza” wysiawiala swe niezapomniane inscenizacje,
nie byla wigksza niz dwie zestawione z sobg podstawy katedr, ani kostjuméw
ni¢ sporzadzano z drogich marteryj. Podobnie, jak w przygotowaniu ,, Mara-
tonu” gléwnym materjatem byla tektura, bibulka i mnika plocienna. Lecz
w obu wypadkach przys$wiccala mysl tworcza. W obu tez trzymano si¢ pew-
nych przemyslanych zasad, miano cel jasny i program.

Pierwszym przeco warunkiem prowadzenia teaun szkolnego jest to, azeby wie-
dzie¢ czego sig¢ chee, do czego dazy. Trzeba tez porozumienia i wspdldzia-
tania miedzy osobami, ktére kieruja dekoracjami. kostjumami, muzyks, pla-
styky. Muszg one swe dziatanie uzgodnié, stworzy¢ wspblny plan akcji. Co
cztowiek utalentowany specjalnie osiagnie rychlo przez swe ekspansywne usto-
sunkowanie, to czlowiek przeciginy zdobyé moze bodaj w przyblizenin drogy
wytrwalej, dluzszej, ale systematycznej pracy. Zespdl nanczycieli wspéldzia-
rzjacych powigkszy mozliwosct jednostki, a tem samem zasili sig mysl tworcza,
Muszg wytworzy¢ podstawe wspbing. Co nig powinno byé?

Podstawa nasza, zespolu nauczycielstwa Sem. im. Orzeszkowej, jese s3d aasce.
pujacy: w teatrze szkolnym kwestja wyniku, efekrownosci widowiska nie
jest najwazniejsza, Ona bowiem czgsto zalezy w znaczne) mierze od przy-
padku, okolicznosci specjalnie pomyslnych. Dla celéw wychowawczych naj-
wigksze znaczenie maja prace przygotowawcze. One to rozwijaja w uczenni-
cach mys$l twobrczg, wyobraznie, wyczucie odrgbnoéci typow ludzkich, epok
historycznych. One zmuszajg do wmyslenia si¢ w istorg cudzych przezy¢,
w psychike autora, kidrego utwdr chcg inscenizowal, o ile same nie s3 au-
corkami. One zmuszajg do przeanalizowania formy, ucza wagi slow, gestu.
One zmuszajz do przemysled gruntownych, do robienia spostezezed, zbierania
materjaléw. One pobudzajz twésczodé 1+ wytworczoéé. Efeke koncowy jest ro-
dzajem egzaminu z osiggnictych wartofci. To tez inicjatorzy widowiska muszz
wyraznie odpowiedzieé sobie na pytanie: Co chcg przez dane prace osiggnid,
w jakim celu je podejmuja? Po widowisku za$ nie moga poprzestat na
stwierdzeniu, czy ono si¢ podobalo, czy nie, lecz muszy zdaé sobie sprawe,
jakie pod wymienionemi wzgledami mlodziez odniosta korzysci, czy w po-
réwnaniu z poptzedniemi widowiskami rezulrat jest dodarniejszy.

Oba wspomniane rcarry: Komarnickicgo i Saloniego, optécz tego, ie staly
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na wysokim poziomie estetycznym, takic korzyéci dawaly. To stanowilo ich
wartod¢ najwickszy. Widowisko bowiem mija, lecz wyrobienie, jakic dajg
prace wstepne — pozosiaje,

Zyskawszy podstawe, omowmy zagadnicnia szczegGlowsze.

1) Poco organizujemy przedstawienice?

Jestem zasadniczo przeciwna inicjowaniu przedstawienia dfa zbidrki picnigzaej.
Praca, podj¢ta z mysdla o zysku materjalnym, bedzie musiala toczyé sig szybko,
powicrzchownie, a tem samem nic bedzie mowy o nalezytem wychowawczem
jej wyzyskaniu. Jesli wyloni si¢ potrzeba zebrania funduszu, mozna conajwyzej
wyzyskal teperuar poprzednio przygotowany. Myél zorganizowania widowi-
ska musi wynikal z gicbokie) potrzeby duchowej, wiedy praca nad niz nie
bedzie nuiyla. Przedstawienie moze by¢ potrzcbne z réznych wzgledéw:
1) Mlodziez pragnie si¢ wyzy¢ w danem dzialaniu. 2) Chcemy dopoméc jej
w stworzeniu sobie plastycznego obrazu pewnej cpoki, uprzytomnié jej jakié
fake, obyczaj, pomoc w rozwazenin réznostronnem zagadnienia. 3) Chcemy
zacheci¢ do zanalizowania jakicgod utworn i upamigtnicnia cej analizy 1 t. p.
Z kojarzenia tych przeslanek wynikaja cele dalsze.

2) Co grad?

Temat widowiska musi wyplywal z nastawienia wewnetrznego miodziezy:
jej zainteresowan, przeiy(, z silnego pobudzenia faktem jakim$ z zycia, czy
lektury. Musi zrodzi¢ sie pouzeba wyladowania radmiaru doznanych wrazen
z jakiegos powodu, uplastycznienia ich w formie scenicznej. Z takich pobu-
dck wyniklo np. widowisko: ,, Wieczor Mickicwiczowski”, |, Legendy Warsza-
wy”. Albo znowu, gdy czlonkinie Kola Krajoznawczego zebraly w ciggu feryj
letnich cickawy materjal obrzedéw weselnych w Krakowskiem i na Kurpiach,
zapragnely zrealizowal te wesela na scenie i zestawi¢ ich obraz plastyczny.
Bywajz przedstawienia zainicjowane 1 wykonane w ciagu lekeji, np. dziect
lubig inscenizowal wiersze, czytanki, pomaga to nawet w analizie, ulatwia j3
lub zastgpuje; czasem dramaryzacja ukaze dynamikg jakicgos wyrazu, uzmy-
stowi jego wartod¢ emocjonalng, wykaze, jak waing jest umicjerno$¢ opero-
wania takiemi wyrazami dla wzmoZenia sily wrazeh. Bywajg przedstawicnia
samorodne i opracowywane z dlugotswalym wysilkiem. Wiedy staje si¢ ono
oérodkiem zainteresowan i prac. Nie jestemn zasadniczo przeciwna wysia-
wianiu sztuk gotowych, jeili mlodziez koniccznie tego pragnie. Lecz zawsze
wole wyzyskal racze) teatr artystyczny w rakim wypadku. Bardziej milych
urywkéw mozna sie przeciez zawsze nauczyé, a poco wykuwaé cala szeuke,
obcigza¢ pamigd i uboiyl swoje zamierzenie o cale mndstwo «ynnikéw,
skoro mozna osiggny¢ daleko lepsze wyniki, idac na dang szeuke do teatru
i zobaczyé j3 w $wietne) obsadzie?

Natomiast stworzemie tekstn jest praca ciekawg, wymagajacg wysitkn tworcze-
go, zmusza do zastanowiensa si¢ nad zasadami kompozycji, celowoici, dyna-
miki stow, bogaci slownictwo, wyrabia gigtko$¢ stylu it p.

I znbéw skala takiego ickstu jest bardzo rozlegla: od inscenizacji urworu,
czyli jego przerdbki, az do samodzielnego utworu na podstawie zebranego
przez miodziez materjatu.

3) Reiyser)a

Jestem zasadniczym wrogiem metody rezyserowania przez pokazywanie
uczennicy, jak ma gra¢. Rzadko kto z nas ma talent aktorski. Pokazywanie
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za$ lichych wzoréw mija si¢ z celem. Wogoéle takie wyr¢czanie ucznia nie jest
dobre. ReZyser powinien ograniczyé si¢ do przedyskutowania roli, chatakieru,
istoty zagadnienia, Niech unczen sam szuka wyrazu plastycznego, tonu, pozy
i t. p. Inaczej nie dokona pracy celowej, nie odegra swej roli, lecz odiworzy
nauczyciela w tej roli. W podobny sposob nalezy oméwic z calym zespolem
kazda scen¢. Praca to diuga, trudna, mozolna, lecz cickawa, rozpalajaca mio-
dzicz i zmuszajgca j3 do wysilku retrospekiywnego i twérczego, Wyrabia ted
krytycyzm, smak i pomyslowoil. Waznem zagadnicniem jest kwestja tuchu,
gestu, ugrupowanta. Sposob wypowiadania si¢ w mchu jest w réznych c¢po-
kach tak odmienny, tak charakterystyczny dla sfery, kraju. Zbadanie te)
dziedziny zndéw nastrecza okazje interesujace) pracy: szukanie zeddel, oglyda-
nie obrazdéw, robienie obserwacyj. A dalej: komponowanie grup, tha caloici
na podstawie zebranego materjatu.

4) Dekoracje.

Dekoracjami zajmnje si¢ zazwyczaj nauczyciel rysunkéw. To jest kieruje pra-
cami. Wyzyska on w swoim zakresie wszysikie mozliwosci, jakie dana sztuka
nastrecza, by pobudzi¢ zainteresowanie stylem epoki, zasadami perspekiywy,
g1y barw i $wiatel, harmonji kszaaltéw. Uczniowie, nie wystepujacy na scenie,
znajda tue dla siebie podatne pole wspéldzialania we wspblnem zamierzenin,
Pomyélmy teraz, jaka krzywde wyrzadzilby uczynny nauczyciel, kidryby wzigl
ofiarnie na siebie trud przygotowania wlasnor¢cznego dekoracy)? Pozbawilby
miodziez okazji do przyswojenia sobie calego mnostwa wiadomosct 1 wylwi-
czenia w ich uzytkowaniu. Twierdze, ze przekreslilby okazje do tatwego wy-
konania pracy trudnej, moze nawet nudnej bez tego bodica natychmiastowej
potrzeby zuiytkowania.

5) Kostjumy.

To samo nalezy powiedzie¢ w sprawie przygotowania kostjuméw. Miodziez
musi je nietylko wykonal wilasnorecznie, lecz poszukaé do nich wzordw,
skomponowal ich projekty. 1 znéw pole orwarte do szukania, zbieranja,
badania, studjowania, wzi¢cia udzialu we wspélne) pracy przez inng grupe.
6) Charakteryzacja:

Zagadnienie wielkie) wagi. Jakze tu trzeba strzec sig szablonu! I zndéw werto-
wanie, oglgdanie portretéw z danej epoki i 1. p.

7) Muzyka

Zaleinie od rodzaju szinki mozc ujawni¢ si¢ samodzielnodé milodzieiry ax deo
zbierania motywéw, pieéni i t. p., np zbierama pieini Judowych, zapisywania
ich brzmienia w czasie feryj, wycieczek., Oczywiscie w zakresie muzyki mniej
pola do samodzielnodci dla przeci¢inego ucznia, gdyz musi byC mnicjsza zna-
jomosé przedmiotu, mniejsze z nim zzycie i dostepnosé przezyé. Ale i w wiele
zalezy od twraktowania przez nauczyciela muzyki celu widowiska i zblizaniz
si¢ do niego.

8) Plastyka

Zagadnienie to omawialismy cz¢$ciowo przy sprawie rezysetji. Pozostaje
wspomnie¢ o obszernem polu do dzialania tworczego i badania, wreszde
aktéw tworczych: taniec, korowody, pochody, mimika. Plastyka tworzy za-
gadnienie szczegdlnie wazne, gdy chodzi o wyrobienie smakun, wdzigku obrazu
scenicznego. Jest jedna z najbardzie) podstawowych wartoici obrazu i na-
strecza moc okazy] do zwrdccnia uwagi na zaniedbania wiasne. Podkrefia
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tez rysy charakterystyczne typéw ludzkich, 2 tcm samem rbliza do poznania
ich duchowosct.

Sadze, ze tych kilka uwwag daje obraz zakresu, jaki roztacza przed zespolem
nauczycieli zamierzenie rzorganizowania widowiska. Musi ono koncentrowaé
rézne przedmioty: polonistyke, historj¢, krajoznawstwo, muzyke, rysunek, ro-
boty rgczne, plastyke. Wymaga wigc wspolnej decyzji 1 wspdlnego wysitku.
Podj¢te tez musi byé bardzo umieje¢tnie, w odpowiednim momencie i w od-
powiedni sposéb. Wyplywaé tez winno z zainteresowan j przeiyé mlodziezy,
inaczej stanie si¢ t¢pa pila. To rez widowisk takich nie moze byé wiele,
Jedno na rok, ale podjgte metodycznie, daje duio korzysci i satysfakcji mbo-
dziezy, moze osiaggnal nawet pewien poziom artystyczny.

Mysle o widowiskach na wigksza skal¢. Inscenizacje, czy dramatyzacje w kla-
sie podlegajs innym prawom, lecz wyplywaé musza 2z te) samej zasady: dg-
Zenie do wyzyskania posiadanej wiedzy w akcie twérczym.

ST. SWIDWINSKI

O ESTETYKE ZYCIA CODZIENNEGO
MLODZIEZY

Profesor uniwessytetu w Cambridge, znany historyk, filozof i socjolog Ernest
Backer analizuje gruntownie ,,Charakter narodowy 1 ksztattujace go czynniki”
{N-ry 31, 32, 33 ,,Bibljoreki Dziel Pedagogicznych” wyd. ,,Naszej Ksiggarni™)
w éwietle obecnego kryzysu powojennego i wysuwa jako najskuteczniejsze
i najaktualniejsze remedinm: duchowy nadbudowe spotle-
czenstw, osiggany obok szeregu innych czynnikéw nadewszystko przez
umiejetne i wszechstronne wychowanie i wyksztalcenie. Oczywiscie, kaida
wkulturalna akcja spoleczenstwa”, jak okresla wychowanie Kerschensteiner,
zalezna jest bezposirednio ,,od rozwoju umyslowego skladajacych dany naréd
jednostek i stopnia spoleczne) $wiadomosci narodu”. Skuteczna zas realizacja
tych zaloZenn wymaga jaknajwszechstronniejszego zaznajamiania ucznia z wy-
tworami kultury narodu, a w szczegblnosci z jego szeuky. Nie potrzeba chyba
dzi§ — zwlaszcza po wydanin popularnej i wymownej broszury N. Samotyha-
wej w ,Bibljotece Zwigzkn P. O. K.” Nr. 5 — udawadnia¢ ,potrzeby
kultury i pickna w dzisiejszem zyciu Polski”.
Nam, demokratom, nauczycielom i wychowawcom, chodziloby raczej o njecie
tych zagadnien z socjologicznego punktu widzeniz, celem stwierdzenia donio-
stoéci wychowania estetycznego w calokszialcie programéw i codziennoici
szkolnej.

Wiazac prace masze r zyciem i celami spofecznemi cpoki, widzimy $ladem
historykéw Zachodu (Ern. Grosse, A. Springer, H. M. Posnet, M. Braun-
schwig i t. d.) i Polski (K. Krauz, St. Brzozowski, St. Witkiewicz, O. Balzer,
T. Zieliaski i t. d.) $cislg zaleznod¢ sztuki od kulrury, techniki, ustroju spo-
tecznego, walk i idealéw spoleczno-klasowych réznych wiekéw. I dlatego
rozumiemy te¢ odwieczna prawde, 2¢ sztuk a wraz z przezyciami este-
tycznemi najbezposredniej zmierza do uduchowienia dziecka,
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mlodzichnca czlowieka dorosiego, 2itcm samem do
wyzwolenia przex wychowanie — jak chcial Kerschensteiner —
smaximum energji w dateniu do osigganigcis
celu spotecznego”

Wolna 1 niezalezna s z 1 u k a, powsrajgc xe spraw ZzZyciowych epoki,
oddziatywu)e na powszednio$lé i codziennos$é
kazdego, swaje si¢ poirzeba jednostkows i zbiorows, wchodzi wraz
z zyciem do stkoly w kompleksie zadah i $rodkéw wszechstronnego wycho-
wania spotecznego.

Stwierdzajgc ro wszystko, godzimy si¢ jednoczeinie na dawne zastrzeicnia i za-
lecenia B. F. Trentowskiego czy H. Struvegoe (, Estetyka™ T. 11 z 7/8 Ency-
klopedji wychowaweze)), podykiowanc woesky o nalezyty sealizacie ,,idealu
wszechstronnodci i rOwnomiernoici w rozwoju wychowanka, ..ksztaleeniu
w nim czlowicka””. Musimy bowicm wystrzegad si¢ te) kraficowosct i sztucz-
nodci tworzenia w szkole aniystdw, wirtwozéw, poedw i 1. d., pamigrajzc
zreszig o tem, e ukryte skarby i alenty nie s3 wlaiciwoicig tylko Jankéw
Murykantéw czy wybujalych Orciow,

Zacowno pickno dziecka, uwiecznione w literaturze, nauce gy w malarsewie
naszem (J. Paokicwicza, St. Wyspianskiego, Aksentowicza i t. d.), podobaie
jak i calen iy bierne, nasladowcze czy twércze odnajdujemy
zacdwao wsrdd dzieci wiejskich, jak i micjskich.
Badania psychologéw naszych nad codziennem zyciem dziecka wsi (N-ry 41, 42
Bibljoreki Dziel Pedagogicznych) czy miast naszych (,,Poznajmy warunki zy-
cia dziecka”, naktad ,Nasze) Ksiggarni”) potwierdzajg t¢ pra wd g
faktdéw z 2ycia wyjerych, ¢ szkola w dziale wychowania
wogdle, a w szczegblnodci estetycznego, musi si¢ wystrzegad jednostronnego,
arystokratycanego ujgcia, wspoldzialajac raczej z dzieckiem w umrejgr-
nem ksztalceniu zmyslu estectycznego, bezintere-
sownem upodobaniu cxy poczuciu pi¢kna, dy-
skretnem wywoiywaniu w duszy dziecka emo
Cyj hatury estetyczne).

Propagujmy wielorakie $todki wychowawcze, bezpoirednio sfuisce tez celom
estetycznym, jak lekwure i deklamacje poctyckq, rysunek, malarsiwo, zdob
nictwo, roboty reczne, rymmike i taniec, muzyke i fpiew, tesrr czy kine, ale
jednoczesnie wystrzega)my si¢ szuznego 2y jednosrron-
nego przeestetyzowania, kibre — jak 10 na przykladach
z historji udowodnit M. Braunschwig w dziele , Sztuka a dziecko™ (Tuluza —
Paryi 1910) — moze powodowai wielosironne spustoszenia, zwlaszza w cha-
rakeerze dzieci, <zyniac z nich egoisidow, dyletanidw, hamleréw xy dekaden-
6w moralaych i spotecznych.

Szkola powojenna, szkola demokratyczna kszaalch dzieci z rozoych sfer
i drodowisk, zardwno bogare jak i biedne, zdolniejsre i slabsze
i do tego faktv musimy dostosowaé zardwno
zakres » cele, jak §1o0dki i metody wychowaniz
estetycznego.

Bogactwo nie jest i nie moze by warunkicm nicodzownym dla zdolnadci
czy umicigtnosci rozkoszowania sie picknem; prawdz2iwym posia
daczem dziela sztuki nte jest jego farmalny



172

wladciciel, ale 1en, kto je 1o0zumie, przciywa
i wchiania 1 dlatego szkola musi udostepni¢ najbiedniejszym nawet
dzieciom rakie ,,posiadanie’” gmachéw, pomnikéw, rzeib, muzcow, klejnotéw,
arcydziel slowa i muzyki, a przedewszystkiem czarow przyrody rodzimej.
W takiem wigc upecw zakres wychowania escetycznego
wyktacza poza sferg Sciste) sztuki i obejmuje nadecwszystko
bezposrednie radowanie si¢ rzeczywistos$cig na-
szego zycia codziennego Wiemy jednak o tem, ze krzywda
spoteczna, n ¢ d z a, choroby czy nalogi przyslaniajg najczesciej rozlegle
hotyzonty i+ czary pig¢kna bezpostednicgo. Zagledamy wigc do
wngtrza domoéw 1 1zb szkolnych i+ wolamy o naturalng pel
ng tadu i porzgdkn oprawe atrtystycznga, choéby naj-
skcomnicjszg. Wolamy o zadoééuczymenic w szkole krzywdzie spolecznej
dziecka, do ktdrego wszystko dzis przemawia raczej jezykiem brudu 1 nieladu,
niz pigkna i radoscr. ,Przeciw nadziei” zgdamy od rodzicéw wspdtdziatania
w ksztalceniu dziecka od naymiodszych lat w poczuciu celowosci i pickna,
stwierdzajac jednoczesnie, ze zbytek i bogactwo niczawsze chodza w parze
ze szeuky i esteryky, Czyscod$¢ i harmonja najprostszych nawer,
ale estetycznych urzadzen domowych, powinna 1§¢ w parzcze skladnym
planem zycia codziennego, kiory wprowadzily ostatnio na-
wet do poetyckich ksiazeczek z ilustracjami A. Dargielowa, L. Krzemieniecka,
A. Oderfeldéwna, J. Wuttkowa (patrz karalog ,,Naszej Ksiggarni”), albo po-
przez Tow. Wydawnicze F, Lazaruséwna (,,Zloty pokeik™), Z. Warszawska—
M. Iljin (,,100.000 ,,dlaczego” —pod 02 po miceszkaniu) itd
I dlatego takq lekmrg najchetnie) sami czytamy i wykorzystujemy przy nale-
Zytem organizowaniu Zycia i pracy dzieci zardwno w domu, jak i w szkole.
Ofiarnodcig rozsadng rodzicéw i talentem wychowawczym nauczycicli z 2 w-
sz¢, w najci¢zszych nawet warunkach, mozna
wprowadzié¢ sztuke do lokaléw szkolnych,
osiedlowych czy internatowych, do waskich, ciemnych koryrarzy i innych —
pozal si¢ Boze — pomieszczenr pomocniczych. Szkola nawet bex
odpowiedniego lokalnu, ogrodu czy boiska zdota kszzaf
ci¢ zmyst t poczucie pickna w iycin codziennem, udu-
chawia¢ wychowankdéw ,od wewnatrz”, jak chce Petersen, a wszystko to
osizga dzigki zapalows nauczycielstwa, zwigzanego z- mlodziezy ,,wspolnorg
zycia” § zamilowan estetycznych.

Stosujac zaé zasady poprawne) organizacji pracy domowej i szkolnej ucznia
1 nauczyciela dla szkél powszechnych wedlug wskazéwek A. Litwina i St
Wiacka, dla starszej miodziczy wedlug ,,technologji pracy numystowej” St. Rud-
nianskiego {wydawniciwa , Naszej Ksiggarni”) — wyzwalamy nietylko sku-
tecznie dzieci z wigzéw nedzy i cierpien, lenistwa czy przesadéw, ale tez bu-
dzimy w nich w sposoéb samoistny i maturalny poczucie ladu, porzadku, zado-
wolenia i pickna speinionego obowigzkm, zamitowania do pracy i szczerodci
myili. Umiejetnie wdrazana karno$é, dokladnosé, zdolnos¢ skupienia si¢
w nauce wediug wskazan B. Russella (Nr, 29 , Bibljoteki Dziel Pedagogicz-
nych”) ksztalci nietylko umyst i charakeer, ale i zmysl estetyczny ucznia.
Wymowng ilusuracja takiej pracy wychowawczej jest J. Porazinskicj ksigZzecz-
ka z bardzo zabawnemi rysunkami St. Bobinskiego p. t. ,,Hej, z drogi!” (wyd.
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.Naszej Ksiggarni”). Wesola ksigzeczka o prawidtach chodzenia po ulicach
przemawia nietyle prozy grozy najezdzajgcego na nas samochodu czy wymie-
rzanych bezlitofnie kar policyjnych, ile nadewszysiko pomyslowoscia i pick-
nem opisu przygéd dwu tobuzéw na ulicach i drogach publicznych.
Od prozy tez zycia codziennego i jego trosk czy mawer rozgoryczeii wychodzi
z dzie¢mi w $wiat glebokich wartoici spolecznych, pedagogicznych i esterycz-
nych ksiazeczka H. Grotowskiej (, W miasteczku™), K. Konarskiego (,,Musi
by¢!"), B. Pawlowicza (,,Franek na szerokim $wiecie”) czy S. Baczyiiskiej
(,,Zoko zagranicg”) i . d

{dok. n.)

DR. JULJURZ SALONI

CYKL .GRECKI" W PIERWSZEM
POLROCZU KL. |

(Dokoficzenie)

MOWIENIE 1 PISANIE.

W dziale pisania w picrwszym rzgdzie zashuguja na uwage notacki, kidremi
zajmujg si¢ bardzo i ktdre ucze prowadzm Chlopcy notuj3 materjaly w zwiazku
z lekturg, prowadza systematycznie notatki w zwiazku z nauka o j¢zyku, przy-
gotowuja si¢ zapomocg notatek do dyskusji; na lekcjach ustalamy bardzo cz¢-
sto, co it jak nalezy zapisal. Przemawiajac, wolno zawsze wziag¢ sobic swoja
kartke, na ktére) w punktach zanotowana jest tres¢ wypowiedzenia. W ten
sposdb chlopcy wczg si¢ oceniaé wartoéé dobrej notatki i zaczynajg do aicj
przywigzywal coraz wigkszg wage.

Pracg nad wyrobieniem sprawno$cy mowienia i pisania prowadze w dalszym
ciggu w tym samym duchu, co dotychczas 1); dazg¢ do wyrobienia w moich
uczniach poczucia, ze jezyk mozna opanowal w roéznym stopniu zaleznie od
ilo$c1 pracy wlozone) w t¢ dziedzing, chee wyrobi¢ w nich zamilowanie do wy-
powiadania si¢, najbardziej dostosowanego do treici wewngtrznej. Uswiado-
mienie t0 ma przentkngl nie przex pouczanie i tlumaczenie icoretyczne, lecz
przez prace, wykonywang przez nich pod mojem kicrownictwem, prace, orwie-
rajaca 1 wykazujacg mozhwosci, przez wysilek, ktory swigdi triumfy 2wycigstwa.
Ogromne zainteresowanic chlopcéw Njada wyzyskuje dla wykonania éwiczenia
slownikowego. Obieram za punkt wyjécia urywek ze streszczeniza Maykow-
skiego:

~Caly dzieq i poc straszylo Trojan kucie mlotow tego groinego boga™.
WA 0 szafranowe] jutrzence, pojednary z wodzem Achilles, w zbroi, ktérej swiatlo odle-
piato, rzucit si¢ wirdd swoich na wrogow”,

Zwracamy uwage na luke, jak sic mra) zna)duje. Chlopcy odrazu jg zauwazajg:
, Tedyta przyniosta zbroje — Achilles musial ja wlozyc".
Jakze to si¢ wlasnie odbylo? Jak si¢ Achilles ubieral do boju? Kaidy z chlop-

%y Zob. ,Polonista™. R, 11], Zes2, 6,
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cow pisze poczatck opowiadania; przyjmujemy za podstawe opracowanic jed-
NeRo z UCZNIdW:

2O swicte zesrwal si¢ Achilles 5 w kacie namiotu dostrzegl cudowng zbroje, ukutg przez
Hefasta. ZYozyta )3 tam matka Tetyda u schylku nocy. Porwal sig wigc bohater z loia,
od$wiezy] zimng wody § poczyl sig ubieral”.

Przechodzimy tcraz do roxwinigcia tego skrom, do wymicnienia czynonosci wy-
konanych i czeéci zbroi. Uzyskany materjal jezykowy zapisujemy na tablicy.
Gdzie bedzie potrzeba, ja dopomoge pytanicm o szczegbly. Méwimy wige
i zapisujemy:

Narzuci)
koszulg, chijon, tunike
czerwong, purpurowy, szkarlatng, kewawg 1),
Wdzal, wloiyl, wzul
. obuwie {obuw), sandaly.
Przymocowal, przywigzal, przytwicrdeit
rzemieniami, paskami
diugicmi, mocnemi, mickkiemt,
Przymocowal, zapigl, przypial
nagolennice
lniace, bronzowe (spizowe, ziote), kute, ochronne, chronigce golenie
i kolana.
Naloiyl, zalozyl upiat
pancerz, napicrinik, puklerr, pawet
Iini‘acy, hartowny, potezny, wytrzymaly, cieiki, niepraebity, tpgi, nieas
wodny.
Praypasal, zapigl, opial
pas rycerski
kosztowny, drogi, ozdohny, skdrzeny, 2loty, purputowy.
Przypasal
miecz,
ostry, obosiecany, harlowny, krétki, nicugicty, kuty, Mniscy, polyskliwy,
w pochwie skorzanej, okutej zlotem i t. 4. i L d.

Tak wymieniaja chlopcy czesci zbroi i stroja Achillesa, ktéry w ich wyobrazni
coraz to bardzie) uplastycznia si¢, nabiera barw i blaskow. Koiiczy si¢ praca
obrazem, kiedy to

oeNa rydwanie bojowym w obltokach kurzu po ré
wninie puste) na pobojowisko krwawe leci nicpo-
hamowany, szalony ognisty, opanowany z3dz3 krwi,
a $wietlisty, jasniejacy w blaskach wschodzgcego
stonca boski Achilles”.

Zapisany slownik maja zuzyikowaé chlopcy w wypracowaniu domowem; trze-
ba z zapasu przygotowanego wybraé, co najbardzie) odpowiada i stworzyé jak
najplastyczniejsze opowiadanie. Przytaczam tu wypracowanie ucznia bardzo
starannego, ale o slabe) fantazji. Zadne z wypracowan nmie bylo ani znaczaic
gotsze, ani znacznie lepsze od przytoczonego.

Achilles obudzil si¢ po ile przespane; nocy — odrzucil futro i rozcjrzal si¢ po namiorie.
Dojrzal Jezacq w rogu Mnigcy zbrojs, ktéry mu wykul Hefsjstos. Nagle przypomnial

1) Popriedza doi¢ dluga dcbats, jakiego koloru ma byé kostula, aby byta zgodaa

z usposobienicm Achillesa. ,
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sobie $mier Patroklesa. Szalejacy pragnieniem zemsty, zerwal si¢ z posdania i wypreiy!
ciato, Narzucil chiton, wzut sandaly i zwiazal je rzemieniami. Nalozyl nieprzcbity pan-
cerz, zapial swéj pas rycerski. Do niego przypigd krotki, liniqey miccz w skérzane)
okutej pochwic, przywdzial wspanialy helm z powiewng kitg. Szybkim ruchem wsungt
reke za uchwyt tarczy, siedmiy skér warownej). Chwycil oszczep i wyszedl z namioto.
Wierny Automedon czckat juz ma miego. Achilles wskoczyl na rydwan, zapragiony
w lotne konie; woinica zebral lejce; ruszyli na pobojowisko w blaskach porannego
slonca. Achilles widzial lezgcy obok siebie giciki Juk § kolczan, pelen strzal. Nieimiertel-
ne konie unosity woz i mknely iak szalone wiréd puste) réwainy. Na rydwanie jafniat
wspanialy, jak bég, Achilles.

W zwigzku ze Strainikami morza wykonalem —— 2 moie — niech
mi to wybaczonem bedzie, bo meswiadomie popelnitem 1¢ omylke — wymau-
sitem na moich chlopakach kolektywne (wiczenie redakcyjne. Jak wyzej
powiedziatem, tematy, ktore podyktowali chlopcy, nie nadawaly si¢ do opraco-
wania w klasie, wymagaly bowiem zebrania wiadomosci rzeczowych. Chac
przed gronem kolegéw warszawskich zrobi¢ koniecznie éwiczenie redakcyjne,
ktérego ode mnie Z3dahi, sklonilem ch]opcéw do pedania tematu, kedrybyémy
mogli opracowal natychmiast. Jeden z uczniéw zaproponowal do opracowania

temat: My i marze — my, chlopcy, nazniowie 1b.,, — to przeciez nie
nastreczy trudnosci. Chiopcom jednak temat si¢ nie podoba! — zrozumialem —
niestety — zapdino, dlaczego: oni chcieh zrobi¢ coé niezwyklego, co$ tak

picknego, jak Jesien w Lazienkach. Tymczasem temat ,,My i mo-
rze” nie nadawal si¢c do tego. Opozycje klasy uciszylem optymistycznem i zda-
wkowem: ,,Jako$ przeciez wybrniemy, co$ napiszemy, sprobujemy™ i rozpoczy-
fem z nimi pracg. Juz na tej Iekeji szla ona opornic i cigzko. Ani $ladu owego
zapaly, znanego mi tak dobsze z innych lekey); wyprodukowalismy jednak kil-
ka zdan jakich-takich. Mam wsuer do porzucania rozpoczetej pracy w drodku
1 on zapewne zdecydowal o tem, Ze zaczalem brnaé coraz gi¢biej. Przy konicu
tej lekcji polecitem chlopcom zastanowié si¢ w domu i zanotowal, o czem
jeszcze nalezaloby napisaé w naszem wypracowanin. I na drugiej lekeji, znéw
pokazowej, odrazu przystapilem do dalszego redagowania teksru. Opér chiop-
<6bw (opdr nicuswiadomiony, plynacy z niecheci) zaczal wiedy przybierad za-
straszajace rozmiary; chlopcy nie proponuja zdad, gotowi sa pisaé byle co, nie
poprawiajg, nie dyskutuja samorzutnie; chcac osiggnaé cel, musze z nich wszyst-
ko wydobywal przemoca. Z dzwonkiem dobijamy do konca; pozostaje tekst,
ktory wyrazinie nosi na sobie slady owego wymuszenia, pisania ,,na zamé-
wicnie”,

Na pierwszej lekcji napisaliémy :

»Czytanka p. t. ,Strainicy mnrza” obudzila zainteresowanie w naszej klasie; przedsta-
wiata ona nam obrazek z zyciz floty polskiey w XV1 w. W owym czasic spoleczehstwo
polskie nie doceniato znaczenia morza dla panstwa. Dopiero po odzyskaniv niepodleglo-
$ci Polacy zrozumieli swodj blad i usilujy go naprawié. 1 my jako milodzi obywatcle™.

Na drugiej lekcji zdolalidmy dopelnié;:

wPrzedewszystkiem wigc placimy drobne skdadki na budowe okretdw takich, jak ap.
nDar Warszawy", Ogol naszej klasy interesuje si¢ sprawami morza: kvpujemy i czytamy
ksigiki i czasopisma, omawiajace morze i flotg polska, uczeszczamy na filmy, organizo-
wane przez L. K. i M, Kaidy 2 pas pragnalby zobaczy¢ polskie morze. Zbyt mlodzi
jeszcze jestesmy, by stuiyé morzu w polskie) marynarce, lecz staramy sig do tego przy-
stosowac, uprawiajac sporty wodne”.
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Nastgpne éwiczenie szkolne to ¢wiczenie slownikowe, laczgce si¢ z dwiema ilu-
stracjami, przedstawiajgcemi dwoch chiopcéw greckich 1). Obydwie rzciby po-
dobajg si¢ chiopcom bardzo; bardzo chetnie méwia na temat pierwszej w szko-
le, na temac drugiej przygotowuja stownik w domu. Po wykonaniu tej pracy
probujemy zrobi¢ poréwnanie tych dwéch szeib; wyniki naszych obser-
wacyj notujemy tak, jak notowali$my ,, Achillesa”, w skrocach.

Ukladamy wspélnie plan pracy:

1. ogélne ujecie obydwu rzeib (podobiefistwa i réinice).

2. opis szczegdlowy 1 rzezby

3, - 1} rzefby

postawa, czynno$é, wyraz cwarzy, wyglad
postaci).

4. 1éinice we wrazeniach.

Przystepujemy do pracy wedlug tego planu:

Ad. 1. Obydwaj chiopcy -— mlodzi w wieku 10 = 14 lat, réznica nastrojéw:
1 chiopiec powainy, drugi wesoly.

Ad. 2. Chlopiec 1 —- sicdzacy, wyjmuje ciesd z nogi, na twarzy powaga, sku-
pienie, opapowanie, doskonala muskulatura, prawdopodobnie zwycig-
zyt w bicgu chlopcéw (Parandowski), wygral mimo ciernia.

Ad. 3. Chlopiec II — drobniejszy, mlodszy, smukly, szczuply, sirzelisty, la-
dnie zbudowany, zgrabny, biegnie, stoi na lewej nodze, prawa w tyle
w rozmachu, na rwarzy wesoloé(, rados¢ beztroske, wlosy ulozonc
w pukle, moze cieszy si¢ z uzyskane) swobody —— wyglada jekby bicgt
przez kwieostg take w sloncu.

Ad. 4. Obydwie robig silne wrazenie: picrwsza wraienie spokoju, wywotuje
nastedj powazny, budzi szacunek dla opanowania, wspélczucie dla cier-
pienia; druga wrazenie ruchu lekkiego, swobodnego, lotaego, budzi
wesolo¢ 1 rados¢, pragnie si¢ podobnej zabawy.

Wypracowan wolnych wykonali chlopcy w tym okresie cztery: dwa domowe,

a dwa szkolne. Jak i w poprzcdnim okresic staralem si¢ podac wkie tematy,

ktdrych rozwinigcie byloby oparte na rzeczywistych przezyciach chiopcow

i w ktérych kazdy chlopiec méglby wypowiedziet najbardziej interesujycg go,

indywidualng cresc:

1. Opis jakiegokolwick przedmiom uzyckowego bez wymicniania jego nazwy

(domowe).

2. Przebieg prob ataku gazowego w domu lub w szkole (domowe).

3. Opisa¢ co$, co najbardzie) lubig (szko]nc)

4. Opisa¢ ksigzke lub film, nie wymicniajac 2ni rytulu, 2ni autora {szkolnc).

W dziale méwienia w obecnym okresie dokonali$my jeszcze jednej pracy.

Oprécz dyskusyj doraznych, kidre stanowia podsrawows metod¢ opracowania

czytanek, przeprowadziliSmy po raz pierwszy planowsa, przygotowang, upo-

rzgdkowang dyskusje na umoéwiony zgory temat. W zwigzku z tygodniem ksiaz-
ki wynikla miedzy chlopcami sprzeczka o to, ze jeden z chlopcdw zachwycal sig
literarurg kryminalng. Wyzyskalem goracy nastrdj w klasie i zaproponowatem

,»preedyskutewanie” sprawy ogolniey; ustalilismy tytui: O czytaniu ksigzek”.

Materjal do dyskus)i zebrali 1 przygotowali chlopcy w domu wedlug ustalo-

nych przez siebie zgbry punkedw:

% Balicki — Maykowski, str. 113 1 129, »
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. Jakie ksiazki sa najbardziej intercsujyce?

. Jaki autor najlepie) pisze?

. Jaki pozytek ma si¢ z dobre} ksigzki?

. Skad bierze si¢ dobre ksigzki?

. Kiedy najlepiej czytaé ksigzki?

Chiopcy prowadzy dyskusje 2 ogromna powagy i przcjecicm, starajg si¢ uza-
sadni¢ mozliwie najlepie) kaidy wypowiedziang mysl. Mimo zainteresowania,
jakie temat wywoluje, prowadzy rozmowe¢ bardzo porzadnie, nie wyprzedzajzc
toku rozwazan, ani tez nie wracajac do punktéw juz oméwionych.

Calz dyskusje zapisuja dwa) protokulanci. Jesli chodzi o calo$¢ dyskusji, do-
starczyta ona nadzwyczaj cickawego materjatu, ktéry wymagalby specjalncgo
opracowania 1), a stanowi wainy przyczynek do psycholog)i naszej mtodziezy
i Jej lekeury. Na zakoAczenie 1ej pracy polecam chiopcom napisaé sprawozdanie
z dyskusji i wyrazi¢ poglad na jej warios¢. Chlopcy osadzili j3 jako bardzo de-
datnia, podniesli szczegbinie t¢ jej czg$é, kiéra byla poswigcona omdwieniun
liceracury kryminalne), uznajac t¢ sprawe za wyczerpujgco wySwictlong i za-
tatwiony.

B B -

A

1) Dla zaspokojenia cickawoici czytelnikéw podaj¢ zestawienic wynikéw dyskusji:
Jezeli chodzi o tematy, klasa wykazala wielka 16inorodnoié (historyczne, podrdinicre,
kryminalne, awanturnicze i t. d.), patomiast powies¢ cieszy si¢ najwickszemn uznaniem,
iakko sposdb ujecia tematu, chociaz czasem chlopcy chetnie przeczytajz tex ksigzke na-
ukowg.

Cickawy nadzwycza) jest materjal zebrany kolo punktu drugiegn — wiérdéd wymienio-
aych przez chtopcdéw autoréw, zardéwno polskich jak obcych, wieln jest takich, o ktérych
nie slyszalem ant ja, am moja prakiykantka. Zestawienia s3 takze zupelnie nicspodzie-
wane, Niektérzy chlopcy wymieniajy jako swoich ulubionych auvtoréw: Prusa obok
Dolggi-Mostowicza, Sienkicwicza i Dygasinskiego obok Skiby 1 M. Romanskicgo; Dic-
kens znalazt sic obok Mayne-Reid’a i Leblanca, Amicis i Kapling obok Leroux i Jules
Yerne a.

Wszyscy chlopcy jednogloénie opowiadajg si¢ za proza, kilku tylko, roznigeych sie wiréd
klasy swemi upodobaniami, wymienia nieimialo Mickiewicza (Pan Tadeusz), Slowackie-
go i Konopnicks. Znamienne jest, ze ten sam chlopiec, ktory uznmal Mickicwicza za
swego ulubionego autora, kiedy zadalem klasie wypracowanie o ulubionc) ksigzce, napi-
sal o ,,Panu Tadeuszu”, przyczem uwage skoncentrowal nz postaci Jacka Soplicy, ktdsa
nb. nie byla dla niego zupelnic jasna,

Rozmaicie probowano ujé pozytek, plynacy z ezytama dobrych ksigzek: najwiccej czasu
1 uwagl poswigcono ksigzkom krymanalnym, kidre znalazly gorgcego rzecznika i obronce.
Zdaniem jego, uczg one, ze wystgpek nie ukryje si¢ 1 zawsze bgdzie vkarany, zsznajamia-
13 z pracy detektywa, ktéry poswiccil zycie tepicniu zla. Czytelnik rzadke sprzyja zlo-
czyhcy, uczy sic wigc z ksiazki kryminalnej nicnawidzic¢é wystepek. Opinja ta spotkala
si¢ 2 energicznym protestem klasy — ksigzka kryminalna oswaja z wystepkiem, uczy
nieuczciwosci i fortelow. Zwrécono takic uwage, ie ksigiki kryminalne me przynoszy
nic nowego, nic dajz wigc zadnego pozytkn, Wresicie ktorys z chlopcow robi spostrxe-
ienie, ie zty luvb dobry wplyw ksigiki kryminalne) zalezy od natury chlopaa, ktory
ja czyta,

Z wymienionych ksigzek innych typébw — paukowe dostarczajy nam wiadomodd z hi-
storji 1 geograf)i, uezg picknego stylu, dajy rozrywke i prayjemnosé, historyczne vag
stuzy¢ ojczyznie i ksztalcy,

Wirdd Zrédet, skad mozma wziné dobra ksiazke, zostaly wspomniane wypozyczalnic
i ksipgozbiory spoteczne i prywatne, ksiggarnic, gdzie sic kupuje kaigzke na wlasnoéd,
Chiopcy stwierdzaj3, ze na to, aby rzeczywiicic z zaintercsowaniem moina bylo caytaé
ksigikg, musig istnieé waronks zewngtrzne — skupienic uvwagi, ni¢ nic moze jej foz-
praszaé, i warunki psychiczne: pastrdj, zainteresowanie ksigiky, Muost istmied potrzeba
oderwania sig od iycia ) zajgcia sig tem, co daje ksigika.
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NAUKA O JEZYKU.

Kontyaunje¢ rozpoczeiz w zeszlym kwartale nauke o zwigzkach znaczeniowych.
mi¢dzy zdaniami. Chlopcy wykonywajg caly szereg ¢wicze, ktore staram si¢ jak
najbardzie| urozmaicié. Piszg wige bezposrednio na lekcji krotkie opowiadania
na wskazanc lub zglaszane tematy, rozpoznajg zwigzki we wlasnych wypraco-
waniach; przechodzimy do wypowiedzei cudzych; na)plcrw moich, specjalnie
wyglaszanych w tym celn, w kidrych majy zauwazyé to, o czem si¢ uayh
potem prébujemy wyszulnwac przyklady w czytance ,,Strazmcy morza”. Przy
tej sposobnosci zdarza sig incydens, wykazujjcy, Ze nie tak Jarwo jest opanowaé
jakies nastawienic, do kiorego chiopcy przez kilka lat nawykli. W czyrance
tej znajduje si¢ zdanie: ,,..sun¢ly pelnemi Zaglami dwa handlowce...”, obcig-
zone snad: tadunkiem, b o nurzaly si¢ gleboko. Materjal ten rozwazany przez
klase dat podstawg do bardzo ciekawego sporu, w kidrym 2walczaly si¢ dwie
pactje: ,,znaczeniowcow’ i , formalistéw”; prerwsi twierdzili, ze zdanie ,,b o"...
oktesla skutek w stosunku do imieslown obciazone, a migdzy zdaniami
zachodzi tylko stosunek czasowy -— wspoiczesny; formalia natomiast prébo-
wali broni¢ zdamia ,bo”.. jako przyczynowego, kladyc nacsk na owo
»sn2dZ”. Wspominam o tym drobnym szczegéle, koficzacym nauke o zdaniu,
dlatego, ze tego rodzaju marerjal uwazam za najlepszy w moim sposobie na-
uczania, pontewaz zmusza uczniéw do myslenia, daje pole do samodziclaych
wypowiedzr, a co najwazniejsze, z¢ z lekc)i gramatyki robi naprawde ,,prze-
Zycie”.

Widzac, ze chlopcy materjal z nauki o zdaniu opanowali nalezycie, przechodze
do fonetyki. Opieram sig na powtérzeniu wsigpnem. Z wyrazow dobranych
wypisujemy sobie alfabet fonetyczny, wizzemy powstawanie glosek z ruchami
narzgdow mowy. W klasie na lekcji czytaja chlopcy cicho z podrecznika opis
narzgdéw mowy i maja si¢ rego nauczyé, dopomagajac sobie w zrozumieniu
treéci ilustracjg. My (ja i prakiykantka) chodzimy mi¢dzy tawkami, dopoma-
gamy, wskazujemy. Zauwazam, Ze techniczne “ykonamc ilustracji u Gaertncra
nie jest dla chlopcow odpowsedme trudno im znalezé potrzebne miejsca,
gubia si¢ w kreskach 1 cieniach, nie wyobraZajs sobie przestrzeni. Z trudno-
ciami | pomocg przebingl ostatecznie przez ten opis do kofica lekcji.

Na nastepnej lekeji przenosimy wiadomosci zdobyte na schemar, nacysowany
na duzym papierze. Nacisk klade na oprs nasady, ozywlam 10 powtdrzenie
przez wyprowadzcmc podzialu na czgsar mniej | w1ccc] ruachliwe, probujemy
wymienia¢ czeéci nasady w rozmaitym porzadku, 2 wi¢c: ,,Zacznij od krtani,
obejdz kolejno dol nasady ku przodowi, przejdz ku gorze, skoficz na krtani”;
albo: ,,Wymied odpowiadajace sobie w normalnem polozenm czeici gérne
i dolne nasady” i t. d. Kazde zadanie jest problemem, ktbry c«rzeba rozwigzal;
jedno z nich wyznaczam jako vematr do opracowania sprawozdania w domu;
kto potrafi, ma zilustrowaé sprawozdanie schematycznym rysunkiem.
Przechodzimy do podzialu glosek. Pierwszy podzial na otwarte i zamkaiete
opieram na prébach chlopcf)w kiedy wydech jest najswobodnieiszy (Na tej
lekcji powstaje réwniez regulamin lekcji fonmetryki odnoszacy slc do réwno-
czesnego wykonywama préb przez wszystkich chlopcbw i réwnoczesaego
milkni¢cia na méj znak). Ustalamy szereg samoglosek i przystepujemy do ich
opisu.

P[c))dzial na czyste i nosowe przechodzi bez zadnych trudnodci; chlopcy odrazu



179

zglaszajq, ze umieja to ,,na pamigc”, tlumaczy larwo, zorjentowali si¢ juz przy
opisie narzadéw w funkcjach jezyka i ich skutkach. Preechodz¢ wigec do dal-
szego podziatu samoglosek.

W szeregu i, y, u okreslamy miejsca najwickszego $ciednienia nasady, przez
pordéwnanie z niemi segregujemy inne samogloski jako przednie, $rodkowe
i tylne; rozwazamy potem szereg tylnych (w, 0, a) i, poréwnywnujzc z niemi in-
ne samogtoski, dochodzimy do odréznienia wysokich, srednich i niskich. Podziat
ten wyprowadzilem, pomimo, ze nie jest on przewidziany przcz program,
trakeujac go jako najprostsze viwiadomienie zaleznoéci gloski od ukiadu na-
sady.

]eszycze jedng lekcje poswigcilem temu zagadnieniu, wykonywujac z chlopcami
szereg ¢wiczen ; utrzymalem w nich zasade ni1e¢ powrtarzania, lee prze-
twarzania opanowanego marterjalu. Zadam wi¢c wypisywania glosek na rozms-
itych schemacycznych szkieletach, prostokatnych, tréjkatnych, pa schemacyce-
nym przekroju narzgdéw i t. p. Rozpoznawanie samoglosek na tablicach Albui-
skicgo zakoficzylo ten dzial pracy.

Zaznaczy¢ musze, 2¢ w tym drugim okresie nie wyczerpalem na naukg o jezyku
WyZnaczonego wymiartu czasn; poswiecic go bowiem musialem innym dzialom
nauczania (dyskusja), wyréwnaé wigc bede musial zaleglos¢ w drugiem pol-
roczu.

IRENA MICHALOWSKA

JESZCZE O .GRACH
W NAUCZANIU HISTORJI

(Z moich préb i doswiadczen).

Nawizzupac do mego poprzedniego artykuvie, drukowanege w ,,Gimnazjum”
p- t.,,Gry w nauczaniu historji”, chciatabym dzisiaj podzieli¢ si¢ z czytelnikami
wraZenizmi z przeprowadzonej przeze mme ,gry” w kl. I-ej. Nie jest to
w Scistem tego stowa znaczenin ,,gra”, lecz moina — mysflg — z powodzeniem
podcizggnac jz pod to miano.

Przerabialismy w klasie urywek z Ksenofonta — rozmowe Sokratesa z Glau-
konem. Staralam si¢ uczennicom wydumaczy, na czem polegala metoda roz-
mbw, inicjowanych przez Sokratesa. Cugéé dziewczyc zrozumiala to odrazu,
cze$¢ jednak nie umiala odnalezé istoty rzeczy. Wowczas zaryzykowalam. Za-
proponowalam tym uczennicom, ktére metode sokratyczng zrozumisly, aby
utozyly sobie w domu plan takiej rozmowy, kitbra moznaby na nastepnej lckeji
przeprowadzi¢ w klasie.

Chodzilo teraz o remar takiej rozmowy i o ustalenie charakteru oséb, kebreby
mialy ja prowadzi¢. Chcialam rozmowie tej nada¢ jednoczednie charakter wy-
chowawczy. Szczesliwie jestem w tej klasie wychowawczynia i duiz naszp
ambicja jest postawienie samorzgdu na wysokim poziomie. Zaproponowalam
wiec, by planowana rozmowa potoczyla si¢ pomigdzy przewodniczgcy samo-
rzadu i jakimé przybyszem, kibry wlasnie mial w swych rozmowach stosowal
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metod¢ Sokratesa. Naturalnie pozwolifam wzorowaé sig na roxmowie Sokra
tesa z Glavkonem
Musz¢ przyznac, ze mialam przed tym wyst¢pem moich uczennic duza treme.
Zglosilo si¢ kilka par z gotowoscia obmyélenia takiej rozmowy. Balam sig,
czy potrafiy one wydoby¢ ze znmanego im materjale najistotniejsze cechy me-
tody Sokratesa. Balam si¢ wigc, by z rozmowy tej nic wyszia zupelnie zbgdna,
bezwartodciowa i zabierajaca 1ylko niepotrzebnie czas na lekcjs parodja. Jednak
zaryzykowatam.
Nz oczekiwane) lekcji panowalo w klasie widoczne podniecenie, Kilka par
przygotowalo djzlogi — kazda z mich chciala ourzymac galaz oliwng — sym.
bol zwycigstwa. Na areng wystapita pierwsza para. Rozmowg¢ swy miala spi-
sang na karrkach w obawie przed jakicmikolwiek pomytkami. W czasie prze-
prowadzania tego pierwszego djalogu w klasie panowala absolutna cisza, Po
jego zakodczenin wywolalam diugy parg, ale para ra zglosila swy rezygnacie.
Gdy zapymlam ° je] powod — odpowncdznala mi, z¢ Po p]crwszq rozmowic
nie chce sig¢ juz popisywac, gdyz uwaza t¢ rozmowg za $wietnz. Pozosral wigc
tylko ten pierwszy djalog, przyjety entuzjastycznie przez uczennice. A e jest
w mem pojecin naprawdg dobry — pozwalam sobie przytoczyé go ponize)
w catosci.

ROZMOWA SOKRATESOWSKA POMIEDZY PRZEWODNICZACA

SAMORZADU A OBCYM PRZYBYSZEM

Przybysz: Duziefi dobry pani — przepraszam.

Przewodniczaca: Drzien dobry.

Przybysz: Mam zaszczyr zapewne z przewodniczgcy samorzadu? Spie-
szysz moze na zebranie samorzadu?

Przewodniczgca: Tak,

Przybysz: Wazny to bardzo urzad. Ale jestem prawie pewien, ze wy-
wigzujesz si¢ z zadanmia znakomicie i spelniasz dobrze obowigzki
przewodniczice).

Przewodniczgca: Naturalnie.

Przybysz: Mniemam takie, Ze robisz wszystko, co w twej mocy, by nie
zawie$é zanfania ludzi, ktdrzy cie na to stanowisko wybrali.

Przewodniczaca: Naturalnie — jakzeby naczej!
Przybysz: Wicc dobra jestes przewodniczacy i bardzo d to chwale. Ale
powiedz mi: jesli klasa ma wak dobra przewodniczacq — to musi

stal w pierwszym r1z¢dzie klas najlepszych i pod wzgledem zachowa-
nia i pod wzgl¢dem nauki? Wszak kaidy przewodniczacy dbaé o to
powinien,

Przewodniczaca: Zgadzam si¢ z tobg, Zze kaidy przewodniczacy dbaé
© 10 powinien.

Przybysz: Nic watpi¢ takze, ze po dzwonku zachowujecie si¢ cicho, nie
krzyczycie, nie halasujecie, bo wiecie, ze to przeszkadza. I takie przy
rozbictaniu si¢ na gimnastyke jest idealny spokdj.

Prrzewodniczgca: Chcialabym tego bardzo, ale to trudno zrobié, bo one
nie chca sie mme nic a nic stuchad .

Przybysz: Nie chea sluchac? Wszak jesli cie wybieraty — 1o wiedzialy,
ze bgda musialy stosowal si¢ do twej woli. A moze zasluiyta$
na 10?
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Przcwodniczaca:  Doprawdy, nie wiem dlaczego.

Przybysz: No, a sprawy spoleczne jakie tam u was s10j3?

Przewodniczaca: O, bardzo wysoko — korespondujemy ze szkoly as
Polesiv.

Przybysz: [ co wigcej?

Przewodniczaca: Mamy im poslaé¢ na $wigta paczke.

Przybysz: Tylko to? To malo, jak na wasza klas¢. A czy duzo listow
otrzymalyscic juz od tamte) szko]y> Wszak musicie znaé ich sto-
sunki, zeby wiedzied, czem macie si¢ kierowac przy wysylaniu paczki.

Przewodniczgca: Dopiero nicdawno im poslalyémy i nie mamy jeszcze
odpowiedzi 1).

Przybysz: To gorzej. Ale powiedz mi, ile dziewczynck miato na okres
dwdjki i czy si¢ poprawily?

Przewodniczgea: Skadie ja moge o tem wiedzieé? Ale mam wraienie,
ze jednak sporo,

Przybysz: Czy nic nie robicie, aby zapobiec temu?

Przewodniczaca: A i owszem. Zorganizowalyémy samopomoc. Te, ks
re wigcej umiejz, uczg slabsze uczennice,

Przybysz: A kiedy i jak czesio zbieracie si¢ dla wspdlnej nacki?

Przewodniczaca: Wlasciwie 10 nie wiem, bo tylko raz zebralyimy sig.

Przybysz: Czemuz wigc nie dopilnujesz tego?

Przewodniczgca milczy.

Przybysz: No, a z kolezenstwem jak jest w waszej klasie?

Przewodniczaca: Mamy skrzynke do skarg. Te dziewczynki, kiore ma-
ja co$ do zarzncenia kolezankom, piszz do skrzynki i potem odczy-
tujc sig listy na zcbraniu.

Przybysz: No, a jak yja ze soby kolezanki?

Przewodniczaca: Chyba dobrze.

Przybysz: No, 2 inne sprawy jak sto)a? Jaka opinj¢ ma wasza klasa?

Przewodniczaca: Nienaylepszg. Méwig panie naunczycielki, 2¢ pogorszy-
tysmy sig.

Przybysz: Wigc dlaczego nie zapobiegnmiesz temu?

Przewodniczgca: To nie jest w moje) mocy. Zreszig w naszej klasie jest
caly zarzad, nietylko ja.

Przybysz: A co zarzad robi?

Przewodniczaca: Wiceprzewodniczaca nic nie robi, sckretarka pisze
protokoéty, porzgdkowa pilnuje dzienntka i wogdle porzadku, skarb-
niczka zbiera pieniadze. Ale sadzac z tego, co mowisz, to bardzo
trudno jest by¢ przewodniczacy i wszystkiem si¢ zajmowad. Mysla-
fam dotad, ze przewodniczaca jest od tego, zeby robi¢ zebrania ma
godzinie wychowawczej, Jednak by¢ raka przewodniczicy, o jakiej
mowisz, to jest szalona trudno$é i mysle, ze nikt tego nie dokona.
Teraz ide na zebranie samorzzdu, Zastanowi¢ si¢ nad tem, o czcm
rozmawiali$my. Dowidzenia.

Przybysz: Dowidzenia.

1) Odpowtedz ta nadesza, poczem uczepnice wyslaly na Polesie stukilowy paczke
z ksigzkami, zeszytami i ubramem ~- na ,gwiazdke”.
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Mam wraicnic, Zze osiggnglam swoé) ce)l. W rozmowie dziewczat chcialam wi-
dzie¢ przedewszystkiem zroznmienie metody Sokratesa i jednoczcsnie chciatam
widzie¢ w niej réwniez czynnik wychowawczy. Zdaje mi sig, ze obie te rzeczy
zostaly zcealizowane.

Zastanawialam sig tylko potem, czy jednak przez takq ,,gre” wszystkie dziewczg-
ta zrozumialy metodg sokraryczng, czy nie pozostala grupka w dalszym dggu
nie rozumiejgcych. Wydalo mu si¢ jednak, ze dziewczgtom larwiej trafila do
przekonania rozmowa, kidra tak $cisle @ bezposrednio ich samych dotyczyla,
niz daleka i obca im rozmowa na temat spraw panstwowych, zbyt crudnych do
zrozumienia dla dziewczat w tym wicku, Urywek rozmowy Sokratesa Z Glau-
konem ulecialby prawdopodobnie szybko z ich pamigci, gdyby nie zostat po-
party ,,rodzimg” sozmowy, a istota metody sokratyczncj — mam wrazenie —
zostata dzigki takiej ,,grze” zrozumana i utrwalona.

DR. J. KRZYZANOWSKI
.SZALENSTWO W METODZIE"

Odwieczny schemat. — Zmora nudy. — Ztéiniczkowanie metody. — Sakrs-
mentalny kanon. — Perspekiywa calosci, — Grupowa analiza wkstu, —
Lekcje ,,pod kierunkiem”.

oFormy, zwroty, argumentum, tlomaczenie, wyjasnienie — (lekgja nowa)
stowka, domaczenie probne, wyjaénienie, stylizacja 1}, reasumpcja”.

I tak z cygodnia na tydzieh, z miesigca na miesiac, z roku na rok. Zamiasr
pulsujacego serca zycia slychaé monotonny stuk mechanicznego metronomu.
Z wiclkiego dzieta kilkanaicie wierszy wykrawanych dziennie, ktdrych pickno
giniec w gmatwaninie sléwek, form i skladni, bex perspektywy calosci.
Uczniowie poddaja si¢ biernie tej operacji, kiorej wyzszych celdw, jak si¢ im
tlomaczy, nie 53 jeszcze w stanie zrozumielé., Cienl beznadziejnej nudy zasnuwa
wszystko, a jedynem oiywieniem lekcji stajg si¢ ,.dwéjki”. 1 czyz mozna sie
dziwi¢ owemu rzeczywistemu czy tez mitycznemn dyrektorowi, kiéry chae
sam sie nauczy¢ laciny, zaczal uczeszczaé na lekcje poczatkdw laciny w swej
szkole i po kilku godzinach uciekl, jak przed jakim$ nowoczesnym rodzzjem
torcury ?

Pr6bowano w rozmaity sposob ratowal nauk¢ laciny przed ¢z zmora. Jeden
z pedagogdéw jako panaceum na t¢ chorobliwa nude zaczat stosowad Spiew:
od pierwszej lekcji malezy $piewal na lacinie — ay si¢ rozumie to, co sig
dpiewa, czy nic, 1o mnie) wazne, byleby tylko zastrzykami Spicwu ozywi
»Zgalwanizowanego trupa’.

Inny widzial racunek w tainco — przed oczyma lekko zdziwionych sluchaczy
demonstrowal, jak mozna ,odrancowywaé” Ovidiusa czy Horatusa. Powaz-
niejsza préba byto urozmaicenie lektury przez przeplatanie poezji prozg —
zamiast ,,bebnic” jedng ksi¢ge Vergiliusa przez pol roku, przeznalzono 2z picciu
godzin laciny tyg. dwie na poet¢, dwie na prozatka i jedng na gramatyke.
Yatwo przewidzie¢ ujemne skutki tego systemu: z jednej strony taka oscylacjz
uwagi ucznia nic porwoli na malezyce wnikniecie w ,ducha” jednego autora.
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z drugiej za$ strony koniecznod¢ czytania jednego pisarza przez dziesigé mie-
sigcy zamiast pigciu wywoluje wkoficu jeszcze wigksze znndzenie lekturg.
Wszystko to s3 poidrodki, bladzace na peryfer)i zagadnienia, lecz nie trafiajace
w istot¢ jego. A istota rzeczy thwi w 1em, ze nuda plynic nie z treéd utwo-
row (jak chiopcy zachwycajy si¢, gdy sie im przeczyta jedng Metamorfozg
w th chmsk:cgo continuo w p6él godziny), lecz z jednostajnosei merody.
Ale czy mozna uczyé Iauny i wogodle czegokolwiek nie-metodycznie? Nie
ulega kwestji, Ze ,,akribia” 1 ,lento” to dwie cechy filologicznego myslenta
i nauka w szkole musi si¢ posuwac z6lwim krokiem merody, podang na po-
czatky, a ustalong zdawien dawna, Nie wynika jednak z tego, 2eby wszystkie
lekc]c pod rzad prowadznc w ten sposob: opierajacsic na psychologiji
zmiany moina i paleiy zrédzniczkowad metodg
lekcyj konsekutywnych w ciggu tygodoia Schemat
lekcji podany na wstepie powinien byé zasadniczym zrebem, lecz lekcje tego
typu powinny przeplata¢ inne, prowadzone w odmienny sposob. Zréznizkowa-
nie metody lekcji moze skutecznie rozpedzi¢ nude ogarniajgca nauczyciela i ucz-
ni i wywotal uczucie zainteresowania 1},

Celem tlustracji te) zasady chece podaé ponizej kilka sposobow rakicgo urozmai-
cenia metody, przyczem pomijam lekcje gimnastyki, reahidéw etc., jakkolwiek
réwniez i one dajg szerokie pole do zmiany wygladu lckeji, a ogranicze sig
tylko do jednego zagadnienia, a mianowicie czytania tekstu. Przedewszystkiem
nalezy skodczy¢ z tym sakramentalnym kanonem, dzielacym kaida lekcjg na
nstarg” 1 ,,nowy”. Jest to przesad miczem nie uzasadniony w swej generalizacji.
Obok lekcji wedlug tego schematu moga byé lekcje ,,tylko nowe” lub ,,tylko
stare”. Po kilkuminucowem ogélnem przypomnicniu tredci poprzednie) lekcji
nauczyciel przystapt do ,,nowej” lekcji. Moze to by¢ nietylko $rodkiem zréz-
niczkowania metody, ale nawet wynikiem specjalnych wlasciwosci pewnej partji
tekstu, wymagajjcej dluiszego zastanowienia si¢. W innym znowu wypadka
egzekwowanie , starej” lekeji bedzie tak dokiadne, ze potrwa calp godzing. Sto-
sunek tych lekcyj do siebie bedzie tego rodzaju, ze po lekcji , tylko stare)” musi
z natury rzeczy nastapi¢ iekcja ,,tylko nowa”, t¢ zas trzeba bedzie na nastgpnej
godzinie tak ,,wypytal”, zeby mozna bylo powréci¢ do schemaru lekc)i ,,starej-
nowef”. Tem 224, ze si¢ czasem nie powtdrzy szczegblowo poprzedniej lekqi,
nie nalezy sie przerazal {oczywiscie hicentie sumpte pudenter) : bedziemy mieli
sposobnoéé uczynié to przy repetycit pewne)j calodci. Jest to rzecz bardzo wazna
a nie dostateczaie oceniona dzisiaj w mauce laciny. Ogarniecie utworn w jednej
recrospekcji ma przy obecnym systemie kilkunastominutowych dawek dziennie
zasadnicze znaczenie dla esietycznego zrozumienia dziela, Poe w essay'n wyja-
$niajacym geneze , Kruka” w $cisle logiczny sposob z pewnych zalozen estetycz-
nych uwa?a norme 100 wierszy za maksymalng, jesli utwor ma wywrzel zamie-
rzone wrazenie w jednem ciggiem przeczytaniu. Wyobraimy sobie dla kontra.
stu ,,Pana Tadeusza”, studjowanego w klasie po 15 w. dzicnnie przez rok —
keoby wytrzymal podobng torcurg umysfowq? A przeciez tak czyta si¢ w szkole

——

3} Ktos wyrazil si¢, ie obraz melody nauczyciela Jaciny daje nic jedna lekgja, ale do-
picro dwic kolejne — w my$) zasady zroiniczkowania metody kompletnoi¢ obrazu
gwarantowalby dopiero tydzieh pracy.
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poezje tacinskie. Zeby choé w cz¢sor zaradzi¢ temu zha, konicczne s3 jedno-lek-
cyjne przystanki ,totalizacy” przeczytanego ratami utworu 1). Jesli nanczyciel
nie zwroci uwagi na 1¢ kwestjg ogblnego ujecia utworu, (0 moic mieé miejsce
tak absurdalne zjawisko, ze uczniowie, kibrzy nie nczgszczali do humanistycz-
nego gimnazjum i zna)g lieraturg facinsky tylko z domaczen, lepiej si¢ beda
orjentowals w wartosci estetycznej arcydziel literatury niz uczniowie, kibrzy
$leczeli nad rozbiotem Ovidiusa, Srodkiem chronizeym przed 13 ewentualnoicia
powinno byl uzupetnienie lekury ,,dawkowe)” kursorycznem czytaniem partyj
opuszczonych rak, zeby z tego zlozylo si¢ w umyslach uczniéw pojecie o caloici
-dzieta a nawer o calokszealcie twdrczosci danego zaucora.

I znowu nauczyciel, zrywajac z monotonnym schematem, poswigci od czasu do
czasu jedng lekcje na tego rodzaju kursoryczng Ickture, Nie bedzie to kurso-
ryczna lekeura w dzisiejszem zrozumieniu tego slowa: domaczenie wekstue przez
ucznidw bez analizy 1 szczegdlowych objasnien dla ,,wprawy " Tempo byloby
zbyt powelne, cel za$ nasz wymaga szybszego. Kursorycznoé¢ polega na tem,
Z¢ uczniowie majg przed soba tekst np. 111 ks, Eneidy, kiorg zazwyczaj sic opu-
szcza, a nauczyciel albo sam szybko tlomaczy (oczywidcie dobrym stylem!) albo
nawet odczymje dobrze poetyckie domaczenia, przyczem co pewien czas spraw-
dza pytaniami, czy uczniowic orjentujz si¢, gdzie i co omaczy. W ten sposéb
uzupeiniajac partje tlomaczone analitycznie, mogy uczniowie pozpal mnicj wig-
ce) doktadnie szesc ksizg Encidy, 1 wicm z wiasnego dodwiadczenia, ze reagujy
na 1o z duzem zainteresowaniem. Od tego rodzaju kursorycznego domaczenia
mozna przejs pod koniec te) samej lekc)i do pismiennego utrwalenia kilka
celniejszych wierszy z partji tak przetlomaczone). Bedzie to, zaznaczam, przej-
sciem do samodzielnego tlomaczenia, do lekcj pod kicrunkiem. Metode t¢ moz-
nz réwniez stosowad jako jeden ze $rodkéw ,zmiany” przy zwyklem, codzien-
nem przerabianin ,,nowej” leke)i Ustalita si¢ bowiem czgsto dos¢ ,,wygodnicka™
praktyka, ze nowy lekcjg przerabia dwoéch lub trzech (i to zwykle dobrych
ucznidw), a reszra pisze tlomaczenie pod dyktatem, nie biorac zupelnie udziate
w analizie tekstu. Skutek tego jest raki, ze przy wypracowaniu klasowem wigk-
sz0$¢ ucznidéw stoi wobec tcksm zupelnie bezradna, Rézniczkujic przeto me-
tod¢ przerabiania lekeji ,,nowe)”, nalezaloby précz tego sposobu najwygodniej-
szego prowadzi¢ analize tekstn droga rozmowy nauczyciela z calg klasy, jak
przy kursoryczmem czytaniu, i metodg cichego zastanowienia si¢ wszystkich
uczniéw po upizedniem daniu wyjasnien i wyznaczenin z gdry okreilonego
czasu (pa 2 — 3 w.). Te dwa ostatnie sposoby maja t¢ dodatnia strone, ze zmu-
szaja do pracy calg klase.

Widzimy z tego, z¢ zoueniwszy nasze zagadnicnie tylko do czytania tekstu, mo-
femy, odstgpujac od utartcgo szablonw, wprowadzi¢ ozywienic w sam sposob
prowadzenia lekcp. Rezultac ten osiggnghbyémy jeszcze w o wiele wyzszym
stopniu, jeslibysmy woggneli do rozwatzan inny materjal lekcyjny, jak grama-
tyke 1 realia.

1) Do takich ,tepetycy;” nadaje si¢ dobrze Ovidius ze swemi zamknigtemi w sobie
poszczegbloemr metamorfozami; trudniejsza sprawa z Vergiliniem — tu palacs staje sig
potrzeha wydania Eneidy w sposdb analogicany do Metamorfor,
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DYSKUSJA NAD NIEZNANEM

W grudniowym zeszycie ,,Muzeum™ 1) pojawil si¢ artyku} omawiajacy organi-
zacje, program i zadania przyszlych dwuklasowych licebw. Artykul ten, ktorego
autorem jesc redaktor ,,Muzeum”, p. Olszewski, wyrainie wskazoje na to, z¢
aucor nie zglebif jeszcze dostatecznie polskiej ustawy szkolne). Programy gim-
nazjalne s3 dla niego prawdopodobnie réwniez jeszcze mewiadoma. W przeciw-
nym razie nie moglby twierdzié, ze nasza ustawa szkolna i nasze programy
oparte sa na zagranicznych wzorach. Z literatury zagranicznej, a przedewszyst-
kiem ze sprawozdad Mig¢dzynarodowego Biura Wychowania w Genewie, latwo
przekonaé si¢ moina, ze Polska w pracach oswiatowych nie nasladuje nikogo
i idgc samodzielnie naprzéd, kroczy w awangardzie kulturalnego $wiata,
,.Idziemy naprz6d”, chociaz przed mami pictrzg sig przeszkody, chociaz na ma.
szym whasnym cterenie rzucaja nam klody pod nogi, myslac, ze w ten sposéb
mozna bedzie zatezymad realizacje nstawy szkolne), moina bedzie spaczyé mysl
jej tworcéw. A tymczasem — wbrew wszelkim zludoym nadzicjom — dawne
8-klasowe gimnazjum przesialo istnie¢ na 1erenie Polski i prawdopodobnic zad-
ne usilowania wskrzesi¢ go nie zdolaja.

Wedlug nowego ustroju szkola $rednia jest szeicioletnia. Rozpada si¢c ona na
dwa koncencry: pierwszy, liczacy cztery lata. drugi — dwa lata. Czteroletni
koncentr nosi miano gimnazjum, dwuletni — liceum.

,Szkola §rednia ogdlnokszialcaca — jak czyramy w arr, 19-tym ustawy o ustroju
szkolnictwa z dn. 11 marca 1932 roku — ma za zadanie daé¢ miodziezy podsta-
wy peinego rozwoju kulturalnego, przygotowaé j3 do czynnego udzialu w zydu,
zorganizowancgo w ramach panstwowych spoleczefstwa, oraz przygotowac ja
do scudjéw wyzszych”. Anykul 22-gi ponadio wyodrebnia $cisle zadanie Ii-
ccum: ,,Liceum rézniczkuje si¢ pod wzgledem programowym na wydzialy, ked-
sych podstawe dydaktyczng stanowia odpowiednio dobrane grupy przedmio-
tow. Program liceum opiera si¢ na programie gimnazjum i daje teoretyczno-
naukowe przygotowanie do studjow w szkolach wyzszych”.

Trudno wiec zrozumieé, na jakich przesiankach opieral si¢ autor artykulu
w ,,Muzeum”, twierdzac: , Przed laty zadanie szkoly Sredmie) polegalo gléwnic
na przygotowaniu do zycia. Zapotrzebowanie wyksztalcenia wyzszego bylo je-
szcze niewielkie, z tego powodu i przygotowanie do studjéw stanowito tylko
cel ubocZny szkoly, ktory zaledwie w nieznacznym stopniu wplywal na jej ten-
dencje”. A dalej czytamy: ,)W osiainich czasach pewne kola opinji publiczaej
poczely traktowal powyzsze hasto jako )edyny i wylgczny cel szkoly sredniej.
Znalazlo to swd) wyraz i w nowej ustawie szkolnej”.

Rozumowanie — jak widzimy — zasadniczo bledne. Bo dawna szkola nie przy-
gotowywala do zycia, do spelniania funkcyj spolecznych i pafstwowych. Nie
liczyla si¢ ant z zainteresowaniami dzieci i miodzieiy, ani z jej uzdolnieniami,
wtlaczzjac 10-letnie dzieciaky w $wiat dla nich catkowicie obcy i niedostepny
(exemplum — gimnazjum klasyczne). Nie liczac si¢ z motliwosciami wieku

% D.r Wladyslaw Olszewski — O przyszlem licenm sléw kilks,
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Nastgpne éwiczenie szkolne to (wiczenie slownikowe, laczgce si¢ z dwiema ilu-
stracjami, przedstawiajgcemi dwach chiopcéw greckich 1). Obydwie rzeiby po-
dobajg si¢ chiopcom bardzo; bardzo che¢tnie méwia na temat pierwszej w szko-
le, na temac drugiej przygotowuja stownik w domu. Po wykonaniu tej pracy
probujemy zrobi¢ poréwnanie tych dwéch szeib; wyniki naszych obser-
wacyj notujemy tak, jak notowali$my ,, Achillesa”, w skrocach.

Ukladamy wspoélnie plan pracy:

1. ogélne ujecie obydwu rzeib (podobiefistwa i réinice).

2. opis szczegdlowy 1 rzezby

3 ., - 1} rzefby

postawa, czynno$é, wyraz cwarzy, wyglad
postaci).

4. 1éinice we wrazeniach.

Przystepujemy do pracy wedlug tego planu:

Ad. 1. Obydwaj chiopcy -— mlodzi w wieku 10 = 14 lat, réznica nastrojéw:
1 chiopiec powainy, drugi wesoly.

Ad. 2. Chlopiec 1 —- sicdzacy, wyjmuje ciesd z nogi, na twarzy powaga, sku-
pienie, opapowanie, doskonala muskulatura, prawdopodobnie zwycig-
zyt w bicgu chlopcéw (Parandowski), wygral mimo ciernia.

Ad. 3. Chlopiec I — drobniejszy, mlodszy, smukly, szczuply, sirzelisty, la-
dnie zbudowany, zgrabny, biegnie, stoi na lewej nodze, prawa w tyle
w rozmachu, na rwarzy wesoloé(, rados¢ beztroske, wlosy ulozonc
w pukle, moze cieszy si¢ z uzyskane) swobody —— wyglada jekby bicgt
przez kwieostg take w sloncu.

Ad. 4. Obydwie robig silne wrazenie: picrwsza wraienie spokoju, wywoluje
nastedj powazny, budzi szacunek dla opanowania, wspélczucie dla cier-
pienia; druga wrazenie ruchu lekkiego, swobodnego, lotaego, budzi
wesoloé¢ 1 rados¢, pragnie si¢ podobnej zabawy.

Wypracowan wolnych wykonali chlopcy w tym okresie cztery: dwa domowe,

a dwa szkolne. Jak i w poprzcdnim okresic staralem si¢ podac wkie temay,

ktdrych rozwinigcie byloby oparte na rzeczywistych przezyciach chiopcow

i w ktérych kazdy chlopiec méglby wypowiedziet najbardziej interesujyc go,

indywidualng cresc:

1. Opis jakiegokolwick przedmiom uzyckowego bez wymicniania jego nazwy

(domowe).

2. Przebieg prob ataku gazowego w domu Jub w szkole (domowe).

3. Opisa¢ co$, co najbardzie) lubig (szko]nc)

4. Opisa¢ ksigzke lub film, nie wymicniajac 2ni rytulu, 2ni autora {szkolnc).

W dziale méwienia w obecnym okresie dokonalismy jeszcze jednej pracy.

Oprécz dyskusyj doraznych, kidre stanowia podsrawows metode opracowania

czytanek, przeprowadziliSmy po raz pierwszy planowa, przygotowang, upo-

rzgdkowang dyskusje na umoéwiony zgory temat. W zwigzku z tygodniem ksigz-
ki wynikla miedzy chlopcami sprzeczka o to, ze jeden z chlopcdw zachwycal sig
literarurg kryminalng. Wyzyskalem goracy nastrdj w klasie i zaproponowatem
y»preedyskutewanie” sprawy ogolniey; ustalilismy tytui: O czytaniu ksigzek”.

Materjal do dyskus)i zebrali 1 przygotowali chlopcy w domu wedlug ustalo-

nych przez siebie 2gbéry punkedw:

') Balicki — Maykowsks, str. 113 1 129, «
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dzieaigcego, wieku pokwitania i wicku miodziedczego, szkola stawala sig —
whrew swe) woli i zamierzeniom — nietylko przybytkiem wiedzy, ale jakie
cz¢sto 1 micjscem kazni jednoczesnie. Z badan statystycznych ostamich dzie-
sigtkdw lar wyrainie wynika, ze zaledwie nikly odsetek miodziezy, uczeszcza-
jacej do 8 klasowego gimnazjum od I-ej klasy, dochodzil do macury (2095);
olbrzymi procent (80%) marnowat si¢ po drodze, dochodzac w najlepszym
razie do ukonczenia szedciu klas. Stanowi 10 olbrzymi zastep ludzt wykolejo-
nych, rozgoryczonych, wyrzekajacych na szkole, na nauczyciela —e na Zycie. Tej
whadnie bolaczce kladzie kres nowa ustawa o ustroju szkolnictwa.

Szkota licealna szeroko otworzyla drzwi dla wszystkich tych, keorry majg 2a-
interesowania i uzdolnienia nankowe. Absolwent gimnazjum w poczuciu do-
konanego etapu pracy szukac bgdzie szkoly licealne) wedlug swych zamifowai
i zainteresowan, Wobec podniesienia znaczenia liccow zawodowych 1 zréwna-
nia ich co do uprawnien z liceami ogolnoksztalcacem: wybér jego nie ograniczy
sig tylko do licebw ogélnokszralcacych; licea zawodowe zapelnig si¢ réwniez
mtodziezz specjalnie dla danego zawodu uzdolniona. W liceach ogblnokszral-
cacych za$ szukaé bedzie miodziez odpowiednich dla swych uzdolnieii i zami-
lowa wydzialéw. Ustawa szkolna zapewnila bowiem mlodziezy mozno$é swo-
bodnego wyboru wydzialu,

Z artykulu p. Olszewskiego w , Muzenm”™ dowiadujemy sig, ze ,,przewiduje sie
az crtery typy takich wydzialéw: humanistyczny, klasyczny, matemacyczno-fi-
zyczny i biologiczno-geograficzny”. Pragna¢ nalezy goraco, aby ,,przewidywa-
nia” te zostaly zrealizowane, co wigcej — aby poza temi wydzialami powolano
jeszcze do zycia piaty wydzial — neohumanistyczny.

Autor artykulu negatywnie ustosunkowuje si¢ do roznotypowoici przyszlego
liceum, twierdzgc, ze doéwiadczenie ostatnich 14-tu lat wskazuje na ro, ze Zycie
samo przekreslito rézne typy dzisiejszego 8-klasowego gimnazjum. Wobec tego
nalezatoby zwrdci¢ si¢ po opinj¢ co do réinotypowoici licedw nie do uniwersy-
tetow, ale do nauczycielstwa. ,Tu przedewszystkiem glos powinien zabra¢ sze-
regowy nauczyciel, jako bezpodredni obserwator zycia szkolnego™. Pod tem
ostatniem zdaniem podpisuj¢ si¢ catkowicie i wlasnie jako ,szeregowy navczy.
ciel” zabieram glos.

Nad roinotypowosciz dawnego gimnazjum nic Zycic przeszio do porzadku —
tylko uniwersytety. W zaraniu naszego odrodzonego szkolnictwa uniwersytety
ustosunkowaly si¢ don prawie wrogo, zapowiadajac zgory, ic poza gimnazjum
klasycznem i osatecznie jeszcze humanistycznem innego gimnazjum nie uznaj
nigdy. Matury gimnazjéw matematyczno-przyrodniczych nie uznawano nawet
na takich wydzialach, jak medyczny. Zwyciezylo wigc nie zycie, ale od #ycia te-
go daleki éredniowieczny usird) maszych nniwersytetéw, kiory w 2aden sposéb
nie chaial wpudcic do murdéw swych uczelni $wiciego powietrza i postgpu.

Reforma uczelni akademickich rozpoczeta. Catkowita realizacja tej reformy wy-
maga jeszcze wiele czasn i wysitkkéw. Bo twierdze Grenady bronig sic jeszcze
mocno. To tez ze zdziwieniem dowiedzielismy si¢ o tem, ze Ministerstwo W. R.
i O. P. rozpisalo ankietg¢ do paszych wyzszych zakladéw naukowych w sprawie
roznotypowosci liceow. Mozna zgbry przesadzié, ze odpowiedzi uznajg jedynie
njednolitodc” (rak, jak tego zada p. Olszewski), lub — w najlepszym razie —
-dwutypowosl. R
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Wypowiadajac sig goraco za wiclotypowoscig szkoly licealne), nie propagujemy
bynajmniej ksztaicenia specjalistbw, gardzacych kulwra ogélnoksztalcacy. Pod-
stawy dydaktyczne poszczegblnych wydzialéw przyczynia sic w wielkiej mierze
do pogiebienia tep kultury, przedmioty ,,wspélne” 3 , nzupelniajzce” uchroniz
z pewnoscig naszy miodziez licealna od ciasne) specjalizacji. Mimo wiclotypo-
wo$c programéw licealnych o zasadnicza wszystkich programéw stanowic
winna — tak jak i w gimnazjum — Polska i jej kulwra, co umozliwi mlodzie-
zy licealnej zdobycie w granicach dla niej dost¢pnych jednolitege pogladu n2
sSwiat,

Uzasadniajac swoje stanowisko, autor omawianego e artykulu w ,,Muzeum”
przytacza projekt ,,dyspozycji przedmiotéw” jednolitego liceum. Nie znzjac
projekeéw ministerjalaych, pozwolimy sobie takze ze swej strony podzieliC sig
z czytelnikami naszemi projektami dla 5-cio typowego liceum.

hizykeo-
N . humani- | neochuma-| matema- |biologics.

¥ Piedmioty klasyerny styazny | mistyczny | tyewane geograf.
T I I 1I 1 II I Ik T 1I

1| Religja 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 §1

2| Filozofja . . .| 3 2 2 2 2 3 3 2 2 2 i3

5| Obywatelst. {ehon. ! |"2 g

s0¢). prawo) . 1 — B | 3 | — 3 [ 8§ 3 3 [

4| Gwicz. ciel. . 2 2|2 2|2 2|2 2|3 2|~

a ) Jeayk polsk . 4 3 5 5 6 + 3 3 5 3
6 »  lacinshy 5 5 5 3 — - - .. —_ -
7 » 1 obey. s 2 4 3 4 3 5 3 3 3
8 w Ilobey + | we — 2 2 + 4 2 2 2 3
L w grechw. . . 6 5 - — —_— - — - —_— -
10| Histexja . . . .| 3 3 ¢ 4 4 4 5 - 5 -
11| Gengrafla. o ]l- 2 |- 2 |- 31— 5 5 ¢
12| Riologja i igiens | 2 = 2 - 2 — 5 ‘. %
13| Matematyka . 5 - 4 - 4 5 5 5 3
14| Fizvka . v e | - 3 - A - k] & 4 — 4
15| themmn . . . | = = - - - - 5 3 4 —
16| Hysurek, muzyhk - - = — 2 21— — -—_ —
32 32 32 352 32 32 32 32 ' 52 32

Jak z powyiszej tabeli widaé, nicktére przedmioty sg wyposazone w poszcze-
goélnych typach w wickszg ilos¢ godzin; s3 to przedmioty wchodzace w pod-
stawe dydakeyczng, pozatem przedmioty uzupelniajace dang podstawe zjawiajy
si¢ w niektdrych klasach i rozporzgdzaja mniejszg iloscia godzin. 1 tak w wy-
dziale klasycznym zjawia si¢ matematyka, przyroda, geograhja, fizyka, jezyk
obcy; w wydziale biologiczno-geograficznym — jezyk polski, historja, jezyki
obce i t. p. Przedmioty te stanowia jedynie i wylacznie uzupelnienie wyksztal-
cenia i nie mogy wyrasta¢ ponad inne. Wprowadzenie przedmiotéw uzupet-
niajacych uchroni milodziez od przesadnej jednostronnosci i pozwoli jej po-
pracowa¢ nad materjatem nieco odmiennym od tego, kibry stanowi podsiawe
dydaktyczng danego wydziatu.

Przedmioty wspélne zostaly wysunicte w 1abeli dla lepszego uwydatnienia
istoty tej ,,wspolnoty”. Przyczynia si¢ one bezwatpienia do wytworzenia spe-
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¢cjalnej postawy obywatelskiej oraz pomogy miledziezy w odnalezieniv swego
wlasnego pogladu na Swiat.

W koncu swego artykulu w ,,Muzeum” autor zastanawia si¢ nad metodami
pracy w liceum i dochodzi do wniosku, 2e ,,dla licedbw muszq si¢ znzleié spe-
cjalne formy dydaktyczne wylaczmie licealne”. Obawiamy si¢ whasnic tej ,,wy-

lacznoéci” — obawiamy si¢ tworzenia z licebw przedsionkéw dawnych wyi-
szych uczelni. Pragniemy, aby — jak tego wyrainie Z3da sratuc nowego
gimnazjum — i w liccom Zadna metoda nauvczania nie byta uwaZana za obo-

wigzujaca przy nauce danego przedmiotn oraz aby wszystkie metody, ktérs
beda stosowane w Jiceum, wwzglednialy w nalezyte) mierze: role nauczyciela,
podrgcznika i $rodkéw pomocniczych, pracowni, bibljotek i innych urzadzen
szkolnych, a nadewszystko rolg samodzielnej pracy ucznia.

Artykul niniejszy nie wyczerpuje calkowicie tematu — wypadnie powrdcié
dos jeszcze w najblizsze) przysziodcai.

DR. WEODZIMIERZ STEPNIEWSKI
FILOZOFJA W LICEUM

L. Znaczenie i cel filozofji licealnej.

MOTYTO  Slusanie zaprawde Philosophia, to
jest Madroéé, naxwana jest obrazem Bozym, ja-
snosciy rozumu, wodizem zywota, porzzdkiem
zycia, obyczajow irddlem, duszy praw, iwia-
tloscig ludzka, vmicjginoicia wszystkich rzecy:
2, kto j3 ma, wszystke z nig ma, co cxiowie-
kowi, aby wlainic czlowickicm byl, mieé po-
trzeba.

Sebastjan Petrycy
(z przedmowy do ,,Ockonomiki™)

Komisja Mintsterjalna, opracowujac program nauczania propedeutyki filozofji
w liceum, zwrdcita si¢ do sfer profesorskich z proiba o rzeczoznawcza opinje.
Profesor dr. Wiadyslaw Tatarkiewicz, autor znane) ,,Historji Filozofji”, prze-
prowadzil w tym celu ankiere posrdéd czlonkéw Seminzrjum Filozoficznego
W oparciu o ankiet¢ i bogatg dyskusje, jaka si¢ w nastgpstwie wywigzaha wir6d
jej uczesinikéw, wreszcie o wlasne stndja i rozwazania, autor artykulu: ,Filo-
zofja w liccum™ — zamierza problem ten przedstawié w calej rozcigglodci
i gicbokosci, na ktérp zasluguje ze wzgledu na swg wszechsironng, prakeyczng,
pragmartyczng donioslosé,

Projekc Komisjy Ministerjalne) przewiduje 2 do 3 godzin tygodniowo prope-
deacyki filozofji zaréwno dla pierwszego, jak i dla drugiego roku studjéw
licealnych i to dla wszystkich wydzialow. Jest to reforma o wielkiem zna-
czeniu: filozofja moze odzyskalé swoja dawny role, jako ars paedagogica.
kszcattujaca mlode umysly 1 charakrery,

W gimnazjum dawnego typu, i ro niczaleznic od kategorjt i rodzaju, prope-
deutyka filozofji byla w strasznem zaniedbaniu, nie bylo jej zgola, jesli si¢
zwazy, ¢ w takiej Francji naprzyklad caly ostatni rok (12 podzin tygodniowo)
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poswigcony jest filozofji, w Niemczech przy kaidym przedmiocie wykiadana
jest jego filozofja etc.

Aby nalezycie oceni¢ warto$¢ projektowanego programu, w ktérym wyrainie
przewazajg tendencje w kierunku przesunigcia punktu cigzkoia z propedeu-
tycznego nauczania psychologyi i logiki na rzecz historji filozofy, — trzeba
zrozumied zwigzek i znaczenie filozof)i licealnej dla studjéw polonistycznych,
klasycznych, historycznych, humanistycznych wogédle — juz w granicach sa-
mego liceum, nadto dia dalszych studjdw umiwersyteckich, wreszcie dla ksztal-
towania ethosu i $wiatopogladu miodziezy i przedewszystkiem dla ugrunco-
wania, poglebienia i rozwinigcia jej cnét obywatelskich, je) stosunku do Pafi-
stwa, To stanowi pierwszy problemat, drngim bedzie (zgodnie z wzmianko-
wang ankierg) problem rodzajow nauk filozoficznych, kibre powinny byl
przedmiotem nauczania w liceach, trzecim — sama metoda nauczania 1 za-
gadnienie katalogu prac (tekseow) filozoficznych, poleconych do mniej czy
wiecej obowiagzkowe) lektury.

Filozofja licealna i przedmioty humanistyczne. Zwijzek filozofji z humani-
stykg w obrgbie studjow licealnych bylby dwojaki: 1-o ze wzgledu na ha-
no$¢ i wspdlnoéé w pewnych momentach tematéw i 2 o 2e wzpledu na lacznoéé
juz czysto idealny, gdzie filozofja wystepuje jakgdyby graeco cy scholastico
modo jako mistrzyni navk.

Zwizzek filozofji z calo$cia nauk humanistycznych w pierwszem znaczeniu, to
znaczy przez zwykda tacznodc tematdw, jest bardzo wyrainy, — oczywista filo-
zofji, wykladanej nietylko propedeutycznie (jak dotychczas), jako logiki i psy-
chologji, lecz petnie) i szerze) i przedewszysikiem jako dziejéw filozofji, jako
historji Swiatopoglzddw.

I tak naprzyktad zwigzek histon)i bteratury Polski niepodleglej z dzicjami pol-
skiej my$li filozoficzne) i polityczne) w epoce renesansu przez dziela Modrzew-
skiego 1 Orzechowskiego, w okresie o$wiecenia (cho¢ moic juz w mniejszym
stopniu) przez postacie Kotataja 1 Sraszica i wreszcie w czasach romantyzmu,
kiedy facznos$¢ miedzy wyktadem literarasy i filozofji dochodzi do szczytu —
jest nie do obalenia. Czy mozna zrozumie¢ Krasifskiego bez Cieszkowskiego,
a tego ostatnicgo bez Hegla? Zwigzek, jaki zachodzi migdzy aimi, jest naj-
wspanialszym przykladem zwiazku miedzy filozoija i literatura pickna. Wy-
klad Krasinskicgo wymaga wwzglednienia Cieszkowskiego i Hegla. Zwigack
calej prawie poezji romantyczne) i peoromantyczne) z mysly grecks, z helle-
nizmem wogdle (Stowacki i Wyspianski s3 w najbardzie) przykladowi) doma-
ga sie wykladu filozofji greckiej, Platona przedewszystkiem. Tak wigc, po-
gicbiony wyklad literatury polskie) juz w zakresie licealnym szuka oparcia
o pewne konieczne wiadomosci z dziedziny filozofji starozytncj t nowozyinej,
przystosowane do poziomu i zdolnosci recepcyjnych miodych umysiow.
Podobny i niemniejszy zwiazek zachodzi migdzy nauka laciny i filozofj3. Felo-
logja klasyczna nawet w zakresie heealnym wymaga pewnych wiadomosci
z dziejéw kultury antycznej, 2 ta droga i z dzicjow samej filozofji. Lacina,
wiecej niz jakikolwiek jezyk nowozyiny, daje moznosé bezposredniego, na
oryginalnych tekstach opartego, obcowania z myslicielami siarozyinofci. Cy-
ceron nic byl tylko autorem méw adwokackich, moznaby réwniez dumaczy’
wybrane ustgpy z jego dziel filozoficznych: z , Definibus bonorum et malo-
rum”, z , Tusculanae disputationes”, z ,,De officiis”, 2 ,,De logibus”, poznajac
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t3 drogy mlodziez heealny typu klasycznego z elementami stoicyzmu, plato-
nizmu, a nawet epikurcizmu, ten ostarni kierunck poznaé moina, tumaczyc
fragmenty Lukrecjusza z ,,De rerum natura”,

Nietrudno znalezé zwigzek migdzy nauka historji i filozofja. Jakkolwick hi-
storja stanowi wylgcznie dzieje polityczne, niemniej w pewnym, nicwiclkim
stopniu uwzglednia rowniez dzieje pradéw umyslowych. W gimnazjach sta-
rego typu pierwsze wiadomosci z filozofji staroiytnej i éredniowiecznej otrzy-
mywal uczed wlasnie dzigki te) historji.

Wreszcie najbardzie) pefna, jednolita i systemiczna Igcznoéé¢ z filozofja, jako
z jedng, wylaczna doktryng, istnieje w nauce religji, to jesc w dogmacycs
i etyce, opartych na systemie $w. Tomasza z Akwinu. 062, dotychcas wak
si¢ dzialo, ze caly potencjal filozoficznych zainteresowann mlodziezy wytado-
wywal si¢ nie ma lekcjach propedeutyczne) Jogiki i psychologji, lecz religji.
Wszystkie metafizyczne, epistemologiczne i etyczne problemy, poruszajace
w tym wieku umysly, znajdowaly swe rozwigzania i zaspokojcniz w nauce
relig)i sub specie tomizmu.

To mig¢dzy innemi przemawia przeciwko dotychczasowemu nauczaniu filozofji
bo¢ przeciez ona, obok religyi, powinna czyni¢ zadoi natutalnemn pedowi
miodziezy do problematyki metafizyczno-epistemologicznej, — 2 nie czynila,
i dlatcgo to w programic filozof)i dla liceum zwrécono uwage n2 historje
filozofji, lecz o tem mowa bedzie na innem miejsca.

Pobiezny przeglad lacznodci miedzy nauks filozofji 1 pozostalemi dyscyplinami
humanistycznemi dostatecznie wskazuje na jej wazno$é i jednoczednie mowi.
z¢ system oiemiecki, traktujacy nauczanie filozof)i, jako filozofji poszczegdl-
nych przedmiotéw (zaréwno w zakresic humanistyki, jak i nauk matematyaz-
no-przycodniczych) — ma swe natralne uzasadmienie.

Nie bez znaczema jest réwniez 1 10, ze naunki filozoficzne, jednoczeénie otwie-
rajgce szerokie horyzonty i uczace mysle¢ krytycznie, budzjce entuzjazm dla
wszelkiej rzetelne) wiedzy, rozwijajace i poglgbiajace inteligencie, ~—— wtdrnie,
posrednio jakoby pobudzajz mlode umysly do bardziej giebokiego, samo-
dziclncgo, emocjonalnego trakrowania innych przedmiotdow. Uczed dzicki
kulurze filozoficzne) poczyna rozumieé sens, zwigzek migdzy poszczegélnem:
gateziami wiedzy ludzkiej, poczyna porzadkowad i systematyzowal swe ency-
klopedyczne wiadomosci, — slowem przestaje oy¢ kim$ jedynie bez zrozu-
mienia przyswajajacym. Takie jest znaczenie filozofji w obrgbie samego liceum.
Filozofja licealoa i studja wyisze. Licea maja przygotowywal mtodziez do
studjow wyzszych. wydzialy heealne maja byl przystosowane w swych od-
mianach do rodzajow 1 typoéw szkét akademickich, wszystko ro wskazuje na
$cisty zwigzek (a palezy zyczyl, aby byl jak najicislejszy) swdjéw licealnych
ze studjami uniwersyteckiemni czy politecbnicznenn. Jakze ten zwigzek po-
winien wyglada¢ w dziedzinie filozofji? Nalezy to zagadnienie o$wictlié ze
stanowiska studjéw wyiszych, zorjentowawszy si¢ uprzednio w charakrerze
uniwersyteckich wykladéow nauk filozoficznych, w ich wymaganiach i postu-
Jatach.

Otdz, na wydziale humanistycznym, jak wiemy, filozofj2, rorumiana jako mi-
nimum wiadomosci z zakresu hisror)i filozofji, etyki, estetyki, logiki z teorj3
poznania i merodologjz nank i psychologji, obowigzuje wszysikich studjujz-
cych, niezaleznie od sekeji, zardbwno polomstéw, jak i historykéw. Studjum
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nauk filozoficzaych, bardziej niz jakichkolwiek innych, wymaga pewnej cig--
gloici, dluiszego obcowania z tym przedmiotem, jeili si¢ chee zdoby( jakies
minimum kuleury f{ilozoficznej, jesli wogéle podjety w tym kierunku wy-
sitek nie ma by¢ zmarnowany. Tymczasem, dzicje si¢ tak przewainie, ze przed
wstgpieniem na uniwersyter mlodzieniec, nic majac zadnego przygotowania
filozoficznego, lub bardzo mate, spotyka si¢ z tym: przedmiowem, jako z czems
zupelnie nowem mu i nieznanem, szybko zapominajac. Dwuletnie studjum
filozofji w liceach, choé tak niewielkie, jak jest projektowane (niewielkie wo-
bec studjéw tych we Francji), w niezwykdym stopniu vlarwi dalsze prowa-
dzenie na uniwersytece i nietylko ulacwi, co wigce): uirwali péiniejszy wiedze.
W ten sposob postulat cigglosci, dluzszego obcowania z filozof)y zosianie spel-
niony. Jakiz to wielki zysk dla tych coprawda nielicznych ilosciowo, lecx
niewatpliwie najbardziej wartoiciowych sposréd stdjujacych na uniwersyte-
rach (jedli zastosujemy kryterjum inteligencji teoretycznej), t. j. poswigca-
jacych si¢ wylgcznie naukom filozoficznym, z¢ juz w liccum bgda mogh po-
sigé¢ pierwsze podstawowe wiadomosci.

Nietylko jednak dla tych nielicznych filozofja licealna posiada ogromne zna-
czenie, réwnie dla najliczniejszych (procentowo), t. j. dla swdjujacych wy

dzialy prawno-ekonomiczne. Na wydzialach tych nie s3 wykladane nauki fi-
lozoficzne, lecz s3 przedmioty: teorja prawa i historja filozofpy prawa, ktére
wymagaja dos¢ znacznego przygotowania filozoficznego, nim si¢ do nich przy-

stapi, je$li studjum tych przedmiotéw ma byé owocne. Propedeuryczna logika
i psychologja, nawec dobrze wykladane, niewiele pomogs, komieczna jest hi-
storja {ilozofji. Histotja fllozof}l prawa jest czgdcia szeroko rozumianc) historji
fllOZOf]l bez tej ostatniej pierwsza jest prawie nie do nalezytego opanowania.

Student, znajgcy dzieje filozofji, doskonale przygotowuje weorye prawa i hi-
storjg filozofji prawa; dzieje si¢ jednak z reguly inaczej, studenc prawa nie
znaj flIOZOf]! i radzq. sobie doslownem, pamigcicwem opanowywamem ma-
terjatu egzaminacyjnego, — skutki jak najgorsze, te nauk; filozoficzno-prawne,

obejmujace i filozofje panstwa, a wigc niczwykle donioste, sa calkowicie dla
nich stracone. Oczywista, iz moznaby temu zaradzi¢, wprowadzajac historje
filozofji do studjem nauk prawnych, lecz my wt na to zagadnienie patrzymy
ze stanowiska licealnego.

Ot6¢, w tym wypadku, gdzie chodzi o 1ak niezwykle cenny element dla Pan-
stwa, jakim jest prawaiczy, studjum filozof)i w liceach, kidse przyszlym praw.
nikom zapewni minimum kulery filozoficzne), ma niezwykle doniosle zna-
czenie (filozofji, tozumianej przedewszystkiem jako historyi filozofji), —-
a praktycznie i utylitarnie rzecz biorac, umozliwi studjujacym prawo naleiyte
przygotowanie dwu trudnych przedmiotéw. Oto, jak wielki jest zwigzek mig-
dzy studjami licealnemi 1 uvniwersyteckiemi, przedstawiony w jednej tylko
dziedzinie filozofji i zarazem jest to argument, przemawiajicy za komieczno-
fcig takiego programu nanczanmia w hiceach, aby byl jak najicislej przystoso-
wany do dalszych studjéw akademickich.

Filozofja licealna i $wiatopoglgd. Celem licebéw powinno byé nietylko przygo-
towanie miodziezy do dalszych studjdéw, lecz rowniex wychowanie nowego,
ewbrczego typu czlowieka, idei wychowania nalezy zapewnié pierwszernistwo, —
prymat charaktern i woli nad wspblczesny encyklopedja réznorodnych wia.
domosci. I tu znéw si¢ zjawia filozofja z¢ swa tradycyjna rolag wychowawczyni-



192

rzeibiarki mlodych dusz. Skoro w dziedzinie wychowania fizycznego tak wspa-
niale nawigzalismy do wiclkich tradycy) starozytnofci, nawiaimy i w sferze
duchowej: przez studjum filozofji.

Ot6z, w tym problemie — wychowywania miodziezy przez filozofjg (oczy-
wista, iz jest ona jednym, lecz nie jedynym s$rodkiem) nalezy rozréinié dwa
momenty: 1-0 wytwarzania tworczych swiatopogladéw w mlodych vmystach
i 2-0 ksztattowania charakieru i woli, aby te byly zdolne posigpowal wedle
nakazéw i idej rozumu — slowem chodzi o wytworzenie Jednolitej 1 twdr-
czej postawy, aby nit bylo tego rozszczepienia mi¢dzy intelektem i wola, tego
nieprzejednanego podzialu migdzy klerkami i ludimi czynu, Zeby intelekiua-
lista mial w sobie co$ z praktyka i prakeyk coé z intelekwalisty. Caloéé tych
rozwazan wijze si¢ z wielkim problemem wychowywania mlodziezy przez Pai-
stwo i dla Pafistwa (ten problem przedstawimy oddzielnie, teraz wracajac do
zagadnienia $wiatopogladu).

Jeili scudja filozof)i w liceach s3 pourzebne dla tych, kidrzy je beds w tej cxy
innej postaci kontynuowali na wyiszych uczelniach, 1o niemniej s3 potrzebne
i dla tych, kedrzy w dalszych swych studjach juz si¢ nie spotkajg z filozofjy.
Tu filozofja liccalna zjawia si¢ jako Zrédlo $wiatopogladéw przysztych czlon-
kéw spolecznosei panstwowej, tu lezy jej samodzielna, niezaleina od dalszych
studjow, tworcza i odpowiedzialna rola (oczywista, znéw jako jedne, lecz nie
1edyne 2rodlo).

Powstaje zasadnicze pytanie: jakiego rodzaju ma by¢ ta filozofja, tworzzce
1 kszzaltujaca poglady milodziety? Pytanie to nie 10dzilo si¢ dorychczas, gdyz
propedeutyczne nauczanie logiki i psycholog)i bylo obojgine wobec tych za-
gadnief, z chwilz jednak wprowadzenia do liceum histotji filozofji, pytanie
to powsraje samorzutnie. OdpowiedZ bedzie trojaka: 1-0 bydz uczniowie po-
znajy wszystkic podstawowe poglady na Swiat, trakcowane w sposob jedna-
kowy, zaréwno systemy deistyczne, jak panteistyczne i ateistyczne w dziedzi-
nie metafizyki, realistyczne i idealistyczne w dziedzinie teorji poznania, ma-
terjalistyczne i ideo-spirywalistyczne, deterministyczne t indetecministyczae
w sferze etyki i historjozofji; 2-0 badi tylke nickidre systemy, naprzykiad
idealistyczne, przytem inne trakuje si¢ wylacznie krytycznie sub specie tych
systeméw, keorym przyznano prioryret; 3-0 bydi wreszcie wykladany jest
tylko jeden system, uznany za podstawowy i panujacy (przykladem Rosja
Sowiecka). Pierwszy 1 uzect wypadek stanowiy exiremy: z jedoe) strony
pewnego liberalizmu, zupeine) autonomji w wyboize przez miodziez pogladn
na $wiat i z drogiej absolutnego przymusu calkowite) heteronomji. Jeden
i drugi extrem nalezy odrzuci¢. Najwlasciwszy jest trzeci wypadek, jako spo-
s6b nauczania filozof}i w liceach — aurea medtocritas; zupelny liberalizm jesr
ze wzgleddw czysio pedagogicznych nie do przyjecia, absoclutna heteronomja
z innych wzgleddw jest nie do pomyilenia (zagadnienie to wykracza poza
ramy aktualnego artykulu, zatem wolno mi go pomina¢) — natomiast uwzgled-
nienie w nauczanin niektérych systemdéw i przyznanie im pierwszefistwa wy-
daje si¢ najwiaiciwsze.

Skolet rodzi si¢ pytanie, jakie to systemy powinny by¢ przedmiotem nauczania.
Odpowiedz i uzasadnienie jej damy e jak najogdlnicjsze, o tem bedzie mowa
jeszcze przy dokladnem ustalaniu rodzaju mauk filozoficznych, jako przed-
miotu nauczania w liceach. Te systemy powinny miel pierwszedistwo w stu-
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djach licealnych, kidre najbardzie) odpowiadaja duchows kultory polskic) oraz
potrzebom i celom Pahstwa (nie mozna przecic:z dawaé miodym umyslom
jako idealy wychowawcze poglady i systemy nihilistyczno-pesymistyczoe, scep-
tyczno-dekadenckie wogdle). Beda to zatem systemy idealistyczne i spiry-
tualiscyczne t jednocze$nie woluntarystyczne: ideo-spirytoalistyczny wolunta-
ryzm, — taka wydaje si¢ by¢ naturalna postawa Folaka wobec rzecrywistoéci
i jego filozofja.

Filozofja licealnz 3 Panstwo. Stajemy wreszcie przed najdonioflejszym proble-
mem: problemem stosunku filozofjyi do Panstwa. Filozofowie starozymosa
uprawianie filozof)i uroisamiali ze siuiby dla spolccznoéci polityczne), w kib-
rej zyli, dla swego miasta, bedycego zarazem padstwem, a przez nauczanic
filozofji miodziezy rozumieli wychowywanic jej na duclnych obywateli. Tak
pojmowal postannictwo swoje) filozofji Sokrates, twbrca metody skrajnego
racjonalizmu w pedagog)i. Grecy zgola me pojmowal:, jak mozna wychowad
miodzienca na dzielnsgo obywatela bez filozofji, ich wychowanie bylo zawsze
obywatelskie i polityczne (w znaczenin: panstwowe). Arystoteles uczyl, aby
mtodziei wychowywano w tych pogladach i w tym sysiemie, na kiirych optera
si¢ dany ustréj panstwowy, — i to bedzie najpewniejsza rekojmia jego crwa-
loéci. Tak wielkie znaczenie przypisywali starozyini filozofji dla pafstwa; nie
mozna milczeniem pomingé Platona, ktory caly uwstrd) panstwa opar} na sy-
stemie filozoficznym. Wréémy jednak do polskie) rzeczywistosa, Oréz, filo-
zofja licealna obok zagadnie z filozofji teoretycznej powinna zajgc si¢ pro-
blemami z filozofy prakiyczne), przedewszystkiein problemami istoty, genezy
i celu Pafistwa i stosunkiem obywatelr do niego. Niech sig dowiedzz miodz
w 17 i 18 roku Zycia, ic stan panstwowy jest przyrodzony, Ze istmieje z ko-
niecznoscia naturalna, z niemniejsza jak proces oddychania, ¢ cztowick mu-
s:alby si¢ sta¢ Bogiem lub zwrerzt:l:lem (Arystoteles), aby mdégl istnieé poza
padstwem, Ze celem panstwa jest zapewnieme obywarelom pelnego £0ZWOju
wszystkich sit fizycznych i duchowych dla dobra Padstwa. kidre jest ich wiha-
snem dobrem erc.

W ten sposéb wychowanie obywatelskie zostanie podniesione nz najwyzszy
poziom: filozoficznego uzasadnienia i zrozumicmia Pasistwa i stosunku oby-
watela do nicgo. Mlodziez musi zrozumied i poj3¢ do glebi wielkos¢ pojecia-
Padstwo, ono musi sta¢ sig centralnym elementem je) $wiatopogladu, jej filo-
zofji zyciowe], najwyiszy ideg w sferze mysli i najwazniejszym motorem dzia-
lania. Tg drogs urzeczywistni sic w cale} swe) pelni i glebi ideal wychowania
padstwowego; jedng z tych drég jest wzorowo zorganizowane studjum filo-

zofji w liceach, — 1 wiedy to liceum moze stal si¢ ,.pewnego rodzaju nowi-
cjatem” 1) dla wszelkiej przyszlej sluzby pansiwowej w grecko-rzymskicm
pojeciu.

Synteryzujac wyniki rozxwazan, twierdzimy, iz odpowiednio zorganizowanc stu-
djum filozofji w liceach ma poczwoérnie doniosle znaczenie: 1-0 dla pozo-
stalych przedmiotéw w zakresie samego liceurn, 2-0 dla dalszych studjéw
akademickich, 3-0 dla powstawania i ksztaitowania rwérczych swiatopogly-
déw, i 4-0 dla poglebienia obywatelskicgo wychowania i stosunku do Padstwa.
Artykul o znaczeniu i celu filozofji licealne) supponowal w pewnym stopninu,
-

®) Jak zada tego p. ). L. w , Zarysic nowego iceun”. Patrz ,Gimnazjum® Nr. 4
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zaktadal jakgdyby, jako jui pojecie znane —— jaky mianowicie ma by< filozofja
wykladanz w liceach, lecz wladnie 1ylko suppoaowal i tylke zakladal, nie
okredlajac dokladnie i nie argumentujgc dostatecznie, zgbry jakoby przesy-
dzajac rzecz, iz 13 dyscypling filozoficzna ma by¢ przedewszystkiem historja
filozofji. Zagadnienie to nie jest tak proste; — nasiepny artykul bedzie miaf
za cel odpowiedz na pyramie: jaki dzial filozofji powinien byé przedmiotem
nauczania w liccom? — tam wlasnie zajmiemy si¢ szczegdlowo oceny wartosa
propedeutycznego nauczania logiki i psychologji, oraz doniostoécia odpowied-
niego wykladu histor)i filozofji dla tych zadan wychowawaych, jakie stojy
przed nowem licenm polskiem.

(dcn)

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ROLA SZKOLY W KSZTALCENIU POGLADU NA SWIAT. — XSZTALCENIE
GOSPODARCZE 1 TECHNICZNE M1LODZIE2Y,

W N-rze 10, R. 1934 ,,Ogniska Nauczycielskiego”, w astykule ,,Ksztalcenie poglgdu na
dwiat”, Jozef Jeiwierski porusza zagadnienie roli, jaka szko)a winoa spelnia¢ w budowie
pogladu na $wiat swoich wychowankéow, a w sformulowaniu odpowiedzi opiera si¢ na
okresleniu tego, co jest istoty osobowoici jako celu wychowania, Istoty osobowosci jest
stuzba dla wielkich, ponadosobowvch ceidw i idealéw. Warunkiem jest jednak, aby nie
byly one narzucone, lecz stanowily wlasnos¢ jednostki. Chegc wige wychowaé peing oso-
bowosé, musimy czuwad nad tem, aby konstrokcje mySlowe wytworzone byly samo-
dziclnic przez wychowanka i stale przezen poglgbiane. Pomoc, dang mlodziezy w okresie
ksztaltowania si¢ jej pogladu na $wial, uwaza antor za niezmicrnie waing i sprowadza
j# do dwdch zasadniczych punkiéw: 1-0 przedstawienin 1 rozklasyfikewania zasadniczych
kierunkéw ideologicznych; 2-0 wskazania, jakie s3 podstawowe kryterja oceny i sclek-
cjonowania i oparcie tych kryterjéw na celach i idealach spolecznych.

Rolg wychowawcy formuluje autor w sposéb nastepujgcy: wychowawca nic agitgje na
rzecz zadnej ideolog)i, sam niczego nie narzuca, lecz mimo to wywiera ogromny wplyw
na wytworzenie si¢ $wiatopogladu milodzieiy, dzicki temu chociaiby, iz sam zajmuje
okreslone stanowisko wobec omawianych zagadnien i idcologi) i = pogladami swemn
bynajmniej si¢ mie kryje. Nastawicnic mlodzieiy po wyjicin ze szkoly cechowaé bedy:
krytycyze, poszanowanic cndzych pogladéw, rozbudiona problematyka, cele spoleane
i dezenie do dalszej pracy nad sobj.

W N-rze 6 — 7, R, 1934 ,,Ofwiaty i Wychowania” azytamy uwagi Wi. Hostowskiej na
temat ksztalcenia gospodarczego mlodziezy w gimnazjum nowego typu. Autorka omawia
szczegdlowo zagadnienia gospodarcze, ljczgce sie 2 kursem przyrody, fizyki 1 geografji,
poczem przechodzi do ksztalcenia gospodarczego w navkach bumanistycznych. Autorka
nie ogranicza tego ksztalcenia do podawania mlodziery dzicjéw pogladéw w dziedzinie
ckonomji, a rysuje plan takicgo ksztalcenia mlodziezy, w kidrem obraz pracy cxtowieka,
dokonywujace) sie w c1agu wickdw, vzupelniony bylby zrozumieniem stosunku cxlowieka
do cztowicka, przejamiajacego si¢ w zagadnieniach gospodarczych. Problemu tego nic
mozna bylo oczywiscie wyczerpad w ramach krotkiege arstykolu, Warto bytoby jednak
powracad don na Jamach czasopism pedagogicznych, jest on bowiem ogromnie aktualny
w zwigzku z postulatern humanizowania zagadnied gospodarczych, przy jednoczednmie
szerokiem ich uwzglgdniemu w programic nauki szkelne), w zwigzku wogble z tworze
niem si¢ nowego humanizmu w wychowaniu.

Wiadystaw Przanowski w artykvle ,,Frontem do techniki” (,Praca recana w srkole™,
N-r 3 — 4, R. 1934) stwierdza, iz ,,technizacji iycia nie da si¢ uniknaé, powinnismy wige
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wyj$é na jej spotkapie”. Nie chodzi mu jednak o ideowo-iwiatopogladowy, lez racze
o praktyczng strong zagadmienia. Przyszlosé kraju wylacznie rolbiczego jest dzis bardrzo
niepewna, kraj taki nie bgdzie mog! sig ostaé w walce z krajami przemysiowema. Rozbu-
dowa przemystu w Polsce i wzrost technizacji zadecydnje o przyszlosci naszego kraju.
Nastawienie psychiki narodowe) w tym kierunku pie da si¢ zmieni¢ tylko przez otwie-
ranie licznych szkél”zawodowych, W najlepszym razie 94% mlodzieiy pobieraé bedzie
nauke w szkolach ogdlnoksztalcacych, Mlodziez nasza nicchetnic idzie do szkél 2awodo-
wych, czyni to 1 musu i czuje si¢ z icgo powodu nieszczgiliwa i upokorzona. Poglady
te zmiecnig si¢ wowczas tylko, jesli oddzialywaé bedziemy planowoe i Systematycznic na
<aly mlodziez przez odpowiednic nastawicnie calego nauczania w szkolach ogédlnoksztal-
cacych, Elementéw teoretycznych i praktycznych techniki nalezy dzié nauczaé tak, jak sig
naucza <zytania i pisania. Zrealizuje sig ten plan, nadajgc t. zw. zajeciom praktycznym
w gimnazjum ogdlnoksztalcgeem wyrainy i zdecydowany charakter o nastawieniu rze-
wmieslniczem i technicznem. W. P.

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

GAELIZACJA IRLAND]JI. — PARLAMENTARNY SEKRETARZ M. O. PRZEMA-
WIA. — SPRAWOZDANIE NACZELNEGO LEKARZA SZKOLNEGO. — SZTUKA
W SZKOLE.

W Eoniscorthy pocizgoicto do odpowiedzialnosci sadowej szereg rodzicow za niczastoso-
wani¢ si¢ do ustawy szkolne), nakazujace) posylanie dzieci do szkoly ,uznancj przez Mi-
nisterstwo za odpowiedniz”. Faktem bylo, ze dzieci owych rodzicéw uczpszczaly do
szkoly 1 to stojjcej na wcale dobrym poziomie naukowym, ale bez lekey) jezyka iddandz-
kicgo. Sgdzia glowil si¢ prrcz tydrich nad rozstrzygnigciem tej sprawy, wkoncu wydal
ifcic salomonowy wyrok, skazujac rodzicdw na grzywne w wysokodci ai.. jednego
shilling a z prawem apelac)i. Bo wogéle z tem naunczaniem Jrlandzczykdéw jezyka irlanda-
kicgo rzad ma troche klopotu. Nauczyciele dostali nicodwolalny rozkaz ,.to make Irish
speakers of children”, ale na ostatniem zebraniu Zwiazku Nauczycielskiego (1 N, T. O.)
wystapiono z krytykg tego rozporzadzema, gdyz wykonanie go musialoby w konsckwen-
<t doprowadzi¢ do wsunipaa ze szkoly innego jezyka, czyto laciny czyto francuskicgo.
Tak samo podniosly si¢ glosy przeciwko faworyzowaniu w obliczaniu punktéw przy
egzaminach ucznidw, kidérzy uczyh sig jezyka irlandzkicgn. Jak slaba jeszcze jest znajo-
moéé jezyka ojczystego wsrdd hrlandzczykow, dowodem tege moze byd to, ze Minister
QOswiaty, ¢cho¢ sam jest zapalonym Gaclizatorem, sprzeciwil si¢, zeby Akty Paslamentu
byly oglaszane tylko po irlandzku, gdyz kraj . nic jest jeszize de tego prrygotowany”.
W mowic wygloszonej w Manchesterze na bankiecie, wydanym przez Puncipal Teachers
Association, byl Mr. Ramslothen w dobrym humorze. Bronil nauczyciels przed rarzutami,
jakoby byli za dobrze platni, a za duin mie)i wakacy), podkreslil konieczno$é kontaktu
nauczyciela z dzisiejszem zyciem, chwalil beziteresownoi¢ tysigcy obywate)i pracujacych
bezplatnie w Lokalnych Wiadzach Szkolnych. Z dat statystycznych, przytoczonych praez
niego, ciekawe s3 dane, dotyczgce ilosar klas liczgcych ponad 30 ucznidéw. W 1. 1933 bylo
ich na terenie Anglii 8256, w ostatniin soku zmnicjszyla si¢ ich liczba o 2100. Powoli
bedzie si¢ daiylo do zupelnego ich zlikwidowania, w czem dopomoie jesicze ten fakt,
ze wedtug obliczen za 12 lat bgdzie o miljon mnic) dziech w wieku szkolnym. Wkoiicu
zaatakowal Mr. R. system egzaminow wogdle, a specjaloie t, zw. Matriculation Certi-
ficate (coé jakby nasza matura), nazywajac go resztky Sredniowicczne) standeryzacis,
dzisiaj zaréwno nieodpowiednie) jak nicpoigdanc).

Sprawozdanie Naczelnego Lekarza Sikolnego M. O. za r. nb. spotkalo sip z ostrz krytyky
w tak powainym tygodoiku jak , The New Statesman and Nation”. Autor artykulu
p. t. ,Glodne dziecko” atakuwje Sir George Nevman a za jego zbyt optymistyczne rapa-
trywanie na kwestje odzywiania si¢ dzicci w wieku szkolnym. Dane siatystyczne wykazu-
i@, ze¢ w ub. r. bylo 1.19% dzieci ile odzywianych 1 4% viedozywianych, co w sumie daje
44,000 dziecr cierpigcych gléd. Liczba ta — zdaniem antora --- nie daje jeszcze prawdzi-
wego obrazu ze wzgledu na brak dostatecznie objektywnego kryterjum w ocenic niedo-
zywionego dziecka, a nasiepnic nie bierze sip pod uwwage glodowama matek na rxecz
dzieci. Dlatego nalezaloby nic vsypia¢ opinj¢ publiczng rézowemi horoskopami, ale
raczej werwal spoleczenstwo do gorgce) ofiarmoici celem wrmoienia akeji dozywiania
dzieci w szkolach Tak samo nic podoba si¢ autorowi artykulu poparcie, jakiego udziela
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Sir G. Neuman okélmkowi M. O., przyznajacemu prawo decyzji co do bexplatnego po-
zywicnia w szkolach lekarzom szkolnym, a nie (jak dotychczas) nauczycielom lub osobom
postronnym. Zdaje si¢ jednak, ie optymixm N. L. 5z. ma wigcej uzasadnicnia niz pesy-
mizm jego krytyka: dod¢ wskazac na to, ze do nicdawna bylo w szkelach nie 1.1% dziect
zle odzywianych, a 109 lub nawet 159%, indywidvalizowame za3 w ocenie ,niedorywia~
nia” w ostateczoym wynikn napewno wyréwnywa sig,

Micdzynarodowa Wystawa Sztuki i Robdt Szkolnych w Kapstadzie, urzgdzona w zwigzku
z Konferencja Nowego Wychowania 1), daJa asumpt Redakeji ,New Era”, w mysl zapo-
wiedzianej zasady ,,jeden zeszyt — jedna kwestja” poswigcenia calege grudniowego nu-
meru roli sztuki w szkole. Charakieryzujac go ogdlnie, mozna powiedzied, zc jest on
jednz goracq propagandy ma rzecz sztuki (w napszerszem rozumieniu tego slowa), jako
niezmiernic waznego, a przewainie lekcewazonego czynnika w calym planie wychowaw-
czym. W dzisiejszej szkole — jak mows Artur Lismer w czodowym astykule p. t. , Ksztai-
cenie zapomocyg sztuki” — sztuka spelnia rolg kopcinszka: ogranicza sic do ,,rysunkéw™,
ktére ramiast rozwijaé w dzicciach instynkt pickna, uczi tylko techniczoych trick 6w.
Tymczasem sztuka powinma by¢ integralna czescia planu wychowawczego; powinna
posiada¢ w budynku szkolnym salg, kiéraby ogniskowala w sobie 3ycie calej
szkoly, a nie gniezdzié sie gdzies katem, jak to dzisia) bywa. Nie ma by¢ bowiem izolo-
wanym przedmiotem, Jecz korelowaé wszystkie innc przedmioty: historjg, literaturg, geo-
grafye. Jak rdéinorakie bgdy $rodki ekspresyine sztuki — papier, farba, glina, wycinanki
etc., tak tez bogaty bedzie zakres jcp studjow: cialo, kostjumy, architektura, rzeiba cte.,
a: do universum. Ostatecznym celem sztuoki w szkole powinno byé otworzenie dziecku
oczu na wsrechiwiat, kidrego jest ono drobng, lecz istoing czeicia. W metodzie nauczania
nalezy dziecku zostawi¢ swobode wypowiadania sic przez tworzenie fantazyjne — zwolna
bedzie budzil si¢ w dziecku samo-krytycyzm, az stanie si¢ ono $wiadomic twércza jed-
nostky.

Atakiem skierpwanym przeciw byt intelektualistycznemu nastawicoiu dxisicjszej szkoly
jest wyjitek z referatu ). van de Lecuw’a, wygloszonego na wspomniancj wyzej Konfe-
rencji Nowego Wychowania. Dotychczasowy system uczenia nie tworzyl jednostek, w ktd-
rychby harmonizowaly wszystkic wladze duszy nasze). Jednostronne ksrtalcenie intelektu
prowadzito w konsekweneji do jego izolacji i zatraty lgcznoda z rzecaywastoiciy. Jedy-
nem oczleniem duszy przed taky dysharmonja jest wedlug N. W. szkola pracowniana™,
t. j. szkola, w ki6rej pracownia robét i atelier sztuki stanowi ,,podstawe 1 serce calego
programu’”. W takie) szkole wszystkie tevretyczne przedmioty bedg lgczyly sic z faktycz-
nemt problemami rozwigzanem: w laboratorjum. lsinienie za$ arrystycznego ,.studio”
w szkole, précz pracownt, zapewn) stworzenie sharmomzowanego typu czfowieka-artysty,
ktéry jednoczy w sobie praktyka z wizjonerem. Jedliby raka koncepeja szkoly zwycigzyla,
to — zdaniem autora — powstalaby generacja, ktdraby zmiensa oblicze fwiata.

Reszte zeszytu zajmuje kilka mmejszych notatek (kosztorys urzydzenia pracowni garn-
carskiej, drukarnia szkolna w Bembridge, sprawozdanic z Wystawy robét w Kapstadzic),
nadto dosé¢ luino zwigzany z ide3 caloéci wywiad z pianistka M. Levinskaya, kt6ra sama
dotknieta chorobi shorczu mies$ni, rozwiazala caly system fwiadomego kicrowania mige
¢niami (,,Nowa techmka zycia”), ¢o ma mieé nadzwyczajny wplyw na cate iycie,

Dzial rodziciclski wypelnia sprawozdanic p. Jreny Cooke 2 osobistego ksztalceniz swych
dzicci (A parents adventure in education): z opisu tego z2asluguje naz podkrcilenie
opicranic nauki abstrakcyjne) na robotzch 1 zasada wyczekiwania odpowicdnicgo mo-
mentu psychologicznego u dziecka, zamin si¢ )¢ wprowadzi w jaki$ nowy przedmiot.

Dr ] K

WLOSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Z ZAGADNIEN PROGRAMOWYCH 1 DYDAKTYCZNYCH SZKOLY WEOSKIE].

Ustrd) faszystowski zasial, zdaniem nauczycicli wloskich, szkole anemicznz, w duiym
stopmu zmechanizowany, a za malo wychowawczy. Cheac wige praygotowaé miode poko-
lenie do 2ycia opartego na nowych zasadach i przemkni¢tego nowemi idealami, musial
i w obreb musdéw szkolnych wprowadzié rewolucys, musial ozywié umysty i nada¢ ns-
uczaniu nowy kierunek. Czy mu si¢ to jednak wdalo? — zapytuje Arystydes Campanile

1} Jak wida¢ z¢ spisu natodowoics, Polski braklo na tcj wystawie, Czechostowacja byla
reprezentowana.
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w pismre ,,] Dintt della Scuola” {zesz. 21). Zdaniem jego niczupcinic. W programach
bowicm w dalszym ciggu panvje chaos i cheé wtloczenia w glowe uczmia byt wielu wiz-
domodci. Zmusza si¢ dziecko do pamigtania nieskonczonego szeregu fakiéw, pormawa-
nych z konjecznosci bardzo pobiezme. Programy w zasadzie jedynie doradcze, w rzeczy-
wistoéci krepuja calkowicie nauczyciela, kidry, chocby dlatego, aby si¢ kolegom nie daé
wyprzedzié, czuje sig w obowizzku przerobié¢ caly materjal zawarty w programie, Campa-
nile sadzi, ze materjal ten nalezaloby znaczme okroid 1 umaozlinié w ten sposéb uczniowi
przyswojenie go sobie. W tym celu proponuje, aby przedewszystkiem usunaé z programu
to, co sig nie odnosi do kraju ojuzystego. Poglad ten formuluje dos¢ krancowo. ,Naj-
wyizszy czas — pisze — aby nardd (wloski) nauczyl sip wywyiszaé {esaltare} jedynic to.
co jest wioskie, tak jak to umic)s czyni¢ Njemcy, Anglicy + Francun, ktérzy bardzo cze-
sto uznaja za swoje cudze tyndy do chwaly”. Dlatego tei — pisze dalej — w szkole
nalezatoby méwié dnio o nas 1 prawic wylaczmie o ryciu wspolcaesnem”™ Takic wedlug
nicgo winny byé cechy dzisiejszegn navrzanmia. Wspdlczesno$é i jak najdalej idaca wy-
1acznosd,

Od tego doi¢ symplistycznego pogladu odbia glpbolnem ujeciem zagadnienia artykul
rtddkf_‘}jn), unne:».zczony w innym numeize tego czasopisma. 1 tam exylamy o kosieczno-
sci ograniczenia materjaldu i 0 zbytnie) encyklopedycznoici, a wigc i szkodliwodci nowego
programu; tozwigzama jednak szuka sie raczej w metodach nauczania, Szkola pocxatko-
wa powinna -— wedlug tego artykwlu — zadowolid sie skromniejszem napozér zada-
niem, niz to, ktére stawia jej program: poprzestaé na daniu uczniow elementow nauki
oraz umiejetnodci uezenia sig. Sa rzeczy, o kiorych dowie si¢ podiniej w innych szkolach
lub kursach doksztalcajacych 1 zawodowych oraz w iak licznych dzisia) iostytucjach
oswiatowych, pozestajacych pod opicka Balilli lub Dopolavoro, ale nauczyé xdobywania
tych wiadomoici powsnna go juz szkola powszechna,

Najwieksza przeszkoda do urzeczywistmenia tego cclu jest zdaniem redakcri (zesz. 14)
sztywno$¢ programu, kidra dlawi wszelka imcpatywe | samorzutni$¢ nauczycicla. Dobry
nauczycicl, nie chicac pracowaé w prozni. musi umied spojrze¢ poza crasne ramy takicgo,
czy innego planu 1 rozkladw zajed i stasad sig wydoby¢ pewna silg Zywaq i tworzy za-
réwno z siebie samego, jak i ze szkoly, w ktbre) pracuje, Crynniki zewn¢trzne mogg dac
jedynie umpuls, podniet¢ Przekonanie 10 powinno sie staé zasadniceym kenonem dy-
daktycznym dla kaide) jednostki, czynney w szkolniciwie.

Wychowawca musi Jazy¢ do pobudzama sif wewngtrznych, dizemizcych w uceaia, kio-
rych nb. nie powinien utozsarmac z jego fantazjami lub ricwczesnem: wybrykami. Przex
sty wewngtrzne nalciatoby tu sczumicé dainoié do rozszerzania zakresu wiadomosci
(ciekawoi¢) oraz do zdobycia i zazpaczenia wlasne) osobowosci (ambicie). W umiejct-
nem kierowaniu tem czynmkami twoérczems wjawnpia si¢ whadnie szinka dobrego wycho-
wawcy; nie zdota on sobie jednak z niemi poradzié, jeéhi bgdiie wiecznie drial o prze-
kroczenie ram programu lub niewlasciwe wypelnienie godzin lekcyinych. Sily wewngtiz-
ne, o ktérych mowa, nalezy wlainic umiefé wyidobyé zrecznemi i dobrze postawionem:
pytaniami, na ktdre potrafi sie zdobyé dobry naunczycie), a kidre trudno hyloby katalo-
gowaé [ uyjmowad w prawadla. Nauczyael powinien wpoid w ucznibw ched do adoby-
wania wiedzy 1 d3izc do tego. musi swojg role ograniczyé do koniecznego mimmum,
rachecajgc uczniéw Jdo wspolnego przyswajania sobie pewnych okredlonych wiadomosci
i umiejetnosci, wspolnie poszukiwanych 1 omawianych. Jest to droga o wicle cickawsza.
Oczywiicie nicjednokrotnic interwencja wychowawcy stanie sic nieodzowna: w pewnych
oknlicznosciach musi on usungé trudnoici, zaspokoié cickawosé, otworzyé ramknigte
dlrzwi, lecz i@ w tych przypadkach winien zachowywaé ostroinoé, a zarazem zrgcanoid,
musi by¢ dyskretny i prawic nicwidzialny, tak, ieby daiccko odczuwalo radodé¢ zdoby-
wania whasnemi silami.

Tytulem przykiadu sozwija autor artykulu temat ,drogi”, wychodzze od wypadku ulicz-
ncgo, puprzez uwagi i spostrzezenia uwczniéw, do drég w znaczeniu kemunikacynem
i map, do budowy drdg 1 ich znaczenia, do pracy, zwiazancj 7 tg bulowa i do réinego
tvpu pracownikow, do réinych rzemiosl i réznorodnego przemysiu, do urzgddw, kieru-
jacych organizacig sieci komunikacynej, do roli panstwa w te) dziedzinie {dzialalnos¢
na tem polu rzadu faszystowskiego) 1 wreszcie do obowigzkéw obywatela w stosunku do
drogi (ulicy), czy to piechura, czy woinicy oraz do przepiséw, dotyczgcych sposobu
korzystania z drég.

Rozszerzajac swép wemat jeszeze bardziej, moie nanczyciel, pobudzajjc zainteresowanie
dzieci, przeji¢ do historji drog, do czasdw, kiedy ich jeszcze nic bylo 1 ludy wedrowaly
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popizez Jasy i pola, dalej do budowy drég potrzebnych dla celéw wojennych i t. d. 1 . &,
Oto bogaty materjal, ktosy nic jest czerpany wprost z podrecznika, lecz wyplywa z iywe-
go zaciekawienia cale) gromadki wezniéw, moze on ich pobudzi¢ do badad, pytad i po-
szukiwad, prowadzacych do przyswojema sobie cennych wiadomosci z dziedziny historji,
geograf)i, prawa, administeaci i innych przedmiotéw nauczamia, nie w Scislych ramach
programu, Jecz bezposrednio, wiasng pracy 1 z wiasnej ponickad inicjatywy.

Obok wszakze dodatnich stron napotyka niekiedy ta wspdlpraca pewnc zgrzyty w zespole
uczmowskim. Zdarza si¢, ze pomimo wspolnej idei 1 wspolnego celu, ktdry prryswiecn
dzieciom, zachoww)a sig one wzgledem siehie, jak wrogowic. ukrywajy swz robotg, zasla-
niaja zeszyty, oskarzaj)a jedni drugich przed nauczycielem lub boczy sig na sicbie. Zja-
wisko to, na szczgéCie niezbyt czeste, wywolane jest niekiedy postawa naucxycicla. Nie
nalezy — jak twicrdzi w zeszycie 17-tym autor, piszacy ped psendommem g. g. artykuly
wstepne czasopisma — B& rbyt daleko w | wyicigach” szkolnych, mnozac ponad miary
konkursy i wytwarzajac ciggly nastror konkurencjr. Przeciwme, trzeba staraanie usuwaé
przyczyny wrogosci i antagonizmu, nie tlumigc jednak wrodzonego, rwlaszcza u dziecka,
uczucia zdrowego wspdlzawodnictwa, przedstawiajacego zgodny zresztg z dzisiepszemn
programami znakomity stodek wychowawrzy. Nanczycie]l musi pamigtaé, e pray tej zbio-
rowe) pracy me moina od kaidego driecka wymagaé tego samcgo wysitku oraz iden-
waznych wymkow. Skadingd, jakze czesto dzieq, pracujyc razem, robiz o wiele wigksze
postgpy, uzywajac dla wyjasniema jedne drugnn whasnego jezyka i rorumicjac si¢ lepiej,
niz niekiedy rozumie)y nauczyaiela, mowiacego z katedry.

Urzeczywistnienie w praktyce metody wspolne) pracy nie jest — pisze g. g. — rzecza
trudng. W klasie pierwszej np. wystarczy wprowadaié zamiast clementarza znane wszysi-
kim pomoce dvdaktyczne, czy to ruchome litery, czy rysowmanic pa tablicy, przyczem
rdolniejsi uczniowic pomagajy slabszym; przy nauce rachunkéw moina z latwofciz wy-
korzystaé zainteresowanie dzieci handlem, kupnem i sprzedazy. W ten sposéb stopniowo
moina powierzal juz nic poszczegblnemu uczniowi, lecz grupie uczniéw pewne zadania
do rorwijzania; wyniki pracy nre beda juz owocem wysitku poszczegdlnej matej inteli-
gencji, lecz pewnego zespol.

Mectoda ta ma — rzecz prosta — naczenie jedynic ma terenic samej szkoly, dlatego tez
prace domowa trzeba ograniczaé do pogighiania materjatu poznancgo w klasic, a nic
23daé od veanidw pracy 1worcze). Helena Grotowska.

NOWE KSIAZKI

Cr. ). Cenkiewicz. ,Wyspa mgiel i wichrdw”. Towarrystwo wydawnicxc
RO, Warszawa 1934,

Dziwne uczucie ogarnaé musi czytelnika, gdy brerze do r¢ki ksiazke inz. Centkiewicxa,
kierownika pierwsze) polskicj wypsawy polarne). Przypominajg si¢ howiem podczas dlu-
gich nocy zimowych czytane powiesar Vernego, przypominaja si¢ ksigzki 1 pamigtniks
Nansena, Dobrowolskiego, Amundsena, Andreego.

Tam daleko — pod bicgunem, w gluchych, czarnych, wlokgcych sig, jak wiecznogé, po.
dzinach polarnej nocy lub w straszliwych zamieciach Snieznych dzialy sie sprawy nie-
zwykie. Oczy nasze wylawialy z kart ksiazek zdarzenia, od kitdrych serce bilo mocnicj,
przyspieszalo si¢ tetno, a gorgczkowa mysl spuda wizje oliniewajyce.

Groza i zachwyt splywaly na nas z emoconujycych kart. Wiecznie cujne i na gest
bohaterstwa podatne serca mlodych czytelmkdéw przepatirywaly bystrem przewidywaniem
przyszle swoje zamierzone wyprawy w te dalekie i surowe kraje. Hartowala sig wola,
iledzgc nadbudzky nieraz odwage bohalcrskich odkrywcéw j wikingéw ziem podbicgu-
nowych pétnocy i poludma. Sprezala si¢ w nas moc ducha, 2dnlnego do poswigcen,. byle
iylko z czynéw naszych wyrastalo wspamale drzewo prazysrlego triumfu i wiclkosct. Sta-
lismy pod urokiem bratcrstwa wszystkich a¢ wszystkimi tam w ponurych odmetach burz
1 lodowej pustki biegundw.

Te wszystkie vczuaa przeiyl raz jeszeze mozemy, czytajac ksigike ,Wyspa mgiel 1 wi-
chrow . Dowiadvwyemy si¢ 2 me) o 2y i trudach trzech polskich pionieréw nauki na
wyspie Niediwiedzic), leiace) na szlaku dalekim polnocy, migdzy Spitzbergenem i Nord
Ca .

Od picrwszych dni sierpma (832 r. Jo Jnia 16 sierpnia 1933 trwala cigika badawaa
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praca paszych trzech mlodych pracownkow: Centkicwicza, Lysakowskiego i Siedleckicgo.
Program zajgc, ustalony Scisle zxory przez Migdzynarodowy Komisy¢ Roku Polarnego
} temu programowi podporzadkowany rozkdad calego dnia: awykla, codzienna troska
o kuchaig, palenie w piccach, pranie » porzadki -— wypelniayg im szczelme czas. Niekiedy
tylko te monotonjg zajgé przerywa im gosé z dalekich szlakéw morza — okret, ktéry
preywozi listy lub Zywnosé. Przedewszystkiem zaé przywozi na chwil Jolka ludzi, z ktd-
rymt pogadal mozna. Dziwne zaé sprawy dzicjy $i¢ z ludimi tam pod biegunem: czujs
mocng wigz braterstwa i przyjaini, s3 szczerzy, zawsre skorzy do udziclenia pomocy
i nuesienia jej zagrozonym. Oto radjostacia na wyspic przestaje dziatal spowodu defekte
maszyny. Stacja radjowa w Tromsd, nic odbierajac zadne) wiadomoici, wysyla w Swiat
alarmujgce sygnaly ,,CQ” (3o wszysthuch). Okrely chwytaje te sygnaly i $piesza z pomocg
ku wyspic, by wyiwretli¢ tajemnicy mulczenia telegrafistow. ,,Zdaje sobie sprawe, ze
weszli$iny do wielkiego bractwa ludzr morza i mimo, 12 pa wyspic jestesmy sami, jednak
wielu przyjaciol troszczy sy o nas. Fala jakoegos zaufamia + pewnoidci przeplywa przeze
mnie” — spowiada si¢ autor ¢ uczué¢ owladajacych nim 3 jego towargyszami, gdy widn
rycerskodé ludzi polnocy.

Od roku 1926 siala zaloge wyspy stanowi personel norweskiej zadowe) stacjt radjowe;j,
wysylajace; dane meteorologiczne do obserwalerjmm w Tromsd, oraz komunikaty dla
statkéw rybackich, ktére przeplywajya w okolicach wyspy. Z zaloga e stacji, a zwlaszeza
z jej kierownikicm, nasi badacze zawar)i szczera preyjazd. Wapolme spedrone chwile,
chociaz rzadkie ze wagledv na $cisle rozplanowany rozklad dnia, rozpraszaly monotonje¢
zycia:  Najwiekszy masz wysilek moralny polega na przezwycitieniu codzienne] monoto-
nji i utrzymaniu stale na réwn paszego tak precyzyjnie opracowancgo trybu prac, od
ktorego najmniejsze odchylenie nie jest dopuszezalne” — moéwi w jednem micjscu autor,
dodajac na strontcy innej: ,Malo Judz zdaje sobie sprawe naprzyklad, co sianowi naj-
trudniejszz § najprzykrzejsza stront naszego zyoa tutaj. cemnodé i jednostajnosé iycia;
swiadomodc, Ze zadne wysidki nie pomogi, aby si¢ z t¢j monotonjy wyrwal bodaj na
chwile™,

Lacznosc ze swiatem utrzymywal za posredmciwem radja. W cale) pelni pojeli wiedy
donioslo$¢ tego wynalazku. Co sobote sluchali ze skupiemiem i1 nabozenstwem wiesci
z Qjczyzay. S-nuputowe audycpe Polskiego Radpa, w czesie ktérych przemawialy rodziny
ich i przyjaciele, staly si¢ dla nich uroczystems masterjum, Wtazacem serca tajemng nicia
uczucia i wzyuszenia, Radjo — to promicony duch $wiatla w mroku nocy podbiegunowe;j:
WW odbiorniku radjowym pulsuje polnoc iyciem — shychac ciagte nawolywania okrgtow,
odpowiedzy, rozmowy, dochndzz do nas echa tragedy), ale nasze zycre na malutkicj wyspic
przechodzi w szare) monotonp ™.

Ekspedycia poiska na wyspe MNiediwicdzia spelnila swoje zadanic. Przyniosla ze swej
wyprawy bogaty plon navkowy w postaci badan nad elekirycznoscia atmosferyczna,
magnetyzmem ziemskim, meteorologja i z01z3 polarna.

Trzej mbodzs badacze: Centkiewicz, Lysakowski i Sredlecki, s3 jesxzcze jednym przykia-
dem nusze] tezyzny moralne). Zdobywamy sig coraz czgicie) na réznych polach pracy na
hohaterskie wysilki, przezwyciezamy w sobie naszc ,,rozbrojenic™ energji 1 mocy twdrczej,
spowodowane dlugs niewoly. Krzepmiemny w sobic 1 dajemy czyn — nie dorywezy, ale
dlugotrwaty 1 ciagly.

Ksiazke ,,Wyspa mgiel i wichréw” poprzedza przedmowa A. B. Dobrowolskiego, zna-
nego uczestnika wyprawy arkiyczne) belgijskie), sfowo wstgpne D-ra inz. J. Lugeona,
dyr. P. 1. M. oraz zwigzda bistoria wypsaw arkiyczoych i krontka wyspy Niediwicdricj.
Ksiazka wydana jest starannie, ma barwng oldadke 3 kilkanascie 28)¢¢ fotograficznych.
Dlatego, iz przed ovczy czytelnika podsuwa wiecznie zywe preyklady bobaterskiej, najsela-
chetniefsze; walki czlowieka z natury, dlatego, 7e Swiadczy o kulcie cztowicka dla dru-
gitj — obok Sztuki — napszlachernie) galezi twérczosei ducha ludzkicgo — dla Nanki,
1 2e, w dusiejszym zgielke i barmidrze przyziemnych poczynan i idej, mowi o rzeczach
wzniosdych, n eobliczonych na zysk i Jatwy poklask tlumu —- ksiazka Centkiewicza w rze-
dzie naszej lhiteratuvy podrozmczo-odkrywezej jest pozyc)y wybitnie wartodciowy.

Antoni Madej

Adam Skwarczyfiski: W skazanjia”. Nakiadem Straiy Preednic). Warscawa 1934
Str. 160 7 portretem autora.

Zgaslego niedawno Adama Skwarczynskicgo nazwalbym naucrycielem zarliwosdci spolecz-
ucj w nowej Polsce. Byl nim bowiem w istocic. Spusaizna jego pisarska, iloaowo raczej
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skromna, posiada najszlacheiniejszy wage ucruciows, dostojny patos nazjznakomitszych
naszych Zarliwcow nicpodleglosciowych z Mickiewiczem na czele, Ukinyty jest w nicj
wngtrzay ogien, ktbry rozplomiensa si¢ 1az po raz i ogarniz cxytelnika. To owa sila
bijzca z gtebin Jucha, ktora kaidemu stowa Skwarczyhskiego-Plomichiczyka nadaje war-
to$é najwyzsza: zdolnosé realizacyi w konkretnem zycin polskiem, realizacji bez resrty.
Jest Skwarcryhski z szeregu tych ideologéw polskich, dla ktorych Polsks, jako padstwo
niepodlegle, stanowi wartos¢ najwyisza, religijna niemal. Ale réwnoczeinic jest ona dla
nicgo rreczywistem, dotykalnem polem pracy, na ktérem realizujy sie wszelkie wartosci.
Czyn, dzialalnosé jest probierzem xdolnofci ich trwania w iyciu. Mit musi ,5iggngé
bruku”, urzeczywistniad si¢ w codziennym wysidku woli czlowieka.
O potrzebie czynu, realizacji przez wolg méwil juz Mackiewicz w wyktadach o litera-
turze stowianskicj, szczegblnic w ostalnim roku. Jawil mu si¢ przed oczyma ,,Cziowieck
wieczny”, ,,Czlowiek zupelny”, posiadajacy tajemnice prawdy, wyiszy ponad doktryne-
row, niezdolnych do jakiejkolwick prakiyki idealéw. Mickiewrczowsks mit nowego
cztowieka, ktérego wola miada przeksztataié historje, a Polsce daé niepadleglosé, staf
si¢ dla Skwarczynskiego rewelagy tajemnicy wiclkoici Pilsudskiego. ,,Prawda jedyna
w czynie Judzkim” — oto w kilku slowach v)¢ta ewangelja nowepgo cziowieka w Polsce.
Polska odrodzila sig przez czyn, przez czyn musi utrzymaé sig na wyzynie odrodzenia,
realizujzc wobec Judéw Europy mit , nowej Jeruzalem swiata”. [ Wskazania”, wybér my-
1t z pism Skwarczyaskiego, — to jakby ewangeliczny gest, zwrécony szczegélnic ku mio-
dziezy, ku tym, ktbrzy ksztaltujy dopiero swe iyoie duchowe, swoje sumiemia, Bo tez
stamtad, z sumied bierze sig wszelki poczatek nowych iwiatéw, sumicnie crlowieka jest
ich ,rododkiem” jedynym. Jakii jest zatem wizerunek duchowy tego nowcgo cxlowicka?
Osrodkiem jego konstruke)i wewnetrzne) jest woia, jedyna sila niezaprzeczalnej wartosci,
sita, ktéra wszelkie pomyilenie ludzkie przekué potrafi w konkretna rzeczywistosé. Take
wola obdarzeni byl ci, co idgc za swym wodzem, zmusi)i do posluszefistwa historje
i nadali Polsce dotykalne ksztalty panstwa. Takq wolg mial Palsudski, ktéry romantyczoe,
Mickiewiczowskie hasio: ,Mierz sily na zamiary”” potrafil skonkretyzowaé, upowszech-
ni¢ we wszystkich niemal sumicniach polskich. Z woli rodzi si¢ bohaterstwo, ,,xdolnosé
wyrosnigcia ponad sicbie samego”, z woli rodzi si¢ pojecie nowej shuzby: bezintereso-
wnej, odpowicdzialnej, bezwzglednic wykonywane). Ale ohok tej sily potrzebna jest
jeszcze inna: umilowanic pracy wybranej, dzialalooici, entuzjastyczmy wobec niej sto-
sunck. Takie wsiosunkowanie si¢ wobec Swiata wyplywa z prawdaiwie polskich tradycyj.
Mechaniczne bowiem pojmowanie posigpu obce jest zasadmiczo polskiej mysl: filozoficz-
nej. Zasada automatycznego rozwojn nigdy nic miala u nas prakiycznego zastosowania.
Przeciwnie, ,,rozwdj i postgp zdobywany byl — i to nictylko w ostainiej faz:e dziejo-
we} — wybuchami ducha, inspiracyy, ofiarg, heroizmem, ¢zynnym cntuzjazmem™. Slepe-
mu, bezwladnemu mechanizmowi przeciwstawiona jest wola czynnego stosunku do $wiata,
psychice »SpoZywania i uiywania” — | psychika gornych porywdw”,
W tych ramach pojeciowych obracaja sig wskazania Skwarczyhskiego. Realizacja tych
wskazap prowadzi do stworzenia nowego rycerstwa polskiego x aastepéw miodaiezy
polskiej. ,,Straz Przednia™ jest jego zapowiedzia naywyrainicjszg. Przed dwudziestu laty
nawolywal do zorganmizowania ,,Zwizku Rycerzy Polski” Edward Abramowski. Przed
stu miespelna laty o nowy zakon wolal Mickiewicz. Jak bliskie naszym czasom sg jego
stowa: , Powtarzam, ze picrwszym warunkiem dla czlowicka daisiejszego jest podnosié
si¢ i rozptomieniaé, ze temu tylko warunkowi czymac zadodé, zdola on zwali¢ ludzi
przeszlych, zatozy¢ w sobie kamien wegielny spolecznoici wolnej, rozeznaé trafnie swoich
nieprzyjacid) od swoich sprzymierzencés ™,
Z podmiesienia i rozplomemenia ducha powstaly ,, Wskazania” na droge ku nowej Polsce.
Sucfan Xawyn,
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