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Uwagi wstepne

Osmioletnia szkota podstawowa, jednolita organizacyjnie i pro-
gramowo — to postulat usankcjonowany przez decyzje Minister-
stwa OSwiaty, enuncjacje Z. N. P. i uchwaly szeregu zjazdow
i konferencji oswiatowych. Ministerstwo Oswiaty wkroczyto juz
na droge realizacji zasad i postulatéw reformy szkolnej w tym
zakresie. Wytkngwszy sobie plan realizacji 8-letniej szkoty pod-
stawowej podjeto sprawe przebudowy programdéw nauczania w szkole
powszechnej juz wr. szk. 1945 /46. Programy przej $ciowe na ubiegty
i obecny rok szkolny stanowig kolejne etapy realizacji zamierzen
reformy szkolnej w dziedzinie programéw nauczania. Pelna reali-
zacja programoéw najwiasciwszymi metodami nauczania uzalezniona
jest od odpowiedniego przeszkolenia czynnych i przygotowania
nowych kadr nauczycielskich, od zaopatrzenia szkét w podreczniki,
pomoce i konieczne pracownie, wreszcie — od ogdlnego zaleczenia
ran zadanych krajowi, szkole, dziecku przez wojne i okupacje. Aby
te prace planowo rozwija¢, nalezy ustali¢ programy nauczania dla
8-letniej szkotly podstawowej. Ministerstwo przekazuje niniejszym
ogdtowi oswiatowcow polskich projekty programoéw, ktdre pragnie
poddaé szerokiej dyskusji publicznej.

Zatgczone projekty programoéw nauczania 8-klasowej szkoty
podstawowej sg rezultatem wielomiesiecznej zespotowej pracy
kilkuset pedagogdéw, teoretykdéw i praktykéw. Podjete jeszcze
w lubelskim okresie PKWN, kontynuowane nastepnie od wczesnej
wiosny 1945 r. w Warszawie, prace te realizowaty postulaty reformy
szkolnictwa na odcinku programéw nauczania na og6t w mysl
wytycznych, sformutowanych na Zjezdzie Oswiatowym w todzi
w czerwcu 1945 r. i potwierdzonych nastepnie wielokrotnie na
zjazdach i konferencjach zaréwno Ministerstwa OsSwiaty, jako tez
Z.N. P.

Uzbrojenie absolwenta szkoty masowej w maksimum dostepnej
dla jego wieku i rozwoju wiedzy, w znajomos¢ techniki pracy umy-
stowej, w najogdlniejsze podstawy myslenia naukowego, — oto
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cele, jakie wytyczyli sobie autorzy programoéw w zakresie ksztal-
cenia intelektualnego.

Ugruntowanie postawy humanitarnej i czynnej; gorgce przy-
wigzanie do panstwa i kraju, narodu i kultury polskiej, rzetelny
.patriotyzm; ukochanie i wiernos¢ dla zasad demokracji ludowej
i sprawiedliwosci spotecznej; poczucie solidarnosci miedzyludzkiej
— do tego zmierzano w zakresie wychowania.

Podajgc opracowane projekty programéw do wiadomosci
publicznej Ministerstwo Oswiaty zwraca sie niniejszym z gorgcym
apelem do kazdego, komu drogi jest los szkoty polskiej, a przede-
wszystkim do og6tu nauczycielstwa polskiego i Ognisk jego orga-
nizacji zawodowej, o nadsylanie uwag, ocen i wypowiedzi pod
adresem: Warszawa, Ministerstwo Oswiaty, Departament VI.

Poszczegblne programy poprzedza imienny wykaz oséb, ktore
uczestniczyty w ich ukladaniu. Kazdemu materiatowi progra-
mowemu towarzyszy sformutowanie celéw nauczania, ideolo-
giczno-metodyczne credo oraz mniej lub bardziej szczeg6towe uwa-
gi usitujace zastgpi¢ w pewnych wypadkach tak potrzebng szkole
literature metodyczna.

Uznanie szkoly podstawowej za og6lnie obowigzujgca podbu-
dowe dla wszystkich typow szkoét i drog ksztatcenia stanowi
jeden z podstawowych postulatéow reformy szkolnej i istotnej de-
mokratyzacji oSwiaty». Zadaniem za$ tej szkoty jest walnie przy-
czynié sie do wydatnego podniesienia poziomu wyksztatcenia ogol-
nego, a zatem — poziomu kultury catego narodu na drodze
do jednosci Kulturalnej.

Czy przedstawione obecnie projekty programéw zdolne sa
stuzy¢ tym celom i zamierzeniom, na to pytanie odpowie nie-
watpliwie zainaugurowana iniejszym  wydawnictwem dysku-
syjna ich analiza.

Warszawa, w marcu 1947.
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Jezyk polski

Przy uktadaniu niniejszego programu zuzytkowano opraco-
wania nastepujacych osob:.

Baginski Pawet 12.
Bergsztejnowa Salomea 13.
Budzyk Kazimierz 14.
Dancewiczowa Jadwiga 15.
Derwisz — Latatowa Zofia 16.
Karpinska Zofia 17.
Klemensiewicz Zenon 18.

Zofia

Parnowski Zygmunt
Rytlowa Jézefa

Saloni Juliusz
Staszewski Kazimierz
Szipper Henryk
Swidwinski Stanistaw
Usarkowa Stefania
Woyciechowska Helena
Wojciechowski Kazimierz
Wojenski Teofil
Z6kkiewski Stefan

Nowicka Maria
Piorunowa Aniela

Plonski Tadeusz
Skolimowska Maria
Szczucka-Rudnicka Halina
Szmydtowa Zofia

Swiecka Irena

Witkowski Witold

Kochanski Witold 19.
Kowalczewska Anna 20.
Lausz Karol 21.
. Obrebska Natalia 22.
Ponadto w pracach nad programem brali udziat:
Borowy Wactaw 9.
Brzezinska Genowefa 10.
Burski Tadeusz 11.
Dargielowa Aleksandra 12.
Jedlicka Wanda 13.
. Libera zZdzistaw 14.
Miller Jan Nepoumcen 15.
Niemojewska-Gruszczyriska 16.






JEZYK POLSKI

Cele nauczania
A. Cele poznawcze

Ksztalcenie drogg ¢wiczern w mdéwieniu, pisaniu i czytaniu
sprawnosci jezykowej jako odpowiednika rozwoju umystowego
ucznia. Nauczanie miodziezy poprawnego i biegtego postugiwania
sie jezykiem ojczystym w stowie i piSmie-1Zapoznanie jej przez
nauke gramatyki z podstawowymi wiasciwosciami wspoétczesnego
jezyka polskiego, literackiego i potocznego.

Nauczenie obcowania ze stowem drukowanym, rozbudzenie
zamitowan do czytelnictwa i samoksztatcenia oraz do takich kul-
turalnych rozrywek, jak teatr, kino, radio.'’Zapoznanie z wyborem
najcelniejszych i dostepnych dla mitodziezy w danym wieku dziet
literatury ojczystej (w wyjatkach lub w catos$ci), w pewnej mierze
rowniez i literatury Swiatowej, zwiaszcza narodoéw stowianskich.

Zapoznanie z najistotniejszymi Srodkami wyrazu artystycz-
nego, rodzajami i gatunkami literackimi oraz z rolg spoteczng
ksigzek i pisSmiennictwa.

B. Cele wychowawcze

Naczelnym celem wychowawczym nauki jezyka polskiego jest
pogtebienie — wespdt z innymi przedmiotami — ogolnej kultury
miodziezy przez rozwijanie uczuS"etycznych; spotecznych, narodo-
wych i estetycznych. W tym kierunku zmierza moralne urabianie
osobowosci, ksztatcenie charakteru, uczué i wyobrazni, budzenie
poczucia smaku i umitowania piekna, wdrazanie do jasnego, rze-
czowego i mozliwie samodzielnego myslenia, ktére to wysitki
dzieli nauczanie jezyka ojczystego réwniez z innymi przedmiotami.

Zagadnienie ogniskowe programu brzmi: .Wspo6iczesna Polska
demokratyczna oraz ksztattowanie sie jej w dziejowej walce i pracy
na tle Europy i Swiata".



Jednym z zasadniczych sktadnikéw polskiej ideologii demo-
kratycznej jest Swiadomy patriotyzm obywateli wynikajacy
ze Scistej tacznosci w w. XIX i XX dazen narodowo-wyzwolen-
czych ze zmaganiami o spoteczng emancypacje mas pracujgcych.

To zagadnienie ogniskowe obejmuje nie tylko obrazy pracy
i walki na tle rzeczywistosci narodowej i spotecznej, ktorg trzeba
byto przezwyciezy¢, ale i tej, ktéra powstaje. Zawiera sie wiec
w nim ukochanie panstwa polskiego, jako realizatora demokracji
politycznej i spotecznej, umitowanie ziemi ojczystej i jej krajo-
brazu, kultury narodowej, ludu i folkloru, piekna mowy ojczystej —
jako integralnych skitadnikéw patriotyzmu w ujeciu demokracji
polskiej.

Ten daleki od szowinizmu, tworczy i zdrowy patriotyzm ma
iS¢ w parze z kultem wielkich zdobyczy ludzkosci, wsréd ktérych
na pierwszym miejscu postawimy idee postepu i wolnosci przy-
Swiecajgce narodom w ich rozwoju dziejowym.

taczy¢ go bedziemy z dgzeniem do braterstwa miedzy wszyst-
kimi narodami jednoczgcymi sie w szczerej walce przeciw uciskowi
spotecznemu i narodowosciowemu.

Tego rodzaju pozytywny stosunek do ideatu braterstwa musi
by¢é mocno podbudowany przez uswiadomienie miodziezy zgubnej
i zdradzieckiej roli ruchéw wstecznych w dziejach az po faszyzm
wspoétczesny. Szczeg6lny nacisk potozy¢ nalezy na sprawe odwiecz-
nego niebezpieczenstwa zagrazajgcego ze strony niemieckiego
sgsiada.

Nauka jezyka polskiego ma — wesp6t z innymi przedmio-
tami — wychowywacé uczniow na swiadomych szermierzy wolnosci,
demokracji, postepu i humanitaryzmu, ma budzié¢ czes¢ dla boha-
teréw walki o te ideaty w przesztosci, kult spotecznie uzytecznej
pracy we wszystkich jej przejawach, a odporny stosunek wzgledem
wszelkiego rodzaju pasozytnictwa spotecznego, gleboki szacunek
dla zbiorowego wysitku i che¢ aktywnego w nim wspo6tudziatu.

Realizujgc cele wychowawcze zwigzane z zagadnieniem
ogniskowym programu nalezy potozy¢ nacisk na uswiadomienie
miodziezy tendencji ksztattujgcych wspotczesng rzeczywistosé
polska, utatwic¢ ich zrozumienie i zwigzanie sie z nimi uczuciowe,
pogtebia¢ znajomos¢ tradycyj polskiego ruchu demokratycznego
i wskazywa¢ na tkwigce w nich korzenie dzisiejszych przemian
spotecznych w Polsce. Baczy¢ wszakze nalezy na to, by cele wspo-
mniane byty osiggane w sposob naturalny i samorzutny. Nauczy-
ciel unikac bedzie przeto wszelkiego upraszczania, wulgaryzowania,
sztucznego aktualizowania, wszelkiego moralizatorstwa, kazno-
dziejstwa i agitacyjnego apostolstwa.
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KLASA |

7 godzin tygodniowo.

Cwiczenia wstepne

Cwiczenia majace na celu stopniowe wprowadzenie ucznia
w zycie szkolne, zapoznanie z terenem szkolnym, urzgdzeniami,
wyrobienie umiejetnosci korzystania z tych urzgdzen. Stanowig
one przej$cie miedzy zyciem w domu a wymaganiami zycia szkol-
nego. W tym okresie dzieci przebywajg czesto poza klasg — o ile
mozna — na boisku, w ogrodzie, na podworzu czy w sali gimna-
stycznej.

Okres ten cechuje duza liczba tatwych gier ruchowych i Spie-
wow.

Cwiczenia w zbiorowym wykonywaniu poleceri dawanych
w klasie w celu wytworzenia dyspozycji do stuchania tego, co nau-
czyciel méwi oraz zdawania sprawy z wykonanych polecen.

Czytanie powiastek i wierszykdw przez nauczyciela i ilustro-
wanie ich gestem, ruchami i mimika przez dzieci. Wzbogacanie
stownika dziecka w zwigzku z wszystkimi zajeciami w szkole.

Wprowadzenie do czynnego stownika dzieci wyrazéw i zwro-
tow oznaczajacych najprostsze stosunki przestrzenne i czasowe,
potrzebne przy nauce czytania i pisania: wyzej, nizej, w gore,
u dotu, na prawo, na lewo, najpierw, pdzniej, dalej, na poczgtku, na
koricu itp.

Cwiczenia polegajace na wyrabianiu spostrzegawczo$ci, umie-
jetnosci obserwowania i pamieci zmystowej, na ktérych przede
wszystkim oprzemy nauke czytania i pisania (stuch, wzrok, zmyst
ruchowo-miesniowy). Podstawg tych c¢wiczen bedg w duzym
stopniu prace reczne wykonywanie tatwych i prostych zabawek,
lepienie z gliny lub plasteliny, uktadanki, wycinanki, rysunki,
nasladowanie ksztattow i ruchdéw, Spiew oraz gry. Okres ten, w za-
leznosci od potrzeby, trwa od kilku dni do 6 tygodni.



Mbwienie
Rodzaje c¢wiczen:
Rozmowy nauczyciela z dzieémi na rdzne tematy.

Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.
Ogladanie obrazkéw i omawianie ich tresci.

Czytanie

Rodzaje c¢wiczen:

Odczytywanie wyrazow i zdan lub zdan i wyrazéw (kolejnos¢
zalezna od metody).

Odpoznawanie wyrazéw lub zdann podstawowych w tekscie,
wynajdywanie ich, zakreslanie, utrwalanie w pamieci.

Analiza i synteza wzrokowa i stuchowa wyrazéow wedtug gto-
sek i liter lub wedtug zgtosek, gtosek, liter — zaleznie od metody.

Czytanie jednostkowe i zbiorowe, gto$ne i ciche pojedynczych
wyrazow, krotkich zdan, tatwych czytanek z elementarza lub ksig-
zeczek pomocniczych oraz tekstéw napisanych na tablicy lub na
kartkach. Zaprawianie do gtosSnego czytania z naturalng into-
nacjg, do cichego czytania ze zrozumieniem.

Stuchanie czytania lub opowiadania nauczyciela.

Omawianie czytanek:

Sprawdzenie stopnia zrozumienia tresci odczytanego utworu.

Nawiazywanie tresci czytanek do przezyé i spostrzezen
dzieci.

llustrowanie tresci opowiadan, wierszykow i obrazoyr ruchami,
mimika dzieci, ulepiankami, wycinankami, rysunkami, Spiewem itp.

Odczytywanie ,najtadniejszych“ zdan.

Praktyczne wyroOznianie wierszy w mowie i pismie.

Pisanie

Rodzaje ¢wiczen:

Odwzorowywanie wyrazow, liter i zdan lub zdan, wyrazéw
i liter (zaleznie od metody) w zwigzku z naukg czytania.

Przepisywanie z tablicy i z ksigzki wyrazéw i zdan (pod Kie-
runkiem nauczyciela). Uzupetnianie zdan.

Pisanie z pamieci wyrazow i zdan dwu- lub trzywyrazowych.

Pisanie ze stuchu dobrze znanych wyrazéw i zdan.

Wsp6lne redagowanie i zapisywanie zdan na rozne tematy
w zwigzku z przezyciami dziecka.
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Materiat ortograficzny:
Wielka litera w imionach osé6b i zwierzat.

Znaki -przestankowe:

Kropka na kornicu zdania. Wielka litera po kropce. Pytajnik
na korncu pytania.

W zwigzku z mdéwieniem, czytaniem i pisaniem
Cwiczenia stownikowe:

Nazywanie przedmiotow i ich cech oraz czynnosci. Stopniowe
przyzwyczajenie dzieci do postugiwania sie wyrazami i zwrotam
z jezyka ogoélnopolskiego.

Wiersze:

Uczenie sie przez dzieci na pamie¢ krotkich i tatwych wierszy-
koéw o tresci zwigzanej z tematami pracy szkolnej oraz tekstow
piosenek.

Wygtaszanie wierszy jednostkowe, chéralne i z podziatem
na role.

Tematy ¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu:

Zdarzenia z zycia dzieci, zabawy i zajecia w domu, poza domem,
w szkole. Wsp6tpraca i wspoétzycie dziecka z innymi ludzmi w tych
Srodowiskach. Przezycia dziecka i jego rodziny w czasie wojny.
Dostepne dla dziecka przejawy zycia na drodze jego z domu do
szkoty, w polu, w ogrodach, na placach itp.

Spostrzezenia dotyczace stanéw pogody oraz zycia Kilku
zwierzat i roslin z-najblizszego otoczenia.

Godto panstwa polskiego. Uroczystosci szkolne zwigzane ze
Swietami panstwowymi.

Ogoélne wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie:

Poszanowanie ksigzki, umiejetnos¢ obchodzenia sie z nia.
Oktadka. Karty i stronice ksigzki. Higieniczne przekladanie
kartek. Zaktadka.

fl ...
Wyniki nauczania
Mowienie:  * \% . i!

Umiejetnos$¢ dania jasnej odpowiedzi na krétkie pytania do-
tyczace wilasnego zycia lub tresci ustyszanej powiastki. Umie-
jetnos¢ wypowiedzenia kilku powigzanych ze sobg zdan o przezy-
tym osobiscie lub widzianym zdarzeniu.



Pisanie:

Umiejetno$¢ napisania czysto, czytelnie i poprawnie zdania
ztozonego z kilku wyrazéw o pisowni fonetycznej z whkasciwym uzy-
ciem duzej litery i kropki.

Czytanie.
Umiejetnos¢ glosnego odczytania ze zrozumieniem tekstu
drukowanego ztozonego z kilku zdan zawierajgcych razem mniej

wiecej 20 tatwych wyrazow.
Umiejetnos¢ cichego przeczytania podobnego tekstu ze zrozu-

mieniem.



Panstwowej
WyisiejSzkoty Feflagogiwnej  *

iclR/aK O ™

KLASA I

7 godzin tygodniowo.

Mbwienie
Rodzaje ¢éwiczen:
Rozmowy nauczyciela z dzie¢mi.
Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.
Zbiorowe uktadanie opowiadan.
Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci i nadawanie im
tytutow.
Pisanie
Rodzaje ¢wiczen:
Przepisywanie wyrazow i zdan ze wzorow pisanych i druko-
wanych.
Uzupetnianie i przeksztatcanie tekstow.
Pisanie z pamieci tatwych wyrazéw i krotkich zdan.
Pisanie ze stuchu.
Samodzielne uktadanie i zapisywanie zdan na rézne tematy.
Wspolne redagowanie i zapisywanie opowiadan na podstawie
-obrazkoéw i przezy¢ dzieci z zycia codziennego.

Materiat ortograficzny:

Dwuznaki: sz, ¢z, dz, dz, dz, rz, ch.

Oznaczanie spoétgtosek miekkich (litera i oraz przecinek nad
literg jako znaki pomocnicze).

Litery g i ¢ przed spétgtoskami zwartymi (typ: dab, Swieto)-

Najpospolitsze wyrazy z 6 wymieniajacym sie z o (typ: woz,
wozy), r, rz (typ: kura — kurze).

Wielkie litery na poczatku zdania i w imionach wiasnych.

Dzielenie przy przenoszeniu wyrazéw typu: tawa.
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Znaki ‘przestankowe:

Uzycie kropki na koncu zdania.
Uzycie pytajnika na konicu pytania.

Pismo:

Zaprawianie przy wszystkich ¢wiczeniach pismiennych do
czystego i czytelnego pisania liter i wyrazéw.

Czytanie
Rodzaje ¢éwiczen:

Czytanie gto$ne i ciche krotkich, poprawnych pod wzgledem
formy, do psychiki dziecka dostosowanych opowiadan, basni, ba-
jek, legend, zagadek, tatwych opiséw itp. oraz wierszykow z pod-
recznika, ksigzeczek i pisemek pomocniczych.

Zaprawianie do glosnego czytania z naturalng intonacjg
i cichego czytania ze zrozumieniem.

Czytanie z podziatem na role.

Czytanie i opowiadanie nauczyciela.

Omawianie czytanek:

Sprawdzanie stopnia zrozumienia przez dziecko tresci prze-
czytanego utworu.

Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ z zycia codzien-
nego dzieci.

Poréwnywanie przezy¢ i doswiadczen dziecka z podobnymi
w czytance.

Zestawianie tresci z ilustracjg.

Odszukiwanie w czytance materiatu, odnoszgcego sie do oséb
dziatajacych i miejsca akcji. Ustalanie kolejnosci wydarzen.
llustrowanie tresci opowiadan, wierszykéw i obrazkéw ruchami
i mimika dzieci, ulepiankami, wycinankami, rysunkami, $pie-
wem -itp.

Odro6znianie utworéw wierszowanych od niewierszowanych.

Wyszukiwanie, czytanie i przepisywanie ,najtadniejszych"”
zdan i urywkow z czytanek i wypracowan.

W zwigzku z mdwieniem, pisaniem i czytaniem

Cwiczenia stownikowe:

Stopniowe, okolicznosciowe i systematyczne wzbogacanie,
czynnego stownika dzieci: wprowadzanie nazw przedmiotéw, czyn-
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nosci i cech oraz prostych stosunkéw przestrzennych i czasowych
zwigzanych z przezyciami i spostrzezeniami dziecka.
Wyjasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw, podawanie
i wyszukiwanie wyrazéw o0 znaczeniu podobnym i zwrotéw
zastepczych.
Stopniowe przyzwyczajanie dzieci do postugiwania sie wyra-
zami i zwrotami jezyka ogolnopolskiego.

Cwiczenia gramatyczne:

W tej klasie™nie ma zadnych usystematyzowanych ¢wiczen
i wiadomos$ci gramatycznych.

Uczenh poznaje przygodnie i praktycznie nastepujace zjawiska
gramatyczne oraz uczy sie rozumie¢ terminy:

Zdanie, wyraz, zgloska, gloska, titera, nazwa litery, gloska
miekka, oznaczenie zmiekczenia przez i, przez przecinek, samogtoska,
spotgtoska.

Alfabetyczny porzadek liter jako zastosowanie. (Np. lista
uczniow w dzienniku szkolnym).

Wiersze:

.Uczenie sie przez dzieci na pamie¢ krotkich, tatwych wierszy-
kow oraz tekstow piosenek. Wygtaszanie wierszykow jednostkowe,
choralne i z podziatlem na role.

Tematy ¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu:

Zdarzenia z zycia, zabawy i zajecia dzieci w domu i w szkole,
w dnie powszednie i Swigteczne. Wspotzycie i wspotdziatanie
dziecka z witasnym Srodowiskiem.

Przezycia dziecka i jego rodziny w czasie wojny.

Obrazki z zycia najblizszej miejscowosci na tle zmian pdr roku,,
dnia i nocy oraz zmian pogody, np. gtéwne zajecia mieszkancow,,
zycie zwierzat i roslin.

Zniszczenia wojenne i odbudowa domoéw mieszkalnych, bu-
dynkow gospodarskich i warsztatéw pracy na najblizszym terenie.

Uroczystosci szkolne i panstwowe. Sztandar panstwa pol-
skiego, godto i barwy panstwowe.

Ogodlne wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie: wlasna ksigzka
ucznia i ksigzka wypozyczona. Poszanowanie ksigzki. Wynajdy-
wanie czytanek wedlug podanej przez nauczyciela numeracji
stronic.
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Wyniki nauczania

Umiejetnos¢ swobodnego wypowiadania sie na omawiane
w szkole tematy, uzyskanie wprawy w czystym i czytelnym pisaniu,
przyswojenie pisowni wyrazéw we wskazanym zakresie, umie-
jetnos¢ powolnego, ale wyraznego odczytania gto$no lub cicho
tatwej czytanki ze zrozumieniem tresci.

UWAGI DO PROGRAMU 1 i Il KLASY

Rola | i Il klasy w szkole podstawowej

Pierwszy i drugi rok nauczania stanowig okres zycia szkol-
nego, w ktérym oddziatywanie wychowawcze szkoly i nauczanie
wigzg sie jak najscislej. Pelna realizacja zamierzonych celéw
w tym okresie to konieczna podbudowa dla realizacji programu
oSmioletniej jednolitej szkoty podstawowej.

W ciagu tych dwoch lat dgzymy usilnie do tego, aby -poznawanie
wplywato na postepowanie dziecka: nie tylko na wiasciwe uzy-
wanie przedmiotéw domowych, przyboréw szkolnych, narzedzi itp.
zgodnie z ich budowg i przeznaczeniem, ale takze na wiasciwe
odnoszenie sie do roslin i zwierzat, na przyjazny, zyczliwy, po-
mocny stosunek do ludzi, z ktérymi dziecko sie styka, na rozu-
mienie ich potrzeb, pragnien, celéw i opartg o to umiejetnosé
wspotzycia z ludzmi, na podporzadkowanie sie wymaganiom
zycia w grupie.

W catym systemie szkolnym najmniej ujednostajniona jest
tres¢ nauczania w 1 i Il kl., gdyz musi by¢ catkowicie dostoso-
wana do dwoch zmiennych czynnikéw: Srodowiska przyrodniczo-
spotecznego i psychiki dziecka. Mimo to trzeba wszedzie osig-
gnaé¢ réznymi drogami te same cele, gdyz w przeciwnym razie
nie bedzie mozliwa dalsza prawidlowa praca dziecka na wyzszym
poziomie.

Cele te mozna okreslic w nastepujacy sposob:

1. Zwigzanie uczuciowe dziecka ze szkolg, zapoznanie go

z obowigzkami ucznia i wdrozenie do ich chetnego wy-
konywania.

2. Rozwijanie w dzieciach uczu¢ spotecznych «i kultury

zycia zbiorowego.
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3. Usamodzielnienie i usprawnienie dziecka przy zaspaka-
janiu codziennych jego potrzeb.

4. Pogiebione i uporzagdkowane poznawanie najblizszego
otoczenia oraz rozwijanie zamitowania do tadu i piekna
w otoczeniu szkolnym i domowym.

5. Ogélny rozwéj wiadz umystowych, umiejetnosci mo-
wienia, sprawnosci ruchowej oraz opanowanie elementar-
nej umiejetnosci czytania, pisania i rachowania.

Srodki prowadzace do osiagniecia tych celéw tworza taczne
mnauczanie i wychowanie dzieci w ciggu dwoch lat.

1 W celu uczuciowego zwigzania dziecka ze szkolg trzeba
dazy¢ do tego, aby klasa | stala sie wkasnym Swiatem dziecka,
w ktorym ono chetnie przebywa. Bedzie to Swiat pracy dziecka —
pracy dajacej mu zadowolenie, bo dostosowanej do jego mozli-
wosci wykonawczych. Praca ta zaspakaja naturalng ciekawos¢
i potrzebe dziatania dziecka w sposob planowy i ksztatcgcy.
Namacalny rezultat pracy i Swiadomos¢ zdobytej umiejetnosci
staje sie dla dziecka niewyczerpanym Zzrdédtem radosci.

Rozumna, i przyjazna opieka nauczyciela nad dzieckiem,
zespotowe gry i zabawy, wzajemna pomoc kolezeriska skiadajg
sie na wytworzenie atmosfery, w ktdrej zyczliwos¢ i zaufanie
sprzyjaja dobremu samopoczuciu dziecka. W tej atmosferze uczy
sie ono wypetniaé obowigzki ucznia, ktérych wazno$¢ i powage
nalezy mocno podkresla¢, podnoszac przez to warto$¢ dziecka
W jego samopoczuciu i w Swiadomosci otoczenia.

2. Do rozwoju kidtury zycia zbiorowego powinny przyczyniac
sie wszystkie zajecia w szkole i wszystkie sytuacje na terenie
szkoty: Zabawy ruchowe rozwijajg umiejetnos¢ wspotdzia-
tania w najprostszej formie atrakcyjnej i przyjemnej dla dziecka
przez zespotowe rytmiczne ruchy i Spiew. Stosowanie prawidet
gry jest pierwszym stopniem stosowania wszelkich prawidet
koniecznych przy wspotzyciu ludzkim. W czasie wszelkich zajec
w klasie dzieci' uczg sie przestrzegania przepiséw niezbednych,
aby sobie wzajemnie nie przeszkadza¢ w pracy. Przekonuja sie,
ze karnos¢ jest Srodkiem koniecznym dla osiggniecia wspolnego
celu, co jest juz powaznym dorobkiem w zakresie kultury zycia
zbiorowego. Formy pracy szkolnej powinny by¢ takie, aby dziecko.
rozumiato potrzebe tych przepisow.

Zbiorowe prace reczne dajg dzieciom wiele sposobnosci do
wzajemnej pomocy, zacie$niajg wiez klasowa przez wspolnie
przezywane wysitki, trudnosci, rados¢ z powodu dobrego wyniku.
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Wiasciwe zachowanie sie dzieci przy wchodzeniu i wychodze-
niu ze szkoly, w klasie, w szatni, na podwérku szkolnym powinno
by¢ celem nieustannych zabiegdw wychowawczych, ktére pomoga
dziecku poznac¢ i uzna¢ konieczno$¢ dostosowania sie do gromad-
nego zycia tak, aby nie niszczy¢ zadnych urzadzen szkolnych,
sprzetow, narzedzi, ale uzywac ich we wiasciwy sposob; w kazdej
chwili by¢ w grupie jednostkag nalezycie wspotdziatajgcg z innymi
w czasie lekcji lub zabawy.

Wiasciwe reagowanie nauczyciela na zatargi miedzy dzieémi
powinno stopniowo doprowadzi¢ je do umiejetnosci zgodnej
zabawy i wspotpracy na terenie szkoty przyzwyczajajgc do samo-
kontroli i samoopanowania.

Pierwsze kroki prowadzgce od samolubnych i gwattownych
odruchéw do rozumnego i uspotecznionego postepowania muszg
dzieci stawia¢ juz w klasie I i Il.

Dla rozwijania uczu¢ spotecznych na tym poziomie nalezy
wyzyskaé te sposobnosci, w ktorych dzieci moga przyjs¢ z po-
mocg stabym i potrzebujacym opieki, np. starcowi, choremu,
bezdomnemu, zbtakanemu, miodszemu dziecku. Nalezy tez roz-
wija¢ uczucia przyjazne i opiekuncze w stosunku do zwierzat
nie niebezpiecznych- dla ludzkiego zycia i mienia oraz budzi¢
zamitowanie do hodowli roslin i ochrony roslinnosci.

3. Usprawnienie i usamodzielnienie dziecka dotyczy ubiera-
nia i rozbierania sie, sposobu jedzenia, utrzymania czystosci
ciata, gtowy, odziezy, bielizny, zachowania sie w ustepie.

Wiekszo$¢ dzieci musi nauczyc¢ sie w szkole zaspokaja¢ w kul-
turalny spos6b swe codzienne potrzeby, gdyz dom rodzinny nie
zawsze moze temu zadaniu sprostac.

Wymagania stawiane dziecku przez szkote muszg uwzgle-
dnia¢ realne warunki danego S$rodowiska, nie wysuwac zgdan
niewykonalnych, ale tez nie odstepowa¢ od raz ustalonych wy-
magan. Konsekwentne przestrzeganie tego w ciggu dwoch pierw-
szych lat pobytu dziecka w szkole powinno da¢ wynik decydujgcy
dla wytworzenia kulturalnych nawykoéw dzieci w zakresie czystosci
osobistej i porzadkéw domowych oraz zwigzanej z tym umiegjet-
nosci uzycia takich przybordéw, jak: szczotka do zebow, mydio,
recznik, szczotka do paznokci, do butéw, do zamiatania, miotia,
Smietniczka, $cierka do kurzu, do podiogi, do naczyn, nozyczki,
polewaczka, obcegi, przybory do jedzenia (tyzka, ndz, widelec) itp.

4 i 5. Trescig nauczania w | i Il klasie jest uporzadkowane
i pogtebione poznawanie otaczajgcego Swiata przy pomocy ksztat-
cacych czynnosci umystowych. Opierajgc sie na samorzutnych
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spostrzezeniach i wypowiedziach dzieci prowadzimy je do plano-
wej obserwacji i myslenia. Szkota musi wspomoc i spotegowac
naturalny proces rozwoju myslenia dziecka, od chaotycznego,
bezkierunkowego, chwiejnego do Scistego i uporzadkowanego.
Dzieje sie to przez odpowiednie grupowanie materiatu obserwa-
cyjnego, przez pytania i polecenia pobudzajace do poréwnywania,
do klasyfikowania, do wyodrebniania cech wspélnych i stwier-
dzania zwigzkdéw zachodzgcych miedzy zjawiskami. Dziecko
uczy sie mysle¢ myslac, podobnie jak kazdej innej czynnosci
przez ¢wiczenie w tej czynnosci. Z brakéw charakterystycznych
dla myslenia dzieciecego wyrasta mniejsze lub wieksze powodzenie
zabiegbéw stosowanych w szkole w dziedzinie kultury umystowej.

Bodzcem do myslenia sg przede wszystkim czynnosci wyko-
nywane dla osiggniecia zamierzonego celu. Jak to zrobi¢? — oto
pytanie, ktdre pobudza do namystu, do doktadnego rozpatrzenia
przedmiotéw potrzebnych w tym momencie, do planowego wyko-
nania okreslonych ruchéw. Z chwilg gdy wymagamy od dziecka
wykonania jakiej$ czynnosci nie w sposéb dowolny, nie byle jak,
ale w sposéb doktadnie okreSlony — ksztalcimy réwnocze$nie
Scisto$¢ myslenia w tym zakresie.

Taka sposobnoscig do Scistego myslenia zwigzanego z celowym
dziataniem sg najpierw wykonywane w szkole czynnos$ci porzad-
kowe i zajecia reczne, potem zajecia, ktdére dziecko widzi w domu
i w ktorych bierze udziat, wreszcie praca ludzi wytwarzajacych
przedmioty potrzebne do zycia. Bodzcem do myslenia jest tez
pytanie nauczyciela, ktére zmusza dziecko do szukania i wybierania
wilasciwej odpowiedzi w nieuporzgdkowanym logicznie materiale
doswiadczen dziecka.

Bodzcem takim jest rowniez pytanie, na ktére dziecko nie
umie na razie odpowiedzie¢. Aby zdoby¢ odpowiedz, musi z no-
wego punktu widzenia przyjrzec¢ sie otaczajgcej rzeczywistosci —
musi sie najpierw zastanowic.

W klasie |1 dostarczajg tematdéw dom, szkola, ogrod, las,
podworze, ulica itd., urzadzenia i przybory szkolne, wiasciwe
postugiwanie sie nimi, czynnosci wykonywane w domu, naczynia
i narzedzia uzywane przy tym, rosliny i zwierzeta w najblizszym
otoczeniu, stosunek do ludzi, z ktérymi dziecko sie styka.

W Kklasie Il dziecko uczy sie obserwowa¢ systematyczniej
przyrode. Uczy sie tez patrze¢ na niektdre znane sobie przedmioty
jako na wytwory pracy ludzkiej. Zapoznaje sie przy tym z czyn-
nosciami koniecznymi dla przetworzenia pewnych surowcow lub
materiatdw w zwigzku z potrzebami odzywiania, ubrania itd.
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Stwierdza, ze dla zaspokajania potrzeb kazdego cztowieka
niezbedna jest praca wielu ludzi. Poznaje tatwe i dostepne w da-
nym S$rodowisku przyktady podziatu pracy i uczy sie porownywac
prace reczng z maszynowa.

Przez poréwnywanie codziennych przedmiotéw uwydatniamy
dazenie do tego, co lepsze, to znaczy — do wytwarzania takich
przedmiotéw, ktore lepiej zaspakajaja nasze potrzeby. Przy
obserwowaniu czynnosci wytworczych zwracgmy uwage na poszu-
kiwanie coraz doskonalszych sposobdéw pracy.

Ksztatcimy inteligencje i mowe dzieci kierujgc planowo ich
spostrzezeniami i pobudzajgc je do moéwienia o tych spostrzeze-
niach, do przeprowadzania poréwnan i wnioskdéw w zwigzku z opra-
cowywanymi tematami.

Wychowanie fizyczne, prace reczne, czynnosci porzadkowe
rozwijajg sprawnos¢ ruchowa i przyczyniajg sie do ¢wiczenia wiadz
umystowych. Budzg tez zamitowanie do tadu i piekna w otoczeniu
szkolnym i domowym.

Sztuka powinna wejs¢ w zycie szkolne poprzez zetkniecie
sie z pieknem w opowiadaniach nauczyciela, w obrazach Scien-
nych, w ilustracjach, rytmicznych zabawach, inscenizacjach dzie-
ciecych i kukietkach oraz obrazach otaczajacej przyrody, np.
kwitnacy sad, las pod $niegiem itd.

Do opanowania elementarnej umiejetnosci czytania i pisania
dochodzg dzieci przez rézne formy pracy.

Nauka czytania i pisania tgczy sie w miare moznosci z opra-
cowywaniem tematéw bedacych w pewnym momencie osrodkiem
zainteresowania klasy, ale jest tez traktowana jako sprawnosg,
ktérg trzeba ¢wiczy¢ jak najwiecej na odpowiednim materiale:
na elementarzu i pomocniczych wydawnictwach, na kartkach
pisanych przez nauczyciela lub starsze dzieci.

Czytanie przez nauczyciela wierszy, powiastek, bajek, basni,
potaczone z pokazem przezroczy lub inscenizacjami, powinno by¢
oczekiwanym przez dzieci wydarzeniem.

Pierwszym krokiem na drodze ku kulturze jest praca odpowie-,
dnio dobrana, ktorg dziecko moze wykonaé z powodzeniem.
Praca dziecka wprowadza je w Swiat wytworow ludzkiej reki.
Beztadne odruchy zmieniajg sie w celowe dziatanie. Swobodna,
tworcza oraz kierowana praca dziecka przeksztatca niszczyciela
w twdrce, odtworce, konstruktora, ktéry zaczyna ceni¢ materiat,
narzedzia pracy, wytwor.

Mozemy wtedy nauczy¢ dziecko uzywaé codziennych przed-
miotoéw i prostych narzedzi zgodnie z ich budowg i przeznaczeniem,
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ksztatci¢ kulturalny styl zycia wyrazajacy sie w umiejetnym
obchodzeniu sie ze wszystkim, co pomystowos$¢ i praca ludzka
stworzyta dla zaspakajania naszych potrzeb.

Przez zachecenie dzieci do hodowli roslin, ochrony roslinnosci,
opieki nad zwierzetami, zwlaszcza nad wzrastajgcym zywym dro-
biazgiem, dajemy dziecku moznos¢ zetkniecia sie z interesujgcymi
przejawami zycia, ktore je tak cieszg — moznos¢ odegrania waznej
roli w stosunku do istot zywych stabszych od niego. Daje mu to
poczucie whasnej wartosci i sity, ksztattuje sie kulturalna postawa
obserwatora przyrody oraz przyjaciela i opiekuna istot zyjacych.

Otaczajgc dziecko przyjazng opieka, wykluczajac brutalne
odruchy w stosunku do dziecka wprowadzamy je w $wiat kultury
uczué, kulturalnego obcowania ludzi ze sobg. Przez formy pracy
i zabawy wciggamy dziecko w atmosfere i wymagania zycia zbio-
rowego, uczymy wspoétzycia w grupie o prostej strukturze i zrozu-
miatych dla dziecka celach.

Umiejetnos¢é wspoétzycia — to najwyzszy wykwit kultury
i warunek jej dalszego istnienia. Wymaga wyjscia poza dzieciecy
egocentryzm, poza chwiejne emocjonalne myslenie, poza gwal-
towne samolubne odruchy. Buduje sie ona na podtozu racjonalnego
myslenia, wrazliwosci uczu¢, uspotecznionego postepowania. Te
trzy elementy muszg wystgpi¢ w nauczaniu i wychowaniu przede
wszystkim w ciggu dwdch pierwszych lat nauki w szkole.

Woprowadzenie dziecka w kulture przez szkote powinno by¢
scisle zwigzane z oddziatywaniem na srodowisko rodzinne i ze wspét-
pracg dla dobra dziecka na tym terenie.

KLASA |

Ogolny charakter pracy

Pierwszy okres w zyciu szkolnym dziecka powinien by¢ po-
Swiecony zapoznaniu sie nauczyciela z dzie¢mi i dzieci ze szkota.

WSsSrod dzieci wstepujgcych do szkoly istniejg duze réznice
psychiczne wrodzone oraz wynikajgce z wplywu Srodowiska
rodzinnego i spotecznego, a w obecnych warunkach takze z roz-
pietosci wieku.

Dzieci, ktore byly w przedszkolu, wyr6zniajg sie zaréwno
pod wzgledem rozwoju intelektualnego, zewnetrznego wygladu,
jak umiejetnosci zachowania sie w zyciu zbiorowym.
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Nauczyciel poznaje dzieci na podstawie dokumentéw ztozo-
nych w kancelarii (do ktérych powinien w miare potrzeby zagla-
dac¢), na podstawie opinii lekarza, przez rozmowy z rodzicami,
przez obcowanie z dzie¢mi w czasie lekcji i w czasie pauzy
oraz drogg systematycznej obserwacji zachowania sie i pracy
dziecka.

W szatni, w czasie lekcji i pauzy, przy wchodzeniu i wycho-
dzeniu ze szkoly, myciu itd.. nauczyciel zauwaza i odrdznia dzieci
zastraszone i zahukane od smiatych i pewnych siebie, niedotezne
od sprawnych, brudne od przyzwyczajonych do czystosci, i od-
powiednio sie do nich ustosunkowuje. Od pierwszego dnia nalezy
przez nalezyte wyjasnienia uczy¢ dzieci wiasciwego zachowania sie
na kazdym miejscu, a w razie potrzeby stosowac ¢éwiczenia spraw-
nosci, ktore dzieci zainteresujg: np. kto sie najszybciej ubierze,
kto cicho zamknie drzwi, kto umyje rece bez zachlapania po-
diogi itp. ;

Przy wykonywaniu tych najprostszych czynno$ci porzadko-
wych wdrazamy dziecko do samokontroli, do ktérej odwotywac
sie bedziemy stale.

Szczegdlng uwage trzeba zwrdci¢ na czystosé ciata, odziezy,
na walke z pasozytami. Konieczne jest porozumienie z rodzicami
i wyjasnienie im, jak poméc dziecku w zadoséuczynieniu wyma-
ganiom szkoty, i nie oddziata w ten sposéb na $rodowisko ro-
dzinne.

Dzieciom starszym i bardziej rozwinietym nalezy wskazad,
jak pomaga¢ miodszym i mniej zaradnym, zuzytkowujgc tym spo-
sobem nieréwny poziom klasy z korzy$cig dla wszystkich dzieci.

W pierwszych zajeciach przewazajg gry ruchowe, ktore roz-
wijajg w dziecku przez zespotowe rytmiczne ruchy umiejetnos¢
wspoétdziatania w najprostszej formie, atrakcyjnej i przyjemne;j.
Jednocze$nie uczy sie dziecko stuchaé, rozumieé i wykonywaé
polecenia nauczyciela.

Réwnie wazne sg w tym okresie prace reczne, ktore wptywajg
na przeksztatcenie beztadnych odruchéw w celowe, uporzgdko-
wane czynnosci. Moze to by¢ wykonywanie tatwych zabawek lub
przedmiotéw uzytkowych wymienionych w programie robot
recznych.

Materiat potrzebny do lekcji musi by¢ przygotowany zawczasu.
Nauczyciel wyjasnia doktadnie dzieciom, co maja robic, i sprawdza,
czy go dobrze zrozumiaty. Ustala przepisy normujace prace, ko-
nieczne, aby dzieci sobie wzajemnie nie przeszkadzaly. Wyjasnia,
jak w pewnych wypadkach moga sobie nawzajem pomagac.
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Dzieci powinny nauczy¢ sie ceni¢ wykonane przez siebie
prace i przechowywac je. Trzeba tez urzadza¢ wystawy prac dzie-
ciecych.

Rysunki i ulepianki dowolne badz tez poprzedzone obserwacja,
zwigzane z trescig lekcji lub ilustrujgce opowiadanie nauczyciela,
sg bardzo korzystne dla ogdlnego rozwoju dzieci i dajg nauczycie-
lowi mozno$¢ zapoznal sie z zainteresowaniami i sprawnoscig
wychowankow.

Program robét i rysunkéw omawia obszernie te zajecia.

Dla pobudzenia aktywnosci recznej i umystowej dziecka
powinny w tym okresie by¢ stosowane uktadanki z liter, sylab
figur geometrycznych, patyczkéw, fasoli, rozcietych obrazkéw oraz
domina, loteryjki. W klasie potrzebne sg nieraz zabawki: lalki,
zwierzgtka, klocki, mebelki, jak w przedszkolu.

Na aktywnos¢ dziecka wptywaja pobudzajgco zdarzenia kla-
sowe, koto ktérych skupiaja sie jego wysitki, jak: urzgdzenie w klasie
kacika czystosci (ustawienie przyboréw do mycia i oddanie ich pod
opieke dyzurnego), zaprowadzenie tablicy kontroli czystosci, na
ktorej dzieci okreslaja umowionym znakiem stan wilasnej czy-
stosci, powierzenie dyzurnym przyboréw do zamiatania i sprza-
tania itp.

Waznym zagadnieniem bedzie ozdobienie klasy: przyniesienie
doniczek z kwitngcymi roslinami, wazonika lub dzbanuszka z kwia-
tami, zawieszenie obrazkéw na Scianie, zrobienie szlaku z wyci-
nanek, gromadzenie, przechowywanie, porzgdkowanie, wydawanie
wszelkich materiatow przydatnych do robo6t oraz gier, pocztowek,
obrazkoéw, domin, loteryjek, uktadanek, pudetek, torebek, zabawek,
ksigzeczek ilustrowanych i pisemek.

Wspélne wyprawy do lasu lub ogrodu dla zabawy lub dla
zdobycia lisci, kasztandw, grzybow i owocdw, nastepnie rozpa-
trzenie, omowienie i zuzytkowanie przyniesionych zbioréow — sta-
nowig wazkie i radosne przezycia dla dzieci. Wycieczki sg sposob-
noscig, aby nauczy¢ dzieci zbiorowego wychodzenia ze szkotly
i poruszania sie w grupie w tatwym terenie, jak szosa, aleja w ogro-
dzie. W programie wychowania fizycznego omowione jest wy-
zyskanie wycieczek z tego punktu widzenia.

Wypowiedzi dzieci w czasie gier ruchowych, robdt recznych,
rysunkow sg najlepsza sposobnoscig do ksztatcenia mowy dziecka
w pierwszym okresie. Tutaj dziecko méwi o tym, co wykonato,
czego mu do pracy potrzeba, czego pragnie, co sie podczas pracy
lub zabawy zdarzyto. Szuka stéw dla wyrazenia wilasnej tresci.

Wykonywanie polecen nauczyciela rozwija umiejetnos¢ stu-
chania i rozumienia tresci wyrazonej stowami przez inng osobe.
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Zdawanie sprawy z wykonywanych polecen — to znowu
ksztatcenie mowy w najbardziej korzystnych warunkach, bo ze sto-
wem tgczy sie tu wiasna czynnos¢, ktdra trzeba nazwac. Polecenia
moga by¢ zwigzane z grami ruchowymi, z robotami recznymi,
z czynnosciami porzadkowymi, z éwiczeniami sprawnosci, jak ciche
zamykanie drzwi, przyniesienie kubla wody bez rozlania itp.

Stuchanie opowiadan lub powiastek czytanych przez nauczy-
ciela uczy dzieci wnika¢ w styszang tres¢. Dzieci ilustrujg tresc
rysunkiem, ulepiankami, a takze mimika, ruchami przez dorazng
inscenizacje. W odpowiedniej chwili uzywajg przy tym roznych
akcesoriow, jak np. koszyk, jabiko, czerwona chusteczka, lalka
itd., zaleznie od tresci opowiadania. Zwolna dzieci o$mielajg sie
do mowienia i odtwarzania stow, ktére wypowiadaty osoby wyste-
pujace w opowiadaniu. W ten sposéb méwienie dziecka zostaje
juz powigzane nie tylko z wyrazeniem wiasnej tresci, ale i przy-
swojonej przez dziecko tresci cudzej.

Moéwienie dzieci o whkasnych rysunkach ilustrujacych ustyszane
opowiadanie wigze réwniez momenty: stuchanie — przyswoje-
nie — wyrazanie.

Dla rozwoju mowy dziecka ma tez wielkie znaczenie wy-
gltaszanie wierszy. Nadaja sie do tego krotkie, tadne, tatwe pod
wzgledem formy wierszyki o tresci bliskiej dziecku. Dzieci uczag
sie wierszyka na pamiec¢ jako catosci w klasie pod kierunkiem nau-
czyciela.

Inscenizacje wykonywane przez dzieci dla dzieci sg wszech-
stronng korzyscig i radoscig dla catej klasy.

tatwe prace reczne w formie- przedmiotéow uzytkowych
i zabawek (wskazanych w programie robét recznych) zawieraja
w tej fazie rozwoju elementy ksztatcgce umystowo.

Aby wykona¢ zabawke, dziecko musi przygotowaé potrzebny
materiat, ustali¢ kolejnos¢ czynnosci i wedtug tego planu je wykonac,
skontrolowa¢ wykonanie, poprawi¢, co nalezy, lub powtérzyc
prace, by osiggnac lepszy rezultat. Czynnosci te ucza dziecko my-
Sle¢ planowo i Scisle dla osiggniecia zamierzonego celu.

Prace reczne moga by¢ tez punktem wyjscia blizszego roz-
patrzenia przez dzieci przedmiotéw, ku ktérym chcemy zwrocicé
ich zainteresowania, np. projekt: zrobimy domek, zrobimy sprzety
do domku — to bodziec do poréwnania wielkosci, materiatu, urza-
dzenia domow, w ktdrych dzieci mieszkajg, roznych sprzetow,
ktérych uzywaja itd.

W czasie tych zaje¢ wystepuje réwnolegle obok usprawnienia
rak dziecka rozw6j mysli i mowy: jezyk dziecka wzbogacajg nazwy
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przedmiotéw, ich cech, nazwy czynnosci oraz pojeé¢ rodza-
jowych, bez ktorych nie moze by¢ rozwoju inteligencji werbalno-
logicznej i dalszego wzbogacania doswiadczen intelektualnych
dziecka — stowa takie, jak: sprzety, naczynia, opati, zwierzeta
domowe, owoce itd., wchodzg do stownika dzieciecego.

Mozna réwniez wyzyskaé¢ odpowiednie sytuacje, aby dzieci
odczuty potrzebe i cheé¢ nauki czytania i pisania: np. wypisywac
kartki z poleceniem wykonania pewnej pracy, z prosba do rodzi-
coéw, umiesci¢ napis pod obrazkiem itp.

Nauka czytania i pisania

Zaleznie od przygotowania dzieci, nalezy rozpoczg¢ systema-
tyczng nauke czytania i pisania po kilku dniach lub tygodniach.
Przed rozpoczeciem nauki czytania w miare potrzeby stosujemy
¢wiczenia artykulacyjne tak, aby dzieci poprawnie wymawiaty
wyrazy, ktore wystgpig w elementarzu.

W miare potrzeby nalezy stosowac w ciagu catego roku ¢wi-
czenia w poprawnym wymawianiu wyrazéw przedstawiajgcych
szczegblnag trudnosé dla niektérych dzieci.

Podstawg przy nauce czytania i pisania jest elementarz J).

Nauczyciel powinien dokladnie pozna¢ zatozenia metodyczne
elementarza, jego budowe i teksty — zwrdci¢ szczeg6lng uwage
na to, w jaki spos6b wyodrebnione sa pierwsze gtoski i litery, jak
wprowadza sie nowe litery i jak sie utrwala nowopoznane. Materiat
objety elementarzem powinien by¢ rozszerzony, a teksty pisane
przez nauczyciela na tablicy i na kartkach. Teksty te mogg ope-
rowa¢ tym samym materiatem literowym co elementarz albo tez
wprowadzac okolicznosciowo nieznang litere lub wyraz o trudniej-
szej budowie.

Dzieci uczg sie czytaé czytajac. A wiec kazda lekcja czytania
musi by¢ zorganizowana tak, aby wszystkie dzieci rdwnoczesnie
czytaty nie przeszkadzajac sobie wzajemnie.

W pierwszej fazie nauki przewaza czytanie gtosne jednostkowe
i chdralne. Przygotowuje ono ciche czytanie. Z cichym czytaniem
taczyc sie moze polecenie podkreslenia pewnych wyrazow, liczenia,
ile razy wystepuje ten sam wyraz lub litera lub inne polecenia po-

* Nauczyciel moze w porozumieniu z wtadzami szkolnymi oprze¢ nauke
Czytania i pisania na tekstach utozonych przez siebie, dostosowanych $cisle
do warunkéw lokalnych. Odpowiedni projekt i sprawozdania moga stanowi¢
cenny materiat dla konferencji rejonowych.
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budzajgce czynng uwage dziecka. Im bogatsze teksty elementarza,
tym bardziej urozmaicone stajg sie polecenia zwigzane z cichym
czytaniem.

W drugiej fazie gtosne czytanie zajmowac bedzie coraz mniej
miejsca, a coraz wiecej ciche czytanie w klasie. Cel cichego czytania
musi by¢ jasny dla dziecka. Ciche samodzielne czytanie staje sie
przygotowaniem do glosSnego odczytania tekstu — wyraziscie
i z naturalng intonacjg, tak aby inne dzieci moglty go stuchaé
Z przyjemnoscia.

Oprécz tego z cichym czytaniem wigzg sie:

1. wykonanie polecenia napisanego na tablicy,

2. napisanie odpowiedzi na pytania wypisane na tablicy,

3. ufozenie zdania z rozsypanych wyrazow,

4. posegregowanie kartek zawierajacych imiona dzieci, nazwy
sprzetéw, zwierzat itd.,

5. dobieranie kartek zawierajacych pytania i odpowiedzi,

6. dobieranie obrazkéw odpowiednich do tresci zdania napi-

sanego na kartce lub dobieranie zdan odpowiednich do
obrazka,

7. zgrupowanie kartek z nazwami przedmiotéw koto odpo-
wiedniego obrazka syntetycznego, jak: klasa, poko6j mie-
szkalny, sklep, ogrod itd.,

8. odczytywanie kartek o tresci aktualnej zwigzanej z zy-
ciem klasy lub odnoszacych sie do poszczegélnych dzieci.

Czes¢ materiatu potrzebnego do tych éwiczeh mozna z fatwosciag
wykonaé¢ przy pomocy dzieci ze starszych klas oraz rodzicow.

Nauke pisania prowadzimy réwnoczesnie z naukag czytania.
Dzieci piszg z poczatku na kartkach bez liniatury, potem przecho-
dzg do zeszytow z liniaturg, w ktérych muszg przestrzegac¢ wilasci-
wych wymiaréw kazdej litery.

W tym okresie nauczania wystepuje pisanie oddzielnych liter,
wyrazow, zdan wedtug wzordw i z pamieci po przyjrzeniu sie napi-
sanym wyrazom oraz ze stuchu.

Przy pisaniu z pamigci dzieci przygladajg sie uwaznie wyrazom
na tablicy lub w ksigzce, po czym zapamietane wyrazy pisza.
Bezposrednio potem dziecko powinno samo skontrolowaé swoja
prace poréwnujac ja z wzorem. Przyzwyczajanie do samokon-
troli jest podstawowym czynnikiem przy nauczaniu pisania —
wprowadza do pracy dziecka tad i poczucie odpowiedzialnosci.
Bardzo pozadane sg réznorodne c¢wiczenia w pisaniu, wyma-
gajace rownoczesnie czytania ze zrozumieniem, jak np.:

1. konczenie rozpoczetego zdania,
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2. przestawianie wyrazéw w zdaniu,

3. wstawianie wyrazéw w puste miejsca pozostawione w zda-

niu.

Stosowanie tych ¢wiczen jest utatwione, gdy dzieci posiadaja
oprocz elementarza uzupetniajgcy go wydrukowany zeszyt z mate-
riatem do zadan pismiennych. W przeciwnym razie nauczyciel
bedzie postugiwat sie tablicg lub kartkami z odpowiednio ocbmy-
Slonym tekstem nadajacym sie do przestawiania, uzupetniania itd.

Tekst elementarza mozna wyzyska¢ do c¢wiczen takich, jak
wypisanie z niego imion dzieci, nazw zwierzat, sprzetéw, zabawek-
itp., w ktdrych czytanie ze zrozumieniem tgczy sie z przepisywaniem.
Do tego samego celu stuzy¢ moze tekst napisany na tablicy lub na
kartkach.

Poznawanie najblizszego otoczenia

Trescig nauczania w klasie | jest poznawanie otoczenia przy
pomocy czynnosci ksztalcgcych umystowo. Rozrézniamy trzy
odrebne, cho¢ stykajace sie Srodowiska, w ktdrych dziecko prze-
bywa; z nich czerpac¢ bedziemy tematy.

Zycie dziecka w szkole — Kklasa, szkota, dyzury, sprzety i przy-
bory szkolne — wiasciwe ich uzywanie, poszanowanie cudzej
wilasnosci, czystos¢ i porzadek w szkole, positki w szkole, rosliny
w Klasie i w ogrédku szkolnym — pielegnowanie ich, zabawy szkol-
ne, podporzgdkowanie dziecka wymaganiom zycia zbiorowego,
konflikty miedzy dzie¢mi, wystawy rysunkoéw i robét wykonywa-
nych indywidualnie i zbiorowo, wzajemna pomoc w klasie i w szkole.

Zycie dziecka w domu — czystos$¢ i porzadek: mycie, walka
z pasozytami, ubranie, positki, spanie, zabawy i zabawki, rosliny
i zwierzeta w domu i koto domu, zajecia domowe, pomoc dziecka
w zajeciach domowych.

Zycie dziecka poza domem i szkolag — dostepne dla obserwagcji
dziecka przejawy zycia w otoczeniu wiejskim lub miejskim: po-
dwérko wiejskie, ogrod, las, pole, tgka, droga, ulica, sklep, po-
dwdrko miejskie, park, ogrody itp.

Godto panstwa polskiego, barwy narodowe. Uroczystosci
szkolne zwigzane z uroczystosciami panstwowymi.

Nauczyciel ma swobode w wyborze tematéw wskazanych
przez program, byleby osiagnat zamierzone cele ogdlne.

Wybdr i opracowanie musi wypas¢ inaczej na wsi i w miescie,
gdyz zaréwno zycie szkolne wysuwa inne zagadnienia, jak tez
inaczej przedstawia sie praca i zycie dziecka w domu. Aby wzboga-
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ci¢ codzienne spostrzeganie dziecka mieszkajacego na wsi, mozna
szeroko wyzyskac srodowisko przyrodnicze, w ktérym dzieci stale
przebywaja; w miescie natomiast nalezy wyzyska¢ w podobny spo-
s6b park, miejskie ogrdédki dziatkowe, podwdrze, targowiska, ulice,
sklep itd., w razie potrzeby urzadzi¢ wycieczke na podmiejskie
pola i ogrody, aby da¢ dzieciom sposobno$¢ do krotkotrwatego
choéby zetknigcia sie z przyroda.

Lekcja buduje sie z wypowiedzi dzieci wywotanych pyta-
niami nauczyciela. Porzadkowanie wypowiedzi jest jej ostatnim
etapem. Pytania nauczyciela, sktaniajace dzieci do obserwacji
otoczenia i do opowiadania swych wrazen w klasie, przeksztatcajg
chaotyczne, bezkierunkowe kojarzenie myslowe w myslenie Kie-
rowane ku poszukiwanej odpowiedzi. Sgto najistotniejsze momenty
dla rozwoju inteligencji dziecka w tym okresie.

Rysunki, roboty reczne, ulepianki odgrywaja wazng role
w opracowaniu tematow, ktore stajg sie osrodkiem zaintereso-
wania na kilka dni lub tygcdni. Mcga by¢ one punktem wyjscia
pracy lub jej zakoniczeniem. Zaleznie od okolicznosci tematy trzech
wymienionych grup. moga sie splatac i przeplata¢. Podane ponizej
przyktadowe rozwiniecia niektérych tematéw powinny by¢ Scisle
zastosowane do lokalnych warunkéw i potrzeb danego zespotu
dzieci.

Zycie dziecka w szkole — jest przede wszystkim interesujaca
dla dzieci na poczatku roku, gdy wprowadzenie dziecka w zycie
szkolne nasuwa sie jako koniecznos$¢. Jest ono sposobnoscig do
oddziatania na myslenie i postepowanie dziecka. Po raz pierwszy
dziecko styka sie ze Scistym mysleniem oraz z celowym i od-
powiedzialnym postepowaniem w zwigzku z nastepujacymi spra-
wami:

1. Jak jest urzgdzona szkota (cho¢ najprymitywniejsza).

Sala rekreacyjna, dziedziniec, podwodrze szkolne, ogrodek,
kancelaria, inne klasy, korytarz, ubikacje, umywalnia.

2. Jak przechowywa¢ wierzchnie ubranie (zaleznie
od warunkdéw). Szatnia: haki — wieszaki na korytarzach,
w sionce, w klasie. Wycieranie obuwia — przechowywanie
— pantofle — bose nogi. Czyste i cate ubranie, chusteczka
do nosa.

3. Jak sie myé. Umywalnia, stolek, miednica, mydio,
recznik, szczotka do paznokci.

4. Jak trzeba jes¢. Miski, talerze, tyzki, witasciwe ich
uzywanie, kulturalne sposoby jedzenia.
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5. Jak utrzymac¢ porzadek w klasie. Wtiasciwe zasto-
sowanie sprzetéw szkolnych: stotu, tawek, szafy, potek,
kosza do $mieci, tablicy, kredy, gabki. Uzywanie szczotki
do zamiatania, Smietniczki i Sciereczki. Wietrzenie klasy.
Wycieranie nog.

6. Jak ozdobi¢ klase. Doniczki z roslinami. Wazoniki
lub dzbanuszek z kwiatami. Podlewanie. Zmiana wody
w wazonach. Rysunki dzieci, szlaki, obrazy Scienne.

7. -Przybory szkolne. Teczka lub woreczek, piérnik lub
pudetko, otéwek, temperéwka, gumka, papier szary, biaty,
kolorowy, pudetka, torebki dla przechowywania patycz-
kow, fasolek itp. Przechowywanie wiasnych rzeczy w domu
i w szkole, codzienne ich przynoszenie.

W odpowiedniej chwili ksigzka uroczyscie wprowadzona

w zycie dziecka. Dokladne zapoznanie sie z jej wygladem i sposo-
bem uzywania i przechowywania.

Whtiasnos$¢ dziecka, wiasnos¢ kolegi, wiasnos¢ szkolna. Pozy-
czanie i zwracanie pozyczonych rzeczy. Dbanie o wlasnos¢ szkolna.

Z positkami, z utrzymaniem porzadku, ze zdobieniem klasy,
pielegnowaniem kwiatow itd. tgczy sie wprowadzenie pierwszych
dyzuréw wsrod dzieci, sprawa niezmiernie wazna pod wzgledem
wychowawczym. Dyzur — to dla dziecka pierwsza praca dla dobra
ogo6tu, pierwsze przezycie zwigzane z tworzeniem sie w Swiadomosci
pojecia obowigzku. Aby dyzury spetnity w sposéb nalezyty swa
role wychowawczg, potrzeba je gruntownie ocbmyslec¢ i czuwaé nad
ich wykonaniem.

Zycie dziecka w domu nastrecza tematy, ktérych omoéwienie
wowczas bedzie pozyteczne, jezeli dzieki temu otoczenie domowe
stanie sie terenem interesujgcym dla dzieci. W tym celu nalezy
dziecku wskazywac¢ nowe punkty widzenia, ktére wzbogaca jego
codzienne spostrzeganie, pobudzg do myslenia, do poréwnywania,
do rozumienia. Dzieci widzg w domu r6zne prace domowe i biorg
w nich udzial, lecz ten materiat przezy¢ i doswiadczen nie zawsze
jest zwigzany z pracg myslowag. Jezeli dziecko wdrozy sie do
planowego spostrzegania i rozumowania, wéwczas rozpatrywanie
i omawanie tych czynnosci zawierac¢ bedzie wiele momentow ksztat-
cacych, jak np.: uswiadomienie sobie koniecznego nastepstwa czyn-
nosci, istniejgcych zwigzkdéw przyczynowych itp. Jest to wiasciwy
moment, by wytworzy¢ trwalg tendencje do zastanawiania sie nad
sposobem wykonywania kazdej czynnosci. Nastepuje rozbudzenie
mysli dziecka w stosunku do czynnosci wykonywanych zazwyczaj
mechanicznie. Wytwarzamy w ten spos6b aktywng postawe
w zakresie kultury zycia domowego.
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W pracy tej oprzec sie trzeba na elementach znanych dziecku-
oraz wprowadzi¢ nowe, nieznane.

Zyskujemy przez to materiat poréwnawczy, ktdry wzbogaca
wiadomosci i pobudza do myslenia, np. sprzety lub naczynia znane
dziecku we wiasnym domu poréwnujemy ze sprzetami i naczyniami
innych dzieci — dzieki czemu mozemy dzieci doprowadzi¢ do wy-
odrebnienia istotnych cech wspélnych, do ustalenia réznic, do zwré-
cenia uwagi na wtasciwy sposéb uzycia tych przedmiot6w.

Zwracamy szczeg6lng uwage na to, co lepsze — na prze.dmioty
uzytkowe spetniajgce najwilasciwiej funkcje, do ktérej sg przezna-
czone, sprzety, naczynia, narzedzia, odziez, zabawki. Wszystko,
z czym sie dziecko styka, czego uzywa, moze by¢ rozpatrzone z tego
punktu widzenia. Mozemy rozbudzi¢ che¢ wprowadzania ulepszen
w zakresie zycia domowego, wynalazczo$¢ dziecka w tym Kierunku.

Zaleznie od S$rodowiska spotecznego, opracowanie wypadnie
réznie. Im bardziej srodowisko jest zacofane kulturalnie, tym bar-
dziej trzeba dazy¢ do tego, aby przez poréwnanie rozbudzi¢ za-
interesowania dzieci i zapoznac je z nieznanymi im przedmiotami
uzytkowymi, jak np. widelec, garnek aluminiowy, ktore trzeba
przynies¢ do Kklasy.

Szkota wigze Swiat dorostych ze Swiatem dziecka przez oma-
wianie prostych czynnosci pomocniczych wykonywanych przez
dzieci w gospodarstwie i przez zabawy, w ktorych dzieci nasla-
dujg czynnosci dorostych, np. zabawa w gotowanie, pranie itd.

Oto przyktadowe rozwiniecie Kilku tematdéw:

W domu.

Rozpatrzenie poréwnawcze domow i mieszkan, w ktdrych
dzieci mieszkajg, z wyrdznieniem dodatnich i ujemnych cech mie-
szkania, waznych w zyciu dziecka — dla jego zabawy, pracy, snu,
mycia i kgpieli. Praca szkolna — ,Zrobimy domek”.

Dom rodzinny, dom opiekunéw, zaktad wychowawczy.

Dom parterowy, pietrowy, wielopietrowy. Dom jednoro-
dzinny. Rodziny zamieszkujgce ten sam dom. Schody.

Izba mieszkalna i kuchnia, Spizarnia, ustepy, tazienka, strych,
piwnica, kacik dziecka, przeznaczenie i urzagdzenia tych pomieszczen.

Mieszkanie jasne i ciemne, zimne i ciepte, suche i wilgotne.
Okna duze i mate — otwieranie ich, wietrzenie mieszkania. Podto-
gi — utrzymanie ich w czystosci. Wycieranie nog.

Sprzety w domu.

Stoly, t6zka, szafy, komody, stotki, krzesta, fotele, kanapy,
skrzynie i potki, — ich wyglad, uzytek, na czym dzieci w domu
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siedzg, gdzie chowajg swoje rzeczy, na czym $pig. Praca szkolna:
»Zrobimy sprzety do domku*.

Praca w domu.

Gotowanie. Piece kuchenne. Naczynia. Woda — wodociag,
studnia. Kolejne czynnosci potrzebne do sporzadzenia prostego
positku, np. obieranie ziemniakoéw, ptukanie, wsypanie do garnka,
gotowanie, osolenie, odlanie wody, wysypanie z garnka, okraszenie.
Pomoc dziecka przy gotowaniu.

Pranie.

Materiaty i przyrzady potrzebne do prania: balia, wyzymaczka,
pralka, mydto, proszek do prania, farbka. Konieczna kolejnos¢
czynnosci: przyniesienie wody, moczenie, mydlenie, tarcie, ptu-
kanie, wykrecanie lub wyzymanie, rozwieszanie na sznurach dla
wysuszenia. Pomoc dziecka przy praniu.

Sprzatanie:

Kto umie zamiata¢, okurza¢. Jak i czym trzeba to robic.
Sprzatanie codzienne i gruntowne.

Zwierzeta i kwiaty w domu.

Przyjemnos$¢ i pozytek z psa, kota, kanarka. Jak je karmic,
jak utrzymywa¢ w czystoSci. Jakiej opieki potrzebuja.

Kwiaty — ozdoba i rado$¢ w mieszkaniu — jak je pielegnowad,
gdzie ustawia¢, podlewanie i przesadzanie, obcinanie zeschtych
lisci.

Dziecko w rodzinie.

Ojciec i matka w rodzinie. Stosunek do rodzenstwa. Dziadko-
wie. Pomoc wzajemna dalszej rodziny.

Uroczystosci rodzinne.

Imieniny dziecka. Imieniny rodzicéw. Zyczenia i upominki.
Boze Narodzenie i Wielkanoc w rodzinie.

Zycie dziecka poza domem i szkotg nastrecza wiele tematow
ciekawych w zwigzku z zajeciami ludzi, z zyciem roslin i zwierzat.
| tutaj potrzebne jest pobudzenie dzieci do obserwacji do-
stepnych im zjawi' tak, aby wzbogaci¢ ich codzienne spostrze-
ganie. Sposobnoscig do tego sg wspoélne wycieczki lub tez pole-
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cenie przyniesienia do klasy wskazanych owocdéw, kwiatéw, wa-
rzyw, lisci itp. Wreszcie pytania nauczyciela, ktére przyzwycza-
jajg dziecko do planowego obserwowania, poréwnywania i rozu-
mowania.

Teren przyrodniczy (las, tgka, pole) jest dla dziecka intere-
sujacy w zwigzku z czynnos$ciami, jak np.: zabawy w réznych
porach roku, zbieranie kwiatow na tace, grzybéw w lesie itd.
Czynnosci te stanowig naturalne punkty wyjscia do rozmowy:

Mowigc o zwierzetach nie rozpatrujemy systematycznie ich
budowy, lecz zwracamy przede wszystkim uwage na objawy
zycia, ktérymi dzieci tak sie ciesza: karmienie, pojenie zwierzat,
ich ruchy, rozwdj, opieka nad miodymi. Gdy to jest mozliwe,
pociggamy dzieci do opieki nad zywym stworzeniem na terenie
szkoty, w innych wypadkach wyzyskujemy fakt, ze niektére dzieci
maja kota, psa, krolika, kury, kanarka, by zainteresowaé calg
klase opieka nad zwierzeciem. Karmienie ptakéw w zimie jest
zawsze mozliwe i cieszy nawet najmiodsze dzieci.

Réwniez pielegnowanie roslin w domu i koto domu oraz
ochrona wszelkiej roslinnosci stanowig wazny moment wycho-
wawczy i poznawczy, w ktérym splata sie poznawanie i dziatanie.

W stosunkach miedzyludzkich zwracamy uwage na zyczliwy,
przyjazny, pomocny stosunek do ludzi, z ktérymi dziecko sie
styka, na umiejetnos¢ zachowania sie na ulicy, w sklepie, w parku,
u sgsiadéw, w tramwaju, w pociggu, na drodze itp.

Ta sama zasada, z ktorg dziecko zetkneto sie jako z zasada
regulujaca postepowanie na terenie szkoty, powinna by¢ wytyczng
i w tych réznorodnych sytuacjach, w ktérych styka sie ono z do-
rostymi ludzmi. Dopomagamy dziecku, aby zrozumiato potrzeby,
cele, dazenia ludzi w wymienionych okolicznosciach i starato sie
racjonalnie z nimi wspdétdziata¢, a nie przeszkadza¢ swoim zacho-
waniem. Chodzi tu nie tylko o wyjasnienia i pouczenia odnoszace
sie do tej czy innej sytuacji, ale o wytworzenie statej tendencji
do tgczenia zyczliwego stosunku wzgledem otoczenia z wiasciwym
postepowaniem.

Szkody i krzywdy wynikajgce z niezyczliwego stosunku do
ludzi i z bezmysSinego postepowania powinno dziecko zrozumieé
i osadzic.

Oto kilka przykitadow rozwiniecia tematéw z zycia dziecka
poza domem i szkota:

Sad: warzywnik jesienia (wycieczka).

Drzewa owocowe: jabton, grusza, sliwa — ich owoce. Jadalna
i niejadalna czes¢ owocoéw. Pordwnanie ksztattow i barwy owo-
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cow (poréwnanie z pitkg, z jajkiem). Owoce dojrzate i nie-
dojrzate.

Dlaczego trzeba my¢ owoce. Zrywanie owocow tak, aby ich
nie uszkodzié, zbieranie spadtych i otrzasnietych. Usuwanie od-
padkoéw i ogryzkéw.

Kto umie wdrapaé sie na najwyzsza jabton? Przybory po-
trzebne przy zbieraniu: drabinka, tawka, drag z woreczkiem,
kosze, koszyki, worki (modelowanie, rysunek).

Warzywa.

Jesienny zbior warzyw: Scinanie kapusty, wyrywanie bura-
koéw, marchwi, kopanie ziemniakéw. Kto i jak pracuje przy tym.
Potrzebne narzedzia. Przewozenie i przenoszenie warzyw z pola
oraz ogrodu do domu. Jazda na wozie z warzywami. Warzywa na
targu (modelowanie, rysunek). Przechowywanie warzyw.

<Droga do szkoty.

Po jakiej drodze najlepiej chodzi¢ i jezdzié. Sciezka i szosa.
Piach i btoto, doty, katuze. Drzewa i domy przy drodze. Napotkani
ludzie. Pomoc wzajemna przechodniow — wskazanie drogi, pod-
wiezienie, pomoc dzwigajgcemu ciezar. Prawidlowe mijanie sie
pojazddw i ludzi.

Ulica w miescie.

Chodniki, jezdnia, latarnia — ruch pieszy i kotowy. Gazeciarze
i przekupnie. Wystawy sklepowe.

Spokojne'zachowanie sie na ulicy. Utrzymywanie porzadku
(kosze na Smieci). Sposoby regulowania ruchu. Przechodzenie
przez jezdnie.

W sklepie.

Przygotowanie zakupéw. Co mozna kupi¢ w sklepie, Zacho-
wanie sie w sklepie — jak sie zwraca¢ do sprzedajgcego. Zapta-
cenie. Zabranie towaru. Czego nie mozna ruszac, co mozna ogladac.
W miescie: co mozna kupi¢ w najblizszej spétdzielni. Sklepy spo-
zywcze, z materiatami piSmiennymi, z zabawkami. Na wsi: sklepik
wiejski lub miejscowa spotdzielnia. Co mozna kupi¢ na targu.
Zabawa w sklep.

W ogrodku na wiosng.
Mita praca — piekny czas.
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Kopanie grzadek przez dzieci w ogrddku szkolnym, dziatko-
wym lub wlasnym. Sianie, podlewanie i pielenie. Konieczna kolej-
nos$¢ czynnosci. Narzedzia pracy. Poréwnanie z pracg dorostych.

Kwitnienie drzew owocowych i kwiatéw na grzadkach.

*

Krowa i cielgtko.

Pasanie krow i pedzenie na pastwisko. Krowy w oborze.
Jak powinna by¢ urzadzona obora — sucha, ciepta, czysta. Po-
jenie i ptawienie kréw. Dojenie.

Podobnie mozna oméwi¢ pasanie owieczek, gesi itd.

Na #tace.

Na wiosne chcemy kwiatami rozweseli¢ mieszkanie lub klase.
Idziemy na tgke. Co tam znajdziemy — z6tte kaczence, niebieskie
niezapominajki.

Poréwnanie kwiatéw — wielko$é, barwa. Na kwiatach mo-.
tyle — skrzydta motyli w locie i na kwiatku.

Chodzié¢ ostroznie — wilgotnosé taki, mokradto, przebiegac
z kepy na kepe. Zaby skaczace po tace. Czy tatwo je schwytag.

W lesie.

Wyprawa po deszczu na grzyby. Zbieramy grzyby w wil-
gotnej Scidtce. Trzon i kapelusz grzyba. Grzyby jadalne i trujgce.
Poréwnanie muchomora z borowikiem (maslakiem, rydzem, za-
leznie od okolicy). Nie depta¢ grzybow. Ochrona miodych drzewek.
Co jeszcze lezy w Scidtlce — szyszki. Skad sie tam wziety. A skad
sie wziety tuski szyszek pod drzewem. Obserwacja wiewiorki.
Wstuchiwanie sie dzieci w glosy lasu. Stukanie dzieciota, gwiz-
danie wilgi.

Swieto 1 i 3 maja.
Dlaczego obchodzimy te Swieta.

Jak dorosli spedzajg ten dzien — pochody, zebrania, prze-
mowienia, Spiewy. Zabawy organizowane dla dzieci.
Ogblne wiadomosci o ksigzce i ‘piSmiennictwie bedg na pozio-

mie klasy | nawigzywa¢ do najprostszych'faktéw, z ktérymi
dziecko sie styka i 'ktére dostepne sg jego spostrzegawczosci.
Materiatem dydaktycznym bedzie wiec: codzienny, stale sie
pogtebiajacy kontakt dziecka z ksiazkg (elementarz) i stowem
(do tych celéw stuzg gtéwnie czytanki umiejetnie przez nauczyciela
odczytywane). Zdobycie tych ogdlnych wiadomosci o ksigzce po-
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winno wystgpi¢ jako uboczny produkt towarzyszacy osiggnieciom
dydaktycznym w zakresie nauki méwienia, czytania i pisania.
Rezultat ujawni sie w ciggu roku: 1. w poszanowaniu ksigzki
i elementarnej sprawnosci w postugiwaniu sie nig, 2. w rozbudzo-
nej wrazliwosci estetycznej dziecka na piekno stowa, 3. w prak-
tycznej umiejetnosci wyrdézniania wierszy w mowie i Kksigzce.
Program zakresla bardzo skromne granice we wszystkich
tych trzech kregach zainteresowan, nie wolno jednak wyciggna¢
stad wniosku, ze wobec tego mozna je pomingé. Odpowiednie
przygotowanie w tym zakresie nawet na tak elementarnym szczeblu
posiada dla tych zagadniert duze znaczenie propedeutyczne wobec
stopniowego rozwijania ich w dalszych latach nauki.

KLASA 1l
Mbwienie

W klasie IL dzieci mowig swobodniej i poprawniej niz w kl. 1.
Mozliwe sg tu nowe rodzaje éwiczen, jak zbiorowe uktadanie opo-
wiadan i nadanie tytutéw obrazkom. Najodpowiedniejszymi do
tego celu sg zdarzenia wspolnie przez dzieci przezyte. Opowiadanie
musi by¢ zwigzane z sytuacjg, w ktorej wyda sie ono dziecku
czynnoscig naturalng i celowa. Moznaje np. opowiedzie¢ koledze,
ktéry nie byt w klasie, gdy zdarzyto sie co$ ciekawego, lub oso-
bom spoza szkoty, ktére nic o zdarzeniu nie wiedzg. Dzieci propo-
nujg rézne sposoby opowiadania. Klasa poréwnuje, sadzi, wybiera.

Nadawanie tytutu obrazkom odbywa sie w ten sposob, ze
dzieci proponuja rézne tytuty. Klasa przyjmuje jedne, inne od-
rzuca, jako nieodpowiednie. Nauczyciel pobudza dzieci do wymiany
zdan, ale sam nic nie narzuca.

Cwiczenia ortograficzne w klasie beda oparte na pisaniu z pa-
mieci, ze stuchu oraz na przepisywaniu tekstéw pisanych i drukowa-
nych. Na lekcjach przepisywanie bedzie sie zasadniczo odbywato
pod kierunkiem nauczyciela. Nauczyciel musi uczniowi da¢ metode
pracy, poniewaz w tej klasie (a bardziej jeszcze w nastepnych),
pa przepisywaniu bedg oparte ¢wiczenia domowe. Przed przysta-
pieniem do przepisywania tekstow dziecko powinno caty tekst
odczytaé, a w wypadku, gdy czego$ nie rozumie, zapyta¢ 0 wy-
jasnienie. Nauczyciel przyzwyczaja takze do uwaznego odczytania
polecen w c¢wiczeniu dla zdania sobie sprawy z tego, czego po-
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lecenie wymaga. Po przepisaniu tekstu i wykonaniu ¢wiczenia
dziecko zestawia to, co napisato, z tekstem podstawowym i pole-
ceniem.

Przy pisaniu z pamieci i ze stuchu nauczyciel powinien naj-
pierw zapoznaé dzieci z catoscig tekstu przeznaczonego do pisania,
nastepnie omowié tekst od strony rzeczowej i jezykowej, a w koricu
podzieli¢ na mniejsze catosci, ktore dziecko moze tatwo zapamiegtaé
(zespoty 3 do 4 wyrazow) i zapisac.

Cwiczenia zadawane do domu nauczyciel omawia w klasie
od strony tekstu i polecenia.

Juz od poczatku pracy nad ortografig nauczyciel powinien
dzieciom uswiadamiac cel pracy nad pisownia, rozbudzi¢ cheé¢ do
osiagniecia tego celu przez umiejetne ozywianie nauki: zwigzanie
jej z przezyciami dzieci, oparcie na interesujacych tekstach i uroz-
maiconych ¢wiczeniach. Od poczatku tez powinien wdrazaé¢ do
samokontroli.

Juz od drugiej, klasy nauczyciel przestrzega zasady form
panujacych. Uczen musi wiedzieé¢, ze ma prawo w wypadku wat-
pliwosci ortograficznej szuka¢ u nauczyciela rady. Trzeba go co
tego skioni¢ i osmieli¢. Jezeli jednak pozbawiony jest pomocy,
np. przy pracy domowej, powinien zawsze rozstrzyga¢ na korzysc
formy panujacej (pierwszenstwo u przed 6, z przed rz).

Przy ¢wiczeniach na r i rz (wymienne) nalezy dgazy¢ do uogél-
nien ustalonych w miare moznosci przez uczniéw z pomocg nau-
czyciela.

Systematycznym ¢wiczeniom ortograficznym trzeba poddac
wyrazy z noséwka g i e przed spotgloskg zwartg, poniewaz tylko
w tej pozycji zachodzi rozbiezno$¢ pomiedzy naturalng i powszech-
ng wymowag w dialekcie kulturalnym a pisownig (domb zamiast
dab, Swiento zamiast S$wieto). Gdyby uczniowie pisali btednie
noséwki w innych pozycjach (typu: mienso), trzeba organizowad
specjalne ¢wiczenia wymowy.

Z samodzielnym ukfadaniem zdan i zbiorowym uktadaniem
opowiadan nalezy wigza¢ cwiczenia z uzyciem kropki i wielkigj
litery.

Dzielgc wyrazy przy przenoszeniu uczniowie powinni jedno-
licie uzywa¢ w ¢éwiczeniach kreski poziome;j.

W miare potrzeby mozna w klasie o dobrym poziomie pisowni
wprowadzi¢ do éwiczen ortograficznych niektére wyrazy codzienT
nego uzytku z 6 niewymiennym, rz niewymiennym czy nawet h
(np. Jobzio, pidrnik, katamarz, Hania, Henryk).

Wspdlne uktadanie i zapisywania zdan na rézne tematy oraz
wspoélne redagowanie i zapisywanie opowiadan z zycia dzieci.
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i na podstawie obrazkéw odbywa sie w ten sposob, ze wybdér zdan
nadajgcych sie do zapisania nastepuje po wymianie zdan w klasie
na temat réznych proponowanych przez dzieci sformutowan.

Wazny jest wyboér tematu — najbardziej nadaja sie zdarzenia
przezyte przez wszystkie dzieci, zwigzane z zyciem dzieci w klasie:
z zabawa, wycieczkg — stowem co$, co dzieci interesuje i cieszy.

Po opracowaniu kazdego ,o$rodka zainteresowan“ dzieci
w zeszycie zapisujg wspdllnie zredagowang notatke, uzupetniong
rysunkiem lub wycinanka, gdy to mozliwe, wklejonym obrazkiem
lub okazem, jak prébka tkaniny, lis¢, klos itp., starajgc sie o lo-
giczne i estetyczne roztozenie materiatu w zeszycie.

Zapisywanie obserwacji przyrodniczych jest roéwnoczesnie
piSmiennym ¢éwiczeniem jezykowym pierwszorzednej wartosci,
gdyz dzieci szukaja witasciwych stow dla wyrazenia tego, co same
zauwazyly. Powtarzanie zjawisk oraz stopniowe zmiany zaobser-
wowane w przyrodzie skianiajg dzieci do szukania odpowiednich
sformutowan (por. Poznawanie najblizszego otoczenia).

Duzg uwage trzeba zwr6ci¢ na staranne i czytelne pismo
i tutaj réwniez jasny musi by¢ dla dziecka cel, do ktérego dazy,
i zrozumiate srodki prowadzace do celu.

Czytanie

Sposob traktowania cichego i glosSnego czytania pozostaje
taki sam jak w kl. 1. Przygotowanie do gtosnego, tadnego czytania
stosowa¢ mozna jako prace domowag. Ze wzgledu na to, ze teksty
czytanek sg znacznie bogatsze pod wzgledem tresci i formy niz
w Kl. I, program przewiduje bardziej urozmaicone ¢wiczenia zwia-
zane z omawianiem. Celem jest przygotowanie przysziego czytel-
nika do wspotzycia z ksiazka, do korzystania z ksigzki.

Nawigzywanie czytanek do przezy¢ i doswiadczen dzieci po-
rusza momenty uczuciowe i wychowawcze, wigze w sposob trwaty
tres¢ ksigzki z zyciem dziecka.

Odszukiwanie w czytance materiatu odnoszgcego sie do osdb
dziatajgcych, miejsca akcji, ustalanie kolejnosci zdarzen jest po-
czatkiem analizowania tresci. Jest to metoda prowadzaca do do-
brego opanowania zasadniczych elementéw tresci (co, gdzie i kiedy
sie dziato) oraz do korzystania w przysztosci z ksigzek przez umie-
jetne wyszukiwanie w nich materiatu interesujgcego czytelnika.

Dla unikniecia werbalizmu dba¢ trzeba o to, aby dzieci po-
siadaty odpowiednie wiadomosci rzeczowe tam, gdzie sg one po-
trzebne dla zrozumienia tresci czytanki.
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W zwigzku z czytaniem wzbogaca sie stownik dziecka przez
wyjasnianie niezrozumiatych zwrotéw, podawanie i wyszukiwanie
zwrotow zastepczych oraz wyrazéw o znaczeniu podobnym.

Te ¢wiczenia jezykowe nie powinny jednak by¢ zbyt rozbudo-
wane, gdyz moga sie sta¢ nuzgce i przestoni¢ tres¢ czytanki.

Podrecznik nie moze by¢ jedyng ksigzkag czytang przez dzieci.
W Kklasie powinny znajdowac sie jako pomoce szkolne pisemka
i tatwe ksigzeczki dzieciece. Dzieci zapoznajg sie z nimi w czasie
lekcji, a potem powinny korzystac¢ z nich i poza lekcjami tak, aby
zaznaty przyjemnosci zwigzanej z czytaniem i przegladaniem ilu-
strowanych wydawnictw.

Ksztatcgc wrazliwos¢ estetyczng bedziemy sie starali wyrobic
samodzielny stosunek dziecka do pieknych zdan czy urywkow.
W klasie | sam nauczyciel kierowat uwage dzieci na najtadniejsze
zdania, obecnie dyskretnie bedzie w tym dzieciom tylko pomagac.
To samo przy wyro6znianiu podstawowych rodzajow pismien-
nictwa: utworow wierszowanych i niewierszowanych. Jesli chodzi
0 pojecie zwrotki, wprowadzimy je praktycznie, polecajgc lekture
czy opanowanie pamieciowe zwrotki pierwszej, drugiej itd. W opar-
ciu o te ¢wiczenia zapoznajemy nastepnie dziecko z samym termi-
nem ,zwrotka".

Uczenie sie na pamieé¢ wierszy odbywa sie podobnie jak
w klasie 1.

Cwiczenia gramatyczne

Zjawiska gramatyczne nie wystgpia w oddzielnych c¢wicze-
niach, lecz zwrdcenie na nie uwagi bedzie jedynie wynikiem spo-
strzezen zwigzanych z pisaniem i mowieniem. Nie nalezy przy tym
formutowa¢ zadnych okreslenn ani uogdlnien.

Odroznianie gtoski i litery powinno oprzec sie na elementarnej
nauce czytania i pisania juz w klasie I. W Kklasie Il utatwig od-
roznienie gloski i litery ¢wiczenia ortograficzne z zakresu dwuzna-
koéw oraz oznaczanie na pismie spotgtoski miekkiej.

Odroznianie spotgtoski miekkiej nalezy oprze¢ na wyczuciu
stuchowym. Przy odréznianiu samogtoski i spotgtoski wystarczy
ograniczy¢ sie do praktycznego wskazywania i nazywania tych
gtosek.

Odroéznianie sylaby nalezy przede wszystkim oprze¢ na wy-
czuciu wymawianiowym i zwigza¢ z ¢éwiczeniami ortograficznymi
w zakresie dzielenia wyrazow.

Ze zdaniem zaznajamia sie uczen w zwigzku z c¢wiczeniami
w moéwieniu i pisaniu. Na podstawie praktycznych ¢wiczen orto-
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graficznych o kropce i wielkiej literze na poczatku zdania ma dziecko
dojs¢ do umiejetnosci poznawania zdania. Dziecko powinno umiec
uzywac z sensem terminéw ,.zdanie“ i ,wyraz“, nie bedzie jeszcze
jednak umiato okresli¢, co przez te terminy rozumie.

Poznawanie najblizszego otoczenia

tacznie z naukg jezyka polskiego wystepuje w Kl. 11, podobnie
jak w Kl. I, poznawanie otaczajgcego Swiata przy pomocy ksztat-
cacych czynnosci umystowych. Opracowania bedg bardziej syste-
matyczne i wyczerpujgce niz w klasie I, ale zasadnicza metoda
pracy pozostaje ta sama.

Opracowanie bedzie miato charakter opisowy i poréwnawczy,
ale tez coraz czesciej wyjasniajacy. Wyjasnienia bedg dotyczy¢
zjawisk dla dziecka najdostepniejszych, a wiec przyczyn, czynnosci
ludzkich, sposobu wykonywania ich, koniecznej kolejnosci. Zbie-
ranie wypowiedzi dzieci i porzadkowanie ich bedzie ogo6lng zasadg
budowania lekcji. Wypowiedzi bedg oparte na samorzutnych spo-
strzezeniach dzieci oraz na obserwacjach poleconych, ktore prze-
prowadza sie w warunkach specjalnie zorganizowanych przez nau-
czyciela w Kklasie czy poza klasg, np. w czasie wycieczki urzgdzonej
w tym celu.

Podobnie jak w klasie I, opracowanie nie moze sie ograniczy¢
do spostrzegania i mowienia, ale musi tez zawiera¢ odtworcze
prace reczne (rysunek, wycinanka, modelowanie, nasladowanie
ruchami czynno$ci omawianych). W zeszytach obok rysunkow
coraz wiecej miejsca zajmowac bedg podpisy i opisy zwigzane
z omawianym tematem.

Omawiane tematy powinny by¢ fez poruszane w czytankach
dostosowanych do umiejetnosci czytania na tym poziomie.

W okresie wstepnym wysuwajg sie przede wszystkim na plan
pierwszy aktualne przezycia dzieci zwigzane z rozpoczeciem
nowego roku szkolnego. Dawni uczniowie stanowig juz zzytg
grupe, w ktorej kazde dziecko wyrobito sobie opinie w ciagu cato-
rocznej wspoélnej pracy. Obok nich wystepujg nowe dzieci, ktorym
dawne powinny pomoc w zzyciu sie z klasg. Przed nowymi staje
zadanie zdobycia dobrej opinii w klasie.

Woczesna i pozna jesien jest odpowiednim momentem do za-
interesowania dzieci zmianami zachodzgcymi w przyrodzie, np.
temperatura, liscie, kwiaty jesienne, ptaki, muchy. Co 3—4 ty-
godnie we wspélnie utozonym opisie dzieci stwierdzajg stopniowe
zamieranie zycia w przyrodzie.
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Obserwowanie zmian zachodzgcych w przyrodzie i w zyciu
ludzkim w zwigzku z porami roku przeprowadzane bedzie w ciagu
catego roku, zwlaszcza w okresie wiosennym. Pojawienie sie
pierwszych kwiatéw, motyli, powrdt ptakéw sg to radosne wyda-
rzenia, ktére dzieci przezywajg bardzo intensywnie. Notowanie
ich w dzienniczku obserwacji klasowych jest dla tej kategorii
faktow najlepszg formag opracowania. Pozadane jest uzupetnienie
rysunkiem.

Na wsi jesien jest okresem ozywionych prac gospodarskich,
w ktorych dzieci biorg udziat wiekszy niz w poprzednim roku.
W miescie réwniez przygotowanie do zimy wymaga specjalnych
przygotowan domowych, przy ktérych dzieci pomagaja.

W zwiazku z tym opracowywa¢ bedziemy tematy zwigzane
z przygotowaniem opatu, zywnosci i cieptych ubran na zime oraz
tematy dotyczace zaje¢ jesiennych na wsi, jak zbieranie, owocow,
kopanie ziemniakdéw, miocka.

Praca ludzi wigze sie z porami roku w mniej lub bardziej
Scisty sposdb. Zaleznie od okolicznosci, trzeba ten zwiazek uwydat-
ni¢ — zwracajgc uwage na to, gdzie i kiedy odbywac sie musza
takie czynnosci, jak orka, zniwa, miocka, murowanie domu,
zwozka drzewa z lasu, potéw ryb itp.

Praca ludzka i jej wytwory zajmg szersze niz w roku poprzed-
nim miejsce.

Punktem wyjscia beda potrzeby ludzkie i sposoby ich zaspaka-
jania. Uwzgledniamy elementarne znane dziecku sprawy, jak
positki, ubranie, mieszkanie, komunikacja, zabawki, ksigzki,
pisemka.

Dzieci dokonajg ws$rdéd znanych sobie przedmiotéow klasyfi-
kacji z punktu widzenia — jakie potrzeby przedmioty te zaspaka-
jaja. Bedzie to ¢wiczenie logiczne bardzo ksztatcace, bo pobudzi
dzieci do myslenia przez dtuzszy czas w zetknieciu z réznorodnymi
produktami i wytworami.

| tutaj, podobnie jak w roku poprzednim, wystapi tendencja,
aby rozbudzi¢ w dziecku dazenie do tego, co lepsze: ubranie
czyste i trwate, pozywienie zdrowe, mieszkanie suche, widne,
przestronne, ciepte. Obok tego wysuniemy pytanie, jak powstat
dany przedmiot, aby dziecko nauczyto sie patrze¢ na znane sobie
uzytkowe przedmioty jako na wytwory pracy ludzkiej.

Przy omawianiu pracy wytworczej uwydatniamy dazenie do
coraz bardziej ulepszonych sposobéw wykonywania wszelkich
czynnosci.

Szczegdlnie do wyjasnienia tej sprawy nadaje sie historia
szycia ubrania.
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Poréwnujgc szycie w reku i na maszynie dzieci tatwo zaobser-
wujg wzmozenie wydajnosci pracy dzieki uzyciu maszyny.

Znaczenie podziatu pracy tez wystapi wyraznie przy omawia-
niu szycia ubrania w réznych warunkach: ubranie uszyte przez
jedng osobe (np. matke), przez krawcowg i pomocnice oraz
w wiekszym zakladzie,'gdzie mamy do czynienia z daleko posu-
nietym podziatem pracy (krojczy kroi, czeladnicy grupowo zszy-
wajg, wykarnczajg, prasuja itd.).

Poréwnanie zabawek recznie wykonanych z fabrycznymi
moze by¢ sposobnoscig do zrozumienia uzytku maszyn. Na wsi
narzuca sie zestawienie orki konmi i traktorem, miocki cepami
i przy pomocy miockarni itd. Zaleznie od okolicznosci, mozliwe
jest poréwnanie przedzenia i tkania przez kobiety na wsi z pracg
przedzalni i tkalni w fabryce. Przy omawianiu tych tematéw
podkresli¢ trzeba zasadniczy motyw: wymiana ustug miedzy
ludzmi jest konieczna dla zaspokojenia réznorodnych potrzeb
kazdego cztowieka.

Spostrzezenia dzieci poczynione w najblizszym' otoczeniu
uzupetni¢ wypadnie opowiadaniem nauczyciela o pochodzeniu
produktéw i wytwordéw przystanych z innych czesci Polski i z za-
granicy. Cytryny, pomarancze, tkaniny bawetniane, tran, jezeli
dziecko ma z nimi do czynienia, sg przedmiotem zywego zainte-
resowania. Opowiadan o ich pochodzeniu dzieci stucha¢ bedg
chetnie, zwlaszcza gdy ilustrowane beda odpowiednimi obrazkami.

Wybér tematdéw musi podlega¢ zmianom, zaleznie od $rodo-
wiska przyrodniczego i spotecznego. Zawsze stara¢ sie bedziemy
0 to, aby od dzieci zebra¢ jak najbogatszy materiat pokazowy.
W razie potrzeby nauczyciel uzupeini go starajgc sie o okazy
nieznane dzieciom.

Tematy zwiazane z obserwacjg przyrody i podstawowymi
pracami wiejskimi bedg obszerniej opracowywane na wsi niz
w miescie, bo mogg by¢ oparte o bogatszy materiat obserwacyjny
zebrany przez dzieci. Ale nawet w duzym mieScie musza dzieci
zapozna¢ sie z nimi. W tym celu wyzyskaé trzeba najpetniej parki
miejskie, ogrodki dziatkowe, pola i gospodarstwa podmiejskie.
Zasadnicza tendencja wychowawcza ksztattowania kulturalnego
stosunku dziecka do przedmiotéw, do roslin i zwierzat, do ludzi
— przejawiac¢ sie powinna nadal przy kazdej odpowiedniej do
tego sposobnosci w zakresie wspomnianych tematow. Aktualne
wydarzenia, uroczystosci i rocznice sg sposobnoscig do pogtebienia
uczuciowego zycia dzieci.

Omawianie w szkole uroczystosci rodzinnych wigze dom ze
szkotg i wptywa na kulture zycia rodzinnego. Zwiaszcza wspot-
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praca taka, jak pomoc dziecku w przygotowaniu upominkéw dla
rodzicow lub rodzenstwa.

Przygotowanie dzieci do wsp6tudziatu w uroczystosciach
szkolnych i panstwowych jest sposobnoscig do zwigzania uczu-
ciowego dziecka z cata Polska.

Ogdblne wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie stanowig
ugruntowanie i rozszerzenie tych samych, elementéw, ktére sie
pojawity w klasie pierwszej. Na tle pierwszych zetknie¢ z ksigzka
i elementarzem, wiernym towarzyszem dziecka, udostepniamy
dzieciom najprostsze pojecia w zakresie czytelnictwa. Ale robimy
to ciggle w nawiagzaniu do konkretnej rzeczywistosci otaczajacej
dziecko.

Zwrocimy uwage na te dzieci, ktore korzystaja z ksigzki
wypozyczonej z biblioteczki szkolnej (czy klasowej), przypomnimy
im, ze ich miodsze rodzenistwo czeka na ksigzki przez nich obecnie
uzytkowane, z czego tatwo wyciggng¢ praktyczne wnioski na te-
mat koniecznosci szczegolnie troskliwego poszanowania ksigzki
majagcej stuzy¢ jeszcze komu innemu, zwilaszcza ksigzki pozy-
czonej.

Dalsze ksztattowanie sprawnosci w postugiwaniu sie ksigzka
znajdzie wyraz w c¢wiczeniach, ktorych celem bedzie nauczy¢
wynajdywania czytanek wedlug podanej przez nauczyciela nu-
meracji stronic.

Przyktadowe rozwiniecie kilku tematéow dotyczgcych zaspa-
kajania potrzeb ludzkich ilustruje metode pracy z dzie¢mi, ktorg
zastosowa¢ mozna i do innych tematow:

Positki.
Najwazniejsze produkty spozywane przez dzieci.
Owoce. 1

Nawigzanie do zbioréw jesiennych. Zrywanie owocéw, strza-
sanje, zbieranie opadtych.

Gatunki owocdw znane w okolicy. Segregowanie owocOw
zrywanych i strzgsnietych.

Przechowywanie owocéw.

Przetwory: suszenie, smazenie, gotowanie w butelkach.
Zuzywanie owocdw nadpsutych.

Warzywa.

Zbiér i przechowywanie: w piwnicy, w kopcach, suszenie,
solenie, kiszenie. Rozwozenie owocoéw i warzyw wozkami recz-
nymi, konimi, pociggami, samochodami.
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Gromadzenie zapaséw: w domu rodzinnym, w domu wycho-
wawczym, przez stotdwke itd.
Owoce zagraniczne — (pomarancze, cytryny). Pokaz i opo-

wiadanie nauczyciela o ich pochodzeniu i transporcie. llustracje.
%
Chleb. Opracowanie na wsi:

Od ziarna do chleba — miocka, cepy, miockarnia. Mielenie,
miynek domowy, miyn wodny, wiatrak. Maka razowa, pytlowa-
zytnia i pszenna.

Pieczenie chleba w domu i piekarni.

Opracowanie w miescie:

Od chleba — do ziarna. Zaczniemy od pieczenia chleba;
dzieci mogg obserwowaé¢ w kazdym sSrodowisku. W razie potrzeby
zorganizujemy wycieczki do piekarni. Potem przez roztarcie
kilku ziaren zboza (kamienie, mtynek do kawy) otrzymajg make,
w ten sposéb zrozumiejg, na czym polega proces otrzymywania
maki z ziarna.

Mleko i nabiat.

Jakie zwierzgta dostarczajg nam mleka. Krowa — koza —
owca. Mleko surowe — zsiadte'— gotowane. Smietana, masto,
ser. Wyr6b masta w domu i w spoétdzielni (centryfuga). Rozno-
szenie i rozwozenie nabiatu wozkami recznymi, konmi, samocho-
dami, pociggami.-

Na wsi opieramy lekcje na obserwacjach pozaszkolnych
i wypowiedziach dzieci. W miescie trzeba w klasie w prymitywny
spos6b zapozna¢ dzieci ze sposocbem otrzymywania masta i sera.
Masto ubijajg dzieci w butelce, mleko na ser zagrzeja, odsacza,
sprasuja.

Odzienie.

Skdra zwierzeca jako okrycie dla cztowieka. Kozuchy. Ubra-
nie i bielizna dostosowane do por roku: w lecie lekkie, przewiewne,
w zimie grubsze, chronigce od zimna.

Tkaniny.

Jak powstajg tkaniny. Przeplatanki z papieru, z tyka, z rafii.
Cerowanie. Nitki Iniane, bawetniane, jedwabne wyskubane ze
starej tkaniny.

Skad sie biorg te nitki (przedza). Zaleznie od warunkéw,
omowimy otrzymywanie widékna z Inu, konopi albo welny tak,
aby dzieci zdaty sobie sprawe z tego, ze z todygi roslinnej lub
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siersci zwierzat mozna otrzyma¢ widkno. Tam, gdzie warunki
na to pozwalajg, opieramy lekcje na wypowiedziach dzieci, ktdre
miaty sposobnos$¢ obserwowaé, przerdbke Inu, konopi czy wetny
lub nawet bralty w niej udziat. .Tam, gdzie dzieci nie stykaty sie
z tymi pracami, np. w duzym miescie, nalezy w klasie w naj-
prostszy sposéb pokaza¢ dzieciom istote tego procesu. W tym
celu dzieci moczg wigzke todyg Inu lub konopi przez pare dni,
potem dzieci odrywajg zewnetrzng czesé (pazdzierze) i otrzymujg
mocne wiokienko.

Przedzenie i tkanie. Z wiokna powstaje przedza. Kotowro-
tek. Z przedzy tkanina — warsztat tkacki. Z przedzy mozna
zrobié¢ nitke do szycia. Tkanie w domu, w spoétdzielni tkackiej,
w fabryce. Podziat pracy w fabryce: przedzalnia i tkalnia. Wtoczka
i prace szydetkiem lub na drutach. Opowiadanie nauczyciela
0 zbiorze bawelny. Obrazy. Pokaz waty, bawetnianych tkanin,
nici.

Rozwozenie tkanin i ubran do skladow, sklepéw, na targi,
do spotdzielni. Przydziaty dla instytucji, dla rolnikow.

Przygotowywanie ubran.

Krajanie, fastrygowanie, mierzenie, szycie, wykonczanie,
prasowanie. Szycie w reku i na maszynie recznej i noznej. Mozli-
wos$¢ podziatu pracy przy szyciu ubran.

Poréwnanie: szycie w domu — matka szyje sama, na zamo-
wienie u krawcowej, ktéra ma pomocnice. Pracownie, w ktérych
jest podziat pracy: krojczy, podreczne, wykonczarki. Sklep z go-
towymi ubraniami.

Domy. oo

Dom rozpatrujemy jako ochrone przed mrozem, upatem,
deszczem, jako miejsce dostosowane gorzej lub lepiej do pracy
1 wypoczynku cztowieka.

Rodzaje domoéw: drewniane — murowane. Czesci skladowe
i spos6b igczenia ich.
Budowa domu drewnianego: bale, deski — zaktadanie bali

na wegiet i przybijanie desek do poprzeczki. Dach, krokwie i po-
szycie stomg (strzecha), ukiadanie gontéow lub dachdéwek. Ciesla
i jego czynnosci: wykonczenie domu — okna — drzwi. Uszczel-
nianie, bielenie.

Budowa domu murowanego: Zakladanie fundamentéw —
kopanie dotu, ukiadanie wewnatrz cegiet lub kamieni (pusta
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przestrzen, piwnica, przykrycie smotowcem dla zabezpieczenia
przed wilgocig). Uktadanie cegiet — spajanie zaprawg murarska
(wapno — piasek).

Dach: krokwie, pokrycie blachg, papa smotowcowg lub da-
chéwka — tynkowanie (wapno z piaskiem), wykonhczanie podtog,
drzwi i okien. Murarz i jego czynnosci. Pomocnicza praca sto-
larza, $lusarza, malarza i zduna przy budowie domu. Narzedzia
ciesielskie, stolarskie i murarskie potrzebne przy budowie domu.

Urzadzenia techniczne domu.

Woda: studnia — wodocigg — rury wodociggowe — Kkrany.
Swiatto: Swieca, lampy. Elektrycznos¢ — przewody.

Ogrzewanie:

Piece kuchenne i pokojowe. Ogrzewanie centralne — roz-
prowadzenie rurami pary wodnej. Grzejniki elektryczne, gaz.

Domy Eskimosow, szatasy murzynskie.

Namioty harcerskie i wojskowe w lesie.

Dom wiasny. Kamienica czynszowa. Mieszkanie w spoét-
dzielni, w osiedlu robotniczym.

Drogi i $rodki komunikacji. 1

Miedza — droga polna. Droga przez wieS. Szosa — ubijanie
kamieni na szosie — stosy kamieni przygotowanych do naprawy

Szosy.

Drogi asfaltowe — polewanie jezdni twardniejgcg masa
asfaltowg. Czym jecha¢ — rozmaite pojazdy: wdz drabiniasty,
potjcoszki, bryczka, powdz, rower, motocykl — samochdd cieza-

rowy i osobowy, pocigg, samolot. Jazda wozem i samochodem
po dobrej i po ztej drodze.

Wypadki na drodze.

Potrzeba dobrych drdg, aby porozumiewac sie z sasiadami,
dosta¢ sie do miasta lub na wies do spotdzielni, na poczte, do
sklepu, na targ, do lekarzaitd.; aby przewiez¢ ludzi, towary, pro-
dukty spozywcze. Zestawienie materiatu opracowanego poprzed-
nio.

Jazda po drodze wyboistej i gladkiej.

Jak powstaje zeszyt i ksigzka.

Na pracach recznych dzieci zrobig dla 6iebie zeszycik np.
do wpisania imion kolezanek i kolegéw lub wyrazéw zawie-
rajagcych trudnos¢ ortograficzna.
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Zapoznanie dziecka z kolejnymi czynnosciami:

1. zlozenie réwno arkusza papieru, rozciecie;

2. przygotowanie oktadki;

<3, zaleznie od warunkéw, spiecie drucikiem lub zeszycie

nitka.

Poréwngnie z zeszytem kupionym w sklepie szkolnym lub
gdzie indziej.

Wycieczka do introligatorni (zwigzana z obserwacjg powsta-
wania ksigzki).

KLASA I
7 godzin tygodniowo w pierwszym potroczu, 5 godz. w drugim

Mbwienie

Rodzaje ¢wiczen:

Rozmowy nauczyciela z dzieémi na rozne tematy wysuniete
przez nauczyciela lub dzieci.

Samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadann na podstawie
przezy¢ dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe uktadanie opiséw prostych przedmio-
tow na podstawie obserwacji.

Rozmowy na temat opowiadania nauczyciela (niekiedy
w gwarze miejscowej, jezeli nauczyciel dobrze nig wiada).

Omawianie tresci ilustracyj i obrazkéw, nadawanie tytutow
pojedynczym obrazkom i ich cyklom, uktadanie na ich tle opo-
wiadan.

Pisanie |,

Rodzaje ¢wiczen:

Przepisywanie tekstow pisanych i drukowanych.

Pisanie z pamieci wyrazéw i krotkich zdan.

Pisanie ze stuchu.

Podpisywanie cyklu obrazkéw tatwymi zdaniami.

Zbiorowe redagowanie i zapisywanie krotkich opowiadan.

Samodzielne krotkie opowiadania.

Zbiorowe redagowanie i zapisywanie opisow.
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Samodzielne, krotkie opisy na podstawie obserwacji.
Wyrdznianie w wypracowaniach dzieci opowiadan i opisow.
Zbiorowe redagowanie listow do znajomych.

Materiat ortograficzny: }

Spotgtoski dZzwieczne na kohcu wyrazéw (chleb).

Pisownia grup spotgtoskowych, w ktérych zachodzi utrata
dzwiecznosci trawka).

0 wymieniajgce sie na o.

Zakonczenie - 6w, - 6wka, - 6wna.

Najpospolitsze wyrazy z 6 nie wymieniajgcym sie z o.

Rz wymieniajgce sie z r.

Najpospolitsze wyrazy z rz niewymiennym [rzeka).

Wielkie litery w nazwach najblizszych miejscowosci i ulic
oraz w nazwach Swiat.

Najpospolitsze skréty: im., nr, ul.

Dzielenie wyrazéw ze zbiegiem niejednakowych spdtglosek
przy przenoszeniu.

Znaki przestankowe:

Uzycie kropki, pytajnika, wykrzyknika.
Przecinek przy wyliczaniu.

Pismo:

Dalsze zaprawianie sie do wyraznego, ksztattnego i czy-
stego pisma.

Czytanie
Rodzaje ¢wiczen:

Czytanie gltosne i ciche, jednostkowe i chéralne krotkich przy-
stosowanych do psychiki dziecka opowiadan," opiséw, podan,
legend, basni, bajek, zagadek oraz wierszy z podrecznika,,pisemek,
ksigzek dla dzieci. Wspdlne przeczytanie wiekszej catosci ze spisu
lektury uzupetniajgcej. Czytanie tekstow pisanych (np. tekstow
na tablicy, zeszytow kolegi, listow).

Czytanie rolami.

Stuchanie czytania nauczyciela.

Samodzielne czytanie dzieci w domu.

Omawianie lektury:

Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat czytanek. Na-
wigzywanie tresci czytanek do przezy¢ dzieci, wynajdywanie
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w tekscie momentéw podobnych i réznych. Zestawianie dialogow
Z rozmowami w zyciu potocznym.

Wyodrebnianie postaci i zdarzen, ustalanie kolejnosci zda-
rzen.

Wydzielanie obrazkéw w tekscie czytanki.

Zdawanie sprawy z momentéw najciekawszych, ,najtadniej-
szych“, wynajdywanie i odczytywanie takich urywkow.

Dluzsze wypowiedzi na podstawie lektury szkolnej i domowej.

Zestawianie tresci z ilustracja.

llustrowanie czytanek rysunkami, wycinankami, ulepian-
kami oraz mimika i ruchami dzieci.

Praktyczne rozréznianie utwordéw wierszowanych i niewier-
szowanych, zwrotek jako czesci sktadowych wiersza, rymowanek,
zagadek i przystow.

Proby inscenizacji.

W zwigzku z modwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe:

Dalsze wzbogacanie czynnego stownika ucznia.

Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci, cech oraz sto-
sunkoéw przestrzennych i czasowych, zwigzanych ze spostrzeze-
niami i doswiadczeniami dziecka.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazéow i zwrotéw, zastepo-
wanie ich innymi.

Zestawianie przedmiotéw o cechach kontrastowych i w zwigzku
z tym dobieranie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym (wysoki —
niski, tegi — szczupty).

Grupowanie wyrazéw okoto okreslonych tematéw (np. cleszcz).
Ustalanie pochodzenia najtatwiej zbudowanych wyrazéw (sto-
larz od stot, wiesniak od wies).

Cwiczenia gramatyczne:

Praktyczne rozréznianie zdan oznajmujacych, pytajgcych,
wyk rzyknikowych.

Wyodrebnianie w zdaniu pojedynczym grupy podmiotu
i orzeczenia.

Praktyczne rozroznianie rzeczownika.i przymiotnika z uwzgle-
dnieniem rodzaju i liczby, czasownika z uwzglednieniem czasu
i liczby.

Pra)llktyczne rozréznianie w zwigzku z naukg pisania gtoski
i litery, samogtoski i spotgtoski, sylaby, czyli zgtoski.

48



Rozpoznawanie spotglosek dZzwiecznych i bezdzwiecznych.
Zapoznanie sie ze zjawiskiem utraty dzwiecznosci na koricu wyrazu.
Wybieranie stow i uktadanie w porzadku alfabetycznym.

Wiersze:

Uczenie sie na pamie¢ i wygtaszanie kréotkich wierszy. Préby
recytacji zespotowych.

Tematyka:

Obrazy z zycia dziecka w najblizszym sSrodowisku (dom,
szkota, miejscowosé).

Obrazy z zycia i pracy danej miejscowosci, powiatu (w o$rod-
kach rolniczych, przemystowych, handlowych, np. w miynie, w fa-
bryce, w gospodarstwie hodowlanym, rolniczym, na targu, w spot-
dzielni itd.).

Obrazy z zycia i pracy instytucji samorzadowych, spotecznych,
panstwowych w danej miejscowosci (szkota, gmina, poczta, stacja
kolejowa, Swietlica, biblioteka itp.).

Zdrowotnos¢ w okolicy.

Zycie i zwyczaje okolicznego ludu. Obrazy pracy dzieci i do-
rostych.

Wie$ i miasto. Formy i konieczno$¢ wspétdziatania tych $ro-
dowisk.

Najwazniejsze wydarzenia z biezgcego zycia Polski.

Wspomnienia z niedalekiej przesztosci. Pamiatki z niedawnej
i dawniejszej przesztosci w okolicy.

Podania o Kraku, Wandzie, Lechu, Popielu, Piascie.

Ogodlne wiadomosci o ksiazce i pismiennictwie: Ksigzka i jej
autor; tytut ksigzki; objetos¢ oraz spis rzeczy. Wynajdywanie
czytanek wedtug spisu rzeczy. Jak sie uczy¢ wierszy na pamied.
Gazetka szkolna i pisemka dla dzieci jako wydawnictwa.

Spisy lektury uzupetniajgcej oglasza sie osobno.
Wyniki nauczania

Uczen nabywa umiejetnosci wypowiadania sie tatwymi zda-
niami na tematy przystosowane ao jego rozwoju umystowego.
Pisze tatwe, utozone przez klase lub siebie zdania. Czyta wyraznie,
gto$no z uwzglednieniem najwazniejszych znakoéw przestankowych.
Odroznia praKtycznie zdanie i jego zasadniczg budowe, odroznia
nazwy przedmiotéw od nazw cech i czynnosci.
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Uwagi.
Mowienie

Podstawg ¢wiczert w méwieniu na tym poziomie sg przezycia
dzieciece w domu i w szkole oraz interesujgce wydarzenia w oto-
czeniu, z ktorymi dzieci zetknetly sie bezposrednio, np. nastanie
wiosny, powrdét sgsiadow — repatriantow itd. Znacznie mniej
miejsca w pracy szkolnej przeznaczamy na moéwienie o lekturze.
Z tego wzgledu przed rozmowa z dzie¢mi na pewien okre$lony temat
postaramy sie zapoznac je z danym przejawem zycia drogg obser-
wacji, doswiadczenia, pokazu, wycieczki, filmu lub odwotania sie
do wspomnien.

O zjawiskach, z ktorymi dzieci nie majg moznosci zetkngc
sie bezposrednio, np. 0 morzu, opowiada sam nauczyciel. Opowia-
danie nauczyciela powinno by¢ niedtugie, zywe i zajmujace, a przede
wszystkim obrazowe, tak aby wywotato w dzieciach pewne prze-
zycie i mogto stac sie punktem wyjscia do rozmowy na ten temat,
w ktérej dzieci zadajg pytania, dorzucajg wtasne uwagi i poréwnujg
omawiane fakty z wlasnymi dawniejszymi przezyciami.

Przy wyborze tematu rozmowy nauczyciel korzysta réwniez
z pomystoéw i zainteresowan samych dzieci: np. z samorzutnych
wypowiedzi wynika, ze dzieci chcialyby sie czego$ wiecej
dowiedzie¢ o sporcie narciarskim, nauczyciel wiec opowiada im
o0 zawodach w Zakopanem.

Linia rozwojowa ¢wiczern w méwieniu prowadzi w kl. 111 w Kie-
runku dituzszych wypowiedzi dziecka ze stopniowym ogranicza-
niem krotkich pytan i odpowiedzi. Samo tylko lakoniczne polecenie
nauczyciela, aby dziecko powiedziato wiecej na jakis temat, nie da
pozadanego rezultatu, poniewaz poczatkowa dziecko ma tylko
oderwane, luzne mysli, ktére moze wyrazi¢ bgdz samorzutnie, bgdz
w rozmowie, badz w formie odpowiedzi na pytanie.

Trzeba mu zatem stworzy¢ okreslony punkt widzenia, ktory
by pozwolit te mysli powigza¢ w logiczng catos¢. Takg pomoc
w przekazywaniu spostrzezen stanowi opanowanie dwu podsta-
wowych form méwienia — opowiadajgcej i opisujgcej. Omawiajac
jaki$ fakt pod postacig opowiadania, grupujemy wszystkie spo-
strzezenia dotyczgce pewnej akcji; przy opisie okreslamy tylko
wiasciwosci danego przedmiotu.

Z chwila, gdy dziecko zrozumie i wprawi sie w uzycie prak-
tyczne tych dwdéch form, diuzsze wypowiedzi, o ktérych wspomina
program, bedg miaty charakter badz opowiadania, badz opisu.

Przechodzac od zbiorowego ukiadania opowiadan w Kklasie
do prob ukiadania ich przez pojedyncze dziecko, nauczyciel moze
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zapyta¢ pewnego dnia, ktore z dzieci chce samodzielnie pokazaé
innym, jak sie opowiada; a gdy sie jedno zgtosi, poleci mu opowie-
dzie¢, np. jak zatatwiato zakupy w sklepie.

Dla zwiekszenia odpowiedzialnosci dziecka za brzmienie
i uktad poszczego6lnych zdan nauczyciel — podobnie jak przy zbio-
rowym przeprowadzaniu tego ¢wiczenia — zapisuje zdanie po zda-
niu na tablicy.

Druga podstawowg formg mowienia, z ktérg zapoznajg sie
dzieci, jest opis. Podobnie jak przy opowiadaniu, réwniez w opisie
dzieci beda sie ¢wiczy¢ najpierw zbiorowo. Nauczyciel pokazuje
catej klasie jaki$ przedmiot, np. otéwek, i zadaje jednemu z dzieci
pytanie, np. jaki jest ten otéwek, dtugi czy krotki, jakiego koloru
itd. Z pytaniami takimi nauczyciel zwraca sie do rozmaitych
dzieci. Po wyczerpaniu gtéwnych wiasciwosci przedmiotu wyjasnié¢
trzeba dzieciom, ze byt to opis. Nastepnych opiséw dokonuja
dzieci zbiorowo z zapisywaniem wypowiedzi na tablicy, jak przy
nauce opowiadania.

Opisy zaczynamy od przedmiotow tatwych do omdwienia,
dobrze dzieciom znanych. Powinny to by¢ tzw. przedmioty proste,
jak stot, dzbanek, ktorych wyglad zewnetrzny skiada sie z nie-
wielu elementéw. W klasie tej poza opisy oparte na bezposredniej
obserwacji nie wychodzimy.

Z czasem, po nabyciu wprawy przez klase, opisy takie ukia-
dajg z polecenia nauczyciela pojedyncze dzieci.

Praca nad cyklem obrazkéw rézni sie bardzo znacznie od pracy
nad obrazkiem pojedynczym, wystepujacej w klasie poprzedniej.
Cykl obrazkéw jest swoistg historig obrazkowg. Totez omawiajgc
tres¢ kazdego z poszczegolnych obrazkéw w cyklu zwracamy uwage
na te elementy, ktére ulegajg zmianie. Zmiane te wyrazamy reda-
gujac pod kazdym obrazkiem odmienny podpis, np. 1. Ja$ czyta
ksigzke; 2. Jas wychodzi z pokoju; 3. Jas szuka ksigzki; 4. Jas
znajduje ksigzke w zebach psa.

Wyodrebniwszy tak kolejne momenty wydarzenia dzieci
z tatwoscig utozg ustne opowiadania na ten temat.

Obmyslenie podpisu pod obrazkiem i tytutu dla catosci cyklu
stanowi doskonate c¢wiczenie przygotowawcze dla pézniejszych
streszczen i plandw.

Cwiczenia w moéwieniu tacznie z ¢éwiczeniami stownikowymi
i gramatycznymi zaprawiaja .dziecko do coraz poprawniejszego
postugiwania sie jezykiem ogolnopolskim. Uzywanie na lekcjach
gwary miejscowej moze sie odbywac¢ tylko pod warunkiem, ze
nauczyciel zna ja niegorzej od dzieci i potrafi sie nig postugiwac
nie wywotujgc wrazenia sSmiesznosci.
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Pisanie

GdybySmy ¢wiczenia w pisaniu rozbili na dwie grupy — jedng
poswiecong nabywaniu mechanicznej sprawnosci (pisanie ze
stuchu, z pamieci i przepisywanie) i drugg przeznaczong do wdraza-
nia dzieci w samodzielne wypowiadanie na pismie swoich mysli
(opowiadania i opisy piSmienne), to stwierdzi¢ nalezy, ze na pozio-
mie kl. 111 panuje jeszcze miedzy tymi dwiema grupami iloSciowa
rownowaga.

Pisanie ze stuchu i z pamieci stosujemy z natury rzeczy na
lekcjach, natomiast przepisywanie szczego6lnie nadaje sie do pracy
domowej, jakkolwiek dla urozmaicenia toku lekcyjnego nalezy je
przeprowadza¢ rowniez niekiedy w szkole.

Do przepisywania w tej klasie przeznacza sie teksty juz przero-
bionych czytanek, urywki z innych podrecznikéw (nawet innych
przedmiotéw, np. historii, przyrody i geografii, po porozumieniu
sie z nauczycielem tego przedmiotu), teksty z pisemek dzieciecych,
z gazetki szkolnej, wiersze oraz teksty napisane na tablicy, listy,
np. list dzieci z innej szkoly, rekopisy artykutéow do gazetki itp.

Teksty pisane, ktdre majg stuzy¢ do tego celu, musza by¢ wolne
od jakichkolwiek bteddw.

Wypracowania dzieciece maja w kl. 111 forme opowiadan lub
opisow. W czasie ¢wiczenh w moéwieniu dzieci nauczyty sie uktadac
ustne opowiadania lub opisy. Ostatnim ogniwem tych ¢éwiczen
byto zapisanie na tablicy wyniku zbiorowo lub jednostkowo cbmy-
Slanego. Tekst ten powinny wszystkie dzieci wpisa¢ do zeszytéw.

Tak otrzymany tekst opowiadania lub opisu stanowi¢ bedzie
dla dzieci wzér do nasladowania z chwilg, gdy nauczyciel poleci
utozy¢ w domu samodzielne wypracowanie na jaki$ temat.

Tematy wypracowan powinny by¢ tatwe, zachecajgce. Czer-
piemy je na tym poziomie wylgcznie z zycia dzieci, przy czym nalezy
nadal przestrzegac rozréznienia miedzy formag opowiadania i opisu.
Np. wypracowanie ,Jak Stas pomdgt ojcu budowaé¢ dom* bedzie
wymagato formy opowiadania, a temat ,Nasz ogréd“ — opisu.
Diugosé wypracowan nie powinna przekracza¢ 8—10 zdan, ale dzieci
powinny je pisa¢ czesto.

Przy sprawdzaniu wypracowan nauczyciel uwzglednia tres¢,
poprawnos¢ wyrazen, budowe zdan, ortografie i przestankowanie
oraz wyglad zewnetrzny tekstu. Pewne poprawki wpisuje nauczy-
ciel sam, inne robig dzieci na podstawie jego podkreslen.

Wyniki pracy nad cyklem obrazkéw zapisujemy na tablicy
w sposOb nastepujacy: u goéry na Srodku tytut cyklu, a ponizej
jedno zdanie pod drugim w kierunku pionowym, z uwzglednieniem
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numeracji obrazkéw. Pomoze to réwniez pod wzgledem graficznym
przygotowaé dzieci do uktadania i zapisywania w przysztosci pla-
now.

W Kklasie 11l po raz pierwszy dzieci zaczynajg zaprawiac sie
do pisania dla celéw praktycznych. Pierwszg forme stanowig listy
do rodziny lub znajomych. Dzieci ucza sie adresowa¢, stawiac date
i postugiwac sie konwencjonalnymi zwrotami. Uktadajac list zbio-
rowo, wspdlnie ustalaja, do kogo, w czyim imieniu i o czym
chcg napisaé. Potem starannie obmyslajg ,i redaguja zdania,
a w konicu zapisujg tekst na tablicy. Procz tekstu listu nalezy
na tablicy zapisa¢ adres odbiorcy i nadawcy.

Nauczajgc ortografii zwr6émy najpierw uwage na przepisy-
wanie.

Przepisywanie bedzie gtdwnie pracg domowag ucznia. Nauczy-
ciel kazde ¢éwiczenie zadane do domu musi omoéwié¢ i wyjasnic.
W klasie bedzie stosowa¢ przede wszystkim c¢wiczenia oparte na
pisaniu z pamieci i ze stuchu.

Poniewaz juz w klasie 111 dzieci zaczynajg pisa¢ wypracowania
samodzielne, nauczanie ortografii czesto musi mie¢ charakter
zapobiegawczy. Najlepiej woéwczas zwigza¢ C¢wiczenia ortogra-
ficzne z tego rodzaju ¢wiczeniami stownikowymi, ktére stanowig
przygotowanie jezykowe do pracy piSmiennej na okreslony temat.
Moze sie zdarzy¢, ze bedziemy wtedy przyswajali materiat ortogra-
ficzny nie przewidziany w programie tej klasy.

Juz w klasie 111 dzieci mogg uktada¢ pod kierunkiem nauczy-
ciela stowniki ortograficzne w specjalnie na ten cel przeznaczonych
zeszytach. Whpisywa¢ tam bedg wyrazy stanowigce odstepstwo
od form panujacych — w miare opracowywania ich w klasie.

Réwniez pod kierunkiem nauczyciela moga sporzgdzac tablice
ortograficzne. Tablice mozna ilustrowaé, a wyrazy pisa¢ koloro-
wymi otowkami lub atramentem. Litery, na ktére trzeba w wyra-
zach zwrdci¢ szczeg6lng uwage, mogg by¢ wyroznione takze kolo-
rowym otéwkiem lub atramentem.

Zgodnie z zasadg form panujgcych (patrz: Uwagi do catosci
programu) systematycznemu opracowaniu podlegajg tylko spot-
gtoski dZzwieczne: a) na koncu wyrazéw i b) w grupach, w ktérych,
zachodzi utrata dzwiecznosci. W pozostatych przypadkach dziecko
nie odczuwa trudnosci ortograficznej piszac zgodnie z wymowa.

Cwiczenia w stosowaniu znakéw pisarskich (kropki, pytaj-
nika i wykrzyknika) nalezy oprze¢ o gramatyke.

Przecinki przy wyliczaniu nauczyciel opracuje w szeregu ¢wi-
czen praktycznie.



Whbrew powszechnej u dzieci skionnosci do naduzywania
wykrzyknika po wszystkich zdaniach rozkazujacych trzeba uzycie
wykrzyknika ograniczy¢ do tych jedynie wypadkoéw, kiedy zdanie
ma charakter wykrzyknikowy.

Czytanie

Wychodzac z zatozenia, ze dziecko opanowato juz technike
ptynnego czytania w klasie poprzedniej, dgazy¢ bedziemy do dal-
szego usprawniania tej umiejetnosci, a przede wszystkim do przy-
zwyczajania dziecka, aby uwzgledniato najwazniejsze znaki prze-
stankowe. Duzg pomocg okazg sie ¢wiczenia gramatyczne zaczy-
najace sie w tej klasie od praktycznego rozrézniania zdan oznajmu-
jacych, pytajacych i wykrzyknikowych.

Umiejetnos¢ czytania ¢wiczg dzieci rdwniez na tekstach pisa-
nych, wprawiajgc sie na listach, wypracowaniach kolegéw i reko-
pisach do gazetki szkolnej.

Nauka poprawnego i pieknego czytania nie moze odbywac sie
mechanicznie, gdyz wielokrotne powracanie do tego samego tekstu
bez zmiany osrodka zainteresowania moze dzieci znuzy¢. Dziecko
powinno nabiera¢ wprawy w czytaniu szukajgc w tekscie odpo-
wiedzi na pytania, przygotowujac ilustracje, inscenizacje, itp.

Stosujemy w tej klasie czytanie gtosne lub ciche. Nauczyciel
moze poleci¢ catej klasie przeczyta¢ po cichu nowg czytanke dla
przekonania sie o sprawnosci dzieci w rozumieniu tresci. W tym
celu zaraz po ukonczeniu czytania przez klase zadaje dzieciom
pytania. Dzieci powinny przyzwyczai¢ sie do samodzielnego ci-
chego odczytywania tekstu. Przeglgdanie tekstu w celu znalezienia
w nim okreslonych urywkéw musi odbywac sie zrazu pod kierun-
kiem nauczyciela, ktéry pomaga dzieciom odnalez¢ szukane w tek-
scie miejsca.

Przyktadem wzorowego gtosnego czytania bedzie dla dzieci
w dalszym ciggu czytanie nauczyciela. Wszystkie utwory wierszo-
wane, piekniejsze i trudniejsze czytanki odczytuje gtosno nauczy-
ciel. Chodzi tu zresztg nie tylko o czerpanie wzoru, ale takze
0 ksztatcenie umiejetnosci wstuchiwania sie w mowe drugiego czto-
wieka.

Gtlosne czytanie dzieci mozemy w tej klasie urozmaicac dzie-
lac tekst na czesci, z ktorych kazdag odczytuje inne dziecko. Ten
sposoéb, jak réwniez czytanie z podziatem na role nie powinny by¢
narzucane przez nauczyciela, lecz opiera¢ sie na zaznajomieniu
dzieci z tekstem. Bedzie to pierwszy stopien tych prac nad
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utworem, ktére doprowadza w dalszym rozwoju do inscenizacji
i recytacji zespotowych.

Duze zainteresowanie i zbiorowy zapat wywotuje choéralne
czytanie w klasie.

Wszystkie te ostatnio omdéwione odmiany czytania nie na-
daja sie do stosowania przy czytaniu pierwszorazowym. Stopniowo
coraz bardziej zaprawiamy dzieci do czytania w domu. Aby za-
checi¢ do lektury domowej, nauczyciel zapoznaje dzieci na lekcji
z fragmentami jednej z ksigzek przeznaczonych na lekture dodat-
kowg lub uzupetniajacg albo tez ukiada na jej tle opowiadanie
nawigzujac do przezy¢ i dosSwiadczen dzieci. Jeden z takich dtuz-
szych utworéw powinien by¢ przeczytany w catosci w klasie, nie
nalezy jednak tej lektury rozktada¢ na zbyt dtugi przecigg czasu,
aby unikngé¢ nudy.

Utwory tatwe a wywotujace silne wrazenie juz samym czy-
taniem, zwlaszcza wiersze, mozemy niekiedy pozostawi¢ bez omo-
wienia.

Lektura sama przez sie nie wywotuje w tym wieku nalezytej
reakcji dziecka, ktore jeszcze catkowicie tkwi w sprawach zycia
otaczajgcego. Totez przed zapoznaniem sie z nowg czytanka
nalezy wytworzy¢ u dzieci odpowiedni o$rodek zainteresowan,
z ktérym nastepnie zwigze sie lektura czytanki. Do tego celu
moze stuzy¢ rozmowa o pewnych wydarzeniach, wycieczka, obra-
zek lub nawigzanie do lekcji innych przedmiotéw, np. geografii,
przyrody itp.

W klasie 11l przechodzimy stopniowo coraz bardziej do za-
dawania nowych czytanek do domu wybierajgc do tego celu
teksty tatwiejsze i zajmujace.

Po zapoznaniu sie z tekstem dzieci wypowiadajg sie na jego
temat samorzutnie i odpowiadajg na najog6lniejsze pytania, np.:
Co mi sie w czytance najwiecej podobato? Zadawanie pytan wy-
twarza konieczno$¢ powrotu do tekstu, przy czym pytania stajg
sie coraz bardziej szczegétowe, nauczyciel poleca w zwigzku
z pewnymi zagadnieniami wybrac¢ i odczyta¢ odpowiednie urywki
itp.

Przy omawianiu czytanek na tym poziomie chodzi tylko
0 pogitebienie rozumienia tresci utworu. W tym celu dzieci wy-
odrebniajg na podstawie tekstu postaci i zdarzenia, ustalajg ich
kolejnos¢ szukajac zaleznosci pomiedzy przebiegiem wypadkow
a zakonczeniem itd.

Opowiadania i opisy wprowadzane dotagd w ramach przy-
swajania dziecku zasadniczych sprawnosci jezykowych wystapig
tutaj jako formy pisarstwa artystycznego, ktére nauczymy dziecko
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spostrzega¢ w literackim dziele sztuki. Na razie nie bedziemy
wcale roznicowa¢ pod tym wzgledem wiasnej praktyki pisarskiej
dziecka i literatury, niemniej jednak umiejetno$¢ obserwowania
tych form musimy traktowac¢ jako pierwszy krok w kierunku
poznawczego opanowania struktury jezykowej utworu. Analo-
gicznie odpoznanie spotykanej potocznie rozmowy w dialogu
literackim otworzy dzieciom oczy na jeszcze jedng, niemniej
wazng forme pisarstwa artystycznego i jej zwigzek z mowa po-
toczna.

Podwaling takiego omawiania utworéw jest bezustanne prze-
prowadzenie poréwnan miedzy faktami z rzeczywistosci i z lektury.

Stosunek uczuciowy dziecka do opisywanych w czytankach
0s6b i wydarzen nie moze by¢ obojetny, lecz oceniajacy i krytyczny.
Postepowanie bohateréw, wypadki z zycia zbiorowego powinny
przy umiejetnej pracy nauczyciela poruszy¢ dziecko do zywego,
tak ze niekiedy lektura pobudzi nawet do dziatania, np. pod wpty-
wem czytanki dzieci zechcg pom6c w odbudowie szkoty itp.

Dla wyrobienia wrazliwosci estetycznej zwracamy przy spo-
sobnosci uwage na najpiekniejsze urywki, odczytujemy je gtosno,
kazemy przepisywac.

Wyszukiwanie w czytankach najtadniejszych zdan, zwrotéw,
urywkow ma na celu wyrobienie wrazliwosci estetycznej. Stoso-
wac je nalezy z wielkim umiarem ograniczajgc do jednego czy
dwu urywkoéw wybranych z tekstéw posiadajacych rzeczywiste
walory artystyczne.

Wybieranie ,najtadniejszych* zdan sposréd zgtoszonych przez
dzieci przy ¢wiczeniach stownikowych i redakcyjnych nie powinno
przerodzi¢ sie w pogon za frazesem.

Do wydzielania obrazéw z tekstu czytanki prowadzi czesto
zestawienie jakiego$ tekstu z odnoszgca sie do niego ilustracja.
»A jaki jeszcze obrazek mozna narysowaé do tego samego opowia-
dania, jaki zrobitby$ rysunek do czytanki N" itd. Tego rodzaju
pytania utatwiajg w duzym stopniu wyszukiwanie tych miejsc
w tekscie, ktére stanowia obraz.

¢éwiczenia stownikowe
Wigzg sie najscislej z praktyka jezykowa: mowieniem, pi-
saniem, czytaniem. Dziecko zdobywa szereg wyrazéw, wyrazen
i zwrotéw, ktore usprawniajgc jego jezyk pozwolg wyrazac sie
jasniej, zreczniej.
Zestawianie przedmiotéw o cechach kontrastowych i zwigzane
z tym dobieranie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym (wysoki —
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niski) powinno by¢ oparte na poréwnywaniu rzeczywistych przed-
miotéw, a nie na abstrakcyjnym wyliczaniu cech. . Bedzie ono
réwniez przygotowaniem do opisu czy opowiadania.

Grupowanie wyrazéw okoto okresSlonego tematu na tym po-
ziomie obejmie niewielky ilo$¢ wyrazéw z zakresu nazw przedmio-
téw, ich cech i czynnosci. Nie ma tu mowy jeszcze ani 0 synoni-
mice w tym zakresie, w jakim jg wprowadzamy w klasach starszych,
ani o uswiadamianiu bogactwa jezykowego, a jednak np. przy wy-
pracowaniu zbiorowym zastanawiamy sig, czy napiszemy — wiatr,
wietrzyk czy wietrzysko; wieje czy dmie itd.

Ustalanie pochodzenia najtatwiej zbudowanych wyrazéw wigze
sie w duzej mierze z nauczaniem ortografii, czasem z tlumacze-
niem niezrozumiatych wyrazéw i zwrotow lub gromadzeniem wy-
razow do wypracowania. Np. dzieci majg pisa¢ wypracowanie pt.
-Nasza wycieczka na targ" — grupuja wiec wyrazy oznaczajace
nazwy rzemieslnikéw, zastanawiajg sie nad zwigzkiem miedzy
nazwg rzemiesinika a wyrazami, od ktdrych ona pochodzi: pie-
karz — piecze; miynarz — miele itd.

Cwiczenia gramatyczne

Rozréznianie zdan oznajmujgcych, pytajacych i wykrzykni-
kowych najlepiej rozpocza¢ od ¢éwiczen w mowieniu. Nadajg sie
tu przede wszystkim rozmowy nauczyciela z dzie¢mi oraz
samorzutne wypowiadanie sie dzieci. Nauczyciel powinien tak
pokierowac lekcjg, by mowienie dzieci dostarczyto odpowiedniego
materiatlu. Rozréznianie ograniczy sie do wilasciwego nazywania
danego zdania przez ucznia.

Cwiczenia w wyodrebnianiu grupy podmiotu i grupy orzecze-
nia opieramy na przyktadach zdan, w ktérych orzeczenie wyraza
akcje. Nalezy najpierw zwrdéci¢ uwage na orzeczenie, jako na te
cze$¢ zdania, ktéra zawiera w sobie dziatanie. Utatwi to sformuto-
wanie pytania o podmiot tak, aby sie zaczynato od zaimka: kto?,
a réwnoczes$nie uchroni od wysuniecia przez dziecko zamiast pod-
miotu — dopetnienia interesujacego je bardziej w tekscie zdania
niz podmiot gramatyczny: np. Jas dostat ciastko. Nalezy wpro-
wadzi¢ jedynie termin ,podmiot" i ,orzeczenie" a nie ,grup?
podmiotu" i ,grupa orzeczenia". Te ostatnie terminy uzyte sg
w programie tylko dla poinformowania nauczyciela, ze idzie tu
0 podmiot i orzeczenie rozwiniete jako catosci. Nie nalezy tez
jeszcze dgzy¢ do uswiadomienia, czym jest podmiot lub orzeczenie.

Rozpoznawanie rzeczownika opieramy na oglgdaniu i nazy-
waniu przedmiotéw, przymiotniki tgczymy z obserwowaniem i na-
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zywaniem cech przedmiotéw, czasowniki za$ z wykonywaniem
czynnosci. Nie nalezy w obrebie rzeczownikéw, przymiotnikow
i czasownikéw wprowadza¢ zadnych podziatow.

Rozpoznawanie formy rodzaju u rzeczownikdw i przymiot-
nikéw rozpoczyna sie od rodzaju przymiotnikéw; przy wymienia-
niu cech os6b lub zwierzat rozpoznaje uczen rodzaj przymiotnika
na podstawie rodzaju naturalnego, np. czarny kot, czarna kotka,
czarne kocigtko.

Rodzaj rzeczownika rozpoznaje uczen na podstawie rodzaju
przymiotnika dodanego do niego jako okreSlenie.

Zaznajomienie z czasami nalezy oprze¢ na uzyciu tego samego
czasownika w opowiadaniu zdarzenia obecnego (terazniejszego),
minionego (przesziego) i majgcego dopiero nastgpi¢ (przysziego).

Rozpoznawanie gtosek dzwiecznych i bezdzwiecznych oprzeé
nalezy na wyczuciu stuchowym i ograniczyé¢ do trafnego nazywa-
nia danej gtoski.

Na zjawisko utraty dzwiecznosci na koncu wyrazu nalezy
dziecku zwro6ci¢é uwage w zwigzku z ¢wiczeniami ortograficznymi.

Wiersze:

Wyro6znianie utworéw niewierszowanych i wierszowanych ma
wyltacznie praktyczny charakter. Nalezy zwrdci¢ uwage na gra-
ficzne wyrédznienie strofek. Dzieci znajg szereg wierszykéw,
zgadywanek, przystow, rymowanek, teraz powinny stwierdzi¢, ze
to rowniez wierszyki. Takie ujecie w klasie 11l wystarczy.

Tematyka.

Przewidziang przez program tematyke wprowadzamy w po-
wigzaniu z obrazami z otaczajgcej rzeczywistosci, nigdy w formie
suchych informacji czy oderwanego od zycia omawiania zagadnien.

Chcac np. na tym poziomie zaznajomi¢ dziecko z zyciem
wspobtczesnej wsi polskiej mozna wyzyskac kilka drog: odwiedziny
u obdzielonego ziemig gospodarza, opowiadanie dzieci w klasie
0 pracy jego i jego rodziny na roli, obejrzenie orki ptugiem i trak-
torem w rzeczywistosci lub na obrazku, odczytanie opowiadania
z zycia wsi itp. — Pamietaé¢ nalezy, ze im wigcej dostarczymy
dziecku przezy¢ w zwigzku z pewnym tematem, tym silniej zarysuje
sie on w psychice dziecka, wytwarzajgc w rezultacie trwaty odpo-
wiednik wyobrazeniowy, niezbedny jako podbudowa dla dalszego
rozwoju jednostki.

Jednoczes$nie nie nalezy zapominaé, ze pojemnos¢ psychiczna
dziecka w tym wieku jest jeszcze mocno ograniczona i ze wobec
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tego nie trzeba rozprasza¢ uwagi nadmiarem szczegotéw, lecz
skupiac ja na tematach zasadniczych wskazanych przez program.

W ciagu pierwszych dwu lat pobytu w szkole dziecko nie
tylko poznato blizej fragmenty bezposrednio otaczajgcego je
Swiata, lecz zaprawito sie takze do chetnego wykonywania okres-
lonych obowigzkéw i funkcji zwigzanych z jego zyciem w rodzinie
i na terenie szkoty.

W trzecim roku nauki nadal rozwijamy te podstawowe wias-
ciwosci charakteru, na ktdérych opiera sie wychowanie demokra-
tyczne.

W zwigzku z tym bedziemy budzi¢ szacunek i zainteresowanie
pracg spotecznie pozyteczng oraz che¢ wspotudziatu w niej.

Czynna postawa jednostki wobec zycia spotecznego bedzie
taczy¢ sie z dgzeniem do tworzenia coraz lepszych form; patriotyzm
bedzie opiera¢ sie nie tylko na instynktownym przywiazaniu do
ziemi i jezyka, lecz zrodzi idee obrony niepodlegtosci.

Wszystkie te elementy wychowania rozwijamy w procesie
poznawania najpierw tego odcinka, ktory jest dziecku bezposrednio
dostepny, stopniowo rozszerzajgc zakres jego doswiadczen do ca-
tosci zycia narodowego.

Przy wyborze tematoéw do ¢wiczenn w méwieniu, pisaniu i czy-
taniu nalezy mie¢ na uwadze, ze naturalnym terenem doswiadczen
dziecka jest jeszcze, podobnie jak w pierwszym i drugim roku
nauki, — jego najblizsze otoczenie, a wiec dom i szkota. Totez
wiekszo$¢ tematow, podobnie jak dotad, nawigzywaé bedzie do
zycia dzieci w gronie rodzinnym i w grupie szkolnej.

Ponadto jednak biorgc pod uwage zwiekszong zdolnos¢ obser-
wacyjng dziecka, wprowadzimy je w S$wiat szerszy. WeZzmiemy
za punkt wyjscia osiedle, w ktérym ono mieszka, i jego najblizszag
okolice, z ktérg miewa stycznosc.

Uwage dziecka kierujemy na zycie i zwyczaje mieszkancow,
na wieksze osrodki pracy, charakterystyczne obrazy przyrody,
urzadzenia techniczne itp.

Przy omawianiu tych tematdéw dazy¢ bedziemy nie tylko do
zapoznania dziecka z danym zjawiskiem, lecz ponadto do wytwo-
rzenia wiezi uczuciowej w stosunku do miejscowosci rodzinnej, do
wywotania dumy z powodu jej piekna i osiggnie¢,.do rozbudzenia
checi poprawienia jej brakow.

W czasie zwiedzania nie przecigzamy dzieci nadmiarem
objasnien, lecz skupiamy uwage na charakterystycznych i dostep-
nych dla dziecka stronach zjawiska, np. wskazujemy szczegélnie
piekny budynek, podkreslamy obraz zniszczenia wojennego, wy-
glad hali fabrycznej, toskot maszyn itd. Pokazujemy cztowieka
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pracy na réznych placéwkach, np. w fabryce. Osrodkiem zain-
teresowania na tym poziomie bedzie pojedynczy cztowiek w trakcie
pracy, np. szewc, rolnik u ptuga. Dzieci powinny nauczy¢ sie ob-
serwowaé jednostke wykonujgca czynnosci zawodowe i umiec
krotko opowiedzie¢, co zauwazyty.

Na podstawie zaznajomienia sie¢ z pewnym odcinkiem zycia
spotecznego, jakim jest miejscowos$¢ otaczajgca, dzieci uswiadomig
sobie wzajemng zalezno$¢ gospodarcza i kulturalng wsi i miasta
oraz konieczno$¢ wzajemnego wspomagania sie.

W ten sposéb dojrzejg do postawienia przed nimi zagadnienia
pozytku tych osSrodkéw. Pordwnanie wsi i miasta pod wzgledem
wygladu i funkcyj moze sie sta¢ w tej klasie przewodniag nicig
programu zaréwno w szkotach miejskich, jak wiejskich. Ponadto
w kl. 11l szerszemu opracowaniu mozemy poddac¢ zycie wsi jako
terenu wytwarzajgcego pokarmy. Miasto jako osrodek przemystu
szerzej omowié¢ nalezy w klasie nastepnej.

Materiatlu pomocniczego dla opracowania takiego tematu
dostarczy wycieczka dzieci wiejskich do miasta, miejskich zas
na wies.

Zaznajamiajgc dzieci z miastem zwracamy ich uwage na jego
wyglad zewnetrzny, na domy, ulice, place, sklepy i wystawy,
gmachy, ruch uliczny, oSwietlenie, komunikacje, mosty, budynek'
stacyjny, wyglad mieszkancow itd.

Na wsi specjalnie polecamy obserwacji dzieci miejskich:
pola, taki, zalesienie, drogi, zbiorowiska wodne, rosliny i zwie-
rzeta, zabudowania wiejskie, osiedla, miyny i wiatraki, wiejski
ubidr itd.

Zesrodkowujac uwage na najblizszej miejscowosci nie wolno
jednakowoz dzieci sztucznie zasklepia¢ w Srodowisku, w ktorym
zyja. Podobnie jak w kl. Il méwigc o pokarmach, ubraniu i innych
wytworach pracy ludzkiej mozemy na lekcjach jezyka polskiego
wybiega¢ w Swiat dalszy i zobrazowac¢ przy okazji zycie i prace
pewnych osrodkéw przemystowo-rolniczych w Polsce, a nawet
w innych Kkrajach, np. opowiedzie¢ o kopalni soli w Wieliczce,
o hodowli jedwabnikéw, uprawie ryzu itp.

Tematy wspdllne z geografig i naukg przyrody powinny by¢
ujmowane odmiennie niz na lekcjach tamtych przedmiotéw, raczej
anegdotycznie, w formie barwnych powiastek, opowiadan i obraz-
kow z zycia ludzi, zwierzat i roslin.

Obrazy zwigzane z zyciem czlowieka pierwotnego réwniez
wigzemy z poznawaniem okolicy, np. opowiadamy, co byto dawniej
na terenie danej miejscowosci itp.
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Podania z okresu przedhistorycznego traktujemy jak basnie
z zycia narodu. Dzieci rozumiejg juz na tym poziomie roznice
miedzy opowiadaniem z rzeczywistosci a fantastycznym.

W ujeciu tematow nalezy nacisk potozy¢ na walke z Niemcami
(Wanda), braterstwo Stowian (Lech, Czech i Rus), czes$¢ dla pracy
na roli (Piast), mitos¢ ludu do sprawiedliwego ksiecia (Krakus,
Wanda) i pomste na ztym (Popiel).

Wiasciwe obrazy historyczne w tej klasie spotykamy warun-
kowo, o ile w danej miejscowosci znajda sie jakies pamiatki z prze-
sztosci, np. budynki zabytkowe, groby itd., ktérych pochodzenie
nalezy dzieciom wyjasni¢. NajczesSciej bedg to Slady walk obron-
nych z Niemcami, Tatarami itd. Nalezy -spozytkowaé¢ tkwigcy
w tych pamigtkach pierwiastek emocjonalny, pobudzi¢ dziecko
do samodzielnych poszukiwan, rozmoéw z sgsiadami itd. Szcze-
gblna pieczotowitoscig otoczymy wspomnienia dzieciece z czasow
ostatniej wojny i okupacji niemieckigj.

W zakresie-zjawisk z zycia kraju opieramy orientacje dziecka
0 najblizsze mu wydarzenia, spozytkowujgc wiasciwe mu w tym
wieku zainteresowanie mundurem wojskowym, barwnym obcho-
dem, nieznanym obrazkiem itd.

Poczgwszy od kl. 11l obowigzkiem nauczyciela jest nie tylko
udziela¢ wyjasnien poszczegélnym dzieciom, lecz pobudzac zain-
teresowania catego zespotu sprawami dotyczgcymi og6tu, kon-
centrujgc uwage dzieci na tatwo uchwytnych sprawach, wsrdéd
ktdérych zyja, choé ich czesto nie dostrzegaja, jak np. znaczenie por-
tretéw i obrazkéw na Scianach, podziat ziemi, zatozenie Swietlicy
itp. Takie naswietlenie otaczajgcej rzeczywistosci juz na tym
poziomie jest konieczne, aby dziecko pod kierunkiem szkoty na-
gromadzito zaséb elementarnych wyobrazen zwigzanych z zyciem
narodu, ktérego jest czastka, uzupetniajac tym braki wychowania
domowego.

Wiadomosci o ksigzce i piSmiennictwie majg na celu wytwo-
rzenie praktycznych nawykéw w zakresie korzystania z ksigzki.
Dzieci powinny nie tylko umie¢ wskaza¢ na zadanie tytut i na-
zwisko autora, lecz interesowaé¢ sie tymi danymi samorzutnie,
uczyC¢ sie postugiwaé spisem rzeczy, pozna¢ zastosowanie rozdzia-
téw. Stopniowo wdrazamy je do zastosowania tej wiedzy przy
zetknieciu z ksiagzkg nieznang. Dzieci otrzymujgc nowg ksigzke
majg tendencje do globalnego zapoznania sie z nig. Tego zaintere-
sowania szkota nie moze niszczy¢, lecz odpowiednio nim pokierowac.

Znajomosé wydawnictw rozszerzy sie w tej klasie na gazetki
szkolne i pisemka dla dzieci. Przy tej okazji dzieci zrozumiejg
cel i zastosowanie takiego typu wydawnictw.
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KLASA IV
6 godzin tygodniowo.

Moéwienie

Rodzaje ¢wiczen.

Rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy wysuniete przez
nauczyciela lub dzieci.

Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe ukiadanie opowiadan na podstawie
przezy¢ dzieci.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opiséw na podstawie
obserwacyj i wspomnien.

Zbiorowe i jednostkowe ukiadanie sprawozdan.

Rozmowy na temat opowiadan nauczyciela (niekiedy w gwa-
rze miejscowej, jezeli nauczyciel dobrze nig wiada).

Komponowanie fabuly na podstawie obrazka ilustrujgcego
fragment pewnej akcji. Rozmowy na temat filmu, audycji ra-
diowej.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci jako przygotowanie do.
uktadania planu.

Pisanie

Rodzaje ¢wiczen.

Przepisywanie tekstéw pisanych i drukowanych.

Pisanie z pamieci wyrazow i krdtkich zdan.

Pisanie ze stuchu.

Zbiorowe ukitadanie i zapisywanie krotkich opowiadan, opi-
sOw, sprawozdan.

Samodzielne krotkie opowiadania na tematy z biezgcego
zycia.

Samodzielne kroétkie opisy na podstawie obserwacyj i wspo-
mnien.

Wyro6znianie w wypracowaniach dzieci opowiadan i opisow.

Listy do oséb znajomych.

Zwracanie uwagi na kolejnos¢ i porzgdek poruszanych w wy-
pracowaniach momentéw tresci (plan napisanego wypracowania).

Proby pisania do gazetki klasowej czy szkolne;j.

Materiat ortograficzny:

Pisownia grup spétgtoskowych, w ktérych zachodzi utrata
dzwiecznosci (nézka).
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0 niewymiernie w czesto uzywanych wyrazach.

rz niewymienne w czesto uzywanych wyrazach.

rz po spoigtosce.

Czastka -szy w stopniu wyzszym i najwyzszym przymiotni-
kow.

Najczesciej uzywane wyrazy z h (hatas).

Wielkie litery w tytutach ksigzek i czasopism, w nazwach
geograficznych, historycznych i ze wzgledéw uczuciowych.

Dzielenie wyrazow przy przenoszeniu ze szczegolnym uwzgle-
dnieniem wyrazow ze zbiegiem jednakowych spétgltosek (senny,
lekki).

Znaki przestankowe:

Uzycie przecinka przy wyliczaniu.
Dwukropek.
Wykrzyknik.

Pismo:

Zaprawianie sie przy wszystkich ¢éwiczeniach pismiennych
do czystego, czytelnego i ksztattnego pisma.

Czytanie
Rodzaje ¢wiczen:

Czytanie gtosne i ciche krotkich, poprawnych pod wzgledem
formy, do psychiki dziecka przystosowanych opowiadan, opiséw,
obrazéw historycznych, podan, legend, bajek, basni oraz wierszy
z podrecznika, ksigzek dla dzieci, pisemek itp.

Czytanie przez dzieci ksigzek ze spisu lektury.

Czytanie tekstéw pisanych (np. na tablicy, w zeszycie kolegi,
listow).

Czytanie rolami.

Stuchanie czytania nauczyciela.

Samodzielne czytanie dzieci w domu.

Proby pieknego czytania.

Omawianie lektury:

Swobodne wypowiadanie sie dzieci na temat czytanek.
Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ dzieci i porowny-
wanie.

Wyodrebnianie postaci, zdarzen i obrazéow.
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Wyszukiwanie w znanych czytankach podobnych postaci
i podobnych zdarzen.

Wynajdywanie w utworze urywkow tresci potrzebnych do
omowienia postawionego zagadnienia.

Zbiorowe i jednostkowe zestawianie z pamieci momentéw
tredci potrzebnych do ujecia danego zagadnienia.

Wyszukiwanie w teksScie ustepdéw przedstawiajacych opis
zewnetrzny osob dziatajgcych oraz ich cech charakteru. Wyszuki-
wanie w utworach najtadniejszych urywkoéw. Wskazywanie w utwo-
rach wierszowanych rymujacych sie wyrazéw. Rymowane czy-
tanki. Wyszukiwanie urywkoéw opowiadajacych i opisowych.

Diuzsze wypowiedzi na podstawie lektury.

Sprawozdania z lektury domowej.

Zbiorowe i jednostkowe streszczanie czytanek.

llustrowanie czytanek, inscenizacja.

W zwigzku z mdéwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe:

Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i cech oraz
réoznych odcieni stosunkéw przestrzennych i czasowych przy po-
mocy tatwych okreslen, prostych poréwnan i przenosni.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw, zastepo-
wanie ich innymi.

Zestawianie przedmiotéw o cechach kontrastowych i w zwigzku
z tym dobieranie wyrazéw o znaczeniu przeciwnym.

Grupowanie wyrazow okoto okreslonego tematu.

Zestawianie wyrazow pokrewnych. Dalsze ¢wiczenia w usta-
laniu pochodzenia wyrazéw (np. recznik — reka).

Cwiczenia gramatyczne:

Praktyczne rozréznianie zdan oznajmujgcych, pytajacych,
rozkazujacych, wykrzyknikowych.

Praktyczne rozpoznawanie podmiotu rozwinietego, orzeczenia
rozwinietego, podmiotu zasadniczego, orzeczenia zasadniczego
(bez definicji, lecz z uzyciem wiasciwego terminu).

Zapoznanie sie z okresleniem w zdaniu (bez podziatu).

Rozroznianie rodzaju i liczby rzeczownika.

Wyro6znianie przypadkéw na tle zdania i znajomos¢ ich nazw.

Rozroznianie rodzaju i liczby przymiotnika.

Wyro6znianie przypadkdéw. Stopniowanie.
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Wyréznianie czaséw, osob, liczb, form rodzajowych czasownika
{czytal, czytata, czytato).

Rozpoznawanie przystéwka.

Odro6znianie wyrazéw odmiennych i nieodmiennych.

Praktyczne odr6znianie samogtoski i spotgloski; spétgtosek
twardych i miekkich; dzwiecznych i bezdZzwiecznych.

Wiasciwe stosowanie akcentu wyrazowego.

Wiersze:

Uczenie sie na pamieé wierszy i urywkow prozy. Wygtaszanie
ich indywidualnie i zespotowo.

Tematyka:

Obrazy z zycia i wspoétzycia dzieci w réznych Srodowiskach
spotecznych.

Przejawy zycia danej miejscowosci i okolicy (ludzie, rzeczy,
prace, zajecia, zabawy, zwyczaje i obyczaje). Osiagniecia i braki
regionu, konieczno$¢ doskonalenia (o$wiata, motoryzacja, zdro-
wotnos¢ i inne sprawy).

Piekno i uzytecznos$¢ pracy.

Koniecznos¢ wspotdziatania jednostek i spotecznie uzytecz-
nych grup i S$rodowisk w zakresie kultury zycia codziennego.
Réwnos¢ wszystkich obywateli.

Najwazniejsze wydarzenia z biezgcego zycia Polski.

Pamigtki w okolicy z przesztosci z uwzglednieniem lat
1939/45-

Wspomnienia zbrodni niemieckich. O czym modwig mogity
zoknierskie.

Obrazki historyczne, np.. Chrobry, Krzywousty, Wiadystaw
Jagietto, Kazimierz Jagiellonczyk, Zygmunt Stary, obrona Wester-
platte i Warszawy 1939 r. Walka z Niemcami w 1939-45 r.

Ogoélne wiadomosci o ksigzce i pismiennictwie:

Jak powstata ksigzka ijak do nas dotarta, (autor, wydawca,
drukarz, papiernia, introligator, rok i miejsce wydania, ksiegarz
i pojecie nakitadu).

Réznorodnos¢ form publikacji: plakat, ulotka, gazetka,
czasopismo, ksigzka.

Artykuty, ogtoszenia, ilustracje, kacik rozrywkowy w gaze-
tach i czasopismach. Redakcja i administracja pisma.

Zastosowanie stownika ortograficznego.
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Spisy lektury uzupelniajacej ogtasza sie osobno.

Wyniki nauczania

Dziecko zdobywa stopniowo umiejetno$¢ wypowiadania sie
na interesujgce tematy z zycia biezgcego lub zwiazane z lektura.
Pisze tatwo wypracowania w formie opowiadania, opisu, listu.
Czyta plynnie z uwzglednieniem tresci logicznej i uczuciowej
tekstu.

Orientuje sie w budowie zdania i znaczenia wyrazéw, zna
odpowiednig terminologie.

Uwagi.

Jléwienie

Podstawe ¢wiczert w méwieniu w kl. 1V stanowig nadal prze-
zycia dzieci w zwigzku z doswiadczeniami, obserwacjg, oglagdaniem
obrazkéw oraz lekturg szkolng i domowa. Cze$¢ cwiczen stoso-
wanych w tej klasie dzieci poznaty juz w latach poprzednich
(np. zbiorowe ukladanie opowiadan zaczyna sie juz w kl. I1),
rownolegle z nimi pojawiajg sie obecnie nowe, a mianowicie:
uktadanie opiséw na podstawie wspomnien, uktadanie sprawozdan,
komponowanie fabuly na podstawie obrazka oraz porzadkowanie
wypowiedzi dzieci.

Opis na podstawie wspomnien uktadamy zpoczatku, jak zwykle,
zbiorowo. Dzieci otrzymuja uprzednio polecenie przyjrzenia sie
danemu przedmiotowi tak, aby miaty jego wyglad Swiezo w pa-
mieci. Podobnie jak przy opisie, na podstawie bezposredniej
obserwacji dobieramy przedmioty dzieciom bliskie i nietrudne
do oméwienia (np. jakies zwierze), stopniowo przechodzgc do.
opisu przedmiotéw bardziej ztozonych, np. klasy, warsztatu pracy
rzemie$lnika itp.

Przedmiotem sprawozdan powinny by¢ zdarzenia z zycia
dzieci, najlepiej takie, w ktorych brata udziat cata klasa lub przy-
najmniej jej czes¢, np. wycieczki, obchody, uroczystosci, pewne
lekcje tub ich fragmenty.

Sprawozdania ucza obiektywnego przedstawiania rzeczywi-
stosci oraz odrézniania spraw wazniejszych od mniej waznych,
ktére mozna poming¢. Stanowig one doskonate przygotowanie
do szeregu (¢wiczen wystepujacych w dalszych etapach nauki,
a mianowicie: do streszczen, protokotéw, meldunkdéw, raportéw.
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Aby dzieci nauczyé¢ ukladania sprawozdan, polecamy im
przedstawi¢ na pismie w paru zdaniach przebieg jakiego$ zda-
rzenia. Kilka tekstow takiego wypracowania odczytujemy gtosno
w klasie. Nastepnie dzieci redaguja wspdélnie pod kierunkiem
nauczyciela ustne sprawozdanie. Uktadajac poszczegdlne zdania
przekonujg sie, ze szereg momentéw nieistotnych trzeba pomingg,
ze w sprawozdaniu staramy sie o jak najbardziej rzeczowe odtwo-
rzenie, oparte czesto na cyfrach, z odsunieciem na drugi plan tego,
co w jezyku dorostych nazywa sie subiektywizmem itp.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci przeprowadzamy w formie
¢wiczenia, ktore polega na sprawdzaniu kolejnosci momentdéw
tresci w jakiej$ dluzszej wypowiedzi. Przy okazji nauczyciel
uswiadamia dzieciom, ze kolejnos¢ wypowiedzi w opowiadaniu
zalezy od kolejnosci momentéw akcji; przy opisie natomiast
omawia sie najpierw catos¢, a nastepnie czesci przedmiotu, np.
najpierw powiemy o wielkosSci pieska, a dopiero potem o kolorze
jego uszu, tapek itd.

W kl. 1V poza to propedeutyczne ¢wiczenie w zakresie ukia-
dania planu nie wychodzimy, lecz ¢wiczenie powyzsze powtarzaé
mozna czesto, aby rozbudzi¢ w dzieciach zamitowanie do porzadku
i planowosci w mowieniu i pisaniu.

Komponowanie fabuty na podstawie fragmentu akcji przed-
stawionej na obrazku powinno opierac sie na doktadnym zrozumie-
niu tresci obrazka. Komponowana fabuta nie moze zbytnio ani
w czasie, ani w przestrzeni odbiega¢é od momentu akcji odtwo-
rzonej w obrazku. Nie nalezy bowiem dzieci przyzwyczaja¢ do
zbytniego fantazjowania na temat obrazkéw ani do tworzenia
opowiadan, ktére majg niewiele wspoélnego z trescig wyrazona
przez malarza.

Pisanie

W Kklasie tej ograniczamy iloSciowo C(wiczenia wylgcznie
usprawniajgce technike pisania. Przepisywanie wystepuje badz
w zwigzku z potrzebg przepisania jakiego$ tekstu z tablicy, badz
w potgczeniu z wyszukiwaniem w czytankach pewnych urywkéw
o okreslonym charakterze: opisowych, opowiadajgcych, ,naj-
tadniejszych", rymujacych sie wyrazow itd.

Natomiast rozwijac sie bedzie stopniowo forma wypracowania
jako typ samodzielnej pracy domowej. Tre$¢ wypracowan oparta
jeszcze wylgcznie na wydarzeniach z konkretnej rzeczywistosci,

nie na lekturze. PiSmienne sprawozdania redagujg dzieci tylko
zbiorowo.
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W zwigzku z tym bedziemy przygotowywac dzieci do zwra-
cania uwagi na dokladnos¢ i obrazowos¢ jezyka, co iS¢ bedzie
w parze z odpowiednimi ¢wiczeniami stownikowymi.

Ze wzgledu na to, ze utwory czytywane przez dzieci w tym
wieku w podrecznikach i pisemkach sg na ogét diuzsze niz w la-
tach poprzednich, dzieci majg naturalng sktonno$¢ do pisywania
rowniez dtuzszych wypracowan. Zjawiska tego nie nalezy zwalczac,
lecz trzeba baczy¢ na to, aby dzieci pisaty rzeczowo i trzymaty sie
tematu.

Cwiczenia przygotowujgce do uktadania planéw w zwigzku
z pisaniem bedg polega¢ tylko na zbiorowym rozpatrywaniu naj-
lepszych wypracowan z punktu widzenia kolejnosci poruszonych
momentéw tresci (patrz: porzadkowanie ustnych wypowiedzi),
bez zapisywania wynikéw.

Tres¢ pierwszych artykuldw do gazetki czerpig dzieci z zycia
szkolnego i pozaszkolnego. Przed dzieckiem stanie po raz pierwszy
zagadnienie samodzielnego wyboru tematu i dostosowania formy
do tresci. | znpw nauczyciel powinien pomoc i wyjasnic, ze pewne
tematy wymagajg form opowiadania (np. ,, Jak spedzitem swieta“),
inne opisu (np. ,Piekne jezioro“), inne znéw (np. ,Wycieczka“)
sprawozdania.

Przy pracy nad ortografig i przestankowaniem w tej klasie
nalezy mie¢ na uwadze nastepujace wskazowki:

Cwiczenia oparte na pisaniu z pamieci i ze stuchu beda miaty
w dalszym ciggu przewage nad przepisywaniem na-lekcji w klasie.

W zwigzku z samodzielnymi wypracowaniami i ¢wiczeniami
stownikowymi nauczyciel bedzie zapobiegawczo przeprowadzat
dorazne ¢wiczenia ortograficzne nie liczgc sie z systematycznym
kursem ortografii przewidzianym na klase IVV. Musi jednak uwazac,
aby materiat ortograficzny tych dodatkowych ¢éwiczeri zbytnio
sie nie rozrastat ze szkodag dla éwiczen systematycznych.

W drugiej potowie roku nauczyciel wprowadza stownik orto-
graficzny organizujgc szereg ¢wiczen zaprawiajgcych do szukania
w nim watpliwych wyrazow.

Przy opracowywaniu pisowni spétgtosek dzwiecznych trzeba
zwréci¢ szczegblng uwage na grupe zk (w wyrazach typu: #6zko).
Nalezy dziecko wdrozy¢ do przeprowadzenia wiasciwej wymiany
(typu: +dzko-toze, noézka-nozyna) uwydatniajacej dzwieczne z

Cwiczenia w stosowaniu znakéw przestankowych wymagaja
ciggtego nawigzywania do ¢wiczen gramatycznych.

Gdyby dzieci Wyprowadzaty pisownie wyrazéw typu:. ratujg
i ratunek z postaci wyrazéow pokrewnych, w ktérych wystepuje o,
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np. ratowaé, ratowanie, nalezy tenn typ trudnosci ortograficznej
poddac¢ specjalnemu opracowaniu, dgzac do uogélniajgcych stwier-
dzen, ktdére wigzg zakonczenie - unek z rzeczownikiem, a zakon-
czenie - uje, ujesz - z czasem terazniejszym czasownika.

Czytanie

W zakresie czytania dgzy¢ bedziemy w tej klasie do osiagnie-
cia wyrazistosci i coraz samodzielniejszego ujmowania tresci.
Dziecko zaznajamia sie z zastosowaniem dwukropka, wielokropka,
przecinka przy wyliczaniu, odstepéw miedzy zakoriczonymi frag-
mentami mysli (tzw. a linea) i potrafi je przy gtoSnym czytaniu
uwydatni¢. Nalezy dzieci wdraza¢ stopniowo do czytania z odpo-
wiednig modulacjg gtosu. Przygotowaniem do takiego czytania
bedzie czytanie rolami, inscenizacja i gloSne czytanie nauczyciela
jako wzér. Mozna roéwniez dzieciom poleci¢ przygotowanie sie
w domu do glo$nego czytania, a nastepnie na lekcji zorganizowac
popis.

Réwnolegle z ambicjg pieknego czytania bedziemy w dzie-
ciach rozbudza¢ zamitowanie do artystycznego wygtaszania tek-
stéw z pamieci. Nie nalezy przy tym zapomina¢, ze do tego celu
nadajg sie nie tylko utwory wierszowane, ale réwniez niewielkie
urywki proza, odpowiednio dobrane ze wzgledu na swojg wartos¢
uczuciowg, artyzm opisu itd.

W klasie 1V mozna przystgpi¢ juz do zatozenia sekcji zywego
stowa lub koétka teatralnego, ktérych zadaniem bedzie przygoto-
wywanie inscenizacji, recytacji oraz konkurséw czytania.

Omawiajgc czytanki bedziemy dgzy¢ do dalszego pogtebienia
W rozumieniu tresci.

Mowigc o wierszu otrzymamy jako nowo$¢ pojecie rymu,
ktore wprowadzimy — jak wszystko dotychczas i nadal — na
drodze praktycznej orientacji popartej zastosowaniem nazwy.
Odpowiednie éwiczenia utrwalajg pamieciowo samo zjawisko i za-
poznajg dzieci z wiekszg iloscig materialu przyktadowego.

Nie zadowolimy sie wyodrebnieniem w utworze zdarzen lub
wystepujgcych oso6b, lecz postaramy sie oprécz tego wyszukac
w innych utworach, dawniej przeczytanych, podobne zdarzenia
i podobne postaci lub tez poréwnaé¢ je z wydarzeniami z zycia
i osobami zyjacymi.

W zakresie opowiadania i opisu $wiadomie bedziemy juz
teraz pobudza¢ do obserwowania utworéw literackich przez wy-
szukiwanie urywkow opowiadajgcych i opisowych, wszelako ciggle
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jeszcze rownolegle do tego bedziemy zwraca¢ uwage dzieci na
analogiczne formy w ich wlasnym pisarstwie.

Moéwigc o bohaterach utworéw beda dzieci wynajdywac
w tekscie te miejsca, gdzie przedstawiony zostat ich wyglad ze-
wnetrzny lub cechy charakteru. Pamieta¢ przy tym nalezy, ze
o ile opis zewnetrzny podany bywa w tekscie wprost (np. Janek
jest wysoki, ma niebieskie oczy) i wskazanie takiego urywka nie
nastreczy dzieciom trudnosci, o tyle przy okreslaniu duchowych
cech bohatera dziecko musi précz bezposSrednich wypowiedzi
autora umie¢ oprze¢ sie na catosci utworu i wydoby¢ rysy cha-
rakterystyczne postaci na podstawie przebiegu ich zycia i postepo-
wania.

Précz postaci i zdarzen program poleca wyodrebnianie w utwo-
rach obrazéw. Nauczyciel pyta dzieci, jak mozna by dany utwdr
zilustrowaé. Dzieci powinny zglosi¢ kilka propozycji odpowia-
dajgcych poszczegélnym momentom akcji w utworze. Jest to
¢wiczenie odwrotne do ukladania opowiadania na podstawie cyklu
obrazkéw, pomaga zrozumie¢ budowe utworu i nalezy do ¢wiczen
przygotowawczych, poprzedzajgcych wiasciwe ukiadanie planu.
Pamieta¢ jednak nalezy o zasadniczej réznicy miedzy obrazem
w utworze a obrazem jako dzietem sztuki plastycznej, o czym szerzej
mowa w ,.Uwagach og6lnych do programu“.

Aby przyzwyczai¢ dzieci do bardziej tworczej pracy w zwig-
zku z omawianiem utworu, polecamy niekiedy wybrac¢ zen jakis
temat wymagajgcy samodzielnego przemyslenia, np. na podstawie
czytanki pt. ,Przeprowadzka“ dzieci maja opowiedzie¢ tylko,,
na czym polega pomoc Jasi w przeprowadzce. Taka wypowiedz
daleka bedzie od biernego powtérzenia tresci. Cwiczenia tego typu
stosujemy w kl. 1V w formie prdby, na wiekszg skale — dopiero
w Kkl. V.

tatwe z pozoru C¢wiczenie, polegajgce na streszczaniu czyta-
nek, nastrecza dziecku wiele trudnosci i doprowadza czesto do
relacji dtuzszych od samego tekstu. Dobrze bedzie uswiadomic
dzieciom podobienistwo i réznice miedzy streszczeniem a sprawo-
zdaniem: sprawozdanie dotyczy wydarzen z zycia i moze obejmo-
wac wiekszg liczbe faktow, np. sprawozdanie z dziatalnosci kotka
teatralnego; streszczamy tylko teksty pojedyncze, pisane, druko-
wane lub wypowiedziane.

Redagujac zbiorowo streszczenie dzieci ustalajg, ktore momenty
tresci nalezy poruszy¢, a ktére poming¢, jako mniej wazne i wpra-
wiajg sie w dokonywanie skrotéw tresci. W tym celu zastepujag
szereg stdw lub wyrazen jednym uog6lniajgcym stowem lub wyra-
zeniem, np. zamiast mowic¢: ojciec Jasia, jego ciotka i babka —
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powiemy: rodzina Jasia; zamiast opowiada¢, jak dzieci krzyczaty,
klaskaty w rece i $mialy sie, mozna powiedzie¢ krotko: dzieci
cieszyly sie.

W klasie IV wystepuja po raz pierwszy sprawozdania z lektury
domowej. Dotyczg one najczesciej tych ksigzek z lektury uzupet-
niajgcej lub pisemek, ktdére dzieci czytajg samodzielnie w domu.
Doktadniejsze wskazowki o tym typie pracy nad czytaniem znaj-
duja sie w ,Uwagach ogoélnych do programu“ (dziat. lektura).

Cwiczenia stownikowe .

W zwigzku z rozszerzajagcym sie zakresem zainteresowan i te-
matoéw dziecko powinno zdobywa¢ nowy zapas stéw w obrebie
nazw przedmiotéw, zjawisk, cech i czynnosci oraz réznych odcieni
stosunkéw czasowych i przestrzennych.

Materiat stownikowy w tej klasie powinien by¢ rozsze-
rzony nie tylko pod wzgledem tresci, lecz takze i formy. Dziecko
ma zauwazy¢, ze ta sama tres¢ moze by¢é wyrazona w rozny
spos6b: przez epitet, poréwnanie, wyrazenie przenosne, np. wios
siwy, wilos siwy jak srebro, wios srebrny. W zakresie nazywania
stosunkéw przestrzennych i czasowych uwzglednia sie rozne ich
<odcienie, np. tuz obok, przylegly, biezacy, w mgnieniu oka, o Swicie,
rankiem, w mig.

Zestawienie przedmiotéw o cechach kontrastowych i dobiera-
nie wyrazow o znaczeniu przeciwnym moze mie¢ tylko praktyczny
charakter, musi wigzac sie Scisle z.obserwacjg okreslonych przed-
miotoéw i znalez¢ zastosowanie w mdwieniu, pisaniu czy ewentualnie
stanowi¢ podbudowe do czytania.

Np. stwierdzamy, ze ta ulica jest waska — tamta szeroka.

krotka diuga
cicha hatasliwa
mpusta . ruchliwa
brzydka tadna.

’

Cwiczenie to nie moze przerodzié¢ sie w suche katalogowanie
wyrazéw 0 znaczeniu przeciwnym w oderwaniu od konkretnych
przedmiotow.

Grupowanie wyrazen wokoto okreslonego tematu obejmuje
szerszy materiat niz w klasie poprzedniej, gdyz zaczniemy zwracac
uwage na odcienie znaczeniowe wyrazow, siegajgc czesto do blisko-
znacznikow oraz wskazujac na rozne formy wyrazania tej
samej tresci. Np. samolot, aeroplan, statek powietrzny; leci,
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mpedzi, ptynie w powietrzu; wielki, btyszczacy, ISniacy, srebrny itd.
Albo: wiatr, wietrzyk, huragan; dmie, wieje, wyje, wscieka,
sie itd.

Zestawienie wyrazéw pokrewnych bedzie wykonywane czesto:
w zwigzku z éwiczeniami ortograficznymi lub ttumaczeniem zna-
czenia wyrazu pochodnego, jesli dziecko zna rdzenny, i odwrotnie.
Cwiczenie to bedzie obejmowato takie wyrazy, ktorych zwigzki
stowotworcze tatwo stwierdzic.

Objasnienie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotdw stosuje sie
przed czytaniem, w czasie czytania i po czytaniu. Jezeli w czytance
Wystepuje wieksza» ilos¢ niezrozumiatych wyrazéw i wyrazen,
nalezy utwdr udostepni¢ przez wprowadzenie odpowiedniego
stownictwa przed czytaniem, np. w zwigzku z wycieczka, oglada-

niem obrazka czy odpowiednio zestawionym ¢wiczeniem stowni-
kowym.

Najkrotszy sposéb wyjasniania wyrazu polega na zastapieniu
go innym, np. rumak — piekny kon.

¢éwiczenia gramatyczne

W przeciwienstwie do klasy 111, gdzie jest mowa og6lnie
0 zdaniach wykrzyknikowych, w kl. 1V rozrézniamy juz zdania
rozkazujace i wiasciwe wykrzyknikowe. Dziecko powinno te
rozréznienia opanowac wylacznie praktycznie.

Przy rozpoznawaniu podmiotu i orzeczenia rozwinietego
nalezy ograniczy¢ sie do praktycznej umiejetnosci podzielenia bez
reszty zdania rozwinietego na dwa cztony (podmiot i orzeczenie),
a rozpoznawanie podmiotu i orzeczenia zasadniczego bedzie po-
legato na wskazaniu w przedmiocie rozwinietym i orzeczeniu roz-
winietym najwazniejszego wyrazu.

Woprowadzenie terminu ,okre$lenie” nalezy oprze¢ na ¢wi-
czeniach stownikowych.

Zaznajomienie sie z przypadkiem odbywa sie na tle zdania
1 opiera sie na spostrzezeniu, ze istniejg rozmaite postacie tego
samego rzeczownika (bgdz przymiotnika). Nie nalezy wyjasniac
znaczenia poszczeg6lnych przypadkdw ani zestawienn odmian.

Rozpoznawanie przypadkéw w zdaniu opieramy na petnych
zdaniach pytajacych, unikajgc starannie stosowania samych zaim-
kéw (np. nie ,Kto?" lub ,Co0?“, ale,, Kto idzie ulicg? Co stoi na
stole?").

Rozpoznawanie formy osoby opieramy na spostrzezeniu, ze
czasownik zmienia swoja forme zaleznie od tego, czy potgczymy go-
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z wyrazem ja (my), ty (wy), on, ona ono (oni, one). Nie nalezy
zestawia¢ odmian ani tez wyjasnia¢ znaczenia formy osoby.

Rozpoznawanie przystdwka oprze sie na ¢wiczeniach stowni-
kowych.

Rozréznianie wyrazéw odmiennych i nieodmiennych nalezy
ograniczy¢ jedynie do spostrzezenia, ze obok wyrazéw zmienia-
jacych swojg forme (tzn. wystepujacych w zdaniach w roéznej,
coraz to odmiennej formie) istniejg takie, ktore wystepujg stale
w jednej i tej samej formie, czyli formy swej nie zmieniaja.

Nalezy zwracaé¢ praktycznie uwage na wiasciwe stosowanie
akcentu wyrazowego w wypadkach odbiegajgcych od ogélnej
normy (np. liczba mn. czasu przesziego, tryb przypuszczajacy, nie-
ktore wyrazy pochodzenia obcego, jak matematyka, logika itp).

Tematyka

W Kklasie 1V prowadzimy nadal ¢wiczenia w zwigzku z pozna-
waniem zycia i'potrzeb S$cisle okreslonego odcinka, jakim jest
miejscowos¢ i najblizsza okolica. Szczegllnie zwracamy przy tym
uwage na stan jej zagospodarowania i instytucje oswiatowe, jak:
szkoty, domy kultury, kina, teatry, biblioteki itd. Jakiekolwiek
omawia¢ bedziemy zagadnienia, nie nalezy odrywa¢ dziecka od
Srodowiska, w ktorym zyje, lecz wyrabiajgc krytycyzm w stosunku
do brakdéw jednocze$nie ksztattowaé ped do ich poprawy. Dla
wytworzenia tej dgznosci zestawiamy obrazy z zycia zle i dobrze
zagospodarowanych, mniej i bardziej kulturalnych Srodowisk.
Konieczno$¢ wprowadzenia zmian uswiadomi dzieciom wyzszos¢
pracy zespotowej i zorganizowanej nad odosobnionymi wysitkami
jednostek.

W obrazach pracy rowniez bedziemy ktas¢ nacisk na przejawy
wspotdziatania. W zwigzku z tym pokazemy dzieciom podziat
pracy w warsztatach i wigzanie z sobg czynnosci w tancuchy. Na
tle tych pierwszych spostrzezen dziecko dojdzie do Wstepnego
pOJeua grupy zawodowej w ZW|azku Z jej zadaniem. Nalezy zwro6-
ci¢ uwage dzieci na zrecznos$¢ i rytmike ruchéw pracujgcego zespotu,
na efektowny czesto proces obrébki surowca (metalowe struzki,
iskry w kuzni), aby nie tylko zrozumialy pozytek, ale odczuty
piekno pracy. Materiat doswiadczalny zbiera¢ znéw bedziemy na
kierowanych przez nauczyciela wycieczkach zbiorowych. Dobrze
bytoby ponadto czes¢ tematéw zwigzac z obserwacjg budowy domu,
ktéry dzieci po zapoznaniu sie z nim zbiorowo mogg potem od-
wiedzaé¢ pojedynczo, aby informowa¢ klase o postepie pracy.
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Obrazki z dziejéw naszego narodu stanowig szerokie pole do
pracy nad rozwijaniem uczu¢ patriotycznych. Na tym poziomie
program dobiera je z punktu widzenia idei obrony przed naporem
germanskim. W opowiadaniach takich wyzyska¢ nalezy barwny
materiat anegdotyczny, zwigzany z -ulubionymi postaciami krélow
i wodzéw. W zakresie doboru innych jeszcze fragmentéw histo-
rycznych nauczycielowi pozostawia sie wolng reke.

Przy opracowywaniu tych tematéw nie nalezy wyprzedzaé
kursu historii,- lecz omawia¢ tematy historyczne wtedy, gdy od-
powiednie wiadomosci o faktach dzieci juz zdobyly. Punktem
wyjscia mogag by¢: czytanka, obrazek, obchdd, ogladanie zabyt-.
kéw itp. Praca nad tym dziatem tematyki peini role zaprawy do
lektury utworéw historycznych, do oglagdania obrazow tresci hi-
storycznej itd.

Przy omawianiu wspomnien z okresu ostatniej wojny i oku-
pacji niemieckiej rozszerzamy w poréwnaniu z rokiem poprzednim
z jednej strony opisy metod dziatania okupanta, z drugiej obraz
aktywnego oporu naszego narodu. W Swiadomcféci dziecka zary-
suje sie stopniowo zalezno$¢ odrodzenia panstwa polskiego od
czynnego wysitku patriotow. Na tle tych wyobrazen dzieci na-
biorg uczuciowego stosunku do takich poje¢, jak: hitlerowiec,
faszysta, partyzant, patriota.

Temat ,,ROwnos¢ wszystkich obywateli“, wprowadzony w tej
klasie nie jest wiasciwie nowy. Duchem réwnosci powinno byc¢
przepojone cate wychowanie szkolne.

Jezeli jednak w latach poprzednich idee te realizuje sie czynnie,
poprzez jednakowy stosunek szkoty do wszystkich dzieci i zgdanie
takiegoz stosunku we wspo6tzyciu szkolnym i pozaszkolnym, o tyle
w kl. 1V zwigekszamy nacisk na te strone wychowania, poprzez
zwiekszenie liczby czytanek i opowiadan z zycia grup przeslado-
wanych.

Najlepiej bedzie ilustrowa¢ te sprawe obrazkami krzywdy
i terroru stosowanego przez Niemcow.

Zagadnienia zwigzane z ksigzka wyptyng tu na szerokie pole
dziatalnosci drukarskiej i wydawniczej. Dziecko pozna w ten
sposOb -proces wytwarzania ksigzki w jego ztozonym przebiegu
oraz" uswiadomi sobie réznorodnos¢ wytwordéw tej dziatalnosci
(ksigzki, czasopisma, odezwy, plakaty).

Samodzielne korzystanie ze spisu rzeczy oraz postugiwanie
sie stownikiem ortograficznym posunie warto$¢ praktyczng tej
wiedzy o jeszcze jeden krok naprzéd.
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KLASA V
6 godzin tygodniowo.

Mbwienie
Rodzaje ¢wiczen:
Rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy z zycia.

Dyskusja na dostepne dla dziecka tematy.
Swobodne wypowiadanie sie dzieci (niekiedy w miejscowej

gwarze).
Rozmowy i opowiadania na temat filmu, przedstawienia,
audycji radiowej. -

Samodzielne opowiadania na tematy z biezgcego zycia.

Samodzielne opisy na podstawie obserwacji i wspomnien.

Zbiorowe i jednostkowe uktadanie opiséw sytuacji (np. na
polu, przy kopaniu ziemniakéw, na dworcu kolejowym).

Krotkie i zwiezle sprawozdania %biezgcego zycia.

Porzadkowanie wypowiedzi dzieci, uktadanie planu opowiadan
i opisow.

Omawianie obrazéw malarzy polskich (o tatwej i nieskompli-
kowanej 'tresci).

Pisanie

Rodzaje ¢éwiczen:

Zbiorowe i jednostkowe redagowanie i zapisywanie wypra-
cowan lub ich fragmentéw w obrebie nizej podanych form:

Opowiadania na tematy z biezgcego zycia.

Opisy na podstawie obserwacji i wspomnien.

Opisy sytuacji.

Wypracowania na tatwe tematy z lektury.

Streszczenia czytanek.

Listy (do radia, redakcji itp.).

Artykuliki do gazetki szkolnej.

Plany opiséw, opowiadan, czytanek.

Materiat ortograficzny:

0 nie wymieniajgce sie z o.

rz niewymiernie.

Czesto uzywane wyrazy z h.

Wyrazy z on, om, en, em, przed spotgtoskg szczelinowg (typ:

sens, kredens).
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j po ¢, s, z w najczesciej uzywanych wyrazach.

Zakonczenie wyrazéw -wski, -dzki, -dztwo.

Przedrostek z przed h, s, sz; (zharmonizowal, zsypaé, zszyct
zsiniec).

g w wyglosie wyrazéw.

Imiestowy na -tszy i -wszy.

Roztacznie pisanie nie przy czasownikach i przystéwkach.

Pisanie czasownikéw typu: nienawidzie¢, niedomagaé, niepo-
koi¢, -bym, -bys, -by igcznie z czasownikami w formie osobowej.

Wielkie litery w nazwach geograficznych, nazwach wiadz,
urzedéw i instytucyj.

Kilka najpospolitszych skrotéw nazw instytucyj (P. K. P.,
P. K. 0).

Znaki przestankowe:

Znaki przestankowe w zdaniu pojedynczym rozwinietym:
przecinek, dwukropek.

Przecinek oddzielajacy wotacz.

Pismo:

Pisanie czyste, czytelne, ksztattne wszystkich prac pismien-
nych.

Czytanie
Rodzaje c¢wiczen:

Czytanie gtosne i ciche'krotszych i dituzszych do poziomu
ucznia przystosowanych utworéw epickich, lirycznych i prozy
popularno-naukowej z podrecznika, ksigzek dla mitodziezy, cza-
sopism itp.

Czytanie tekstow pisanych, jak: listy, zeszyt kolegi itd.

Czytanie rolami.

Stuchanie czytania nauczyciela.

Czytanie w domu i w szkole ksigzek i czasopism dla mtodziezy.

Omawianie lektury:

Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat czytanek.

Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

Wyodrebnianie z tresci postaci, zdarzen i obrazow.

Wyro6znianie w czytankach postaci gtéwnych, podrzednych,
ich czynéw, pobudek dziatania i stanéw psychicznych, ocena ich
postepowania.
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Wyszukiwanie i poréwnywanie w znanych czytankach po-
dobnych postaci i zdarzen.

Zwracanie uwagi na tlo opowiadan (przyroda, przedmioty
martwe).

Ujmowanie kompozycji najprostszych powiesci (wprowa-
dzenie w akcje, rozwdj, zakonczenie).

Wynajdywanie i zaznaczanie w tekscie materiatéw potrzebnych
do omoéwienia danego zagadnienia.

Samodzielne zestawianie z pamieci momentéw tresci potrzeb-
nych do ujecia danego zagadnienia.

Wynajdywanie w tekscie urywkow opowiadajgcych, opiso-
wych, uczuciowych oraz urywkéw ujmujacych gtéwng mysl autora.

Jak wyglada wiersz (uktad graficzny, rym, najpopularniejsze
zwrotki typu aabb, ab ab).

Zbiorowe i jednostkowe streszczanie czytanek.

Odtwarzanie w porzadku chronologicznym przebiegu wydarzen.

Diuzsze wypowiedzi na podstawie lektury.

Sprawozdania z lektury domowej.

llustrowanie czytanek, inscenizacje.

W zwigzku z moéwieniem, pisaniem i czytaniem
Cwiczenia stownikowe:

Nazywanie prostych przejawéw zycia psychicznego.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazow, i zwrotéw.

Grupowanie wyrazéw okoto okreslonego tematu.

Wyrazy bliskoznaczne i wieloznaczne.

Dalsze ustalanie pochodzenia wyrazéw, proby wyjasnienia
nazw okolicznych miejscowosci i niektérych nazwisk.

Zwracanie uwagi na rdéznorodne sposoby wyrazania tresci:
okreslenie, poréwnanie, przenosnia, uosobienie.

Cwiczenia gramatyczne:

Zdanie: Rozpoznawanie zdan oznajmujgcych, pytajacych,
rozkazujacych i wykrzyknikowych; dzielenie zdania na podmiot
i orzeczenie; wyszukiwanie podmiotu zasadniczego, orzeczenia
zasadniczego.

Odroznianie przydawki, dopetnienia, okolicznikéw (bez po-
dziatu).

Praktyczne odrdéznianie zdania pojedynczego od ztozonego.

Wyraz:Rozpoznawanie czesci mowy znanych zklas poprzednich
(rzeczownika, przymiotnika, liczebnika, czasownika i przystowka).
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Wyro6znianie rodzaju i liczby rzeczownika, przymiotnika i za-
imka.

Wyrdéznianie przypadkéw na tle zdania. Deklinacja:'zesta-
wianie przypadkéw, nazwy przypadkéw, rozpoznawanie tematu
i koncowki.

Praktyczne wyro6znianie zaimka (bez klasyfikacji), przyimka,
spdjnika, wykrzyknika.

Rozpoznawanie przypadkow zaimka i liczebnika.

Rozpoznawanie form czasowniKowych: osoba, czas, tryb,
bezokolicznik, imiestéw przymiotnikowy i przystowkowy. Odmie-
nianie czasownika.

Cwiczenia w rozpoznawaniu znanych czesci mowy.

Gtloska: Praktyczne powtdrzenie wiadomosci o gtosce z klas

poprzednich.

Wiersze:
Uczenie sie na pamie¢ i wygtaszanie poezyj i urywkow proza.
Recytacje indywidualne i zespotowe.

Tematyka:

Obrazy z zycia dzieci i mtodziezy: zabawy, sporty, wycieczkKi,,
przygody, podréze, obozy harcerskie, nauka, lektura, praca, zycie
spoteczne w szkole itp.

Aktualne osiggniecia i zamierzenia wiadzy panstwowej.

Réwnos¢ praw i obowigzkéw wszystkich obywateli Rzeczy-
pospolitej .

Koniecznos¢ wspotpracy i wspotdziatania. Zwigzki spot-
dzielcze, spétdzielnie Zwiazku Samopomocy Chilopskiej itp.

Najwazniejsze wydarzenia z biezgcego zycia Polski.

Obrazy i wspomnienia z lat 1939—45.

Obrazy z zycia przyrody.

Piekno i réznorodnos¢ krain polskich.

Zwyczaje i obyczaje ludu miast i wsi.

Poezja pracy osrodkéw przemystowych, rolniczych, handlo-
wych itp.

Bohaterowie pracy.

Fragmenty z zycia wielkich Polakéw, bohaterow narodowych,

odkrywcow, uczonych, wychowawcéw.

Polscy demokraci w walce o nowe formy zycia.

Obrazki zwigzane z tokiem nauki historii.

Kosciuszko, J. H. Dabrowski, Staszic, Lelewel, Mickiewicz,.
Traugutt; tajna oSwiata; 1905 r. — walka o ziemie, jezyk i szkote;.
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emigracja zarobkowa; sprawa polska w latach pierwszej wojny
Swiatowej; odbudowanie panstwa polskiego itp.

Obrazki z zycia zaprzyjaznionych panstw sgsiedzkich.

Ogdlne wiadomosci o ksigzce i pisSmiennictwie:

Tytut i podtytut. Wewnetrzna struktura ksigzki. Numeracja
i tytuly rozdziatléw. Higiena czytania.

Jak mozna na predce zorientowal sie w tresci i poziomie
ksiazki (zobaczy¢ tytut i podtytut, przejrzec spis rzeczy, zapoznac
sie doktadnie z tytutami rozdziatow, przeczyta¢ urywki tekstu
w kilku miejscach ksigzki, przeczyta¢ przedmowe, obejrze¢ ilu-
stracje).

Biblioteki w naszej szkole, regulamin biblioteczny.

Postugiwanie sie katalogiem bibliotecznym.

Spisy lektury uzupelniajacej oglasza sie oddzielnie.

Wyniki nauczania

Uczen zdobywa umiejetnos¢é diuzszego wypowiadania sig'
w prostej formie jezykiem ogdlnopolskim na tematy z zycia
i lektury.

Pisze niewielkie opowiadania, opisy i listy. Czyta ptynnie
i gtosno uwzgledniajgc momenty logiczne i uczuciowe.

Poznaje budowe zdania, wyréznia- czeSci mowy. Zaprawia sie
w czytaniu wiekszych utworow.

Uwagi
Mbwienie

Cwiczenia w méwieniu w klasie V opieraja sie w dalszym ciagu
na przezyciach ucznia w zwigzku z konkretng rzeczywistoscig
oraz lekturg czytanek i ksigzek.

W programie wystepujg przede wszystkim nadal typy ¢wiczen
stosowane w klasach poprzednich. R6znica polega tylko na zwiek-
szeniu trudnosci tematu i zastepowaniu zbiorowej pracy forma
wysitku samodzielnego.

Jedynie opisy sytuacyj, nowy rodzaj ¢wiczen w tej klasie,
przeprowadza¢ bedziemy z poczatku zbiorowo. Opis sytuacji
(np. jarmarku) —to tgczny opis ludzi i przedmiotéw. Rézni sie on
od zwyklego opisu ztozonego przedmiotu (np. rysunku) tym,
ze zjawiska sktadajace sie na pewng catos¢ ujmuje sie w ruchu.
W zwigzku z ta okolicznoscig powstaje konieczno$¢ odtworzenia
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tempa omawianych czynnosci. Ponadto uczac dzieci w tej klasie
zwracania uwagi na stany psychiczne bohateréw dazy¢ bedziemy
przy odtwarzaniu sytuacji do uchwycenia towarzyszacego jej na-
stroju, np. spokoju przy opisie wieczoru w gronie rodzinnym,
ozywienia przy opisie jarmarku, smutku w Dzienn Zaduszny.

Program kl. V przewiduje prowadzenie na lekcjach jezyka
polskiego dyskusyj. Tematy do dyskusji czerpa¢ bedziemy z zycia
szkolnego i pozaszkolnego Ilub lektury. Zagadnienia, dookota
ktérych toczy sie dyskusja, muszg by¢ wyraznie i jasno sformuto-
wane. W zakonhczeniu dyskusji nalezy koniecznie podsumowac jej
wyniki, aby w umysle dzieci nie powstato wrazenie chaosu. Prze-
bieg dyskusji moze by¢ przedmiotem sprawozdania, co bedzie
doskonatym przygotowaniem do uktadania protokotéw w nastep-
nej klasie. W toku dyskusji uwazaé nalezy, aby dzieci wystepowaty
kolejno i okazywaly poszanowanie dla przeciwnych pogladéw.

W zakresie sprawozdan program wymaga w kl. V wiekszej
niz w latach poprzednich zwieztosci. Wymaganie to wychodzi
z zatozenia, ze dzieci nabywajg stopniowo coraz wiekszej wprawy
w obserwacji przedmiotéw z jednej strony, z drugiej za$ umiejet-
nosci dokonywania skrotéw tresci przy pomocy uog6lniania.

W Kkl. V uczniowie uktadajg pierwsze plany opowiadan i opi-
sOw. Zbiorowa praca przy tym c¢wiczeniu sklada sie z nastepujacych
ogniw: a) wybor momentéw tresci w zaleznosci od tematu, b) usta-
lenie ich kolejnosci, c) redagowanie poszczegdélnych punktéw planu
w formie kroétkich zdan oznajmujacych (nigdy pytajacych) lub
wyrazu. Wyniki zapisujemy na tablicy.

Utwory malarskie (obrazy) powinny stac sie dla ucznia przed-
miotem przezycia, podobnie jak utwory literackie. W zwigzku
z tym postulatem omawiamy z uczniami tres¢ obrazéw, a wiec
wystepujace w obrazie postaci, wydarzenia i przedmioty. Stopniowo
zwracamy uwage ucznia na $rodki ekspresji malarskiej, jak ksztatty,
barwa, $wiatlo, ugrupowanie postaci i przedmiotéw. Cwiczenia
te rozpoczynamy od obrazéw przedstawiajgcych pojedyncze przed-
mioty lub osoby stopniowo przechodzac do krajobrazéw i scen
zbiorowych.

Pisanie
Mamy w tej klasie do czynienia z duzg r6znorodnoscig ¢wiczen
piSmiennych.
Z wyjatkiem sprawozdan stosujemy jako éwiczenia piSmienne
wszystkie gtébwne rodzaje ¢wiczen w moéwieniu, a wiec: opowia-
dania, opisy (nawet opisy sytuacyj), streszczenia i plany.
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Ponadto w klasie V po raz pierwszy pojawiajg sie wypraco-
wania oparte na lekturze. Tekst drukowany lub pisany moze by¢
takim samym zrédiem tematyki, jak rzeczywisto$¢ konkretna, np.
jak Niemcy opuszczali Warszawe — dzieci moga opisywaé za-
réwno na podstawie czytanki, jak w oparciu o wkasne wspomnienia.

Pierwsze wypracowania dzieciece na podstawie lektury, po-
dobnie jak wypracowania na tle przezy¢, musza mieé¢ okreslong
jasno forme: opowiadania, opisu lub streszczenia, np. opis fabryki
na podstawie czytanki o zyciu robotnikéw. Uczniom fatwiej bedzie
trzymac sie tej z gory ustalonej formy, jezeli bedg pisa¢ wypraco-
wania mniej wiecej tej samej diugosci co w klasie poprzedniej,
nic bowiem falszywszego niz automatyczne wydtuzanie wypraco-
wan z roku na rok. W kl. V nacisk nalezy potozy¢ na opano-
wanie nowego rodzaju wypracowan: opiséw sytuacyj z zycia
i tematéw z lektury.

Trudniejsze wypracowania lub ich fragmenty, a nawet arty-
kuty do gazetki i listy do instytucyj najlepiej uktada¢ wspdlnie na
lekcji. Nalezy roéwniez zwrdci¢ uwage na bardziej szczegoétowe
w stosunku do lat poprzednich omawianie wypracowan napisanych
w klasie, zwhaszcza prac najlepszych, gdyz na nich beda sie ucznio-
wie wzorowaé. Przy omawianiu wypracowan wskazujemy zawarte
w nich trafne ujecia, obrazy, wyrazenia itd.

Wiele stosunkowo miejsca poswiecamy pisaniu planéw. Wy-
stepuja przy tym dwa rodzaje ¢wiczen; badz ukladanie planu
gotowego tekstu (czytanki lub wypracowania), badz kompono-
wania planu na podstawie tytutu zamierzonego opowiadania,
opisu itd. (patrz: ,Mowienie* w kl. V).

Wypracowan wedtug utozonego planu uczniowie jeszcze w tej
klasie nie pisza.

Pracujgc nad ortografig i przestankowaniem bierzemy pod
uwage, ze od klasy V poczawszy zakres stosowania ¢wiczen opar-
tych na pisaniu z pamieci i ze stuchu maleje. Pisanie ze stuchu
bedzie miato przede wszystkim charakter sprawdzajacy.

Nauczyciel powinien w dalszym ciggu zapoznawac ucznidw
z formami przewazajacymi i wdraza¢ do przestrzegania zasady
form panujgcych.

Materiat ortograficzny klasy V opiera sie na uznaniu naste-
pujacych form za panujgce w pisowni jezyka polskiego:

1. pisownige om, on, em, en zgodng z wymowa,

2. pisownie fonetyczng przedrostkéw z-, s-,

3. pisownie fonetyczng zakonczen wyrazéw -cki, -ctwo,

-stwo itp.,
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4. i po spotgtosce styszane jako j w wyrazach zapozyczonych
(wyrazy typu: Maria),

5. roztaczng pisownie czagstek bym, bys, by itd.,

6. tgczng pisownie nie.

Caly zatem wysitek ucznia powinien nauczyciel skierowaé
ku opanowaniu odchylen od formy panujacej i przyswojeniu
pisowni wyrazéw stanowigcych odstepstwo od zasady form panu-
jacych (materiat podany w programie).

Zakres ¢wiczen dotyczacy pisowni noséwek jest zalezny od
lokalnej wymowy. W niektérych bowiem regionach naturalna
i upowszechniona jest wymowa e, @ (w wyrazach: sens, konstytu-
cja) tylko przed spoétgtoska szczelinowa, zebowg, w innych przed
kazdag spotgtoska szczelinows.

W wypadku, gdyby uczniowie popetniali btedy w wyrazach
typu: kompas, piszac g przed spotgtoskg (kgpas), trzeba organizo-
waé systematyczne ¢wiczenia w poprawnym wymawianiu wyrazow
z noséwkami.

Poniewaz nawet w dialekcie kulturalnym upowszechnit sie
zanik nosowosci na koricu wyrazéw (daj mi reke, robie), w zwigzku
z ta trudnoscig nalezy przeprowadzi¢ szereg ¢wiczen, tgczac za-
gadnienie wymowy e w wygltosie z odpowiednig formg grama-
tyczng (biernik 1 p. rzeczownikdw zenskich i nijakich, 1 osoba
1 p. czasu terazniejszego czasownikow).

Cwiczenia w stosowaniu znakéw przestankowych nalezy nadat
wigzaé¢ z naukg gramatyki.

W-klasie V wzrasta znaczenie przepisywania i pisania ze stuchu
jako ¢wiczen utrwalajgcych. Na tym poziomie pisanie z pamieci
mozna stosowaé tylko w wypadkach szczegdlnie nie zadowalajgcej
sprawnosci ortograficznej uczniow.

Czytanie

W kl. V wymagania w stosunku do umiejetnosci czytania
zwiekszajg sie nadal. Uczniowie majg czyta¢ wyraznie, ptynnie,
z odpowiednig modulacjg gtosu (zwtaszcza w dialogach), z uwzgled-
nieniem momentéw logicznych i uczuciowych. Sprawnos$é¢ te
osiggajg stopniowo drogg przystuchiwania sie wzorowemu czytaniu
nauczyciela, uczestniczeniu w prdbach pieknego czytania oraz
przez prace samodzielng w zespotach artystycznych.

W poprzednich latach nauki podstawg ¢wiczen w moéwieniu
i pisaniu byla konkretna rzeczywistos¢. Obecnie wysuwa sie na
plan pierwszy czytanie.
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Przy lekturze czytanek szczegblnej uwadze poleci¢ nalezy
opowiadania i opisy o charakterze popularno-naukowym. Korzy-
stamy z nich dla rozbudzenia w dzieciach zainteresowania tematami
naukowymi i wyrobienia umiejetnosci postugiwania sie tekstem
w celu znalezienia w nim potrzebnych wiadomosci. Czytanki
w Kkl. V rozpatrujemy coraz bardziej wielostronnie. Przy omawianiu
bohateréw utworu nie ograniczamy sie do gtéwnych postaci, lecz
zwracamy uwage réwniez na podrzedne. Postepowanie 0séb dziata-
jacych rozpatrujemy ze szczegdtowym uwzglednieniem towarzy-
szacych mu stanéw psychicznych.

Ustalajgc gtéwng mys$l utworu uczniowie uczg sie wyszukiwaé
w tekscie odpowiednie urywki. Pierwsze pojecie o idei utworu
uswiadomi uczniom role autora, ktéry nie tylko przedstawia pewne
wydarzenia, lecz czesto poddaje wiasng ich ocene.

Procz os6b i wydarzen w utworze przedstawiane bywajg
zazwyczaj takze przedmioty martwe i przyroda. Mlodziez uczy sie
dostrzega¢ w tekstach zwigzek miedzy obrazami przyrody a porg
roku i okolicg, zwraca uwage na opis $rodowiska, np. przemysto-
wego, na historyczny charakter szczeg6étéw w opowiadaniach
z przesztosci, na zaleznos¢ opisywanych obyczajow od kraju,
ludu itd.

W utworach stykajg sie uczniowie niekiedy ze zmienionym
w stosunku do naturalnego porzgdkiem wydarzen, np. gdy autor
wprowadza czytajacego od razu w srodek akcji. Mozemy wdwczas
poleci¢ uczniowi ustalenie wiasciwej kolejnosci wypadkoéw, po
czym utozy¢ wedtug tej nowej kolejnosci opowiadanie. Jest to
¢wiczenie bardzo ksztatcgce. Rozpoczynajgce sie w tej Kklasie
omawianie kompozycji niewielkich powiesci przeprowadzac¢ be-
dziemy, na tych utworach, gdzie tzw. ,przestawiania“ akcji nie ma.

W kl. 1V dla dobrania wiasciwych momentéw tresci przy
omawianiu zagadnien potrzebna byla praca zbiorowa klasy,
a nawet pomoc nauczyciela, w przeciwnym wypadku uczniowie
czesto odbiegali od tematu i nie potrafili nagromadzi¢ materiatu
do dhluzszej wypowiedzi. Obecnie lepiej rozumiejg zagadnienie
i tatwiej ogarniajg myslg jego zakres, totez stopniowo przejsé
nalezy do samodzielnej pracy.

Program kl. V duzo méwi o powotywaniu sie na tekst utworu
w celu ,wyszukania“ czy ,wskazania“ pewnych jego miejsc.
Podkresli¢ nalezy, ze tekst w kl. V stuzy nie tylko jako zrdédio
cytat w zwigzku z omawianiem tresci danego utworu, lecz stanowi
réwniez material przy opracowywaniu samoistnych zagadnien,
formy i stylu. | tak: urywek przedstawiajacy wyglad zewnetrzny
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Janka moze by¢ potrzebny badZ przy omawianiu postaci tego
chtopca, badz tez moze stanowi¢ samodzielny przykiad stylu
opisujacego.

W Klasie tej poprzestajemy na czysto praktycznym odréz-
nianiu takich wiasciwosci i odmian stylu, z ktérymi uczniowie
zetkneli sie juz w czasie nauki (styl opisujacy, opowiadajacy,
uczuciowy, czyli liryczny, oraz sentencjonalny, ktérego przyktadem
bedzie np. my$l autora, wyrazona w formie zdania ogdlnego,
czyli sadu).

Do poznanych uprzednio termindw: okreslenie (epitet), po-
réwnanie, przenosnia przybywa nowy: uosobienie. Wprowadzamy
powyzsze Srodki wyrazu jezykowego w zwigzku z c¢wiczeniami
stownikowymi, redakcyjnymi, wypracowaniami, zwracamy na nie
uwage takze w lekturze. Nie nalezy wypisywaé z tekstow powyz-
szych zwrotéw, raczej bedzie sie je tworzy¢ w zwigzku z potrzebg
wyrazania okreslonej tresci.

Cwiczenia stownikowe

Wraz ze stopniowym rozszerzeniem sie horyzontéw myslo-
wych ucznia wzbogacaé bedziemy réwniez zapas wyrazéw ozna-
czajacych nazwy nowopoznawanych przedmiotdw, cech, czynnosci,
stosunkdéw przestrzennych i czasowych.

Dziecko do tej pory dostrzegato zewnetrzng strone zycia,
obecnie powoli zacznie swe zainteresowania kierowac¢ na przejawy
zycia psychicznego. W zwigzku z tym wysuwa sie potrzeba roz-
szerzania zakresu wyrazow oznaczajacych nazwy prostych prze-
jawow zycia psychicznego, np. strach, ciekawo$é¢ itd. Cwiczenia
te nalezy oprze¢ na obserwacji faktéw zyciowych, postaci malar-
skich, czasem na lekturze. Wokot dostrzezonego zjawiska grupu-
jemy odpowiednie wyrazy i wyrazenia, np. strach, lek, przerazenie,
obawa, trema; wielki, okropny, straszny, lekki; przejat, opanowat,
opadt; skamienie¢ ze strachu, wiosy stanelty na glowie, serce za-
marto itd.

W zwigzku z ugrupowaniem wyrazow bedziemy zwracali
we<~¢ na doktadnos¢ wyrazenia, podkreslania wartosci uczucio-
wej przez uzycie odpowiednich bliskoznacznikéw (np. kon, szkapa,
rumak), na obrazowos¢ formy jezykowej osiagnietej przez odpo-
wiedni epitet, poréwnanie, przenosnie, uosobienie.

Wieloznacznikami zajmiemy sie z okazji redagowania zdan,
w ktorych one wystepuja, a co do ktorych nie powinno by¢ watpli-
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wosci, 0 jakie znaczenie wyrazu chodzi. Nie zniechecajgc ucznia
do gwary, uwzgledniajac ja od czasu do czasu nawet jako jezyk
opowiadania nauczyciela bedziemy systematycznie zwracali uwage,
aby uczenn méwit poprawnym ogdlnopolskim jezykiem.

Cwiczenia gramatyczne

W klasie V nalezy zwr6ci¢é uwage na zdania pojedyncze
i zdania ztozone. Podstawg odr6zniania zdania pojedynczego od
ztozonego bedzie ilo$¢ orzeczen. Rozpoznawanie zdania ztozonego
ma tylko charakter praktyczny, nie nalezy wprowadza¢ zadnej
klasyfikacji.

Rozpoznawanie rodzajow okreslen w zdaniu opiera sie na
uzyciu wihasciwego pytania. W zakresie przydawki i okolicznika
nalezy dazyé¢ do uswiadomienia uczniom roli tych okreslen, w za-
kresie dopetnienia — ograniczy¢ sie wytgcznie do zadania wiasci-
wego pytania.

Rozpoznanie czesci mowy nalezy oprze¢ zardwno na znaczeniu
wyrazu, jak i na zastosowaniu wiasciwego pytania.

Podstawg dla ¢wiczen w zestawieniu przypadkéw powinna
by¢ obserwacja deklinujgcych sie czesci mowy na tle zdania.
Zestawienie przypadkéw tego samego wyrazu nie powinno byc¢
mechaniczng odmiang rzeczownikdw, przymiotnikéw itd. Celem
zestawienia szeregu fleksyjnego jest zaznajomienie ucznia z iloscig
i nazwami przypadkow, z czgstkami fleksyjnymi i rolg sktadniowa
przyp adku.

Na podstawie zestawienia szeregéw fleksyjnych rzeczownika,
przymiotnika, liczebnika i zaimka uczen zapoznaje sie z dekli-
nacja; nie wprowadza sie jednak zadnych rozwazari o typach
deklinacyjnych.

Zaznajomienie z trybem opieramy na ¢wiczeniach w moéwie-
niu. Nauczyciel tak pokieruje ¢wiczeniami, aby w wypowiedzeniach
ucznidw pojawity sie odpowiednie formy czasownika i jednoczes-
nie zwroci uwage na wihasciwe ich uzycie. Odpowiednie ¢wicze-
nia ulatwig uczniom zrozumienie znaczenia trybu i poznanie
charakterystycznych cech koncéwek.

Wprowadzenie imiestowu przymiotnikowego i przystéwko-
wego wynika z zestawienia tych form z przymiotnikiem i przy-
stéwkiem.

Przy zaznajomieniu z bezokolicznikiem trzeba zwr6ci¢ uwage
na to, ze nie mozna tej formy czasownika potgczy¢ z zaimkiem
osobowym i ze nie wyraza ona zadnego czasu.



Uczeni winien zdaé sobie sprawe, ze termin ,stowo osobowe*
obejmuje tylko te formy koniugacyjne, ktére odmieniajg sie przez
osoby:

Nie nalezy zada¢ odmieniania jednego czasownika przez
wszystkie formy koniugacyjne (tzn. osoby, czasy, tryby itp.);
jest to éwiczenie czysto mechaniczne, bez zadnej wartosci.

Tematyka

Tematyka z lat poprzednich ulega wzbogaceniu i zréznicowa-
niu, ujecie pogtebia sie. Obrazki z zycia dzieci i mitodziezy obej-
muja jej zycie w organizacjach.

Przy wysuwaniu tematéw nawigzujgcych do samorzutnych
zainteresowan tego wieku uwzgledni¢ nalezy pocigg do podrozy
i przygod. Tematy te wigzemy przede wszystkim z poznawaniem
dzielnic kraju, ktérego geografie przerabia sie w tej klasie.

Terenem doswiadczalnym bedzie wprawdzie nadal gtéwnie
najblizsza miejscowosé, bo trudno liczy¢ na moznos$¢ urzadzania
na wiekszg skale przez dzieci wycieczek do odleglejszych miejsco-
wosci, jednakze przezycia dzieci opiera¢ mozna obecnie bardziej
niz dotad na materiale z drugiej reki, zaczerpnietym z lektury,
kina, obrazéw lub opowiadan innych ludzi. W ten sposob przy-
puszczalnie zapoznajg sie dzieci z morzem, gérami itd.

Tym energiczniej nalezy dba¢ o nadanie barwnosci lekcjom,
na ktorych bedzie mowa o zyciu poszczeg6lnych dzielnic. Dbac
tu bedziemy o wydobycie ich réznorodnosci z punktu widzenia
krajobrazu, typu gospodarki, zwyczajow ludowych, loséw histo-
rycznych itd.

Tym, co wigze role poszczeg6lnych czesci kraju, jest zna-
czenie, jakie one posiadajg dla catosci zycia odrodzonej Ojczyzny.
W ujeciu tak roznolitej tematyki, dotyczgcej zaréwno poszcze-
g6lnych osrodkoéw, jak catosci, jednolity charakter nadawac po-
winna idea odbudowy, z ktérg miodziez zrasta sie uczuciowo
i rozumowo. Z tego tez punktu widzenia omawia nauczyciel z dziec-
mi wazniejsze wydarzenia w kraju.

W zwigzku z tym stanie przed dzieémi zagadnienie pracy.
Bedziemy je ujmowac obecnie pod katem podziatu zadan, pionier-
stwa i wzmozenia wydajnosci.

W Kklasie V program przewiduje zapoznanie dzieci z zyciem
narodéw zaprzyjaznionych. Zainteresowanie dzieci tg tematyka
bywa zazwyczaj duze. Nalezy je wyzyska¢ pokazujgc braterstwo
w minionej walce, w pracy i wzajemng pomoc narodéw, wymiane
débr materialnych i kulturalnych miedzy nimi. Dziat ten otwiera
bogata skarbnice tematéw, rozszerza znacznie horyzont myslenia
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i odczuwania dzieciecego, wprowadza do Swiadomosci pierwsze
pojecia o korzysci wspotpracy ludzi w skali miedzynarodowe;j.

Zgodnie z rozwijajagcym sie w tym wieku zainteresowaniem
dla jednostek wybitnych stawiamy przed oczami dzieci postaci
wielkich wodzéw naszego narodu, uczonych, artystéw i wycho-
wawcow. Dbac nalezy, aby nie brakto tam sylwetek takich bojowni-
kéw o wolno$¢ spoteczng i narodowa, jak nasi wielcy demokraci,
oraz skromnych bohateréw pracy. Z zycia tych ludzi wybieramy
tylko interesujace fragmenty unikajgc nudnych zycioryséw i dro-
biazgowych charakterystyk. Szczegélne uwzglednienie powinna
znalez¢ walka o szkote polskg i oswiate prowadzong pod zaborem
carskim i hitlerowskim.

Jak w klasach poprzednich, tak i teraz bedziemy budzi¢ za-
interesowanie dla ksigzki przyzwyczajajac dzieci do zwracania
uwagi na jej tytut, autora, rok i miejsce wydania itd. W tym roku
pogtebimy ten stosunek przyzwyczajajac do uwaznego, systema-
tycznego ,przerzucania“ ksigzki w celu zorientowania sie w jej
tresci i poziomie.

Cwiczenia w zakresie wiadomoéci o ksigzce i pismiennictwie
wigza¢ bedziemy z coraz czestszym wypozyczaniem ksiazek przez
dzieci w czytelniach, bibliotekach i wsréd znajomych. Nauczyciel
moze organizowac specjalne lekcje, w czasie ktérych dzieci beda
sie wprawia¢ w ocene przygotowanych w tym celu nieznanych
ksigzek.

Na poziomie kl. V dzieci powinny nie tylko nauczy¢ sie po-
stugiwa¢ sie katalogiem, orientowa¢ sie w ustawieniu ksigzek
w bibliotece, lecz ponadto dojs¢ do przyswojenia elementarnych
wiadomosci bibliotekarskich w tym stopniu, aby potrafi¢ samo-
dzielnie utozy¢ katalog alfabetyczny, wpisa¢ ksigzke na karte
czytelnika, uporzadkowaé ksigzki na potce itd. Jest to okres za-
ktadania pierwszych ksiegozbioréw szkolnych i indywidualnych.
Poped ten szkota powinna rozbudzi¢ i rozwija¢ dalej.

KLASA VI
4 godziny tygodniowo.

Materiat nauczania

. Lektura
A. Tematyka:

1 Obrazy z zycia dzieci i mtodziezy w domu, w szkole, poza
szkolg; praca, zajecia, zycie spoteézne w szkole, kolezenstwo,
przyjazn, wycieczki, obozy, wakacje, przygody, sport itp. w Polsce
i w innych krajach.
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2. Rodzina i spoteczenstwo. Mitos¢ cztowieka. Poszanowanie
godnosci ludzkiej i twdrczego wysitku cztowieka.

3. Mitos¢ ojczyzny. Tesknota za krajem rodzinnym.

4. Krajobraz i piekno Polski. Swiat roslinny i zwierzecy.
Morze polskie.

5. Obyczaje ludu polskiego (w tgcznosci z folklorem stowian-
skim}.n —

6.. Lud polski, jego poglad na swiat, a zwtaszcza walka z krzyw-
da (na podstawie basni, bajek, legend, podan, piesni, przystow).

7. Mity greckie.

8. Pierwiastki demokracji antycznej.

9. Dola warstw uciemiezonych w Polsce, zwlaszcza chiopdw.

10. Dostep do kultury i nauki mtodziezy Chl’OpSkIEJ i robot-
niczej . -

B. Materiat:

C a) Lektura podstawowa.

Wypisy zawierajgce czytanki z literatury polskiej i obcej,
dostosowane do poziomu umystowego klasy VI i zwigzane z po-
wyzszg tematyka, z przewagg utwordéw* o charakterze epickim
(wiersze, poemaciki, nowele, opowiesci, opowiadania itp. lub wy-
jatki z wiekszych utworéw, stanowigce catos¢ pod wzgledem
fabularnym i ideowym), z uwzglednieniem fatwiejszych tekstow
lirycznych oraz pismiennictwa popularno-naukowego.

b) Lektura dodatkowa.
Konopnicka: Olimpijczyk (wedle Hockera).
. Konopnicka: Przed sgdem, Ja$ nie doczekat.
Prus * Antek 1
Sienkiewicz: Janko muzykant 1¢™~ wyb°ru
. Sienkiewicz: W pustyni i w puszczy.
Szymonowicz: Zency (w wyd. szkolnym).
Ujejski: Maraton.
. Zdzitowiecka-Jasienska Halina: Biblioteki dawniej i dzi-
sigj (Lwow 1933, Panstw. Wyd. Ksiazek Szkolnych, Biblioteka
Szkoty Powszechnej).

PNDIAWN P

¢) Lektura uzupetniajgca.
Spisy lektury uzupelniajgcej oglasza sie osobno.
C. Opracowanie;:
1. Technika czytania i wygtaszania.

1. Czytanie gtosne i ciche, w domu i w szkole, w catosci
lub fragmentach krotszych i dituzszych tekstéw prozaicznych
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lub poetyckich zaczerpnietych z wypisoéw, listy lektury dodatko-
wej i uzupetniajgcej oraz z czasopism dla miodziezy.

2. Czytanie w szkole poprawne, wyrazne, ptynne z uwzgle-
dnieniem przestankowania, akcentu logicznego i uczuciowego
oraz odpowiedniej modulacji glosu i przygotowywanie takiego
czytania w domu i w szkole.

3. Stuchanie czytania nauczyciela.

4. Czytanie rolami i czytanie chdralne nadajacych sie do tego
utwordow.

5. Inscenizacje czytanek lub wierszy.

6. Uczenie sie na pamiec i éwiczenia w wygtaszaniu indywidu-
alnym i zespotowym wybranych wierszy oraz fragmentdéw prozy
artystycznej.

2. Omawianie lektury.

1. Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat lektury.

2. Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

3. Ukladanie planu omawiania lektury oraz wyszukiwanie
i zaznaczanie w tekscie tub utrwalanie w formie notatek materia-
téw potrzebnych do omoéwienia wysunietych zagadnien.

4. Omawianie zawartosci rzeczowej, uczuciowej i ideowej
przerabianych utwordw.

5. Omawianie na podstawie odpowiednio dobranego tekstu
zagadnien z zakresu podstawowych wiadomosci z nauki o lite-

raturze~ e fe—— —
" 6. Poréwnywanie nadajgcych sie do tego utwordéw pod wzgle-
dem tresci; PRV SR U R - m n

7. Opracowywanie ¢wiczen w méwieniu i pisaniu zwigzanych
z lektura a przewidzianych programem klasy VI.

8. Zdawanie sprawy z lektury domowej.

9. Wiadomos$ci biograficzne o wskazanych w programie
autorach omawianych utwordw.

10. Ogladanie i omawianie ilustracji zwigzanych z przera-
bianymi utworami.

3. Podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze.

a) Utwory literackie i ich rodzaje:

PiSmiennictwo artystyczne i uzytkowo-praktyczne. Najbar-
dziej typowe rodzaje powiesSci: powies¢ historyczna, podrézni-
cza, opowiadania, nowele.

Utwory sceniczne, np. przedstawienia szkolne, jasetka, pasto-
ratki.
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b) Elementy utworu literackiego:

Fabuta: tlo, posta¢, jej charakterystyka; dziatanie przed-
stawionych postaci, czyli akcja. Posta¢ gtéwna i postaci pod-
rzedne. Gléwny watek tresciowy i watki uboczne. Tempo
akcji w powiesci. Opowiesé autora, dialog, monolog.

c) Jezyk utworu literackiego:

Literatura jako sztuka stowa. Jezyk potoczny a jezyk li-
teracki.

Elementarna charakterystyka jezyka literackiego podkresla-
jaca jego bogactwo: postuguje sie on rozmaitymi odmianami
jezyka wspotczesnego, siega do jezyka dawniejszego (archaizmy),
do gwar (dialektyzmy) i korzysta $wiadomie z prawa do swo-
bodnej twdrczosci jezykowej (neologizmy).

d) Wiersz:

Rym meski i zenski, budowa stroficzna wiersza, rdézne ro-
dzaje zwrotki.

4. Ogdblna wiedza o ksigzce i zasadach pracy umy-
stowej.

Encyklopedia i stownik wyrazéw obcych; ukiad i sposob
korzystania z nich.

Wypisywanie cytatéw z podaniem Zzrédia.

Biblioteka pozaszkolna publiczna. Zawarto$¢ ksiegozbioru,
regulamin wypozyczania, czytelnia, korzystanie z poradnictwa,
katalog imienny i dziatowy; jak sie zapisa¢ do biblioteki (praktycz-
nie, w bibliotece publicznej).

Umiejetnos¢ oceny ksigzki pod wzgledem przydatnosci oso-
bistej.

Zasady zapamietywania (kojarzenie, wigzanie nowej tresci
Z przyswojong wczesniej, rozktadanie powtoérzen, rozmowy z oto-
czeniem o0 przyswojonej tresci).

Uktad ksigzki telefonicznej i korzystanie z niej. Jak przepro-
wadza¢ rozmowy telefoniczne (przygotowanie rozmowy, jej rze-
czowos¢, zwartos¢ i krotkos¢, notatki z rozmowy).

11 Gwiczenia w méwieniu i pisaniu

Cwiczenia zbiorowe (redakcyjne) i jednostkowe (samodzielne
wypracowania) w obrebie nizej podanych form:

1. Opowiadanie na tle przezy¢ ucznia.
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2. Opis sytuacji (np. na targu). Opis przedmiotéw barclziej
ztozonych (np. budynek szkolny, kosciét, ratusz, miyn itp.).

Opis okreslonych krajobrazéw miejskich i wiejskich (np.
ogrod szkolny jesienia).

Opis o0s6b rzeczywistych, postaci, literackich, malarskich.

Omawianie dziet sztuki stosowanej (np. kilimy, ceramika itd.).

3. Wypracowania na tatwe tematy z lektury (przewaga
opisu lub opowiadania, np. ,Zycie Janka Muzykanta® ).

4. Sprawozdania z przezy¢, lektury, widowisk, stuchowisk itd.

6. Streszczanie czytanek.

6. Plany czytanek, opowiadan, opisow.

7. Korespondencja miedzyszkolna; listy do redakcji, radia;
ogloszenia, zawiadomienia, zaproszenia.

8. Prowadzenie notatek przy zbieraniu materiatéw do wypra-
cowania (w czasie wycieczki, obserwacji, lektury itp.).

9. Dyskusje.

111 Cwiczenia stownikowe

1. Bogacenie czynnego stownika ucznia w obrebie nazw,
0s6b, rzeczy, zjawisk, cech, czynnosci, ruchdw, barw, ksztattéw
oraz réznych odcieni stosunkéw przestrzennych i czasowych.

2. Wyrazanie tej samej tresci w réznorodny spos6b (przy
pomocy epitetu, poréwnania, przenosni, uosobienia).

3. Wyrazy bliskoznaczne, ich walory jezykowe, wieloznacz-
niki.

4. Grupowanie wyrazen wokoto okreslonych tematow (np.
ulica).

5. Zmiana znaczenia wyrazu a jego zwiazki etymologiczne
(np. kolorowa bielizna, porcelanowa miednica itd.).

Specjalng opieka nalezy otoczy¢ w tej klasie:

a) Stownictwo zwigzane z opisem zewnetrznym osob (postac,
postawa, budowa ciata itd.).

Dobieranie w tym zakresie odpowiednich epitetéw (np. po-
sta¢ wysmukla zgrabna, miodziencza, petna zycia itd.)

Wyrazy oznaczajgce cechy charakteru oso6b rzeczywistych
i postaci z lektury.

b) Stownictwo techniczno-populame (np. przy opisie ratusza:
fasada, wieza, attyka, galeryjki, kolumny, wykusze, skarpy,
kruzganek, ornament, gzyms, fundament, kondygnacja itd.).

¢) Stownictwo zwigzane z zyciem spotecznym Kklasy (np.
przy dyskusji! prosi¢ o gtos, zabra¢ gltos, odebrac¢ gtos, miec glos,
zrzec sie gtosu, kotko, spotdzielnia, zebranie, posiedzenie, wywiad
spoteczny itd.).
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tl) Stownictwo usprawniajace styl w zwigzku z nowymi for-
mami ¢éwiczen (np. przy sprawozdaniach z zebran wyrazy ozna-
czajgce nastepstwo czasowe: nastepnie, potem, dalej, w dalszym
ciggu, po wyczerpaniu, oméwieniu, zatatwieniu tej sprawy, kwestii,
punktu itd.).

IV. Gramatyka
Nauka o zdaniu.

Rodzaje zdan: pojedyncze i ztozone.

Z'dania pojedyncze nierozwiniete i rozwiniegte.

Podmiot. Sposoby wyrazania podmiotu. Podmiot grama-
tyczny i logiczny. Zdanie bezpodmiotowe.

Orzeczenie czasownikowe i imienne.

Wyraz okreslany i okres$lajacy. Giowne rodzaje przydawki,
okolicznika i dopetnienia. Sposoby tgczenia wyrazu okreslaja-
cego z okreslanym: zwigzek zgody, rzadu i przynaleznosci (na
kilku typowych przyktadach).

Szyk wyraz6w w zdaniu pojedynczym. Zdanie ztozone:
wspoétrzedne i podrzedne. Sposéb taczenia zdan wspoétrzednych
z nadrzednymi. Zdanie podrzedne: podmiotowe, orzecznikowe,
okreslajace (dopetnieniowe, przydawkowe, okolicznikowe).

Réwnowaznik zdania pojedynczego i podrzednego lub wsp6t-
rzednego w ztozonym.

V. Ortografia i przestankowanie

6 niewymiernie.

rz niewymienne.

Wyrazy z h.

en, em, on, om przed spotgtoskg szczelinowa.

ke, ge w czesto uzywanych wyrazach.

j poc s z

Wielka litera w nazwach geograficznych.

Pisownia tgczna najczesciej uzywanych wyrazen przystow-
kowych (przyimkowych), np.: dlaczego, potem, naprzod, wreszcie.

Przecinek w zdaniu rozwinietym przed powtarzajgcymi sie
spéjnikami i, ani, itp.

Przecinek w zdaniu ztozonym.

Wsp6trzedne taczenie zdan przy pomocy spojnikéw: i, oraz,
tudziez, lub, albo, czy, ni, ani bez uzycia przecinka.

Uzycie przecinka przed powtarzajgcymi sie spojnikami w zda-
niu ztozonym.

Cudzystéw, dwukropek w przytoczeniach.

Znaki pisarskie po roéwnowaznikach zdania:
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Wyniki nauczania

Umiejetno$¢ poprawnego, wyraznego, pitynnego czytania
z uwydatnieniem przestankowania, akcentu logicznego i uczu-
ciowego oraz odpowiedniej modulacji gtosu.

Zrozumienie tresci czytanych utwordéw z uwzglednieniem
elementéw objetych naukag o literaturze.

Umiejetno$¢ postugiwania sie encyklopedia i stownikiem wy-
razéw obcych, oceniania ksigzki pod wzgledem jej przydatnosci
osobistej. Orientowanie sie w miejscowej bibliotece publicznej.

Zdolnos¢ poprawnego wypowiadania sie w stowie i piSmie
w zakresie form objetych materiatem programowym c¢wiczen
w méwieniu i pisaniu.

Przyswojenie wymienionych w materiale nauczania wiado-
mosci 0 zdaniu. Opanowanie ortografii i przestankowania w za-
kresie wskazanego materiatu.

Uwagi. I, Lektura

Przystepujac do realizacji programu lektury w klasie szostej
winien nauczyciel przede wszystkim zorientowac sie w poziomie
klasy i stopniu opanowania przez uczniéw materiatu klasy piatej,
nastepnie zas, zwilaszcza w szkotach zbiorczych, w ktérych bedzie
miat do czynienia z miodziezg z réznych osrodkéw, przystgpic¢
do wyrdéwnania poziomu. Formy opracowania lektury w tej klasie
nie bedg sie poczgtkowo rézni¢ od stosowanych w klasach niz-
szych, stopniowo dopiero przejdzie nauczyciel do rzeczy nowych,
jak opisy postaci literackich, sprawozdania pisSmienne z lektury
domowej i notatki z lektury.

Whprowadzi tez sylwety literackie wybitnych pisarzy. Opra-
cowanie czytanych utworéw nie powinno by¢ zbyt szczegdtowe.
Z nasuwajacych sie w zwigzku z nimi zagadnien nalezy uwzgle-
dnia¢ przy poszczeg6lnych lekturach tylko takie, ktére wyraznie
sie zaznaczajg, a ktdrych ujecie w utworze jest dostepne dla ucznia
tej klasy. Uczen poznajac stopniowo w réznych utworach rézne
sktadniki ich tresci i formy powinien nauczy¢ sie czyta¢ samo-
dzielnie i ze zrozumieniem. L)o ¢wiczen w wyglaszaniu- przezna-
czamy na tym poziomie précz wierszy réwniez krotkie, wartoscio-
we utwory prozaiczne lub ich fragmenty. Przy opracowywaniu
planéw czytanek nalezy zwrdci¢ uwage na jednolitos¢ ich ujecia
(albo caty plan w formie zdaniowej, albo caty w formie rzeczo-
wnikowej).

Od klasy VI wprowadza sie podstawowe wiadomosci z nauki
o literuturze rdwnolegle w nastepujacych czterech zakresach:
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a) utwory literackie i ich rodzaje, b) elementy utworu literackiego,
c) jezyk utworu literackiego, d) wiersz. Bedziemy unikac¢ wyodreb-
niania tych wiadomosci jako oddzielnych tematéw, nie zrobimy
z tego pod zadnym pozorem samodzielnych wyktadow, lecz zwia-
zemy je $cisle z opracowywaniem zywego tekstu literackiego,
zaczerpnietego badz z wypisow, badz tez ze spisu lektury. Przy
omawianiu utworéw scenicznych odwotamy sie ponadto do doswiad-
czenh teatralnych dzieci, utrwalanych rok rocznie na prowincjonal-
nej scenie (np. do jasetek). Ujawnig sie wtedy zasadnicze roz-
nice, jakie istniejg miedzy recytacjg a grg zwigzang z prymityw-
nymi chocby, ale jednak swoistymi elementami sceny.

Fodstawowe rozroznienie gatunkoéw opowiesci autorskiej, jak
opowiadanie, nowela, powies¢, bedzie miato na celu uporzadkowanie
dotychczasowych doswiadczenn miodziezy w>tym zakresie. Nie
bedziemy wiec wprowadza¢ drobiazgowych analiz, lecz ograni-
czymy sie tylko do praktycznych rozréznien z podaniem najbar-
dziej uchwytnych cech najpierw ilosciowych (rozmiary), a potem
wynikajgcych stad cech jakosciowych (nieskrepowana swoboda
w rozbudowaniu tta powiesci i wielos¢ tematow oraz zredukowa-
nie tta i ograniczenie fabuty do niewielu wydarzenn w noweli).

Dla elementéw utworu literackiego na tym poziomie zasadni-
czg rzecza bedzie uswiadomi¢ dzieciom ich literackos¢. Chodzi
0 to, ze postaci i wydarzenia posiadajgce duze znaczenie w zyciu
moga by¢ w utworze niewazne. | na odwrot: w utworze moga
sie wybi¢ na plan pierwszy postaci i wydarzenia nie przedstawia-
jace obiektywnie wiekszego znaczenia dla ogdlnych intereséw tej
grupy ludzkiej, ktéra wystepuje w utworze.

Jezyk utworu literackiego bedziemy juz od tej klasy poczgw-
szy Scisle odréznia¢ od mowy potocznej, w ktdrej uwydatnimy
przede wszystkim jej wartos¢ komunikatywng w przeciwieristwie
do obrazowosci jezyka literatury. Program zakresla wyraznie,
jak daleko mozemy sie posung¢ w szczegdtach charakterystyki.

Wiadomosci o wierszu bedg w kl. VI podsumowaniem dotych-
czas zdobytych doswiadczen. Przypomnimy w ten sposéb materiat
Z nizszego szczebla nauczania i przygotujemy grunt do pozna-
wania dalszych elementéw wiersza, ktére wystapi w klasie VII
1 VIIL.

11. Cwiczenia w mdwieniu i pisaniu

Pewnailoséklasszéstychbedzie miatacharakterklas zbiorczych,
do ktérych przybedzie miodziez z réznych osrodkéw, niejedno-
krotnie rdéznigca sie stopniem przygotowania. Dla wyrdwnania
réznic w poziomie przygotowania jezykowego nalezy mozliwie
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wczesnie zorientowaé¢ sie w zasadniczych niedomaganiach mio-
dziezy i zastosowac taki dobor ¢éwiczen, ktory jak najszybciej
pozwoli wykorzeni¢ btedy i zrowna¢ poziom klasy.

Najpraktyczniej bedzie rozpocza¢ cykl éwiczen w moéwieniu
i pisaniu od form najtatwiejszych, przerabianych w klasach po-
przednich: opowiadan, opiséw przedmiotéw i sytuacji, tatwych
tematoéw z lektury, sprawozdan.

Jako nowy typ wypracowania wystapi opis krajobrazéw,
ktéry bedzie obejmowac¢ pewien okreslony fragment. Opis
krajobrazu powinien opiera¢ sie na obserwacji, a nie na konwen-
cjonalnych uogélnieniach.

Opi y 0s6b rzeczywistych i postaci malarskich powinny opie-
ra¢ sie na dokladnej obserwacji, opisywanie postaci literackich
na doktadnej znajomosci materiatu. Opisy tego rodzaju zwia-
zemy z umiejetnoscig obserwowania i nazywania zewnetrznych
przejawow zycia psychicznego.

Troskliwg opieka nalezy otoczy¢ wszelkiego rodzaju spra-
wozdania. Jest to forma niezmiernie wazna zaréwno ze wzgle-
dow szkolnych, jak i zyciowych. Potozymy réwniez nacisk na
streszczenia zadajgc, aby one w wiekszym stopniu odpowiadaty
pewnym sprawdzianom logicznym niz w klasach mitodszych.

Poczynajgc od klasy VI poprzez VII i VIII coraz wigkszy
nacisk bedziemy k#as¢ na uzywanie wiasciwej techniki wypowia-
dania sie w cbrebie danej formy. Uswiadomienie réznic miedzy
opowiadaniem, opisem a sprawozdaniem czy streszczeniem po-
winno wptyng¢ dodatnio na sposoby wypowiadania sie w zakresie
tych form.

W dalszym ciggu uczniowie uktadajg pewne opowiadania
i opisy tylko w formie planu. Plany w klasie VI powinny mie¢
charakter przejrzyscie i logicznie zrobionych notatek.

Obok korespondencji prywatnej uczniowie prowadza kores-
pondencje z innymi szkotami, ktora z kolei moze zamienic¢ sie
w korespondencje prywatng poszczeg6lnych dzieci. Poza tym
powinny zetknaé sie z pewnymi formami piSmiennictwa uzytko-
wego, jak ogtoszenia, zawiadomienia, meldunki, raporty.

HI. Cwiczenia stownikowe

Podobnie jak w klasach poprzednich ¢wiczenia stownikowe
wigzg sie Scisle z ¢éwiczeniami w mowieniu, pisaniu i czytaniu.
W zwigzku z uktadaniem réznych rodzajow opisu, jakie wy-
stepujg w tej klasie, uczen powinien poznaé szereg wyrazéw ozna-
czajacych nazwy cech, czynnosci, ruchéw, barw, ksztattow. Spec-
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jalnie wazne tu beda wyrazy zwigzane z opisem 0s6b; uczniowie
w tym zakresie majg wielkie braki. Podobnie przy opisie bardziej
ztozonych przedmiotéw z nowoczesnej techniki dzieci powinny
oswajac¢ sie ze. stownictwem technicznym, naturalnie w obrebie
najpopularniejszych wyrazéw. Opisy krajobrazéw bedg wymagaty
miedzy innymi usprawnienia stownika ucznia w obrebie nazywania
stosunkéw przestrzennych.

Protokoty i sprawozdania wymagajg stownictwa usprawnia-
jacego styl w zwigzku z nazywaniem stosunkoéw czasowych. Dysku-
sje, uchwaty, wnioski, protokoty wymagaja usprawnienia stowni-
ctwa zwigzanego z zyciem spotecznym itd.

W dalszym ciggu zwracamy uwage ucznia na obrazowe Srodki
wyrazu: przenosnie, uosobienia, poréwnania, epitety — okresle-
nia. Bliskoznaczniki spozytkujemy dla doktadnego, obrazowego
odtworzenia tresci z wydobyciem wartosci uczuciowej wyrazu,
np. szkapina — kon — rumak.

Nie nalezy stosowac ¢wiczen polegajacych na wypisywaniu
z tekstu réznych przenpsni. Mozna jednak poleci¢ wybra¢ z odpo-
wiedniego tekstu wyrazenia bezposrednio zwigzane z danym te-
matem, np. samolot: leciat, szybowat, kotysat sie; — wsrdd nich
wyréznia¢ wyrazenia 0 znaczeniu przenosnym, uoscobienia itd.
Uczniowie przez kilka lat zwracali uwage na zwigzki etymolo-
giczne wyrazow (stolarz — stdt), obecnie zajmiemy sie grupg wyra-
zow, ktdére zmienity znaczenie w zyciu nowoczesnym, a ich zwiazki
etymologiczne zacierajg sie w Swiadomosci og6tu: sklep, miednica,
otdwek, recznik, bielizna. Jest to zjawisko, ktore dzieci interesuje,
a jednoczesnie pogtebia odczuw anie jezyka ukazujgc w nim pewne
perspektywy historyczno-kulturalne.

1T. Gramatyka

Nauka o jezyku poswiecona jest skiadni zdania pojedynczego
i ztozonego. Wskazane jest rozpoczaé jg od przypomnienia prope-
deutycznych wiadomosci z tego zakresu podanych uczniowi
w klasach poprzednich, mianowicie o zdaniu pojedynczym i jego
czterech rodzajach: oznajmujgcym, pytajacym, rozkazujgcym
i wykrzyknikowym; o zdaniu ztozonym w przeciwstawieniu do
pojedynczego, o podmiocie, orzeczeniu i okresleniach, tj. o przy-
dawce, dopetnieniu i okoliczniku. Dydaktycznym celem tej
wstepnej pracy jest utworzenie rzetelnej podbudowy dla szczegé-
towych zagadnien programu kl. VI. Nalezy jg tedy wykonac¢ w cza-
sie niedtugim, z ograniczeniem do rzeczy istotnych, w sposob, ktory
by wigzat te r6zne wiadomosci w coraz to nowe réznorodne zespoty.
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Postuzg do tego ¢wiczenia w skiadniowym rozbiorze tekstow na
ogot tatwych i zawierajgcych materiat typowy, co zapobiegnie
dygresjom zamazujgcym obraz catosci. Z zadaniem tym trzeba sie
upora¢ w Kilku lekcjach.

Na to-ogdlne tlo wprowadzi sie zagadnienia szczego6towe: jak
sie wyraza poszczegolne czesci pojedynczego zdania rozwinietego —
podmiot w mianowniku, domysIny, logiczny; nie wyrazony w zda-
niach bezpodmiotowych; orzeczenie czasownikowe i imienne
z tacznika i orzecznika, przydawka przymiotna, rzeczowna, do-
petniaczowa i przyimkowa; okolicznik miejsca, czasu, sposobu,
celu i przyczyny; dopetnienie-blizsze i dalsze. Klasyfikacja ta jest
wynikiem pokierowanej przez nauczyciela obserwacji wymienionych
typéw w stosownie dobranych tekstach.

W przebiegu tej pracy mozna wyrozni¢ dwa zasadnicze
stadia metodyczne: pierwsze stadium zasadza sie na wydobyciu
z danego tekstu czesci zdania jeszcze nie zréznicowanej —na pod-
stawie wiadomosci ucznia juz o niej posiadanych. Tak np. przy
pomocy pytan: ktdry? jaki? czyj? wybiera uczen z tekstu wszystkie
przydawki. W drugim stadium szukamy podstawy podziatu bada-
nego okreslenia wzglednie odrézniajacej je cechy: raz stanowi ja
forma, ksztatt, np. podmiot w mianowniku lub nie w mianowniku,
podmiot wyrazony lub nie wyrazony, przydawka wyrazona za
pomoca rzeczownika z przyimkiem lub bez przyimka a w tym
ostatnim wypadku za pomocg rzeczownika w dopetniaczu lub
w tym samym przypadku, co wyraz okre$lany itp.; kiedy indziej
zwrdci sie uwage przede wszystkim na znaczenie, np. przy klasy-
fikacji okolicznikéw miejsca, czasu itp. Typy wyodrebnione w wy-
niku pracy drugiego stadium otrzymujg swoje utarte nazwy.
Rozréznianie okreslen oprze¢ nalezy na doktadnym uprzytomnie-
niu uczniowi Scistego zwigzku znaczeniowego, ktéry tgczy wyraz
okreslany z okreslajacym, i wyzyskiwaniu tego ich stosunku jako
podstawy obserwacji i wniosku; tylko bowiem ze stanowiska wy-
razu okreslanego mozna trafnie wykryé, choéby przy pomocy pro-
stych pytan, rodzaj wyrazu okres$lajgcego. Tak wiec np. zdanie:
»,0d dawna chetnie czytam powiesci podréznicze naszych pisarzy"
rozpada sie na zwigzki — czytam: od dawna czytam chetnie,
czytam: powiesci, powiesci: podroznicze, powiesci: pisarzy, pi-
sarzy : naszych.

W miare narastania wiadomosci o réznych rodzajach okreslen
rozszerza sie tez podstawa C¢wiczen w ich wyszukiwaniu i nazy-
waniu, co sprzyja pogtebianiu i utrwalaniu umiejetnosci rozbioru’
zdania pojedynczego. Zdobyty przy tej sposobnosci materiat
przyktadowy stanowi z kolei podstawe dla rozwazania zagadnie-
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nia trojakiej postaci zwigzku wyrazu okreslanego z okreslajgcym:
zgody, rzadu i przynaleznosci. Nauke o zdaniu pojedynczym
zamknie sie niewieloma istotnymi wskazéwkami o szyku wyrazéw
w zdaniu; bardzo pozadane okaze sie ich okolicznosciowe ilustro-
.wanie zywymi faktami z mowy ucznia przy poprawianiu i ocenia-
niu wypracowan pismiennych.

Nauke o zdaniu ztozonym nalezy oprze¢ zasadniczo na przy-
ktadach zdania dwucztonowego, tzn. skladajacego sie z dwu zdan
pojedynczych, bo tu stosunek sktadniowy wystepuje najwyrazniej,
a przeto i najprzystepniej. Nie krepujgc swobody nauczyciela
mozna zauwazy¢, ze w toku nauki w kl. VI wydaje sie najtatwiej-
szym przejscie do zagadnienia zdania ztozonego podrzednie; na-
wigzujac bowiem do wiasnie zakoriczonej czesci programu o czes-
ciach zdania pojedynczego mozna doprowadzi¢ do istotnego i pod-
stawowego spostrzezenia, ze cze$¢ zdania pojedynczego da sie
wyrazi¢ takze osobnym zdaniem, ktdre w tak przeksztatconym zda-
niu ztozonym jest wlasnie podrzedne. Zdanie za$ ztozone, w kto-
rym takiego stosunku dopatrze¢ sie nie zdotamy, jest zdaniem wspét-
rzednie ztozonym. Wyré6znienie rodzajéw zdania podrzednie zio-
zonego jest tylko szczeg6towym rozwinieciem owego zasadniczego
stwierdzenia, ze zdanie podrzedne jest rozbudowang czescig zdania
nadrzednego. Przeksztalcenie zdania pojedynczego na podrzednie
ztozone i na odwrot jest prostym srodkiem metodycznym, naprowa-
dzajgcym ucznia na istnienie zdania podmiotowego, orzeczniko-
wego, okres$lajacego, a w zakresie tego: przydawkowego, oko-
licznikowego -i dopetnieniowego. Zgodnie z programem nalezy
zaniecha¢ dalszej klasyfikacji zdania okolicznikowego na czasowe,
miejscowe, przyczynowe itd.

Analiza znaczeniowego stosunku zdania podrzednego do nad-
rzednego, przeksztatcenie zdan pojedynczych w ztozone nastreczy
uwadze ucznia spostrzezenia co do sposobu powigzania zdan poje-
dynczych w ztozonym: za pomocg spojnikéw w spojnikowych, za
pomocg zaimka we wzglednych, za pomoca bezposredniego zesta-
wienia w bezspojnikowych. Rozréznienia trzech rodzajéw zdania
wspoétrzednego mozna dokonac¢ na ptaszczyznie réwnolegtego ich
potraktowania, wtedy bowiem najwyrazniej zarysujg sie roznice:
tacznosci, przeciwstawienia i wynikowosci dwu tresci potgczonych
wspotrzednie.

Pojecie réwnowaznikoéw zdania najdogodniej zbudowac na zda-
niach pojedynczych z opuszczonym tgcznikiem lub orzeczeniem
(np. Brat chory. Ojciec w domu), na zdaniach pojedynczych roz-
kazujacych (np. typu: Uwazac! W prawo zwrot!), na zdaniach ztozo-
nych z jednego pojedynczego zwrotu imiestowowego, (np. ldac do
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miasta spotkatem kolege. Napisawszy zadanie zabratem sie do
czytania ksigzki).

Rozpoznawanie zdan niezupetnych, urwanych nalezy oprzec
przede wszystkim na lekturze.

V. Ortografia i przestankowanie

W dalszym ciggu systematycznemu opracowaniu podlega to
tylko, co jest odstepstwem od formy w pisowni panujgcej, a wiec
np. taczne pisanie tzw. wyrazen przystowkowych (przyimkowych)
typu: naprzod, wreszcie.

Materiat ortograficzny klas VI—VIII nalezy wigza¢ w jak
najszerszym zakresie z systematyczng nauka gramatyki. W pracy
nad ortografig uczniéw powinni przyj $¢ poloniscie z pomocg nauczy-
ciele wszystkich przedmiotdéw utrwalajgc jak najczesciej przy po-
mocy tablicy nowowprowadzone wyrazy o trudnej pisowni. Szczegol-
nie wazne zadanie staje przed nauczycielami jezykéw stowianskich,
ktérzy powinni uwydatnia¢ zwigzki pokrewieristwa jezykowego
i uzgadnia¢ pisownie polskich wyrazéw (w szczegélnosci z 6 niewy-
miennym i rz niewymiennym oraz h) powotujac sie na odpowiedniki
stowne w jezyku rosyjskim czy czeskim itp.

KLASA ViI
r 4 godziny tygodniowo.

Materiat nauczania

Lektura
A. Tematyka:

1 Z minionych wiekéw: Dzieje odkry¢ i wynalazkéw u progu
ery nowozytnej. Brzask idei nowoczesnych w dobie humanizmu.
~Wiek ztoty” kultury polskiej. Jak zyli ludzie w dawnej Polsce
i do czego dazyli?

2. Zmagania Polakéw i innych narodéw stowianskich z na-
porem germanskim.

3. Dazenia niepodlegtosciowe narodu polskiego i walki 0 wy-
zwolenie spoteczne warstw pracujgcych. Portrety biograficzne
wybitnych bojownikoéw i dziataczy.
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4. Miodziez w dazeniu do lepszych form zycia. Jej rola w ru-
chach wolnosciowych. Stowarzyszenia miodziezy, samoksztat-
cenie. Zycie miodziezy w Polsce i w innych krajach.

5. Nowe formy wytwarzania w dobie uprzemystowienia,
rola maszyny. Opanowanie i przeobrazenie przyrody przez czto-
wieka. Rozwdj techniki. Potega wiedzy. Postacie wielkich uczo-
nych. Ofiarnos¢ w stuzbie nauki. Walka z chorobami.

6. Podroze i przygody. Obrazy z zycia w roznych krajach
Europy i'globu. Egzotyka krajéow nieznanych.

B. Materiat:
a) Lektura podstawowa.

Wypisy zawierajgce czytanki z lektury polskiej i obcej, dosto-
sowane do poziomu umystowego tej klasy i zwigzane z powyzszg
tematyka, o charakterze epickim, lirycznym i popularno-naukowym
(wiersze, nowele, opowiesci, opowiadania itp.) lub wyjatki z wiek-
szych utwordw, stanowigce catos¢ pod wzgledem fabularnym i ide-
owym.

b) Lektura dodatkowa.

1. Kraszewski: Stara basn 1 , ,

2. Sienkiewicz: Krzyzacy / dO wyboru

3. Kraszewski: Dziecie Starego Miasta _

«4. Orzeszkowa: Gloria victis (opowiadanie ze zbioru
pod tym tytutem)

5. Prus: Placowka

6. Sienkiewicz! Bartek Zwyciezca

7. Strug: Na stacji, Z powrotem

Jerzy Gutsche: Narodziny gazety (Lwéw 1933, RWKS

(Bibl. Szk. Powsz.)

¢) Lektura uzupetniajgca.

Spisy lektury uzupetniajacej ogtoszg sie osobno.

C. Opracowanie:
1. Technika czytania i wygtaszania.

1 Czytanie gtosne i ciche, w domu i w szkole, w catosci lub
we fragmentach, krotszych i dtuzszych tekstéw prozaicznych lub
poetyckich zaczerpnietych z wypisdw, listy lektury dodatkowej
i uzupetniajacej oraz z czasopism dla miodziezy.
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2. Czytanie w szkole poprawne, wyrazne, ptynne z uwzgled-
nieniem przestankowania, akcentu logicznego i uczuciowego oraz
odpowiedniej modulacji glosu i przygotowanie takiego czytania
w szkole i w domu.

3. Stuchanie czytania nauczyciela.

4. Cgzytanie rolami i czytanie chéralne nadajgcych sie do tego
utworow.

5. Inscenizacje tekstdbw w mowie wigzanej lub niewigzanej
z uwzglednieniem podan, basni i piesni ludowych.

6. Uczenie sie na pamiec i ¢wiczenia w Wyg’faszaniu indywi-
dualnym i zespotowym Wybranych wierszy i fragmentéw prozy
artystycznej. _ —

——

2. Omawianie lektur.

1. Swobodne wypowiadanie sie uczniéw na temat lektury.

2. Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

3. Ukladanie planu omawianej lektury oraz wyszukiwanie
i zaznaczanie w teks$cie lub utrwalanie w formie notatek materia-
téw potrzebnych do oméwienia wysunietych zagadnien.

4. Omawianie zawartosci rzeczowej, uczuciowej oraz ideowej
przerabianych utwordw oraz opracowywanie zagadnien, dla ktérych
lektura stanowi punkt wyjscia.

5. .Omawianie na podstawie odpowiednio dobranej lektury
zagadnien z zakresu podstawowych wiadomosci z nauki o litera-
turze.

6. Poréwnywanie pod wzgledem tresci i formy nadajacych
sie do tego utwordw.

7. Opracowywanie zwigzanych z lektura ¢wiczen w méwieniu
i pisaniu przewidzianych programem klasy VII.

8. Zdawanie sprawy z samodzielnej lektury ksigzek lub
pism dla miodziezy.

9. Opracowywanie sylwetek wybitniejszych autoréw omawia-
nych utwordw. —

10. Ogladanie i omawianie ilustracji zwigzanych z przeraz
bianymi utworami.

3. Podstawowe wiadomos$ci z nauki o literaturze.

a) Utwory literackie i ich rodzaje:

Liryka, epika, dramat.
Utwory sceniczne: przedstawienie szkolne (rola rezysera,
dekoracje, kostium). Dialog i monolog. Tempo akcji na scenie.
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b) Elementy utworu literackiego:

Kompozycja elementéw fabuty: zawigzanie, rozwiniecie, roz-
wigzanie, stosunek postaci i rola watkéw w utworze.

Stosunek autora do przedstawionej rzeczywistosci — tresé
ideowa.

¢) Jezyk utworu literackiego:

Pogtebienie charakterystyki jezyka literatury; $rodki wyrazu
oraz ich rola (obrazowos¢ jezyka poetyckiego — epitet, poréwnanie,
przenosnia, uosobienie; funkcja archaizmdw, dialektyzméw, neolo-
gizmy).

d) Wiersze:

Materiat dzwiekowy mowy potocznej. Wiersz jako regularne
nastepstwo elementow dzwiekowych mowy (np. liczba sylab, rym,
rytm, Srednidéwka).

4. Ogdlna wiedza o ksigzce, i zasadach pracy
umystow-ej. —

Korzystanie z odsytaczy w ksigzce, skorowidzéw, skrotéw,
tablic, statystyk.

O ksigzkach dawnych: rekopismiennych, drukowanych; ksigz-
ka jako $rodek poznania przesztosci.

O' ksiegarniach, sposobie wybierania i zakupywania ksigzek
(potaczone z wycieczkg do ksiegarni i objasnieniami ksiegarza).

O biblioteczce domowej.

Rodzaje i rola prasy. Jak czytac gazety. Gromadzenie wycin-
kéw z gazet wedle zainteresowan. Drukarnia (potaczone z wy-
cieczka).

Korzystanie z muzeum (potaczone z wycieczka).

= Uktadanie planu pracy osobistego i w kole mtodziezy; termi-
narzyk zajec. ,

Postugiwanie sie rozktadem jazdy (uktad, skroty, znaki umo-
wne).

Prowadzenie zapisek w ksigzce gospodarza (terminy zasiewow,
terminy i ceny zakupéw i sprzedazy, rozréd zwierzat itp.).

1. Cwiczenia w méwieniu i pisaniu

Cwiczenia zbiorowe (redakcyjne) i jednostkowe (samodzielne
wypracowania) w obrebie nizej podanych form:

1. Barwne, zywe opowiadania na tle przezy¢, prdéby uzycia
dialogu w opowiadaniu.

102



2. Barwne, zywe opisy sytuacji (np. Na pauzie) i zjawisk (np.
Burza).

Opisy przedmiotow bardziej ztozonych (np. Auto). Opisy
=okreslonych krajobrazéow miejskich i wiejskich (np. Nasza ulica
w storicu). Opisy 0s6b rzeczywistych, postaci literackich i malar-
skich. Omawianie dziel sztuki.

3. Wypracowania na tatwe tematy z lektury wymagajgce
motywowania sgadéw (np. Przyczyny $mierci Janka Muzykanta)
lub zwigzane z lekturg (np. Jaka chcesz widzie¢ opieke nad dzie¢mi
typu Janka Muzykanta).

4. Sprawozdanie z przezy¢, lektury i dyskusji. Protokoty
zebran uczniowskich. Uchwata, raport, meldunek.

5. Streszczenia utwordéw czytanych, stuchowisk itd.

6. Plany czytanek z podziatami pierwszego stopnia. Plany
jako dyspozycja do ¢wiczeh w moéwieniu (np. przemowienia).

7. Korespondencja miedzyszkolna: listy do réznych insty-
tucji, zawiadomienia, ogtoszenia, pokwitowania, zaswiadczenia,
depesza.

8. Prowadzenie notatek (podczas dyskusji, obserwacji na wy-
cieczce, przy lekturze itd.). Prowadzenie przez pewien czas no-
tatnika i terminarzyka klasowego.

9. Dyskusja. Przemoéwienia zwigzane z potrzebami zycia
szkolnego (np. zachecanie, by zapisywa¢ sie do okreslonych orga-
nizacji szkolnych; umotywowanie koniecznosci stosowania tych czy
innych przepiséw, np. Szczepimy tyfus).

111. Cwiczenia stownikowe

1. Bogacenie czynnego stownika ucznia w obrebie nazw oséb'
rzeczy, cech (barw i ksztattéw), czynnosci oraz stosunkow prze-
strzennych i czasowych.

2. Rozréznianie wartosci obrazowych wyrazu. Wyrazanie
tej samej tresci w réznorodny sposob.

3. Wyrazy bliskoznaczne, ich walory jezykowe dla barwnosci
i zywosci stylu.

4. Grupowanie wyrazen dokota okreslonych tematow, zwia-
szcza z dziedziny zycia wewnetrznego (np. strach, smutek).

Ttumaczenie zwigzkdéw etymologicznych niektérych wyrazow,
zwiaszcza z nowoczesnej techniki (np. hydraulik, hydrofor, hydrant
itp.).

Specjalng opieka nalezy otoczy¢ w tej klasie:

a) Stownictwo zwigzane z zewnetrznymi przejawami standéw

psychicznych (np. posta¢ ztamana bélem, przygnieciona smutkiem
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itd.). Dobieranie epitetéw do wyrazéw oznaczajgcych stany psy-
chiczne, np. uczucia (wielki smutek, beznadziejny, bezbrzezny itd.).
Okreslanie cech charakteru.

b) Stownictwo techniczne (np. przy obserwacji auta: podwozie,
silnik, karoseria, platforma, kota, pétosie, btotnik, stopien, dyferen-
cjat, zderzaki, maska, chtodnica itd.).

¢) Stownictwo usprawniajgce styl w zwigzku z nowymi for-
mami ¢wiczenn (np. przy omawianiu obrazéw rézne sposoby nazy-
wania stosunkéw przestrzennych: na pierwszym, drugim, trzecim
planie, na linii horyzontu, mad linig horyzontu itd.).

IV. Gramatyka
Nauka o wyrazie:

Budowa stowotwoércza wyrazu. Rodzina wyrazéw. Wyrazy-
podstawowe i pochodne, rdzenne i rozwinigte. Znaczenie rdzenia,,
przedrostka, przyrostka. Rdzenie oboczne. Znaczenie najczesciej
uzywanych przedrostkdéw i przyrostkow. Zwigzek miedzy zabar-
wieniem uczuciowym a budowg stowotworczg wyrazu; przyrostki
zgrubiajgce i zdrobniajgce. Wyrazy proste i ztozone. Znaczenie
realne i etymologiczne.

Akcent w wyrazach rodzimych i zapozyczonych. Akcent
chwiejny. Enklityki i proklityki. Podkreslanie waznosci wyrazu
w zdaniu przy pomocy akcentu.

Czesci mowy. Przypomnienie podziatu na czesci mowy od-
mienne i nieodmienne.

Czastki wyrazu odmiennego: temat i koricowka.

Rzeczowniki. Rola rzeczownika w zdaniu. Znaczenie rze-
czownika. Podziat rzeczownikéw na osobowe i nieosobowe, zy-
wotne i niezywotne, pospolite i whasne, jednostkowe i zbiorowe,
zmystowe i umystowe. Rodzaj.rzeczownikéw wedtug zakoriczenia
i znaczenia. Rzeczowniki uzywane tylko w liczbie mnogiej lub
pojedynczej. Odmiana rzeczownika. Tematy oboczne. Podziat na
deklinacje. ROzne koncéwki w tym samym przypadku tej samej
deklinaciji.

Wazniejsze osobliwosci w odmianie rzeczownika.

Przymiotnik. Rola przymiotnika w zdaniu. Znaczenie przy-
miotnika. Cecha formalna przymiotnika. Rzeczownikowa forma
przymiotnika. Odmiana przymiotnika: meska, zehska i nijaka,,
mesko-osobowa, rzeczowa. Stopniowanie zwyczajne, opisowe,
nieregularne.

Zaimek.,Rola zaimkéw w zdaniu. Znaczenie zaimka. Podziat
ich na rzeczowne, przymiotne i przystowne. Kategorie'zaimkoéw v
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osobowe, zwrotne, dzierzawcze, wskazujgce, wzgledne, pytajace
i nieokreslone. Odmiana zaimka rzeczownikowa i przymiotnikowa.

Liczebnik. Skiadniowe witasciwosci liczebnika. Podziat zna-
czeniowy liczebnikéw na oznaczone i nieoznaczone oraz podziat
oznaczonych na gtéwne i porzadkowe, zbiorowe i utamkowe.
Gléwne typy odmian liczebnikéw (jeden, dwa, trzy, cztery, piec,
sto, tysigc, milion). Odmiana liczebnika zbiorowego i porzadko-
wego.

V. Ortografia 1 przestankowanie

6 niewymienne,

rz niewymienne,

wyrazy z hen, em, on, om przed spétgtoskg szczelinowa;

ke, gg — w czesto uzywanych wyrazach.

Wielka litera w nazwach urzedéw, instytucji, przedsie-
biorstw itp.

Najpospolitsze skroty nazw urzedoéw, instytucyj, przedsie-
biorstw.

Przedrostki roz- i bez- przed spotgtoskami bezdzwiecznymi.

j po przedrostkach zakonczonych spétgtoskg (typu: odjazd,
objasnienie).

Koncowka -¢ w formach dektinacyjnych rzeczownika.

Pisownia dopetniacza liczby pojedynczej i mnogiej rzeczowni-
kow zenskich z zakonczeniem -ja po samogtosce (typu: zawieja).

Pisownia przymiotnikéw ztozonych.

taczna pisownia czesto uzywanych wyrazen przystéwkowych
(przyimkowych).

Dzielenie wyrazéw o ztozonej budowie stowotworczej (odtozyc,
nocleg).

Znaki pisarskie jak w, klasie VI.

tacznik.

Pauza w dialogach.

Wyniki nauczania

Utrwalenie sprawnosci w czytaniu gtosnym jak w kl. VI oraz
w czytaniu cichym.

Zrozumienie tresci czytanych utworéw z uwzglednieniem
elementéw objetych nauka o literaturze.

Umiejetnos¢ korzystania ze skorowidzéw w ksigzce. Umie-
jetnos¢ czytania gazet, orientowanie sie w drukarni, ksiegarni
i muzeum.
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Zdolnos$¢ poprawnego wypowiadania sie w stowie i pismie
w zakresie form objetych materiatem programowym c¢wiczen
w moéwieniu i pisaniu.

Przyswojenie wymienionych w materiale programowym wia-
domosci z nauki 0 wyrazie.

Opanowanie ortografii i przestankowania w zakresie wska-
zanym w materiale.

Uwagi.
Lektura

W klasie siédmej przy opracowywaniu lektury uwzgledniaé
bedziemy poza rodzajami ¢wiczehh uprawianymi w klasie szdstej
niektére nieco bardziej skomplikowane. O ile tam miaty przewage
¢wiczenia opisowe i opowiadajgce o tyle tutaj wymagac¢ bedziemy
od ucznia réwniez umiejetnosci wydawania pewnych motywowa-
nych sadow (dlaczego Myszkowac podniesli bunt przeciw Popielowi?)
i opracowywania zagadnien luzno tylko zwigzanych z lektura
(np. Czy chciatbym zy¢ w epoce ,Starej basni“?). Plany czytanek
na tym poziomie powinny uwzglednia¢ podzialy i stopnie, to
znaczy punkty i podpunkty.- Przy doborze lektury i organizacji
czytelnictwa nalezy klas¢ coraz wiekszy nacisk' na utwory
0 charakterze popularno-naukowym zwigzane z tematem pigtym
programu.

Jesli chodzi o utwory literackie i ich rodzaje, to liryka, epika
ldramat znane sg uczniom z lektury badz z przedstawienia; trzeba
wiec tylko tak pokierowac interpretacjg biezacej lektury, by te
doswiadczenia ze $wiadomosci uczniéw wydobyé. Okaze sie, ze
poezja liryczna wprowadza w $wiat uczu¢ i wzruszen wyrazony
w stowie artystycznym. Jest ona konieczno$cig wewnetrzng poety,
ktéry daje w ten sposob ujscie nurtujgcemu w nim uczuciu. Epika
i dramat natomiast opiera sie gltdbwnie na przedstawieniu Swiata
zewnetrznego. Na razie nie bedziemy rdznicowaé sposobéw tego
przedstawia nia i poprzestaniemy na tym ogo6lnym stwierdzeniu.
Elementy sceny pozna uczen w tej klasie praktycznie, jesli sie go
wciggnie do wspotpracy w przygotowaniu przedstawienia szkol-
nego przewidzianego przez program.

Elementy utworu literackiego wzbogacg sie sygnalizowanym
juz w kl. V pojeciem kompozycji. Calkow.itg nowoscig beazie
sprawa tresci ideowej, ktorg przedstawimy zastanawiajgc sie
wspoélnie z uczniami nad Swiadomoscig narodowg i spoteczng
pisarza: co autor popiera, a co zwalcza, i jak to jego Swiadomos¢
narodowa i spoteczng charakteryzuje.
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Stosunkowo duzo wysitku musimy poswieci¢ dalszej charak-
terystyce jezyka literatury, przygotowywanej dotad praktycznie
przez ksztatcenie whasnego pisarstwa dzieci i obserwowanie $rod-
kow pisarskich w dziele sztuki. Przychodzi w tym nauczycielowi
z pomoca specjalna broszura omawiajgca zreszta takze i inne
zagadnienia przedstawione tutaj 1).

Wiadomosci o wierszu poprzedzimy rozwazaniem nieuporzad-
kowanego materialu dZzwiekowego' mowy potocznej, ktéremu
przeciwstawimy regularno$¢ wprowadzong przez wiersz w zakresie
takich zjawisk, jak ilos¢ sylab, rym, rytm, Srednidéwka.

B Cwiczenia w mdwieniu i pisaniu

Stopniowe uswiadomienie pewnych Srodkoéw ekspresji wia-
sciwych opowiadaniom czy opisom w przeciwienstwie do streszczen,
sprawozdan, protokotdw itd. powinno wptyna¢ na podniesienie
wartosci wyrazu jezykowego: opowiadania i opisy (zwkaszcza opisy
sytuacji) powinny by¢ barwne i zywe, a streszczenia i sprawozdania
coraz bardziej zwiezte i Sciste.

Omawianie dziet sztuki stopniowo ma kierowac¢ uwage ucznia
nie tylko na tres¢ i idee, ale i na forme artystycznego wyrazu
przy pomocy barwy, ksztattu, Swiatta, kompozyciji.

Nowym ¢wiczeniem bedzie w tej klasie protokdt, ktory po-
winien sie wigza¢ z realnymi sytuacjami zycia szkolnego.

W zwiazku z protokolarni i prowadzeniem notatek uczniowie
majg nauczy¢ sie tworzenia planéw z podpunktami. Wystarczg
w tej klasie podpunkty pierwszego stopnia.

Dopiero w klasie VII uczniowie piszg plan jako dyspozycje,
wedtug ktérej bedg wyglaszali przeméwienia.

Przemoéwienia w tej klasie powinny wigzac¢ sie Scisle z prze-
jawami zycia szkolnego, niejednokrotnie bedg miaty one forme
rozprawki przygotowujgc w ten sposéb do pisania rozprawek
w klasie VIII.

111. Cwiczenia stownikowe

Rézne sposoby wyrazania tej samej tresci rozszerzymy na
wydobycie z jezyka wartosci obrazowych, uczuciowych i nastrojo-
wych. Cwiczenia tego typu, zwigzane z ustnym czy pismiennym
tworzeniem barwnych, zywych opowiadan, opiséw Sytuacji, zja-
wisk, krajobrazow, postaci, powinny wptyng¢ rowniez na zdolnos¢

X K. Budzyk: Utwor literacki, ksigzka, gazeta i czasopismo na poziomie
szkoty podstawowej (P. Z. W. S., 1946).
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odczuwania tych wartosci w lekturze. Uzywanie odpowiednich
bliskoznacznikéw stuzy temu samemu. Przeprowadzamy te ¢wi-
czenia najczesciej w zwigzku z mdéwieniem i pisaniem, aby zblizy¢
ucznia do tych zagadnien poprzez jego wiasng tworczos¢.

Grupowanie wyrazow wokoto okreslonych tematéw w dalszym
ciggu najpetniej przygotowuje materiat stownikowy ozywiajgc
rownoczesnie osrodki skojarzeniowe. Tematy, wokoto ktorych
grupujemy wyrazy i wyrazenia, powinny bezposrednio wigzaé sie
z wypracowaniem. Najsilniej nalezato by naswietla¢ tematy zwig-
zane z zyciem duchowym cztowieka i opisem przedmiotéw nowo-
czesnej techniki.

IV. Gramatyka «

Punktem wyjscia rozwazan nad stowotwdérczg budowg wyrazu
jest rodzina wyrazéw pokrewnych. Na jej tle okaze sie, ze wyrazy
pokrewne zawieraja czastke znaczeniowg wspélng: rdzen. Jako
punkt wyjscia przyja¢ trzeba rodzine z rdzeniem o niezmiennej
postaci gtoskowej, np. krzyz, krzyzyk, krzyzowa¢, krzyzak, krzy-
Zowy.

Z kolei przejdzie sie do rodziny wyrazéw z rdzeniami obocz-
nymi. W doborze przyktadéw nalezy dba¢ o to, zeby zmiany
w skiadzie gtoskowym rdzeni obocznych nie zacieraty granicy
rdzenia; tak np. wiara, wierzy¢, wierny nie nastrecza watpliwosci,
ze rdzen wystepuje w postaciach wiar-, wier-, wierz-; niejasne
bytyby natomiast przyktady typu: brat, bracki; Rus, ruski, sagsiad,
sgsiedztwo — i takich nalezy unikac. Pilnie tez trzeba baczyd,
zeby uczen nie ulegt sugestii wyrazu pisanego i nie podstawiat
zamiast liter gtosek, np. w wyrazie ,kosi¢“ nie widziat rdzenia
kos- (zamiast kos-), w wyrazie ,wierzyc¢“- rdzenia wier- (zy¢), w wy-
razie ,poznaniak"- rdzenia -poznani- zamiast: poznan- itp.).

Poprawne wyodrebnienie rdzenia prowadzi juz bezposrednio
do zauwazenia ewentualnie innych jeszcze czgstek stowotworczych
wyrazu. Skierujemy uwage naprzod na wyrazy skladajgce sie
z rdzenia i przyrostka, potem rdzenia i przedrostka, wreszcie przed-
rostka i rdzenia, i przyrostka.

Uporawszy sie tak z zewnetrzng strong budowy wyrazu zaj-
miemy sie znaczeniem przyrostkdw, czyli ich znaczeniotwdrczym
dziataniem. Oczywiscie nie idzie tu o wyczerpanie wszystkich,
a chocby wielu przyrostkéw ani wszystkich odcieni znaczeniowych
tego samego przyrostka. Przeciwnie, nalezy poprzesta¢ na nie-
wielu przyktadach, w ktorych przyrostek ma znaczenie wyraziste
i ograniczone. Zanim wykazemy znaczeniotworczg role przyrostka,
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wprowadzimy pojecie wyrazu podstawowego i pochodnego, bo
dopiero w ich zestawieniu czy przeciwstawieniu (np. dom — domek,
dom — domowy; domowy — domownik) okazuje sie wytwarzanie
przez przyrostek pewnego okreslonego odcienia znaczeniowego.
Zgodnie z programem mwybieramy do omoéwienia przyrostki wy-
stepujace w zakresie rzeczownikéw i przymiotnikéw. Niektore
wyrazy pouczg, ze przyrostek obok zmiany podstawowego znacze-
nia wyrazu ujawnia takze naszg postawe uczuciowa. Tak np.
» sSynkiem” nazwiemy nie tylko matego syna, ale takze — mitego,
nawet jesli jest juz dorosty; ,btocisko"” to nie tylko duze, ale i do-
kuczliwe btoto itp. Zndéw poprzesta¢ nalezy na kilku typowych
przyktadach.

Wsréd wyrazow ztozonych, znamiennych obecnoscig dwu
rdzeni w swym sktadzie, zaleca program odroéznianie ztozen (zna-
mienne zakonczenie pierwszego cztonu -0, np. starodawny, listo-
pad, lub -i, -y, np. golibroda, wiercipieta, liczykrupa) od zrostéw
(znamienny stosunek jak w zwigzku wyrazu okreslonego z okresla-
jacym np. Wielkanoc, mysikrolik, Bogumit).

Do wiadomosci o budowie stowotwdrczej mozna nawigzac
zagadnienie znaczenia realnego narzucajgcego sie nam bezpo-
Srednio, i etymologicznego ttumaczacego sie budowg stowotworczg
i z niej wynikajacego. Bodajze najwyrazniej wystgpi ta roéznica
w przyktadach, gdzie znaczenie realne nie zgadza sie z etymolo-
gicznym, np. ,gtébwny“ — realne znaczenie ,najwazniejszy“,
etymologiczne ,nalezacy do gtowy“.

W zakresie nauki 0 wyrazie przewiduje program pouczenie
0 akcencie. Chdralne wygtaszanie uwydatni, ze jedna sylaba
wyrazu wiecejsylabowego wymawia sie z wiekszg sita, a jest to
z reguly sylaba przedostatnia. Ws$rod jednosylabowych wyrazéw
jedne majg akcent, inne tgczg sie w catos¢ akcentowag z wyrazem
sgsiednim, i to poprzedzajacym np. myje sie, widze go lub na-
stepujacym; np. przed domem, nad lasem, nie stysze, tak samo
jak: przedstawie, nadtoze, niewola. Sa to enklityki badz proklityki.
Na tej ogodlniejszej podstawie uwydatni sie osobliwos¢ miejsca
akcentu w niektérych wyrazach obcych i rodzimych, przy czym
nastreczy sie sposobnos$¢ udzielania normatywnych wskazowek
ortofonicznych zaleznie od potrzeb danego S$rodowiska uczniow-
skiego. W powigzaniu z ¢wiczeniem w czytaniu i wyglaszaniu
urywkow poezji i prozy artystycznej wskaze sie praktycznie do-
niostos$¢ podkreslania przy pomocy akcentu wyrazu szczegdlnie
w zdaniu waznego.

Wstepem do nauki o wyrazach deklinujagcych (odmieniaja-
cych sie przez przypadki) jest przypomnienie czesci mowy. Do-
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radza sie poprzestanie na trafnym ich rozpoznawaniu na podstawie
jednej lub niewielu cech znamiennych (np. odmiennos¢ — nie-
odmiennos¢; spos6b dopytywania sig; moment znaczeniowy), po-
znanych w kursie propedeutycznym klas poprzednich, a zanied-
banie definicji, zawsze na tym stopniu niedoskonatych, dla umystu
dziecka zbyt oderwanych, grozacych jatowym werbalizmem.
Takze w doborze przyktadéw do rozpoznania wskazana jest ostroz-
nos¢, istniejg bowiem wyrazy pod tym wzgledem wieloznaczne,
a ich interpretacja zalezy od réznych okolicznosci; tu idzie o wy-
razy, ktére na tle pewnego tekstu sg jako czesci mowy niedwu-
znaczne i typowe.

Rola rzeczownika w zdaniu wystgpi na tle wyboru przy-
pomnianych wiadomosci o czesciach zdania pojedynczego z kl. V1:
okaze sie, ze jego zastosowanie jest wielorakie, poniewaz moze
on by¢ podmiotem, orzecznikiem, dopetnieniem, przydawka rze-
czowg, dopetniaczowa, przyimkowag, okolicznikiem. Przewidziane
przez program znaczeniowe kategorie rzeczownika oprzeé¢ nalezy
na niewielu jaskrawych przyktadach, gdzie w zestawieniu czy
przeciwstawieniu roéznica znaczeniowa wystapi w sposéb oczywisty,
unika¢ za$ teoretycznych dociekah szczegétowych, bo poza po-
dziatem rzeczownikéw na osobowe i nieosobowe duzo tu chwigj-
nosci, a zwkaszcza rozréznienie zmystowych i umystowych stawia
wobec wielkich trudnosci.

Kazdy rzeczownik jest jednego z trzech rodzajow, a ktdrego,
to pokazuje jego przydawka przymiotna, np. dobry ojciec, dobra
matka, dobre dziecko. W zakresie rzeczownikéw osobowych moze
sie zdarzy¢, ze rzeczownik z zakonczeniem wiasciwym, np. rze-
czownik nijaki lub zenski, oznacza osobe meska, np. ojczysko,
chitopisko, dowodca, starosta, niedotega.

Normalnie rzeczownik wystepuje w obu liczbach, ale bywajg
wyjatki (typu: kajdany, Pieniny, imieniny) bez liczby pojedynczej;
wyjatki w kierunku odwrotnym sa trudniejsze do przedstawienia,
poniewaz w zasadzie uzycie w obu liczbach jest mozliwe, tylko
towarzyszy mu zroznicowanie znaczeniowe (np. sél, — sole, woda
— wody, srebro — srebra, zelazo — zelaza itp.). Wobec czego
rozwazanie gramatyczne taczy sie ze stylistycznym i stownikowym
wartosciowaniem wyrazu, co znéw wymaga pewnej ostroznosci
na tym poziomie nauki.

Nauke o odmianie rzeczownika nalezy poprzedzi¢ rozbiorem
wyrazu na czagstki fleksyjne: temat i koncéwke, ktore wydoby-
wamy z szeregu form przypadkowania rzeczownika, poczgtkowo
o0 temacie niezmiennym. Dobrze bedzie w tym momencie przy-
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pomnie¢ podziat na czastki stowotwdrcze, aby zapobiec mieszaniu
rdzenia z tematem, koncéwki z przyrostkiem. W dalszym ciagu
pokaze sie zmienno$¢ tematu tego samego rzeczownika, czyli
obocznos$¢ tematéw, co mozna znéw nawigza¢ dp znanego juz
ogoélnikowo zjawiska rdzeni obocznych. Ale teraz dopiero, ponie-
waz tatwiej to wykonaé¢ na tle szeregu fleksyjnego, wyszczegélni
sie pospolite wypadki wymienionych w programie obocznosci
gtoskowych.

Podziat na deklinacje jest sztuczny w tym znaczeniu, ze wy-
nika z pewnej spekulacji teoretycznej, moze by¢ za$ rézny za-
leznie od podstaw, ktdre, w tej spekulacji przyjmiemy. Dlatego
nie bedziemy do niego doprowadzac¢ indukcyjnie, ale raczej jako
rzecz gotowg narzucimy. A metodyczne opracowanie bedzie miec
na celu wykrycie zasad podziatu, ktérymi w jezyku polskim bedzie:
1) wspolnos¢ rodzaju, 2) przewaga tych samych koncéwek w tych
samych przypadkach, 3) obecnos¢ pewnych koncéwek tylko w obre-
bie pewnej grupy deklinacyjnej (np.koncéwki w mianowniku, bierni-
ku, wotaczu i. mn. rzecz, nijakich). Jednym ze znamiennych a osobli-
wych ryséw odmiany w obrebie tak wydzielonych grup deklina-
cyjnych jest réwnolegte uzycie dwu lub paru koricowek w tym
samym przypadku. Na kilku przykiadach nalezato by pokaza¢, ze
dobor koncowki nie jest jednak rzeczg przypadku i dowolnosci,
ale jego warunki da sie wykry¢ juz to w gltoskowym charakterze
tematu, juz to w znaczeniu rztczownika, juz tez — kiedy braknie
tamtych przedmiotowych wskazéwek — w odziedziczonym tra-
dycyjnie zwyczaju. Zarowno zwyczajowe uzycie koncowki, jak
i wazniejsze osobliwosci w odmianie rzeczownika zastugujg na
uwage nie tylko i nie tyle nawet ze stanowiska teoretycznego, ile
takze ze wzgledéw praktycznych, poprawnosciowych i to powinno
znalez¢é wyraz w metodycznym ujeciu odnosnych ¢wiczen. Usta-
liwszy sposobem ankietowym stan faktyczny w mowie danego
zespotu postawi go nauczyciel przed zagadnieniem chwiejnosci,
watpliwosci, a przez to i koniecznosci pewnej normy, ktérej do-
starcza w postaci prawidta ortoepicznego.

W spos6b wzglednie podobny, jak sie to stato w opracowaniu
rzeczownika, nalezy postgpi¢ w nauce 0 znaczeniu i odmianie
przymiotnika, zaimka i liczebnika; ich role w zdaniu uwydatnic
na tle przypomnianych wiadomosci ze skltadni zdania pojedyn-
czego; kategorie znaczeniowe pokaza¢ na niewielu najbardziej
wyrazistych przyktadach wystrzegajac sie drobiazgowosci i pogoni
za wyczerpujacymi definicjami; w odmianie uwypukli¢ typy i rysy
panujace; osobliwosci traktowa¢ raczej od strony praktyczno-
normatywnej.
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Y. Ortografia i przestankowanie

Zwigzane ze stowotworczg budowag wyrazu trudnosci pisowni
(przedrostka roz-, bez-, i po przedrostkach, dzielenie wyrazéw
typu: odtozy¢, nocleg), z ktérymi nauczyciel w nizszych klasach
zapoznawat ucznidéw przygodnie, w tej klasie znajdujg uzasadnienie
w systematycznym'kursie gramatyki.

Podobng role podbudowy spetnia systematyczna nauka o zda-
niu w stosunku do trudniejszych przypadkéw uzycia znakéw
przestankowych.

KLASA VI
4 godziny tygodniowo.

Material nauczania

. Lektura
A. Tematyka:

1. ldea postepu na przetomie XVIII i XI1X stulecia. Walka
z ciemnotg i zacofaniem, zagadnienie cnot spotecznych oraz praw
cztowieka i obywatela w dobie oswiecenia. Dziatalno$¢ Kuznicy
KoHatajowskiej. Demokracja kosciuszkowska i legionowa.

2. Dazenia niepodlegtosciowe ngrodu polskiego i walki o wy-
zwolenie spoteczne warstw pracujgcych. Emancypacja polityczna,
spoteczna i kulturalna tych warstw (ze szczegélnym uwzglednie-
niem okresu miedzywojennego 1918—1939). Dziatalno$¢ budzi-
cielska inteligencji. Kwestia kobieca. Portrety biograficzne wy-
bitnych bojownikéw i dziataczy. Rola Warszawy w ruchach wy-
zwolenczych.

3. Anegdotyczne sylwetki niektorych kierunkoéw literackich
w Polsce XIX i XX w. (romantyzm, pozytywizm, neoromantyzm).
Portrety biograficzne ich gtéwnych przedstawicieli, ilustrowane
charakterystycznymi dostepnymi na tym poziomie wyjgtkami
z tworczosci.

4. Zbrodnie faszyzmu. Druga wojna Swiatowa i zmagania
z okupacjg niemieckg. Walka z przezytkami faszyzmu.

5. Praca jako dzwignia jednostki i narodu. Bohaterowie
pracy. Praca w Polsce i na $Swiecie w réznych osrodkach. Ochrona
pracy. Uzdolnienia i zamitowania zawodowe. Prawa i obowiazki
cztowieka pracy.
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6. Ku lepszej przysztosci: odbudowa kraju, reformy spoteczne
Polski odrodzonej, odzyskanie dla polskosci nowozdobytych ob-
szar6w, upowszechnienie oswiaty i kultury, rozwoj spotdziel-
czosci. Znaczenie niepodlegtosci, nasze stosunki z narodami stowian-
skimi, perspektywy rozwojowe demokratycznego paristwa polskiego.

7. ,Za waszg wolnos¢ i naszg“. Zmagania wyzwolenicze mas f
ludowych w innych krajach. Walka z uprzedzeniami narodo- "
wosciowymi, rasowymi i wyznaniowymi w Polsce i na catym Swiecie.
Wspédtzycie narodéw. Wspotpraca miedzynarodowa na roznych
odcinkach. Co Polska data $wiatu. Nowoczesne wynalazki i od-
krycia. Czolowi pisarze Swiatowi XX wieku.

B. Materiat:

a) Lektura podstawowa.

Wypisy zawierajace czytanki z literatury polskiej i obcej,

o0 charakterze epickim, lirycznym, dramatycznym i popularno-
naukowym (z przewaga utworéw zamieszczonych w catosci),
dostosowane do poziomu umystowego ucznidéw i zwigzane z powyz-
szg tematyka, r

b) Lektura dodatkowa.

1. Fredro: Zemsta
2. TCongpnicka: Mendel Gdanski
3. Mickiewicz: Pan Tadeusz

4. Strug: Nekrolog
5. Wasilewska: Ziemia w jarzmie
6. Zeromski:  Syzyfowe prace

7. Zeromski:  Sitaczka
Dabrowska i Skarzynska J.: Praca z ksigzkg naukowg, mapa, ta-
blicg statystyczng, wykresem (wyd.
1936).
Weitsch: Technika pracy umystowej — przewodnik w samo-
ksztatceniu i osSwiacie.

¢) Lektura uzupetniajgca.
Spis lektury uzupetniajacej oglasza sie osobno.
C. Opracowanie:

1. Technika czytania i wygtaszania.

1 Czytanie gtosne i ciche, w domu i w szkole, w catosci lub
we fragmenfach krotszych i dtuzszych tekstéw prozaicznych lub
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poetyckich zaczerpnietych z wypiséw, lista lektury dodatkowej
i uzupetniajgcej, czasopism dla miodziezy, prasy codziennej i pe-
riodykow.

2. Czytanie w szkole poprawne, wyrazne, ptynne, z uwzgle-
dnieniem przestankowania, akcentu logicznego i uczuciowego oraz
odpowiedniej modulacji gtosu i przygotowywanie takiego czytania
w szkole i w domu.

3. Shuchanie czytania nauczyciela.

Czytanie rolami i czytanie choralne nadajacych sie do tego
utworoéw,

5. Inscenizacja tekstow w mowie wigzanej lub niewigzanej
z uwzglednieniem basni i piesni ludowej. Proby przedstawiania
w formie artystycznej pracy grup spotecznych z towarzyszacymi
tm obrzedami, $piewami, tancami itp.

6. Uczenie sig na pamiec i ¢wiczenie w wygtaszaniu indywidual-
nym i zespotowym wybranych wierszy i fragmentéw prozy arty-
stycznej. Proby melodeklamacji.

~2. Omawianie lektury.

1. Swobodne wypowiadanie sie ucznidw na temat lektury.

2. Nawigzywanie lektury do przezy¢ ucznidw.

3. Uktadanie planu omawiania lektury oraz wyszukiwanie
i zaznaczanie w tekscie lub utrwalanie w formie notatek materia-
téw potrzebnych do omoéwienia wysunietych zagadnien.

4. Omawianie zawartosci rzeczowej, uczuciowej, ideowej, prze-
rabianych utworéw oraz zagadnien, dla ktorych lektura stanowi
punkt wyijscia.

5. Omawianie na podstawie odpowiednio dobranych tekstéw
zagadnien z zakresu podstawowych wiadomosci z nauki o litera-
turze.

6. Poréwnywanie utworéw pod wzgledem tresci i formy.

7. Opracowywanie zwigzanych z lekturg ¢wiczern w moéwieniu
i pisaniu przewidzianych programem klasy VIII.

8. Zdawanie sprawy z samodzielnej lektury ksigzek lub
czasopism.

9. Opracowywanie biografii wybitniejszych autoréw oma-
wianych lektur oraz sylwetek wymienionych w programie epok
literackich.

10. Ogladanie i omawianie ilustracji zwigzanych z przera-
bianymi utworami.
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3. Podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze.

a) Utwory literackie i ich rodzaje:

Wzajemne przenikanie sie elementdéw epickich, dramatycz-
nych i lirycznych we wszystkich' gatunkach literatury pieknej.
Utwory sceniczne (,Zemsta“ jako utwdr sceniczny).

b) Elementy utworu literackiego.

Utrwalanie wiadomosci zdobytych w klasie VI i VIl w zwigz-
ku z poznawaniem nowych utwordw.

Wynajdywanie urywkow lirycznych: wzniostych, tragicznych
i humorystycznych

c) Jezyk utworu literackiego:

Stylizacja jezykowa w literaturze: utwory pisane gwarg sty-
lizowana. Archaizowanie w literaturze.

d) Wiersz.

Rodzaje regularnosci w nastepstwie elementéw dzwiekowych
wiersza: ilos¢ zglosek, rym, rytm (kilka najtatwiejszych przykia-
dow 8, 11 i 13 - zgtoskowca, rym dokiadny i niedoktadny,
meski, zenski, oraz stopy; trochej, jamb, amfibrach. Powtdrzenie
wiadomosci o budowie stroficznej wiersza.

e) Uwagi ogdlne.

Literatura w zyciu narodu i parnstwa, jej rola w walkach
0 wolnos$¢ oraz w walce o postep spoteczny.

4. Ogdlna wiedza o ksigzce i zasadach pracy umy-
stowej.

Rodzaje ksigzek: podreczniki, monografie (opisujace obszer-
nie jedng rzecz lub sprawe), przyczynki (opisujgce szczegot);
dzieta tresci og6lnej (encyklopedie, bibliografie) oraz informatory
(poradniki, ksiegi adresowe).

Korzystanie z katalogu ksiegarskiego i z bibliografii. Zesta-
wianie bibliografii dla potrzeb samouctwa.

Korzystanie z czasopism popularno-naukowych.

O recenzjach w prasie i w radio — wyszukiwanie, czytanie,
stuchanie i spozytkowywanie.

O ksigzce pieknie wydanej (papier, krdj czcionek, ilustracje,
uktad graficzny, oprawa artystyczna).

Prowadzenie notatek w zeszycie i na osobnych kartkach.
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Jak korzystaé¢ z wydawnictw praktycznych (jak np.: cenniki
nasion, narzedzi, nawozow sztucznych).

Samouctwo: rola ksigzki i bibliotek; rozmowy z inteligent-
nymi fachowcami (przygotowanie pytan, przebieg rozmowy,
umiejetno$¢ bacznego stuchania, spozytkowanie informacyj dla
celow samouctwa), korzystanie z wyktadéw, kurséw zwykitych
i korespondencyjnych, bezposrednich i radiowych. Samoksztal-
cenie w zespole: organizacja koétka samoksztatceniowego, obmy-
Slanie programu pracy; jak uczestniczy¢ w pracy kotka (przygo-
towanie sie do dyskusji, zabieranie glosu, wlasny referat); jak
przewodniczy¢, protokdtowac; konkursy samoksztatceniowe miedzy
zespotami; znaczenie kulturalne organizacji spoteczno-oswiato-

wych.
1. Gwiczenia w méwieniu i pisaniu

Cwiczenia zbiorowe (redakcyjne) i jednostkowe (samodzielne
wypracowania) w obrebie nizej podanych form:

1. Barwne, zywe opowiadania, proby uzycia dialogu w opo-
wiadaniu.

2. Barwne, zywe opisy sytuacji (np. Przed przedstawieniem
szkolnym. Opisy zjawisk (np. Ulewa w ogrodzie). Opisy okre-
Slonych krajobrazéw miejskich lub wiejskich. Opisy 0s6b rzeczy-
wistych, postaci literackich. Omawianie dziet sztuki.

3. ,Charakterystyka-postaci.

4. Wypracowania na tematy z lektury, widowisk, stuchowisk
z przewaga formy rozprawki (np. Poziom umystowy wsi, w ktérej
mieszkat Janko Muzykant).

5. Sprawozdania z przezy¢, lektury, dyskusji. Protokoty
zebran uczniowskich. Protokoty lekcji, ktorych przedmiotem sa
dyskusje, wnioski i uchwaty.

6. Streszczenia ksigzek, artykutow.

7. Plany czytanek z podziatami pierwszego stopnia. Plany
wypracowan jako dyspozycja dla ¢wiczen w pisaniu i w méwieniu.

8. Korespondencja po6turzedowa: oferty, zaswiadczenia,'po-
dania, pokwitowania. Zyciorys wiasny.

9. Prowadzenie notatek w czasie odczytow, lekcji, stuchowisk
itp.; prowadzenie notatnika i terminarzyka klasowego (przez
pewien czas).

10. Dyskusje, zagajenie dyskusji. Przemoéwienia. Krotkie
rozprawki na tematy dostepne dla miodziezy.

11. Thumaczenie na wspoiczesny jezyk ogolnopolski tatwych
tekstdw gwarowych, staropolskich itd.
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111. CGwiczenia stownikowe

1. Bogacenie czynnego stownika ucznia w obrebie nazw
0s6b, rzeczy i réznych odcieni cech (barw, ksztattdw), czynnosci
oraz stosunkow przestrzennych i czasowych.

2. Rozroznianie wartosci obrazowej, uczuciowej i nastrojo-
wej wyrazu. Ro6zne sposoby wyrazania tej samej tresci.

3. Wyrazy bliskoznaczne, ich walory jezykowe dla barwnosci
i zywosci stylu.

4. Grupowanie wyrazéw wokoto okreslonych tematow, zwia-
szcza z dziedziny zycia wewnetrznego (np. uwaga, zainteresowanie).

5. Ustalanie zwigzkéw etymologicznych niektérych wyra-
zO6w, zwilaszcza z nowoczesnej techniki (np. motoryzacja, elektry-
fikacja, radiofonizacja).

Specjalng opiekg nalezy otoczy¢ w tej klasie:

a) Stownictwo zwigzane z przejawami zycia wewnetrznego.
Cechy charakteru. Stownictwo abstrakcyjne w tym za-
kresie. Dobieranie epitetow do wyrazow abstrakcyjnych
oznaczajgcych osoby (np. sprawiedliwo$¢: pdwszechna,
wielka, prawdziwa, spoteczna, dziejowa). Grupowanie
wyrazow oznaczajgcych cechy zawodowe (np. cechy

. lotnika: odwaga, szybko$¢ orientacji, spostrzegawczosc,
zamitowanie techniczne, wytrzymatosé, zaradnos¢ itd.).

b) Gromadzenie wyrazéw ze stownictwa techniczno-nauko-
wego w zwigzku z pewnymi dziedzinami zycia, np. komu-
nikacja, lotnictwem, rolnictwem, przemystem itd.

¢) Wyrazy ze stownika politycznego i gospodarczego zwig-
zane z czytaniem prasy i omawianiem zagadnien zycia
wspoétczesnego (np. kartel, eksport, import, kapitat, kry-
zys, podaz, popyt, rada nadzorcza, spotdzielnia, rada
zaktadowa, zwigzki zawodowe, umowa zbiorowa, trans-
port, tranzyt itd.).

IV. Gramatyka
Nauka o zdaniu.

Powtdrzenie materiatu sktadni z kl. VI. Zdanie zlozone
wielocztonowe.

Nauka o wyrazie.

Czasownik.
Rola czasownika w zdaniu. Znaczenie czasownika. Podziat
czasownikdw na czynne i nijakie, przechodnie i nieprze-

chodnie. Zwiazek miedzy budowg stowotwdrcza a znaczeniem
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czasownika. Czasownik niedokonany i dokonany. Zaséb form
czasownika. Formy osobowe; czasy: teraZniejszy, przeszly,
przyszty;, tryby: oznajmujacy, przypuszczajacy, rozkazujacy;
strony: czynna, bierna, zwrotna; formy nieosobowe: imiestow
eprzymiotnikowy czynny i bierny; imiestow przystdwkowy wsp6t-
czesny i uprzedni; bezokolicznik. Dwa tematy w odmianie czaso-
wnika: temat czasu terazniejszego i temat czasu przesziego jako
podstawy budowy form koniugacyjnych. Tematy oboczne czaso-
wnika. Podziat czasownikéw na 3 koniugacje: -¢-esz; e-isz lub -ysz;
-m-sz. Opis budowy i znaczenie form czasu teraZzniejszego, prze-
sztego i przysziego, trybu rozkazujgcego i przypuszczajgcego,
imiestowdéw przymiotnikowych i przystdwkowych, bezokolicznika,
form strony biernej i zwrotnej. Akcent form czasownikowych.
Wazniejsze osobliwosci w odmianie czasownika.

Przystowek

Rola przystowka w zdaniu. Znaczenie przystéwka: przystdwek
wiasciwy i liczebnikowy; przypomnienie zaimka przystéwnego.
Stopniowanie przystowkow.

Przyimek

Okreslenie przyimka. Woyrazenie przyimkowe. Przystowek
w roli przyimka.
Spojnik
Funkcja spdjnika w zdaniu.

Wykrzyknik i wyrazek.
Nauka o glosceJ>

Gloska a litera. Podziat glosek na otwarte i zamkniete —
samogtoski i spoétgtoski. Gtoski ustne i nosowe. Gloski dzwieczne
i bezdzwieczne. Podziat spotgtosek na wargowe, przedniojezykowe,
Sredniojezykowe, tylnojezykowe. Spétgtoski twarde, zmiekczone
i miekkie. Podziat samogtosek na wysokie, $rednie i niskie; przed-
nie, srodkowe i tylne (na tle przystepnego przedstawienia narzg-
dow mownych i ich czynnosci). Zgtoska otwarta i zamknieta.

Objawy wazniejszych zmian gtoskowych s$rédwyrazowych:
upodobnienie pod wzgledem dzwiecznosci i miejsca artykulacji.

Upodobnienie dzwiecznosciowe miedzywyrazowe z uwzgled-
nieniem roznic w dialekcie kulturalnym. Uproszczenie grup spét-
gtoskowych (na niewielu typowych przyktadach). Wymowa samo-
gtosek nosowych. Spoétgtoska m przed tylnojezykowymi.
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Wiadomosci o jezyku.

Zycie wyrazéw. Dialekt kulturalny, gwary ludowe i zawo-
dowe.

Ogoblne powtdrzenie najwazniejszych wiadomosci z klas VI,
VIL i VI,

V. Ortografia i przestankowanie

Koncéwka -1 w formach czasu przesziego czasownika, np.
rzekt, mogt, padt. Zakoriczenie -Iszy w imiestowie przystéwkowym
uprzednim. Nie- w pisowni tgcznej z imiestowami przymiotni-
kowymi (typu: niepatacy).

-by tacznie z czasownikami w formie osobowej i ze spéjnikami.
taczna pisownia wyrazen przystdwkowych (przyimkowych). tgcz-
na pisownia przyimkow ztozonych (zza, spod, sposrod).

Partykuty.

Przecinek oddzielajacy wykrzyknik.

Przecinek w zdaniach ztozonych.

Wspotrzedne taczenie zdan przy pomocy spojnikéw: i, oraz,

tudziez; lub, albo; ni, ani — bez uzycia przecinka.

Uzycie przecinka przy powtarzaniu tych spojnikéw w zdaniu
ztozonym.

Pauza.

Uwaga. W razie potrzeby c¢wiczenia z materiatlem klas nizszych.

Wyniki nauczania

Patrz: ,Uwagi do calosci programu”, rozdziat ,Wyniki
nauczania".

Uwagi.
Lektura

Od prdb opiséw postaci literackich uprawianych w Kklasie
szoOstej i siodmej przechodzimy w klasie ésmej do ich mozliwie
petnej i wielostronnej charakterystyki. To przejscie powinno sie
dokona¢ stopniowo i by¢ poprzedzone szeregiem c¢wiczen prope-
deutycznych, szczegblnie stownikowych. Cwiczenia zwigzane z lek-
turg przybierajg w tej klasie forme rozprawek (np. Uzasadnic
tytut powiesci ,Syzyfowe prace"), oprécz ktérych uwzgledniamy
w dalszym ciggu znane juz z poprzedniej klasy tematy zwigzane
z lekturg. Od uprawianych w latach poprzednich streszczen
czytanek przechodzimy do trudniejszej pracy, jaka sg streszczenia
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ksigzek. Warunkiem opanowania tej formy przez uczniéw jest
uprzednie "staranne przygotowanie do odrozniania w lekturach
momentdéw istotnych od ubocznych. W zakresie czytelnictwa
bedziemy w dalszym ciagu k#as¢ nacisk na utwory o charakterze
popularno-naukowym akcentujac przy tym przydatnosé ich
lektury po ukonczeniu szkoty dla utrwalania i pogtebiania nabytej
wiedzy, wzglednie zdobywania nowej. Nowoscig bedzie wprowa-
dzenie w tej klasie lektury dziennikdw i czasopism. Nalezy je
wyzyskac do celdéw szkolnych m. in. w ten sposéb, aby uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela uktadali z wycinkéw odpowiednich
artykuldw Scienng gazete szkolna, dostepna réwniez dla miodziezy
innych klas. Przy lekturze czasopism nalezy zwraca¢ uwage na
pojawiajace sie niekiedy ujemne cechy stylu dziennikarskiego
(niestaranna budowa zdan, przesada, niejasnos¢ mysli, nadmiar
wyrazow obcych itp.).

Przygotowanie mtodziezy do nauki historii literatury polskiej
polega¢ bedzie w Kklasie ésmej nie tylko na lekturze fragmenta-
rycznej lub catosciowej tekstow literackich i na przerabianiu
w zwigzku z nimi wskazanych w programie ¢wiczen, lecz réwniez
na zaznajamianiu uczniow z przystepnie opracowanymi sylwetami
pewnych epok literackich (Romantyzm, Pozytywizm, Mioda
Polska).

Wiadomosci z nauki o literaturze przewidziane w programie
kl. V11l stanowig zamkniecie i koncowe uzupetlnienie materiatu
przerobionego w Kkl. VI i VII.

Schematyczne, by¢ moze, dotad rozréznianie utworéw lite-
rackich i ich rodzajow ztagodzi wskazanie na obecnos¢ elementéw
epickich, dramatycznych i lirycznych we wszystkich gatunkach
literatury pieknej. Od praktyki przedstawienia szkolnego przej-
dziemy teraz na teren ogdlniejszy ksztatcgc ucznia na kulturalnego
widza teatralnego przez analize scenicznosci Zemsty.

W zakresie elementéw utworu literackiego bedziemy utrwalaé
wiedze zdobytg dotychczas.

Nowe wartosci natomiast uzyska sie przez rozpatrywanie
jezyka utworu literackiego. Wprowadzimy bowiem pojecie styli-
zacji jezykowej w literaturze, przez co uwydatni sie rola jezykastaro-
polskiego i najrozmaitszych gwar, ktére sa stale i dtugo jeszcze
bedg ozywczym Zzrdédiem dla kazdego artysty.

Wiadomosci o wierszu uzupetlnimy nowymi elementami,
ktoére powinny przygotowac ucznia do zajecia w przysztosci samo-
dzielnego stanowiska wzgledem wspoétczesnej tworczosci poetyckie;j.
Program wyraznie wskazuje granice, poza ktore ze wzgledéw dydak-
tycznych nauczyciel nie wyjdzie.
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Na zakonczenie wreszcie musimy w klasie V111 szkoty podsta-
wowej podkresli¢ znaczenie literatury w zyciu narodu i panstwa
oraz jej role w walkach o wolnos$¢ i postep spoteczny. Praktycznym
podsumowaniem wszystkich tych wysitkéw szkoty bedzie uswia-
domienie uczniom znaczenia czytelnictwa oraz przygotowanie ab-
solwentéw do czynnego udziatu w zyciu spotecznym poprzez przy-
swojenie sobie umiejetnosci czytania gazet.

I1. ¢éwiczenia w moOwieniu i pisaniu

Jako nowy typ ¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu wystgpia w tej
klasie charakterystyki. Ten typ C¢wiczenia nalezato by starannie
przygotowywac, aby praca nie przerodzita sie w mechaniczne zbie-
ranie ryséw zewnetrznych i cech wewnetrznych postaci.

W klasie VIII uczniowie piszg rozprawki i przemowienia.
Tematy zwigzane z lektura niejednokrotnie bedg miaty réwniez
forme rozprawki. Chodzi o to, aby mitodziez umiata motywowac
swoje sady, aby uczyta sie logicznie myslec, przekonywacé stuchacza
itd.

Przeméwienia powinny wigzac sie z rzeczywistoscig zycia i re-
alnymi" poczynaniami szkoty czy klasy.

Przy opracowywaniu rdznych form korespondencji péturze-
dowej nalezy wdrozy¢ uczniéw do pisania podan, ofert oraz wkasnego
zyciorysu. Wypracowania tego typu majg Scisle praktyczny cha-
rakter, wazne sg ze wzgleddéw zyciowych. Uczen wychodzac ze
szkoty powinien dawac sobie rade z piSmiennictwem uzytkowym.

Ttumaczenie na wspédtczesny jezyk ogolnopolski tatwych tek-
stow gwarowych czy staropolskich wyrabia jezykowo ucznia, na-
uczy go dobiera¢ odpowiednie wyrazenia, dbac¢ o Scistos¢ i doktad-
nos¢, wywotuje zainteresowania lingwistyczne.

111. Gwiczenia stownikowe

W klasie VIII wystepuje szereg ¢wiczen, ktére uczen wykony-
wat w klasach VI i VII.

Jako nowy typ ¢wiczen wystgpi przyswajanie stownictwa
abstrakcyjnego. Do tej pory zwracaliSmy przede wszystkim uwage
na wyrazy o znaczeniu konkretnym. Teraz zajmiemy sie od czasu
do czasu wyrazami abstrakcyjnymi. Przewidziane przez program
¢wiczenia tego typu narzucg sie w zwigzku z pisaniem rozprawek,,
omawianiem obrazéw alegorycznych czy symbolicznych.

Przy opracowywaniu zagadnien zwigzanych z wyborem za-
wodu, zamitowaniem i uzdolnieniem do pewnych zawbdéw, badan
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psychologicznych towarzyszacych przyjmowaniu do pewnych szkét
oraz w czasie lektury zwigzanej z tymi zagadnieniami stosujemy
¢wiczenia, ktére przewiduje program w punkcie: Grupowanie
wyrazéw oznaczajacych cechy zawodowe. Cwiczenie to jest wazne
ze wzgledow jezykowych i praktycznych, poniewaz moze niezdecy-
dowanego w sprawie wyboru zawodu ucznia pchng¢ w kierunku
badania wlasnych uzdolnien i zamitowan.

Gromadzenie wyrazéw ze stownictwa techniczno-naukowego
w zwigzku z pewnymi dziedzinami zycia ma na celu zapoznanie
ucznia z bogactwem jezykowym zwigzanym ze specjalizacjg za-
wodowg. Cwiczenie tego typu trwa dtuzszy czas, uczniowie zdoby-
wajg materiat wszelkimi dostepnymi sposobami: z zycia, z gazet,
ksigzek, broszurek, lektury szkolnej, rozprawek popularno-nauko-
wych, pism specjalnych, odczytéw, stuchowisk, wywiadu itd.

| to éwiczenie po zebraniu i ugrupowaniu odpowiedniego ma-
teriatu powinno znalez¢ zastosowanie w mdéwieniu, pisaniu i czy-
taniu.

IV. Gramatyka

W zakresie skiadni przewiduje program uzupetnienie wiado-
mosciami o zdaniu ztozonym wielocztonowym. Zacza¢ wypadnie
od gruntownego przypomnienia rozbioru zdania podrzednie zio-
zonego dwucztonowego. W takim zdaniu jedno jest nadrzedne,
drugie podrzedne. Jako rzecz nowg pokaze sie uczniom, ze takze
jakas$ czes$¢ zdania podrzednego moze byc¢ rozwinieta w osobnym
zdaniu, wskutek czego ono z kolei staje sie nadrzednym wzgledem
swego podrzednego. Innymi stowy: zdanie pojedyncze w zdaniu
wielocztonowym moze by¢ podrzedne w stosunku do tego, kto-
rego cze$¢ rozwija, a nadrzedne w stosunku do tego, ktére jego
czesc rozwija. Jak w zdaniu pojedynczym jest czes$¢ zdania okre-
Slana i okres$lajaca, a ta okreslajgca w innym zwigzku moze by¢
okres$lana, tak w zdaniu wielocztonowym zdanie okreslane jest
nadrzedne wzgledem tego, ktore je okresla, a to z kolei moze by¢
okreslone przez dalsze zdanie podrzedne. W tym sie wlasciwie rzecz
wyczerpuje, zeby zdanie wielocztonowe rozbi¢ na dwdjki zdan,
z ktorych jedno jesto kreslane — nadrzedne, drugie okreslajgce —
podrzedne; rodzaje tych zdan okreslajgcych bedag te same, ktore
uczen poznat w obrebie zwyktego zdania podrzednie ztozonego.

Zdanie wspo6trzedne w zakresie zdania wielocztonowego nie
nastrecza zadnych nowych trudnosci. Pod wzgledem metodycznym
wazne jest tu stopniowanie trudnosci; a wiec naprzéd nalezy ana-
lizowaé zdania trojcztonowe z wyraznymi granicami idgcych po so-
bie zdan pojedynczych; nastepnie zdania tréjcztonowe z jednym
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zdaniem wplecionym miedzy dwa fragmenty innego zdania (np.
Dowiedziatem sie, ze ksigzka, o ktorg cie prositem, znajduje sie
u innego kolegi), potem czterocztonowe itd.

Nie wchodzac w rzeczowe szczegbly przedstawienia nauki
0 czasowniku, ze stanowiska metodycznego zwr6cimy uwage na
pewne jej skiadniki. Rola czasownika w zdaniu pokaze sie w ¢wi-
czeniach przypominajacych przede wszystkim orzeczenie; odpo-
wiednie przyktady wskaza moznos¢ jego uzycia w roli przydawki
przymiotnej (imiestéw); réwnowazniki zdania pokazg doniostos¢
imiestowu przystéwkowego; wreszcie bezokoliczniki nadajg sie do
uzycia jako podmiot i dopetnienie.

Budowe form czasownika w og6le nalezy zasadniczo oswietlic¢
przez wskazanie dwu tematow: czasu terazniejszego i czasu prze-
sztego. Budowe poszczegolnych form osobowych, imiestowowych,
bezokolicznikowych, czaséw, trybow opisze sie na podstawie ich
analizy majac na uwadze jeden z powyzszych tematéw oraz od-
nosne koncéwki. Z opisem budowy mozna powigza¢ wskazowki
dotyczgce akcentu form czasownikowych, tam gdzie on przedstawia
cos osobliwego (np. w czasie przesztym, w trybie przypuszczajgcym,
«w rozkazniku jednozgtoskowym z przeczeniem). Dalej trzeba
zwroci¢ uwage na to, ze ta sama forma moze mieé rézne znaczenie
zaleznie: a) od budowy stowotwdrczej wyrazu, np. pisze — napisze,
co prowadzi do rozréznienia czasownikéw dokonanych i niedokona-
nych ; b) od catego towarzyszacego tekstu, np. forma czasu teraz-
niejszego ze znaczeniem przesztosci w zywych opowiadaniach albo
forma trybu przypuszczajgcego ze znaczeniem mozliwosci, zycze-
nia, nierzeczywistosci itd. Osobne zagadnienie stanowi klasyfikacja
czasownikow na grupy koniugacyjne wedle koncoéwek czasu te-
razniejszego. Cwiczenia poprawnosciowe w uzyciu osobliwych,
wyjatkowych i chwiejnych form czasownikowych moga zamknaé
nauke o koniugacji.

Przedstawienie nieodmiennych czesci mowy: przystéwka, przy-
imka, spéjnika, wykrzyknika i wyrazka, wedle wytycznych progra-
mu nie wymaga specjalnych objasnien. W duzej mierze mozna tu
1nalezy wyzyskac¢ dawne wiadomosci ze skfadni zdania: przyimek
a przydawka przyimkowa i okolicznik stanowiacy wyrazenie przy-
imkowe; spojnik w zdaniu wspotrzednym stosunku tgcznego, prze-
ciwstawnego i wynikowego i stosunki te miedzy dwoma takimi
samymi czeSciami zdania pojedynczego; spéjniki upodrzedniajgce
w zdaniu podrzednie ztozonym; wykrzyknik i wyrazek a zdanie
wykrzyknikowe.

Jako najwazniejsze wskazania metodyczne przy opracowywa-
niu nauki o gtosce mozna wymieni¢ nastepujgce: 1) Wszelkie wia-
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domosci oprze¢ na najskuteczniej wyzyskanym pogladzie; inne ich
ujecie, mianowicie dogmatyczno-werbalne, wywotuje niezrozu-
mienie i nieche¢. 2) Zrédiem i tlem pogladowego przedstawienia po-
winno by¢ w miare moznosci osobiste doswiadczenie ucznia. Ma
on by¢ obserwatorem zjawisk gtoskowych przez siebie wytworzo-
nych. Nalezy zatem ucznia zainteresowa¢ mechanizmem mowy.
3) Rozwing¢ w uczniach wrazliwo$¢ na gloskowg strone jezyka,
a w szczegdlnosci mocno uswiadomi¢, ze co innego gtoska a co
innego litera. Pomieszanie wartosci wymawianiowych z pisanio-
wymi unicestwitoby bowiem postepy i wyniki pracy w tej dzie-
dzinie. 4) Ograniczy¢ sie do niezbednych uogélnienn przybieraja-
cych posta¢ regut i definicyj, a opartych gtéwnie na pamieci. Od
ucznia mozna sie domaga¢ przede wszystkim tego, zeby umie-
jetnie objasniat zjawiska gtoskowe, co sie wyrazi bgdz to w trafnym
rozpoznawaniu podanych do obserwacji faktow, bgadz tez w traf-
nym przytaczaniu zgdanych przez nauczyciela szczegétow. 5) Przy
nadarzajacej sie sposobnosci uwzglednia¢ potrzeby praktyczne
poprawnosciowe i za pomoca odpowiednio zorganizowanych ¢wi-
czen w zbiorowym czy jednostkowym wygtaszaniu usuwac¢ typowe
niedostatki wymowy ucznia.

V. Ortografia i przestankowanie

W zwigzku z materiatem ortograficznym dla kl. VIII nalezy
sie stosowa¢ do uwag metodycznych zaleconych w klasach po-
przednich, zwilaszcza poczgwszy od kl. V.

UWAGI DO CALOSCI PROGRAMU
JEZYKA POLSKIEGO

l. Uktad programu

Program jezyka polskiego w szkole podstawowej odbiega tak
bardzo od dawnego programu szkotly powszechnej, jak dalece
rozni sie nowa, zreformowana szkota podstawowa od dawnej
szkoty powszechnej. Zakres programu jest znacznie szerszy, po-
ziom nauczania o wiele wyzszy, co stawia zaréwno przed nauczy-
cielem, jak i uczniem o wiele powazniejsze wymagania.

Zgodnie bowiem z zatozeniami szkoty podstawowej rozroznia-
my i w nauczaniu jezyka polskiego dwa cykle:

. __ Propedeutyczny zamykajgcy sie**w ramach pierwszych pieciu-
klas i systematyzujgcy obejmujgcy trzy wyzsze klay. Zadaniem
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cyklu systematyzujacego jest masowe upowszechnienie wybranych
elementéow tego wyksztatcenia, ktére dotychczas wystepowato
w elitarnej szkole Sredniej — gimnazjum z r. 1932./

Stad pojawiaja sie w nim jako nowos¢'-systematyczny kurs
gramatyki; podstawowe wiadomosci z nauki o literaturze, wiedzy
0 ksigzce oraz zasadach pracy umystowej, ujete w pewng catosé;
lektura najcelniejszych a dostepnych dla miodziezy dziet literatury
polskiej, ktéra wprawdzie ugrupowana jest nie w ciggtosci dziejo-
wej, ale wedle zagadnienn tematycznych, niemniej przygotowuje
do studium historii literatury polskiej w okresie dalszego ksztal-
cenia sie lub doksztatcania. Szerzej i doktadniej rozbudowany jest
na tym poziomie dziat ¢wiczen w mowieniu i pisaniu, réwniez
ortografia i przestankowanie zostaty wydatnie i planowo uwzgle-
dnione.

Program zawiera cele nauczania (wychowawcze i poznawcze),
materiat programowy poszczegdlnych klas wraz z wynikami
nauczania, po czym nastepuja bezposrednie uwagi metodyczne
dla danej klasy, na koniec uwagi do catosci programu.

W obrebie programu dla kt. 1 i Il, tworzgcych metodyczng
catos¢, uwagi zamieszczone zostaty dla obu klas tgcznie.

W klasach 1—V program obejmuje po kolei méwienie, pisanie,
czytanie oraz ¢éwiczenia zwigzane na réwni z tymi trzema dziatami,
a na koniec tematyke w zakresie moéwienia, pisania i czytania.
Wynika stad, ze program traktuje na tym poziomie wszystkie
trzy dziaty jako réwnie wazne, przy czym zrazu wysuwa sie na plan
pierwszy mowienie, potem pisanie, a od klasy V coraz silniegj
uwydatnia sie rola czytania, ktéra wybija sie na czoto w klasach
VI-VIII.

Podczas gdy z tej przyczyny tematyka w kl. 1—V obejmuje
jednakowo wszystkie trzy dziaty, od kl. VI bardzo obszernie
wystepuje specjalna tematyka lektury zajmujgcej naczelne miejsce-
w programie, natomiast zakres tematyki ¢wiczen w mowieniu
1 pisaniu jest znacznie wezszy, ograniczony przewidzianymi pro-
gramowo formami pracy i podporzadkowany bogactwu materiatu
czytaniowego.

Wiadomosci o ksigzce, piSmiennictwie, stylu i zasadach pracy
umystowej, luzno rozsypane w kl. 1 —V wsroéd rozmaitych dziatéw
programu, zostajg od kl. VI wyodrebnione w zakres wymagan,
samodzielny, cho¢ wigzacy sie Scisle z pracg nad lekturg. Réwniez
samoistne dzialy programowe tworzg gramatyka, ortografia wraz
z przestankowaniem i ¢wiczenia stownikowe.

Nie wystepujg jako odrebne dziaty programu ortofonia i orto-
epia, niemniej zagadnienia tych dziedzin zostaly uwzglednione
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w réznych partiach programu, a w ,Uwagach do catosci programu“
ujednolicono wskazowki w tym zakresie, zamieszczajgc rozdziat
»,Ortofonia i ortoepia‘\

1. Lektura

Uwagi wstepne.

Czytanie w oSmioletniej szkole podstawowej ma na celu:

1. przygotowa¢ ucznia do korzystania z piSmiennictwa
zawodowego i popularno-naukowego,

2. wychowaé Swiadomego uczestnika zycia publicznego po-
przez umiejetng lekture prasy codziennej i periodycznej,

3. wyksztatci¢ kulturalnego odbiorce artystycznej produkcji
literackiej i

4. przecietnego moze, ale jednak wrazliwego na piekno widza
teatralnego.

Miarg wartosci metod stosowanych w tej dziedzinie bedzie
przyswojenie przez ucznia umiejetnosci jak najwydatniejszego ob-
cowania po ukonczeniu szkoty ze stowem drukowanym i méwio-
nym — bez posrednictwa nauczyciela.

W odniesieniu do realizacji dwoch pierwszych zadan wypadnie
podkresli¢, iz droga prowadzgca wychowanka od elementarza do
ksiazki, ktéra go z tych czy innych powodoéw interesuje oraz do gaze-
ty iczasopisma jest bardzo prosta. Wystarczy tylko odpowiednio
te droge wytyczy¢, zeby stopniowo dzieci mogly opanowaé coraz
to bardziej ztozong rzeczywistos¢, zeby potrafity bez trudu i jakby
mimochodem poznac ja od strony najbardziej elementarnie ujaw-
nionych $rodkéw produkcji i sposobéw rozpowszechnienia. Ana-
logicznie przedstawia sie umiejetno$¢ obchodzenia sie z ksigzka
oraz sposoby docierania do jej zawartosci. Bez zahamowan réwna
droga préwadzi takze i od poczatkowego rozpoznawania kart
i stronic ksigzki od jednego rzutu oka na spis rzeczy i przedmowe,
zeby sie zorientowa¢ w tresci, do postugiwania sie skorowidzem,
gdy trzeba w ksigzce jaki$ szczeg6t wyszukadé,.wreszcie do przej-
rzenia nagtdwkow gazety, gdy sie chce w krotkim czasie, a bez
przeoczenn odczytac istotng tres¢ dziennika, ktoérego gruntowna
lektura musiata zajgé co najmniej godzine cennego czasu. Odpo-
wiednie partie programu usitujg tak stopniowaé¢ trudnosci, zeby
niepostrzezenie i bez wysitku mozna byto uczniéw coraz wyzej
prowadzié.
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Wiecej trudnosci sprawia wypetnienie dwu ostatnich zadan,
a mianowicie wychowanie uczniéw na kulturalnych odbiorcéw
artystycznej produkciji literackiej i scenicznej.

Praca przygotowawcza poéjdzie dwoma torami. Z jednej
strony bedziemy rozbudza¢ i rozwija¢ wrazliwos¢ estetyczng
dziecka, by doprowadzi¢ w kazdym konkretnym wypadku do od-
powiedniego przezycia utworu, z drugiej za$ powinnismy wyrobié
u miodocianych czytelnikéw zdolnosé postrzegania jezykowego
ksztattu literackiego dzieta sztuki. Rola nauczyciela polega na
doborze odpowiednich utworéw oraz na wilasciwym Kkierowaniu
lekturg, tak by uwypuklaty sie te czesci utworu, ktérych wyraz
artystyczny wybija sie ponad reszte tekstu oraz dzieta arty-
stycznie stojgce wyzej od innych.

Budzac zamitowanie do czytelnictwa nauczyciel korzysta
z tego, ze w zasadzie nie potrzebuje pokonywac jakichs$ naturalnych
oporow psychicznych, lecz wprost przeciwnie — zmierza po linii
przyrodzonych skfonnosci i zainteresowarn miodocianego umystu.
Lektura bowiem otwiera przed dzieckiem $wiat takich mozliwosci,
jakich mu nie uzycza skapy, ograniczony zakres jego codziennego
doswiadczenia. Rozszerza ona to doswiadczenie w skali, w jakiej
niejednokrotnie nie jest dane cztowiekowi zdoby¢ je przez cale
zycie; daje poznaé¢ nowych ludzi, nieznane krajobrazy, odmienny
ukitad stosunkéw. Oddziatywa w ten spos6b na wyobraznie, tai
spragniong w tym okresie nowych podniet; wywotuje nieznane
dotad wzruszenia; rozbudza i wzbogaca cate zycie uczuciowe.
Jednoczesnie lektura stawia ucznia wobec rdznych ciekawych
i istotnych zagadnien, ktorych by normalnie nie dostrzegt wokét
siebie; inicjuje prace mysli, dla ktérej otoczenie codzienne nie
zawsze jest dostatecznym bodZcem, pogiebia wiec cate zycie du-
chowe miodocianego czytelnika. Dotgcza sie do tego i ta okolicz-
nos¢, ze stwarza ona mozliwos¢ poddawania sie wptywom pisarza,
a wiec obcowania duchowego z indywidualnoscig niezwykilg, wy-
rastajgca ponad przecietnos¢, wprowadzajgcg zazwyczaj w Swiat
najwyzszych wartosci, co nie zawsze bywa udziatem czytelnika
w zakresie mozliwosci jego zycia codziennego. Stad lektura ma
wszelkie dane po temu, azeby w Swiadomosci ucznia stac sie nie
tylko zrédtem pewnych korzysci, ale takze przyjemnoscia, kultu-
ralng rozrywka, przechodzaca- w nawyk.

O tej doniostej roli wychowawczej lektury winien nauczyciel
stale pamietac, starajac sie w toku swej pracy z uczniami wydoby¢
z niej jak najwiecej wartosci wychowawczych z uwzglednieniem
zalecen, o ktoérych byla mowa w rozdziale ,Cele wychowawcze".
Musi jednak z gory uswiadomic¢ sobie, ze nie bedzie dazyt do uzy-
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skania petni zrozumienia, gdyz zdolno$¢ wczuwania sie w utwor
jest u miodocianego czytelnika z natury ograniczona jego niedoj-
rzatoscig zyciowg i umystowa, dyspozycjami psychicznymi, rodza-
jem doswiadczen, atmosferg otoczenia itp. czynnikami.

Jezeli uczniowie zrozumiejg utwor w granicach swej chion-
nosci psychicznej, a pozostanie im zwlaszcza w klasach wyzszych
przeswiadczenie, ze warto jeszcze wroci¢ don wtedy, gdy beda
starsi, doswiadczensi i bardziej rozgarnieci,— okaze sie to duzym
sukcesem pracy nauczyciela. -

Czytanie w kl. I—V

Dla nalezytego spozytkowania wartosci zawartych w tekscie
uczen musi opanowac technike czytania, to znaczy: nauczy¢ sie.
poprawnie i wyraznie wymawia¢ poszczegdlne wyrazy, uwydatniaé
przestankowanie.uwzgledniac¢ akcentlogiczny,czytac¢ z odpowiednim
uczuciem. Program okresla wymagania stawiane uczniom w kazdej
klasie. Musi on czyta¢ poprawnie, wyraznie, ptynnie (kl. 111),
wyraziscie (kl. 1V), z odpowiednig modulacjg gtosu, zwihaszcza
w dialogach, z uwzglednieniem momentow logicznych i uczucio-
wych (kl. V). Stopniowania tego nie nalezy wszakze rozumie¢
w ten sposéb, ze w klasach nizszych nie trzeba zwraca¢ uwagi na
te cechy czytania, ktére pragniemy osiggna¢ w klasach wyzszych.

Zdobywanie techniki czytania nie moze ogranicza¢ sie do ¢wi-
czenia samego tylko mechanizmu czytania. taczy¢ sie ono winno
z odpowiednim zrozumieniem i odczuciem utworu. Kazdorazowe
odczytywanie tego samego tekstu, majgce usprawnic¢ technike czy-
tania, winno mie¢ jednocze$nie za podstawe koniecznos¢ pogte-
bienia uczuciowego lub myslowego stosunku dziecka do danego
utworu. Czytanie wzorowe nauczyciela, czytanie z podziatem na
role i zespoly, inscenizacje, czytanie z mimikg i ruchami oparte
0 zrozumienie tekstu winny torowa¢ droge opanowaniu techniki
czytania. Niekiedy mozna odwota¢ sie do ambicji miodziezy
organizujgc konkursy i turnieje czytania potaczone z odpo-
wiednig oceng ze strony stuchaczy.

Poza tekstami drukowanymi uczen powinien czytac ze wzgle-
dow praktycznych rowniez teksty pisane, aby nabraé¢ wprawy
w odczytywaniu tekstow pisanych réznym charakterem pisma.

Przechodzac z kolei poszczegdlne etapy omawiania utworu
zwrdécimy najpierw uwage na przygotowanie do czytanki. Obejmuje
ono dwa momenty: 1) nastawienie psychiczne, tj. ozywienie przed
czytaniem grup wyobrazen i uczué potrzebnych do odczucia tresci,
2) przygotowanie rzeczowe i jezykowe, tj. uprzytomnienie tych wy-
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obrazen i skojarzonego z nimi stownictwa, ktére sg potrzebne do
nalezytego zrozumienia czytanki. W pierwszym przypadku chodzi
o stworzenie punktéw, zaczepienia w $wiecie uczuciowym dziecka,
ktére umozliwig nalezyte zainteresowanie sie utworem, w drugim
o0 to, zeby utwdr byt dla dziecka jak najbardziej jasny.

Zaleznie od charakteru i rodzaju czytanki, rozwoju umysto-
wego i wiedzy ucznidéw przygotowanie to moze byc¢ obszerniejsze
lub wezsze, niekiedy nawet zupetnie odpada. Przybiera ono postac
pogadanki, rozmowy, opowiadania nauczyciela, pokazu, wycieczki,
audycji muzycznej czy radiowej. Niekiedy przygotowaniem takim
beda lekcje innego przedmiotu (np. historii, geografii czy przyrody)
lub — gdy chodzi o zapoznanie ze stownictwem czytanki — ¢wi-
czenia stownikowe.

Jezeli materiat stanowigcy przygotowanie poprzedza czytanie
utworu o jakis$ dtuzszy okres czasu, przypominamy je przez odpo-
wiednie nawigzanie.

. Gdy utwdr wymaga bardzo wielu objasnien, dazy¢ nalezy do
tego, aby raczej zwigzac je w jakas catos¢ w postaci pogadanki czy
pokazu, niz dawa¢ luzne komentarze.

Uczen nie powinien sie potyka¢ w obcowaniu z czytanka o nie-
znajomosé rzeczy czy stow, pod tym wzgledem wszystko ma by¢
dlan jasne, tym bardziej ze przeslizgiwanie sie po utworze wy-
twarza w miodziezy powierzchownos$¢. Z drugiej jednak strony
przygotowanie nie moze rozmiarami swymi rozprasza¢ uwagi ze-
Srodkowanej bezposrednio na utworze. Totez powinno ograni-
czac¢ sie do najniezbedniejszych wiadomosci, do objasnienia tego,
co naprawde wymaga objasnienia. Nie nalezy np. na tym poziomie
odwotywacé sie do przezy¢ autora wyrazonych w utworze, ani po-
zwala¢ sobie na dygresje historyczno-literackie.

W tych wszystkich przypadkach, kiedy przygotowanie ogra-
niczy¢ sie musi do luznych objasnien, nalezy ich udzieli¢ przed
czytaniem, gdy utwor jest krotki. Jesli mamy do czynienia z utwo-
rem dtuzszym, nalezy podac¢ niezbedne wyjasnienia przed czyta-
niem, inne za$, zwlaszcza te, ktére by uczniowie tatwo zapomnieli,
zanim dojdg do wiasciwego kontekstu, podac¢ im w trakcie czytania
w sposéb zwiezty, nie rozpraszajacy uwagi. Objasnien dodatkowych,
nie mieszczacych sie w ramach dwaoch poprzednich kategorii, udzie-
lamy po przeczytaniu, zwilaszcza jesli brak ich nie wywota powaz-
niejszych zatamowari w rozumieniu utworu w czasie czytania,
a dygresje spowodowani nimi mogtyby zamaci¢ oddziatywanie
artystyczne; szczeg6lnie za$ wtedy, gdy znajomos¢ catosci czy-
tanki sprzyja lepszemu zrozumieniu objasnienia. Nalezy réwniez
jak najwydatniej odwotywac sie przy udzielaniu objasnienn do
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wspotpracy samych uczniéw, jak niemniej juz na tym stopniu
przyzwyczaja¢ ich do korzystania z komentarzy zamieszczonych
przez autoréw wypisoéw pod czytankami.

Kazdy utwor nalezy rozpatrywac jako catos¢. Dotyczy to
réwniez czytania pierwszorazowego. Mo ze mie¢ ono charakter czyta-
nia gtodnego lub cichego. W pierwszym przypadku wiasciwe wygtosze-
nie spetnia wazng funkcje, gdyz pomaga odczuciu i zrozumieniu
utworu. Totez przy czytaniu w klasie nauczyciel bedzie sam czytat
ustepy szczeg6lnie trudne tub takie, ktére ze wzgledu na wysokie
wartosci artystyczne powinny oddziatywaé na uczucie czy wy-
obraznie dziecka.

Chcac, by utwor wywart na dzieciach wrazenie, musi nauczyciel
z calg naiwng bezposrednioscig sam sie jego dziataniu poddad.
Zte odtworzenie utworu, fatszywa intonacja czy niewtasciwie uzyty
akcent mogg nieraz zaprzepasci¢ wszystko. Nauczyciel wzy¢ sie
powinien w literackg rzeczywistos¢, musi odtworzy¢ owiewajgcy
ja nastrdj. Wynika stad, ze do takiej lektury trzeba sie odpowiednio
przygotowaé, a w tym celu najpierw ogarng¢ cato$¢, a nastepnie
zorientowac sig, co wysuniemy na plan pierwszy i dlaczego. Czy-
tanie nauczyciela powinno byé poprawne i estetyczne; silenie sie
wszakze na efekty aktorskie nie jest pozgdane. W zasadzie kazdy
nauczyciel jezyka polskiego powinien wyksztatci¢ w sobie zdolnos¢
wygtaszania estetycznego. Jezeli zdarzy sie jednak, ze nie posiada
on tej umiejetnosci, a w klasie znajdujg sie uczniowie tymi uzdol-
nieniami obdarzeni, nalezy im poleci¢ gtosne czytanie pierwszo-
razowe, zwlaszcza w klasie 1V i V. Trzeba jednak wymagac, by
czytajacy uczen zaznajomit sie najpierw z tekstem, co utatwi mu
wiasciwe odczytanie. Czytanie bez przygotowania moze by¢ nie-
kiedy stosowane tylko jako sprawdzian techniki czytania.

Czytanie ciche w szkole otaczane opieka juz od klas najmtod-
szych, | i Il, obejmie w kl. 11l jako czytanie pierwszorazowe cate
czytaniu, naturalnie tatwiejsze, krotsze, dobrze podbudowane przez
przezycia dzieci. Poczgwszy od kl. 1V bedzie ono stosowane bardzo
czesto, gdyz utatwia wiasciwe ogarnianie tresci przez uwzglednianie
indywidualnego tempa i przygotowuje do samouctwa, do pracy
normalnego, dorostego czytelnika.

Czytanie pierwszorazowe (gtosne lub ciche) wystepowaé¢ moze
poczawszy od Kl. 111 nie tylko w szkole, lecz i w domu. Przezna-
czymy do tego utwory wybitnie zwigzane z doSwiadczeniem dziecka,
w ktdrych nie ma trudnych, niezrozumiatych wyrazéw czy pojec.
Od Kkl. IV poczawszy dzieci bedg coraz czesciej przygotowywaty
czytaniu w domu. W szkole czyta¢ bedziemy zawsze te utwory,
ktérym chcemy poswieci¢ szczegdlnie baczng uwage. Jesli nie
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mozna przeczytac ich w catosci, to odczytamy te czesci, w ktorych
skupia sie gtdwna mysl, szczegolna sita wzruszeniowa lub znamienne
Srodki artystyczne.

Aby przyzwyczai¢ dziecko do nalezytego skupienia uwagi
W czasie pierwszorazowego czytania (gtosSnego lub cichego), be-
dziemy bezposrednio potem pytaé¢ o najogdlniejsze wrazenia: Czy
podobata sie czytanka, czy nie? Dlaczego? Co w niej szczegdlnie
sie podobato? Jakie zdarzenia zostaly w niej opisane itp. Przy
czytaniu cichym mozemy nadto przed czytaniem da¢ polecenia
i pytania dotyczace kwestyj, na ktore uczenn ma zwroéci¢ szczegdlng
uwage w ciggu czytania.

Odpowiedzi uczniéw dadzag obraz pierwszego wrazenia dzieci,
wskazg nauczycielowi drogi ich mys$lenia i odczuwania, wysung
zagadnienia, ktére nauczyciel bedzie musiat przy dalszym omawia-
niu pogtebi¢, ujawnig nieporozumienia, ktore nalezy usunac.

Odpowiednio pokierowane omawianie czytanki nie rozbija bez-
posredniosci oddziatywania autora, lecz dopomaga do odczucia
i uswiadomienia go sobie przez dzieci. Pamieta¢ jednak nalezy,
ze nie mozna kazdej czytanki omawiac wszechstronnie, by wyczer-
pac¢ wszystkie nasuwajace sie w zwigzku z nig zagadnienia. Oma-
wianie stosujemy tylko tak dtugo, jak dtugo trwa zainteresowanie;
z chwila, gdy ono zanika, stanowi to znak ostrzegawczy, ze oma-
wianie zaczyna nuzy¢ i ze moze zniszczy¢ urok lektury.

Omawiajac wiersz liryczny postaramy sie przez odpowiednie
przygotowanie podsung¢ uczniom to, co jest niezbedne dla wnik-
niecia w jego wigzania logiczne i tadunek uczuciowy; po przeczy-
taniu utworu bedziemy jednak unikac szczeg6towego omawiania,
by analizg nie ostabi¢ wartosci, jakie tkwig w sile bezposredniego
oddziatywania poety. Ograniczymy sie zatem tylko do podchwy-
cenia istoty nastroju, nigdy nie polecajgc wiersza takiego opowia-
dac¢ ani streszczac.

W ten sposo6b bedziemy sie zachowywac przy utworach o duzej
ekspresji wyobrazniowej czy emocjonalnej.

Inaczej nieco bedzie sie przedstawiac sytuacja przy diuzszych
utworach fabulistycznych, ktdrych przezycie nie jest mozliwe bez
rozumienia przedstawionych wydarzen i zorientowania sie we wza-
jemnych ich zwigzkach. Przedstawienie epickie ma to do siebie,
ze robi wrazenie dopiero po opanowaniu elementéw skiadajgcych
sie na pewne catosci fabulistyczne. Dla umystu dziecka owe catosci
fabulistyczne majg identyczny charakter co ich odpowiedniki
wzyciu. Sgw tym pewne plusy dla szkoty. Polegajg one na tym,
ze poznawanie dziet literackich otwiera dziecku oczy na realne zja-
wiska Swiata zewnetrznego. Spostrzegawczos$¢ dziecka stale jest
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wspomagana stosowaniem analogii', co w poczatkowych latach na-
uczania wzbogaca poznanie rzeczywistosci i doswiadczenie we-
wnetrzne. Poznawanie i rozumienie literatury réwniez sie w ten
sposdb utatwia, bo analogia takze i w tym kierunku dziata bez prze-
szkod. Niezaleznie od tego dziecko potrafi zdoby¢ sie w tych wa-
runkach na $Swiezos¢ i bezposrednios¢ przezycia, bo to przeciez
»tak sie dziato naprawde”.

Tego rodzaju naiwny realizm dziecka nalezy spozytkowac
przynajmniej w pierwszych czterech latach nauczania, jako jedynag
ptaszczyzne, na ktérej trzeba budowac zragb porozumienia miedzy
tworcg a mtodocianym czytelnikiem. Wyodrebnienie z utworu po-
staci i jej czynow przeprowadzi wiec nauczyciel w ten sposdb,
jakby to byta .posta¢ konkretna i jakby konkretnie czegos, tak
jak w zyciu, usitowata dokona¢. Posta¢ jako element fabuly na
razie wcale nie wystgpi. Najwczesniej w klasie piatej dopiero da na-
uczyciel dziecku z lekka do zrozumienia, ze postaci w utworze pozo-
stajg w jakims$ miedzy sobg stosunku, ze jest postac gtéwna i postacie
poboczne i ze ten uktad rézni sie z gruntu od ukiadu w zyciu.
W zyciu bowiem gtéwnag postacig jest po prostu najwazniejsza, naj-
bardziej wptywowa, taka, od ktérej najwiecej zalezy wdanym $rodo-
wisku; nauczyciel w klasie, kapitan na okrecie, naczelny lekarz w szpi-
talu, dyrektor w fabryce, wédz naczelny nawojnie. W utworze nato-
miast inaczej. Giowna postaé to ta, ktora artyste najbardziej za-
interesowata ; ta, ktérg on na plan pierwszy wysunat, choc jej wptyw
na to, co sie dzieje, wcale nie musi by¢ najwiekszy. Tymczasem
jednak postac wystapi jako cztowiek, ktéry dokonywa sam pewnych
czynow i bierze udziat w jakich$ zdarzeniach; ktorzy to ludzie tam
wystepujg i jakie zdarzenia sie dziejg — oto na co bedziemy zwracac
uwage dziecka. Czasem nie bedg to ludzie, lecz zwierzeta, ale to
juz na spos6b przedstawienia nie wptynie.

Z wywoddw powyzszych wynika, iz schemat omawiania utwo-
ru musi by¢ za kazdym razem inny, zaleznie od charakteru czytanki.
Program podaje bardzo duzo form omawiania, sposrod ktérych
nauczyciel moze wybraé najbardziej w danym wypadku odpo-
wiednia.

Nauczyciel musi mie¢ wciaz na uwadze catos¢. Omawiajac
wyodrebniajgce sie logicznie czy artystycznie czesci winien pod-
kresla¢ w nich nade wszystko te momenty, ktore wigzg je z catoscig.
Stad wystrzega¢ sie bedzie drobiazgowego wnikania w"kazdy
ustep z osobna; jedynie w utworach szczegoélnie trudnych, a zwtasz-
cza w zwiazku z czytankami popularno-naukowymi moze stosowac
doktadne omawianie kazdej czesci krok za krokiem, by uczniéw
wdrozyé do zwracania uwagi na tok wywodow.
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W zwigzku z omawianiem czytanki wystgpi czytanie wtérne
(a nawet niekiedy wielokrotne). Czasem bedzie to bezposrednio
po rozmowie na temat wrazen odniesionych z czytania pierwszo-
razowego. Wowczas chodzi o skonfrontowanie tych wrazen z za-
wartoscig tekstu, o ich pogiebienie drogg blizszego przyjrzenia
sie tekstowi. Innym razem czytanie wtérne bedzie aktualne w trak-
cie omawiania. Potrzebne jest np. nawigzanie do spraw poruszo-
nych w zwigzku z czytanka na lekcji poprzedniej: nowa lekcje za-
czynamy przypomnieniem czytanki przez jej ponowne odczytanie,
by potem omawiac jg w dalszym ciagu.

Jesli czytanie pierwszorazowe odbyto sie w domu, a uczniom
polecono zwr6ci¢ uwage na pewne szczeg6ty tekstu, czytanie
wtérne w klasie stanowi dalszy etap uwidaczniajgcy osiagniecia
pracy domowej. Niekiedy poszczeg6lne zagadnienia unaoczniamy
odczytaniem odpowiednich ustepéw czytanki; innym razem wyli-
czamy ,najtadniejsze” urywki i odczytujemy. Kiedy indziej wre-
szcie pozyteczne okaze sie czytanie wtérne po zakonczeniu omo-
wienia; wléwczas zadaniem jego bedzie przez odpowiednie akcenty
logiczne, modulacje gtosu, roztozenie pauz, tempo czytania itp.
daé¢ wyraz tym wszystkim osiggnieciom w zrozumieniu i odczuciu
utworu, jakie dzieci zdobyty dzieki omoéwieniu czytanki.

Poznawanie wartosci artystycznych literackiego dzieta sztuki
nalezy przygotowywac¢ w pierwszych pieciu latach nie przez samo
tylko ksztatcenie wrazliwosci estetycznej dziecka.

Utwoér literacki jest dzietem sztuki stowa. Szkota musi wiec
otworzy¢ uczniowi oczy takze i na ksztatt jezykowy utworu.

Z jezykiem i trudnosciami w opanowaniu sprawnosci jezyko-
wych bedzie miato dziecko wiele do czynienia, zwlaszcza w pierw-
szych latach nauczania. Cwiczenia w méwieniu, czytaniu i pisaniu
stanowig gtdwng tres¢ dydaktyczng pierwszych lat nauki. Dziecko
nauczy sie uktadac opowiadania w mowie i piSmie; zgodnie z dotych-
czasowg tendencjg utozsamiajgcg na tym poziomie rzeczywistos¢
literackg z rzeczywistoscig zyciowg nie bedziemy robili zadnych
roznic miedzy formami praktycznego kontaktu jezykowego dziecka
a ksztattem jezykowym dzieta.

Tendencja utozsamiajgca nie moze jednak prowadzi¢ do jedno-
stronnosci. Nie mozna mianowicie postepowac w ten sposob, ze oto
caty wysitek poswiecimy sprawnosci jezykowej dziecka w mowie
i pisSmie i bedziemy korzysta¢ w tym celu z czytanek jako ewen-
tualnych wzoréw. Na takie postepowanie mozna sobie pozwolic,
ale najwyzej do drugiej klasy wigcznie.

Od klasy trzeciej bedzie dziecko z jednej strony uktadac opo-
wiadania i opisy w mowie i piSmie, z drugiej za$ nauczy sie stop-
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niowo rozrézniac je u siebie i w tekscie czytanki. A zatem z jednej
strony — sprawnos$¢, z drugiej — obserwacja. Nauczyciel bedzie
dazy¢ do tego, by biegtosci w stowie towarzyszyto u dziecka uswia-
domienie form jego pisarstwa czy wypowiedzi ustnej. Ze te formy
roznig sie zasadniczo w pisarstwie wiasnym ucznia i w pisarstwie
artystycznym, o tym na razie nauczyciel nie wspomni.

Podobnie bedziemy postepowac ksztatcgc dopuszczalng w mo-
wieniu i praktycznym pisarstwie ucznia obrazowos$¢ jezyka.
Sprawy te wyptyng przy ¢wiczeniach stownikowych i wypracowa-
niachpismiennych dzieci. | znéwz jednej stronysprawnos$¢, z drugiej
— obserwacja. Obserwacja u siebie, we wiasnym kontakcie jezy-
kowym dziecka i w tekscie artystycznym czytanki.

Program przewiduje omawianie nie tylko literatury artystycz-
nej, ale réwniez od kl. V czytanek popularno-naukowych. Prze-
rabiajac je zwrdcimy szczegblng uwage na wartosci logiczne i komu-
nikatywne, informacyjne. Uczniowie bedg wiec wyrdzniali ustepy
tworzagce logiczng cato$é, streszczali zawarte w nich wiadomosci,
badali argumenty autora, za pomocg ktorych uzasadnia swe twier-
dzenia, zestawiali wyniki, do ktérych dochodzi, sprébujg niekiedy
uktada¢ prymitywny plan jego wywodoéw itp. Wszystko to oczy-
wiscie na rrtiare mozliwosci miodocianego czytelnika. Duzg po-
mocg w budzeniu zainteresowan czytankami tego typu bedzie od-
wotywanie sie do korzysci praktycznych, jakie dadzg uczniowi nie-
raz w zakresie potrzeb zycia codziennego wiadomosci z nich uzy-
skane.

Poza materiatem czytankowym stanowigcym lekture podsta-
wowag program przewiduje nadto lekture samoistnych wiekszych
catosci. Dzieli sie ona na dwie kategorie: lekture dodatkows i uzu-
petniajaca.

W pierwszym wypadku chodzi o ksigzki, ktére nalezy omawiac
rownolegle z materiatem czytankowym, w drugim zas o utwory,
do ktérych nauczyciel moze siegng¢ poza tym dla rozszerzenia czy
urozmaicenia pracy w zakresie lektury podstawowej. Lektura uzu-
petniajgca stanowi ponadto materiat zalecany do indywidualnego
czytelnictwa uczniéw. Oczywiscie czytelnictwo to moze i powinno
rozwija¢ sie takze poza zasiegiem lektury uzupetniajgce;j.

Przerabiajgc utwory \ zakresu lektury dodatkowej czy uzu-
petniajacej bedziemy w zasadzie stosowali te same metody pracy,
co przy omawianiu materiatu czytankowego, z tym tylko zastrze-
zeniem, ze tu w wiekszym jeszcze stopniu zwracac sie bedzie uwage
na ogarniecie catosci, a mniej wnika¢ w szczegdty. Zaleznie od
waznosci, jakag nauczyciel przypisuje danej lekturze w utozonym
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przez siebie ogdlnym planie przerabiania materiatu, zachodzi¢ mogg
dwie mozliwoSci:
lekture omawia sie dos¢ doktadnie przez szereg godzin lek-
cyjnych,
2. udziela sie wskazéwek co do sposobu jej opracowania w
domu, po czym wyniki sprawdza sie w krotkiej pogadance.
Na tym poziomie nauczania stosujemy tylko ustne spra-
wozdania z lektury.

Nalezy dbac¢ o to, by biblioteka szkolna byta odpowiednio za-
opatrzona w utwory przeznaczone na lekture dodatkowg czy uzu-
petniajgca. Dla zachecenia uczniéw do czytelnictwa pozgdane .jest
odczytywanie na lekcjach interesujgcych fragmentéw z ksigzek,
ktére chcemy polecié. Zaleznie od poziomu miodziezy mozna ko-
rzysta¢ i z innych sposobdw, o ktérych poucza tzw. propaganda
czytelnictwa. Nauczyciel winien bowiem interesowac sie réwniez
indywidualnym, samorzutnym czytelnictwem uczniéw, stuzy¢ im
w tym wzgledzie radg i pomoca, dba¢ o takg organizacje pracy
w bibliotece szkolnej, azeby mogta ona racjonalnie obstugiwaé
swych czytelnikéw.

Czytanie pisemek dzieciecych opiera sie na tych samych zasa-
dach, co praca nad materiatem wypiséw szkolnych czy lekturg
ksigzek. Mozna tworzy¢ w klasie odpowiednie zespoty dla czytania
poszczegoélnych zeszytow nie tylko aktualnych, lecz takze dawniej-
szych, a nawet rocznikdw z lat ubiegtych.

Przechodzimy z kolei do wymienionych w programie réznych
form omawiania czytanek.

Swobodne wypowiadanie si¢ na temat czytanek bedzie polegato
na moéwieniu dzieci, co je zaciekawito, zajeto, wzruszyto itp. Moze
to by¢ dyskusja na temat pewnych problemoéw, z ktérymi dziecko
zgadza sie tub nie i wypowiada swoje sady. Im petniejsze i glebsze,
a nawet roznigce sie co do pogladéw bedg wypowiedzi, tym lepiej.
W zwigzku ze swobodnym wypowiadaniem sie dzieci nauczyciel ma
moznosé sprawdzié, jak gteboko siega mysl dziecka, jak ono ujmuje
i rozumie tres¢, co je interesuje, jak ono uzewnetrznia swoje prze-
zycia, zamitowania, zainteresowania. Swobodne wypowiadanie sie
w zwigzku z trescig czytanki powinno wystgpi¢ we wszystkich kla-
sach, bo czytanka na poziomie kazdej klasy jest pewnym prze-
zyciem; dziecko powinno mie¢ mozno$¢ wypowiedzenia sie na
temat lektury jako przezycia. Cwiczenia tego typu pozwalajg na-
uczycielowi poznac¢ zaréwno klase, jak i poszczegélnych uczniow.

Nawigzywanie tresci czytanek do przezy¢ dzieci w domu i w szkole
jest niezmiernie wazne. Chcemy bowiem, by tres¢ poznawana na
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podstawie lektury byta jak najbardziej klasyczna, jasna, zrozu-
miata. W Kklasach I, Il i Ill pokazemy najpierw zycie, potem
odbicie tej rzeczywistosci w przetworzeniu literackim. Od kl. V
uwzglednia¢ bedziemy coraz czesciej odwrotny stosunek; dla
rzeczywistosci literackiej bedziemy szukali odpowiednikéw zycio-
wych. Podkres$lanie podobienstw i rdznic pozwoli uczniowi po-
gtebi¢ rozumienie tresci. Wystrzegac sie jednak nalezy wszelkiej
sztucznosci w postaci zestawiania spraw niewspotmiernych.

Wyodrebnianie postaci, zdarzen i obrazéw polega¢ bedzie na
tym, ze zwr6cimy uwage dziecka na osoby wystepujace w utworze,
poszukamy urywkdw, w ktorych jest o nich mowa, i zastanowimy
sie nad tym, jaka role odgrywajg one w utworze, czy to sg postaci
gtdbwne czy podrzedne (kl. V). Omawianie postaci, ich czyndéw,
szukanie pobudek dziatania powinno nas doprowadzi¢ do oceny
tych czynéw i pobudek.

W zwigzku z ujmowaniem i poréwnywaniem przebiegu zda-
rzen dziecko bedzie ustalato ich kolejnos¢ (kl. 111) przygotowujac
sie do uktadania planéw opowiadarn i opiséw, ktdre wystapig wkl. V.

Mowigc o wyodrebnianiu obrazéw mamy na mysli obraz
jako termin literacki. Chodzi o pewne samodzielne czesci utworu,
dajgce sie wyodrebni¢ na tle rozwoju akcji, zmiany miejsca, na-
stepstwa czasowego itp. Wyodrebnianie obrazéw wynika z bez-
posredniego obcowania z utworem. Prowadzi ono do uswiado-
mienia sobie (na tym stopniu w sposéb elementarny) jednej z istot-
nych cech wutworu literackiego, jakim jest oddziatywanie na
wyobraznie. Przyczynia sie wiec do pogtebienia przezycia este-
tycznego.

Pamietajgc o tym, ze miedzy obrazem w utworze literackim
a obrazem w znaczeniu malarskim istnieje zasadnicza rdznica
odpowiadajgca tym dwu zupetnie odmiennym formom ekspres;ji,
jakimi sg sztuka stowa i sztuka plastyczna, korzystamy niejedno-
krotnie z ich zestawienia ze sobg. Zwlaszcza na stopniu najniz-
szym zestawiamy czesto tres¢ czytanki z ilustracja,, co ulatwia
dziecku wyobrazenie sobie szczegdtdw zewnetrznych, cho¢ nie-
kiedy zaciera sie wyobrazenie wlasne wytworzone przez lekture.
Réwniez ilustrowanie przez dzieci fragmentow tresci za pomoca
obrazkow zamierzonych lub wykonanych utatwia im zorientowanie
sie w ukladzie czytanki, ksztalci ich spostrzegawczos¢ i wyobra-
znie. W Kklasach starszych zwro6cimy nieraz uwage na plastycznosé
opisu, ulatwiajgcg przetworzenie go w wyobrazni na obraz czy
rzezbe. Z tym wszystkim jednak nie nalezy popada¢ w przesadne
mniemanie, ze zestawianie obrazéw w utworze z ilustracjami
wprowadza zasadniczo w glebie uczuciowa i problematyke utworu.

’
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Samodzielne ujmowanie materiatu czytankowego

Uczgc dziecko analizowania tekstu, wartosciowania mate-
riatu czytankowego, swobodnego operowania nim i selekcjono-
wania wprowadzamy nastepujgce formy pracy:

Odszukiwanie w czytance materiatu odnoszacego sie do osdb
dziatajacych, miejsca akcji i ustalania kolejnosci zdarzen (kl. I1).

Zdawanie sprawy z momentdw najciekawszych, najtadniej-
szych, wynajdywanie i odczytywanie takich urywkéw (kl. 111).

Wynajdywanie w utworze urywkow tresci potrzebnych do
omoéwienia postawionego zagadnienia (kl. 1V, V). Wyszukiwanie
w tekscie ustepdw przedstawiajgcych opis zewnetrzny oséb dzia-
tajacych oraz ich cech charakteru (kl. 1V).

Wynajdywanie w tekscie urywkoéw opowiadajacych, opiso-
wych, uczuciowych oraz urywkdéw ujmujacych gtéwnag mysl autora
(kl. V).

Uwienczeniem tej pracy jest forma zatytutowana ,,Zestawienie
Zz pamieci momentdéw tresci potrzebnych do omoéwienia danego za-
gadnienia“. Jest to wyzszy i trudniejszy typ pracy. Polega on
na tym, ze dziecko nie wskazuje odpowiednich szczegdétow w tek-
Scie ksigzki, lecz odtwarza je z pamiegci i zestawia w takich zwigz-
kach, jakie sa potrzebne do omdwienia postawionego zagadnienia.
W kl. IV przybiera to ¢wiczenie posta¢ pracy zrazu zbiorowej,
potem jednostkowej; w kl. V staje sie formag opartg juz na samo-
dzielnym postugiwaniu sie nig przez dziecko.

llustrowanie czytanek stosujejmy od kl. I do V réznymi spo-
sobami. O ilustracji plastycznej byta mowa w zwigzku z wyod-
rebnieniem obrazéw. Na odrebng uwage zastuguje ilustrowanie
ruchami i mimikg zwigzane z tak wazna dziedzing ilustrowania
czytanek, jakg stanowi inscenizacja.

Inscenizacja. Inscenizacje powinny znalez¢ w szkole szerokie-
zastosowanie ze wzgledu na powazne znaczenie wychowawczo-
dydaktyczne tej formy pracy.

Dajg one moznos$¢ wciggniecia do wspotpracy wszystkich
dzieci, nie tylko zdolniejszych jednostek, skutkiem czego bardzo
dodatnio wptywajg na uspotecznienie.

Znajduje w nich ujscie instynkt/ teatralny, tak silnie tkwigcy
w psychice dzieciecej. Zapobiegaja wiec monotonii lekcyjnego
toku pracy szkolnej i stanowig urozmaicajgce, radosne przezycie.

W zwigzku z faktem, ze dzieci biorg w nich udziat nie tylko
jako bierni wykonawcy ,rol“, ale rowniez jako wspotautorzy
scenariusza, odtwarzanie tgczy sie tu harmonijnie z tworzeniem,
a wiec uaktywnieniem wychowankdw, co jest jednym z gtéwnych
zadan wychowawczych w szkole.
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Inscenizacja jako forma pracy stanowi ten punkt weziowy,
w ktérym moze dokonaé sie potgczenie miedzy przezyciem dzieci
opartym o tekst a doswiadczeniem czerpanym z rzeczywistosci
konkretnej. Opracowujac np. scene ,,W sklepie“ dzieci moga
wyzyska¢ czytanke lub wiersz, a obok tego wihasne spostrzezenia
i obserwacje z zycia. Powstanie w rezultacie nowa catos¢, tak
charakterystyczna dla formy pracy inscenizacyjnej — catos¢
zmontowana z roznych zrédet, zmontowana wspélnie.

Rola nauczyciela powinna sie ograniczy¢ do og6lnego Kierow-
nictwa. Im wiekszy glos bedzie miata inicjatywa dzieci, tym
lepiej. Zaréwno pomyst inscenizacji, jak jej scenariusza, dobdér
stdw wyglaszanych, dekoracje i podziat rél powinny sta¢ sie sferg,
w ktorej wyrazi sie nieskrepowana, samorodna twoérczos¢ dziecieca.

Jesli chodzi o dekoracje i kostiumy, to wiasciwoscig insceni-
zacji jest ograniczanie ich do minimum. Dzieci tatwo dopetniajg
luki przy pomocy wyobrazni. Przy tym artystyczna oprawa ob-
liczona bywa gléwnie na widza, tu za$ widzem jest sam aktor,
zbyt zajety wilasnym zadaniem, aby odczuwal brak elementow
dekoracyjnych.

Inscenizacje mozemy stosowac nie tylko jako prace zespotow
prowadzong poza lekcjami, lecz wiasnie jako forme towarzyszacg
przy okazji nauce przedmiotéw szkolnych. Zwiaszcza w klasach
nizszych najprostsze formy odtwarzania rzeczywistosci mozna
przeprowadza¢ w klasie, i to na rozmaitych lekcjach, inscenizacje
bowiem pozwalajg spozytkowac i utrwali¢ nabyte wiadomosci.
Na lekcjach przyrody mozna zainscenizowac sadzenie ziemniakow,
fragmenty odbytej wycieczki; na lekcjach $piewu wykorzystaé
do tego celu pewne piosenki ilustrujgc je najprostszymi ruchami
i mimika.

Najnaturalniej jednak tgczy sie ta forma z nauka jezyka pol-
skiego, gdzie znajduje podtoze w tekstach utwordéw, w oparciu
o ktére rodzg sie nowe pomysty inscenizacyjne.

Czynny stosunek do tekstu, ozywienie go, nadanie opowiada-
niom charakteru rzeczywistosci a dialogom rozmowy wywiera
bardzo silny wptyw na przebieg nauki czytania, zapobiega mart-
wemu i obojetnemu wyglaszaniu tekstéw.

Jednym z ¢éwiczen, ktore nalezy traktowaé jako przygoto-
wujace do inscenizacji, jest gltosne czytanie rolami tych utwordw,
ktére posiadajg pierwiastek dramatyczny, a wiec dialogi, zywa
akcje itd. Nastepnie mozna taka czytanke inscenizowac, tzn.
przedstawi¢ w formie zywej akcji opowiedziane'W tekscie wyda-
rzenia. Dziecko, ktére brato czynny udziat w inscenizacji czytanki,
bedzie przy czytaniu innych utworéw wyobrazac je sobie w formie
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obrazu z zycia, co w rezultacie wptynie korzystnie na wyrazistos¢
jego czytania, na modulacje glosu i przezywanie tresci tekstu.

Praca nad inscenizacjg utatwia réwniez przeprowadzenie tego
¢wiczenia, ktére polega na ustalaniu kolejnosci zdarzern w opowia-
daniu; uktadajgc bowiem inscenizacje dzieci zastanawiaja sie nad
wyborem i uszeregowaniem momentéw odgrywajacej sie na scenie
akciji.

Jak wiadomo, nawet najmniejsze dzieci zdolne sg samo-
rzutnie lub na zadanie w trakcie $piewu czy wygtaszania wier-
szyka zilustrowaé¢ tekst mimika czy ruchami. Na tej podstawie
juz od chwili wstgpienia dziecka do szkoly bedziemy te naturalne
uzdolnienia dalej rozwija¢, przystosowujac do poziomu danej
klasy zaréwno wymagania, jak tematyke, ktéra powinna tgczyc
sie z tematyka nauczania.

Nie nalezy zapominaé, ze przy ukiadaniu inscenizacji tekst
nie jest niezbedny. Dzieci pod kierunkiem nauczyciela moga
ustnie, nawet bez zapisywania, w zwigzku z jakim$ wydarzeniem
(np. pozarem), utozy¢ odpowiednig inscenizacje, ustali¢ ruchy
i wypowiadane stowa. Pierwsze inscenizacje, jezeli nie beda zwig-
zane z tekstem wierszowanym, powinny zawiera¢ niewiele stéw
i nosi¢ charakter raczej mimiczno-ruchowy. Z czasem, gdy dzieci
nabeda Smiatosci i wprawy, moga wypowiada¢ diuzsze teksty.

Z chwilg wiaczenia do tych widowisk $piewu, muzyki i za-
stosowanie elementu malarskiego w komponowaniu scen, insceni-
zacje przybra¢ mogg charakter widowisk na wysokim poziomie.

Tresé inscenizacyj zalezy od rozwoju dziecka. W Kkl 1 i 1l
duzg role bedzie jeszcze odgrywac pierwiastek fantastyczny,
a zwlaszcza wihasciwa dzieciom tendencja do przypisywania zycia
przedmiotom martwym. W inscenizacjach dla tego wieku wy-
stepuja zatem czesto zwierzeta, a nawet przedmioty martwe, np.
sprzety domowe czy rosliny.

Stopniowo zwiekszy sie rola tekstéw drukowanych. Nalezy
stwierdzi¢, ze kazdy utwor zawierajacy jakis obraz juz moze byc¢
tematem inscenizacji. Szczegdlnie wdziecznym Zzrdéditem sg piesni
ludowe, w ktérych spotykamy wprawdzie czesto zaledwie okruchy
obrazow, ale za to pocigga do spozytkowania S$piewany, prosty
i piekny tekst.

O tematach do inscenizacyj mozna powiedzie¢, iz napotykamy
je wszedzie: widziana scena, zastyszany urywek rozmowy moze
stac sie punktem wyjscia do opracowania widowiska.

Poza tym materiatu dla inscenizacji dostarczajg réwniez opo-
wiadania z zycia dzieci i dorostych, 0s6b zyjacych, fantastycznych
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lub historycznych, a wiec podania i legendy, a takze wiersze
i obrazki.

Praca nad faktem z zycia, czytanka, obrazkiem w ksigzce czy
piosenka w zasadzie jest zawsze podobna; Zzrodio jest tylko ma-
teriatem, ktdéry nalezy przerobi¢, aby przystosowa¢ go do wy-
konania w formie scenicznej.

Jedng z ulubionych form inscenizacyjnych jest przystowie.
Opracowuje sie je w formie scenki lub zwyktego obrazka, ktérego
znaczenie majg odgadng¢ widzowie.

Poczawszy od Kl. 11l przy wyborze tematu do inscenizacyj
nalezy uwzgledni¢ wystepujaca w tym wieku zwiekszong tendencje
do realizmu. Nie zaniedbujemy tego typu pracy rowniez w klasach
wyzszych pomimo wystawiania prawdziwych utworéw teatral-
nych. Stawiamy tylko wieksze wymagania inscenizujgc diuzsze
widowiska i nadajgc im powazniejszy charakter. Widowiska
inscenizacyjne jako typ teatru uaktywniajgcego samorodnego, po-
winny wejs¢ na state do repertuaru wieczornic i obchodow.

Streszczanie utworéw, ktdre wymagajg wyrobienia myslo-
wego i jezykowego, zjawia sie dopiero w programie klasy IV.
Dziecko, ktdre chetnie zwraca uwage na szczegdty i drobiazgi, ma
przejs¢ teraz nad nimi do porzadku, podciggna¢ je pod tresci bar-
dziej og6lne. Zamiast np. mowic: w izbie byty t6zka i kotowrotek,
i malowana skrzynia, i stét, i tawa — powie og6lnie: byty rozne
sprzety itd. Tego uogolniania uczy¢ sie bedzie stopniowo. Stresz-
czenia uczniowskie dtugo nie bedg podobne do streszczen. Uczen
musi zrozumieé, na czym polega réznica miedzy opowiadaniem
a streszczeniem; musi nabra¢ wprawy w pomijaniu rzeczy mniej
waznych, nieistotnych, a uwzglednianiu najwazniejszych. Musi
poza tym usprawnia¢ jezyk w tworzeniu pewnych uogdlnien
stanowigcych charakterystyczny wyraz ekspresji jezykowej w obre-
bie streszczenia.

Zblizone do streszczenia jest odtwarzanie treSci ze zmiang
porzadku szczegotéow. Wdziecznym polem dla pracy tego typu
beda czytanki, w ktdrych autor wprowadza nas od razu w bieg
wypadkoéw, a dopiero p6zniej odstania wydarzenia poprzedzajace.
Tutaj stosowane niekiedy streszczenie wedle kolejnosci w czasie
ma duze znaczenie ksztatcgce.

Streszczenie doprowadza ucznia do umiejetnosci uktadania
planu czytanek. Plan — to ostatni etap obcowania ucznia z tek-
stem. Wedtug planu dzieci nie opowiadajg jednak na tym po-
ziomie tresci czytanki. Puflk'tyxplanu sktadajg sie z krotkich zdan
oznajmujacych lub wyrazen. Nie powinny natomiast mie¢ formy
zdan pytajacych. Podaja one najkrécej pozytywng tres¢, aby
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uczen na podstawie planu moégt po pewnym czasie przypomniec
sobie tres¢ czytanek.

Sprawozdania z lektury wiekszych catoséci moga mie¢ rézny
charakter. W pewnych przypadkach nauczyciel bedzie wymagat,
aby sprawozdanie uwzgledniato S$cisle zagadnienia przez niego
wysuniete w formie pytan czy zalecen zwigzanych specjalnie
z dang lekturg, w innych uczen przygotuje sprawozdanie ustne
wedle pewnego statego schematu dopuszczajgcego jednak rézne
odchylenia w odpowiedzi, np. krotka tres¢, co mi sie najwiecej
podobato? Jakie mysli nasuneta mi ksigzka? Kto jest bohaterem
ksigzki? Jak oceniam jego postepowanie? Wskaz najtadniejsze
urywki, opisy przyrody itp.

Czytanie w klasie VI—VIII

Tematyka programu uwzglednia dwa osrodki zainteresowan.
Osrodkiem gtdwnym jest wspotczesnosc i proces jej ksztattowania
sie. Osrodek drugi stanowi przesztos¢. Oba wystepujg w kazdej
klasie w rozmaitym powigzaniu. Totez zjawiajg sie tematy ujmu-
jace rozwoj pewnego zagadnienia w literaturze polskiej od czaséw
najdawniejszych po dzien dzisiejszy (np. w kl. VI ,Dola warstw
uciemiezonych w Polsce" moze objaé urywki z satyry ,,Na leniwych
chtopéw", poprzez Modrzewskiego, Staszica, pisarzy Wielkiej
Emigracji, do wyjatkéw ze ,Stowa o bandosie" Zeromskiego,
LZiemi w jarzmie" Wasilewskiej i czytanek o przeprowadzeniu
reformy rolnej wigcznie). Réwniez pojawiajg sie tematy zwig-
zane tylko z przesztoscig (np. w klasie VII ,Z minionych wie-
kéw"), badz tez wreszcie dotyczace tylko pewnego okresu doby
najnowszej (np. kl. VIII: ,Walka z okupacjg niemieckg").
W zadnym wypadku nie spotykamy w tej samej klasie te-
matyki wyltgcznie historycznej lub wytgcznie wspolczesne;j.

Lektura w kl. VI—VIII opiera sie w zakresie koniecznych
informacji historycznych na programie historii klas poprzednich,
ktory w swym nowym uksztattowaniu daje wielostronne o$wietle-
nie potrzebnych wiadomosci. Bezwzgledne utrzymanie korelacji
z programem historii kl. VI—VIIl zubozytoby mozliwosci roz-
planowania wartosciowej i interesujgcej lektury. Niemniej, gdzie
to nie nastreczatlo specjalnych trudnosci, zastosowano zasade
korelacji (np. w kl. VI ,Mity greckie", ,Pierwiastki demokracji

antycznej", w kl. VII — ,Z minionych wiekéw" i ,Zmagania
Polakéw i innych narodéw stowianskich z naporem german-
skim", wkl. VIII — ,ldea postepu na przetomie XVIII i XIX w.",

».Dazenia niepodlegtosciowe narodu polskiego" itd.).
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Nie grupujac utwordéw literackich ani wedle ich ciggtosci
historyczno-literackiej, ani historyczno-kulturalnej, ale wedle pew-
nych wybranych zagadnieri tematycznych, program zmierza jednak
do tego, by miodziez zapoznata sie z najcenniejszymi, a przystep-
nymi dla danego wieku urywkami naszej literatury pieknej oraz
prozy popularno-naukowej, publicystycznej i oratorskiej od czaséw
najdawniejszych do dzisiejszych. Uczenn winien zaznajomi¢ sie
z biografig Kochanowskiego, Krasickiego, Mickiewicza, Stowac-
kiego, Prusa, Orzeszkowej, Konopnickiej i Zeromskiego. .

Lista autoréw, z ktorych urywki dostepne na tym poziomie»
zaleca sie podawac (nie dazac do wyczerpania wszystkich nazwisk),
jest nastepujgca:

I. Sredniowiecze: literatura stanowa (dola chtopa) i kroniki.

Il. Wiek XVI: Rej, Kochanowski, Modrzewski, Skarga,
literatura reformaciji.

1. Wiek XVII: Potocki, Pasek, Szymonowicz, literatura
plebejska.

IV. Wiek XVI1II: Krasicki, Karpinski, Niemcewicz, KoHataj,
Staszic, Wybicki.

V. Wiek X1X: do r. 1863: Fredro, Goszczyniski, Mochnacki,
Mickiewicz, Stowacki, publicystyka Wielkiej Emigracji,
Kraszewski, Jez.

VI. Lata 1863—1945: Ujejski, Asnyk, Prus, Orzeszkowa,
Konopnicka, Sienkiewicz, Dygasinski, Swietochowski,
Natkowski, Krzywicki, Zeromski, Wyspianski, Kaspro-
wicz, Reymont, Niemojewski, Orkan, Strug, Berent,
Dabrowska, Boguszewska, Wasilewska, Morcinek, Fiedler,
Boy-Zelenski, Wankowicz, Tuwim, Broniewski i inni
lirycy wspotczesni.

Poza biografiami pisarzy oraz wyjatkami z utworéw literac-
kich uczen zaznajomi sie réwniez z przystepnie opracowanymi
sylwetami pewnych kierunkow literackich.

Uktad materiatu programowego w obrebie poszczeg6lnych klas
przedstawia sie nastepujaco:

KI. VI. Punktem wyijscia jest $wiat najblizszy: Zycie dzieci
i modziezy w domu, w szkole i poza szkotg; rodzina i stosunek do
innego cztowieka. W zwigzku z tym wytaniajg sie problemy (temat
1i2). Y

Nastepny osrodek — to ojczyzna: mitos¢ ojczyzny, tesknota
za krajem ojczystym, jego krajobraz, swiat roslinny i zwierzecy
(temat 3 i 4),- folklor polski w powigzaniu ze Stowiariszczyzng
(temat 5 i 6).
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Od folkloru stowianskiego przechodzimy do bardziej od nas
odlegtego folkloru greckiego (Mity greckie) (temat 7).

Z tematem tym kojarzy sie historycznie temat 8: ,Pierwiastki
demokracji antycznej", po czym nastepuje odpowiednik w pewnej
mierze na tle stosunkéw polskich (temat 9: ,,Dola warstw uciemie-
zonych w Polsce, zwlaszcza chitopow") i wyraz tegoz na odcinku
kultury i oSwiaty (temat 10: ,Dostep do kultury i nauki mtodziezy
chiopskiej i robotniczej"). W ten spos6b tematyka kl. VI zamyka sie
nawrotem do problemu wyjsciowego: $wiata dzieci i miodziezy.

W kl. VII temat 1: ,,Z minionych wiekéw" pozwala nam sieg-
nac¢ w przesztosc i rzucié snop swiatta na zdobycze duchowe huma-
nizmu oraz pogtebi¢ uzyskang w kl. VI wiedze o ojczyZznie przez
ukazanie kultury polskiego zycia codziennego w przesztosci.

Zgodnie z antyniemieckimi zatozeniami programu wystapi

temat 2: ,Zmagania Polakéw i innych narodoéw stowianskich
Z naporem germanskim".
Chcac unikng¢ zageszczenia w kl. VIII materiatu opartego

na korelacji z historig, a niezmiernie doniostego pod wzgledem wy-
chowawczym, program wprowadza juz w kl. VII obrazy najbar-
dziej popularnych postaci i wydarzen zwigzanych z dazeniami
niepodlegtosciowymi naszego narodu i walkami o wyzwolenie
spoteczne warstw pracujacych w XI1X i XX w. (temat 3).

Z zagadnieniem postepu wiaze sie pionierska rola miodziezy.
Stad punkt 4, umozliwiajacy zaréwno zobrazowanie dziatalnosci
filomatéw i filaretdw, jak belwederczykéw z r. 1830 czy pokolenia
Warsz. Szkoty Gloéwnej i tylu innych tworczych generacji mio-
dziezy az po czasy najnowsze.

Punkt 5 dotyczy postepu od jego strony cywilizacyjnej, tech-
nicznej. Wprowadza takze w zatozenia spoteczno-gospodarcze
X1X stulecia, co stanowi¢ bedzie przygotowanie do tematyki
klasy VIII.

Zainteresowaniom podrozniczym miodziezy w tym wieku
odpowiada temat 6: ,Podrdze i przygody. Obrazy z zycia w roz-
nych krajach Europy i globu. Egzotyka krajéw nieznanych".

W kl. VIII w oparciu o korelacje z historig zostang pogte-
bione zagadnienia zarysowujgce sie w temacie 3 klasy VII. Na
ptaszczyznie literatury pieknej i publicystyki nalezy oswietli¢
w przystepny sposob narodziny polskiej mysli demokratycznej
na przetomie XVIII i XIX w. (p. 1), co stanowi¢ bedzie wprowa-
dzenie do tematu 2, rozwijajgcego petniej niz w kl. VII problema-
tyke naszej walki o wyzwolenie narodowe i spoleczne w ciggu
XIX i XX stulecia.
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Tematy te tworzg podbudowe dla tematu 3 poswieconego
kierunkom literackim i pisarzom tego okresu.

Temat 4 tgczy sie z niedawno miniong przesztoscig, tworzy
w stosunku do tematu 2 kontynuacje a zarazem zamkniecie tema-
tyki historycznej.

Temat 5, poswiecony pracy, tej najistotniejszej we wspot-
czesnym Swiecie dzwigni postepu, stanowi przygotowanie do
punktu 6, otwierajgcego perspektywy na zadania twdércze Polski
wspotczesnej.

Temat konicowy (7) poswiecony zagadnieniu wspotzycia
narodow, ktére epizodycznie pojawiato sie i w poprzednich klasach,
stanowi synteze tych ideatéw, ktore w ,,celach wychowawczych*
okreslone zostaty jako kult zdobyczy duchowych ludzkosci i og6lno-
ludzkiego braterstwa.

W realizacji podrecznikowej i lekcyjnej tematyka powyzsza
moze wystepowa¢ w innym ukladzie: poszczegdlne czytanki
z roznych cyklow tematycznych moga nastepowacé po sobie, np.

w kl. VII1I: romantyzm (temat 3) i powstanie listopadowe (tem. 2);
rola inteligencji (tem. 2), pozytywizm warszawski (tem. 3), ,praca
u podstaw“ i ,praca organiczna“ (tem. 5) itp.

Przechodzac do zagadnienn zwigzanych z opracowywaniem
lektury podkresli¢ nalezy, ze niniejsze uwagi stanowig uzupet-
nienie wskazéwek poswieconych klasom nizszym. Wiele spraw
znalazto juz tam szersze uwzglednienie.

Lektura w klasach wyzszych szkolty podstawowej rozpada
sie, podobnie jak i w nizszych, na dwa dziaty: po pierwsze lekture
czytanek zawartych w wypisach, po drugie utworéw przerabianych
wedtug listy lektury dodatkowej czy tez wybranych sposréd po-
zycyj lektury uzupetniajgcej. W podejsciu metodycznym do utwo-
row pierwszej czy drugiej grupy zasadniczych roznic nie ma.
Jedne i drugie sg dobrane wedlug tych samych zasad, a wiec
zgodnie z tematyka programu, jego zatozeniami ideowo-wycho-
wawczymi, z uwzglednieniem wieku i psychiki ucznia, dla ktérego
dany utwor jest przeznaczony, z tendencjg osiagniecia mozliwie
wysokiej wartosci artystycznej. Uklad czytanek wpodreczniku odpo-
wiada zazwyczaj uktadowi tematow programu, nie jest jednak dla
nauczyciela wiazacy; przeciwnie, maon prawo i do pewnego stopnia
obowigzek zaleznie od warunkdéw miejscowych grupowac tematy
na swoj spos6b i przeplata¢ czytanki zaczerpniete z wypiséw
lekturg wiekszych catosci. Przy doborze lektury winien nauczyciel
stale pamieta¢ o tym, zeby nie przecigza¢ ucznia zbyt wielkg
iloscig materiatu; raczej czyta¢ mniej, a omawia¢ doktadnie;j.
Ponadto, szczegdlnie na terenie ziem odzyskanych, winien nau-
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czyciel zaakcentowa¢ momenty regionalne, te zwilaszcza, ktére
Swiadczg o tacznosci kultury regionu z catoksztattem . ultury
polskiej. Wolno mu wyjsé w tym celu w razie koniecznej potrzeby
nawet poza ramy wypisow i list lektury. Wilasne ugrupowanie
lektury unaoczni nauczyciel w rozktadzie materiatu utozonym naj-
lepiej na niezbyt diugi okres.

Przy planowaniu pracy nalezy mie¢ na uwadze, ze na wszystkie
dziaty lektury przeznaczy¢ mozna najwyzej potowe godzin przy-
padajacych w danej klasie na lekcje jezyka polskiego. Jest to
niewiele w stosunku do materiatu, jaki trzeba przerobié, bedzie
wiec obowigzkiem nauczyciela stosowac przy realizowaniu pro-
gramu jak najbardziej umiejetne wyzyskanie czasu i jak najlepszag
organizacje pracy. Konieczne jest na tym stopniu poswiecenie
lekturze odrebnych jednostek metodycznych przy réwnocze nym
baczeniu na jej powiazanie z innymi dziatami nauczania jezyka
polskiego. Dozwolone jest w razie potrzeby, na przyktad przy oma-
wianiu wiekszych catosci, poswiecenie lekturze kilku bezposrednio
po sobie nastepujacych jednostek lekcyjnych z tym, ze nie moze
by¢ przez to naruszona réwnowaga w traktowaniu innych dziatow
nauczania jezyka polskiego.

Punktem wyjscia pracy nad lekturg powinien by¢ poziom
klasy i stopien zrealizowania wymagan programowych Kklas niz-
szych. Dalszej orientacji dostarcza uwagi o celach nauczania
i ukladzie programu, zawarte w jego czesci ogdlnej, jak réwniez
0 wynikach nauczania, jakie nalezy osiggng¢ w ciggu catego kursu
szkoty podstawowe;j.

Pierwszym zagadnieniem metodycznym zwigzanym z pracg
nad lekturg jest kwestia samej techniki czytania. W jej zakresie
wymaga program osiggniecia w cigtru o$miu lat nauki umiejet-
nosci poprawnego, ptynnego i wyraznego czytania z uwzglednie-
niem akcentu logicznego i uczuciowego oraz wiasciwego przestan-
kowania. Powyzsze wymagania programowe winny by¢ w zasadzie
zrealizowane juz z koncem piatego roku nauczania, w nastepnych
za$ latach nalezy dazy¢ przede wszystkim do utrzymania osigg-
nietego poziomu, wzglednie wyréwnania go, jesliby w klasie szostej,
zwlaszcza w szkotach zbiorczych, w ktoérych z natury rzeczy
bedg wystepowac pewne réznice w stopniu opanowania wymagan
programowych, poziom techniki czytania okazat sie nie zadowa-
lajacy.

Sposréd zasadniczych typéw dEwiczenn w technice czytania
przewidzianych programem klas 1—V stosowaé¢ bedzie nauczyciel
w klasach wyzszych czytanie ciche czesciej od gtosnego, rzadziej
tez bedzie wystepowac stuchanie czytania nauczyciela przez ucz-
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nidw. Oprocz czytania indywidualnego i czytania rolami wystepo-
wac bedzie réwniez, jak w latach poprzednich, czytanie chérem.
Jedno i drugie powinno stanowi¢ przygotowanie do ¢wiczeh w wy-
gtaszaniu wierszy i wybranych urywkéw prozy przeznaczonych
do opanowania pamieciowego, jak réwniez przygotowanie do
inscenizacji, ktérej w nauce jezyka polskiego zapewnia program
poczesne miejsce ze wzgledu na jej role w dziedzinie ksztatcenia
wymowy i budzenia kultu zywego stowa.

Przy czytaniu z podziatem na role nalezy ustali¢ wspolnie
z klasg spos6b interpretacji poszczegdlnych rél, dobra¢ ,aktoréow*
pod wzgledem glosu. Po odczytaniu rolami utworu wskazane jest
przeprowadzenie omoéwienia krytycznego podkreslajgcego zaréwno
dobre, jak i zle strony odtworzenia rél przez ich wykonawcow.

Przy czytaniu choralnym nalezy zwracac¢ duzg uwage na syn-
chronizacje glosow, wyrazistos¢ i modulacje wymowy. Cwiczenia
te na réwni z ¢wiczeniami w czytaniu z podziatem na role — majg
bardzo duze znaczenie dla wyrobienia techniki czytania, jak row-
niez jako ¢wiczenia wstepne do inscenizacji.

' Inscenizacje winny na tym poziomie uwzglednia¢ w mozliwie
szerokim zakresie pomysty mitodziezy dotyczace zaréwno tematdw
i opracowania tekstu, jak rezyserii, strojow i strony dekoracyjnej.
Praktyczne zastosowanie znajdg inscenizacje w zyciu szkolnym —
na porankach, zebraniach towarzyskich i uroczystosciach szkol-
nych. Nalezy sie jednak strzec przy tym szkodliwej przesady i wy-
biera¢ do celéw inscenizacyjnych jedynie utwory odpowiednie,
wartosciowe i charakterystyczne. Duze zastosowanie winien tu
znalez¢ folklor.

Cwiczeniom w poprawnym wygtaszaniu poezji i prozy nalezato
by poswieci¢ odrebnag jednostke metodyczng. W poczgtkowym
stadium tego rodzaju ¢wiczen najlepiej bedzie dojs¢ w drodze
dyskusji opartej na przeznaczonym go wygtoszenia i znanym juz
uczniom tekscie ‘ do ustalenia warunkéw dobrego wygtaszania
(zrozumienie tekstu, prawidlowe akcentowanie, przestrzeganie
znakéw przestankowych, wyrazna dykcja, dostosowanie tempa
wygtaszania do tresci utworu, modulowanie gtosu) i nastepnie
przy kolejnych odczytywaniach wiersza poleci¢ klasie, by zwracata
uwage na niewatpliwe btedy i ewentualne kwestie sporne. Nalezy
dgzy¢ do usprawnienia tego rodzaju dyskusji, co z kolei pozwoli
uproscic¢ jej technike. Przy ¢wiczeniach w wygtaszaniu trzeba tez
pamietaé, ze winno ono — uwydatniajac tres¢ myslowa i uczu-
ciowg utworu — mozliwie zbliza¢ sie do mowy naturalnej, bez
przesady i sztucznego patosu i bez narzucania uczniom jakiego-
kolwiek szablonu deklamacyjnego.
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Dobor tekstow przeznaczonych do wygtaszania pamieciowego
powinien uwzglednia¢ utwory zgodne z tematykg programu,
interesujace miodziez i wartosciowe zaréwno pod wzgledem formy,
jak i tresci. Tekst, ktérego majg sie uczniowie nauczy¢ na pamiec,
nalezy z nimi oméwi¢, -zanim sie przystgpi do ¢wiczen w wygta-
szaniu. Przyswojone w poprzednich latach zasady uczenia sie
catosciami, nie wierszami, obowigzujg oczywiscie w dalszym ciggu.

Tok pracy nad lekturg bedzie sie i na tym stopniu nieraz
rozpoczynat od wprowadzenia w dang czytanke czy wiekszg
catosé, opartego na zasadach podobnych jak w klasach nizszych.
Czesto jednak wprowadzenie takie bedzie zbedne i wystarczy roz-
poczg¢ prace od przeczytania przeznaczonego/ do przerobienia
utworu. Podejscie do lektury bedzie tez w duzym stopniu zalezato
od tego, do jakiego celu pragnie ja nauczyciel wyzyskaé. Jesli
bowiem dany utwdér ma stuzy¢ jako punkt wyjscia do omoéwienia
okreslonego problemu z zakresu nauki o literaturze, nalezy dosto-
sowac tok pracy nad nim do wskazan dotyczacych tej dziedziny.

Nasuwa sie z kolei zagadnienie, czy czytanie przerabianego
utworu powinno sie odbywaé w domu, czy w klasie, jesli za$
w klasie — czy cicho, czy gtosno. Wzglad na umiejetne wyzyskanie
czasu przede wszystkim (zakres lektury bowiem, jaka miodziez
ma pozna¢ w wyzszych klasach, jest bardzo obszerny) nakazuje,
by stosowaé czeSciej pierwszy sposob, drugi zas, a zwhaszcza czy-
tanie gtosne, ograniczy¢ do tych wypadkéw, gdy lektura ze wzgledu
na swoj charakter tego wymaga, a wiec gdy ma wysokg wartos¢
artystyczna, ktorg dopiero gtosne odczytanie nalezycie uwydatni.
Dalej, jesli chodzi o utwdr o charakterze wybitnie uczuciowym,
glosne jego odczytywanie stanowi warunek prawdziwego, gtebo-
kiego przezycia, réwniez gdy przerabiany utwor zamier ; my
przeznaczy¢ do opanowania pamieciowego i wyglaszania. Czytac
gto$no utwor nieznany klasie bedzie w zasadzie nauczyciel, rzadziej
uzdolniony w tym kierunku uczen, ktéremu w takim wypadku
nalezy uprzednio zleci¢ przygotowanie sie do czytania. Cza-tanki
przygotowane w domu mogg czyta¢ gtosno w klasie uczniowie.

Przy czytankach dtuzszych i utworach obszerniejszych,
wchodzacych w skiad lektury dodatkowej lub uzupetniajgcej,
nalezy stosowal zasade, ze uczniowie przygotowujg dany utwor
w domu, praca w klasie za$ ogranicza sie do jego omoéwienia. Za-
sada ta nie wyklucza mozliwosci odczytania w toku pracy nad
lekturg pewnych jej fragmentéw przydatnych przy omawianiu
zwigzanych z nig zagadnien lub majgcych znaczng wartos¢ arty-
styczna.
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Utwor przeczytany w domu przez uczniéw moze nie by¢
od razu omawiany w klasie, lecz potraktowany jako rodzaj rezerwy,
z ktorej skorzysta nauczyciel przy nadarzajgcej sie sposobnosci,
by nawigzaé¢ do znanego uczniom tekstu i Wyzyskaé go jako materiat
uzupetniajgcy lub poréwnawczy przy omawianiu innej lektury.
Mozna traktowa¢ w ten sposob nie tylko utwory wybrane z listy
lektury dodatkowej lub uzupetniajgcej, lecz roéwniez czytanki
Zz wypisdw. Pozadang jest nawet rzeczg poleci¢ uczniom na po-
czatku roku, by zwolna przeczytali sobie cate wypisy, niezaleznie
od toku pracy nad nimi w klasie. Wyniknie stad duze ulatwienie
dla nauczyciela, ktory bedzie mogt w razie potrzeby odwotywac
sie do nich przy przerabianiu innych czytanek lub przy syntezie
poszczegélnych cykléw.

Wyjasnienia stownikowe powinny by¢ na tym poziomie stoso-
wane tylko w razie istotnej potrzeby. Wypisy i szkolne wydania
tekstow beda w zasadzie zaopatrzone w wystarczajace pod tym
wzgledem komentarze; nalezy wiec przede wszystkim wdrozy¢
.ucznidéw do tego, by — majac przygotowac jakas lekture — stu-
diowali starannie nie tylko tekst, lecz réwniez objasnienia, a wtedy
wypadki niezrozumienia jakiego$s wyrazu zachodzi¢ bedg tylko
sporadycznie. W razie koniecznosci, a wiec na przyktad przy tek-
stach szczego6lnie trudnych lub czytanych w klasie bez uprzedniego
przygotowania domowego, moze nauczyciel — zaleznie od po-
trzeby i typu utworu — stosowac¢ wyjasnienia stownikowe przed
czytaniem, w czasie czytania lub po jego ukonczeniu. Przed roz-
poczeciem omawiania bedzie przestrzega! by objasnienie niezna-
nych wyrazéw ograniczato sie do momentdw istotnych, a nie
przestonito wlasciwego celu lekcji i nie rozrywato zainteresowania
i uwagi ucznia, zwrdconych na p<znawang tresc.

Omawianie lektury zacznie sie zwykle od swobodnego wypo-
wiedzenia sie miodziezy na jej temat, taka bowiem pogadanka
pozwala nauczycielowi zorientowa¢ sie, jak uczniowie reagujg
na czytanke i co ich w niej zainteresowato, jak réwniez wydoby¢
sprawy, ktére bedzie mozna omowié. Jesli jednak taka pogadanka
nie prowadzi do celu, bo zaden z uczniéw nie wysung! istotnego
problemu czy tematu, powinien nauczyciel sam poddac go uczniom.
Réwniez jesli nauczyciel chce Swiadomie skierowac od razu uwage
miodziezy na jakgs$ sprawe czy zagadnienie, moze z gory zapowie-
dzie¢ klasie, by juz w toku czytania zastanowita sie nad dang
kwestig.

Zagadnienia, jakie wyptyng w zwigzku z lektura, mogg miec
rozny charakter. Raz bedg to takie formy ujmowania przerabianej
tresci, ktére zachowujg granice nakreslone przez autora, operujg
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catoscig przez niego wytworzona, nie starajgc sie po jej doktadnym
zrozumieniu, poza nig, wybiegaé¢ (na przykiad plan, streszczenie,
omowienie jakiego$ watku tresciowego). Ich wartos¢ ksztatcgca
polega gtéwnie na tym, ze przyczyniaja sie one do rozwoju logicz-
nego myslenia ucznia.

Drugi rodzaj — to takie formy zagadnien, ktore pozwalaja
na ujmowanie poznanej tresci w nowe, wlasne potgczenia. Wy-
stepujg one czesto w formie pytan rozjemczych (czy — czy) na
przyktad: Czy w obecnych warunkach losy Janka Muzykanta
potoczytyby sie tak samo jak w nowelce Sienkiewicza? Zmuszajg
one ucznia do samodzielnych przemyslern w oparciu o materiat
dostarczony przez lekture i tym samym przyczyniajg sie w duzym
stopniu do rozwoju jego osobowosci. Roztrzgsanie tego rodzaju
zagadnien moze nawet nie doprowadzi¢ do ich rozwigzywania,
byleby ukazywato ich giebie i uczyto w nig wnikac.

Obie formy zagadnien sg wazne dla celéw ksztatcenia, trzeba
tez je rownomiernie stosowa¢ z tym, ze pierwsza jest fatwiejsza
od drugiej: nalezato by wiec od niej rozpoczynac prace i dopiero
po opanowaniu przez uczniow tej formy uwzglednia¢ w szerszym
stopniu druga.

Przy analizie tekstu nalezy unika¢ wszelkiej drobiazgowosci,
ktora wywotuje nude i obniza zainteresowanie miodziezy lektura.
Nie nalezy tez dazyc¢ przy lekturze jakiego$ utworu do rozpatrzenia
wszystkich zagadnien, jakie sie w zwigzku z nim nasuwaja, lecz
poprzesta¢ na wyborze najistotniejszych. Szczeg6towej analizy
nalezy unika¢ zwitaszcza przy utworach o charakterze uczuciowym,
by nie niszczy¢ przezycia ucznia.

Przy przerabianiu wiersza lirycznego o silnym napieciu uczu-
ciowym moze nawet zajs¢ wypadek, ze po mozliwie pieknym
i sugestywnym wygtoszeniu go przez nauczyciela pozostawiamy
uczniéw pod pierwszym wrazeniem i rezygnujemy w ogole z analizy.

Opracowywanie wysunietych przez uczniow lub przez nau-
czyciela zagadnien powinno sie odbywac¢ poczatkowo w Kklasie
pod jego kierunkiem. Gdy juz uczniowie zapoznajg sie dostatecz-
nie z technikg i metoda tej pracy, bedzie jg mozna réwniez prze-
nosi¢ do domu, to znaczy — po ustaleniu w klasie zagadnien —
poleci¢ przygotowanie materiatu do nich drogg pracy domowej.
Ten typ pracy bedzie miat zastosowanie najczesciej przy omawianiu
lektury wiekszych catosci.

Technika opracowania zagadnienia moze by¢ rozna, zaleznie
od okolicznosci. Najczesciej bedzie ona przedstawia¢ sie w ten
spos6b, ze po ustaleniu zagadnienia uczniowie zapisujg je sobie
w zeszytach, nastepnie za$ zbierajg na podstawie czytanki odpo-
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wiedni materiat. Z kolei nastepuje dyskusja, ktdrej wyniki po ich
ostatecznym ustaleniu i sprecyzowaniu uczniowie znéw notujg
w zeszytach, tworzac w ten sposdéb tak zwang synteze lekcyjna.
Nieraz bedzie rzeczg pozgdang, by uczen na poczatku lekcji skia-
dat — na podstawie tej witasnie utrwalonej na piSmie syntezy —
sprawozdanie z lekcji poprzedniej, o ile ta wigze sie z biezaca.
Nieraz tez po przerobieniu grupy czytanek zwigzanych wspdlng
tematyka opracujemy ja jako catos¢, by dojs¢ ostatecznie do syn-
tetycznego ujecia wspdlnych dla catego cyklu zagadnien. Technika
pracy bedzie w tym wypadku podobna jak przy omawianiu po-
szczegblnych lektur.

Jezeli jednak uczniowie nie moga doj$¢ samodzielnie do rozwig-
zania pewnych koniecznych ze wzgledu na wymagania programu
zagadnien lub jezeli zdotaliby je uzyskac¢ kosztem wysitku niepro-
porcjonalnego w stosunku do wyniku, mozna im w tym dopomac
za pomocg wyktadu. Powtdrzenia stanowigcego mechaniczng repro-
dukcje przerobionego materiatu nalezy stanowczo unikad.

Omawianie lektury powinno sie miesci¢ w ramach tak zwanej
jednostki metodycznej, ktoéra jednak nie jest roéwnoznaczna
z jednostka lekcyjna. Moze sie wiec zdarzy¢, ze jednostka meto-
dyczna zajmie, zwitaszcza przy lekturze wiekszych catosci, kilka
godzin lekcyjnych, moze tez zajs¢ wypadek, ze wypeini tylko
czes¢ lekceji, reszte za$ poswieci nauczyciel na co innego, baczac
jednak, by temat tej drugiej czesci lekcji tgczyt sie w jaki$ sposob
tresciowo lub formalnie z lektura wystepujacg w czesci pierwszej.

Istotne jest tylko to, by nie zaczyna¢ nowego zagadnienia
w takim momencie lekcji, w ktdrym juz nie ma nadziei, by je
przynajmniej w najogo6lniejszym zarysie omowic.

Program kiadzie duzy nacisk na przygotowanie uczniow
wyzszych klas szkoty podstawowej do nauki historii literatury
polskiej przez zapoznanie miodziezy z dostateczng iloscig tekstow
literackich w catosci lub wyjatkach, przez analize tych tekstéw
oraz przez opracowanie portretéow biograficznych wybitnych
pisarzy i sylwet niektérych epok literackich- Teksty znajdzie
nauczyciel w wypisach lub dobierze wedtug listy lektury dodat-
kowej i uzupetniajgcej. Analiza ich opiera¢ sie bedzie na nakreslo-
nych w niniejszym rozdziale zasadach. Grupowanie tekstow lite-
rackich wedtug toku historyczno-literackiego nie jest przewidziane,
bytaby jednak wskazana pewnego rodzaju propedeutyka tego
w postaci odpowiednio rozplanowanych notatek. Portretéw bio-
graficznych i sylwet niektorych epok literackich dostarczg wypisy
lub lektura, nalezy je w miare moznosci pogtebia¢ i uzupetniac
przy pomocy materiatu zaczerpnietego z tekstow bedacych przed-

150



miotem lektury w danej klasie lub przypomnianych z kursu lat
poprzednich, wystrzegajac sie jednak przy tym zbytniego wcho-
dzenia w szczeg6ty. Luki spowodowane szczuptoscig dysponowa-
nego materialu wypetni w razie potrzeby wyktad nauczyciela.
Moze on réwniez udziela¢ uczniom krdétkich wiadomosci o wybit-
niejszych autorach i autorkach czytanek lub ksigzek nie objetych
listg ,portretdéw biograficznych". Bedzie to czynit zwtaszcza w od-
niesieniu do pisarzy regionalnych pamietajac jednak, by zachowaé
przy tym konieczny umiar i nie przecigza¢ pamieciowo miodziezy.

Whprowadzajac wiadomosci z nauki o literaturze przewidziane
przez program na klase VI—VIII musi nauczyciel pamietac,
ze odtad wypadnie mu catkowicie zmieni¢ dotychczasowe swe na-
stawienie. Na nizszym szczeblu praca przygotowawcza odbywata
sie pod znakiem utozsamiania rzeczywistosci literackiej i rzeczy-
wistosci zyciowej. NieSmiate poczynania réznicujace, na jakie
moglismy sobie pozwoli¢ najwczesniej w Kklasie piatej, rozwiniemy
obecnie w zasade, ktéra sie wyrazi w przeciwstawieniu mowy po-
tocznej jezykowi literatury, wydarzen spotykanych w zyciu —
fabule. We wszystkich obecnie ujawnianych wartosciach dzieta
sztuki podkreslimy ich literackos¢ jako zasadniczg ceche réznigca
sztuke stowa od zycia. Tak wiec komunikatywnej wartosci mowy
potocznej odpowiada¢ bedzie obrazowos¢ jezyka poetyckiego.
Uktad elementéw dzwiekowych mowy w prozie jezyka codziennego
przeciwstawimy wielorakiej regularnosci sktadnikdéw wiersza. Lite-
racko$¢ przedstawionych postaci i wydarzenh w utworze wyrazi
sie w przeciwstawieniu sprawdzianéw, przy pomocy ktorych
oceniamy waznos$¢ osoéb i zdarzen spotykanych w zyciu, zasadom
réznoplanowego w utworze uktadu postaci i wydarzen, niezaleznie
od ich obiektywnej waznosci zyciowej: bohaterem utworu moze
by¢ posta¢ pozbawiona zyciowego znaczenia, podczas gdy mozni
tego Swiata stang sie czesto figurami epizodycznymi. Prawdziwos¢
rzeczywistosci zyciowej i historycznej przeciwstawimy przetwo-
rzeniu jej na rzeczywistosc literacka, w ktorej przejawi sie Swiado-
mos$¢ narodowa i spoteczna tworcy.

Niezaleznie od tego wszystkiego warto bedzie zwr6ci¢ uwage
na wyrazistos¢ rzeczywistosci literackiej polegajacg nie tylko na
swoistym uksztattowaniu elementéw dzieta, ale tez na celowym
usuwaniu wszystkiego, co nie moze by¢ uzyte dla wydobycia za-
mierzonego wrazenia. Oczywiscie w zyciu panuje pod tym wzgledem
catkowita przypadkowosg¢.

Dla rozumienia elementéw sceny zestawieniom podobnym
poddamy rzeczywistos¢ literackg dramatu i czeSciowo rozng od
niej, a czesciowo bogatsza rzeczywistos¢ sceniczng. Przygotowujgc
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razem z uczniami przewidziane przez program przedstawienie
uwydatnimy uprawnienia inscenizatora, ktory dla wydobycia
scenicznosci utworu nie zawaha sie przed skresleniami czy innym
roztozeniem akcentéw; podkreslimy role kostiumu, dekoracji,
ilustracji muzycznej i Swiatlta, zwrécimy uwage na gre aktora
(wygtoszenie roli, mimika, gest i sposdb zachowania sie na scenie),
wreszcie pokazemy, jak bedzie swe zadanie spetniat rezyser, by
doprowadzi¢ do trafnej interpretacji aktorskiej i zharmonizowania
wszystkich elementéw sceny.

Zbiorowy wysitek w przygotowaniu przedstawienia powinien
umozliwi¢ uczniom poznanie tajnikdw pracy teatralnej, rodzaje
teatrow dostepnych dla dzieci i mtodziezy: teatr, kino, szopka,
opera i teatr wyobrazni (stuchowisko radiowe). Program przewi-
duje to na klase siédma. Zanim jednak do tego dojdzie, wprowadze-
nie elementéw scenicznych przygotowywac bedziemy na nizszym
szczeblu przez samg tylko teatralizacje tekstu, czyli czytanie
rolami oraz inscenizacje, a w klasie VI odwotamy sie do wiasnych
doswiadczeh teatralnych wyniesionych z ogladania rok rocznie
jasetek. W ten sposdéb doprowadzimy do uprzytomnienia mio-
dziezy sprawy iluzji scenicznej (w przeciwstawieniu do recytacji
przy czytaniu rolami) oraz srodkoéw jej realizacji ograniczajgc sie
na tym poziomie do zwrdcenia uwagi na gre aktorskg i dekoracje.

Analiza w klasie siédmej scenicznosci Zemsty, jedynego
utworu klasycznego repertuaru dramatycznego, z ktérym ucznio-
wie szkoly podstawowej majg sie blizej zapoznaé, oraz wycieczki
na przedstawienia teatréow objazdowych czy chocby amatorskich
i na lepsze filmy zamkng edukacje teatralng ucznidéw. Po wyjsciu
ze szkoty bedg ja sobie praktycznie po wielekro¢ ugruntowywaé
jako stali bywalcy na przedstawieniach organizowanych przez
instytucje miodziezowe i doksztalcajgce czy tez na goscinnych
wystepach teatréw objazdowych, ktdére wezmag na siebie obowigzek
upowszechnienia kultury teatralnej w terenie.

Poniewaz niektére z wystepujacych tu spraw sg nowoscig
w stosunku do dotychczasowej praktyki szkolnej, nauczyciel
otrzyma niezaleznie od normalnych podrecznikéw specjalng
broszure, ktora szerzej rozwinie lapidarnie sformutowane dyspo-
zZycje programowe.

Opracowujgc lekture winien nauczyciel stale mie¢ na uwadze,
ze jako jeden z dziatdbw programu nauczania jezyka polskiego
wigze sie ona z ¢wiczeniami stownikowymi, a niekiedy nawet
.z gramatyka, ortografig i przestankowaniem. Nalezy wiec materiat
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lektury spozytkowac réwniez w miare moznosci i potrzeby w toku
pracy nad pozostatymi dziatami nauczania. Jest to samo przez sie
zrozumiate przy nauczaniu podstawowych wiadpmosci z nauki
o literaturze. Na zwiagzek lektury z ¢wiczeniami w moéwieniu i pi-
saniu ktadzie nacisk program, w ktdrym znajdujemy szereg ¢wiczen
opartych na lekturze. Nie bedzie tez sprawiato trudnosci powia-
zanie z nig ¢wiczen stownikowych, dla ktérych w wielu wypadkach
lektura moze stanowi¢ punkt wyjscia, niekiedy za$ na odwrot
zastosuje nauczyciel ¢éwiczenia stownikowe jako wprowadzenie
w utwor, zwilaszcza przy trudnej jezykowo czytance. taczenie
lektury z naukg gramatyki, ortografii i przestankowania zachodzi¢
bedzie rzadziej na tym poziomie, nieraz jednak okaze sie i tu po-
zgdane. Na przyktad nauke o akcencie dobrze bedzie powigzac
z ¢éwiczeniami w wygtaszaniu, zasady przestankowania z ¢wicze-
niami w technice czytania. Nalezy tylko pamietaé, by tego rodzaju
powigzania wyptywaly z naturalnego toku lekcji, a nie byty sztucz-
nie naciggniete oraz by je stosowac tylko w razie istotnej potrzeby.

O ile koordynacja poszczeg6lnych dziatow nauki jezyka pol-
skiego powinna by¢ jak najscislejsza, o tyle na korelacje z innymi
przedmiotami nauczania bedzie kiadt nauczyciel mniejszy stosun-
kowo nacisk, bo program daje mu pod tym wzgledem mniej moz-
liwosci.

Tam jednak, gdzie korelacja da sie przeprowadzi¢ w sposob
naturalny (na przyktad miedzy tematem , Krajobraz i piekno
Polski" a kursem geografii w kl. V1), nalezy ja stosowac.

Réwniez aktualizacja powinna zachodzi¢ tam tylko, gdzie
wystepuje ona wyraznie, gdzie na przyktad sami uczniowie dzigki
odpowiedniemu doborowi lektury zwracajg na nig uwage. Pro-
gram i warunki zycia wspotczesnego dostarczg z pewnoscig dosy¢
odpowiedniego materiatu.

Realizujgc wychowanie mtodziezy w duchu demokratycznym,
0 ktérym obszernie byta mowa nastr. 7 8, nauczyciel musi do tych
zagadnien podchodzi¢ z dyskrecjg i taktem. Winien dostarczy¢
miodziezy przezyc¢ i budzié refleksje, ktore — jesli nawet na razie
nie zostang zrozumiane i uswiadomione, zapadng w dusze ucznia
1 kiedy$ w niej wykietkujg. Miarg uzdolnienia nauczyciela w tej
dziedzinie bedzie do pewnego stopnia zakres samorzutnej, czynnej
realizacji przez mitodziez haset wychowawczych, z jakimi bedzie
miata do czynienia.

Jak najstaranniejszg opieka ze strony nauczyciela powinno
by¢ otoczone czytelnictwo. Nie dopusci¢ do rgk miodziezy ziej
ksigzki, da¢ jej w zamian dobra, petnowartosciowg, a réwnocze-
Snie odpowiadajgcg potrzebom zycia wspoéiczesnego i zaintereso-
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waniom miodziezy, wyrobi¢ ped do samoksztatcenia — oto gtéwne
pod tym wzgledem zadania. Piecioletni kurs jezyka polskiego
zblizyt juz ucznia do ksigzki i nauczyt umiejetnie z niej korzystac.
Obecnie w klasach wyzszych nalezy dba¢, by tych zdobyczy nie
zaprzepascié, lecz jak najpetniej rozwing¢. Winien wiec nauczy-
ciel interesowa¢ sie indywidualnym czytelnictwem poszczegol-
nych ucznidéw, stuzy¢ im rada, wskazéwkami itp. przy wypozy-
czaniu ksigzek. Powinien tez przyzwyczaja¢ miodziez, by w razie
watpliwosci lub trud__isci w rozumieniu ksigzki zwracata sie
do niego- 0 wyjasnienie.

Chcac w miodziezy wyrobi¢ potrzebe czytania ksigzek popu-
larno-naukowych stara¢ sie nalezy o to, by miody czytelnik
odpowiednio do swych zainteresowan znalazt w ksigzce rozwig-
zanie jakiej$ trudnosci praktycznej. Jezeli na przykiad pragnie
skonstruowac aparat radiowy, trzeba mu podsung¢ odpowiedniag
ksigzeczke, w ktdrej znajdzie dokiadne wyjasnienia, jak to robic.
Jezeli czyta o uprawie warzyw, doradzimy mu, by wyprébowat
te sposoby, o ktdrych méwi autor ksigzeczki. W ten sposob przy-
zwyczajamy uczniéow do korzystania z doswiadczen innych ludzi,
wigzac zarazem nauke z zyciem. Takie poréwnywanie, zestawia-
nie tresci ksigzki z otrzymanymi wynikami praktycznymi nauczy
czyta¢ ksigzke uwaznie i zaprawi miodziez do samodzielnego
korzystania z lektury popularno-naukowej. Inne formy propa-
gandy czytelnictwa stosowac bedzie nauczyciel w miare potrzeby
i posiadanych mozliwosci.

W doborze ksigzek, zwlaszcza przy organizowaniu biblioteki
szkolnej i bibliotek klasowych, winien sie nauczyciel stosowac
do spisu lektury dodatkowej i uzupetniajgcej, ponadto za$ uwzgle-
dniaé¢ publikacje o charakterze regionalnym oraz rozprawki popu-
larno-naukowe. Lektury obowigzujgce i uzupetniajgce powinny
sie znajdowaé¢ w bibliotekach szkolnych w wiekszej ilosci egzem-
plarzy; ideatem bedzie taki stan, gdy jeden egzemplarz przy-
padnie na 3—4 ucznidw. Szkoty winny réwniez korzystaé w szero-
kim zakresie z pisemek dla dzieci i mtodziezy rozpowszechnionych
w jak najwiekszej ilosci egzemplarzy. W klasie 6smej zas — ze
wzgledu na wymagania programu — roéwniez z lektury pism
codziennych i periodykdw.

Program uwzglednia w pewnej mierze og6lne wiadomosci
o ksigzce i zasadach pracy umystowej. Dziat ten nalezy taczy¢
scisle z lektura, ale réwniez uwzglednia¢ wydatnie w tematyce
wypracowan pismiennych i éwiczen w mdéwieniu: Pokazy i wyciecz-
ki odgrywajg przy opracowywaniu tej dziedziny role szczegoélnie
wazng. Do czasu wydania nowych publikacji z tego zakresu
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dotad stabo reprezentowanego w naszym pismiennictwie, a tak
niezmiernie waznego dla przygotowania ucznia szkoty podstawo-
wej do udziatu w zyciu publicznym, zaleci¢ mozna zaznajomienie
sie z nastepujgcymi artykutami, broszurami i ksigzkami:

1. W encyklopedii. ,Swiat i Zycie" nastepujace dtuzsze ar-
tykuty:

Bibliofilstwo, Bibliografia, Biblioteka, Czytelnie, Czytel-
nictwo, Drukarstwo, Ksigzki, Papier.

2. Wojciechowski Kazimierz: Jak przygotowywaé uczniéw
do korzystania z bibliotek pozaszkolnych (,Praca Szkol-
na“ 1939, nr 6).

3. Tenze: tacznosé¢ szkoty z bibliotekg publiczng (W-wa
1938, wyd. Bibl. Publ. m. Warszawy, nr 85).

4. Tenze: Systematyczne rozpowszechnianie czytelnictwa
(W-wa 1938, wyd. ,Poradni Bibl. Zw. Bibliotekarzy")
(Przedruk prac 2, 3, 4, w przygotowaniu).

5. Hall Quest: Uczenie sie pod kierunkiem (Lwoéw 1932 —
niektdre rozdziaty).

<6 Dimmet E. Sztuka myslenia, (W-wa 1936, Trzaska,
Evert i Michalski, Bibl. Wiedzy).

7. Rudnianski St.: Technologia pracy umystowej (11 wyd.
W-wa 1939), ponadto ksigzeczki z tego zakresu wskazane
w liscie lektury dodatkowej dla miodziezy.

Poza wymienionymi pracami réwniez moga odda¢ ustugi

nastepujgce ksigzki:

Spasowski Wt.: Zasady samoksztatcenia (W-wa 1923, 11 wyd.
w druku).

Bystronn J. S.: Czlowiek i ksigzka (W-wa 1935).

Muszkowski J.: Zycie i ksigzka (W-wa 1946).

Oraczewski Cz.: Jak sie uczy¢ (W-wa 1923).

Dewey J.: Jak myslimy (Lwéw — W-wa 1934).

Radlinska H.: Gutry M. i Grosglikowa B.: Czytelnictwo
dzieci i miodziezy.

Radlinska H.: Ksigzka wsrod ludzi (Lwoéw, 1938 r. 1V wyd.
w druku).

I1l. Mobwienie i pisanie.

Jezyk ogo6lnopolski a gwara w nauczaniu
szkolnym

Nauczanie moéwienia i pisania w szkole podstawowej stawia
sobie jako cel doprowadzi¢ dzieci do opanowania tych sprawnosci
w takim stopniu, aby mogly wyraza¢ w nich poprawnie swoje
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spostrzezenia, uczucia i mysli. Pierwszym wiec zagadnieniem dla
rozwigzania tego zadania jest problem jezyka i jego jakosci.

W nauczaniu powszechnym zdgzamy do tego, by dziecko
opanowato i postugiwato sie jezykiem ogdlnopolskim, tzw. jezy-
kiem warstw wyksztatconych. Jezyk ten, bedacy pierwotnie
jedng z gwar, stat sie jezykiem ogdlnopolskim przez to, ze przyswo-
ita go sobie elita kulturalna narodu bez wzgledu na dzielnicowos¢
swego pochodzenia, a poza tym dlatego, ze postuzyt jako two-
rzywo naszej literatury.

Z charakteru gwarowego tego jezyka wynika, ze sam przez
sie nie jest on ani gorszy, ani lepszy od innych gwar. Ma natomiast
zalety, ktérych nie posiadajg gwary; nie ostatnig z nich
jest jego powszechno$¢. Dlatego tez szkota uczy go jednolicie
w catej Polsce. Nie wynika stad jeszcze, by gwary nalezato
tepi¢. Wrecz przeciwnie: trzeba je traktowac jako cenny rezer-
wuar, z ktérego ogodlnie panujacy dialekt kulturalny moze i po-
winien- czerpa¢ dla powigkszenia swego bogactwa jezykowego.

O ile gwara jest na terenie jezyka zjawiskiem naturalnym
i dodatnim, o tyle zjawiskiem sztucznym i niepozgadanym jest
zargon. (Np. zargon metéw wielkomiejskich, ztodziei, speku-
lantéw itp.). Jest on wypaczeniem leksykalnym pod wptywem
jezykdw obcych, zbiorowiskiem btednych form i postaci. Dlatego
tez walka z zargonem w szkole jest konieczna.

Przyuczanie do poprawnego jezyka ogo6lnopolskiego nalezy
stosowac oglednie i powoli. Pod wptywem nauki czytania i pisa-'
nia gwara stopniowo usuwa sie sama, a w szkole stale rozszerza
swoj zasieg jezyk literacki. Bitedy jezykowe nalezy wykorzeniac
przy kazdej sposobnosci. Btedy typowe dla zespotu stanowié
beda dla bacznego nauczyciela punkt wyjscia do odpowiednich
¢wiczen poprawnych.

Stosunek mdwienia do pisania

Mowienie i pisanie jako $rodki wypowiadania spostrzezen,
uczu¢ i mysli sg w stosunku do siebie niewspdtmierne. Mowienie
zjawia sie w kazdej okolicznosci zycia normalnego cztowieka,
poswieca mu sie tez na ogél mniej uwagi i starannosci, niz to jest
przy pisaniu. Obowigzkiem szkoty jest nada¢ temu zjawisku
cechy kulturalne, polegajgce na swiadomym ksztatceniu i dosko-
naleniu srodkéw ekspresji stownej. Pisanie procz tego, ze jest
zjawiskiem utrwalanym, jest takze procesem technicznym, kto-
rego opanowanie wymaga wiecej czasu niz mowa. Dlatego tez.
z natury rzeczy poswieca mu sie wiecej uwagi i wiecej dbatosci.
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Rzecz napisang poddaje sie szczegdlnie bacznej kontroli, nieraz
sie jg poprawia i przerabia, zeby w ostatecznej redakcji osiggnac
posta¢ najdoskonalszg, na jaka piszgcego sta¢. Na te strone kul-
tury duchowej winien nauczyciel szkoly podstawowej potozy¢
wielki nacisk, przyuczaé¢ do pisania na brudno, uczy¢ krytycznego
spojrzenia na tekst, przyzwyczaja¢ do poprawiania redakcji
wstepnych.

Cwiczenia w moéwieniu, jako fatwiejsza, poprzedzajg ¢wicze-
nia w pisaniu, stanowig ich podbudowe, sg koniecznym przygo-
towaniem zwiaszcza w klasach miodszych, gdzie niejednokrotnie
dany typ wypowiedzenia ustnego wyprzedza o rok te samg forme
wypracowan pismiennych. W klasach VI, VII i VIII ¢éwiczenia
w moéwieniu i pisaniu idg réwnolegle, chociaz na kazdym poziomie
wypracowania pismienne w obrebie pewnej formy pisarskiej
wystgpig wtedy, gdy uczenh daje sobie z nig rade w wypowiedzeniu
ustnym.

Ta tendencja dydaktyczna znalazta swdj wyraz w konstrukcji
programu. W klasach I—V ¢éwiczenia w pisaniu sg poprzedzone
odpowiednimi ¢wiczeniami w moéwieniu, w programie klasy VI—
V11l znajdujg sie w jednym rozdziale. Zaréwno jedne, jak drugie
wymacajg podobnej pracy, ktora polega na zebraniu materiatu
tresciowego, nalezytym jego roztozeniu oraz nadaniu mu odpo-
wiedniej formy jezykowej w mowie lub pismie.

Nalezy jednak pamieta¢, ze tematy c¢wiczen pisSmiennych,
zwhaszcza w poczatkach, muszg by¢ mniej skomplikowane od te-
matow c¢wiczen w mowieniu. Wprawdzie ¢wiczenia pisSmienne
wystepowac bedg dopiero po szeregu podobnych ¢wiczen w mo-
wieniu, ale w czasie pisania uczen pozostawiony samemu sobie
ma zadanie trudniejsze do spetnienia niz przy mdwieniu. Modu-
lacja glosu, gest i mimika, odgrywajgce wielkg role w mowieniu,
muszg by¢ zastgpione przy pisaniu wiekszg dbatoscig o wiasciwg
budowe zdania, nalezyty szyk wyrazéw, uzycie poprawnych
form fleksyjnych oraz wiekszg starannos¢ i doktadnos¢ wyrazen.

Tematyka

Réwnolegle z ksztalceniem sprawnosci jezykowej w mowie
i w piSmie szkota musi umiejetnie przygotowa¢ wprowadzenie
odpowiednich tresci pozajezykowych, ktdrych wyrazem bedzie
ksztatcony jezyk. Rodzaj i zakres tresci pozajezykowych, ktére
mamy dziecku podawac, zalezny jest przede wszystkim od stopnia
chtonnosci rozwijajgcego sie umystu dziecka. Program rozbudowuje
te szczegdty w oparciu o osiggniecia nowoczesnej mysli pedago-
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gicznej i dydaktycznej, nie mniej jednak sg to tylko ogdlne ramy,
ktore nauczyciel musi kazdorazowo wypetnia¢ zgodnie z mozli-
wosciami swych uczniéw. Oczywistg jest rzecza, ze kierunek
wyznaczony przez program w zasadzie nie ulegnie zmianie i bedzie
duzg pomocag dla nauczyciela.

Mozliwosci poznawcze i zwigzane z tym zainteresowania
dziecka wskazujg na szczegoty i luzne urywki otaczajgcej je rze-
czywistosci jako na jedyne elementy tematyki w pierwszych dwu
latach nauczania. Najprostsze przedmioty, cechy, czynnosci,
zjawiska — oto repertuar wyczerpujacy w tym zakresie materiat
programowy klasy 1 i Il.

Dydaktyczng pomocg w tego rodzaju c¢wiczeniach bedzie
obrazek i czytanki. Jedno i drugie nie moze by¢ traktowane
samodzielnie, gdyz na tym poziomie wszystkie wysitki nauczyciela
muszg by¢ skierowane ku stworzeniu gruntownej podbudowy dla
rozwijanej stopniowo sprawnosci jezykowej w mowie i pisSmie.
Obrazek trzeba wiec traktowac jako surogat dostepnej postrzega-
niu dziecka rzeczywistosci, w czytankach analogicznie bedziemy
nawigzywac¢ do spostrzezen, przezy¢ i konkretnych doswiadczen
dziecka.

W nastepnych klasach postepowanie nasze bedzie w zasadzie
takie same. Nadal zmierza¢ bedziemy do wprowadzenia danych
doswiadczen w charakterze realnych odpowiednikéw wyrazu
stownego w mowie i piSmie. Tylko zakres zainteresowan dziecka
sie zwiekszy, tematyka bedzie coraz bogatsza i coraz to bardziej
réznorodna.

Juz od klasy 11l zrodiem tematyki przestanie by¢ wytgcznie
tylko najblizsze — szkolne i domowe — otoczenie dziecka. Pro-
gram zaczyna bowiem wprowadzaé stopniowo pewne tresci natury
kulturalnej — zawartos¢ rzeczowg i artystyczng czytanek. Beda
to fakty bardziej skomplikowane niz przedmiotowo ujmowane
dotad zjawiska zycia codziennego. Tekst czytanek bedzie je po-
dawat jednorazowo, cho¢ one same dziejg sie w ciggu pewnego
czasu. W ten sposob tatwiej bedzie mozna uchwyci¢ kolejnosé
zdarzen, zaobserwowac¢ podobienstwa i réznice, dostrzec ich wza-
jemng zalezno$é. Rozwijanie zmystu krytycznego i wrazliwosci
estetycznej dziecka pozwoli poza tym na uswiadomienie mu podmio-
towego stosunku do czytanki oraz przedstawionych w niej wy-
darzen, przyczyni sie do wprowadzenia najelementarniejszych
kryteribw oceny na ptaszczyznie moralnej (dobre i zte) oraz este-
tycznej (piekne i brzydkie.)

Réwnolegle z tym wszystkim elementem dalszym tematyki
od klasy IV poczgwszy stang sie najprymitywniej ujete kategorie
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poznawcze zawarte w tekscie artystycznym czytanki. Jako no-
wos¢ program tej klasy przynosi ,wynajdywanie w utworze uryw-
kow tresci, potrzebnych do oméwienia postawionego zagadnienia“.

Oczywiscie zakres zainteresowan bedzie wzrastat takze i na
innych odcinkach dostepnych juz spostrzegawczosci dziecka.
W Kkregu tej spostrzegawczosci z biegiem czasu pojawiaé sie bedag
ogolniejszej natury fakty kulturalne, spoteczne i gospodarcze oraz
ich odpowiedniki w naszej przesztosci. Program stara sie tak roz-
planowa¢ materiat, zeby stopniowe narastanie trudnosci dato
moznos$¢ harmonijnego rozwijania umystowosci dziecka. Nauczy-
ciel musi zwréci¢ baczng uwage na mozliwosci swych wychowan-
kow, zeby stuszna tendencja programu znalazta konkretne zasto-
sowanie w szkole. Na realizacje tego odcinka programu niematy
wplyw bedzie mie¢ Srodowisko oraz przygodne okolicznosci zwig-
zane z aktualnoscig zycia, zwykle bardzo odmienng w réznych
grupach spotecznych czy regionalnych.

Cwiczenia przygotowawcze

1. Cwiczenia spostrzegawczosci

Dla wiasciwego opanowania sprawnosci jezykowych w mowie
i pisSmie wprowadzenie do Swiadomosci ucznia odpowiednich
tresci pozajezykowych ma duze znaczenie dlatego, ze przeciwdziata
werbalizmowi. Z tych samych powodéw ¢wiczenia przygotowawcze
muszg wysung¢ na czoto sprawe ksztatcenia umiejetnosci spo-
strzegania przedmiotéw, cech, zjawisk, stosunkdéw, gdyz dopiero
na tym podiozu przygotowanie formy jezykowej wypowiedzi
nabierze witasciwego sensu. Kierunek ¢éwiczen spostrzegawczosci
bedzie zaleze¢ zar6wno od rozwijajacej sie tematyki, jak od takich
czy innych jej zZrddet. Chodzi¢ bedzie o ksztatcenie umiejetnosci
spostrzegania zespotdw i kolejnosci wydarzen, o porzgdkowanie
rozproszonych obserwacji.

2. Przygotowanie formy jezykowej

a) Przede wszystkim chodzi tu 0 ¢wiczenia stownikowe, Ktore
znajduja sie w programie kazdej klasy. Cwiczenia te maja duze
znaczenie dydaktyczne dla przygotowania ustnej i pisSmiennej
wypowiedzi ucznia, totez trzeba im szczegélnie duzo uwagi poswie-
ci¢. Majag one na celu dostarczy¢ uczniowi zasobu wyrazéw i zwro-
tow potrzebnych do wyrazenia pewnego zakresu tresciowego.
Opanowanie tworzywa jezykowego nie powinno jednak polegac
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na biernym przyswojeniu. Celem c¢wiczen stownikowych jest
zarazem uaktywnienie tego zapasu, wprowadzenie go na stala
< jezyka, ktorym dziecko bedzie sie postugiwato.

Cwiczenia stownikowe wiazga sie prawie ze wszystkimi dziatami
nauczania jezyka polskiego, stajg sie niejednokrotnie ogniwem
spajajacym roznorodne lekcje tworzac w Swiadomosci ucznia
organiczng cato$é. Moznos$¢ korelacji ze wszystkimi dziatami
nauczania pozwala jednocze$nie realizowa¢ zasadniczy postulat
stawiany c¢wiczeniom stownikowym: przez mozliwie czeste uzy-
wanie danego materiatu stownikowego stale rozszerza¢ zasob
jezykowy, wprowadzajgc jak najwiecej wyrazéw do czynnego
stownika ucznia. Program przewiduje kilka typow c¢wiczen sto-
wnikowych.

W kaidej klasie Wystepuje bogacenie czynnego stownika dziecka
w obrebie wyrazéw oznaczajgcych nazwy przedmiotdéw, czynnosci,
mcech, ksztattow, ruchoéw, barw, gloséw, stosunkéw czasowych i
przestrzennych. Cwiczenia stownikowe tego typu narastaja war-
stwami w kazdej klasie. Poprzez osiem lat pracy szkolnej uczen
¢(dobywa coraz to nowe wiadomosci rzeczowe, pogiebia i roz-
szerza poznawanie otaczajgcego Swiata, w zwiazku z tym osigga
ecoraz to wiekszy zapas stownikowy, ktérym coraz swobodniegj
moperuje. Cwiczenia tego typu poprzez osiem lat ulegajg duzemu
stopniowaniu trudnosci. Uczen przechodzi od nazw najprost-
szych przedmiotéw i cech w klasie do przedmiotéw ztozonych,
produktéw nowoczesnej techniki, kultury i sztuki w klasach
starszych; od zewnetrznosci przejawdéw swego zycia do giebin
zycia duchowego innych ludzi, od skromnego zasobu wyrazéow
«<0znaczeniu ogdlnym i dostownym do bogactwa polskiej synonimiki,
pozwalajacej na bardzo subtelne nieraz stosowanie r6znych od-
cieni-znaczeniowych, od wyrazéw o znaczeniu konkretnym do wy-
razow ogoélnych, abstrakcyjnych. Bogacenie czynnego stownika
zwigzemy przede wszystkim z przezyciem, doswiadczeniami
edziecka lub ogladaniem obrazkow.

\Vyjasnienie niezrozumialtych wyrazéw i zwrotéow, WySZUki-
wanie zwrotdéw zastepczych, wyrazéw o znaczeniu podobnym
przede wszystkim bedzie wigzato sie z lekturg. Uczen'moze nie
rozumie¢ wyrazow i wyrazen, bo one nie sg skojarzone z zadnymi
wyobrazeniami pozajezykowymi, wtedy trzeba da¢ moznosé
poznania rzeczy samej i skojarzenia z nig odpowiedniej nazwy.
Moze rdwniez znajgc poszczegoOlne wyrazy nie rozumieé pewnych
potaczen, w tym wypadku dane wyrazenie zastgpimy innym,
ktore uczenn bedzje rozumiat. Wyjasnienie niezrozumiatych
.zwrotéw i wyrazéw moze sie odbywac przed czytaniem, w czasie
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czytania lub po czytaniu. Niejednokrotnie bedziemy mogli to
zrobi¢ przy pomocy C¢wiczenia stownikowego, zwigzanego z obser-
wacjg danego zjawiska i nazywaniem jego przejawow wiasnie
wyrazami, ktore réwniez spotyka sie w czytance, a co do ktorych
mamy pewnos¢, ze nie bedg zrozumiane przez dzieci.

Od klasy czwartej wystepuje nowy typ ¢wiczenia stowniko-
wego, a mianowicie zwracanie uwagi dziecka na obrazowa strone
jezyka. Te samg tres¢ mozna bowiem przedstawi¢ w réznorodny
sposo6b: przy pomocy epitetu, poréwnania, przenosni, uosobienia.
Ten typ zwiazemy przede wszystkim z ¢wiczeniami redakcyjnymi,
aby stosunek dziecka do nich byt jak najbardziej czynny. Punk-
tem wyjscia do zaznajomienia dzieci ze zjawiskami obrazowosci
stylu powinna by¢ zywa mowa dziecka, zanim ono zauwazy, zro-
zumie i odczuje wartos¢ tych zwrotéow w cudzym tekscie, tj.
lekturze. Organizujac lekcje tego typu nie mozemy pchna¢ dzieci
w kierunku uzywania lub, co jeszcze gorsze, naduzywania tzw.
zwrotdéw poetyckich. Nie nalezy réwniez nigdy poleca¢ wypisy-
wania z tekstu przenosni, epitetow czy poréwnan.

Sci$le praktyczny charakter maja réwniez c¢wiczenia polega-
jace na zestawieniu przedmiotéw o cechach kontrastowych i w zwiazku
z tym dobieraniu wyrazéw o znaczeniu przeciwnym. Ten typ wi-
czenia bedzie najczesciej podbudowa opiséw, jakie uczen po prze-
robieniu ¢éwiczenia stownikowego bedzie uktadat. Np. poréwnujemy
dwa otéwki, zapisujemy wyrazy o znaczeniu przeciwnym, ozna-
czajgce cechy tych dwoch kontrastowych przedmiotéw, z ktérych
jeden jest krotki — drugi dtugi; maty — duzy; gruby — cienki;
twardy — miekki itd. Po przerobieniu ¢wiczenia dzieci uktadajg
opis.

Grupowanie wyrazéw okoto okreslonego tematu najpetniej przy-
gotowuje do ¢wiczen w mowieniu i pisaniu. Wybrany temat w tym
wypadku staje sie osrodkiem, wokoto ktérego w sposéb naturalny
skupiaja sie roznego rodzaju wyobrazenia i pojecia. Jest on jakby
pobudkag dla wyobrazni i pamieci dziecka odtwarzajacej szcze-
goty pewnej catosci. Gromadzone wyrazy i wyrazenia dotyczag
danego przedmiotu, sytuacji czy zjawiska jako catosci (np. okoto
tematu ,deszcz“ skupiaja sie wyrazy: deszcz, ulewa, nawatnica,
kapusniaczek itd. gesty, rzesisty, kroplisty itd., mzy, sigpi, pada,
leje, wzmaga sie, ustaje, przechodzi itp.)

Wsréd wyrazen zgtaszanych przez dzieci wystgpig na pewno
wyrazenia 0 znaczeniu przenosnym, na co przygodnie bedziemy
zwraca¢ uwage. Nastepnie moze nauczyciel skierowa¢ uwage
ucznidéw na fakt, ze tych samych wyrazen uzywa sie jeszcze w innym
znaczeniu (np. deszcz kwiatdéw, jednostajny jak kropla deszczu
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itp.), zapyta¢ o znaczenie tego rodzaju wyrazen i zachecic
do wyszukania podobnych, zwigzanych z danym tematem. W ten
spos6b do obrazowych, nastrojowych czy uczuciowych wartosci
jezyka podchodzimy od strony praktyki jezykowej ucznia.

W trosce o pogtebienie zdolnoSci rozumienia i odczuwania
tresci znaczeniowych wyrazéw program przewiduje ¢wiczenia
polegajace Na ustalaniu mpochodzenia najtatwiej zbudowanych wyra-
zéw. np.'stolarz— stot, wiesniak — wies$ itd. W zakresie tych ¢éwi-
czen widaé w programie wyrazne stopniowanie. W klasie 111 i IV
ustalamy zwigzki stowotworczo-znaczeniowe w obrebie wyrazow po-
chodnych wzietych z najblizszego otoczenia. W klasie V rozszerzy-
my ten materiat do préb wyjasnienia nazw okolicznych miejsco-
wosci i niektérych nazwisk, np. Piekary, Skotniki, Kozuszki, Ra-
dziejéw, Botestawowo, Wola itd. W klasie VI zwrécimy uwage
ucznidéw na wyrazy, ktore zatracity swoje zwigzki etymologiczne
wskutek zmiany znaczenia wyrazu podstawowego lub pochod-
nego, np. otbwek — wecale nie z otowiu, recznik — do wycierania
twarzy. Dzieci zaobserwuja, ze zjawiska tego typu wigzg sie
w duzym stopniu z rozwojem techniki lub kultury. W Kklasach
najstarszych zajmiemy sie znéw ustalaniem zwigzku etymolo-
gicznego wyrazéw z dziedziny nowoczesnej techniki, wyrazéw trud-
niejszych, ktére jednak wspdtczesny cztowiek powinien rozumiec
i odczuwac ich zwigzki z innymi.

W klasie V111 zjawi sie jeszcze jeden typ ¢wiczenia stowniko-
wego, a miar‘IOWiCiegromadzenie wyrazéw w zwigzku z pewnymi
dziedzinami zycia. Cwiczenia tego typu powstajg przez diuzszy
czas, narastajg stopniowo w zwigzku z omawianiem pewnych za-
gadnien, zwlaszcza zycia wspoétczesnego, czytaniem w czasopi-
smach artykutéw, rozprawek popularno-naukowych. Nauczyciel
ustala temat, uczniowie przez pewien czas gromadzg w domu
i w szkole odpowiedni materiat jezykowy, ktdry potem wspélnie
zestawia sig, segreguje, wyjasnia. Praca moze zakoriczy¢ sie wypra-
cowaniem czy odczytaniem trudniejszego artykutu z tego zakresu.
Np. uczniowie przez dituzszy czas zbierajg materiat stownikowy
zwigzany z tematem komunikacje. Po okre$lonym terminie od-
czytuja i grupuja wyrazy, ktore oznaczajg ludzi pracujacych w tym
dziale, srodki komunikacyjne itd. w zaleznosci od jakosci nagroma-
dzonego materiatu. Nastepnie pisza wypracowanie, np.pt. , Trud-
nosci komunikacyjne w naszym miescie”.

Cwiczenia tego typu uzmystowiag uczniom bogactwo jezykowe
oraz zorientujg ich wtym, ze zr6zniczkowane organizacyjnie i zawo-
dowo spoteczenstwo wytwarza jezyki specjalne, czesto niezrozu-
miate dla ludzi innych zawodo6w.
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W wyzszych klasach bogactwu nowowprowadzonej tresci
bedg odpowiada¢ coraz to bardziej skomplikowane formy wypo-
wiadania sie. Nie wystarczy oczywiscie samo tylko zapoznanie sie
Z nimi dzieci. Trzeba, zeby uczniowie samodzielnie mogli je opa-
nowa¢. Wobec tego, niezaleznie od ¢wiczen stownikowych, ko-
nieczne sg ¢wiczenia wstepne wdrazajace, takie jak wypracowania
zbiorowe, ¢wiczenia zapobiegawcze, plany.

Wypracowania zbiorowe maja charakter ¢wiczen redakcyj-
nych. Cwiczenia tego typu powinny mieé¢ w pracy szkolnej szerokie
zastosowanie. Polegajg one na tym, ze zbiorowym wysitkiem
wypracowuje sie jak najlepszg forma wystowienia pewnej pozaje-
zykowej tresci. Cwiczenia takie moga opieraé sie badz na doraznym
budowaniu catosci wypowiedzenia przez dzieci, badz tez na uprze-
dnim przygotowaniu przez nie tekstéw pismiennych. Z kilku pro-
ponowanych redakcji danego tematu lub poszczeg6lnych jego mo-
tywoOw uczniowie wybierajg najlepsza i probuja jg jeszcze udosko-
nali¢ pod wzgledem kompozycyjnym i jezykowym, dobierajac
mozliwie najodpowiedniejsze wyrazy i zwroty, przeksztatcajgc
budowe poszczegolnych zdan i catych ustepéw itp.

Cwiczenia takie sg pozadane w tych wypadkach, kiedy chodzi
0 wprowadzenie w nowg forme wypowiedzenia sie albo gdy dajemy
temat czy fragment wypracowania sprawiajgcy uczniom specjalne
trudnosci, jak np. okreslenie ksztattu pewnych przedmiotéw. W ta-
kich wypadkach nalezy stosowac po szeregu ¢wiczen tzw. ¢wicze-
nia zapobiegawcze. Sg to C(wiczenia polegajgce na tym, ze
przewidujgc pewne trudnosci i mozliwos¢ btedéw dajemy krotkie
wypracowania czy ich fragmenty, by uczen miat moznos$¢ przepra-
cowania danej partii materiatu raz i drugi, az pokona trudnosci
1 opanuje dang forme w mowie czy pisSmie. Uczniowie odczytujg
napisane przez siebie czesci wypracowania, oceniajg je, wybierajg
najlepsze, jeszcze raz poprawiajg, redagujg inacze;j.

Cwiczeniem wdrazajacym, ktére najbardziej liczy sie z osta-
teczng formag ustnej czy pisemnej wypowiedzi dziecka, sg plany.
Poczatkowo bedzie to zresztg zwykte porzgdkowanie dostepnych
dziecku elementéw tresci. Tego rodzaju przygotowawczy cha-
rakter ¢wiczenia te posiadajg w ciggu pierwszych czterech lat
nauczania i dopiero w klasie V przystepujemy do samodzielnego
uktadania planéw opowiadan i opisow.

Plan musi mie¢ konstrukcje logiczng. Opowiadanie rozpo-
czynamy zazwyczaj od okreslenia sytuacji (gdzie? kiedy?...), na-
stepnie wprewadzamy postaci (kto?), wreszcie przechodzimy do
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faktow (co?), Mozliwe jest opowiadanie bez okreslen wstepnych,
sytuacja w takim razie wyjasnia sie w toku opowiadania.

Plan opisu przewiduje na wstepie w szablonowym schemacie
0golne okreslenie przedmiotu; zagaja ono temat, a zarazem okresla
punkt widzenia przyjety przez autora w opisie. Na drugim miejscu
wystepujg dopiero szczeg6ty w celowym potraktowaniu. | tu jest
mozliwe przestawienie porzadku otwierajgce mozliwosci orygi-
nalnego, niespodziewanego typu.

W Kklasie siodmej przewiduje program opracowywanie planéw
przemowien. W tym zakresie wyr6zniamy wsrod wielu mozli-
wosci typ wnioskujacy i argumentujacy. Typ wnioskujacy wycho-
dzi od przestanek, a zmierza do konkluzji; typ argumentujacy wy-
suwa na pierwszy plan teze, a w ciggu przemoéwienia przewiduje
przytaczanie argumentéw na jej poparcie.

Sposoby wypowiadania sie dziecka

1. Samorzutne wypowiedzi

Pierwszym i najwazniejszym sposobem Kksztatcenia mowy
dziecka jest pobudzenie go do samorzutnych i swobodnych wypo-
wiedzi na temat spostrzezen i przezy¢. Dziecko korzysta wow-
czas z wilasnego zapasu stownikowego i frazeologicznego, co
pozwala nauczycielowi zorientowa¢ sie w poziomie rozwoju
jezykowego, btedach i niedomaganiach zardéwno jednostek, jak
i zespotu ucznidw. Wypowiedzi takie przyczyniajg sie nie tylko do
wyrobienia jezyka indywidualnego ucznia, ale takze wytyczajg
drogi dalszych planowych i celowych ¢éwiczen.

Swobodna wypowiedz dziecka bedzie zazwyczaj opowiada-
niem, czyli ujeciem w forme stowng jakiegos przebiegu (akcji w naj-
szerszym znaczeniu). Stopniowo, zaczynajac od tematéw zwigza-
nych ze spostrzeganiem konkretnego materiatu, nalezy przejsé
do opisu przedmiotéw, charakterystyki i opisu zjawisk psychicznych.

Postawa nauczyciela wobec swobodnej wypowiedzi ucznia
winna polega¢ na okazaniu zainteresowania i pobudzeniu dziecka
do dalszego opowiadania; réwniez postawe czynnego stuchacza
winien nauczyciel wydoby¢ z klasy przystuchujacej sie wypowiedzi.
Nalezy wiec dzieci wciggna¢ w tok opowiadania, pozwoli¢ w odpo-
wiedniej chwili na zapytania, uwagi itp.

2. Rozmowa

Od swobodnej wypowiedzi odr6zni¢ nalezy rozmowe nauczy-
ciela z dzie¢mi. Rozmowa toczy sie okoto Scisle okreslonego te-
matu pochtaniajgcego w takiej chwili uwage dziecka,. Nauczyciel
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eto dba¢ musi o to, azeby sam temat, wzglednie sposdb podania
E interesujgcy. Rozmowa winna by¢ planowa, nauczyciel wiec
musi nada¢ jej kierunek przez odpowiednie zapytania, zwrd6cenie
uwagi na szczegdty. Z tego tez punktu widzenia nalezy potrakto-
waé w rozmowie gtosy dzieci wydobywajac i podkreslajgc warto-
sciowe i celowe. Dbaé nalezy takze o to, azeby pytania padaty nie
tylko z ust nauczyciela, zeby réwniez pytaty dzieci, dobrze jest,
jezeli przez odpowiednie pokierowanie obserwacjg na pytania te
udzielg odpowiedzi koledzy pytajacego.

3. Dyskusja

Trzecim rodzajem wypowiadania sie ucznidéw w klasie jest dy-
skusja. RO6zni sie ona od dwodch poprzednich sposobéw swojg
Scistoscig, polegajgca na koncentracji uwagi uczestnikéw na
zagadnieniu, oraz swoim zorganizowaniem. Dyskusja wiec jest pogte-
bianiem mysli nad okreslong problematyka; polega na wzbogacaniu
i wzmacnianiu argumentacjg jednego stanowiska, ostabianiu
i obalaniu stanowiska przeciwnego.

Dyskusja posiada charakter logiczny, wymaga juz znacznej
wprawy w umiejetnosci koncentrowania uwagi, dlatego tez pro-
gram wprowadza jg pozno, dopiero w klasach starszych. Nauczy-
ciel wczasie dyskusji w klasie dba¢ musi o to, by nie odbiegata ona
od tematu i prowadzona byta na wtasciwym poziomie kulturalnym.
Mozna réwniez stosowal préby Kierowania dyskusjg przez sa-
mych ucznidw.

4. Przemowienie

Po opanowaniu techniki rozmowy, swobodnej wypowiedzi
i zabierania glosu w dyskusji wystepuja z kolei, od kl. VII poczy-
najac, przemowienia okolicznosciowe. Maja to by¢ dtuzsze, samo-
dzielne wypowiedzi, zwr6cone wprost do stuchaczy, poruszajgce
aktualne a wazne tematy z zyciem szkoty zwigzane. | one réwniez
oparte by¢ muszg na przezyciach i wigzac sie z praktyczng strong
rzeczywistosci. Terenem, na ktdrym przemoéwienia winny byc¢
zuzytkowane, jest zycie samorzadu szkolnego i organizacji uczniow-
skich

W przemoéwieniach przestrzega¢ nalezy rzeczowosci i nie do-
puszczac do demagogii. Dbac nalezy o to, azeby przemdéwienie byto
wyrazem stanowiska reprezentowanego przez mowce, wreszcie
azeby forma wypowiedzi byta poprawna zaréwno pod wzgledem
gramatyczno-stylistycznym (tepienie przyzwyczajen w rodzaju
powtarzania wyrazow bez znaczenia np. ,,a wiec", ,prosze pana“,
-prawda", jak i gtosowo-intonacyjnym).
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5- Sprawozdanie

Sprawozdanie polega na wiernym odtworzeniu rzeczywistosci
w jej faktycznym przebiegu chronologicznym. Zaletg sprawozdania
jest rzeczowos¢, zwieztos¢ i jasnos¢. Trudno$¢ sprawozdania za-
lezna jest od bardziej lub mniej skomplikowanego przebiegu zda-
rzen.

Dlatego tez zadajac sprawozdania liczy¢ musimy sie z fak-
tami, ktére majg by¢ przedstawione w sprawozdaniu. Do spra-
wozdania nadajg sie w klasach nizszych tatwe do zrozumienia
przebiegi faktow. W miare rozwoju zgda¢ mozna sprawozdan
z coraz to bardziej ztozonych przebiegdw.

W sprawozdaniu, jak i w streszczeniu niezmiernie donioste
znaczenie posiada wybor faktow stosownie do ich waznosci oraz
umiejetnos¢ oddania ich w suchej rzeczowej formie. Na te cechy
sprawozdania poczynajac od kl. V winien nauczyciel w pracy
szkolnej potozy¢ specjalny nacisk.

Czesto spotykamy sie w sprawozdaniu z domieszkag subiek-
tywizmu ; procz przedstawienia zdarzen odnajdujemy w nim ponadto
wyraz uczué, mysli autora w zwigzku z tematem. Ten typ spra-
wozdania jest najczestszym i najnaturalniejszym sposobem wypo-
wiedzi dzieciecej, dlatego tez winien by¢ otoczony specjalng opieka.

6. Streszczenie

Sprawozdania wszelkiego rodzaju przygotowujg ucznia do
streszczen czytanych utworéw. Dobre streszczenie to typ méwienia
czy pisania trudny dla dziecka, wymagajacy odrozniania perspek-
tyw logicznych czytanego utworu, wartosciowania, co jest wazne,
co mniej. Streszczenia wymagajg tez pewnego wyrobienia jezyko-
wego, zdolnosci syntetycznego wypowiadania podanych w utwo-
rze szczegotow. Te cechy streszczenia musimy uczniowi uswiado-
mic¢, zadajac od niego rzeczywistego streszczenia a nie reproduko-
wania tresci czytanki. Przygotowaniem do streszczenia moga
by¢ éwiczenia polegajace na skracaniu rozwlektych szczegétowych
tekstow wypracowan, wypowiedzen ustnych itp.

7. Protokot

Zaczniemy od protokotéw zebran uczniowskich, bo te beda
najtatwiejsze. Dopiero w klasie VIII uczniowie piszg protokoty
lekcji, ktérych tematem sa dyskusje, uchwaty i wnioski. Dzieci
muszg mie¢ Swiadomosé, ze protokét powinien w sposéb zwiezty
oddac scisle i wiernie pewng rzeczywistos¢, tak aby mozna byto na
nim oprzec¢ sie jak na dokumencie. Ten typ ¢wiczenia przygoto-
wuje ucznia do brania udziatu w zyciu organizacyjnym, a stanowi
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jeszcze jeden etap w ksztatceniu umiejetnosci zwieztego wyrazania
tresci.

Podobny charakter bedg miaty inne rodzaje ustnego lub pi-
Smiennego wypowiadania sie — w formie raportu, meldunku czy
uchwalty.

8. Opowiadanie

Opowiadanie jest umiejetnoscig przedstawienia w wypowiedzi
akcji. Akcja to zbior wypadkéw nastepujacych po sobie chrono-
logicznie przedstawionych czesto fragmentarycznie, pozostajacych
w zwigzku przyczynowo-skutkowym. Na tej podstawie nalezy
odrozni¢ od siebie sprawozdanie i opowiadanie.

Stosunek przyczynowo-skutkowy narzuca sie zupetnie jasno:
akcja posiada ponadto te ceche istotna, ze interesuje widza, budzi
zaciekawienie samorzutne. W ekspresji jezykowej istnieje raczej
naturalna sktonno$¢ do ujmowania wypadkdw w zespoty chrono-
logiczne (sprawozdania). Rzeczg nauczyciela bedzie przeksztatcaé
te luzne wyliczenia w toku opowiadania.

Zaletg opowiadania jest jego zywos¢. Wywotac ja mozna przez
wspétudziat emocjonalny w wypowiedzi, objawiajgcy sie w odpo-
wiedniej stylizacji (tzw. stylizacji zywej, malujacej stowami
fakty), intonacji dostosowanej do tresci, mimiki i gestykulacji,
ktérych celem jest uplastycznienie tresci przedstawionej. Arcy-
dzietlem jest np. opowiadanie Rejenta o polowaniu z chartami
w ks. | ,Pana Tadeusza“.

9. Opis

Wartos$¢ opisu jest uzalezniona w duzym stopniu od dokta-
dnosci i wszechstronnosci obserwacji. Dlatego tez nauczyciel musi
potozy¢ na ksztatcenie obserwacji duzy nacisk. Zebranie materiatu
jest tu rzecza niezmiernie wazna. Obserwacje ksztatcimy rozpo-
czynajac od rzeczy i przedmiotéw prostych, dobrze znanych
z najblizszego otoczenia, przechodzimy do bardziej ztozonych,
koriczymy na dzietach sztuki plastycznej (malarstwa i architek-
tury), skomplikowanych zjawiskach z dziedziny przyrody i tech-
niki.

Po dokonaniu obserwacji nie wystarczy wymienienie szczeg6tow,
azeby uzyska¢ opis. Nalezy wiec przede wszystkim zdaé sobie
sprawe, czy celem naszym jest opis Scisty (naukowy), czy literacki
(artystyczny). Wplynie to na przeprowadzenie wyboru szczego6-
tow zarejestrowanych. W opisie scistym na plan pierwszy wysung
sie cechy istotne dla danego przedmiotu lub zjawiska; w opisie
literackim o waznosci szczeg6tu decyduje wrazenie opisujgcego.
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Tendencje do wyliczania szczeg6téw zjawig .sie u miodziezy
wczesnie.  Stopniowo nalezy je przyttumia¢ wysuwajgc na to
miejsce ujmowanie ich w zespoty i taczenie zespotéw w jednolitg
catos¢. Uzyskamy to tatwo, jezeli opisywac bedziemy przedmioty
pod katem widzenia pewnej cechy zasadniczej, dotyczacej ich
wygladu, przeznaczenia itd. W opisie artystycznym, w ktdrym
wyrazenia subiektywne sg najwazniejsze, uzyskamy to tatwo przez
opisywanie przedmiotu, z ktérym tgcza sie silne przezycia emocjo-
nalne, np. zainteresowanie, podziw, zachwyt, odraza itp. .

10. Charakterystyka

= Charakterystyka jest czym$ posrednim miedzy opisem a opo-
wiadaniem o przedmiocie zywym (osobie, zwierzeciu). ROzni sie
od opisu tym, ze précz dokladnej obserwacji zewnetrznej wymaga
jeszcze obserwacji cech i dyspozycji wewnetrznych, dostepnych
tylko w aktach uzewnetrzniania sie. Od opowiadania rézni sie
charakterystyka tym, ze zwigzek przyczynowy uwzgledniany zo-
staje tylko miedzy czynem a przypuszczalng pobudka psychiczna,
nie dotyczy natomiast zwigzku faktow miedzy sobg.

| tu praca nie polega na mechanicznym wyliczaniu cech ze-
wnetrznych i wewnetrznych postaci, lecz na odréznianiu ryséw
zasadniczych od cech przypadkowych i konwencjonalnych i do-
prowadzeniu tg drogg do umiejetnosci chwytania i podkreslania
tego, co jest najbardziej charakterystyczne. | tu réwniez poza-
dane sg tematy, ktére pozwalajg na subiektywne ustosunko-
wanie sie mtodziezy do-przedstawionych postaci.

Charakterystyka odgrywa wazng role w zwigzku z lektura.
Niejednokrotnie charakterystyki dokonywa sam autor i zamieszcza
ja gotowg w swym utworze. Niemniej jednak czesto autor podaje
tylko fakty dostarczajgc czytelnikowi materiatu do charaktery-
styki. W takim przypadku miejsce obserwacji zajmuje doktadna
znajomos$¢ tekstu. Rownie doskonatej znajomosci dzieta sztuki
wymaga charakterystyka postaci przedstawionej w obrazie.

11. Scena

Scena jest dramatycznym odtworzeniem rzeczywistosci.
W utworach beletrystycznych jest nig np. przytoczony dostownie
dialog. Program zada przyzwyczajenia uczniéow do bezposredniego
ujmowania scen przez wprowadzenie dialogu do opowiadania
w kl. VII. Nalezy dbaé o to, by — szczegélnie w méwieniu — nie
przeistaczato sie to w pospolita maniere przytaczania cudzych
powiedzern (on powiedziat..., ona powiedziata...), wtedy, gdy zu-
petnie wystarcza ujecie sprawozdawcze.
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12. Rozprawka

Wypowiedz rozumowana, przybierajgca w pismie postac roz-
prawy, stosowana by¢ moze w szkole podstawowej tylko w naj-
wyzszych klasach, wymaga,bowiem juz znaczniejszego wyrobienia
umystowego. Nalezy w niej zwr6ci¢ uwage na uwydatnienie zwiagz-
kow logicznych, wyrazajgcych sie gtdbwnie w poprawnym uzyciu
spéjnikow (totez, wiec, wobec tego, dlatego, poniewaz itp.) Wy-
powiedZ rozumowana winna by¢ stosowana tylko w zwigzku z kon-
kretnymi zjawiskami zycia.

13. Korespondencja prywatna i pélurzedowa

Ten typ wypracowan ma Scisle praktyczny charakter, nie-
zmiernie wazny dla tych, ktorzy dalej nie beda sie ksztatci¢. Prace
te'go typu nie wnosza nic nowego pod wzgledem formalno-
jezykowym i rzeczowym, wazne sg jednak z tego wzgledu, ze
uczen zapozna sie z pewnymi konwencjonalnymi formami pismien-
nego obcowania ludzi z sobg. Nie znaczy to wcale, ze szkota ma
narzuci¢ pewne szablony stylu, jezyka czy formy. W obrebie
konwencjonalnych form, przyjetych przez spoteczenstwo, uczen
powinien umie¢ wypowiada¢ wiasng tres¢ w formie indywidual-
nej i sobie wiasciwej.

V. Sprawdzanie i ¢wiczenia poprawcze

I. Poprawianie wypracowan sprawdzajacych

Wypracowania sprawdzajgce poprawia nauczyciel wszystkim
uczniom i ocenia je. Ocena powinna, zwlaszcza w klasach od czwar-
tej wzwyz, zawiera¢ tresciwe, chociaz krociutkie, omoéwienie stron
dodatnich i ujemnych.

Przy poprawianiu wypracowan klasowych nauczyciel zwraca
uwage na wszystkie btedy a mianowicie: usterki dotyczace
przedstawienia tresci, bledy gramatyczne, frazeologiczne, orto-
graficzne, logiczne.

Sposo6b poprawiania i wskazywania uczniom ich bledéw uza-
lezniony jest od poziomu nauczania, rodzaju bledéw i poziomu
umystowego ucznidw. W klasach najnizszych np. zastepuje nau-
czyciel w tekscie wypracowania wyraz lub zdanie napisane btednie
wiasciwg forma. Poczgwszy od klasy 111 zaczniemy sygnalizowac
te rodzaje btedéw, ktore uczniowie powinni umie¢ poprawi¢ na
podstawie posiadanych wiadomosci, mozna réwniez uzywaé zna-
kéw sygnalizujacych pewne rodzaje btedéw, a inne btedy popra-
wiaé jak na stopniu najnizszym.
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W klasach najstarszych, od VI do VIII, najbardziej celowe
moze by¢ stosowanie umoéwionych znakéw dla wszelkiego rodzaju
btedoéw, ktére uczniowie powinni sami umie¢ poprawic.

2. Cwiczenia poprawcze

Na podstawie wszelkiego rodzaju wypracowan, w ktorych
wystapig btedy i usterki, a wiec i na podstawie wypracowanh spraw-
dzajgcych nalezy przeprowadzaé ¢wiczenia poprawcze polegajace
na tym, ze nauczyciel czyta wypracowanie, a klasa wedtug pew-
nego planu zastanawia sie nad jego zaletami i wadami, proponu-
jac sposoby poprawienia. Cwiczenia poprawcze mogg mieé tez
inny charakter; nauczyciel zgromadzit pewne grupy biedéw, ten
materiat staje sie przedmiotem c¢wiczen, zanim uczniowie otrzy-
maja zeszyty. Po rozdaniu zeszytéow kazdy uczen samodzielnie
poprawia swoje btedy.

Wsp6lne omawianie i poprawianie btedéw ograniczymy jednak
do materiatu, ktory dla danego typu ¢éwiczenia jest najwazniejszy
albo ktéry wystgpi w wiekszej liczbie wypracowan. Omawianie
kazdego wypracowania z osobna jest niecelowe. Podstawg do
omawiania i poprawiania btedéw bedg wyjatki z r6znych wypraco-
wan, czytane i porownywane w czasie lekcji. Cwiczenia poprawcze
stosujemy od najmiodszych klas. Dzieci powinny bra¢ czynny
udziat w lekcjach tego typu, ktérych celem jest wyrobienie wrazli-
wosci na poprawnosé¢ formy jezykowej.

3. Indywidualne poprawianie btedéw przez ucznia

Indywidualne poprawianie bteddéw przez ucznia ograniczymy do
poprawiania zdan czy wyrazéw, w ktérych sg btedy. Niekiedy po-
lecimy napisanie szeregu zdan rdznej tresci, ktére by utrwality
posta¢ poprawnag.

Mechaniczne przepisywanie catego tekstu nie jest wskazane.
Lekcje, na ktorej dzieci otrzymujg zeszyty z poprawionym wypra-
cowaniem, nalezy tak zorganizowaé, aby przed jej koncem
wszystkie dzieci przeczytaly swoje wypracowania, aby zapoznaty
sie z tymi btedami, ktére nauczyciel poprawit, jak i z takimi, ktére
tylko sygnalizowat, a ktére one muszg poprawiac¢ indywidualnie.

Wypracowanie najstabsze mozna zrobi¢ przedmiotem zbiorowego
¢wiczenia redakcyjnego.

Poprawianie wypracowan powinno odbywac sie w atmosferze
wolnej od zadraznien czy narazania ambicji osobistej ucznia.
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Uwagi kohcowe.

Najwazniejszym, naczelnym stwierdzeniem w sprawie mo-
wienia i pisania jest zasada, ze nauczyciel obowigzany jest
nie tylko dostarcza¢ dziecku nowych tresci, ale réwniez uczyé
je moéwienia i pisania. Obowigzku tego nie mozna ograniczyé
do zadan ortofonii, ortografii czy kaligrafii, lecz trzeba go rozumiec
jako obowigzek zajecia sie catoksztattem tych sprawnosci od standw
psychicznych poczynajac, na technice wypowiedzi ustnej i piSmien-
nej konczac. Azeby spetni¢ to zadanie, nauczyciel jezyka polskiego,
précz znajomosci ogolnej psychologii dziecka, winien zaznajomic
sie doktadnie z psychologig mowy i pisma i poznaé¢ prawa rozwoju
tych proceséw.

Stosownie do wynikdéw badan psychologicznych winien nauczy-
ciel roztoczy¢ opieke nad ksztattowaniem u dzieci mowy i pisma,
nie przecigzaé ich zadaniami i wymaganiami, uczgc natomiast stop-
niowo i powoli rozwijajgc zdolnosci.

Pamieta¢ nalezy o tym, ze w szkole wychowujacej dla demo-
kracji ksztatcenie umiejetnosci mowienia i przemawiania posiada
znaczenie zasadnicze.

Poczatkowo stara¢ sie bedziemy o zachecenie dziecka do mo-
wienia, do opowiadania w jezyku, ktéry przyniosto ze sobg z domu.
Najwazniejsze bedzie to, by dziecko moéwito, azeby chciato mowic.
Stopniowo i taktownie postepujac bedzie nauczyciel dazyt do tego,
by mowie dziecka nadac¢ ksztatt wilasciwy, bedzie przyuczat je
do postugiwania sie jezykiem og6lnopolskim, komplikujgc i utrud-
niajgc tematy bedzie przystosowywat do nichi myslenie i mowe
dziecka dbajac o poprawnos¢ pod kazdym wzgledem.

Pisanie pozostaje przez czas diuzszy w tyle za mowieniem,
¢wiczenia dziecka w tym zakresie ograniczajg sie do pisania poszcze-
gélnych wyrazéw. Najwiekszy wysitek nauczyciela skierowuje sie
wowczas do wdrozenia dziecka w kaligrafie. Stopniowo zajaé¢ sie
wypadnie sprawnoscig wyrazania wypowiedzi za pomocg pisma
(kI. 1V, V), wreszcie w trzech najwyzszych klasach (VI, VII, VIII)
wyrazanie mysli mowa i pismem uzna¢ mozna za réwnorzedne.

Kazdag formg wypowiedzi winien nauczyciel zajg¢ sie od po-
czatku do konca. Majac wiec nauczy¢ np. opisu musi pokierowaé
obserwacjg, da¢ wzor prowadzenia notatek, notatkami uczniéw sie
zaopiekowac, nastepnie zajgé sie uporzadkowaniem notatek wedtug
przyjetego planu, przeprowadzi¢ zorganizowang prace zbiorowa nad
dokonaniem opisu. Te prace klasowg nalezy powtarzac¢ kilkakrotnie
i tak dlugo, az uczniowie przybiorg wiasciwa postawe. Podobnie
postgpi¢ nalezy z kazdg formg nowag, zanim zazada sie od uczniéw
samodzielnosci.
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Swobodne wypowiedzi dzieci zaréwno w mowie, jak pisSmie
traktowaé nalezy przede wszystkim jako wskazniki postepu ucz-
nidw, z drugiej zas strony jako wytyczne pracy na przyszto$é. Szcze-
gblnie wazne jest to przy pisaniu. Dlatego zaleca sie w klasach
nizszych wprowadzenie dwu zeszytéw: jednego przeznaczonego na
notatki, bruliony wypracowan, prace przygotowawcze, drugiego
na czystopisy; w klasach wyzszych mozna wprowadzi¢ teczki, obej-
mujgce catoksztatt pracy uczniowskiej w zakresie jezyka polskiego.
Zarowno zeszyty z notatkami, jak i z czystopisami winny byc¢
czesto przeglagdane przez nauczyciela. Przegladanie prac uczniow-
skich winno by¢ celowe, tzn. ma zorientowa¢ nauczyciela w roz-
Woju i w poziomie pisania ucznia, pozwoli¢ na udzielanie mu war-
tosciowych wskazoéwek na podstawie zauwazonych niedomagan
i niedociggnied.

O ile przegladanie prac uczniowskch stuzy do zorientowania
sie w poziomie poszczegélnych uczniéw, o tyle wypracowanie
szkolne na jeden temat, wykonane w tych samych warunkach przez
wszystkich uczniéw i przejrzane przez nauczyciela, pozwala zorien-
towac sie w poziomie catej klasy. Pamieta¢ nalezy, ze wypraco-
wanie szkolne klauzurowe jest zabiegiem sprawdzajgcym, a nie
nauczajagcym. Poprawienie go barwnym atramenten przez nauczy-
ciela stuzy tylko do uswiadomienia uczniowi popetnionych btedéw
i uzasadnienia stopnia.

Wspomniane wyzej mimochodem prowadzenie notatek byto
dotychczas zaniedbywane w naszej praktyce szkolnej, cho¢ zabieg
ten jest niezmiernie wazny i ma duze znaczenie w zyciu.

Najwazniejszg rzecza przy notowaniu jest umiejetnosé¢ wyboru
materiatu.

Chodzi o to, azeby zapisywac rzeczy istotnie wazne z punktu
widzenia celu notatki. Zie sg notatki dostowne z wyktadu czy dys-
kusji, niepozadane jest zapisywanie bez wyboru spostrzezen w cza-
sie obserwacji. W pierwszym wypadku chodzi o rzeczy istotne,
w drugim o szczeg6ty charakterystyczne, o refleksje z nimi ztgczone,
0 ciekawe skojarzenia. Takie dokonywanie wyboru wymaga szyb-
kiej orientacji, napietej uwagi i petnej umiejetnosci przystosowania
sie do tej czynnosci.

Dlatego tez nauczyciel winien zwrdci¢ uwage na systematyczne
ksztatcenie w notowaniu od klas najnizszych. Poczatkowo bedzie
sam notowat kredg na tablicy, tg technikg postuzy sie jeszcze czesto
1 pozniej w czasie dyskusji uczniowskich na wszelkie tematy,
w czasie ¢wiczen stownikowych, redakcyjnych itp. Roéwnocze$nie
powinien wdraza¢ uczniéw do notowania, notowaniem Kierowac,
budzi¢ krytycyzm. Notowanie w nauczaniu jezyka polskiego winno
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by¢ czynnoscig ustawiczng, planowg, statg a papier i otéwek nie-
odtgcznym towarzyszem ucznia w pracy szkolnej.

Po dokonaniu notatek przystepujemy do ich opracowania;
rozpoczynamy od przegladu, wyboru, tgczymy je w grupy wza-
jemnie sie uzupetniajgce, uktadamy wedtug kolejnosci mysli prze-
wodniej, w koricu wprowadzamy jako materiat w wytwdr, dla
ktérego zostaly wykonane.

Notowanie jest, jak wiadomo, czynnoscig pomocniczg. Chodzi
0 to, zeby usprawni¢ w ten sposob dziatanie pamigci. W innym
nieco zakresie te samg role spetnia terminarz. Jedno i drugie musi
odpowiadac¢ Scisle okreslonym potrzebom. O ile wiec nikt nie bedzie
prowadzit notatek dla utrwalenia krétkiej i nieskomplikowanej wy-
powiedzi, o tyle réwnie terminarz okaze sie zbedny przy mato
intensywnym i zbjt jednostajnym przebiegu zaje¢. Dlatego tez
dla ¢éwiczen w prowadzeniu terminarzyka klasowego nalezy wybraé
okres, kiedy klasa przezywa nawat zaje¢ i musi dotrzymywac wielu
terminéw.

Trzeba wtedy wej$¢ w porozumienie z innymi nauczycielami
danej klasy, aby polecali notowac¢ terminy klasowek, repetycji,
wycieczek, zebran itp. Nalezato by wtedy tak zorganizowaé prace,
aby uczniowie korzystali z notatnikéw i dotrzymywali termindw
w nim zaznaczonych.

V. Gramatyka
A. Klasa I1—V.

W programie jezyka polskiego w kl. 1l.—V umieszczono ¢wi-
czenia gramatyczne w dziale zatytutowanym ,W zwigzku z mo-
wieniem, pisaniem i czytaniem®. Jest to dla nauczyciela wska-
z6wka, ze ¢wiczenia gramatyczne nie moga przybiera¢ oderwanej,
schematycznej formy.

Zadaniem nauki o jezyku jest uswiadomienie sobie przez
ucznia, ze jezyk posiada zasob form dla wyrazenia okreslonej
tresci. Aby ten cel osiegngé, powinna forma gramatyczna wysta-
pi¢ w nauczaniu zawsze w zwigzku albo z trescig w niej zawarta,
albo tez z funkcja, tj. rolg, jaka jej przypada w wyrazaniu mysli,
uczué czy woli. Dlatego punktem wyjscia dla poznania form syste-
mu gramatycznego bedzie przede wszystkim zywa mowa lub tekst
pisany przez ucznia albo tez tekst czytanki. Nauczyciel powinien
zatem, maj gc zamiar zwroci¢ uwage ucznia na jakas forme jezykowag
tak zorganizowac¢ w odpowiednim momencie ¢wiczenia w mdéwieniu,
¢wiczenia stownikowe lub wypracowanie piSmienne ucznia, aby po-
trzebne zjawisko jezykywe wystgpito w dostatesznej ilosci i tak
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wyraziscie, aby zwigzek miedzy trescig lub funkcjg a formg zja-
wiska jezykowego byt tatwo dostrzegalny i uchwytny.
W tej pracy nad poznawaniem zasobu form jezyka polskiego

w klasach I1—IV odréznia program dwa stopnie: pierwszy w Kl.
11—V, drugi w KI. V.
W kl- Il —IV zaznacza program, ze zaznajamianie sie z for-

mami gramatycznymi ma mie¢ charakter praktycznego poznawa-
nia, rozrozniania i wyodrebniania. Nalezy to rozumie¢ tak, ze na
podstawie szeregu Cwiczen ma uczenn rozpoznawac¢ i nazywac
np. czesci mowy, rozpoznawac i nazywac rodzaje zdan, nie umie-
jac podacé stownego okreslenia ich wartosci, a tym' bardziej defi-
nicji. Poznawanie zjawisk jezykowych wystapi na tym poziomie
przygodnie, lecz nauczyciel bedzie miat ustalony plan, kiedy
i w jakiej kolejnosci ¢wiczenia majg po sobie nastapic.

W klasie V punktem wyjscia dla ¢wiczenn gramatycznych po-
zostaje w dalszym ciggu zywy jezyk ucznia, ¢wiczenia piSmienne
ucznia, C¢wiczenia stownikowe. Pierwszym etapem pracy bedzie
zwro6cenie uwagi na fakty jednostkowe, wystepujgce w wypowie-
dziach ustnych lub pismiennych ucznia. Tylko bowiem na tle
konkretnych faktow jezykowych uczeri spostrzeze i zrozumie,
ze wystgpienie pewnych postaci wyrazu, zmiana tej postaci nie
jest czyms dowolnym lub przypadkowym, lecz wykazuje statos¢
i prawidlowos¢ w zaleznosci od zmiany znaczenia lub funkcji.
Faktow tych powinno by¢ tyle, aby w zwigzku z nimi wylonity sie
pewne pytania. Do rozwigzania tych pytan muszg uczniowie
dojs¢ przez obserwacje, analize i opis materiatu faktycznego, ce-
lowo dobranego, w ktérym dane zjawisko wystapi w sposob jasny
i dostepny. Np. stopniowanie przymiotnika oprzemy na poréwny-
waniu przedmiotow majacych te samg ceche w réznym stopniu —
nastepnie uczniowie dostarczg podobnych przyktadéw z wiasnej
obserwacji; nagromadzony material poddajemy obserwacji'i do-
chodzi do wniosku, ze zmiana formy wyrazu odpowiada zmianie
jego znaczenia. Na tej podstawie fomutujg uczniowie uogélnienie,
tzn. ujecie w forme stowng wynikoéw obserwacji i oparty na niej
whniosek. W pracy tej powinni wszyscy uczniowie brac¢ czynny udziat
zdobywajac sie na samodzielny wysitek myslowy. Nauczyciel kie-
ruje tylko obserwacjg i ujeciem jej wynikéw we wiasciwy wniosek.
Stwierdzenie, ze uczen wlasciwie spostrzegt i zapamietat cechy cha-
rakterystyczne i istote danego zjawiska jezykowego, mozna znow
oprzeé¢ na mowieniu, pisaniu i czytaniu, polecajgc uczniom odnalez¢
w tekscie poznane zjawisko jezykowe.

W ten spos6b uczymy stopniowo dostrzega¢ cechy wspélne
okres$lonych zjawisk jezykowych i ujmowac je na tej podstawie
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w pewne grupy. Uczen przejdzie od spostrzezen jednostkowych
do poje¢, od faktow konkretnych do uogélnien.

Tq drogag stworzy sie podstawe do zrozumienia zjawisk jezy-
kowych, bez ktérego mechanicznie zapamietane wiadomosci gra-
matyczne stajg sie tylko balastem w umys$le ucznia.

W Kklasie V ¢wiczenia gramatyczne, a wiec: 1. wylonienie py-
tania w zwigzku z praktycznym stosowaniem form jezykowych;
2. gromadzenie materiatu; 3. obserwacja zebranego materiatu
faktycznego; 4. uogdlnienie — daje szereg wiadomos$ci gramatycz-
nych odnoszacych sie do zasadniczych sktadnikéw systemu jezyka
polskiego.

Dlatego w tej klasie, chociaz punkt wyjscia ¢wiczen bedzie
nadal zwigzany z méwieniem, pisaniem i czytaniem, ¢wiczenia gra-
matyczne juz sie wyodrebniajg i prowadzg stopniowo do poznania
gtownych zjawisk jezykowych ujetych w pewne kategorie.

Odrebny podrecznik pojawia sie dopiero w klasie V. Przy po-
wigzaniu ¢éwiczenn gramatycznych z méwieniem, pisaniem i czyta-
niem nie moze on by¢ wylgczng podstawa nauczania. Wystgpi
zasadniczo dopiero wtedy, kiedy juz sie z obserwacji faktéw jednost-
kowych wytoni zagadnienie gramatyczne i gdy bedzie potrzeba
materiatu jezykowego celowo i w dostatecznej ilosci zebranego.
Podrecznik stuzy do utrwalenia i powtarzania poznanych wiado-
mosci gramatycznych.

Przy powtarzaniu nalezy dgzy¢ do zwigzania przez ucznia roz-
nych poznanych w czasie nauki faktéw. Jezeli spojrzymy np. na
wyraz, to zwrdcimy uwage na jego znaczenie jako czesci mowy, na
jego role w zdaniu, w ktérym on wiasnie wystepuje, na zwigzek
Z innymi wyrazami w tym zdaniu, na jego forme (odmienny lub nie-
odmienny, w jakiej formie fleksyjnej wyrazony, spos6b rozpozna-
wania formy fleksyjnej itp.).

Przy takiej metodzie powtarzania powigzg sie ze sobg wiado-
mosci o jezyku, ktore uczen zdobywat kolejno, stopniowo —i stworzg
podbudowe pod wiasciwe zrozumienie systemu jezykowego, ktore
uczen ma osiggna¢ w klasach nastepnych.

Klasa VI—VIII.

Zasadniczo nauka o jezyku (gramatyka) w kl. VI, VIII ma
charakter ciggtego przedstawienia dziatania: skiadnia, stowotwdr-
stwo (fleksja z uwzglednieniem wiadomosci o znaczeniu czesci
mowy), gtosownia.

Rozwazaniu i rozwigzywaniu tych zagadnien poswieci sie
szereg jednostek metodycznych. Czy beda to peine lekcje, czy ich
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czesci, rozstrzygnie nauczyciel. W zakreslaniu granic tematu lek-
cyjnego nalezy baczy¢, aby sie dat w zamierzonym czasie jako
cato$¢ rzeczowa i metodyczna poprawnie opracowac i wyczerpac.
Raczej niech bedzie ten temat szczupty rozmiarami, nizby swa ob-
szernoscig miat skusi¢ nauczyciela do pospiechu i powierzchownosci
lub tez zniszczy¢ jednosc¢ i catos¢ tresci lekcyjnej.

Metoda nauczania gramatyki na tym stopniu musi by¢ tak do-
brana, izby obok przyswojenia pewnej wiedzy materialnej i jej
zastosowania ksztatcita myslenie na materiale jezykowo-grama-
tycznym. Troska nauczyciela nie powinna sie ograniczy¢ do tego,
zeby przyswoi¢ pewne wiadomosci; wazne jest, aby sie to dokonato
na drodze ksztalcgcej zdolnosci rozumowania.

Lekcja gramatyki polega wiasciwie na poszukiwaniu nowej
wiadomosci, ktora jest odpowiedzig rozwigzujaca jakie$ zagadnienie
dotyczgce mowy. Uwypukli¢ to zagadnienie przed umystami ucz-
nioéw i rozbudzi¢ dla niego zainteresowanie stanowi pierwsze zadanie.
W tym celu dobrze bedzie ozywié¢ umysty uczniéw i tio lekcyjne
przez przypomnienie z dotychczasowego kursu tych wiadomosci,
ktdére przydadzg sie jako podstawa nowych rozwazan i jako Srodek
rozwigzywania rzeczy nieznanej przy pomocy znanych. Podstawy
zainteresowania szukac¢ nalezy przede wszystkim w zywym, po-
tocznym jezyku ucznia, w praktycznych jego potrzebach, w pospo-
litych spostrzezeniach, w narzucajacych sie watpliwosciach. Do-
piero w drugim rzedzie, gdy tych pobudek nie stanie, mozna sie
odwota¢ do budzacych sie zwolna w jego umysle potrzeb czysto
poznawczych.

Juz w tej wstepnej pogadance, przypominajgcej i budzacej
zainteresowanie, gromadzi sie przed uczniami pewien zasob fak-
tow jezykowych. Z niego wiasnie wytania sie co$ dotad nieznanego,
nowego, godnego zastosowania czy poznania: to bedzie zagadnienie
biezacej lekcji. Przy pomocy pytan naprowadzajgcych, zadan do
wypracowania kieruje nauczyciel pracg ucznia tak, aby celowo za-
obserwowat materiat lekcyjny, wydobyt z njego szczegéty dla danej
lekcji istotne, dopatrzyt sie miedzy nimi pewnych zwigzkéw itd.
Ta droga dochodzi uczen do poznania nowej rzeczy. Uogo6lniajace
stwierdzenie, stowne ujecie tego dorobku moze by¢ proste, nieraz
nawet naiwne, ale c6z z uczonych definicji gramatycznych, jezeli
ich uczen nie rozumie i w najlepszym razie wbije sobie w pamig¢,
gdzie jakis$ czas pozostajg bez pozytku. Doskonalsze sformutowanie,
klasyfikacje znajdzie uczen w podreczniku, ale zrozumienie formy
podrecznikowej bedzie niezawodnie tatwiejsze, petniejsze i glebsze,
jesli sie oprze na uprzednim samodzielnym wysitku myslowym.
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Zdobywszy takg nowag wiadomos$¢ jako przyczynek wiedzy
0 jezyku nalezy ja utrwali¢. W tym celu urzadzi sie ¢wiczenia na
nowych przyktadach wybranych z czytanki lub potocznego jezyka,
ktore zwielokrotnig ten proces myslenia, jaki sie w uczniach roz-
winat pod kierunkiem nauczyciela, rozszerza podstawe materialng
uzyskanego witasnie wniosku, przyswoja uczniowi metode rozwig-
zywania pewnego zagadnienia lub, co na jedno wychodzi, — metode
patrzenia na jakis fakt czy proces jezykowy, ewentualnie powigzg
nowg wiadomos¢ z nabytymi poprzednio a rzeczowo pokrewnymi.
Nieraz bedzie mozna w takim ¢wiczeniu udzieli¢ takze praktycznych
wskazowek poprawnosciowych.

Na koniec ustalamy temat pracy domowej. Zblizy sie on swym
charakterem do omoéwionych dopiero co ¢wiczen utrwalajgcych
klasowych. Zmusi ucznia do przemyslenia pewnego materiatu jezy-
kowego pod katem nowo zdobytej wiadomosci i przy pomocy po-
znanej metody, ale juz zupetnie samodzielnie, bez pomocy ze strony
nauczyciela i wspottowarzysza. Czasem bedzie temat umysinie tak
dobrany, aby uczeh w jego rozwigzywaniu napotkat na pewne trud-
nosci, ktore nauczyciel uczyni zagadnieniem lekcji nastepnej, nawia-
zujac je w ten sposob bezposrednio do pracy domowej i wynikow
lekcji poprzedzajgce;j.

Przy kierowaniu lekcjg gramatyki powinien nauczyciel starac¢
sie 0 to, zeby przedmiot uczyni¢ mozliwie przystepnym opierajac
go na bogatym materiale przyktadow i postugujac sie konsekwentnie
jednoznaczng zrozumialg terminologig i nomenklaturg; zeby ucz-
nidw ozywi¢ przez zmuszenie ich do pracy wyrazajacej sie w odpo-
wiedziach ustnych lub pismiennych; zeby rozwing¢ samodzielnos¢
ich mysli przez zaniechanie wykladu narzucajgcego gotowg wiedze
oraz sugestii naginajgcej rozumowanie ucznia do sposobu myslenia
nauczyciela.

V. Ortografia i przestankowanie

Materiat ortograficzny programu zmniejszyt sie znacznie dzieki
przyjeciu dwoch podstawowych zasad, ktérych nauczyciel w pracy
nad pisownig musi Scisle przestrzegac.

Zasadg 1 Przedmiotem c¢wiczen ortograficznych mogag byc¢
jedynie przypadki rozbieznosci miedzy wymowag w dialekcie kul-
turalnym a obowigzujacg pisownig (réza, Genia, sens, kat, myje
sie itp.).

Nie nalezy np. organizowa¢ ¢éwiczen dotyczacych wyrazéw
z nosdéwka, g, e przed spotgloskag szczelinowg (typu was), gdzie nie
ma rozbieznosci miedzy wymowag a pisownia.

Natomiast niepoprawnosci regionalne mowy lub niedbatg, nie-
chlujng wymowe, ktéra powoduje takie btedy w pisowni, jak: tom
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nogom, zamiast ta noga, rekamy zamiast rekami, kelbasa zamiast
kietbasa, nalezy zwalczaé przy pomocy systematycznych déwiczen
poprawnosciowych w zakresie mowienia (ortofonia).

Zasada 2. Zasada ta opiera sie na zatozeniu, ze formami we
wspotczesnej polskiej pisowni panujgcymi (na ogot liczebnie prze-
wazajgcymi) sg u w stosunku do 6, z w stosunku do rz, ch w stosunku
do h, kie, gie W stosunku do ke, ge, roztgczna pisownia wyrazow
w stosunku do tacznej itp. Zasada ta pozwala nauczycielowi skie-
rowa¢ gtéwny wysitek na opracowywanie wytacznie odchylen od
formy panujgcej, a wiec wyrazow z rz, ¢, ke, ge itd., z Ktérych znaczna
czes¢ da sie ujac¢ w tatwe do przyswojenia uogdlnienie: 6 wymienne,
rz po spotgtosce itp.

Zasady form panujgcych powinien nauczyciel wpaja¢ uczniom
stopniowo od klasy I. Uczen, ktory ma watpliwosci ortograficzne
(np. 6 czy u), powinien zasadniczo uzy¢ formy panujgcej (w tym
wypadku u). Forme z 6 moze wybra¢ tylko za radg nauczyciela
czy stownika ortograficznego albo w przekonaniu, ze dany wyraz
da sie podporzgdkowa¢ znanemu uogdélnieniu nakazujacemu uzycie
6 lub ze stanowi opracowany juz ,wyjatek”.

Przy takim zatozeniu prawdopodobienstwo btedéw jest mniej-
sze. Mozliwos¢ btedu jest tylko jednokierunkowa.

Cwiczenia ortograficzne powinny przede wszystkim zawieraé
materiat, ktérego nie mozemy na danym poziomie ujgé w uogol-
nienie (np. wyrazy z ¢ niewymiennym).

Podstawowym dla opanowania pisowni procesem jest mecha-
nizacja. Tempo jej jednak zalezy nie tylko od czestosci i liczby
¢wiczen, ale takze od stopnia zogniskowania uwagi na przezwycie-
zonej trudnosci, od stopnia zainteresowania ucznia celem pracy,
osiggnietymi przez niego wynikami i od stopnia opanowania
techniki rozwigzywania trudnosci (postugiwanie sie uogélnieniem,
przeprowadzanie wymian, poréwnywanie itp.).

Praca nad pisownig musi by¢ zwigzana z innymi dziatami
jezyka polskiego. Najscislej ortografia wigze sie z gramatyka.
Nauczyciel powinien korzysta¢ ze wszystkich punktéw stycznych
materiatu obu tych dzialéw (pisownia czastki — szy w zwiagzku
ze stopniowaniem przymiotnikdw, znaki pisarskie w zwiazku
z naukg o zdaniu itp.). Jest rzeczg pozadang, azeby zagadnienie
ortograficzne bylto poprzedzone odpowiednim opracowaniem gra-
matycznym wtedy, gdy program gramatyki na to pozwala.

Niektore typy ¢wiczen stownikowych, jak zestawienie szeregu
wyrazow pokrewnych, dadzg sie powigza¢ z naukag ortografii,
np. goéra, goral, gornik itp.
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Cwiczenia w przestankowaniu tacza sie w naturalny sposob
z ¢wiczeniami w pisaniu i z wyrazistym czytaniem.

Opracowujac materiat ortograficzny przeznaczony dla danej
klasy nauczyciel musi uwzgledni¢ potrzeby zycia codziennego,
wszystkich przedmiotéw nauczania oraz stopien rozwoju czynnego
stownika dziecka.

Zadaniem nauczyciela w pierwszych latach nauczania jest
uksztattowanie wlasciwej postawy ucznia wobec trudnosci ortogra-
ficznej. Trzeba uczniawdrozyé do wyszukania iumiejscowienia pro-
blemu ortograficznego, do podporzadkowania danej trudnosci pozna-
nym juz uog6lnieniom, do przeprowadzenia wymiany uzasadniajgcej
pisownie wyrazu, Z systematycznej pracy nad pisownig uczen powi-
nien wynie$¢ zaostrzong czujno$¢ ortograficzng i pogtebiony
stosunek do jezyka.

Opracowujac nowag trudnos$¢ ortograficzng nauczyciel musi
przeprowadzi¢ ucznia przez trzy etapy: wprowadzenie, utrwalenie,
sprawdzenie. Wprowadzenie odbywa sie w klasie pod kierunkiem
nauczyciela. W pierwszych latach nauczanie wigze sie zasadniczo
z pisaniem z pamieci lub przepisywaniem. Utrwaleniu stuzy prze-
pisywanie (zwykle praca domowa ucznia) oraz pisanie z pamigci
(mozna by je nazwaé takze pisaniem poobserwacyjnym) i pisanie
ze stuchu przeprowadzane w klasie. Po opracowaniu cyklu ¢wiczen
stanowigcych cato$¢ nauczyc 1 organizuje sprawdzajgce pisanie
ze stuchu. W wypadku nie zadowalajgcych wynikéw kontroli
trzeba zastosowac szereg dodatkowych c¢wiczen utrwalajgcych.

Przy wprowadzeniu nowej trudnosci ortograficznej nauczyciel
moze sie postugiwaé gotowym tekstem, rysunkiem, okazem, moze
nawigzac¢ do sytuacji, rozmowy, opowiadania, czytanki, wiersza,
zagadki czy krotkiej inscenizacji itp. Wyodrebniajac na tym tle
potrzebny wyraz (czy wyrazy) i kierujgc uwage ucznia na jego
pisownie nauczyciel poleca dany wyraz (czy wyrazy) przepisac
lub napisa¢ z pamieci.

Przeznaczony do pisania z pamiegci tekst mozna przygotowac
przed lekcjg (tablica, karton), mozna pisa¢ w klasie w obecnosci
uczniow. Tekst powinien skiadaé¢ sie z mozliwie krotkich zdan,
ktore uczen tatwo ogarnie wzrokiem.

Po odczytaniu tekstu uczniowie obserwujg uwaznie wyrazy
0 trudnej pisowni i starajg sie zapamieta¢ zdanie, ktére majg na-
pisa¢. Do pisania przystepuja po zastonieciu odpowiedniego zdania
tekstu. Po napisaniu zdania w zeszycie uczniowie powinni je ze-
stawi¢ z tekstem podstawowym, podkresli¢ wyrazy btednie napisane
1 napisa¢ je w poprawnej postaci, jesli mozna barwng kredkg lub
kolorowym atramentem.
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Przepisywanie jest zazwyczaj pracg domowag ucznia, niemniej
powinno by¢ odpowiednio przez nauczyciela przygotowane. Na-
lezy oméwi¢ tekst i polecenia.

Utrwalajace pisanie ze stuchu wymaga bardziej samodzielnej
postawy ucznia niz przepisywanie.

Popetnione btedy uczniowie poprawiajg pod kierunkiem nau-
czyciela na tej samej lekcji powotujagc sie na odpowiednie uogdl-
nienie. Wyrazy budzace watpliwosci nalezy .zapisa¢ na tablicy.

Teksty do sprawdzajgcego pisania ze stuchu powinny zawierac
przede wszystkim materiat opracowany.

Sprawdzajgce pisanie ze stuchu stuzy do stwierdzenia stopnia
sprawnosci ortograficznej ucznia. Nauczyciel poprawia wszystkie
btedy i ocenia prace uczniow nie biorgc w rachube btedéw popet-
nionych w wyrazach jeszcze w klasie nie opracowanych, ktore
moze nawet napisa¢ na tablicy w czasie dyktowania. Nauczyciel
nie moze dopusci¢ do tego, aby uczen stawiat znaki pisarskie
kierujac sie jedynie stuchem.

Przy planowaniu c¢wiczenn ortograficznych bedg nauczycie-
lowi pomocne zestawiane przez niego wykazy najpospolitszych
btedéw ortograficznych klasy.

Wszystkie teksty pomocnicze do ¢wiczen ortograficznych
(nawet sprawdzajacych) domowych i klasowych trzeba odczytaé
i omowic od strony rzeczowej i stownikowej, aby utatwi¢ uczniowi
zogniskowanie uwagi na trudnosciach ortograficznych i umozliwic
skuteczne ich rozwigzanie.

Do srodkéw pomocniczych przy nauczaniu pisowni moga by¢
zaliczone loteryjki ortograficzne, tablice ortograficzne i stownik
ortograficzny.

Tablice stuza do utrwalenia obrazu graficznego ,wyjatkow*'.
Uogdlnienia ortograficzne tablic nie potrzebujga. Najlepiej uzywaé
tablic jednowyrazowych, ktore dadzg sie dowolnie grupowac
w zmienne zespoty (3—4 tablice), zaleznie od potrzeb.

Stownik ortograficzny powinien sie znalez¢ w rekach ucznia
w klasie 1V. Przy pomocy odpowiednich éwiczen nauczyciel musi
zapoznac uczniéw z technikg korzystania ze stownika. W przypad-
kach watpliwosci uczenn nie powinien szuka¢ odpowiedzi ws$rdd
wyrazoéw z formag panujaca.

Przesadne korzystanie z pomocy stownika zwalnia tempo
mechanizacji i ostabia pewnos¢ ortograficzna.

Jednym z ¢wiczen utrwalajacych moze by¢ (np. w Kkl. 111)
gromadzenie przez uczniéow pod kierunkiem nauczyciela materiatu
ortograficznego w postaci stownika ortograficznego.
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VI. Ortofonia i ortoepia

W zwiazku z méwieniem i czytaniem nauczyciel bedzie po-
prawiat okolicznosciowo i doraznie niepoprawng wymowe uczniéw
(ortofonia), w zwigzku z méwieniem i pisaniem bedzie przestrzegat
uzywania poprawnych form jezykowych (ortoepia).

Poniewaz uczen ma wynies¢ ze szkoty umiejetnosé postugi-
wania sie jezykiem kulturalnym, jezykiem warstw wyksztatconych,
nauczyciel nie moze sie ograniczy¢ tylko do przygodnego popra-
wiania bledéw, ale musi organizowa¢ planowe i systematyczne
¢wiczenia z zakresu ortofonii i ortoepii.

Wstepem do pracy w tym zakresie bedzie obserwacja. Nau-
czyciel musi zaobserwowac i zanotowa¢ typowe odchylenia od
norm kulturalnej wymowy i typowe bledy jezykowe ucznidw,
ktérych odbicie znajdzie takze i w pracach pisSmiennych.

Tak zebrany materiat da nauczycielowi podstawe do doboru
odpowiednich ¢wiczen.

W pracy nad ortofoniag i ortoepig nalezy wyroznic trzy fazy.

W pierwszej nauczyciel bedzie przede wszystkim poprawiat
przygodnie i doraznie btedy poszczegdlnych ucznidéw, podajac
wilasciwe formy bez uzasadnienia, nie doprowadzajac do zadnych
uogélnien. Musi przy tym uwazac, aby nie popas¢ w przesade,
aby zbyt czestymi uwagami nie hamowac¢ swobodnego wypowia-
dania sie dzieci. Najlepiej jezeli sie ograniczy do poprawiania po-
wszechnych i czestych biedow.

Moze jednak juz w tym okresie organizowac okolicznosciowe
¢wiczenia na okres$lone tematy w zwigzku z doraznymi potrzebami.
Na przykiad, juz w klasie Il w zwigzku z programem ortografii,
przewidujgcym pisownie wyrazéw z samogtoskami nosowymi,
moze nauczyciel przec¢wiczy¢ z uczniami wymowe g i € w pozycji
przed spotgtoskami szczelinowymi w wyrazach tego typu co:
czes¢, sasiad (jezeli uczniowie bedg wymawiali czens¢, sonsiad tub
somsiad). Uchroni to uczniéw od tego rodzaju btedéw ortograficz-
nych, ktére sg tylko wynikiem niewlasciwej wymowy.

W zwigzku z glosnym czytaniem i wyglaszaniem wierszy
mozna juz od klasy | przyucza¢ dziecko do réznego sposobu wy-
mawiania zdan, zaleznie od zabarwienia uczuciowego (intonacja),
np. zdanie oznajmujace, pytajace, wykrzyknikowe, rozkazujgce,
potem warunkowe itp.

Mozna takze zorganizowac kilka ¢wiczen w zakresie ortoepii,
np. zwalczanie takiej niepoprawnosci jak dziewczynki chodzili itp.

W drugiej fazie prdécz wyzej wymienionych form ¢wiczen
nauczyciel zwraca uwage uczniéw na odstepstwa od wymowy
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kulturalnej i btedy jezykowe klasy, gromadzi wspo6lnie z uczniami
material, stara sie doprowadzi¢ do uog6lnien, w dalszym ciggu
jednak nie zadajac zadnych uzasadnien, odwotujgc sie jedynie
do poczucia jezykowego uczniéw. Zakres okolicznosciowo organi-
zowanych ¢wiczeh wzrosnie: nie bedg to jednak (kl. 111, 1V) jeszcze
¢wiczenia systematyczne.

W trzeciej fazie nauczyciel bedzie organizowa¢ c¢wiczenia
systematyczne zaréwno z ortofonii (kl. VIII) w oparciu o kurs
fonetyki, jak i z ortoepii (kl. VI—VIIl) — w oparciu o pozostate
dziaty gramatyki. Bedzie zaprawiat uczniéw do obserwowania
oraz kontrolowania wymowy oraz wypowiedzi wkasnych i otoczenia
pod katem poprawnosci jezykowej.

Na tym stopniu nauczyciel powinien sie odwotywaé do wiado-
mosci nabytych przez uczniéw na lekcjach gramatyki i moze
wymagac uzasadnienia form jezykowych, uczniowie zas z pomocg
nauczyciela moga ustala¢ normy.

Na kazdym poziomie nauczania nalezy przestrzegac, aby teksty
wygtaszane przez dzieci brzmiaty zupetnie poprawnie pod wzgle-
dem dzwiekowym (wymowa glosek, akcent, intonacja). W zalez-
nosci od regionu jezykowego, w ktérym znajduje sie szkota, w za-
leznosci od tego, z jakich regiondw i Srodowisk pochodza
uczniowie, nauczyciel bedzie miat w zakresie ortofonii i ortoepii
rézne trudnosci do zwalczania.

Uczniowie bedg na przykiad wymawiali: kedy, kelbasa, tysi,
chiba, rekie, mniasto, mnij, pin¢, gens lub gies, renka, panienka,
z mamom, chto, tokno, okie¢, szkoa, trzea lub czeba, podziatem,
Afryka, fizyka, wrescie, wezne itd. chodzilimy, ja czytatby, zamiast:
kiedy, kietbasa, list, chyba, reke (drugie e z potowiczng nosowoscia),
miasto, mniej, pie¢, ges, reka, panienka, z mama, kto, okno,
tokiec¢, szkota, trzeba, powiedziatem, Aljlryka, fizyka, wreszcie, wezme,
chodziliSmy, czytatbym itd.

Procz tych prowincjonalizméw i typowych biedéw charakte-
rystycznych dla S$rodowiska ucznia nauczyciel bedzie miat do
zwalczania niejednokrotnie indywidualne btedy wymowy poszcze-
golnych dzieci, jak np. seplenienie, nieprawidtowe wymawianie r,
najczesciej nawyk z okresu dzieciectwa i wynik zaniedbanej wy-
mowy.

Zwalczajgc niechlujng, niedbalg wymowe nauczyciel musi
sta¢ jednoczes$nie na strazy umiaru. Nie powinien dopuscic¢ do tego,
aby uczniowie mowili z przesadng doktadnoscia, nienaturalnie
i pretensjonalnie. Wprawdzie w wielu wypadkach nauczyciel
moze sie powotac na to, ze tak sie mowi, jak sie pisze, czesto jednak
trzeba przestrzec przed zbyt dokiadng wymowag, ktdérg uczen
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chciatby ¢wiczyé w zwigzku z pisownig wyrazow, odtwarzajgc
niejako poszczeg6lne dzwieki odpowiadajgce poszczegélnym li-
terom.

Nie nalezy wymaga¢ od ucznia rozrézniania w wymowie h
(dzwiecznego) od ch (bezdzwiecznego), jak réwniez nie mozna
zadac od ucznia, ktdry te réznice w wymowie uwzglednia, jednako-
wego wymawiania h i ch.

Ta sama uwaga dotyczy wymowy |, ktére powszechnie jest
wymawiane' jako u niezgtoskotworcze.

Nie nalezy przymuszac ucznia do tego, aby ¢wiczyt sie w wy-
mawianiu zgodnie z pisownia: dab, debina, punkt, pensja, non-
sens, bank, pietnascie, jabtko, rzekiszy, niést, wzieli, piecdziesigt,
daj mi ksigzke, — poniewaz w swobodnej, kulturalnej wymowie
zachodzg w tych wyrazach procesy fonetyczne takie, jak roz-
szczepienie nosowosci, redukcja nosowosci, upodobnienia wszel-
kiego rodzaju.

Musi wiec nauczyciel czuwaé, aby uczniowie z ¢wiczen orto-
fonicznych nie wyniesli fatszywych wnioskéw i nie zaczeli nie
tylko mowic¢ zawsze tak, jak sie pisze, ale nawet tak, jak sie nie
pisze: bytem w Warszawie, on pisze itp.

W zakresie ortoepii nauczyciel musi zwalcza¢ rozpowszech-
nione bledy, np. tego typu jak: lubieja, umie, idziem, robiemy,
zara, u nasz, recami, dziewczynki bawili sie, jak szlem, tych nogéw,
szukam ksigzke, ta jasetka, pieciu pséw, dzieci ganiaja sie itd.

Précz ¢wiczen ustnych mozna tu stosowaé cwiczenia pis-
mienne, np. tworzenie i zapisywanie form 3 os. 1 mnog. czasu
terazniejszego od czasownikéw: siedzie¢, iS¢, robic itp.

Zaprawiajgc uczniébw do uzywania dialektu kulturalnego
musi nauczyciel zwracaé uwage na to, aby nie obudzi¢ w nich
lekcewazenia lub pogardy dla form gwarowych.

Nauczyciel sam powinien mdéwi¢ starannie pamietajac o tym,
ze wymowa jego staje sie wzorem dla uczniow.

Wskazowki dotyczgce ortoepii znajdujg sie rowniez w innych
dziatach programu (¢wiczenia w méwieniu i pisaniu, gramatyka).

VII.  Wyniki nauczania
Uczen konczacy szkote podstawowg winien z ni°j wyniesc:
1. umiejetnos¢ poprawnego, rzeczowego i zwiezlego wyra-
zania sie w stowie i w piSmie, w szczegdlnosci umiejet-
no$¢ zdawania sprawy z przezy¢ w formie streszczenia,
sprawozdania, opowiadania, opisu, jako tez swobodnej
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11

12.

rozmowy. Jego stownik czynny powinien by¢ tak bogaty,
zeby potrafit wyrazi¢ nie tylko sprawy z zycia praktycz-
nego, ale takze przezycia;

umiejetno$¢ poprawnego, ptynnego i wyraznego czytania
z uwzglednieniem akcentu logicznego i uczuciowego oraz
wiasciwego przestankowania;

rozumienie tresci odpowiadajgcych jego rozwojowi umy-
stowemu utworéw literatury pieknej, prozy popularnej,
artykutéw z gazet itp.;

opanowanie podstawowych wiadomosci o glosce, wyrazie
i zdaniu oraz o jezyku jako wyrazie zycia S$rodowisk
i grup spotecznych;

opanowanie zasad ortografii i przestankowania oraz wy-
robienie nawykéw w ich stosowaniu;

zdolnos$¢ orientowania sie w katalogach, poradnikach,
encyklopediach i stownikach; w bibliotekach gminnych,
muzeach, ksiegarniach i drukarniach;

rozumienie prostej kompozycji rzeczy styszanej, czytanej
lub oglgdanej oraz zdolnosé samodzielnego utozenia planu;
umiejetnosé motywowania wypowiadanych sgadow;
umiejetno$¢ ukiadania krétkich odezw i przemoéwien
okolicznosciowych, pisania listow, ofert, ogtoszen i po-
dan w sprawach nieskomplikowanych;

znajomosé zyciorysow i kilku utworéw Kochanowskiego,
Krasickiego, Mickiewicza, Stowackiego, Piusa, Orzesz-
kowej, Konopnickiej i Zeromskiego, nadto znajomo$é
utworéw podanych w liscie lektury dodatkowej dla
kl. VI—=VIII;

rozumienie takich pojeé, jak np. ksigzka, tom, rozdziat,
tytut (nagtéwek), podtytut, odstep, artykut, stownik,
odnos$nik; archaizm, neologizm, dialektyzin, barbaryzm;
epitet, poréwnanie, przenosnia, uosobienie; opowiadanie,
opis, charakterystyka; podobienstwo i kontrast; mono-
log i dialog; rym, rytm, strofa; poezja i proza; liryka,
epika, poezja dramatyczna; powies¢, nowela, bajka,
basn, satyra, sielanka; fabuta, temat, idea;

umiejetnos¢ korzystania z radia, wyktadow, kurséw zwy-
ktych i korespondencyjnych, widowisk teatralnych i kino-
wych, k&t samoksztatceniowych.



