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W przebudowie 2ycia, dokonywujacej sie po wojnie w tak szybkiem zem-
pie, a réwnocze$nie tak bardzo zasadniczej, winno znalezé si¢ miejsce dia
sztuki. Co wigcej, pozadanemby bylo, aby stata si¢ ona jednym z wainych
czlondw tusztowania, aby od podstaw juz ro nowe, ksztaltowane dzisiaj zycie,
przenikala.

Alc dlaczego jest tak dzisiaj porrzebna i w jaki sposéb uczynic ja wartoscig
w zyciu czynna: dzialajaca i brang, pozadana, upragniona, naprawde istnie-
jaca w srodku, nie za$ na przedpolach, czy za-potach zycia?

Prostolinijne rozumienie rozwoju ludzkosct, jako statego i niczawodnego pie-
cia sie jej wzwyz, doznato brutalnego zaprzeczenia. ldziemy, niewatplivie
idziemy, ale po bardzo pogmatwanych i faliscie, 2 moZe spiralnie wijacych
si¢ drogach, zapadajac sie niekiedy w niszczycielskie rrzesawiska, z ktdrych
jakas niezmordowana Zyworno$¢ wynosi nas znéw ,ku gwiazdom”, albo na
zwykte plaszczyzny, nad kibremi iskrzy si¢ gwiaidziste nicbo. W swym tad-
cu po spirali cywilizowana Judzko$¢ przezywa obecnic nowy odmiane bar-
barzyfistwa. Dokonywa sig to nie wskutek wedréwki ludow, ale poprostu
przez zalew 1 zadepranie na miejsce calego szeregu pozycyj kulruralnych,
kiore wydawaly si¢ juz zdobyte i mocno obwarowane; chwicja si¢ one, lub
padaja, albo zypa za cene ciaglego wysitku i ofiar, za ceng perswazji, uza-
sadnicfi i ciggle czujne) obrony Zdawato si¢, ze pewien alfabet kulturalny
obowiazywal ludzi cywilizowanych; tymczasem wyglada nieraz tak jakgdyby
trzeba znéw zawracaé do pierwszego a.

Zdobycze techniki z powodzeniem wypierajg wysifek i dopracowywanie sig
myslowe; chetniej miewa si¢ auto, mz ksiggozbior i latwie] wycwiczyé mig-
$nie w szybkobiegactwie, niz dorobi¢ sig wlasnego pogladu na $wiar. Kazda
chwilz zycia winna by¢ dazisiaj spedzona dynamicznie, w ruchu, w takiem
Jub innem dzialamiu 1 wyladowywaniu si¢; na mysl, marzenie, rozpamiety-
wanie 1 skupicnie, slowem na kontemplacj¢, niema czasu, — potczeba jej
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me wisi ,w powietrzu”. — Rozmach i sprawno$¢ maszyny staly si¢ ideatem,
a czlowiek, jako doskonale wyspecjalizowany trybik, ma urobi¢ si¢ na swiet-
nie funkcjonujacy skladnik zbiorowosci. Tymczasem crrumfuje wyszkolente
techniczne i typ nieskomplikowanego prostaka. Wynika stad nicbezpreczed-
stwo. Szadce kuleury s3 widal zagrozone w wielu krajach Luropy, gdyz lu-
dzie przodujacy bronia je| raz po raz.

Czlowiek techaiki potrzebuje maszyn, maszynek, narzedzi, ale przedewszyst-
kiem przedmiotéw, rzeczy, ulatwiajacych zycre, ,jest” on przez to, co i ile
posiada, ma; cztowiek duchowy, inaczej kulwuralny, obywa si¢ bez nich, sa
mu, dla jego tredci, zbytecene. ,,Jest” przez to, kim jest. Tak wygladajg te spra-
wy: aut, aut — na szerokich przestworzach wysokiej kultury zachodu

U nas. Swoimy, jako calo$é narodu, przed kulwurg, a nawec preed cywilizacja.
Zagadntenie wyglada wigc nicco inacze) 1 lepiej 1 gorzej. Nie posiadamy rak
licznych wrogdw kultury, wyhodowanych przee rozwoj techniki. Nedza jest
zbyt wiclka, by perwersje cywilizacji mogly ogarna¢ masy. Stoimy przed ¢zems,
co rodnic, co dopicro pod wzgledem kuluralnym scanie sig, preyjdzie, bedzie.
Spoleczefistwo nasze podzielié-by mozna zgruba na ,,wychowujacych” i, wy-
chowywanych”. , Wychowujacy” -— to wychowawcy zawodowi, elita intelektu-
alna 1 bezposrednie oroczenie wychowanka — ,,wychowywani” — to mlodziez
1t zw. ,,masy’.

Gdy mowa o naszych pocrzebach kulwuralnych, moze mniej codziennych, mniej
banalnych 1 przyjetych — mote pozornie egzotycznych (np. sztuki) — wysu-
wa sig zwykle rozsadne scwierdzenie: ,,jeste$my ubodzy”, ,,po wojnie”, , mu-
simy przedewszystkiem odbudowac si¢ gospodarczo’. Subtelne sprawy kultury?
. To przyjdzie potem. Teraz potrzebujemy sprawne) administracji”, Sprawy
szruki? ,,No, oczywiscie, przy okazji, potrosze. Ale nie za wiele 1 mozliwie bez
kosztdow. JesteSmy biedni. To luksus”.

Wiadciwie w ten sposob zapatruja si¢ czyaniki, rozsadnie i trzeiwo wazgce
bilans Zycia. Takie jest stanowisko gérnych 1 mocowtadnych sfer , wychowu.
1acych”™. W kolejnem uszeregowaniu pozycy) ,,do odrobiema” sztuka wige stot
u nas bardzo daleko. A jak si¢ te sprawy przedstawiajz wsrdd dojrzalego kul-
turalnic spoteczenstwa, czyli wsréd elity intelektualne)?

Nic oparia si¢ ona destrukeyjnemu dziataniu wspdlczesnodci.  Trzy czynniki:
techntka, przetntelektualizowanie 1 specjalizacja zycia przerobity psychike przed-
wojennego inteligenta ogromnie. Jezeli dodamy jeszcze jako do jego dni seate
przepracowanie, niedosypianie, oraz chroaiczny pofépiech i brak pierigdzy —-
to zrozumiemy, ze stal sig on rworem posredoim migdzy istota czujacs, a ro-
botem, ktory na wszelka ,resze¢”” zycia macha reka, cheac sie od niej odezepid,
odgrodzil, poprostu zapomniec o nic). — Duisiejsza elita intelekcualna, a wiec
1 wychowawcy zawodowi i profesorowte, nauczycicle, dyrekcorzy, inspektoro-
wie, wizytatorzy 1 t. d. rzadko ,,czuja’ sztuke; niezmiernie rzadko przenika ich
ona do glebi, wstrzasa i duchowo wzmacnia, — a juz dla atelicznych tylko
jednostek stanowi konieczny atrybut Zycia. Wigkszod¢ nte potrzebuje jej po-
proste, — A gdy idg po nig, lub do niej, ro — by brac ja ,,porcjami”, jako orna-
ment, albo rozrywke. W wielu wypadkach konrake ze szruky sprowadza si¢ do
jej dzialania wypoczynkowego 1 niejako sanatoryjnego.

Chcialoby si¢ zrobi¢ uwage: uczmy si¢ wartosciowaé, odroznrajmy widowiska
rozrywkowe od sztuki, muzyke od lekkiej muzyczki, bujd¢ filmowa od wielkich
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filméw artystycznych. — Obcowanie ze sztuka wymaga ciszy i gotowosct do
kontemplacji, czyli ,,nastawienia psychicznego”, jakie dzisicjszym zagonionym
ludziom jest prawic calkowicie obce. Trudno wszakze skladaé wszystko na karb
,warinkéw” { braku czasu. Trzeba stwierdzi¢, ze zaréwno przygaszona ducho-
wo elita, jak tez 1 wychowawey, nie stoja u nas na wysokodci zadania, jezeli
idzie o pefne i mocne stawianic spraw kultury, a zwhaszcza sztuki.  Potrzeba
sztuki { wrazliwos¢ na nig wirdd ,,wychowujacych” zamiera, jak niecwiczony
narzad.

Z drugie] strony ,wychowywaar”, t. . mlodziez i klasy pracujgce (,,masy”’) sa
w gruncic rzeczy niezmiermie chetne 1 gotowe do przyjmowania szuki, chtona
ja w sposdb naturalny 1 cztowiekowi normalnemu wiasciwy i sklonne sz do
wprowadzema jej w bilans swego zyca. Dowody una to sz tuZ pad reka, pray-
nosi je kazdy dzien. Po przclomie wiclkicj wojny wehodzimy w epoky tworze-
nia si¢ nowych kulur, W dziejach ludzkiego $wiara epoki nar¢zeoa, »doby-
wania si¢ calej tstoty duchowej na odnowienie, na preznosé (wdrczyg nastgpo-
waty po kleskach, lub po zastoju 1 zamieraniu, jakie cechowaly wygasanie, kon.
czenie si¢ danc) kultury. Wzmozona akrywnosé ewdrcza byla zapowiedzia « wa-
runkiem pojawiania sig nowego ctapu kulwralnego ludzkodci. Tak rodzita si¢
romanszczyzna, w rakich warunkach powstawat gotyk - tc odpowiedniki arty
styczne przemian spolecznych i uczuciowo-intelekiualnych u narodow, kidre
je wydaly.

Rosja, Wihochy i Niemcy przysrapity dzisiaj $wiadomie do urabiania nowej kul-
tury. Ale zawcze$nic jeszcze, by zrodzié si¢ tam mogta aowa szcuka, kultury
tc) réwnowaznik, Niemniej sztuka znalazia w nowem planowaniu zycia tych
krajéw nictylko goscinne przyjecie, ale i honorawe miejsce wartoéci bardezo
wazkie]. — Jezeli stosunck do pigkna jese miarg kultury — co Sowiery, ude-
reajgc pod tym wzgledem w gorne cis, sktadajq dowod wysakich ambicyj 1 da-
lekiego rzutowania. O Niemczech, jako o kraju, juz przed wojna powaznie
usrosunkowanego do sztuki, nic mowie, o Wioszech, rym wielkim zbiorniku
pickna — tem wiecej; tutaj jednak nalczy zauwaiyé, jaka (unkcjg dzisicjszef,
zyclu potrzebne), sztuce wyznacza faszyzin 1 jak bardzo nad scworzeniem jej
tworcow 1 odbiorcow pracuje. (Zawody likeorskie w Rzymie. | Gazeta Polska”
7.V. b r. Nr. 125).

W Polsce Zycie wola o kulturg, Zycic — rak bardzo bezkszrattine, — domaga sie
formy. — T wladnic, $pieszac mu na pomoc, musimy wyciosywal | wkopywal
2reby, stawial prony 1 poziomy, wypracowywa¢ mysl archicekroniczng, podda-
waé dyrektywe duchowg. Jest to rola ,,wychowujgcych”. Wychowaukowic-
wykonawcy przyniosa niewatpliwie wiele niespodzianck, nicjedno zburzy, nie-
jedno przekresly. Jednak obuwigzkiem naszym jest postawic ich wobec rzeczy
niezawodnych, o wartodcach trwalych 1 rozmitowac ich w tych rzeczach. Nie
noéna dopusci¢ do luki, do orchiani, do wielkiej pustki, ktéra pochtonie zdo-
bycze kulturalne wiekéw i zada mlodym barbarzyicom trud zaczynania od
poczatku.

O kulrurze w Polsce decydowad teraz bedzie aie garstka wybcanych, lecz zioy
si¢ na ni3 mioda, rosngca zbiorowosc. Jej kulwura indywidualna zawazy na kal
turze calosci. Kulturg indywidualna warunkuja: charakeer jednostki, jej wy-
kszralcente 1 ogélna postawa wobec 2ycia. Sklada si¢ na nig sam czlowiek, jego
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dom (atmosfera dziecidistwa), szkola — i ,zycie”. Czynaiki te moga wspot-
dziafaé, lub, skidcone ze soba, wzajemnie si¢ unicestwiac.

Dom — wiemy, jaki bywa. Malo jest u nas domow, bogatych w przeszlosc
kulturalng, emanujaca z ludzi i rzeczy. — Wirdd warstw niewyksztatconych
sprawy przedstawiaja sig ile, lecz nie w jednakowym stapaiu. Dziecko wiejskie
czerpie z natury pewien zasifek, ktory moze stac sie nieocenionem Zrodiem
i podlozem dla budowama 1 rozkwitu kultury; dziecko gdralskie ma nawet
w najblizszem $rodowisku pewne czynniki kulturalne, przy zupeinym zresztg
braku tego, co sie nazywa cywilizacja. Dziecko suteren, lub poddaszy miejskich
jest pozbawione kultury od pierwszych dni zycia i nie posiada odskoczn, jaka
przynosi spojezenie na pola, czy géry. Dziecko wzbogaconego parwenjusza ko-
rzysta z dorobku cywilizacji, lecz z kulturg zetkaie sig moze dopiero w szkole
w oscbie aauczyciela.

W ,,zyciu”, w atmosferze spolecznej unosi si¢ troska, kezyczy instynkt posia.
dania, glosno rozbija si¢ 23dza dobrobytu. Powojenni ludzie, nuworysze i nowo-
ubodzy — oporni wzgledem kultury, radzi sz cywilizacp. 1 wag2 jeszeze trwa
) panoszy si¢: czerep rubaszny, oportunizm, zascianek, sobkostwo; wladajg moc-
ne pigsci, tgpe glowy, bruralnie wysigpuje pogarda dla walordw 1atelek-
tualnych.

Jaki jest stan porencjaléw kultury dzieci, przychodzacych do szkoly, wie o tem
dobrze nauczyciel. Analfabetyzm kulturalny przewaza pray wielkiej zreszeg roz-
pretosei roznic ¢ odmian. Wspdlnym dla nich mianownikiem staje si¢ szkola.
Whasciwic cala praca szkoly i gimnazjum zmicrzalby winna do wyksztatcenia
it wychowania czlowicka kulturalnego. Srodki, stosowane dzi§ w szkole, t. j.:
ksztalcenie umysiu, usprawnianie cata i uspolecznianie — sprzyjajg oczywiécie
rozwijamu si¢ kulwury, ale nie wyczerpuja najglebszej jej cresci. — W szkole,
przecizzonej zadaniami powyzszemi, na kszeatcenic wewngtrzne, etyczne | este-
tyczne nie 208taje prawie czasu, Wazne czynniki zycia indywidualnego, jak roz-
woj uczul, urabianie charakteru, tworzenie si¢ moralnej postawy wobec zycia
lezg prawie odlogicm. Zapominamy, zda sie, o twdcczej wartosci kazdego
ludzkiego ,,ja”.

Przecigzenie mlodziezy sportem i obowigzkami spolecznemi aie zostawia miej-
sca na samotno$¢ zamyslen, lektury i zajed osobistych, nie zostawia czasu na
przetrawianie wrazefi zycia. Kulnira wewnerrzna nie dojrzewa w zgietku
W tym toku i podpiechu ulepi¢ sie daje pseudo-kultura, chwiejna t niepewna,
nie dajaca 2adnej gwarancji cigglodci i sily.

Przemntelektualizowanie, przesportowanie i przespolecznienie zewnegtrzne —
to sa zarzuty, jakie mozna postawié szkole naszej, oczywiscie weedy, gdy chcia-
Yoby si¢ widzie¢ w niej skuteczne antidotum na zupelny brak istotne), glebokiej
kulrury spoleczenstwa. Chcemy da¢ mlodziezy zdrowie (jaknajpstuszniej!)
i sprawno$¢ w dziedzime materji, Przygotowujemy fachowcdw 1 specjalistdw,
ktérych ideat stanowi kultura gospodarcza, a zasadg kietowniczg jest ,,dawanie
sobie rady w zyciu”. Oczywiscie: dobrze. Jakaajmniej niedotegéw, jaknajwicce]
dziclnych i energicznych ludzi! Ale — szkofa prowadzi do Zycia. Nie symplifi-
kujmy wiec jego bogactwa i wiclorakosci. — Niestety, wcigz jeszcze fabrykuje-
my prostakdw, niedocentzjacych wartosci kultury duchowe).

Nie tworzymy bowiem w szkole atmosfery kulturaluej moacnej, nasyconej im-
ponderabiljamt, swoiste 1 kszralcacej przez samo niemacerjalne, niewazkie prze-
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nikanie. Nie rozwijamy do$¢ siInej inicjatywy w tworzeniz nowego, pelnego
cztowicka. Nurzamy si¢ w morzu ,,nikczemnie niskich czol”. Wigkszos¢ mto-
dziczy, wypelniajace] szkoly, juz z przyrodzenia posiada inklinacie spotcowo-
materjalistyczne. Szkota skioanosci te uprawomacnia i potgguje. Qrwieranie
oczu na ,inne Swiaty” dokonywa si¢ prawie jedynie przez bagaz wiedzy i roz-
wijanie zdolnodci umystowych.

Pigkno t szeuka - - najwaznie)sze czynniki kultury 2yja turaj przygodnte. A mo-
gtyby stanowi¢ przeciwirodek na prostactwo i prymitywizm. Majz one wartos¢
bezcennych fluidéw, pizenikajacych lekko i niewidzialnie najbardzie) twards
powltoke. A ze kuleury nte moina nauczy¢, ani weprzed, ani natzuci¢ — przeto
sa czem$ nicocenionem dla wytwarzania atmosfery, z ktérej oporni czerpiz
uswiadomienie. Dla Gregji sztuka — obok filozofji — byla istotg najwyzszych
zainteresowat, w XV i XVI w. stanowila ona naturalny czyanik 2ycia narodow
srodkowe) | zachodniej Eutopy: w Polsce XIX w. elita spoleczerstwa uwazala,
ic wypada zajmowac si¢ sztuka i kochaé j3. Dzisia) mamy to za przesad roman-
tyczaych, émiesznych czaséw. Zwiazki migdzy Zyciem, a sztukg rwa sie.

| mozna stwierdzié pozorny paradoks: wlasciwe micjsce 1 znaczente szeuki prze-
trwalo u Judu wiejskiego. On jg wytwarza i zuzytkowuje na codzied, Szruka
tkwi w jego zyciu. Inteligencja wyprowadrzila j3 na macgines, wyznaczajac jej
funkcje rozeywki. Przecrwanie zdolnosci (,,aptitude”) twérczych i odbiorczych
w masach (wrazliwo$¢, uczuciowa oddzwigkliwo$é, bezinteresowna radosc) po-
zwala stawia¢ pomyslne horoskopy, ¢e da si¢ nawréci¢ do szeuki i uczynic
j2 wartoscig zywa dla zycia.

Wigc znéw: szkola, a w ntej indywidualno$¢ nauczyciela — prawie wszech-
mocna. Jego osobisty stosunek do kultury i pickna, jego znajomosé tych spraw,
jego poziom duchowy i kulturalny zadecydujs o oddiwigku na nic ucznia.
[ mysle, ze moze nie jest zlc, iz wyksztalcenie estetyczne nie zostalo ujetc
w speecyzowany badi co badz schemar programu. Daje to swobode inwencji
1 narchnieniv nauczyciela. lecz trzeba, by mitoé¢ dla spraw duchowych istnia-
f2 w nim samym, jako warta$¢ najwazniejsza. Wredy tylko factwo mu bedzie
stworzyl niesfalszowany armosfer¢ kultury w szkole, w klasic, lub bodaj na
lekcjt swego pezedmiotu,

Przy corocznem wypuszczaniu abiturjentdw szkofa winnaby zapycywal siebie,
z jakim { z jak mocno ugruntowanym potencjatem kultucalnym posyla ich
w §wiat.

[ jeszcze jedno na zakodczenie Wiek XX zajmuie postawe poznawcea, bardzo
$wiadomg. Anzlizuje sie wszyscko. Nauka precyzuje, stwicrdza, rubrykuje, wy-
keesla. Technika usprawnia. Patrzymy w ocey rzeczywisto$ci materjalnej; nagi-
namy j3 ku rozwojowi lub zagtadzie. W przesztosci kulcura tworzyla sie niejako
wbiologicznie”, bez catego aparatu §wiadomych konstrukcyj. ,,.Sama” rozkwicala
na pewnem podlozu psychicznem i materjalnem. Powstawaly wielkie epoki
rozwojowe, znaczgc charakeer 1 garunek swej duchowoscei instytucjami padstwo-
wemi i spolecznemi, lecz przedewszystkiem dzietami artystycznemi.

Duzisiaj stajemy ciagle wobec zagadnienia: czy mozna spowodowad $wiadomie
pewien typ, pewng formg cziowieka i zycia. Sasiedzi nasi eksperymentujg i pre-
patuj3 nowego homunculusa. Wypadkowa bedzie zapewne inna, niz zamierzyli,
ale jednak powstanie nowa era kulcury. Interwencja Swiadomej woli ludzkiej
takze co$ znaczy. Ten sposob wywolywania nowych form kultury stanowi ceche
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naszych czasow. Nalezatoby go przyjaé i zastosawad umiejetnie przy wspol-
udziale nietylko ludzi woli, ale i ludzi umyslu 1 uczucia. Zbyr proste schematy
urodzonych dzialaczy nalezy rozszerzyé 1 wypelni¢ trescig bogata i réznolitg
Grou niebezpieczenistwo niwelowamia 1 standaryzacji dusz ludzkich. Ustrzec
sig tego niebezpieczedsiwa dzistejsze} cywilizacy) dopomoze nam sztuka, stan-
daryzacji techniki przeciwstawiajgc swa wielka sile indywidualizowania.

DR. ANDRZEJ ZAND

WYKORZYSTANIE FILMOW
HISTORYCZNYCH W SZKOLE SREDNIE)

Dydakryka histor)i rozwingla sig ostatnio nadzwyczaj intensywnie i idzie dwo-
ma gléwnemi torami: w kierunku urozmaicenia lekcyj 1 zwigzania dziejow
z zyacm wspolczesnem. Czytanie 1 interpretowanie tekstéw Zréddtowych, po
znanic co znakomitszych dziet historykow, iluscracje, przezrocza, wycieczki,
zwicdzanie muzcdw | wystaw -— oto pokrotce zespot srodkdw, wzbogacajacych
i ozywiajacych tok lekeyjny. Lekrura dziennikéw, Sledzenie wybranych zagad
niefi policycznych lub gospodarczych, zbieranie 1 analizowanie danych staty
stycznych — stuzg zblizeniu nauki historji do wspédlczesnodct.

W crosce o coraz nowe urozmaicenie lekcyj pominigio zupetnte film. Jest to
jeden z omoéwionych juz przez nas objawéw lekcewaienta spraw filmowych
przez szeroki ogol nauczycielski (patrz ,,Gimnazjum”™ Nr. 7), jest to wynik
nagmennic rozpowszechnionego przeswiadczenia, ze sprawy kina nie dorosly
do omawiania ich na terenie szkolnym. Jest to rakze rezultat czgscrowo Je-
dynie slusznego mniemania, iz dopoki nie bedzie specjalaych filméw szkolnych
lub dla miodziely — niema potrzeby ami mozhwosci wykorzystania dydakeycz-
nego dziesigtc] muzy.

Ani z tcoretycznego, ani z praktycznego punkiu widzenia nastawientaz powyi-
sze nie majj uzasadnienia,

Zblizenie nauki szkolne) do zycia ma swoje padwdjne oblicze: chodzi o zwia-
zani¢ materjain navkowego 2 problemam 1 zjawiskami wspotczesnodcr — i to
bywa z mmejszem lub wigkszem powodzeniem urzeczywisiniane — powcbre
.chodzi o to, by nauczanie zlaczyd ze $wiatem psychicznym ucznia. Drugi
7. przytoczonych postu[at()w aktualizacji niezawsze zostaje w petni uswiado-
miony. Czegsto zapomma ;lt;, 2¢ najbardzie) aktualne, nawert semacylne sprawy
moga dla ucznia stanowi¢ tak samo martwy literg, jak nauczanie najwickszych
abstrakcyj: gdy najbardziej nawer akcualny marerjal przekracza rozwdéj scrukeu-
ty psychicenej mlodziezy lub lezy poza sferg je) zainteresowan. Wowczas
uczniowie uczg sie wspolczesnych spraw, jak kazdego innego materjafu, aper-
cepuiz moze wiadomosa, lecz nie prrezywaja ich. Sens 2a¢ akinalizac) iycia
szkolnego polega na wchianianiu probleméw i fakiow wspétczesnosci przez
calg psychiky wychowanka i cakiem ich przyswojenin, ze staj3 si¢ nierozlaczaym
elementem ich struktury psychicznej.

Z tego punktu widzenia moze film, zwlaszcza historyczny, oddaé znaczne ustu-
gi. Mtiodziez rcaguje na widowiska kinowe niezwykle silnie, gleboko przezywa
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filmy, wchtania materjat opryczny i przetapia na tres¢ poznawczg. Omawianie
zatem filmoéw zwraca sig bezpoérednio do $waata psychicznego miodziezy, ta
czy z jej dorobkiem psychicznym — aktualizuje zatem w najglebszem tego
sfowa znaczeniu.

Przechodzac do strony praktycznej stwierdzamy, ze miodziez chetnie uczeszcza
na filmy historyczne, Nauczyciel historji z fatwosciz moZe nawigzal do przezyé
mlodziezy 1 rozpoczgd omawianie obrazéw pod katem widzenia sensu histo-
Iycznego.

Film hisroryczny nastrgcza wielkie pole do wykorzyscania dydakeycznego. Mo-
zemy wyréznid trzy zasadnicze mozliwosci:

A Film historyczny —- gdzie historyczno$é jest jedynie pozorem do zwyklej
brechty kiczowato-sentymentalnej, a kostjumy i dekoracje — érodkiem pod-
nicsienia ,,fotogenicznodei” roznych gwiazd, o podejrzanej wartosci artystycz-
nej, zate niczaprzeczonych walorach zewnetrznych. Sens {ilmu screszcza sig
w akcji mitosnej i quasi-crotycznych scenach, przyczem fabule snuje si¢ dokota
jakiej§ ostawione) erotyczme postaci. Film tego rodzaju mozna wykorzystal
przedewszystikiem do poglebienia krytycznego stosunku mlodziezy wobec s2eu
ki kinowej. W dyskus)i obrazu nalezy wskaza¢ na nonsensy akcji, nie majace;
nic wspblnego z historja, dobtym smakiem, estetyka. Doskonale uslugi w tej
mierze oddaje szczegblowa analiza kostjumc')w i dekoracy). Gdy moje uczen-
nice {kl. VII), zachwycajace si¢ ,Kleopatra™, dowxeduaiy sie, ze Egipcjanic
1 Rzymianie pij3 2 rcncsansowych puharéw weneckich, wéwczas same zaczely
odnajdywac bezsens strojéw rzymskich wodzéw, zupelnie kabotyasko uszia
firowanych, a skolei pojawila si¢ krytyka gry aktoréw, przedstawiajacych Rzy
mian w postaci zdenerwowanych sportowcéw-businessman’'éw, a krélowe Egi
pty, z rodu Prolemeuszow, jako rozwydrzong girls'e kabaretowa. Czar filmu
pryst, zachwyt zmicnit si¢ w tworczg keytyke. Rezulwar: krok naprzéd w fil-
moznawstwie,

B. O ile pierwsza grupa, stanowigca gros produkcji filmowej, zwlaszcza ame-
tykanskiego pochodzenia, nadaje sie do studjéw krycycznych i obudzenia $wia-
domego obcowania z kinem — druga grupa daje inne mozliwosci dydakrycz-
ne. Skiada si¢c na nig produkcja filméw, osnutych na te jakie)d mniey lub
wiecej znane] § zbadanej postaci historycznej czy wydarzema. Legenda czy po-
danie stancwi wdzigczne pole dla pracy rezysera 1 autora scenarjusza, a ewen:
tualne wykroczenia przeawko tradycji, da sig zawsze wyttomaczyé bajecz
nym charakterem calego watku dramacycznego. Doskonalym przykladein wy
soce artystycznego 1 udanego filmowo obrazu tego typu moze byé | Robin
Hood” przedstawiajacy nowy werslg podania o Ryszardzie Lwie Secce Uczmo
wie moga film zanalizowa¢ | wykaza¢ na podstawic znajomosci catokszaltu
wydarzea danej epoki, czy przedstawiona wersja legendy oddaje koloryc okresu
historycznego i czy zgadza sig z ogélnym charakterem podania. Tak np. omé-
wienie kreac): Douglas’'a Fairbanks'a w rolt méciciela kréla Ryszarda, w roli
groinego ,,Ducha Lasdéw’ i zestawienie z powieicig Walcer Scotra — pozwoli
w petni ocenid, o ile wersja kinowa przekszralcita nasze popularne wyobraze-
nie ¢ legendarnym towarzyszu bron: bohaterskicge krola.

Duzo materjalu dyskusyjnego dostarczyt film , Krélowa Krystyna”. Uczennice,
urzeczone znakomitg kreacjg Grety Garbo, zachwycaly si¢ filmem i co ciekaw-
sze, byly prze§wiadczone o autcntycznosci wers)i kinowej. Dopiero lekoura
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odnosnych wyjatkow z dzieta Chledowskiego, wspomnienie Saint-Simona i Vol-
raire’a, szczegblowsze dane obszernych podrg¢cznikéw Lavisse’a i Rambaud oraz
Oncken’a — pozwolity ustali¢ whasciwy obraz rzagdéw krélowej Krystyny i ja-
sno okazaly, 2e dzielo retysera Mamoulliana stanowi legende o krélowe) Kry-
stynie, legende zupelnie sprzeczna z sensem historyczaym i psychologicznym
tej postaci.

Specjalna uwage nalezy zwr6ci¢ na w2k zwany historyczny film  polskr,
zwhaszeza dotyczacy okresu walk o nrepodlegloéc. Ilez wu materjatu, wdaigcz-
nego materjalu do ostrzema krytycyzmu i prostowania spaczonych wyobrazef.
Obrzydliwa, sentymentalna tezka takich filméw, jak ,,10 z Pawiaka”, ,Na
Sybir”, wypaczajacych zupelnie poglad na walki o wolno$¢ pafstwowa Polski,
plugawiacych legendg walk przez wplatanic wszedzic 1 ciggle glupkowatych ro-
manséw mulosnych i te wlasnie sercowe (w przenodni oczywisaie!) sprawy
podnoszacych do zasadniczych motywéw dziatania bojownikéw o nicpocle
glos¢ — powinna podlec szczegdlnej konrroli nauczyciela hiscorji. Sprzecane
z nastrojern 1 prawdg historyczng sceny  Huraganu™ dajz asumpe do oywio-
nych w klasach dyskusyj.

C. Trzeal typ filméw historycznych — niestety — najczadszy, to obrazy od-
znaczajace si¢ duza dozg pietyzmu historycznego. Takim byt swojego czasu
film ,,Joanna d'Arc¢”, takim ostatnio — ,,Zycte prywatne Henryka VIII". Na
lekcjach mozna zestawié przedewszysikiem prawdziwos¢ zewnetrznej postaci,
i tak: zestawialiémy na lekcjach porrrer Holbeina i charakecryzacje Laugh-
ton'a. Podobnie poréwnalismy postacie filmewe krélowych z perteecami Anny
Cleve i Katarzyny Howard pedzla Holbeina. Dalej czyralismy wyjatki z prae-
piséw dworskich Gornickiego oraz relacje wspélczesnych. Jakiez byto silne
wrazenie uczenic, gdy sig okazalo, ze najdrobniejsze nawec szczegdly stroju,
2wyczajéw, ruchbéw, e powiedzenia, sytuacje, zdarzenia zostaly zaczerpnigte
z matesjatu historycznego.

Tych kilka zasadniczych uwag i dodwiadczer moze nasunaé wiele dalszych drog
wykorzystania filmu dla celéw dydakrycznych. Na zakorczenie chcielibydmy
podniedé, ze kino mozic odda¢ znaczne uslugi przy nauczanju innych preed-
miotow. Polonista moze np. obraé jako temat przesledzenie o ile wersja k-
nowa jakicgos utworu odbirga od aureatyku, ,,Przedwiodnie” na ekranie i po
wicsé Zetomskiego — ilez wt temaru do studjum srylu powresciopisarza 1 pozal
sic Boze — rezysera! Réwniez romanisci i germanisci maja wdzigczne pole do
dzialania: , Nedznicy”, ,,Dwie siecoty”, ,,Dzwonnik z Nocre Dame”, |, Tunel”
byly przedmiotem przerobki kinowej i moga dostarczy¢ wielkiego materjatu
do krytyki i dyskunsji. Osobnc zagadnienie stanowi wykorzystanie jgzykowe
filméw, zwiaszcza aktualne przy filmach franceskich ( niemieckich
Jakkolwiekbad?, czas najwyzszy, aby Dziesiata Muzg weizgnad de pracy
szkolnej.




A. BORNHOLTZOWA

ROLA [ILUSTRACI W NAUCZANIU HISTORJI

Od czaséw Komenskiego uznaje si¢ za prawde oczywistg i bezsporng, ze ilu-
stracja jest pozyteczng i nicodzowna pomoci w nauczaniu. Literatura tego
przedmiotu, bardzo zreszca skapa, przyjmuje — cz¢sto milczgco — zatozenia,
ze ilustracyj uzywad nalezy i ze zastepuja one skutecznie przedmioty rzeczywi-
ste, z toznych wzgleddw dla auropsji niedostgpne. Rozpatrywanie pierwszego
z tych zalozen wydaje m: si¢, jako dostatecznie umotywawanego, zbedne, —
druglem natomiast zajme si¢ w toku nnmerzego artykulu nieco blizej. Uwagi
te nie s ani gruntownem i wszechstronnem oméwieniem zagadnienia, ani jego
rozwigzaniem, chce je raczej postawi¢ 1 o$wiethé z nieco innego niz dotych-
czasowe punkru widzenia.

RozwazZania ponizsze majg na celu: a) u$wiadomienie sobie, czem jest ilustracja
jako pomoc naukowa, b} jakic kryje niebezpieczestwa przy niedostatecznem
uswiadamianiu sobie stosunku do nicj ucznia i nauczyciela, ¢} jakie moze od-
da¢ uslugi przy $wiadomym i krytycznym do niej stosunku. Badaaia psycho-
logiczne nad postrzeganiem i obserwacjy dzieci nic osiggnely takicgo stadjum,
aby mogly dostarcryé konkretnych i pewnych danych. Niemniej jednak nie
mozemy lekcewaiy¢ dotychczasowych rezulatéw, odpowiedzi zaréwno pozy-
tywnych, jak i negatywnych. Przedewszystkiem wiec wielka wage ma jasne
uswiadomienie sobie prawdy, Ze dziecko spostrzega inaczej niz dorosly. Ptyng
stad daleko idace konsckwencje, dos¢ rzadko w prakryce szkolncj uwzgledniane.
Larwo o powyiszym fakcie zapominamy i stawiamy sobie przy lekcjach, opar
tych na ilustracjach, cele, nie sprawdzajac, czy dadza sie one zrealizowal ze
wzgledu na specyficzac cechy umystowosar dziecka, Niezawsze u§wiadamiamy
sobie dostatecznie jasno, co mozna przy danym matcrjale, u dzicci na danym
poziomie osiagnac,

Dziecko widzi inaczej, miz my {dowody larwo znaleié chociazby u Sterna, Pia-
geta, Szumana). Ujmuje ono obriz albo globalnie, aibo wyolbrzymia j akcen-
tuje jakis szczegll, przyczem s2czeg6l ten wplywa na incerpreracje catolci,
ctrudnia 2 nicraz uniemozliwia narazie lub wogole zrozumicnie tej cafosci.
Szczegdly, sprzeczne z wyinterpretowana przez nie calodcia, nie niepokoja
dziecka, zostaja pominigte, stjumione, niekedre wogdle do percepcji spostrze-
gawczej nie wchodz2a. Przy spostrzeganiu globalnem pomijanie, niedostrzega-
nie szczegdléw nie przeszkadza dziecku do interpretacji swoistej, zndw mimo
ewentualnych sprzecznodci. ,,W okresie $wiat Bozego Narodzenia (dziecko)
rysuje czasem poficzochy (na podarki gwiazdkowe) rtak wielkie, jak dom, albo
nawert tak wielkie, ze muszg z domu wystawad... obrazy s3 diagramami, wykre-
sowemi przypomnieniami wartodci (uzytkowych), a nie bezsirannem przed-
stawieniem wiascawosa fizyczaych 1 sensorycznych™ (Dewey: |, Jak myslimy?”,
tium. Bastagenbéwny, str. 122).

Dziecko nawet 11-sto, 12-sto i 13-stoletnie nie tozumie, czesto nie widzi mimi-
ki, gestu, wyrazajacych na ilustracji ap. stosunek postaci. Dziecko naogét do
lat 15-stu — nie rozumie symbolu. Dopiero mlodziez 16-stoletniz spostrzega
tak, jak dorosli, mimike i gest, cozumie symbol.
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»Dla dziecka obraz nic staje si¢ przykiadem konkretnym ogolne), abstrakcy;-
vej mysli, nie nabiera znaczenia szerszego, mz realny fake, keory przedstawia™,
Dziecko moze poznaé na ilustracyi prrzedmiot jui widziany w rzeczywistosa,
znany (2 1 to niezawsze, o ile ma do crynienia z grupa przedmiotdw w skom-
plikowanym uktadzie) — ale mie odwrotme, . j. na podstawie iluscracji nis
wytwarza sobic obrazu przedmiotu rzcczywistego. Naleiy tu stwierdzié pro-
sty, a jednak rzadko brany pod uwage fakt, oraz wyciagnaé z niego odpo
w1edn1e konsekwencje, z¢ ogladanie przedmiotu, 2 ogladanmic ilustracyi, na ke-
rej jest on preedstawiony — to nie to samo. Ilustracja to nic przedmiot, kibry
ona przedstawia. Prey patrzeniu na nig uczent nie dowiaduje si¢ bezposrednic,
jak wyglada przedmiot, w umysle jego powstaje nic cobraz przedmiotu, lecz
obraz tlustracji. Trzeba na ilustracje umic¢ pauzed, aby dojrzed to, co vna
przedstawia. Musi zajs¢ jakas do$¢ skomplhkowana, niedosé jeszcze zbadana
praca umystowa, ktéra przez posredniciwo , wizerunku” przedmiotu wywaofa
w umysle patrzgcego obraz przedmivtu réjwymisrowego, rzeczywistego. Nau-
czyciel mus: dobrze zdawaé sobie sprawc z psychologiczncgo procesu spostrze-
gania ucznia i naprzdd w miarg inuznosci nauczy¢ go dosiurzegad o, co chee
eby na ilustracii bylo dostrzezone, 10, co ona przedstawia, aby méc wykorzy-
sta¢ jg do swego wlasciwego ceu, t. ). dania nowych wiadomodci rzeczowych.
wllusteacia 2 natury swej nalezy do ,.definicy) wyjasniajaeych™ (Dewey: | Jax
mys’]imy 7" str. 131) Prawa strona réwnania, jakicm jesc definicja, nie moze
zawiera¢ nowych, skompllkowanych rermindw, krére zaciemnig sens defmjc-
MANEZo ZWIOtu. Dcflmqa wyjasmajgca moze postuiyc do wzbogncema cresa
my$lowych, o ile opiera sig na podstawie jué istniejacych zapaséw. Jeieli po
wiemy komu$é: X jest przedmiotcm nicbicskim - - wyjasni to jakim jest przed-
miot X tylko temu, kto przedmiory niebieskie widywat. Ilustracja jest ,defi-
nicjg wyjadniajaca” dla dziecka jedynie weedy, gdy powtarza tresc skadinad
znane | uzupelma je, lub tez, jeich poprzcd71 ]2 szereg ¢wiczen, np. og[;d‘mte
takich ilustracyj, keore odgrywajg rolg ogniw, poscedniczacych migdzy jej nowa
riedcia a znang rreczywistoscia. Inaczej tarwo 2aj8¢ moze wypadck niceylko
ricosiagniecia, ale wypaceemia naszych celéw, pdyz miedzy obreazem, kedry
w umysle dziecka powstanic, a obrazem przedmioty, ktory cheelismy za po-
fredniciwem ilustracji wywolaé, zajs¢ mozc duza rozhieznosé. Tnnemi stowy:
ptzezycie spostrzegawcze, wywolane bodicem-ilustracjs, moze byc rozne od
preezycia spostrzegawczego, kebre powstatoby pod wplywem przedmiocu rze-
czywistego, uzytego jako bodziee. Nie mozna wigc przy nauczaniu rakiowad
luseracji jako zastepstwa przedmiotu, jak to sie zwykle dzieje 1).

Skoto z zupelnie inng praca myslowz uczma mamy do czynienia, to aczywiscic
i metoda stosowania ilustracy) musi by¢ od wszelkich innych r6z0a, swoista.
Jeszcze wieksze nieporozumienia, niz przy postugiwaniu sie tlustracjami, jako

) Hessen, ktéry w ,Podstawach pedagogiki™ ste. 352 krytykuje ,cCiasne” pojmowanie
pogladowosc: i stwierdza, ze: 1lustracja 1 slowo... ,,0boje 52 zaréwno symbolami nicobec-
nych przedmiotéw, §rodkam: zewnetrznemi, ktére maja zbhiyé do umysia ueznia odlegla
od niego rzeczywistod( — wszystkich konsekwency} z tego nie wyciaga i interesujacego
nas tu zagadnieniz nie porusea. W metodykach historji, gdzic poruszane sa sprawy sto-
sowania tustracy) np. w ,,Dydaktyce historp™ Pohoskie), w ,,Qrganizacy pracy rauczycie-
Ia historji” Martynowiczéwny, (rlustracjom poswigcono tn az 18 stron) kwestja ta mc
wyplywa.
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materjatemn do podawania nowych wiadomesci, lub ich uzupelniania, zacho-
dza przy stosowanu ich ,,jako jeden ze srodkéw wywolania pewnych standéw
uczuctowych: wzruszemia, wspdlczuaia, 2achwytu, dumy i v. p.” (Martynowi-
czowna: ,Organizacja pracy nauczyciela hlSlOr]l , ste. 32).

I znowu nalezy stwicrdziC: dziecko macze] niz dorosly przezywa walory este
tyczne, dziecko do lar 15—16, a czasem 1 dtuzej nie moze zdoby¢ sie na posta-
we estetyczng, ,Padne” ma dla dziccka inne znaczenie, niz dla doroslego.
Trzebaby rowniez bardzo skontrolowad nasze poglady na ,,wzruszenia” daieci,
na wywolywanie uczu¢ estetycznych, patrjotycznych i t. p. u dzieci. Inne s3
przy przeiyciu spostrzegawczem czynnmk emoc;onalne 1 woluntarae u dorostych
i u dzieci. Mozna mie¢ wielkie watpliwosci, czy i jak dziecko odczuwa pickno
np waz greckich lub prymitywow wczesno-chrzedcijadskich. Wspaniala, udu-
chowiona twarz Echnatona, faraona-rewolucjonisty, wyswieclona z doskonate)
forografji rzezby z Karnakuy, spockata si¢ ze 2godnym chdérem $7-iu pierwszo-
klasistek spontanicznie wykrzykujgcych: jaki brzydki! Paodobny los spotkat,
naogdl zachwycajaca dorostych, ksiezniczke¢ Nefertete. Podaje to aczywiicie
jedynie jako fakt zaobserwowany, joko przykfad, nie jako argument. Zywa re-
akcja dziecka, kiérg mozemy nicjcdnokeotnie stwierdzié przy lekcjach, opar
tych na ilustracjach, tatwo wprowadza nas w blad — mose o by¢ reakija,
zwizzana z trefcig obrazka, calodcia lub szczegdlem, lecz nic — 2 jego wygla-
dem. Nie beda 1o nczucia estetyczne.

We wspomnianej wyzej ,,Organizacji pracy nauczyciela historji” Martynowi.
c2bdwny autotka méwi: obraz moze by¢... ,,pobudka, podstawa do wywotania
wzruszenia, przezycia danego momentu dziejowega”, , nie moze taka ilustracja
by¢ punktem wyjscia do przedstawienia tematu”. Alez w cakim razte nie obraz,
a opowiadanie nauczyciela lub lekeura beda pobudkami do wywelania stanu
vczucrowego. 1 zndw mozemy si¢ myli¢, przypisujac iluscracji role, kedrg de
facto odegralo opowiadanie. Na obraz patrzy dziecko inaczej, niz my, ce in
pego w mm dostrzega, co innego je interesuje. Swiadomie lub nieswiadomie
podsunigra przez nauczyciela interpretacje dziecko przyjmuje, powtacza (stad
pozdr zrozumienia), ale jej nie przeizywa. Aucorka metodyki (a2 podobnie
i Pohoska w ,,Dydakiyce historji” str. 195) - wspomina o obrazach Matejki,
Grotrgera, Jakte crudne przyklady! llez tam szczepgdtéw, ktdre utrudniajy,
a moze i uniemozliwiaj dziecku interpretacje, ile skomplikowanej symboliki,
dla uwczma nierylko szkoly powszechne), lecz calego niemal gimnazjum nie-
zrozumialej.

Reakc)e uczuciowe dziecka sa dla doroslych trudne do zrozumienia, stad czeste
pomytki co do rezultatéw, ktdre osiagamy przez pokazywanie dzieciom obra-
zdw. Zwlaszcza trudne, wytpliwe { niepewne jest ,,wywolywanie j kierowanie”
uczuciami dzieci, wywolywanemi przez obrazy, skutki nieobliczalne, czesio
ujemne. Stwarzaé bowtem mozemy banalne, silnic thkwigce w doskonafe] pa-
mieci dziecka skojarzenia bez tresci, bez pelnego akwu zrozumienia.

Duzy procent (ca 11) dzicci badanych przez prof. Szumana w wieku 13—15 lat
dopattzyl sig w ,,Chimerze” Malczewskiege — Polski. Jedne tlumaczyly, ze
tzy elementy postaci kusicielk: co - trzy zabory, tnne, 2e tygrysia czeéé po-
stact , przedstawia’ silng Polske ptzedrozbrorowsg, kobieca —- Polske znicwie-
Sciala, skrzydia za§ — Polske dazaca do wolnosci. Te 1 tym podobne inter-
pretacjc do§¢ wyraznie §wiadczg o upszedniern nastawieniu dzieci. Inny znow
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obrazek — fotomontaz w ktorym byly elementy: twarz kabieca, r¢ce 1 kajdany
interpretowaio wielu badanych pairjotyczuie. Nietrudano wysnud wniosck, ze
dziec: te byly na lekcjach, prawdopodobme historji — ,,wzruszane” symbo-
licznem1 obrazami.

Obrazy wywotuja naogdt rézng reakcje uczuciows u dziecka i u dorosltego (nie
mam oczywiscie na mysli doroslych — prostaczkéw o ubogich zapasacn tredc
myslowych i wyobraicniowych, lecz przecigtaych intcligentéw™) — ze wzgle
du na: rézne skladniki mas apercepcyjnych, inny sposéb 1 mozliwosct spo
strzegania, inne skojarzenia. Nasze zamierzenia moga by¢ mimo tudzacych po
zordw nietylko niezrealizowane, lecz niekiedy wrecz szkodliwe.

KRozwazania powyisze nie zmierzajg bynajmniej do wniosku, z¢ iluscracje nie
majg znaczenia jako element ksztalcacy, ani, 2e nie powinny by¢ stosowanc
jake ,,pomoc naukowa” w naucc szkolnej. Caly szereg zacdwno formalaych
jak materjalnych celéw nauczania mozna przy ich pomocy realizowaé. Zaleco
na jest jednak daleko posunigra ostroinos¢ w ich stosowaniu, musza by¢ uzy-
wane z pelny Swiadomosaa niebezpieczenstw, jakie kryjg dlustracie nieodpo
wiednie, nieodpowiednia metoda lub stawianie sobie nicosiagalnych cclow.
Pamietaé naleiy o zasadniczych cechach przezyl spostrzegawczych dziecka,
oraz o tem, e niektére wyniki obserwacji uwidoczniy si¢ dopieco w przy-
szfodci, ze mamy przygotowywac i budowad, nie — opierad sig na juz iscaie-
jacych w umysle dziecka zdolnosaach.

Dyspozycyj nabywanych nie mozna uwazal za nabyte lub wrodzone, od uro
dzenia istniejace.

Po powyzszych zastrzezeniach mozna przejé¢ do zastanowienia sig, jakie ustugi
moze oddaé przy nauczanmu iustracja, oczywiscic nie bylejaka, lecz starannie
dobrana do celu, jakiemu ma stuiyé i merody, jaka nauczyciel zastosuje L),
Oté2 przy pemocy odpowiednio dobranych ilustracyj mozemy kszeataid: 1. Do
strzeganie szczegdldw. 2. Stopniowanie poszezegolnych elementdéw wedtug zna
czenia. 3. Dostrzeganie catoici zbudowanej z elementéw i elementdw w catosc
4. Rozumienie wlasciwego stosunku czgéci do catosdci i odwrotnie. 5. Prosto-
wanie falszywych wiadomosdci, wyrworzonych przez fantazjowaniec na tematy
poruszane przygodnie, ujmowane w slowa bez podstaw w postaci bodicéw
zmystowych. 6, Zastgpowaé wyobrazema wytwéreze, dotyczace przedmiotu, lub
ich grupy, wyrworzone pod wplywem stownych jedynie informacy) — przez
odpowiednie wyobrazenia spostrzegawcze, wywolane przez bodzce zmystowe,
dziatajace bezposrednio. 7. Rugowanie fatszujacych prawde czynnikdw cmocjo-
palnych.

Wszystkic punkty wyliczone dotyczg kszialcenia postawy obserwacyjne). Iu
stracja bedzie tu jednym z wielu (lecz nie najmniej waznym) érodkiem do wy
szkolenia uwaznego, celowego, ostroznego obserwowania.

Moze takie iJustracja odda¢ przystuge przy kszialceniu myslenia przez wzbo
gacanie materjatu my$lowego, budowanie zapast wyobrazeniowego, jako pod-
stawy myélenia pojeciowego Moina na nicj przeprowadzaé wiczenia rozu
mowania zaréwno dedukcyjncgo, jak 1 redukcyjnego. Przy rak pojete) roli
ilustracjc dobdr marerjatu ilustracyjnego seaje sic kwestjg bardzo wazna i mu-

1y Zagadniene odpowiedoiej takze i z psychologiczoego punktu widzema ilustrac): cze-
ka na opracowanie, nie wchodzi ono w zakres ninieiszych rozwazaf.
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si by¢ dokonany z uwzglednieniem nietylko celu, jaki kazdorazowo chcemy
os1agnal, i meeody, jaka mamy zamrar 7astosowad, ale przedewszystkiem roz-
woju i mozliwosci dziecka.

Istnieje wiele ugrupowar ilustracyj wedtug rozmaitych zasad podzialu. A wigc
duze (Scienne) i male (np. podrecznikowe), pounczajace 1 ilustru)ace, fotografje
i malowidla, rekonstrukcje 1 oryginaly. Najbardziej cclowy wydaje mi si¢ po
dzial na: a) materjat do: wydobywania wiadomosdci I wyciggarua wnioskow,
b} skonkretyzowania, zobrazowania, uzupelmenia wiadomoscy, ¢) wywolania
stanéw uczuciowych (podzial przytaczam za metodyka Martynowiczdwny).
CGczywiscie, najwigce] zastrzezen bedy budnly ilustracje do ,,budeenia wzru-
szen”,

Nie bgde mx omawiaé dobrze znanych, elementarnych warunkow, keéeym ilu-
stracje musza odpowiadaé, jak odpowiednia wielkosé, jasnodé, rozmieszczenie
w sali, warto si¢ natomiast zastanowid ¢zy ilustracje uznane za dobre spekniajg
swz role, czy przy ich stosowantu nie grzeszymy niekiedy przeciw kardynalnym
zasadom dydakeyki: samodziclnej rzetelnej pracy ucznia oraz maximum osig
galnych wynikéw. W podrgczniku na klase I-sza gimn. dla dzieci 11-stolecnich
« wigc — przypominam, dla dziedd myslaeych konkeernic, dzicci-realistéw, znaj
dujemy ilusrracje, przedsiawiajace okrety fenickie: handlowy  wojeany. Cay
na podstawie tej ilustracji powstaje w umysle dziecka obraz okegtu fenickicgo,
co wibogacitoby jego wiadomodci faktycrne, zobrazowalo myélcrie o danej
epoce 1 knleurze? Uczacy w klasach pierwszych spotykali si¢ dodé czgsto z za-
pytaniem uczniéw i uczennic: ,,Czy Fenicjanie mieli todzie padwodne'? Wige
moze dziecko dowiaduje si¢ z toj iluscracji jak wygladata plaskorzeiba asyey)
ska z VIII w. przed Chr,, moze mogloby, gdyby mialo po temu dane, wnio
skowal o technice tej rzezby, ale cuy ,,widei” okree fenicki, lub nawer ,jak
sptawiali drzcwo Fenicjanie”, jak cego zdajg sie spodziewaé antorzy podreczni-
kéw 1 nauczycicle?... Podobnie moznaby 2apytaé, cxy ogladanie fotogeafji teie-
1y, plaskorzezby z okolo 450 r. przed N. Chr. z muzeum w Atenach, powie
vezniom jak wyglada triera, obejrzenie rysunku egipskiego ,,praca w polu” (au
tor podrecznika nie méwi skad wazigty jest ten rysunck), pozwoli na zorjeato
wanie si¢ jak pracowali w polu Egipcjanie. Przykiady moznaby mnozyé. Nie
sadze, aby tego rodzaju ilustracje dawaly obrazy, wyobrazema przedmiotéw
¢ dancj epoki i kultury, aby pomnaialy wiadomosci, przeciwnie, mamy tu sze
roko otwarte pole do domystdw, do dowolnego uzupelniania, {antazjowania.

Nawet fotografja krajobrazu niczawsze odpowiada swemu celowi, jak np. fo-
ografja z ,,Swiat i Zycie” zesz. I, tabl. 11, przedstawiajgca piramide a tuz obok
(tak si¢ na tem zdjeciu wydaje) palmy, przegladajgce si¢ w wodzie, gdyé nic
odpowiada rzeczywistodci, lub inna, na kiorej sfinks jest wielkodci piramidy
Chufu. Dziecko, oczywidcie, zapamigta obrazek 2 nie — towarzyszace mu wy-
jasnienia, zwlaszcza, jezeli s3 one z obrazkiem (pozoraie, dla dziecka) sprzecz-
ne. Jeszcze jeden przyklad, dotyczacy juz nie ilustracji samej, lecz miejsca umie-
szczenia w podreczniku. Uczed, skladajacy egzamin do klasy Il-ej gimn, na
pytanie dotyczgce feodalizmu odpowiedzial: | tycerstwo feodalae jeidzilo
w wielkich okretach...”. Nascapilo tu silne skojarzenie jlusteacji z wyrazem. —
W podreczniku obrazek | Statek Normandw” umieszczony jest pod tytulem
+Obrazy z zycia feodalnego”. Tak wigc podawanie nowego materjatu na pad-
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stawie ilustracyj moze byl czesto piezgodne z rzcczywistoscia, waoloskowanie
na ich podstawie — ryzykowne.

Wyobratenie spostrzegawcze dziecka czesto nie odpowiada rzeczywistodci, chod
z odpowiedzi tego sig nic domyslamy, gdyz uczed mdwi, ze widzi o, co pod
powiedzial mu nauczyciel lub podr¢cznik. Ale w pamigct pozostanie nietaz na
diugo to, co dziecko widzialo, nie to, co zostalo podpowiedzianc.

Rawnie zte ustugi, jak nieodpowiednie. lub niecdpowiedaio uzyte ilustrac)e
podrecznikowe, mogs oddawal szeroko rozpowszechnione zbiory dziecigee, idg
ce po linji zamilowan dziecka-zbieracza, Czgsto s3 to pocztowki-bohomazy,
przewaznie czerwone, gdyz ta barwa, jak rwierdza psycholagowie, specjalnte
odpowiada dzieciom, niekiedy zamazane wycinki z gazet. Takic zbrory zuzywa
sie jako pomoce naukowe. Czy moze jakiekolwiek dadatnie uczucia dla krélo-
wej Jadwigl np. wzbudzi¢ caka czerwona potwomos’c" Cuy tez ksztala ona mo-
ze uczucia esteeyczne? Cele kszralcgee mie moga byé wytyczane lub naginane
rizez przypadek, upodobania czy Zycrenia dzieci.

Bardzo wazne jest kazdorazowe przystosowanie rodzaju tlustracjt do cclu lek
cii i jej metody. Jezeli chcemy ¢wiczyé dokiadny opis 1lustrac)i, must ona przed-
stawiaé jeden lub nicwiele przedmiotdw, o niewielu lactwo dostrzegalnych sacze-
¥otach Jedli chodz1 o rozpatrzenie stosunku czeSci do cato§ai — przedmiotow
moze by¢ wigcej, uklad przejrzysty, zaleznosé calosar od czgsc, przemasviajaca
do wyobrasni. Je$li zndw - - na stopniu wyiszym — choadzi nam o ¢wiczente
syntezy, o budowanie pojgl, wyciaganie wnioskéw, macerjat tluscracyjny must
by¢ dostatecvnie obfity, inaczej mozemy farwo zaprawid ucznia do lekkomysl
nego generalizowania, pochopnego wycaiggamia ostatecznych wnioskéw. O ile
cheemy da¢ jaki$ przekrédj pionowy np. przedstawi¢ rozwé) srodkow komunt-
kacji — materjal ilustracyjny musi zachowaé ciaglosé, nie moie by¢ przeskokow
np. od wydrazonego pnia jaskiniowca do stacku parowego, datoby to bowiem
falszywy obtraz rozwoju.

Przy wszelkich (wiczemach nalezy mieé na uwadze ,ze | crudnoedc czynnodei ja
kiejé jest motywem silniejszego napiecia i koncentracjt uwagt, z¢ scopniowem
napieciem trudno$ct wzrasta napiecie woli™ (za Bronkmaanem}, éwiczenie nae
powinoo wigc byé dla danego poziomu za latwe. Zbyt crudne vczywiscie znie-
chect i wynikéw eie da. Na poziomie ostatnich klas szkoly powszechne) moz-
na -— zdaje si¢ —— z powodzeniem {wiczyC opisowos, rzeczowosc, zwalczal glo-
balno§¢ spostrzegania, w 1, Il kl. gimn. — elemencty i uktady, wydobywanic
interpretac)i faktyczne), wykorzeniame faniazjowania, préby zestawiania, po-
réwaywania, rozediniania. Na wyzszym pozomie -— budowanic pojgd 1 wnlo-
skowanic, wreszcie od lat 15-stu moznaby sig pokusic o wydobywanie intecpre-
tac)i symbolicznej, postugiwal sie obrazem — dzielem sztuki przy omawiantu
zagadnien kulturalnych

Przy organizowaniu pracy uczma przy Ewiczeniach z tlustracjami, wysunglabym
jako naczelne zasady znowu celowosé 1 oscroznos¢. Praca taka winna z regualy
odbywa¢ sie na lekcjach, zadawanie do domu nie bytoby chyba wskazane. Nau
czyciel must stale czuwad, natychmiast korygowaé biedy, zapobiegal nicpozada-
nym skojarzeniom. Tempo takiej lekcji powinno by¢ powolne, wszclkie szybkie
wycigganie wnioskéw, mimo pozoréw stusznoéci, bytoby szkola dylerancyzmu.
Organizacja lekeji musi sig zmienial zaleznie od typu ¢wiczenia, postadancgo
marerjatu, rozwoju i przygotowania klasy. Najwieksza iloé¢ bteddw t medopa-
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trzen ze strony nauczyciela grozi przy ¢wiczemach na waioskowanie. Zwiaszcza
za mafa ilosc przykladéw moze lckeje calkowicie wypaczyé. Waioskawanie
przez analogje, jako niebezpieczny typ rozumowania, musi by¢ szczegélnie do
brze motywowane 1 obwarowane zastrzezentami. Popelnione tu btedy moga po-
wazniej zawazy¢ na umystowosci dziecka, nizby sie moglo pozornie wydawaé.
Przy podawaniu nowego materjalu przy pomocy ilustracyj trzeba pamietaé, 2e
dziecko po raz pierwszy widzi dany przedmiot obserwacji (nie widzialo go -—
jak nauczyciel — w muzeach, obcych miastach, na innych ilustracjach), ze nie
v mue tarwo obrazu plaskiego transponowad w przestrzen, orjentowal si¢ w wy
riarach, stosunkach migdzy wiclkodciame. Wyjasanienia cyfrowe nie wiele po-
moga. Dziecko-realista prawdopodobnie na zawsze zapamigta, z¢ sfinks jest
wielko$ar puamidy jak na omawianej wyzej ilustracji. Wazne jest réwniez
Lswiadomienie dzieciom celu ich pracy, musi on byé¢ jasny. bliski, esiagalny
Frzy éwiczeniach opisowych aa uklady i stosunki migdzy clemencami naleiato
by vkrocal wszelkie fantazjowanie, nie wolno tez z3daé domyslanea sie, vzupet
mama niewidoczaych na dlustracyi czgsci. Wiemy « badan psychologiczuych,
z¢ np. uzupelmanie kreskowanych rysunkéw, nawer dosé prostych, nie zawsze
bywa przez dzieci pomysinie rozwigzywane. Waina role odgrywaja pyrania
Nie powinny by¢ sugestywne, gdyz mozemy wtedy uzyskac ,,inteligencae’ od-
powiedzs, keorych w rzeczywistodci nie poprzedzita praca mys$lowa ucznia Sama
torma pytan nie jest rdwniez bez znaczenia. Inaej vdpowicdzi mozemy si¢ spo-
dziewac na pyranie: co widzisz na tym obrazku? -- innej za$ na: ca ten obrazek
przedstawia? — lub: co wyraza ta scena? Latwo si¢ o tem przekonac przy ba
daniach testamr Bineta-Termana. Na pytanie: co widzisz na tym obrazku ” dziec-
Lo niemal z reguly 2aczynz wylicraé przedmioty, przyczemn latwo jest zauwazyd
cmawiang wlasaawosc obserwacji dzieci, ze jakis szczegdt, nie wiadomo dla-
czego wiadnie ten, rzuca 1m sig przedewszystkiem w oczy, natomiast postacie
pierwszoplanowe, nadejace sens calosci, w wyliczeniu nic wystgpujz lub rte?
wystepujg na samym koicu. Przy ogladaniu tablic rzeiby prof. Cybulskicgo
dziect czgsto pozosta)a obojetne na harmonijnosé budowy ciata, nie zwrdca
uewagt na pickno glowy Wenus 2 Milo lub Apollina, zaskaczz aacomiass nau-
czyciela pytaniem, dlaczego Hermes Praksycelesa ma listek figowy. Czasem za-
obserwowany przedewszystkiem bedzic szczegét nowy, niezmany i przysforu
wszystko 1nne, nawet sens ilustracjl, czascm znéw dziecko pbjdzie po linji naj-
mmejszego opory, widzac 10, co znane, pomijajac nowe, nicznane. Najtrudoief-
£ze do opracowama sg sceny majace ,ilnstrowac cpokc , wyniki daja czesto
ziudne, przy blednem potrakiowaniu — wyraZnie ujemne.

Im wigkszy role w nauczaniu historji przypisuje si¢ tlusiracjom, 1m wicksze
mozltwosct si¢ w nmich dostrzepa, tem bardzie) tizeba od nich wigce, wymaga,
cstroznic) wybteraé 1 stosowal. Tylko jasne uswiadomicnie sobic bledow i za.
ler te] metody pozwol stasowal f3 korzystnie zaréwno dla wynikéw nauczania
ptzedmioty, jak i dla rozwoju $wiata wyobrazed 1 pojeé ucznia.
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(Dokonczen:e)

Jedynie ,,Kon Swantewita” i nicktdre mumenty |, Starej basmi” pozwolity wysu-
na¢ sprawe niezgody wewngtrznej iako groZnej kleski narodu. Uczaiowne wzbo-
gacili swy wiedzg szczegdlami o obrzedach i wierzeniach poganskich Stowian,
poznali blizej opis i jego rodzzjc. Korelacja z hiscorjg jest cu nikla, ze wzglqdl.
na szczuply materjal do tych czasdw w podreczmkn Dabrowskiego, z ktérego
korzystaja moi uczniowie. Na jednej zato z Ickeyj preyrudy wysungla sig moz
liwod¢ korelaci; nawizzano do czytank: ,,Palmy sohdtke” 2 okazji omawianta
budowy i rozmnazania paproci.

Cykl ,Krzyz i miecz”.

Zaczelismy omawianie tego cyklu od grupy czytanek ,,Pod rycerskim pidropu
s2cm” 1 nawigzanicm do lekcy) historji. Padto pytanie: — Co wizgcie ¢ 2yau
tycerskiem? — Posypaly sie odpowiedzi o zamkach, tucniejach, igrzyskach.
Lektura wiersza ,,Rekawiczka” budzila we mnie pewne obawy; od tego bo
wiem wiersza rozpoczeliémy prace. Jest to naprawde truday wiersz. Czyealiémy
go w klasic i jednak uczniowie wydubyli zen spore ciekawych momentéw.,
Orto najwazniejsze:

1) zwipzek glownej tresci 2 tytulem; 2) przygotawanie nascroju grozy; 3) préz-
noé$¢ Marty 1 brak joj mitosci do Emroda; 4) postepek Emreoda i jego uspra-
wiedliwienie.

Tc kwestje wysuneli uczniowie zupetnie samodrielnie, Natomiase skierowatam
jeszcze ich uwage na budowe wiersza, krdrego pierwsza czg$¢ przygotowawcza
Jest sporo diuzsza od wiasaiwe), drugie). Méwihémy takze, w jak: sposob opi-
shje poera rdzne zwierzeta | ich zachowanie.

Doszlismy do wniosku, iz kwestja najwaznicjsza w tym wierszu jest Sprawa
Marty 1 Emroda, kidra srala si¢c tematem sprawozdania domowega, Oto ury-
wek ze sprawozdana jednego z ucznidw: ,, Autor opisuje nam rakze lekkomysl-
na dziewczyne, imieniem Marta 1 honorowego rycerza, Emroda. Lekkom)élna
dziewczyna, chcac sie pochwali¢ przed kolezankami, czy cez przekonad sie
I prawdzle przysu:gl odwaznego rycerza, rzucila rgkawnczkg pomigdzy walczace
bestje”. A dale; pisze: ,Dlatego nazwalem Marte lekkomyslna, 2e narazafa
SWEZO rycerza na poszarpanie przez dzikie zwierzeta”. Drugi uczed ujmuje to
wrefciwiej. ,,Emrod podniést rekawiczke” — pisze — ,,w obronie swego hLo-
noru, lecz rzucil ja w twarz Marcie, poniewaz poznal, iz czya:i to ona z préz-
nosci, a nie z chect do$wiadczenia jego uczué. Auctor opisuje aam zwierzgta,
2by uczyni¢ groznemi okolicznosci, towarzyszace czynowi Emroda”,

Ze sprawozdania wymkt plan redakcyjny wiersza, kedry wygladal jak nastgpuje:
1, Ksol i jego dwdr przed igrzyskamu,
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Poczatek igrzysk i opis dzikich zwierzat, wypuszczonych z klatek.
3. Rekawiczka:
a) lekkomysiny czyn Marry, wyplywajacy z proznosci i braku serca;
b) postepek Emroda i zachowanie sie jego wzgledem Marty.

4, Préba usprawiedliwicnia Emroda.
Kwestja z usprawiedliwicniern Emroda wywotala do$¢ namietna dyskusje, gdyz
nie wszyscy byli zwolennikami rzucania damie rekawiczki w twarz, ale naogét
bylismy z oméwienia tego wiersza zadowoleni.
Zkolel zajelismy sie czyranka: ,Na zamku rycerskim”. Dostarczyla nam ona
wiele mozliwodci korelacyjnych z odpowiednim rozdzialem historji: , Rycer
stwo feudalne i jego obyczaje” az do $cistego zestawienia poszczegblnych uste-
pow. W tej czyrance powrdcihismy znéw do bardzie) szczegdélowego opisn tym
razem $redniowiecznej uczty tycerskiej wraz z uwzglednicniem stroju rycerzy
podczas uczty, edmiennege od stroju wojennege, czy tez wkladanege na tur-
nieje; urzadzenia scotdéw, opisu potraw, naczyi i popisow trefnisidw oraz Spie-
wakéw wedrownych.
Uzupelnieniem tej grupy czytanek scata si¢ lektura powiesct W. Scocta — |, Ta-
lizman”. Po$wiecilismy te] ksigzce, mniej wiecej tyle czasu, co ,Scarej basni™
Powiesc ta podobala sie chtopcom uiezmiernie, to tez wydobyli z niej duzo ma-
terjafu.
Plan do sprawozdania z ,, Talizmanu”™ przedstawial si¢ nastgpujyco:
Czes¢ I Tlo historyczne obejmowalo:

a} do wypraw kezyzowych w wieku XI1I;

b) postaci hiscoryczne;

¢) 1nuygi polityczne;

d) obyczaje rycerstwa sredniowiecznego w obozie.

a) $rodowisko niewiernych (Saracendw);

b) pustelnik z Engaddi.
Cezes¢ 11, Tajemniczoéé akeji powiesci obejmowala:
£) postaci wystepujace w przebraniu;
b) wajemnicza grota pusielnika;
¢} talizman.
Musz¢ przyznad, 12 plan ten konstruowali uczniowie na lekeji, ale bardzo sa
modzielme. Dopiero pdinie] zorpenrowatam sig, iz ogélna jego strukwura pray
pomina nieco schemac rozbioru literackiego z dawnego gimnazjum. Ale do-
prowadzili do rego sami uczniowie. Postanowilam mie¢ si¢ na bacznoici na
przyszlosé. Wszystkie kwestje, wystepujgce w planie, byly preez uczniéw go-
raco omawiane. W sprawozdaniach wypadlo to bardrziej blado. Stwierdzitam,
ze wybrnigcie z nich z honorem sprawia niektérym wiele trudnesel, 1nni za$,
grzesza brakiem pilnodci czego dowodem s3 narzekamia niekeérych, gdy méwi
sig, ze sprawozdanie domowe nalezy podal za kilka dni.
Sir Kenneth oraz suftan Saladyn zdobyli sobie wielu zwolennikéw. Cickawe
refleksje nasunela takze posta¢ pustelnika, ktdra zapoznala nas bliZej ze sprawg
Zycia pustelniczego oraz ascezy sredniowiecznej. Chiopcy dowiedzieli sie, iz Zy-
cie pustelnicze byto udziatem nietylko §wictych i ludzi, czujacych ku temu po-
wolanie, ale takze moznych pandéw lub stynnych awanturnikéw, cheacych w ten
sposdb odpokutowal dawne winy.
Teraz moglimy przej$¢ do grupy czytanek p. t. ,W drodze do nieba”, ktéra
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to droge (nic do nieba wprawdzie) utorowala pam postaé pustelnika z En-
gaddi.
Wiersz ,,Bogurodzica” dal poczatek lekrurze tekstow staropoiskich. Byla to lek-
tura do$¢ 2mudna, chociaz przeszla nie bez zainteresowania, Napisaliémy sobie
tekst Bogurodzicy w brzmieniu dzisiejszem i zestawiliémy réinice wyrazéw
dzwickows i znaczeniows,
Zastanowienie sig nad tredcia i farmg tego wiersza doprowadzilo do nastepu-
jacych dwéch wnioskéw, ktdre cytuje na podstawie notatek jednego z ucznidow.
~Bogurodzica, pierwszy zabytek literatury polskiej, nosi charakeer religijny dla
tego, iz w czasach, kiedy powstala, jedyna o$wiecony warscwg byli ksigza i za-
konnicy. W Bogurodzicy dlatego spotykamy sie z archaizmami, czyli wyrazamu
staropolskiemi, bo jezyk jest tworem Zywym i pod wplywem czasu ciagle sig
zmienia”,
Wyjatki z legendy o §w. Aleksym podsuncty nam nastgpujace zagadnienia do
sprawozdania;
I. Oméwienie legendy na tle dziejow, to jest: zycie Swigtych i ascetdw w sred-
niowieczu,
2) Postac sw. Aleksego,
3) Co sqdzg o zycu §w. Aleksego?
Ta ostatnia kwestja wywolata 2ywy dyskusyg Niekeéezy chlopcy bowiem uwa
ali, iz Aleksy dobrze postapi, rzucajac zong 1 bogactwa dla zycia uduchowio-
nego; wani jednak kwestjonowali to, ewierdzac, iz, jesli mial zaraz Zong rzucid,
to pocdz si¢ zenil? Ale i na to znaleziono odpowiedz’. Aleksy musiat by¢ po-
stusznym rodzicom, ktdrzy tego $lubu zadali. Niektérzy zarzucali Aleksemu zy-
cic zebracze. Przeciei, mieszkajac w patacu ojca, mégh tez wiele dobrego zdzia-
fa¢ dla biednych. Jednak po diuzszych debatach sktajne scanowiska si¢ wyrdw-
naly i sewierdziliémy, iz z punktu widzenia swoich wspéiczesnych Aleksy po-
stapif dobrze, nasladujzc ubdstwo Chrystusa. Postgpek jego mial wielka wage,
gdyz oderwanie si¢ od Zycia $wiatowego wcale nic bylo latwe. Z dzisiejszego
ratomiase punktu widzenia postgpek ten nie bytby rak chwalebny, bo ucieczka
od rodziny i zebractwo (dobrowolne) dzis sa Zle widziane.
,Lilje” Mickiewicza dostarczyty nam ciekawych rozwazan.
Przedewszystkiem zwigzaliSmy ten utwér z wyprawa Bolestawa Smialego na
Ru§ w w. XI. Chlopcy doéé bystro oraz inteligentnie wydobyli mys] przewod-
niz wiersza — po zbrodni musi nastapic kara.
Dluzej takze zajela nas postal zony i jej niecheé, aby pustelnik wskrzesit me2a.
Duch zmartego me2a, jako uosobienie wyrzutéw sumienia zbrodniarki, oraz
fantastyczne zakoficzenie pozwolily uczniom tatwo zascosowaé do tego urworu
miano ballady.

bezposredmo po oméwieniu , Lilij” przeszhi$my do opracowania czytank[ Pt
~Zbodj Madej"”. Zwiazek jej z balladg Mickiewicza byl tak oczywisty, ze ucznio-
wie po przeczytaniu utworu w domu momentalnie ten zwiazek uchwycili, za-
réwno od strony ideowe] jak 1 formalnej. Chodzito bowiem o moment zbrodni,
ktérg mozna zmazad pokurg i w ten sposéb uniknal kary po pierwsze, a podru-
gie wchodza tu w grg wierzenia ludowe. Po opracowaniu samodzielnem w domu
1 wyniku dyskusji w klasie uczniowie uje¢li na lekcji sprawg Madeja w formg
kratkiego sprawozdania. Oto preyklad jednego z nich.
.Z czytanek p. t.,Lilje” 1 ,Zbéj Madej” dowiedziclismy sig, Ze ,,ntemasz zbro-
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dni bez kary”. Ale kara moze by¢ zmazang przez pokute. Migdzy mezobdjczy-
iz z ,Lili)" a zbGjem Madejem zachodzi ta roznica, iz mezobdjczyni nie po-
kutowala za zbrodnig, a tylko si¢ bata jej skutkéw, naromiase Madej pokuto-
wal 1 dzigki temu zmazal swoje grzechy. Bardzo waine jest to, ze w wielu na-
szych czytankach, a nawet ostatnio w teatrze widzielismy, jak dobro zwycigza
20"

Chodzifo tutaj o bardzo ladne zwigzanie tresci tych urworéw ze sztuks, ogla-
danz wowczas w teatrze p. t. ,,Zaczarowane Kolo™ Rydla. Dalo ta pole do roz-
nych ciekawych uwag i zestawied, kebre tu juz, niestety, musze pominaé.
Rozpoczelidmy teraz grupe czytanex ,,Na krakowskim rynku”, kedra zndw sta-
nowila naturalnc nawigzanie do hiscorji i wprowadzita nowe zagadnienia, jak:
wyglad miast w $redmowieczu; wyglad dawnego Krakowa, Zycic mieszczan
$tedniowiccznych, ich organizacja, wreszcie sprawa misterjow Sredniowiecz-
nych, Jak nieraz, sporzadzilismy sobie plan czytanki wspélnemi sitami, ktdry
sktadai si¢ z dwoch zasadniceych czedci: statycenej i dynamiczne). Scacycana
cbejmowala opis procesji, wyglad miasta i teatrum; dynamiczna wprowadzala
poploch i zamieszanie 2 powodu najazdu Tatardw, cisze i oczekiwanic w mie
scie 1 triumfalny wjazd zwycigzcéw. Czytanka ra konstrukcyjnie dziwnie mi
przypomaiala | Mararon” Ujejskicgo i zwrdcitam na to uwage ucznidw,

Po opracowaniu tekstu doszlisiny do pewnych wnioskdw, o keérych dowiaduje
si¢ z norartek jednego z ucznidw, co nastepuje:

»INa podstawie planu czyranki konstatujemy, ze caty t¢ czytanke moiemy po-
dziclic na dwie czgéci: pierwsza jest jakgdyby czgécia opisows, zawierajaca pra
wie same opisy. Druga czgd( posiada juz bohatera i odznacza si¢ dzialalnoscia
pewnych jednostek”.

»Uczte Wierzynka” zadalam uczniom do domu, polecajac zestawi uczie pol-
skiego mieszczanina z uczrg niemieckiego rycerza, w dawnicj przerobionej czy-
tancc ,,Na zamku rycerskim”. Uczniowie wydobyli naogét wiele podobieristw
: réznic, wynikly nawet kidtnie, dzigki temu, iz nie wszyscy chlopcy zbyt grun-
townte byli obeznani z tekstem. Osig sporéw byt fake, iz uczea w Meersburgu
odbywaia si¢ pod gotem niebem, .« Wierzynka zas pod dachem. Z satysfakeja
natomiast stwicrdzano podobienstwa w szczegdtach, ap. podawanic i tu i tam
pieczonych pawi.

Na lckeji nastgpnej zaczetam od pyrania, w jakim celu poréwnywali§my opisy
dwdch ucze. Chodzito o zapoznanie si¢ z charakeerem uczty $redniowiecznej
wogoble.

7 wydobyciem tresci ideowe) i waloréw wychowawczych czytanki poszio nieco
trudniej, ale zdolaliémy wyluskal to, co najistotmejsze, co sic wyrazito w spra-
wozdaniach, pisanych w klaste. Oto jedno z nich.

wZ czytanki p. r. , Uczta Wierzynka” dowiedzielismy si¢ o potedze padstwa
Kazimierza Wielkiego. Stato si¢ ono dlatego tak poceine, poniewaz oparte
bylo ma podstawach tolerancyjnych, a wigc na swoboedzie wszystkich wyznan
i wszystkich narodowosci. Dzisiejsza Polska opiera si¢ cakze na zasadach genju-
szn Kazimierza Wielkiego. Wszyscy wige obywatele Polski musza byé lojalni
wobec ojczyzny 1 wiadzy, a wéwczas dopiero beds uwazani za prawdziwych
obywarteli”.

Czyuanka ,,O Wicie Stwoszu i zlotnikdwnie Krystce” przeniosta nas ze sfery
zagadnied panstwowa-obywatelskich w dziedzing szeuki, Wysunelo sie zagad-
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nienie sztuki polskiej w $redniowieczu, przedewszystkiem rzetby w drzewie
i jej charakteru. Potem chiopcy stwierdzili, Ze szeuka jest odbiciem Zycia, arty-
$ci czerpia bowiem natchnienie z 2zywych wzoréw, Wreszcie zastanawialidmy sig
nad postaciami Wita Stwosza i Krystki jako typéw uduchowionych w odréz-
nieniu od innych ludz1 przecigtnych, realnych. Uczniowie zauwazyli jednak
16znicg, zachodzacz miedzy temi dwiema postaciami — inny cel ich religijnosc
Wszystkie te problematy znalazty wyraz w nieco obszerniejszych sprawozda-
niach, pisanych w domu,
Polecitam przeczycaé uczniom Witwickiego: ,,Opis ottarza marjackiego Wita
Stwosza” i porownaé z czytanka Obertynskie).
Uczniowie nad wyraz crafnie okreslili znamienne réinice i odmienne cele au-
1row, Jedynem podobienstwem, jak stwierdzili, jest tu osoba Wita Stwosza.
Mowizc o rézaicach, tzk pisze jeden z uczméw w opracowaniu tej czyeanki
w klasie;
52 tu dwie zasadnicze réznice {w czytankach). Pierwsza r0inicg jest to, e
Beara Obertynska miesza zdarzenia 1 opisy, a Witwicki naucza czytelnika, po
niewaz czycanka jego jest wylacznic opisem. Obettydiska pobudza nasza fan
wzje { uczuca, a Wirwicki daje nam opis rzeczowy. Przychodzimy wigc do
wniosku, 2c czytankg Obertyiskiej mozemy zaliczy¢ do poezji, a czytankg Wi
twickiego do prozy”.
Owo dojécie do rozréznienia (na razie bardzo ogélnego) prozy i poezji jes:
wazna zdobycza tych lekcyj. Poza rem zapoznaliémy si¢ z nowym typcm czy
tanek ¢ zw. estetycznych, jaky jest utwédr Wiewickiego.
Lektura ,Lowdw Wiadystawa Warnenceyka™ Iitakowiczéwny skoriczyla nasz
cykl Stedniowieczny; wynikiem jej byto podkre$lenie wlasciwosci charakeeru
miodego kréla: szlachetno§é, odwaga, brak lgku przed $miercig.
Uczaiowie zwrécili tez uwage na nastréj wiersza peten smutku i przeczué, ked-
te wprowadza posta¢ Cyganki. W wierszu tym szczegdlnie wyrainie wystepuje
fikeja artystyczna, keorg chltopey jednak wyczuli.
Pracg w pierwszem polroczu zakodczyfam lekrury | Krzyzakéw” Sienkicwicza.
Foswiecilismy jej catery godziny lekcyjne. Chlopcy niczwykle cheenie i sumien
nte pracowali na tych lekejach. Micli$my istotnie bogactwo marerjatu. Wy
brnelismy jednak z tego dosy¢ szczgSliwie, czego dowodem byla redakcja na-
szego planu, zawierajaca nastgpujace punkey:

Sprawa krzyzacka (zwizzek z tywlem),

Zycie polskic na przetomie dwéch wiekéw.

Obyczaje i wierzenia $cedniowiecznych Polakow.
. Jurand ze Spychowa.

Opisy artystyczne w powiesci.
Uklad tego planu poszedf catkowicie po linji zagadnien, wysuaigtych przez
veznibw, nawet sprawa opiséw stala si¢ teraz catkowicie kwestjzg powszedniz.
Problemart ekspiacji Juranda ze Spychowa najstabie) wypadt w dyskusji, mu-
stalam na to klase nieco naprowadzic. Sprawozdania musieli terax uczniowie
napisaé z catodci, acckolwiek nie obylo si¢ bez narzekat. Wypadly one juz duzo
staraaniej, ale dotgd ta praca nie nalety do najbardziej lubiaaych Chlopcy
naogdl nie bardzo lubig pisa zwlaszcza, gdy chodzi o to, aby ttoche faldow
preysiedziec. Dla przyldadu musze przytoczyé kilka fragmentéw z rézaych spra-
wozdan z ,,Krzyzakéw'. Np.: Sprawa krzyzacka.

LW N S
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» W czasie pokoju zycie Krzyzakéw koncentrowato sie w Malborgu, gdzie znaj
dowal si¢ powgzny, wspaniale ufortyfikowany zamek o ogromnych baszrach...
Zakon byl bardzo bogaty 1 cala wieza byta napeiniona skarbami i1 zorem.
Czgsto dla gosci urzadzano turaicje, widowiska i uczty, podczas kidrych na
srebrze 1 zlocie spozywano kosztowne potrawy i napoje, stuchano kapeli, pie-
$ni i 4

Inny pisze o tem w ten sposéb:

»Ci rycerze zakonnicy prowadzz wceale niezakonne zycie, urzadzajac huczne
uczty, rernieje 1 biesiady, lecz Zeby nie «wy)$¢ z formy» w czasie pokoju, na
padaja na polskie, graniczne zameczki, tuptac je doszczetnie. Sg oni butni, pew
i siebie i hatdzi; nawet jako poslowic nic wyzbywajy sie tego, jednajac sobie
wszgdzie nieprzyjaciét”.

O obyczajach i wicrzeniach czytamy np. takie szczegéty:

- Wiele zwyczajow obcych przyjmowalo rycetstwo polskie » Zachodu. Do nich
nalczy przedewszystkicm, poza uroczystym aktem pasowamia na rycerza, zwy
czaj wyboru pani serca”.

A inny pisze:

»Jednym ze zwyczajéw rycersiwa dwcezesnego bylo w, 2e kaidy rycerz musiat
micé swoja pania scrca. Nierzadko tez scaczali rycerze pajedynki, hroniac za-
let swych pan”. | ,Rycerze — czytamy dalej — jak wowezas uwazano, ubie-
1ali si¢ tadnie, lecz obecnie pukazanie si¢ w rakim stroju, budziloby powszcchna
wesolo$¢.  Najpierw wiec wkladano «jake», potem przepasywano sig pasem,
2 na to wdziewano spodnie z kolorowemi nogawicami w pasy rozmaitych barw.
W czasie jakiej$ uroczystodci wystgpowano jeszcze w lekkich pancerzach”.
Gdzieindzig) czytamy o wierzeniach:

~W tym czasie naréd polski byt bardzo pobozny, ale pomimo tej poboznosci,.
zycie Polakéw peine bylo przesadéw i zabobonéw. Bacdzo popularnem wie-
tzeniem byla wiara w skrzaty i djably, np. djabet szlachcic Boruta z Eeczycy.
Te rozmaite przesady i zabobony wykorzyseywali ro7nt obrotm ludzie, ktdrzy
spizedawali fatseywe relikwie”.

A oto inna rclacja o tem samem:

.- Wszyscy ludzie tej cpoki sa dziwni i dla nas niezrozumiali. Sg bardzo naiwni
t wierzg w duchy. Na te] narwnosci zernja spryciarze, sprzedajacy l[alszywe re-
likwig, np, Sanderus™..,

Omawialidmy tak2e ,Krzyzakéw” w zwigzku z dotychczas pozoanemi utwo-
rami z cykln rycerskiegn. Mam wrazenie, iz wladnie ten dzial uczniowie prze-
robili sumieanie 1 poznali deokladnie.

Oméwicnic ostatnich utwordw dalo nam jeszcze nastepujacg zdobycz. pojecic
utworu epickiego, ktorego treicia jest opowiadanic. Oczywiscie to pojecie, ked-
re obecrue uczmowie majz o urworach epickich, wymagal bedzie jeszcze uzu-
petnien, tembardzie), iz znajduje si¢ to w programie klasy 111

Cykl éredniowieczny dat nam szereg innych mozhiwodci, niz uprzedni, pogan
ski. Przedewszystkiem kzzda niemal czytanka nadawata sie¢ do mniej lub wigcej
éciste] korelacji z historjg. Poza tem bardziej obficie przedstaw:aly sic zagad
nicnia etyczne, wychowawcze, obywatelsko-panstwowe, Takie problematy, jak
walka zta i dobra, problemac winy i kary, cechy odwagi i szlachetnodci, mitosci
{ przebaczenia najzacigrszym wrogom nawigzywaly do zdobyczy ubteglego roku
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1 pogl¢bialy je. Szereg czytanek cakie ulatwial mezwykle artystyczne ich prze-

zywanie przez wprowadzenie subtelnych nastrojow 1 opiséw.

Na zakoniczenie datam zndéw ankiecg, zawierajaca nastgpujace pytania.

1) Keéra z grup czytanek, zawartych w cyklu, najbardzie; mi si¢ podobata
1 dlaczego?

2) Czy wigcej przemawia do mnie zycie religijne, czy rycerskie?

3) Jak sobie radzitem z lekturg domowa tego okresu?

4) Czego nowego dowiedziatem sig z tych lekeyj?

Lczniowie odezytali mi kilka odpowicdzi. Oczywiscie, wybhdt czycanek byt réz-

ny, lektura domowa naogot sig podobala; uczniowie stwierdzili, Ze sparo sig

nauczyli po przestudjowaniv cyklu $redniowiecznego. Charakterystyczna cecha
tych wypowiedzi bylo wszakze to, iz nie bylo zwolennikéw Zycia religijnego

w $redntowieczu. Poprostu ani jednego. Znalazt sig tylko jeden ,,solidny” chio-

piec, kebry przyznal, ze jemu podobalo sig 1 zycie religijne i rycerskie. Zda-

wato mi si¢ jednak, Ze napisal to jakby przez grzecznosc.

Dla przyktadu cyrujg jedng z odpowiedzi na powyzsza ankiete.

1. Ze wszystkich grup czytanek, zawarcych w cyklu p. t., Krzyz i miecz”, naj-
bardziej podobata mi si¢ grupa ,,Pod rycerskim piéropuszem™. Ta grupa
podoba mi si¢ wiccej od innych, bo w czytankach w niej zawarcych, mamy
zajmujace opisy z Zycia 6Gwczesnego rycerstwa,

2. Wiccej przemawia do mnie 2ycie rycerskie niZ religijne, bo zycie rycerskie
bylto pelne szlachernodcr ('), prostoty i tezyzny fizyczoej, lecz zycie religijae,
petne uduchowionych i $wieclistych postaci, wskazujacych nam droge ku
Bogu — tc2 przemawia do mnie.

3, Z lektura domows okresu ,Krzy? i miecz” poradzilem sobie tacwo, ponie-
waz byla ona ciekawa i latwa do zrozumienia, ale tez i dlatego, Ze jz dobrze
przeczytatlem 1 mialem plany, ktére ulazwily pracg nad sprawozdaniami.

4. Na lekcjach, na ktdrych przerabialiémy ten cykl, poznaliémy caly szereg
archaizmédw i nowych wyrazbw, oraz nieco zaznajomili§my si¢ z rodzajami
a raczej sktadnikami, decydujacemi o warcosci danego ueworu”.

Sprawozdanie moje rozrosto sig niepomicrnie mimo, iz zdaj¢ sobie sprawg

z niewystarczajzcego poglebienia nicktdrych momentéw lekcury. Nieraz bar

dzo trudno jest rekonstrmowad wlasne przezycia i przefycia ucznidw, majac

tylko suche noratki, ktére w tym wypadku musza stuzyé 2z ni¢ Arjadny po
labiryncie lndzkich uczué i mysli.

DR. JULJUSZ KRZYZANOWSKI

tACINA W LICEUM ANGIELSKIEM
A PRZYSZLEM NASZEM

(Dokonczenie)

Wszelkim projektom programowym dla liceum grozi niebezpieczedstwo budo-
wania in vacuo, o ile nie licza si¢ one — moéwiac terminami Arystorelesa —
z warunkami dwéch przyczyn: ,materjalaej” i ,celowej”. Materje w tym wy-
padku stanow: sran umyslowy absolwentéw gimnazjum, ktérych mamy ,,ura-
biac”, cclem za$ jest jasne sformulowanie tego, co chcemy osizgnaé w danym
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przedmiocie. Z nieuwzglednienia tych ¢zynanikéw wynika z jednej scrony zro-
bienie z nauki licealnej jakiej$ ,,universitas scientiarum”, ktéra w tym zakresie
bytaby raczej odpowiednia dla uniwersytetu 1), z drugie) za$ strony pedba
wtioczenia w program liceum czego$, co przerasta przygotowanie uczniow
wstgpujacych do liceum — i luzno laczac sig z samym przedmiotem zabiera-
toby do$¢ krotki czas z krzywda dla catokszrattu wiadomosci,

Do 1akich ekscentrycznych pomystow, lansowanych z pewnej strony, nalezy
projeke czytania w liceum: klasycznem Ojcdw Kosciola. Jezeli zwazymy, ze absol-
went gimnazjalny wstgpuje do liceum po przeczytaniu --- wedtug obliczed fa-
chowca — tylko 20 (!) stron oryginalnego tekstu faciiskiego 1 to przewaznie
z wypiséw, ze nie zna ani Vergiliusa ani Horartiusa ani Liviusa, by nie wy-
miemaé wybitnych autoréw ,,stebrnega” okresn, Ze nie ma gruntownych wia-
domosci o ustroju panstwa rzymskiego, to wprowadzenie lektury patrystyczne|
musi si¢ nam wydawad czems$ zupetnie ignorujacem realne mozliwosci nauki
licealnej.

Kiedy swego czasu Polska Akademja Umicj¢tnoéci rozpoczeta naukowe wy-
dawnictwo greckich Ojcéw Koiciota, a nie byto u nas wydan nietylko autorow
starozytnych lecz i wielkich myélicieli polskich, K. Brzozowski wyrazit sig
o tem w stowach, ktére mozna tu mutaus mutandis zastosowaé (cytuje z pa-
migci) : ,,Chocby ostatni rekopis Hoene-Wronskiego miaf zniszczed w zapomnie-
niy, nic uczyni to wydawania greckich Ojcéw Kosciota przez Akademje Umie-
jernosar dzictem pozytecznym™, Jesli kio$ pragnie tak koniecznie zaznajomil
naszg miodziez z patrologja, nicch wystapi z projekcem ucworzenia ,liceum
teologicznego™. By uniknal tego rodzaju chybionych pomystéw, trzeba jeszcze
raz katcgorycznie stwierdzi¢, ze celem nauki filologji w liccum klasyczacm
moze by¢ tylko to samo, co w gimnazjum c. j. poznanie zycia Grekéw i Razy-
mian we wszelkich jego przejawach a wige literaturze, szcuce, religji, uczadze-
niach prywaenych i panstwowych, réinica za§ miedzy nauka gimnazjaing
a licealng polega¢ powinna na bardziej naukowem ,,podejsciu” do przedmiocu
w liceum, Juz sama ,,atmosfera nauki" bedzie rdzna: w gimnazjum ucza sie
faciny, i co cheg i ci co nic chea, w licenm nartomiase zostang tylko ci, kebrzy
wybrali ten przedmior. Nadto trzeba si¢ liczy¢ z tym fakcem, ze migdzy nimi
znajdzie sig weelu, kidrzy poswigca si¢ studjom filologicznym na Uniwersyte
cie, by zosta¢ péiniej nauczycielami w gimnazjum czy liceum.

Nie chcg projektowac dla nich specjalnego kursu, jak to uczynil angielski
projekrodawca 2). Jest to niemozliwe ze wzgledéw organizacyjnych i technicz-
nych, ale przypuszczam, ze nauczycicl licealny otoczy ich szczegdlng opieka.
Wigce] naukowe ujecie preedmiotu w liccum, kidre bedzie scanowi¢ sui generis
most migdzy ,.szkolag” metods gimnazjum a uniwcrsytecka, objawi sie po
winno pod wzgledem matecjalnym w rozszerzeniu obrazu przejawdw ducha
starozytnego z rownoczesng synteza ich, pod wzgledem zas formaloym w 2a-
znajomieniu uczniéw z mecody filologiczng Dwa te postulaty staja sic zupetnie
zrozumiate, gdy si¢ zastanowimy nad brakami wykszralcenia filologicznego
w dzisiejszem 8 kl. gimnazjum. Lekrura kilku autorow 1 co w drobnych fra-
1) Uniwersytety angielskie, ktére uznaja ,.Picrwsey egeamin” (nasza nowa ,matura
gimnazjalna) pod pewnemi warunkami za réwnorzgdny 2z egzaminem matrykolacyj-
nym, dopuszczajg absclwentow ,liceum™ odrazu na drugi rok Uniw.

2)  Patrz poprzedni artykul,
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gmentach bez syntezy ich twérczosci nie daje obrazu niecylko Zycia w najszer-
szem rozumieniu tego slowa ale nawer liceratury. Bo czyz mozna powiedzied, ze
nasz maturzysta zna hieeraturg tacifska, jcsli nawet nie styszat o komedji rzym-
skiej? Dzis uzupetniamy wiadomosci z kulrury Rzymu rozmaitemi wypisami pol-
skiemi. Na stopniu liccalnym bardziej naukowe ujgcie powinno si¢ wyrazi¢ da-
niem tych wiadomosci .z pierwsze) reki” t. |. 7 tekstéw facidskich (oczywidcie,
gdzie 1o jest mozliwe).

Dla ostagniecia tego celu koniecznym wydaje mi si¢ podrecznik dajacy fra-
gmeaty tekstow metylko ze wszystkich rodzajow licerackich od epigramu do
dramatu (z odpowiedniemi uzupelnieniami caloéci utwordw po polsku 1 syl-
wetka autora) ale ze wszystkich dziedzin Zycia czy to acchitektury (Vitruvius)
czy 10 rolnictwa (Caro) czy to prawa.

Taki podrecznik p. t, ,,Roma” stanowitby stale vademecum nauki licealnej 1).
Jacy autorowie wejda poza tem do programu liceum, nie bede sig o to turaj
spieral, przypuszczam tylko, ze oprécz autoréw starego gimnazjum znajdzie sie
miejsce takze dla jednego czy dwoch innych, przyczem nalezaloby ulozy¢ ich
w cykle crymestralne, 2eby mozna bylo w czasie dwuletniej nauki objaé szesciu
pisarzy. Pozadzne bytoby poznanie, mozliwie w catosci, jednej komedji. Przecho-
dzac do zaznajomienia uczniéw z metody filologiczna powinno sie w dwdch
ostacnich trymescrach wrajemniczy¢ ich troche w res maxime philologica —.
w keytyke tekseu 1t 2w, wyzsza” krycyke. Co do pierwszej ograniczataby sic
ona oczywiscie tylko do kilkunascu wazniejszych varietaces lectiorum 1 konjek-
tur umieszczonych pod tekstem czytanego utworu, obowiazkiem za$ nauczy-
ciela byloby przedyskutowanie ich na leke¢ji i przedstawienie w dwéch czy
wrzech pogadankach iradycji rgkopismiennej. ,,Wyisza” krytyka bedzie miala
na celu estetyczng ocene stylu, tak dzisiaj zaniedbana. Obecnie maturzysta wie,
ze jeden autor jest trudny a drugi latwy, poza tem nie jest w stanie sformulo-
wal jednego sadu co do stylu aurora,

Wychodzgc 2 zalozenia, ze okreSlenie adrgbnosci stylistycznej najtatwie) moze
byé dokonane na podobnym materjale, za bardzo pomocna do tego celu uwa-
zatbym ksiazke, w ktdre] bylyby zebrane teksty 2 rozmairtych autoréw opraco-
wujace ten sam temat np. Spisek Cartiliny w o$wietleniu Cicerona i Sailustiusa,
»Mit o Orfeuseu” u Ovidiusa 1 Vergiliusa, ,,Venus na audjencji u Jowisza”,
u Ovidiusa 1 Vergiliusa, ,,Obl¢zenie miasta” u Cezara ¢ Liviusa ecc. Wnioski
z takiej estetyczne] dyskusji powinny byé przez uczniéw zebrane w krotkiem
wypracowaniu piémiennem.

Na zakodczenie pare stéw o pracach piSmiennych. Wyobrazam sobie, ze gdyby
nauka fllOlOg]l k]asycznej stanela wreszcie na odpowiednim poziomie, to oprécz
domaczenia pi$miennego nieznanego rekstu na[ezaioby absolwentow liceum
klasycznego doprowadazi¢ do cakiego opanowania jezykdw staroiytaych, Zcby
mogli, jesli juz nie ukladac facinskic hexametry 1 greckie jamby cak, jak ich
angielscy koledzy, to przynajmniej pisa¢ po lacinie stylem Cicerona rak, jak
nast dawuni humanisci.

1) D-r Schaayder proponuje w Kw. K!. (wiadomo#é z recenzji) wydanie osobnych to-
mikéw dla puszczegélnych kwestyj; 2ebranie calego materjalu w jeden tom uwazam
z wiela wzgledéow za dogodniejsze.
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ZWALCZANIE PALENIA WSROD MLODZIEZY

Sprawa palenia papieroséw przez mlodzie? szkolng nalezy do odwiecznych bo-
laczek szkolnych. Zmientaja sig czasy, coraz to inne pokolenia miodziczy gro-
madza si¢ w murach szkolnych, a plaga palenia mimo zakazéw, mimo wymie-
rzanych kar nie przestaje by¢ utrapieniem wychowawcow. Mimo zmian w sy-
stemie wychowania nie zmienia si¢ téwnrez sposob podcjscia do tej sprawy.
Jak prezed sw laty tak 1 dzi§ podsrawy rozwizzywania jcj jest przckenanie, e
tylko na drodze bezwzglednego zakazu, popartego rdwaie hezwrglednemi ry-
gorami, a2 do usuwania za palenic ze szkoly, mozna osiagngé w tej sprawie po
zytywne rezultary

Chyba tez sifg tego tradycy)nego przekonania domaczyé sobie naledy, ze pod-
czas gdy dotychczasowe, ,przedwojenne™ rozstrzyganie wielu spraw wycho-
wawczych przcz nakaz, doczekalo si¢ ostrej krytyki, dotychczasowy sposob
zwalczania palenia wirod miodziezy mie wywolal i1 weigz aie wywoluje wacpli-
wosci. Gdy inne sprawy wychowawcze byly i sa przedmiocem zywe) dyskus)i,
sposéb »walczania palcnia uwazany jesc za tak ,,murowany”, ze préby przedy-
skutowania tego zagadnienia w Srodowisku dyrekcordéw | wychowawcow weigs
jeszcze uwazanc sa 2a jalowe.

Tymczasemn sprawa weale nic jest rak nieulegajaca watpliwoséci. Nie podlega,
naturalnie, waipliwodci stuszna zasada, ze palenie przez mtodzicz tytoniu jest
bardzo szkodliwe i ze szkola musi energicznie walczyé z tym zgubnym naio-
giem. Natomiast powaznc watpliwoéci budzi stesowany w naszych szkotach
sposéb zwalczama tego nalogu, Po picrwsze, jest rzeczg watpliwg, czy ten spo-
sob jest jedynie celowy i czy dobrze stuzy samej sprawic, po drugie, powstaje
uzasadniona obawa, czy dorychczasowy sposéb zwalczania palenia nic odbija
sig na wzajemnym stosunku wychowawcy t ucznia, wige na calokszrakete pracy
wychowawcze),

Przyjrzyjmy si¢ bowiem, jak ra cata sprawa wyglada w plaszczyinie dotycheza-
sowcgo jej rozstrzygania w szkole. Uczniowie pals, pali wiclu, pala uczniowic
szk01 padstwowych 1 prywatnych. Pala na ulicach, w pociggach, w tramwajach,
w teatrach podczas przerw nawet na widowiskach miodziezy, gdy s3 pod opie-
ka wychowawcdw, palg na zabawach uczniowskich, pala wreszcie w szkole. Mo-
ze moje wrazenie jest mylne, wydaje mi sig¢ jednak, e ilos¢ palacych wsréd
uczniow w ostatnich czasach wzrosta, Tymczasem istniejg obecnie objektywne
warunki sprzyjajace zwalczaniu palenia.

Do tych sprzyjajacych obecnie w walce z nalogiem objektywnych warunkéow
nalezy: 1) niewspéimiernie wicksze rozmitowanie sie miodneisy w sporcie
2) zamk zainteresowanta si¢ mlodziezy rozrywkami sprzyjajacemi paleniu (ka-
wiarnia, bilard), 3} daleko pelaiejsze wyzywanie si¢ miodziezy w miodziezo-
wym typie zycia i 4) stan materjalny przewazajace) 1losci mlodziery szkol
sredaich.

Jezeli, mimo tych pomyslnych objektywnych warunkéw dla zwalczania nalogu
palenia wsrdd miodziezy szkolnej, akcja w tym kierunku nie osiaga naleiytych
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rezultatdw, to wydaje si¢ rzeczg stuszna szukanie przyczyn tego stanu rzeczy
w metodzie, stosowane] obecnie w stosunku do tej sprawy.

Do rewizji dotychczasowego stanowiska zmusza bardziej jeszcze uzasadniona
obawa, i¢ dotychczasowy sposéb zwalczania natogu palenia wplywa ujemnie
na wzajemny stosunek nauczyctela 1 ucznia, wprowadzajac do tego stosunku
moment rolerowanego zaklamania. Rzeczywisty bowiem stan rzeczy w wigk-
szodci szkot przedstawia sie w sposéb nastgpujacy. Wychowawca i dyrekior
szkoly znajg nazwiska, jezeli nie wszystkich o przynajmniej czesci ucznidow,
ktorzy pala w szkole, przewaznie nawet wiedzz gdzie pala (najczgéciej w miej-
scach naturalnego odosobnienia, w kiérych podejmowanie koatroli naraza wy-
chowawce na oémieszenie sig), przy zdecydowane) postaw:e przewazme mogta-
by szkota pochwyc:c winowajce Na przestgpstwie — nie CZyni Lego Wycho
wawcy udaja, ze nie widzg. W ianym wypadku, przy najsurowszem i konse-
kwentnem potraktowaniu zakazu palenia, miodziez organizuje sobie mozno$¢
palenia tak, by zabezpieczy¢ si¢ przed kontroly; powstaje zwarta, solidarna
opinja miodziezy, czgsto odgradzajaca wychowawce od zycia mlodziezy juz nie-
tylko w tej drobancj stosunkowo sprawie. W tym ostacnim wypadku dochodzi
czgsto do bardzo ostrych konfliktow i zadrainied, doprowadzajacych do tra-
gicznych nieraz dla mtodziezy a niestychante przykrych dla wychowawcow kon-
sckwencyj.

Byly preeciez podejmowane proby innego ustosunkowania si¢ do rej sprawy,
zwalczanie nalogu na incej drodze, nie wywotujace) 1zolowania sig od wply-
wow wychowawczych szkoty ,,palgce]” cze$oi mlodziezy, byly pr(’)by osiagnigcia
pomyslaych rezultatbw przez otoczemie palacej miodziczy wzmozonym wply-
wem, przyjacielskg perswazja, dopomaganiem miodziczy w zwalczaniu w sobie
nabytego nalogu, stworzenie wreszcie przy pomocy samej miodziezy atmosfery
skutecznie zapo}nega]acej szerzeniu si¢ natogu palenia. Byly jeszcze przed wo)-
ng $miate proby zerwania i w te) dziedzinie wychowawceej z bezdusznym zaka-
zem, w niekedrych szkolach byly nawer palarnie dia uczniow klas scarszych.
Czy prdby te doprowadrity do ujemnych rezultatéw? Nie przypuszczam. Sgdze,
ze o ujemnych rezulratach moze byé mowa rylko w tym wypadku, kiedy szkola
zaniecha zakazu i kar a nie opracuje 1 nie stosuje innej celowe| merody.

W kazdym razie dodwiadczenia dotychczasowe me daja dostatecznych podstaw
do sadzenia, Ze tylko na stosowane) obecnie drodze mozna osiagna¢ w tej spra-
wie pomyslne wyniki. Rzecz conajmniej nadaje sie do dyskusji.

ELGA KERN

MLODZIEZ NIEMIECKA W OBLICZU
DNIA DZISIEJSZEGO

(Artykut informacyjny)

Miodziez niemiecka przeszla ze skostniatego $wiata ziudzen w §wiat ruchli-
wego, swiadomego istnienia; uwolnila si¢ z wigzéw tragicznie rosngcego czlo-
wieczego osamotnienia, aby szuka¢ nowych drég do nowych wiezt spotecznych.
Ta postawa nowe) micdziezy niemieckiej kszrattuje si¢ pod znakiem wyrainej
tegresji. Z intelekrualistycznych abstrakeyj powraca ona w dziedziny proscego,
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prymitywnego zycia - — z analitycznego rozdrabnnania (prawic moznaby rzec
opgtanego atomizowansa powierzchni bytu) schodzi ona do glebszych podstaw,
do #tédet odwiecznie ludzkiego 2ycia.

Jesli w przeciagu kilkudziesican lac zbyr wiele sil duchowego i uczuciowego
zycia przypadato na jego margines, aby tam ulec wchlonigciu przez tysigezne
toznorakie zamierzenia, to teraz w catkicm odwrotnym kierunku zdaza droga
miodych generacy). Wszystkae sily rzucaja onc na szale pierwotnosci, kiadac
konicc panowaniu powierzchni, Juz nie pojedyncze clementy, kedre nie chea
si¢ zawrzed w calosa, kibre ciagle rozpadaja sig na coraz mniejsze czastki, ale
calo$¢, jednos¢ we wszystkich zalcznodciach, jednodé, stojaca na poczatku
wszystkiego i jedynie dajaca si¢ poja w sercu §wiata — chece ta mlodziez
osiggnal.

Aby méc sie dostatecznie zblizy¢ do marzen 1 osiagnig¢ mlodziezy, trzeba
co$ nieco§ wiedzie¢ o warunkach jej Zycia, o jej rozbitych nadziejach, o bez-
sensownosci jej dorastania i o beznadziejnosci jej walki o przyszios¢ na prze-
lomie dni dzisiejszych. Chege nie cheac, dojdzie si¢ do przekonania, ze ra mio-
dziez me byla miodziezz, ze Niemcy w Jatach 1928--1933 byly krajem bez
dziect.

Niemey krajem bez dzieci? Bylo tak jednak. Na mtodych skrupiato sig tra-
gicznie i szczegdlnie bolesnie to, co starsi nagrzeszyli, co zawinili przez nic-
$wiadomo$é, brak poczucia odpowicdzialnosct « egonizm, to wreszcie, do czego
zmuszal ich los.

Préznoby bylo sprzeczal si¢ — ale musimy by natyle rozszdmi i przewtdu-
jacy, aby prawda aiedawnej jeszcze przesziosci mogla nam wskazal wlasciwa,
konicczng droge na dzis, abySmy poznali bledy, ktdre w nas tkwia dzi§ jeszcze
i musz3 by¢ pokonane.

Nigdy coprawda nie robiono tyle wrzawy o mlodzies, tlc wlasnie w tym czasie,
kiedy narastajaca chaotyczna beznadriejno$é {wiata dorostych dumifa rozwoéj
i byt mtodych. Psychologicznie jesc to calkiem zrozumiale: im moiej moglo
si¢ daé, rem wigcej dawad cheiano. I nigdy cak bezgranicznie nie wyrzekano
na mlodziez, ile wiadnie wtedy, kiedy tyle bylo si¢ winno. I to bylo logicznem
psychologicznie zjawiskiem, wynikajgcem z bezsilnosci owych potepich. W zad-
nym réwmez okresie nie wynaleziono tyle pedagogicznych metod, stosowanych
jako panaceum, podnoszanych do godnodci bozyszcz, a w ktoérych nie mieszka-
Yy zadoe sily zZywortnc. Metoda gonita metode, a ich ostatecznym tragicznym
skutkiem musiala by¢ jednaka bezskuteczno$é. Zadna meroda nte mogla za-
stapi¢ rozwijajacej sic osobowosci, tworzacej nowe formy spolecznosci. Wara-
stajacy kult metody byl takze tylko czgécia zmechanizowanego, zatomizowanego
rozwigzania rzeczywistoécl, czgdciy rozkawatkowania catosci.

Goerhe wspomina gdzie§ o przezroczystych, szklanych $cianach, kcdre oddzie
lajg cztowicka od czlowieka. Ale oto w koncu zesztego i na poczatku biezacego
stulecia jakby zerwaty sie wszystkie wiczy, ludzkosd¢ jakby zostatz skazana na
wzrastajace, beznadziejne osamotnienie. Coraz bardziej oderwani od gleby, po
gnali ludzie w chaotycany bezlad. Zasada relatywizmu zostata fatszywie zasto-
sowana we wszystkich przejawach ducha, wbrew samemu jej tworcy, krory
stwierdzit jej dziaianie tylko w Swiecie zjawisk fizycznych. Jednem z najwigk-
szych szaledstw owego czasu bylo zrelatywizowanie wszystkich obyczajowych
i etycznych pojed, byto uwolnienie [udzi od mocy prawne) obyczaju i obowiaz-
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ku, od koniecznego z prawieckéw porzgdku, ktory Zadng miarg nie jest jedno-
znaczny z pogwakceniem osobowoscl.

Anarchja w dziedzinie Zycia obyczajowego, $wiadomie odwrdcony porzzdek
ludzkicgo ksztattowania pojgc odebraly nawet temu, co sie tworzyto, moc wol-
nosci. Czlowiek popadl w stan rozbicia, niewolnictwa, spoczwarkowania. Po-
wstal §wiat, na ktorym poczwarki ludzkie wiodly w peini osobliwy taniec po-
zordw i egoizmu. Marno$¢ wartodci doprowadzida do masowego obledu, w keo-
rym zagubily sie prawdziwe dobra duszy i Zycia. Ziudzenie przeslonilo istnie-
nie i czlowiek znalazi sig poza okregiem kosmosu, aby do reszty zubozed 1 osa-
motnieé. Szat i podpiech pedzity cztowieka ku zmieszaniu, ku rragiczncmu
i pelmemu winy osemotnieniu tak dalece, Ze juz sam nie wicdzia} nic o czlo-
wicku i nic o uszczeslhiwiajacej, wzruszajaco pickne) wspédlnocic wszystko obej-
mujacego na $wiecie Zycia

Pozbawione korzeni, obce duchowi plenily si¢ ludzkie inteligencje, jak chwasty.
I duch wymiecal, wciaz marniat duch $wiata i duch ludu. Pokolenic mache-
row, arcywspoleze$nikdw, ludzi bez przysztodci, przekletych, panoszyto sie na
rozdrobnione) na atomy powierzchni wszystkich zdarzea, Kraj pustoszal,
biednial. Whrew wszelkiej wzrasca)jacej cywilizacji, wbrew bezgraniczaemu nte
pokojowt stawaly si¢ wietkie miasta masowemi grobami, gdzie gineta godnoéé
czlowicka, jego wolnodé | rzeczywisto$.

Urodzony w bezmyslnosci, chaosie, w tej anatchji poje¢ mlady cziowiek ska-
zany byt od poczatku na owo duchowe umieranie, na to, aby wpadiszy w brak
norm staé si¢ jednosctka bez podstaw, bez celu i bez oparcia.

W jednej z wezedniejszych prac 1) oméwitam juZ okropna nedze milodzieiy,
jej stacczoéé, przedstawitam obraz tego braku przysziodci mbodziezy, kidrego
zewnetrznym objawern jest przedewszystkiem bezrobocie, jest, wyrzucony poza
nawias, nadliczbowy cztowiek, ktéry mimo nadprodukeji nie znajduje chleba
i pracy.

Przedmiotowi podporzgdkowano podmiot. Czlowiek stoczyt si¢ popod paryict
towatu, tego towaru, kedry opanowujsc wszystko, jedynie ceniony s zachwalany,
co$ znaczyl dla macheréw 1 handlarzy. Towar stat si¢ zlotym cielcem — czho-
wiek niewolnikiem. Stracil swa wolno$¢ za jednym zamachem, gdy tylko zer
wat swoj zwigzek ze Swiatem.

1 jak bez kofica méwiono o prawach mtodziczy, rownie wrastalo zachwalanic
wolno$ct — ke6ra nie istniata. Swiadomodé ludu, jego istota i duch opustoszaty,
zmarnowaly sie w natioku chorobliwych mamidel, kedre nie mialy nic wspél
nego ¢ istnieniem i Zyciem.,

Niepok6j i pomieszanic wszystkiego ogarngly ten §wiat masck. Czlowiek, za-
mkanigty w zmiennem tozysku konjunktury nie 2yt, funkcjonowal tylko pod ty-
ranska wtadza cowaru.

Bytoby bledem traktowaé ten sabac czarownic, jako skutek udoskonalania sig
techniki. Technika nie musi sta¢ si¢ faralnodcia dla zycia organicznego, nawet
wtedy, kiedy, jak dzi$, wykazuje cak zastraszajacy postep. Nawet przy najwyz-
szym rozwoju techmiki zawsze motliwe jest, by istotna sita bezposredniosc,
konieczna rOwnowaga miedzy dynamika i statyks, owtadnefa ludzka celowoscia.

) Niemcy wczorajsze 1 dzisiejsze, Warszawa 1934,



349

Technika nie jest czem$ jedynem, co egzystencje ludzka stawia pod znakiem
troski t niepokoju.

nTroska — pisze Eug. Diesel — znamionuje nasz dzisiejszy duchowy
stan, upiorng troske, ktdrg wdychamy z powietrzem, kiora jak wiew
diumy wieje poprzez miasta 1 narody. Nicpewnoi¢ i ttoska wchodzi za-
wsze tam, gdzie zbladzono z drogi tego, co bezposrednio dane, zrozu-
miale — na $ciezki, gdzie rzadza zaleznosci abstrakcyjne (Szopenhauer).
Tu oto popadliSmy i dlatego wszystko w nas chwiejne, ruchome, Jak nd-
dycha i pulsuje imperjum gospodarki, tak samo przegrupowuje sie arnja
posrednich crosk™™ 1),

Popadiszy w troske 1 strach, w pospiech i ped, stracit czlowiek swobodog
wladze, stal sig czeScia obcego zyciu mechanizmu, w trybach ktérego po-
zbawiona ducha i podstaw realnych masa ludzka pedzila, pchana poprzez przc-
strzen 1 czas,

W takiej oro mechaniczno - bezplodnej rozterce rodzily sie jedne za drugicmi
roczniki miodziezy, Zawodzily wszystkie metody: psychologiczne, pedagogice-
ne 1 spoteczne, gdyz zywe stosunki migdzy czlowiekiem 1 czlowickiem, miedey
generacja i generacjz byly wynaturzone [ub zerwane, a energja ducha zaabsor-
bowana zabiegliwoiciz intelekru.

Businessmani fabrykowali maszynowo metody naukowe | wychowawcze, mlo.
dzicz jednak czula sie coraz bardziej bezdomna, osamotniona, bez Nadziei..
Narzucano jej intelektualizm, ktory uragat prawom duchowego i uczuciowego.

rozwoju.

Przebieg naszego u§wiadamiania sie przez wychowanie, przekazywanie
wiedzy, wilaczanie w przepisy przedstawia w procesach gospodarczych
odwrotnie rozwiniety film. Rzadka tylko mozemy widziel, jak rosnz od
dziecinstwa do dojrzalosci w dostatecznej liczbie ludzkie czynnodci, two-
ry, ludzkie rzeczy i przemysty wprost w ich powstawaniu, w ich gospo-
darczych i migdzyludzkich zaleznoiciach, rzadko mozemy je w ich dzia-
laniu obserwowac. Kilka rakich ogniw mogloby wystarczy¢, aby przyna)-
mniej umozliwi¢ niezbedne wejrzenie w o, jak ma dochodzié do tych
stosunkéw miedzy czlowiekiem i rzecza. Ale zamiast obrazu cakiego.
$wiata wybiega dziecku naprzeciw nieslychana masa abstrakey; i przed
miotéw, wszystko podaje mu sig, jako ukoficzone i gotowe — i z tem
wszystkiem jest sie w dziesipgeym roku 2ycia ,,wykszaalcedszym®™, niz Grek
z epoki klasycznej. Poczwaroie wyrodzone dziecko zuchwale rejescruje
wszystko Wszystko abscrakey)ne 1 konkretne jesc dlan zrozumiate same:
przez si¢. Ale obraz swiata ksztaltuje si¢ w niem nie wzrastajaco, nie or-
ganicznie (whrew wszelkim pedagogicznym kongresom i pogladowe) nau-
ce), ale w skréeach, fragmentarycznie, kropkami™ 2).

Tak oto ksztattujacy sig stwor ludzks wydany zoscaje na pastwe zupetnej pustki.
Los dorostych staje si¢ nastgpnic loscm dzieci, istnienic staje si¢ pozorem - —
na oblicze tego, co naprawde ludzkie, opada maska.

W tym samym jednak czasie, kiedy rozbicie obrazu §wiata stato si¢ tak niesty-

1}  Fugen Diesel: Der Weg durch das Wirrsal. Stottgart — Berhin 1932 r,
2) Diesel: Der Weg durch das Wirrsal,
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chane, ze abstrakcje i przedmiory jak spadajace lawiny grozily zupetnem po-
grzebaniem sensu istnients, przyszedt na pomoc wytosly z podstaw mlodzicd-
czego $wiara ruch, keoty oznaczal odwrée od konwulsyjnodci epoki ku natural-
nym Zrédiom zycia. Ruch ten vkazuje nam dzi$ miodziez, kidra wedruje, $pic-
wa, maszeruje, walczy, ponosi ofiary, zyje — przedewszystkiem 2yje, 1 jedh rak
by¢ musi, chce umrzeé, mlodziez, kiéra od szalu masek, od nattokn pozordw
i od balastu abstrakcy) catkowicie si¢ odwraca, Gardzsi ra mlodziez wszystkien,
co nie jest uchwytne, odczuwalne, widoczne, jasne | bezpoirednie. Przytem nie
ma ona zadnych wzgledéw, gdyz miertylko zaprzecza wszystkiemu, co jesc ab-
strakcyjne, ale odrzuca wogdle wartosé¢ duchowego bytu i chee poznad jedyale
to, co ziemskie 1 cielesne.

I tak wiasnie jest dobrze, bo z manowcdw intelektualizmu, ze zmechanizowa-
nego i przetechnizowanego niepokoju ta jedyna droga prowadzi w dziedzing
nowych, zdrowszych Zycaowych powiazad. Czlowiek musi powrdci¢ do swych
sif pierwotnych, do prostszego obrazu Swiatowych wspélzaleznosci, kedre pro-
wadzy 2 samotnoéci kun gromadzic. (d. c. n.)

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

POGLADY NA CELE OGOLNE WYCHOWANIA. - - NAUCZANIE JEZYKOW
NOWOQZYTNYCH. -— SNY EGZAMINACY INE.

Z aclykuléw tredci ogélnej, jakie ukazaly sig ostatnio, notujemy Ludwika Chmaja ,,Spéc
w pedagogice” (Marcholt Nr. 3, Rok 1), poswiycony zasadniczym kierunkom wspot-
czesnej pedagogiki. Autor rozpatruje stanowisko Kriecka i Russella, jako nujbardzie)
typowe wyrazy dwdch przeciwstawiajacych sie kierunkéw wspdiczesnej pedegogiki: ko-
lektywistycznego i indywidualistycznego 1+ wypowiada sie za systemem, ceprezentowaaym
przez pierwszego z wymicnionych autoréw. Poddaje natomiast scanowezej krytyce sposob
pojmowania tego systemu przez niemieckiego teoretyka wychowania nerodowego. Btedne
Jest wigc oparcie si¢ na pogladzie, 12 ,,warto$é kultury narodowej mierzy si¢ je; usluga-
my politycznemi, 1) znaczeniem dlaz integracyr grupy spoleczney czy narodowe;”’. Prawdzi-
wa kultura jest bezinteresowoa i dlatego silg rzeczy godzi sig z kulturg ogélnaludzka.
Wychowanie musi zatem przyjaé¢ koncepeje humanistyezng osobowosci, ca da si¢ osiggnaé
jedynie przez zespolenie realizmu Kriecka z idealizmem Russellz. Krieck jest ciasny
i jednostronny, gdyz pojmuje osobowoséé jako bierne tylko podporzgdkowanie si¢ <atodci
i to caloici, pojete) biologicznie, obce mu jest natomiast pojgecie zespolenia twérczej
energyi duchowe;.

Jerzy Ostrowski nalezy do tych, ktdrzy rozwizzania wspdlczesnych antynomij wycho-
wawczych szukajz w elitaryzmie (,,Jednostka — Gromada — Eliea™, Zrab N-r L b. r.).
Uwaza on, 2e na systemie wychowawezym szkoly wspdlczesne] cigza nadal wplywy
indywidualistycznega liberalizmu i w szkole do dzif peszcze niema momentu wspdtpracy,
ktory jest podstawa wychowania spolecznego. Dawniejsze indywidualistyczne metody
wychowania wychowuja typy aspoleczne, szkodliwe jest rédwniez wtlaczanie jednostki do
przecigtnego poziomu zycia gromady. Elitaryzm w wychowaniu roxwigzuje t¢ sprzecznosc,
dazac do naturalnej selek¢ji przodujacych, bez ich odosobniania. Praktycznie odbitoby
si¢ to na reorgamzacy metod nauczama w szkole dotychczas wytacznie indywiduahseycz-
nych i niezwigzanych z praca wspéltowarzyszy.

Janina Chelm-Pirgowa zadaje sobie pyrame, jakie cechy umystu i charaktere mamy
ksztalcié, wychowvujac dobrego obywatelz (,,Z 1ozmyslan wychowawcy”, Oswiata 1 Wy-
chowanie zeszyt 3). Przedewszystkiem karnos¢ i posiuszenstwo, poniewaz ,cnoty te byly
do§¢ obce Polsce szlacheckiej, a wigc tey, ktbra tworzyta nasza szlachtg, urabiata ducha
narodowego’” Istnieje jednak duiaz trudno$é w laczeniu ducha karnodci 1 postuszeastwa
z wyrobleniem wewngteznem, z duchem miezaleznoscl, imcjatywy i odpowiedzialnodc..
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Tu bowiem nie znajdujemy oparcia w dzisiejszych nastrojach 1 tendencjach spoteczaych
Mmmo tych trudnodc: obowigzkiem wychowawcdw jest wychowaé nowe pokolenie ,do
umiejgtnego korzystania z tych swobdd ebywatelskich, ktorych my naduzywalismy".

Z rozpraw, poswigconych celom nauczania poszezegblnyeh przedmiotéw, na uwapge 2a-
stuguje rozprawa Janiny Koludzkiej g t. ,Nauka j¢zykow abcych nowozytnych w szkole
Scedniej” (Necfilolog N-r 1 b. r.). Autorka zajela si¢ sprawg stosunku Jiczbawego
uczntéw, uczacych sig poszczegblaych jezykdw nowoiytnych. Na podstawic matecjatow
liczbowych Ministerstwa W. R. ¢ O. P, ogloszonych w N-rze 8 — 10 ,,Oéwiaty 1 Wy-
chowania”, stwierdzamy z latwobcia przewage jezyka miemieckiego. Jezyka francuskiege
uczy sig ohecnic $2.993 uczniéw, niemicckiego — 108.867. W 46 gimoazjach niema nauki
jezyka niemieckiego, bez francuskiego obywaja sie 93 szkoly, Jednem stowem, od czasu
wprowadzenia u nas wolnego wyboiu jezyka obcego, niemieck: stopniowo opanowu)e
nasze szkaly ze sxkodg dla jezyka francuskiego. Autorkz walczy o wprowadzenie cbo-
wigzkowe) nauki dwoch jgzykéw obeych nowozytnych do kuesu gimoazjalnego 1 podkre
sla koniecznoic rownomierncgo trakiowania trzech jezykow obcych: francuskiego, nie-
mieckiego 1 angielskiego oraz zahamowania nadmiernych wplywdéw nicmczyzny. Spate
crefstwo bowiem ,.musi si¢ zorjentowac w réznych kierunkach, zarowno intelektualaych,
jak politycznych i handlowych®.

W zwigzku z okresem egzamindw maturalaych aktualna jest drukowana w zeszycie IV
»Chowanny” praca Leona Langholza p. t , 0 1ak 2wanych snach egraminacyjnych™.
Autor oparl si¢: na wynikach ankicty, rozdanej w jednem z Zeaskich seminarjow we
Lwowie, jednym z wyiszych zakiadbow ksztalcenia nauczycieli w Krakowse 1 w jednem
2 serninar)dw nauczycielskich w Waiszawie: na prowadzonym przezed dzienniku sadw
cgzaminacyjnych; na rozmowach z rozmntemi osobami staeszemi, ktdre ukodczyiy jui
dawno szkoly i mialy egzaminy poza soba; wreszcie na materjalach, dostarczonych przez
cztonkdw Seminarjum Pedagogicznego U. J.

839, odpowiedzi byla pozytywna, reszta nic byla wyradnic negatywna, 46% odpowiedz
pozytywnych stwierdzalo, 2e sny egzaminacyjne s3 czeste. U mlodzieiy starszc) i oséh
dojrzalych sey egraminacyjne pojawiaja sig czeéciej, miz u dziect i najmiodszych uczajow
szkoty $rednie). Isinienie snéw egzamunacyjnych jest mezaleine od tego, czy $niacy znaj-
duje sie przed ¢zy po egzaminie, czy 1est dobrze czy zle przygotowany, czy jest 2lym czy
dobrym uczniem. Sny egzaminacyjne laczy <ie hardzo czgsto 2z takiemi snami, ktére maja
charakter urazowo traurnatyczny. S3 to sny np o wojnie, o strasznych zdaczeniach, o 2le
speinionem zadaniu, o zantedbaniu, sprowadzajgcemu katastrofe. 899 oséb, odpowia-
dajacych na ankietg, przecywalo sny egzaminacyjne jako doznanie przyxre Sny egzamina-
cyjne majz wigc charakter urazowy. Traume egzaminowe ly4¢zy sig w ttauma szkolne,
potegujac obawe przed szkola. S3 to poza tem sny typowe”, t. j. wystepujace u bardza
wielu ludzi i podobne pod wzgledem tresci. W. P

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

NA MARGINESIE EGZAMINOW MATURAINYCH. KRYZYS GRTOGRAFJL, —
PRZEPFENIENIE W LICEACH FRANCLUSKICH. — DATA POCZATKU WAKACY)
LETNICH

W zeszytach 1 1 2 miesigczmika ['Education”™ czytamy wrazenia z egzaminéw maturaloych,
spisane przez grupe nauczycielek 1 jednego nauczyciela (,Impressions d'examinateuss au
baccalaurear”). Egzamin maturalny z jezyke ojczysiego $wiadczy o erudyc)r miodziesy
francuskie), a jednoczeinie o przewadze wysitkn pamigciowego nad samodzielnem, indy-
widualnem opanowantem materjatu Uderza zwiaszeza faki, ze mlodziez wykazuje malo
zainteresowan osobistych w zakresie hiteratury, nie zna dobrze tekstdw, nie pamigta ich,
nie potrafi da¢ samodzelnie przemyilanego sprawozdania z ich treéci. W wypracowa-
niach widoczne jest przeladowanie zbytecznym materjatem, nadmiar cytat, komp:lacja
wiadomoscr z podrecznikéw | sklonnoé do frazeséw 1 komunafdw. Na egzamirie ustnym
uczaiowie $§ bezradni wobec tekstu, unikaja wiasawego rozbioru : uciekajz sig przy
kazdej sposobnodct do rozwazan ogélaych. Uderza wowczas slabe przygotowanie maturzy-
stow w zakresie stylistyki i jezyka. Podczas egzaminéw z histor) 1 geograf)i trafiaja sie
zdumiewa;gce lapsusy. Autorki sprawozdania 2adajg sobie pytanie, czemu przypisac na-
lezy ignorancjg miodziezy w zakresie nauki obywatelskie). Nierzadkie jest zjawisko, ze
miodzieacy 21 lub 22-letnt nie maja pojecia o obecnym systemie wyborczym we Frangji
ni¢ znaja obecnych urzadzed padstwowych ojczystege kraju, cho¢ potrafia bardzo wy-
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czerpujaco przedstawié¢ np. dzieje Egiptu. Mlodzies, zdajaca egzaminy maturalne, jest
waogdle zbita z tropu, ilekrod uslyszy pytanie, majace na celu sprawdzenie ogdlnege
stopnia inteligencji 1 rozwoju umyslowego, stopnia orjentowznia si¢ w zagadnieniach
biezgcych tudztez zdolnasci do obserwac)r. Podobny stan rzeczy $wiadczy wymownie
o tem, Zzc metody i programy nauczania wymagaja we Francji gruntownej przebudowy,
Do bolaczek rauki jezyka ojczystego we Francii przylacza si¢ nadto kryzys ortoecafji.
nad ktérym biada nauczycielstwo francuskic. Ortografja francuska nalesy do trudnych
i byl czas, kiedy stanowita niezmiernie waing cz¢§¢ nauvki jezyka ojczystego. Obecnie
szkota francuska popadta pod tym wrzglgdem w krancowe przectwienstwo: nz ortografje
zwraca si¢ teraz zamalo uwagi. Powtarzaja si¢ utyskiwania kierownikdw biur i przedsig-
biorstw przemystowych na to, 7¢ mlodzicAcy, przedstawiajacy t. zw. ,certificat detudes”™
nie potrafiz napisaé listu handlowego bez bledéw ortograficznych, a nawet w zwyklem
przepisywanivu popelniaja razgce bledy. G. Uvior stwierdza w . Journal des Instituteurs
et des Instituttices” (N-r 29), 2e liczhba uczniéw szkoly iredniej, popetniajacych bledy
w pisownl, siale sig powieksza, Stosunek szkoly do ortografjs ulega od 40 lat gruntowne;
zmianie. Pisownia bvla dawniej fetyszem, obecnie jest kopciuszkiem w onauczanin szkol-
nem. Pisowni poSwigca sig mato czasu, zaniedbuje si¢ dyktand, ktore dawniej nalezaly do
zasadniczych ¢wiczed w szkole powszechne). Upadek poprawne] pisowni staje sig we
Francji zjawiskiem powszechnem.

Przepeinienie w paistwowych szkotach érednich we Francji wazrasta stale. Wedtug infor-
macyj, podanych przez ,,Revue Universitaire”, istnieje we Francji 99 licedw, liczacych
w kl. VI okolo 50 ucznidw, 12 licedw, w ktbrych liczba ucznidw wynosi w niektérych
klasach oknoln 60, powyzej 60 uczniéw w klasie spotykamy w 4 liccach. W szkotach 2ed-
skich przepelnienie jest mniejsze. Napbardziej przepeinione sy licea paryskie. Wedlug
wiadomnéei, podanych przez konserwatywnz ,Revue des deux Moandes”" (zeseyt 2 193
kwietnia), Paryz, hiczacy 5 mihjondw ludnoici, ma 14 licedw, gdy dla normalne} repacty-
¢ji uczadw, powinno byé 40 licedw. Jedno 2z licedw paryskich, obliczone picrwotnie na
500 wezmdw, przyjmowaio ich w 1932 r. 1300, obhecnie zai ksrztatci w swych murach
1850 ucznidw,

Data rozpoczynania wakacyj letnich ulegnie we Franqi zmianie. Dotychczas wakacje
letnie dla szkol powszechnych rozpoczynaly sie ! sierpnia, koficeyty sie 1 patdziernika,
szkoly irednie zamykano o 2 tygodnie wczeiniej. Okdlnik Ministerstwa Wychowaania Na-
rodowego 7 dnia 30 marca okcesla darp 15 lipca iako date poczatku wakacyj letnich dla
szkdt nizszych i érednich, motywujac swg decyzjy tem, ze druea polowa lipca jest bardza
goraca i nauka szkolna w tym okresie daje niewiele realnych koszyici. w. P.

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ZNIESIENIE P. W. W LONDYNIE. - PRACA DOMOWA UCZNIA. — NIEPO.
PULARNOSC NAUCZYCIELL

W chwili, gdy Rzad uchwalit paodwyiszenie wydatkéw na armpe a zwlaszcza rozbudowe
lotnictwa wojennego, Loondynska Komisja Wychowania (socjalistyczna) postanowtia
znieéé P. W. w szkolach (Cadet Corps 1 Officers Training Corps). Odmawiajac wszel-
kiego finansowego popaccia kursom P. W, zaslania sig X. W. z jednej strany razporzy-
dzeniem B. of Ed. jeszcze 2 r. 1931, zabraniajacem umieszczania w podaaniach a subwen-
cje wszelkich wydatkdw, poteczonych z prowadzeniem P. W, z drugiej 2a$ strony w uza-
sadnieniu rezolucji daly sie slysze¢ glosy. 7e tego rodzaju éwiczenie ma bardzo malg
wartos¢ wychowawczg i jest przeciwne ,duchowi pokoju”. Ze ten .duck pokoju” nie
jest tak bardzo zagrozony w szkotach Londyau, $wiadczyé o tem moze fakt, ie w $red-
nich szkotach samorzadewych w Londynie istnieja ai.. dwa tzkie kursy P. W, (jeden
z 270 chl., drugi ze 100}, nadto w jednej szkole chlopcy (wiczg bez mundurdw, w dru-
giej za$ drewnianemi karabtnami. Sprawa ta znalazla cieckawe echo w parlamencie
gdy referowazno budiet wojskowy i wyrazano podzickowanie wladzom szkolnym za
szkolenie przysziych oficeréw, na zapytanie jednego z postdw, co rzad zamierza zrobid
wobec te) uchwaly K., W., przedstawiciel rzadu odpowiedzial ,,ie rzad nie ma 7adnej
sily interwenjowac w tej sprawie™.

Kwestja zmaiejszenia a nawet zupelnego zoiesienia pracy domowej ucznidw nie prze-
staje pojawial sig na lamach pism pedagogicznych. Ostatnio znajdujemy artykul po-
$wigcony tej sprawie w , The Times” Ed. S. z dn. 16 marca a przedstawiajgcy metodg
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wzdrowego rozsadku”, jaka pewna dyrektorka sprobowala pomyslnie rozwizzaé to 22-
gadnienie. Zarzadzita ona ankiety w$rdd uczennic ¢ nauczycieli na ten temat 1 na je)
podstawije opracowala system pracy domowe). Z ankiety uczennic dowiedziala sig, ze
309% uczennic i to preewazoie najintodszych pracuje mmeywiece) normalnie 1 — g g.,
0% uczy si¢ w domu 3 — 4 g 1t idzie spac o 10-ej fub pbzniej a 20% znajduje sig
w fataloych warunkach, bo musi diugo pomagat w domu, wskutek czego przygotowanie
lekey) zaczyna bardzo péino. Dziwne, ze wobec tego tylko dwie uczennice wypowie-
dzialy sig za zupeinem zniesicniem pracy domowej, wickszo$é domagata si¢ 2mniejsze-
niz jej o polowe, inne projektowaly wyznaczanie pracy na caly tydziedh w celu odpo-
wiedniego jej rozlozenia. Z ankiety nauczycielskicy warto podkreslié zapatrywanie, ze
praca domowa bylaby potrzebna nawet w razie zniesienia egzaminéw. Na pudstawie
wynikéw tych ankiet owa dyrektorka zarzadaita, co nastepuje: 2mniejszente godzin
pracy (dla dzieci nizej 12 lat w sobotg zupetnie), jeden wieczér w tygodamu wolny,
przeznaczenie Jednej sali szkolnej na prace domowy dla tych uczennic, ktére chcg )3
wykona¢ w szkole. Ta zmiana odbifa sie na egz. w ten sposéb, ze wigce) uczeanic zdato
egzamun z odznaczeniem a 13% przepadio t. |, te, ktére wobec malych zdolnosci ,prze-
pychano” forsownz praca domowy. Uczennice te zdaly egzamin po roku.

W wioseonym numerze ,The Educational Outlook” zastapawia P. L. Fenn, dlaczegn
nauczyciele nic ciesza sig sympatys spoleczenstwa. Ze tak jest w czeczywistosc, to bylo
szezegblme widocznem w 1931 ¢, gdy przeprowadzano redvkcje plac: 2aden glos nie
uderwat sig w obronie nauczycielstwa a nawet moina byla wyczué pewng radosé ze
emozejszenin plac nauczycieli. Zazdroszczg im wakaceyj, wysokich uposazen, spokojnej
posady. Cho¢ wszyscy lubia czy tez udajy, ze lubia dzieci, to jednak zaymowanie sie piem
uchodzi za cos ponirajjcego.

Pogarda ta wyrazita si¢ w znanym aforyzmie Shaw a: ,ten kto moze, dziala, kto nie
moie, uczy”. Nauczyciel, razem z ksigdzem i policjantem, uchodzi za specjabiste od zaka-
zywania. Procz tych ,zewngtrznych” przyczyn sz inne, tkwigce w same) psychice nau-
czyciela. Do nich naiezy pewna nieched do szczerego wypowiedzema sig.

Nauczyciel obawia sie ,,zdradzié sig, ze czegos nie wie”, a przeciez to nikomu nie ubli-
za. Druga cecha wemna umyslowosci nauczyciela jest . nuda umystu, wyegzaminowanego
02 wszystkie strony’: zaprzegnigty Pegaz staje si¢ — wedlug wyrazenia autora — ngdzng
szkapg. Nauczyciele powinni wyj¢ ze swego duchowcgo zamknigcia 1 przemos$aé prze-
pasc, dzielacg 1ch od spoleczenstwa. Dr. }J K.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

WARTOSCI BAJKI. — PRZERAZAJACA STATYSTYKA. — ARCHIWUM ETNO-
LOGICZNE W SZKOLEF. — CWICZENIA OBRONNE. — NAUCZVYCIEL A wWOJ-
NA. — DLACZEGO KLAMIA?

W poszukiwaniu coraz nowych irédel wemacmiamia uczud patrjotyczaych zwrdcono
ostatnio uwage na wartosd bajki. Ma ona swa wielky 1 doniosty tradyce w ksztaltowanin
si¢ niemieckie) Swiadomosci narodowe]. Pojawila sie w okresie napoleonskim, w okresie,
jak stwierdza Friedrich von der Leyen (Die deutsche Schule N-r 4), gdy Neemcy jeczaly
w wigzach zdobywcey francuskiegn. Bajka wzmocenila | odmtodzila aacdd, szerzyla opty-
mizm, poruszzia emocjonalne wladciwosct psychiki i utorowalza tem samem droge dla
zwycigskiege entuzfazmu 1813 roku, roku rozbudzenia $wiadomosci parodowe) Nie-
mrtec, objawiajicej sig w walce z zaborcg.

Rola bajkt nie zmienita si¢ obecue. Ma ona krzepil emocjonalne wartosar psychiki, ma
zbliza¢ do skarbnicy uczu¢ naredowych ludu niemieckiego, mz w sumie priygotowaé
mlodociane dusze prawdziwego poswigcemia sig dlz ojczyzny. Bajks, marzema, emacje,
nastrd) mistyczny.., A oto dla otrzeiwienia troche statystyki. Przerazajace) statystyki, po-
danej na famach ,,.Die neue deutsche Schule” (N-c 4) przez Alberta Pietsch'a. Do 20
kwietnia 1934 : sterylizowalo sig w Kilonji 244 osob drogg wrzedowy, a 177 dobrowolnte
W Hamburgu — 389 przymusowych — ochotnikéw aie znaleziono, natomiast w Ba-
denji ubezplodniono przymusowo 3025 asob (1,2% wszystkich mieszkancow), a w dodat-
ku znalazlo sig 675 dobrowolnych zgtoszen, 45% wszystkich zabiegdw dokonano na nie.

dorozwinictych umystlowo, 25% na schuzofrentkach, 20,8% — na epileptykach. Skoro
2atem w trzech tylko osrodkach przeprowadzono tyle zabiegow — przypominamy: w Ba-
denyt 1,2% ludnosci zostalo sterylizowanych! — to istotnie cyfra 200.000 operacy) ubez-

pladniajacych na terenie calych Niemiec, jak podaje ,Schweizer Etzichungs Rundschau™
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{N-r 12), nie jest zapewne przesadzona. Jeden rok dziataniaz ustawy o przymusowe] steryli-
zacji wydat bujne rezultaty i jak sig okazuje, ustawa nie jest bynajmnie] papierowym aktem
ustawodawczym. lle naduzyé¢, ile pomylek, ile tragedyj mieici si¢ w tych cyfrach! Jedynie
porownanie ze fredniowieczng inkwizycjy moze dac pojecie o bezmiarze sadyzmu i fana-
tyzmu, mieszczgcego sie w wykonaniv tej potworne] ustawy.

Lecz oto znowu co$ sielskiego: pomysl stwnrzenia szkolnego archiwum kizjoznawczo-
etnologicznego. Richard Angst (Neue Bahnen N-r 4) prazytacza Srodki urzeczywistme-
niz tego postulaty, odgrywajaccgo tak wiclkg role w pedagogice obecnych Niemiec.
W kertotece, podzielone) na odpowiednie dzialy, winnc uczniowie pod kierunkiem na-
uczyciele notowaé wszelkie mozliwe wypadki, zaobserwowane lub zaslyszane 2 dziedzi-
ny pieény, sztuks, muzyki, podad, zwyrzajdw, obyczajéw, budownictwa, strojdow ludae-
wych. WiadomoSci o najblizszych osadach okolicznych wraz z miejscawemi wlasciwa-
iciami folklorystycznemy nalezy wciggaé do kartotek:. W miarg mozoodct nauczycel
winten zachgcic mtodziei do zbierania elekawych pozostatoéer minionych epok.

W tymic samym numeize czasopisma zonajduje si¢ artykut E. Linss'z o podstawowych
zasadach ¢éwiczen w terenie. Z bogztych sugestyj autora przytaczamy: , przyczajony marsz
kolumny po prawe) i lewe) stronie drogr (uwaga na obserwacj¢ lotniczg 1 nichezpieczeii-
stwo  samachoddw  pancernych)”. |, Przeksztalcenie kolumny marszowe) w  tyraljerg'”.
wMarsz pod ochrong patroli, awan- 1 arjergardy’™. Nic wydaje sig, aby zwlaszcza ostatnie
¢wiczenie mogio byé obronne. Przytoczony szyk nadaje sig doskonale i niemal wylacz-
nie —— do ataku. Chyba, ie przyjmie sie, 1z atak bywa czesto najlepszg obrong. W tym
sensic wszyscy sig bronig. Rezvltat takiej obrony: patrz roczniki historji Europy w 1914
roku. Konlec lipca. Rola nancrzyciela w preeprowadzeniu gruntownej akcji uswiadamiania
politycznego miodziesy, rola nauczyciela w dziele polityki obronnej catege narodu, jest,
zdaniem Horsta von Meresch (Monatscheift fur hohere Schulen N-r 2), miezwykle wiel-
ka. Troska o rozbudzcnie instynktu obronnego, czynna postawa w akcji ,upolitycznie-
ma" mlodziety — stanowi pierwszy 1 najwainiejszy obowizzek nauczyciela. Azeby tego
dokona¢ musi nauczyciel wyzby¢ sig wszelkiego mentorstwa, wszelkiej pracy ,,0a niby”.
na pukaz. Niechaj prowadzi go tutay maksyma Molikega: ,,Wigcey by¢ kums, iz sig wy-
dawaé” (,,Mehr sein, als schein') -— maksyma starego zolmerza i znakomitego wy-
chowawcy.

Pozostawsajac sterylizacjg, krajoznawstwo, obronnos¢ i.. wojowniczo$l poza granica Alp,
ptzenosimy sig nagle do atmosfery prawdziwie pokojowej i prawdziwie 2atroskanej pie-
czg nad dzieckiem. Jeste$my w Szwajcarji, jedne; z nielicznych oaz wolnoici, swobady,
poszanowania cztowieka, Kraju Pestalozzi’ego, ojczyzny znakomitej szkoly powszechnej.
Ernst Probst (Schweizer Erzichungs Rundschau N-r 12) analizuje klamstwo mlodziezy,
podajac szereg ciekawych motywow klamliwosci. Tendencja do wzmozone) kltamliwosc
zjawia si¢ w okresie pokwitama, miedzy 11 — 12 rokiem zycia, a echa jej znajduje
si¢ jeszcze u 20-letnie] mlodziezy. Zagadnienie pedagopiczne polega na tem, aby faza
ktamliwosci byla przej$ciowa i nie zmienita sip w dyspozycje charakterologiczna. Ogélnych
przepisdw pastepowania nie mozna dawaé, gdys zaleinie od wypadku motywy i przebieg
fazy wzmozonej ktamliwosci sa rézne. Jedna chyba tylko zasade moina postawié, & miano-
wicie, ze nalezy kierowaé sig jak najszerze) pojetem indywidunalizowaviem, Wywody s2waj-
carskiego pedagoga trafiajg do przekonamia i przy okazj: nasuwa sie myil, 7e tezy, przed-
stawione przez autora, zostaly na kilka lat przed wojng sformulowane w znakomite)
pracy Franceszki Baumgarten. D-r And. Z.

NOWE KSIAZKI

William Locy. Badacze zycia Przcktad pod redakeja prof. d-ra Jana Wil-
czynskiego. Nakiad Gebethnera 1 Wolffa.

Poiyteczne wydawnictwo, Ribljoteka Biologiczna, wychodzaca pod redakejz prof. J. Wil
czyhskiego, wrzbogacito sig ostetnio w tHlumaczenie wybornej ksigzki J. Lucy'ego: B i o-
logy and its makers, Praca Locy’egn odznacza sip typowenn brytyskiemi
cechami- latwy 1 dostepna forma, przejrzystym uvkladem | bugactwem materjatu. Popu-
larno$¢ vjecia nie wyklucza jednak wysokiego poziomu naukowego i dlatego tez z ksigzki
Locy'ego mogs korzystaé wiele zarowno nauczyciele, jak i uczniowie wyzszych klas gim-
nazjalnych, ktérzy znaidq w niej rozszeczenie [ poglebienie zdobytych w szkele wiado-
mosci.
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Zreszta, nietylko przyrodnicy moga w pracy Locy'ego znaleié interesujace ich rzecazy.
Historja biologji to przeciez historya postgpu Judzkosa, bistorja walki o lepsza przy-
sziu$¢ i burzenia zakorzenionych przesgdéw. To historja walki z dogmatams i z bezmysl-
nem poddawaniem sie autcrytetom. Jakie:z wspaniale sa postaci takich pionicréw ana-
tomji, jak np Vessaliusz, Jub Harvey, ktorzy widzac jak starozytny auturytet, Galenus, nie
wytrzymuje skonfrontowania z rzeczywisto$cia, rzucajz go w kat 1 nauczajy tylke tego,
co sami widza lub co mogy pokazaé studentom. Vessaliusz tworzy nowoczcsng anatoinjg
1 kladzie podwaliny pod mowoczesng wiedze biologiczng. Tworzy ja w walce nietylko
z duchowienstwem, kibrego zdaniem rozsiewa on obludne 1 szkodliwe dotryny, ale na-
wet z lekarzami, od ktérych zdawaloby sie powinien wyzyska¢ poparcie. Harvey stawia
sobic pomnik ,aere perennius” odkrycia krgzenia krwi, Ilez to ci ludzie musieli sie
natrudzi¢, by zrozumiano 1 zaakceptowano choéby t¢ tak zrozumiala dla nas sprawe jak
krazenie krwi. Ite musiels si¢ naprzekonywad, ;e mgzczyzna ma parzysta ilos¢ ieber, a nie,
jak chce biblja, nieparzysts, gdyz z jednego przecie: zostala stworzona Ewa.

Zreszta, acika reka kosciota, thumiaca wszelki postep, spadala nietylko na biclogow. Ale
hialogowie kuli najpoteiniejszy na reakcje orgi. Smiato moina powiedzied, ie zdubycze
przyrodakéw tworzyly nowy obraz $wiata, ze burzyly bezltoinie nawet najbardzie)
czczone batwank: .

Dobrze sig stalo, ze w ksigzce Lacy’ego, kibry patrzy na Swiat cokolwick z brytyjskich
koturnéw, znalazlo sig miejsce dla naszych bwlogdw, ktdrych tu na propozycie autora,
(jak o tem mowi w przedmowie) wprowadzil prof Wilczyaski. Chociai, coprawda, wy-
koczystal to zezwolenie skromnie, ograniczajac sie tylko do podania krétkich charakte-
rystyk zycia i tworczo$ct Bojanusa 1 Jedreeja Snradeckiego.

Przeklad naogél poprawny a trafiajace sig usterki stylu sa doé¢ rzadkie, by popsu¢ do-
datnie wrazenie ksiazki

L 2z

LIST DO REDAKC]I

Szanowny Panie Redaktorze!

Nic odmdéwi Szanowny Pan Redakeor nicco miejsca dla poruszenia sprawy, ktdra aczkol-
wiek ma pozory ,usabistych porachunkdéw™ pomiedzy dwom: cutorami dwoch artyku-
{éw — nie jest przeciez pozbawiona ogodlnicjszego znaczenia.

Na actykul p. Wiadystawa Olszewskiego na temat przysziego liccum (grudniowy zeszyt
.Muzecom™)} odpowicdeiatem artykulem w styczniowym zeszyae ,,Gimnazjum™ (,,Dysku-
sja nad nteznanem”). Stanglidmy — ja i p. Olszewsk: - — w ujeciu zagadnenia, dotycza-
cepo roli 1 charakteru przysztego liccum, jezeli nie na przeciwleglych keancach, to w kaz-
dym razie bardzo dalcko od siebie. Nie bylo w tem nic ani dziwnego, ani uiespodzie-
wanego, bo¢ przecie zrozumialem jest Sciecanie si¢ pogladéw — nieraz bardeo odmicu-
nych — przy dyskusyi nad rozstrzygoigciem jakiej$ waznej sprawy, jaka niewatpliwic
jest sprawa preysziych naszych licedw. Natomiast dziwnem (choé toze nic nrespodzie-
wanem) musc si¢ wydadl wystapicoie p. Olszewskiego w marcowym zeszycie , Muzeum”
(., O przysztem liceum jeszcze stéw kilka™).

Wspomniane wystapienie, majgce by¢ odpowiedzia na artykul |, Dyskusja nad niezna.
nem' w styczniowym zeszycie czasupisma ,,Gimnazjum™, jest nie tyle odpowiedzia, ile
pelnym ferwotu polemicznego wypadem przeaiwku nie tyle memu artykutowi, ile 1a-
cze; — mojej asubie, Nic inoego, tylko ten ferwor wlasnie podsungl p. Olszewskiemn
caly szereg ,argunmentéw” a d pers o nam, operowanie takiemi argumentams
nalezy — jak wiadomo — do najfatwiejszych (cho¢ wcale nie najgodaiejszych) sposo-
hoéw polemizowania.

Pozostawiajic na boku skierowane pod moim adresem zarzuty w rodzap ,,zmyélania”,
wpotwarzy lekkomy§lnie rzucone; na cale nasze szkolnictwo”, ubelgi pod adresem tych
wszystkich, ktérey w znoju 1 trudzie wzniesh to szkolnictwo od fundameatéw 1 prowa-
dzili j¢ az do chwili obecnej” 1 inne tlego typu kwiatke ,,polemiczne”, gdyz tego rodzaju
argumentacja” polemiczna lezy poza sferag moich mozliwoda — pragne tylke podkre-
$§li¢ pare bardziej charakterystycznych urywkéow z ,,odpowiedzi” p. Olszewskicgo, Uryw-
kéw, ktdre rzucya nieco Swiatla na poziom na jakim utrzymana jest cala ,odpowiedz”,
P. Olszewskiego niemile razi to, ze w moim artykule uzywatem liczby mnogie), méwigc
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o ,naszym” postepie w rozwoju ,naszego” szkolnictwa i poslugujac sig zapoiyczonym
z przemdwienia p. Ministra Oéwiaty zwrotem : , Idziemy naprzéd”.

— My 1 wcigz my! Na mity Bég! Co zacz .my”? — wola z emfazz p. Olszewski.
Niechze wolno bedzie 1 mnie wykrzyknaé. Na mily Bag' Kto zacz pan Olszewsk, ktdry
nie wie, co to znacey ,,my"” w ustach autora-Polaka, mowigcego o polskiem szkolnictwie
w Panstwie Polskiem? Nie mam najmniejszego ani prawa, a2ni zamiaru ,,identyfikawad"
(iak to chciatby imputowaé mi p. Olszewskt) moje] osoby 2 whadzami szkolnemni, ale
nie byloby dia mnie juz teraz (po artvkule p. Qlszewskiega) niespodzianks, pdybym
wyczytal gdzie§ jego pytanie: ,Co zacz my?”, skierowane pod adresem p, Ministra, ma-
wiacego: ,ldziemy naprz6d”. Wie byloby te dla mnie miespodzianky tembardeie), ze ten
sam p. Olszewski w tym samym artykulc, mowiac o rézaych typach szkét bez najmnic)-
szego wahama wotz: ,,Wola narodu 1 teraz wypowiedziata si¢ w tym samym kierunka™.
Oczywiicie! Co zacz ,my” wobec ,woli natodu”, z ktdra w tak bliskich stosunkach
1 tak bliskiem porozumieniu jest p, Olszewski!

P. Olszewskiego niemile urazilo moje twierdzenie, ie na naszym wiasnym terenie rzuca-
ne bywajg niejednokrotoie klody pod noge w celu powstrzymania realizacjr ustawy szkol-
nej. Q takich usifowaniach p. Olszewski nic nie wie | nawet nic nie styszal. Na to mogl-
bym powiedzieé slowami samego p. Olszewskiego: Szkoda, ze p. O. nie wyczuwa ko-
mizmy W twierczeniu, e nowy ustré) szkolny w Polsce poszedt 1 weizz idzie jak po
masle — zwlasz¢za.., przy ,goracej wspdipracy » tak wielkim wysitku, szczegalnie po-
$réd nauczycielstwa, zrzeszonego w T. IN. S, W.". W tem migjscu moznaby z powodze-
niem zawolaé. risum teneatis, amicil.

Zarzucajac mi ,naiwng domyélnod¢” w twierdzeniu, ze sz na terenie Polsk: ludzie, pra-
gnacy powrota do 8-klasowege gimpazjum 1 twierdzac, ze poza mng ikt podobnych
usilowan nie dostrzega — o dwa wiersze dalej méwi p. Olszewski o ,,przodujgcych na-
rodach Europy” ktore maja szkole wiainie 8-klasows i — pomimo to — sz ,przodu-
jacemi narodami”. Cey po takiem wyznaniu p. Olszewsks nie zdradza naiwnej wiary w to,
ze kogos potrafli przekonaé, ze w nim samym nie kryje si¢ jezeli nie usitowanie, to
preynajmniej tesknora do 8-klasowego gimaazjum? P. Olszewski najwidaczniel malo czy-
ta ;1 nie zna zupetare ogiaszanych drukiem opim) profesoréw wyiszych uczelai, otwarcie
wypowiadzjacych si¢ za utrzymaniem typu guunazjum 8-klasowego.

Nie wiem, w jakiej szkole 1 w jakin czasie ksztalcit sig p. Olszewski, ale — sadzac
z jego zdumien:a, wywolanego tem, zc dawna szkoly zaburcza nazwatem — rmipdzy jo-
nemi - - i miejscem kazni — gotow bylbym przypudcié, ze albo p. Olszewsk: jest tak
bardzo miody, zc szkely zaburcze] nigdy 1 nigdzie nie widzial, albo — jezeli nie jest
bardze mlody — nic o te) szkole zaborczej nie pamicta. Ale )5 w jednym 1+ w drugim wy-
padku nalezato racze; nic o tej szkale mie méwic, mz méwié¢ razace absurdy. Bo mic
chicialbymn przypuszczaé, ze p. Olszewski jest jednym z apologetéw ,Jdawnych dobrych
czasdw" z ,,dawng dobra” szkotg zaborczy.

Duzo moinaby jeszcze méwi¢ na temat ,argumentacy”, logik” 1 ,godnesci” w pro-
wadzeniu dyskus)i przez p. Olszewskiego. Ale chyba juz do$é tego, co przytaczyiems po-
wyze), M critum sprawy nte dotykam. A me dotykam dlatego, ze nie wydaje mu
si¢ celowem polemszowaé z preeciwnikiem, operujacym takim arsenalem takich ,argu-
mentow'’.

Przep-aszajac Szanownego Pana Redaktora za mojy prosbe o goscing dla sléw powyz
szych, uwazam, 2¢ - - wriueszczajgc je — spelnilem tylko obowigzek. Bod przecie chyba
do obowiazkéw naszych (co zacz ,my”?) naleiy odstauranie tak popularnych w pewnych
kolach metod polemiczaych.
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