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GIMNAZIJUM

ZYGMUNT MICHALOWSK]
JPOEZJO, PRE'CNZIMEMSMTES TYRANEM!"

Poezja nigdy nie byla ,,poptatng” — dostownie i w przeno$ni. Olbrzymia wiek-
szo$¢ nietylko szarych, ale nawet o wyraznie a jaskrawo zabarwionych obliczach
ludzi, olbrzymia wiekszo$¢ owych ,,zjadaczéw chleba”, ktérych naprézno usi-
towat przerobi¢ w aniotow Stowacki, zawsze uwazata wszelka poezje albo za
luksus, bez ktorego mozna si¢ znakomicie obejs¢, albo za objaw pewnego rodza-
ju (w pojeciu owej wiekszosci) degeneracji. Bo kimze, jesli nie degeneratem,
jest poeta-cztowiek, odrywajacy sie od wydeptanych Sciezek zycia codziennego,
bujajagcy w obtokach i pragnagcy — zeby postuzy¢ sie mowg Stowackiego —
,»,0bréci¢ na niebo oczyma” wiasnie owych ,zjadaczow chleba’? Taki czio
wiek — oczywiscie — jest wyrodkiem-degeneratem.
A przeciez juz Kochanowski (jakiez to dawne i jakiez to bliskie!) zalit sie,
mowiac:

»Sobie $piewam a Muzom. Bo kto jest na ziemi,

Coby serce ucieszy¢ chciat piesniami memi?

Kto nie woli tymczasem zysku mie¢ na pieczy,

tapajagc grosza zewszad, a podobno k rzeczy:

Bo z rymow co za korzy$¢ krom préznego dzwieku?

o Ale, kto ma pienigdze, ten ma wszystko w reku:

Jego wihadza, jego s prawa i urzedy,

On gtadki, on wymowny, on ma przodek wszedy...

Nie dziw tedy, ze ludzie cisng sie za ztotem,

A poeta, stuchaczéw prozny, gra za ptotem...”

Ktoby pomyslat, ze ta zprzed czterystu blisko lat ,,opinja” poety bedzie tak
aktualng i dzi$ jeszcze! | ktoby pomyslat, ze skarga ,,chudego literata” Naru-
szewicza:

sLecz w naszym kraju jeszcze ten dzien nie zawitat,

Zeby kto w domu pisma pozyteczne czytat” —
dotychczas nie stracita nic a nic ze swej aktualnoscil
Ze nigdy nie byla ,,poptatng” poezja — S$wiadcza o tem i skargi naszej wiel-
kiej trojcy wieszczej, i nedza zycia Malczewskich, Goszczynskich, Norwidow,
i tyle, tyle przyktaddéw coraz nam blizszych i coraz wyrazistszych. ,,Prozni stu-
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chaczéw” poeci grali i graja ,,za ptotem” (a moze i pod ptotem), albo $piewaja
»pustemu morza brzegowi”, a olbrzymia wiekszos$¢ ludzi przechodzi albo obok
nich, zaledwie tolerujgc taskawie sam fakt ich istnienia, albo odwracajac sie
od nich nietaskawie i z niechecig, lub tez (bo i tak bywa) zwalczajac ich jak
ludzi juz nietylko zbytecznych, ale i zgota szkodliwych. Bo bywajg i takie okre-
sy, kiedy wszelkiej poezji wypowiada sie walke jako czynnikowi stojgcemu na
zawadzie przy urzeczywistnianiu pewnych realnych ,ideatdw” zyciowych (ta
contradictio in adjecto — to tylko pozor). A taki wiasnie okres — wszystko
zdaje sie za tern przemawiaé — przezywamy wiasnie obecnie.

Bo jezeli poezja nigdy wogole nie byfa ,poptatng” (dostownie i w przeno-
$ni) — to c6z dopiero mowic o biezacej dobie! Tej dobie, ktdra jest juz nie-
tylko biezaca, ale poprostu pedzaca, rwaca nieokielznanie naprzéd — ciagle
naprzod. Kto w tym biegu czy pedzie nie chce by¢ sponiewieranym i stratowa-
nym — ten musi gna¢ razem z innymi, rozpycha¢ sie mocno i bez pardonu
fokciami (a chocby i piesciami), musi jak to sie dzis zwyklo ,,fachowo” mo-
wi¢ — atakowac rozmaite rekordy i zdobywac¢ sie na coraz sensacyjniejsze wy-
czyny. Gdziez tu w takich warunkach moze by¢ miejsce dla poezji! Gdziez
tu mysle¢ o ,,obracaniu na niebo oczu”, kiedy trzeba ciggle patrze¢ pod nogi,
by sie nie potkng¢, nie upas¢ — nie zgingc!

Jest co$ podobnego pomiedzy dniem dzisiejszym i trzecig ¢wiercig ubiegtego
stulecia, kiedy to pozytywizm wykpiwat romantyczne ,,gile” i ,,makolagwy”,
kiedy poezje usitowano $ciggna¢ z nieba na ziemie i szukano jej nie w roman-
tycznych wzlotach pod obtoki, ale w ,,huku miotéw i turkocie maszyn”. Wéw-
czas gardzono taka poezja, ktorej nie moznaby wprzac w stuzbe ,,pracy orga-
nicznej”. Dzisiaj moze nie wykpiwa si¢ poezji, bo dzi$ nigdzie jej sie nie szuka,
do niczego zaprzegac jej sie nie chce — bo wogdle jej sie nie widzi, nie czuje
i nie pragnie sie wcale czu¢ jej obecnosci. Poezja nikomu do niczego nie jest
potrzebng; a jezeli spotka sie jg gdzie$ po drodze w rekordowym pedzie —
odrzuca sie ja z catg bezwzglednoscig jako przeszkode przy owem atakowaniu
rekordow.

Petne tragicznego bolu, a przeciez korzeniami swemi wiasnie w poezji gteboko
tkwigce przeklenstwo Konrada z ,,Wyzwolenia™: ,,Poezjo, precz! — Jeste$ ty-
ranem!” — stato sie dzisiaj jakgdyby hastem dnia. ,,Przed$witowe”, niepozba-
wione wihasnie poetyckiej pozy wyrzeczenie sie Krasinskiego: ,,Zgifcie me pie-
$ni, wstaricie czyny moje!” — przyjeto za dewize doby obecnej, trwajacej pod
znakiem pracy, a wiec czynu. Jakgdyby zupetnie zapomniano, ze prawdziwa
poezja — to przeciez nic innego, tylko czyn, jeden z najwigkszych twdrczych
czynow.

To odwrdcenie sie od wszelkiej poezji, cechujace nasze zycie wspotczesne, wy-
cisnelo mocno a wyraznie swe pietno takze i na szkole — na ksztatceniu i wy-
chowywaniu miodziezy. Nie mogto by¢ inaczej. Bo przeciez szkola dzisiejsza
jest — bo musi nig by¢ — szkotg zywa, sposobigca do czynnego zycia przysztych
pracownikéw. Cechujg te szkole przedewszystkiem: praktyczno$¢, mocne opar-
cie sie 0 grunt wybitnie twardy, realny, hartowanie zdrowia fizycznego, daze-
nie do, szkolenia przysztych dobrych gospodarzy, usprawnionych i nauczonych
realnie patrze¢ na rzeczywista, daleka od wszelkich rojen, rzeczywisto$¢. To s3
te najwazniejsze linje wytyczne, po ktérych idzie, ktérych sie mocno trzyma
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praca w dzisiejszej szkole. Wslad za takiem wybitnem upraktycznieniem pro-
graméw i wszystkich prac szkolnych idzie odsuwanie na coraz dalszy plan —
az do zupetnego niemal wyrzeczenia sie — krzewienia kultu dla tego, co piek-
ne i przez to piekno wiasnie wznioste.

Nic moze nie jest w szkole wspotczesnej tak bardzo zaniedbane i niemal catko-
wicie pogardzone, jak dziedzina piekna i ptynacych z niego wzruszed. Do wy-
ksztatcenia estetycznego nie przywigzuje sie prawie zadnej wagi. Istnieje jeden
tylko i to dos¢ waski odcinek, na ktérym moznaby uprawia¢ kult dla piekna —
to nauka literatury ojczystej, ktéra w calym programie szkolnym jedyna tylko
mogtaby tym celom stuzy¢. Czy w istocie stuzy?

Nie bedziemy tutaj przypomina¢ ani wypomina¢ tych licznych, stusznych i nie-
stusznych skarg, krytyk i zarzutéw, jakie podnoszono i podnosi sie jeszcze
ciggle pod adresem nauki literatury w szkole. Ale przeciez nie mozemy rowniez
i zamilcze¢, ze przyttaczanie ucznia najrozmaitszemi analizami, drobiazgowemi
(omal ze nie mikroskopowemi) rozbiorami, planami wierszy (?!) i wykresa-
mi — ze wszystko to nietylko nie prowadzi do budzenia kultu czy chocby umi-
towania literatury i poezji, ale ze przeciwnie — te dziedzine prawdziwego
piekna obrzydza. lluz to uczniéw, konczac szkote, obiecuje sobie nie bra¢ do
reki zadnego utworu, bo tak skutecznie zohydzono im to wszystko w szkole.
Czy to ma by¢ — ze wzgledu na zyciowo praktyczne i gospodarcze nastawienie
ucznia — dobre?

Nikt chyba nie ma zamiaru negowa¢ koniecznosci rozwijania w miodziezy na-
szej trzezwych, praktycznych umystow i wszelkich usprawnien zyciowych. Ale
czy nalezy — jak to dzi§ ma miejsce — unika¢ momentéw wzruszeniowych,
iakie daje — miedzy innemi — zetkniecie sie bezposrednie z prawdziwg poezjg?
Czy istotnie mogtoby to grozi¢ rozhartowaniem zahartowanych natur? Bo ma
sie wrazenie jakgdyby nam dzisiaj chodzito tylko i jedynie o sprawno$¢ fizyczng
i pojemnos¢ umystowg obok zdolnosci do czynnego zycia przy zupelnem zanie-
dbaniu strony uczuciowej.

Stusznem zupetnie jest dazenie do tego, by z mtodziezy naszej wyrosli nie jacy$
mazgaje i niedotegi zyciowe, ale ludzie twardzi, mocni, odporni na czekajgce ich
ciosy zyciowe. Ale czy ma to prowadzi¢ do wytacznego kultu dla zmystu orga-
nizacyjnego, dla mocnych natur i umiejetnosci najlepszego wykorzystywania
zycia? To nie jest zte, zapewne — tylko po co ta wylgcznos¢? Czyz nie znalazto-
by sie przy tern wszystkiem miejsca i dla podniet uczuciowych, dla kultu takze
i serca? | rzecz ciekawa: mowi sie obecnie duzo o czynniku emocjonalnym
W nauczaniu i wychowaniu, ale czynnika tego szuka sie wszedzie — byle nie
w poezji i jej arcydzietach. Odzywajg sie nawet gtosy domagajgce sie zreduko-
wania i tak juz do$¢ ubogiego dziatu lektury poezji na korzy$¢ prozy. Najwi-
doczniej obleciat nas jakis strach przed tyranjg poezji. Boimy sig, jak ognia,
poezji, boimy sie wszelkiego ptynacego z niej idealizmu, widzac w tem urojo-
nego wroga praktycznego realizmu zyciowego.

Wiasnie w trakcie obmyslania niniejszego artykutu mieliSmy sposobnos¢ prze-
czyta¢ w ,,Ruchu pedagogicznym” (Nr. 4 z roku 1934/5) prace D-ra Ichheisera
z Wiednia p. t. ,,Idealistyczna czy realistyczna pedagogika?” ZnalezliSmy w niej
ustep taki: ,,Stwierdzamy na podstawie scharakteryzowanego stanu rzeczy: idea-
listyczna pedagogika budzi w kazdej miodej generacji takie oczekiwania i na-
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stawienia, ktdre z koniecznosci przez pézniejsze koleje zycia muszg by¢ bezlito
$nie zdezawuowane, jako stojgce w sprzecznosci z nieubtaganemi prawami zycia
spotecznego”. | w odnosniku taka definicja ,idealistycznej pedagogiki’”: ,,przez
»idealistyczng” pedagogike rozumiemy kazda pedagogike, kt6ra, oddana pewne-
mu ideatowi osobowosci, jest nastawiona na wpojenie takich cech i przymio-
tow, ktorych wymaga 6w ideat osobowosci i nie uwzglednia przytem zupetnie,
lub w niewystarczajacy sposob, rzeczywistosci, w ktorej pézniej miodziez be-
dzie zmuszona faktycznie istnie¢. Dlatego tez pedagogika ta nie liczy sie
z ksztatceniem tej, potem tak nieodzownej, umiejetnosci orjentowania sie w so-
cjalnem Srodowisku zyciowem, zdolnosci wybijania sie z posréd innych i t. d.”
A wiec to whasnie, 0 czem mowiliSmy na poczatku: umiejetno$¢ orjentowania
sie dla pobicia jakiego$ rekordu czy ,wybicia sie z posrod innych”. Tutaj —
oczywiscie — dla zadnej poezji, dla zadnych pobudek uczuciowych (idealistycz-
nych) nie moze by¢ miejsca. Tu jest niepodzielne krélestwo prozy, najczystszej
prozy zyciowej.

Czy jednak nie bytoby wskazanem odrywac sie na jaki$ czas od tej prozy zycia
i pobuja¢ w obtokach? Taka kapiel podobtoczna moze mie¢ bardzo czesto moc
oczyszczajaca; takie ,,obrocenie na niebo oczyma” moze nauczy¢ inaczej patrze¢
na ziemie, inaczej ustosunkowywac sie do catego szeregu ,,ziemskich” proble-
mow. Nie chcemy — jakeSmy to juz zaznaczyli — mazgajow i leniuchdw, albo
ludzi wogéle niezdolnych do praktycznego zycia — ale chcemy, by ludzie,
pracujacy twardo, procz mocnych rak, trzezwych umystéw i bystrych oczu —
mieli takze zywo bijgce serce. Chcemy, by ludzie, obejmujacy przenikliwym
wzrokiem olbrzymie obszary pracy, umieli przenikngé takze w dziedzine wie-,
czystego piekna i nie mruzyli przed niem oczu; by wysubtelniali nietylko stuch
wrazliwy na wszelkie gtosy obowigzku, ale i uczucie; by nie mrozili serdecznej
krwi chtodem twardo petnionej stuzby, lecz — by pozwolili tej krwi krazy¢
zywiej i sercu bi¢ mocniej. Bo to jest takze niezmiernie wazne, to dodaje zyciu
trwatej wartosci i umila niejedng chwile ciezkiej proby. Tego takze trzeba uczy¢

w szkole. A mozna tego nauczy¢ — miedzy innemi — inaczej ustosunkowujgc
sie do poezji i inaczej zblizajgc do niej miodziez.
Niech nam wolno bedzie tutaj — na zakornczenie naszych ,,niepraktycznych”

rozwazan — przytoczy¢ urywek z artykutu Juljana Tuwima p. t. ,,W oparach
absurdu”, drukowanego w ,Wiadomosciach literackich” z dn. 30 grudnia
1934 r. Nr. 52 — 53.

»Dziecko — pisze Tuwim — nawet wsp6iczesne (anno radjo, kino, auto, kilo,
foto i moto), nie obejdzie sie bez bajki, ztudy, wymystu i czarodziejstwa. Biada
niemadrym rodzicom, ktdrzyby swe dzieci wychowaé chcieli rzeczowo, logicz-
nie, realnie, ,,zgodnie z obecnym stanem wiedzy”, prostujac jego fantastyczne
0 Swiecie i otaczajacych przedmiotach pojecia. Pociecha wyrosnie na kretyna,
na zlego, tepego kretyna. Chlopiec, ktoremuby zaczeto ttumaczy¢, ze chociaz
pedzi w szpagatowej uprzezy, to jednak nie jest koniem, chocby sie dat prze-
kona¢, nigdy nie bedzie szczesliwy. Nawet posady dobrej nie dostanie. A juz
napewno ani prochu nie wymysli, ani ziemi nie wstrzyma i nie ruszy stoAca,
ani ,,Pana Tadeusza” nie napisze, ani wyzej wzmiankowanej wiedzy luminarzem
nie bedzie. Straszna to mysi: dziecko z t. zw. zdrowym rozsadkiem i trzezwem
na $wiat patrzeniem. Malefstwo sie rodzi, po pewnym czasie zaczyna mowi¢ —
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i odrazu, bez przygotowania, méwi nieprawde. To znaczy, ze fantastyka jest
zjawiskiem przyrodzonem. Potem dopiero glupiejemy, my, smutni dorodli
ludzie”.

Taka opinja niepraktycznego idealisty-poety odbiega do$¢ zasadniczo od przy-
toczonych powyzej pogladéw trzezwo na rzeczy patrzacego pedagoga. A jed-
nak — kazdy chyba sie z rem zgodzi — trudno nie przyzna¢ racji i to racji
wilasnie praktycznej cztowiekowi niepraktycznemu. Poecie.

DR. WLODZIMIERZ STEPNIEWSKI

FILOZOFIA W LICEUM

Il. Przedmiot filozofji licealnej.

Dotychczas jeszcze przedmiotem nauczania filozofji w szkole $redniej sg zary-
sowo traktowane: psychologja i logika, pod nazwg propedeutyki filozofji. Otéz,
powstaje pytanie: czy psychologje wogdle mozna uwaza¢ za propedeutyke filo-
zofji, za jakie§ wprowadzanie do niej ? Wydaje mi sig¢, ze raczej — nie, psycho-
logja jest bowiem specjalng gatezig nauki, ktdéra tylko czeSciowo wchodzi
w obreb filozofji, pojmowanej klasycznie, wigzac sie naprzykiad z teorjg pozna-
nia w dziedzinie problematyki wyobrazen, poje¢, mysli i sadow, lecz wtasnie te
zagadnienia mogg by¢ réwnie dobrze przedstawione we wiasnym zakresie epi-
stemologji, podobnie jak przezycia estetyczne, moralne, religijne etc. odnies'¢by
nalezato do odpowiadajacych im dyscyplin.

Podstawowym argumentem, przemawiajgcym najmocniej przeciwko dotychcza-
sowemu nauczaniu psychologji, jest jej przetadowanie partjami anatomiczno-
fizjologiczno-fizycznemi. Uczen, stuchajac wyktadéw i uczac sie o budowie
i czynnosciach oka czy ucha, o podziale barw, o barwach w zaleznosci od dtugo-
sci i energji fali, o gtosie w zaleznosci od podniety fizycznej, — pojac¢ nie moze,
jaki to ma zwiazek z filozofja, jest rozczarowany i zniechecony, tem wiecej, ze
z temi zagadnieniami poznaje sie doktadniej i obszerniej przy nauce anatomji
i fizyki. W ten sposob popetnia sie btad przeciwko ekonomizmowi wysitku,
przeciwko potencjalnosci zainteresowan mitodziezy, przeciwko samemu przed-
miotowi. Trudno zrozumie¢ dlaczegozby nie mozna byto w szkole $redniej wy-
ktada¢ biologji czy astronomji, te przedmioty w rownym pozostajg zwigzku
z filozofja, jak wykladana dzi$' psychologja.

Czyzby to miato oznaczaé, ze psychologja jest zgota niepotrzebna? Oczywista,
iz nie. Chodzi tylko o usuniecie tych partyj fizjologiczno- fizycznych; — mozna
rowniez dobrze zapozna¢ mtodziez licealng z wrazeniami wzrokowemi czy stu-
chowemi wylgcznie od strony doznan psychicznych, supponujac, nie bez stusz-
nosci, ze czesci fizjologiczno-fizyczne znane sg jej skadinagd, — w ten sposob
program nauczania propedeutycznej psychologji bytby dostosowany do catosci
programu gimnazjalno-licealnego, liczytby sie z istnieniem anatomji i fizyki.
Tym postulatom nie czyni zado$'¢ ,,Zarys psychologji” prof. W. Witwickiego,
mocno przetadowany elementem fizjologiczno-fizycznym, bardziej udane ze
stanowiska licealnego (i nietylko) wydajg sie ,,Poczatki psychologji” E. B. Tit-
chenera w ttumaczeniu prof. Cz. Znamierowskiego, ktéremi kiedy$ postugiwano
Gimnazjum 2
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sie w gimnazjach. Znamienne, ze ani jedna z osob, biorgcych udziat we wzmian-
kowanej w artykule poprzednim ankiecie, nie bronita dotychczasowej metody
nauczania propedeutyki psychologji , co wiecej, nie bronita samej psychologji,
przynajmniej jako gtéwnego przedmiotu w zakresie filozofji licealnej.

Sub specie znaczenia filozofji licealnej dla ksztattowania twdrczego $wiatopo-
gladu, dla pogtebienia wychowania obywatelskiego miodziezy, jej stosunku do
Panstwa, zaréwno w dziedzinie mysli, jak i w sferze emocjonalno-osobowej, —
nauka psychologji posiada niewielkie znaczenie, jesli wogble posiada. Dlatego
to w zakresie studjow licealnych, wzigwszy pod uwage cato$¢ dotychczasowych
naszych rozwazan, nalezy ograniczy¢ psychologje do najbardziej rudymentalne-
go, syntetycznego wykiadu, najzupetniej oczyszczonego z elementu fizyczno-
fizjologicznego.

Obok propedeutycznej psychologji wyklada sie w szkole $redniej propedeutycz-
ng logike (termin: propedeutyczny wobec logiki posiada swoje tradycyjne uza-
sadnienie, tak pojmowat jg Arystoteles, jako organon, jako wprowadzenie in-
strumentalne do filozofji). Przeciwko logice wypowiedziata sie wigekszo$¢ osdb,
biorgcych udziat w ankiecie, odpowiedzi, jakie padly, domagaty sie zgota wy-
faczenia logiki z programu licealnego, jako przedmiotu najzupetniej nie intere-
sujgcego, co wiecej — wrecz odstraszajgcego i uprzedzajgcego mtodziez do filo-
zofji. Istotnie, ta czysto formalna nauka, w ktérej mtody umyst nie znajduje
niczego z emocjonujacych go zagadnien epistomologiczno-metafizycznych, nie
jest najlepszym sposobem zainteresowania filozofjg. Przytem moznaby zakwe-
stjonowac praktyczne znaczenie logiki jako nauki uczacej prawidtowego i Sciste-
go myslenia. Uczynit to juz Schopenhauer, nie sposéb go tu nie przytoczyc:
»Dlatego to pragna¢ stosowania logiki w praktyce, oznaczatoby stara¢ sie wy-
prowadza¢ z niewypowiedzianym trudem z ogolnych zasad to, co w poszczegol-
nym wypadku jest nam bezposrednio i niewatpliwie wiadome — czytamy
w ,,Die Welt ais Wille und Vorstellung” i dalej — to bytoby podobne do ra-
dzenia sie medhaniki przy wiasnych ruchach i fizjologji przy trawieniu. Uczacy
sie logiki dla praktycznych celow, przypomina kogo$, kto chciatby nauczy¢ bo-
bra budowac sobie schronienie. Jakkolwiek logika praktycznie jest bezuzytecz-
na, niemniej jednak powinna by¢ utrzymana, ze wzgledu na filozoficzng war-
tos¢, jako specjalna wiedza o organizacji i dziatalnosci rozumu..., ale rzeczywistg
warto$¢ — dodaje Schopenhauer — otrzymuje tylko w zwigzku z calg filo-
zofja...”

Oté?, dlatego gimnazjalny kurs logiki bez jakichkolwiek perspektyw filozoficz-
nych, traktowany sam w sobie, jest najzupetniej chybiony jako droga zdobycia
przez mitodziez minimum kultury filozoficznej. Jesli jednak zakres propedeu-
tycznej filozofji ma by¢ rozszerzony, to ze wzgledu na to wiasnie rozszerzenie
pewne konieczne minimum logiki moze pozosta¢; a wiec ogolne wiadomosci
z logiki tradycyjnej: o wnioskowaniu bezposredniem i posredniem (sylogisty-
ce), o wzorach i warunkach poprawnosci sylogizméw kategorycznych i o tak
zwanych najwyzszych prawach myslenia (zasady: tozsamosci, sprzecznosci, wy-
faczonego Srodka, racji dostatecznej i dictum de omni et de nullo), — oraz
podstawowe wiadomosci z logiki formalnej. Moznaby przytem nauczanie logi-
ki, zwlaszcza formalnej potaczy¢ z nauka matematyki, moment formalnosci te
dyscypliny faczy dos¢ mocno, odcigzajagc w ten sposéb nieliczne godziny prze-
znaczone dla filozofji. Tak wiec, ani psychologja ani logika nie mogg wedtug
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anowi¢ zasadniczego przedmiotu nauczania filozofji w liceum, przeciw
szej przemawia jej fizyko-fizjologizm, przeciwko drugiej — jej forma-
— oczywista, sg to racje dostateczne jedynie sub specie pedagogiki. Nie-
jednak powinny pozosta¢ w ujeciu jak najbardziej rudymentalnem do
mum ufilozoficznione i shumanizowane, zwlaszcza, jesli chodzi o psycho-
(formalizm logiki na to bowiem nie pozwala, bedzie tu zatem chodzito
e 0 zwigzanie tej nauki z innemi dyscyplinami filozoficznemi), — w wy-
psychologji o usuniecie czesci fzyczno-fzjologicznych, — jeszcze raz autor
itu wraca do tego zagadnienia: popetnia sie tu bowiem wielki grzech
wko racjonalnemu nauczaniu.

psychologji i logiki nalezy wprowadzi¢ w zakres filozoficznych studjow
tych zagadnienia teorji poznania i metodologji nauk (tego zdania byly
tkie osoby, biorgce udziat w ankiecie, opinja w tym przedmiocie byla
lita) ; — jedynie semantyke, traktujacg o wyrazaniu, oznaczaniu, o wadli-
tch mowy i definicjach, wypadatoby pozostawi¢ wylacznie studjom uni-
teckim, jest bowiem zbyt trudna i najzupetniej nie odpowiadajaca umy-
w wieku dojrzewania (racja pedagogiczna), — tak wypadt réwniez sad

g/dnieﬁ teoretyczno-poznawczych te, ktzére dotycza wyobrazen, pojeé, my-
dow i przedstawien, moga by¢ omawiane badz w zakresie psychologji
epistemologji, to nie jest istotne, byleby raz tylko, to znaczy wytgcznie
resie jedynego przedmiotu (racja ekonomizmu). W teorji poznania moz-
sie ograniczy¢ do problemu idealizmu i realizmu, najbardziej klasycznego,
reprezentacyjnego, dla zagadnien epistemologicznych wogdle i nastepnie
:h przejs¢ do metafizyki, a przejscie tu jest wyjatkowo tatwe i harmonijne.
:m odrazu wyjasniajace taki naprzyktad doniosty problem; realizmu i idea-
W rozumieniu teoretyczno-poznawczem i metafizycznem. Pewne podsta-
wiadomosci z metafizyki wydajg sie konieczne: jak naprzykiad, geneza
nazwy (o czem z reguly dowiadujg sie ci tylko, ktérzy na studjach wyz-
spotykajg sie z historja filozofji greckiej), a przedewszystkiem okreslenie
miotu, dania odpowiedzi na to, czem jest ta najdziwniejsza dla wielu ga-
filozofji, zanim sie przejdzie do problematyki przyczynowosci, celowosci,
terji i formy, fenomenalizmu i numenalizmu, $wiata zjawisk i $wiata idej,
zagadnien nieskorficzonosci i skoriczonosci, wiecznosci i okreUnosci w czasie,
dziedzinie kosmologiczno-ontologicznej etc. Wprowadzenie tych zagadnien
:yni zado$¢ naturalnym dyspozycjom i zainteresowaniom miodziezy w okresie
jrzewania, dla wielu z posréd miodych umystdw sg to problemy palace,
'.edstawiajgce niezwyktg wartos¢, ktore dotychczas, niestety, nie znajdowaty
Inego zaspokojenia na lekcjach propedeutycznej logiki i psychologji, jesli
gble znajdowaly je na terenie szkoly $redniej. Za minimum metafizyki prze-
wia wzglad pedagogiczny, a zreszt, jesli konieczne sa zagadnienia teoretycz-
-poznawcze, to dlaczeg6z nie miatyby niemi by¢ — metafizyczny, one sie mi-
i wszystko dobrze godzg i nie mogg by¢ pomyslane jedne bez drugich. | wia
$nie problematyka epistemologi.czno-metafizyczna, a nie logiczna i psychologicz-
na powinna stanowi¢ centrum zagadnied w zakresie filozofji licealnej (to je
szcze nie przesadza doniostosci innych problemoéw, o czem bedzie mowaa
Pozostaje metodologja nauk i ta dyscyplina powinna znalez¢ miejsce w liceal-
nej filozofji, nalezatoby zapozna¢ miodziez z metodg dedukcji i indukcji, z ogol
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ng charakterystykg i klasyfikacjg nauk, aby uczehn mogt jako$ uporzadkowac,
usystematyzowac zdobytg encyklopedycznie wiedze, aby poznat wzajemne zwigz-
ki, stosunki, roznice i przeciwienstwa, jakie zachodzg miedzy poszczeg6inemi
gateziami umiejetnosci ludzkiej; metodologja nauk wiele wyjasni we wtasnym
zakresie kazdej z dyscyplin.
Tak wiec, podstawowe wiadomosci z teorji poznania i metafizyki z jednej stro-
ny, z metodologji nauk logiki i psychologji z drugiej bedg stanowity doskonate
wprowadzenie do wszelkich dalszych studjow w obrebie filozofji teoretycznej
(postugujac sie starym, arystotelesowskim podziatem: na filozofje teoretyczng
i praktyczng) dla wszystkich tych, ktorzy studja te bedg kontynuowali, innym
dadzg konieczne minimum, stworzg mozliwosci dla ksztattowania $wiatopogla-
du, dla kultury filozoficznej spoteczenstwa wogole.

(c. d. n)

DR. LEOPOLD BLAUSTEIN

O LEKTURZE FILOZOFICZNEJ
W SZKOLE SREDNIEJ

1. Przed kilkoma laty napisanie artykutu, domagajacego sie uwzglednienia lek-
tury filozoficznej w szkole $redniej, wydawato sie rzecza na czasie. Gruntowne
przemiany, jakim podlega w ostatnich latach praca wychowawcza i dydaktyczna
w naszem szkolnictwie, zmienity i w tym wzgledzie wiele na lepsze. Podkresle-
nie znaczenia lektury filozoficznej przez ,,Poradnik” Ministerstwa W. R. i O. P.
R. 1934 V. 1(12) oraz wydanie ,,Bibljoteczki Filozoficznej” przez Polskie To-
warzystwo Filozoficzne utorowaty lekturze filozoficznej droge do szkoty $red-
niej. Lektura filozoficzna zdobyka juz sobie prawo obywatelstwa jako jeden ze
sktadnikéw nauczania propedeutyki filozofji i wobec tego zachodzi potrzeba
rozpatrzenia sposobow jej opracowania, podzielenia sie doswiadczeniami poczy-
nionemi przez rozmaitych nauczycieli. Dyskusji zasadniczej na temat roli, jaka
lektura filozoficzna ma odgrywa¢ w catoksztatcie propedeutyki filozofji, nie
mozna wprawdzie uwazac jeszcze za ukonczong, niemniej przyczynki do meto-
dyki tych poczynan dydaktycznych wydajg sie nietylko pozyteczne dla prak-
tyki szkolnej, lecz mogg nadto rzuci¢ pewne Swiatto na zasadniczy problem ko-
rzysci, jaka przynosi uczniom lektura filozoficzna 1).

2. Lektura filozoficzna pojawi¢ sie moze na lekcjach propedeutyki filozofji
w trzech zasadniczych formach: 1) jako lektura wspdlnie czytana w szkole,
2) jako lektura obowigzkowa, czytana w domu, a omawiana w szkole, i wresz-
cie 3) jako dobrowolna lektura domowa, z ktorej uczniowie zdajg sprawe
w szkole.

i) Na temat potrzeby lektury filozoficznej wypowiedziatem sie w ,,Przegladzie Huma-
nistycznym" R. VI. 1930, w artykule p. t. ,,O lekture filozoficzng w szkole sredniej”, na
temat za$ roli, jaka lektura ta odgrywaé powinna w przysztym programie propedeutyki
filozofji licedbw ogodlnoksztatcagcych — na lamach ,,Gimnazjum”, R. 1934, Nr. 9, w arty-
kule p. t. ,,W sprawie przysztego programu propedeutyki filozofji”.
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Lekturg czytang wspOlnie w szkole powinna by¢ rozprawa lub artykut o nie-
wielkich rozmiarach, ktéryby mozna w catosci na 2 — 3 lekcjach przeczytaé
i omowi¢. Tematem moze by¢ tylko zagadnienie emocjonujace uczniow, jesli
cale przedsiewziecie nie ma chybi¢ celu. Tok wywodow autorow powinien by¢
mozliwie jasny, kompozycja i pod wzgledem logicznym mozliwie przejrzysta.
Wowczas bowiem lektura przyczyni sie zaréwno do rozbudzenia zaintereso-
wania dla lektur tresci filozoficznej, jak i do urobienia kultury logicznej ucz-
niéw. Dobre doswiadczenie poczynitem w tym wzgledzie z dwiema rozpraw-
kami Kazimierza Twardowskiego: ,,Pesymizm i optymizm” oraz ,,Czy czlowiek
postepuje zawsze egoistycznie?”. Przypuszczam jednak, ze w wypisach K. Aj-
dukiewicza p. t. ,,Gt¥owne kierunki filozofji w wyjatkach z dziet ich klasycznych
przedstawicieli” oraz w artykutach podanych przez cytowany powyzej ,,Po-
radnik” znajdzie sie niejedna praca, nadajgca sie do tego celu.

W opracowaniu lektury stosowatem nastepujacg kolejnos¢: Rozpoczynalismy
od odczytania catosci utworu, uswiadomienia sobie jego centralnego problemu
i podziatu czytanej rozprawy na szereg czesci. Nastepnie uczniowie projekto-
wali tytuty tych czesci, zaznaczajace ich problematyke, poczem w kilku zda-
niach streszczali istotng tre$¢ kazdej z wyrdznionych czesci, odtwarzajac w ten
spos6b tok wywoddw i argumentacje autora. Dalszg fazg byla czysto we-
whnetrzna krytyka rozprawy, badajgca jasnos¢, jednoznacznos$¢ i konsekwencije
jej rozwazan. Woreszcie nastepowala swobodna dyskusja o centralnem za-
gadnieniu rozprawy i zagadnieniach pokrewnych oraz krytyczne rozpatrzenie
stanowiska autora. W tej dyskusji nawigzywali uczniowie do innych publi-
kacyj o podobnych tematach (np. do W. Witwickiego: ,Rozmowy z pesy
mistg™’), czytanych dobrowolnie, a nauczyciel miat sposobnos¢ zwréci¢ uwage
na wychowawcze momenty, tkwigce w zagadnieniu i jego rozwigzaniu. Tego
typu opracowanie lektury wymaga 2—3 lekcy;j.

Przygotowanie uczniéw na lekcje znalazto swoj wyraz zewnetrzny w opraco-
wanych pismiennie projektach dyspozycji i streszczeniach, ktore miaty by¢
mozliwie zwiezte, a jednak wyczerpywaé wszelkie istotne momenty tresci.
3. Odmiennie ma sie rzecz z lekturg obowigzkowo czytang przez uczniow
w domu, a omawiang wspolnie pod kierunkiem nauczyciela w szkole. Moze
to by¢ juz rozprawa obszerniejsza, 0 rozmiarach tomikéw Bibljoteczki Filo-
zoficznej. Miatem juz dwukrotnie sposobno$¢ omawiaC z uczniami rozprawe
T. Kotarbinskiego ,,Czyn”, jako lekture rozwazanego wiasnie typu. Polecatlem
uczniom conajmniej dwukrotne przeczytanie rozprawy w domu. W szkole
ustalano przy zamknietych ksigzkach centralne zagadnienie i dyspozycje
w gtéwnych zarysach, postugujac sie metodg dyskusyjng. Nastepnie ucznio-
wie — juz przy otwartych ksigzkach — podawali po kolei problematyke kaz-
dego rozdziatu i rozwigzanie, a wiec definicje autora i gléwne jego twierdze-
nia, wyszukujac w tekscie najwazniejsze zdania i odczytujac je. W ten sposob
bez czytania w szkole catosci rozprawy, ,wytowiono” wspolnemi sitami jej
istotng tre$¢, ograniczajac sie do odczytania wiekszych urywkdw tylko wtedy,
gdy odznaczaty sie pieknoscig stylu lub zawartoscig wychowawcza. Po pozna-
niu w ten sposdb catosci utworu nastepowata swobodna dyskusja merytoryczna
na temat stanowiska autora i problemOw przez niego rozwazanych. Praca
domowa ucznia wyraza¢ sie moze w zwieztych streszczeniach pismiennych
poszczegdlnych rozdziatow. Zaletg tego sposobu opracowania lektury jest m. in.
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okolicznos¢, iz uczniowie odkrywajg, samorzutnie rdznice pomiedzy bardziej
powierzchownem rozumieniem rozprawy przy indywidualnej lekturze domo-
wej, a ,,gtebszem” jej zrozumieniem po zespotowej pracy w Kklasie, uczac sie
w ten spos6b ceni¢ warto$¢ zbiorowego wysitku myslowego.

W dawniejszych latach stosowatem odmienny sposob omawiania lektury do-
mowej. Byta nig pewna cze$¢ trudniejszej zresztg tozprawy K. Twardowskiego
,O istocie poje¢”. Uczniowie odpowiadali na pytania nauczyciela przez caly
czas przy zamknietych ksigzkach, odtwarzajgc po kolei problem, punkt wyj-
Scia autora i tok jego wywoddw, przedstawiajgc go czesciowo symbolicznie na
tablicy. Wysitek myslowy uczniéw byt réwniez w tym wypadku intensywny,
samodzielno$¢ jednak mniejsza. Wyniki lektury, czytanej wspolnie w szkole
i obowigzkowej domowej, wchodza w sktad obowiazujacego uczniéw materjatu
naukowego, a kontrola ich wiedzy w tym zakresie odbywa¢ sie moze przy
pomocy pytan ustnych, oraz wypracowan pismiennych, wykonywanych w szko-
le. Zaroéwno wspolne czytanie lektury szkolnej, jak i omawianie domowej
prowadzi do ogromnego ozywienia lekcyj szkolnych, gdyz umozliwia zakty-
wizowanie wszystkich uczniéw.

4. Gorzej ma sie w tym wzgledzie rzecz z lekturami dobrowolnemi uczniéw.
Wechodzg tu w gre lektury zdawane a) przez znaczng ilos¢ uczniow, b) przez
kilku uczniéw i c¢) tylko przez jednego ucznia. W wypadku a) najlepiegj
zastosowa¢ drugg z opisanych metod, uzywang przy omawianiu obowigzko-
wych lektur domowych. Uczniowie zdajgcy lekture odpowiadajg na pytania
nauczyciela zgory tak przemyslane i utozone, iz na podstawie odpowiedzi
tych ucznidéw, reszta klasy poznaje zagadnienie, tok wywodow i rozwigzanie
problemu przez autora, przyczem wskazang jest rzecza, by wszyscy uczniowie
zapisywali sobie gtéwng mysl autora w swoich notatkach. W czasie tak prze-
prowadzonej lekcji, uczniowie-stuchacze zadajg pytania uczniom zdajacym
lekture, zadajac blizszych wyjasnien. Dyskusja merytoryczna stanowi korico-
we stadjum lekcji. Takie omowienie lektury (ktérg moze by¢ nawet wieksza
ksigzka), zdawanej dobrowolnie przez conajmniej kilkunastu uczniow row-
noczesnie, jest pozyteczne zaréwno dla uczniow zdajacych, ktérzy po niem
lepiej chwytajg gtéwng mysl autora, jak i dla reszty uczniow, ktdrzy poznajg
istotng zawarto$¢ zdawanego dzieta. Tak zdawanej lekturze dobrowolnej
mozna poswieci¢ calg lekcje. Realizacji tego typu lektur stoi na przeszkodzie
trudno$¢ natury technicznej, mianowicie brak danej rozprawy w dostatecznie
wielkiej ilosci egzemplarzy. Uczniowie bowiem zdajg najchetniej dang lekture
bezposrednio po jej przeczytaniu i nie chcg naog6t zwleka¢ z tern przez
dtuzszy czas, do chwili, gdy szereg kolegéw zdota przeczyta¢ te sama ksigzke.
Trudnosci te zwalczy¢ moze nauczyciel jedynie w ten sposob, iz zaopatrzy
bibljoteke filozoficzng uczniéw w 10 lub wiecej egzemplarzy tych prac, ktore
chciatby oméwi¢ w ten sposéb z klasa, zachecajac uczniéw do zdawania lektury
w okre$lonym na szereg tygodni naprzdd terminie.

Lekturze zdawanej rownocze$nie przez kilku uczniow, poswieci¢ mozna za-
ledwie 5—10 minut. Uczniowie, wskazani przez nauczyciela, streszczajg na-
przemian zwiezle treS¢ czytanej rozprawy albo pewnej jej czesci, uzupetniajac
wzajemnie i doskonalgc swe streszczenia. Lektura zdawana przez jednego
ucznia moze posiada¢ dwojaki charakter. Albo uczen zglasza, ze przestudjo-
wat doktadnie dane dzieto, albo, iz tylko je przeczytat. W pierwszym wypadku
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uczen pokazuje nauczycielowi swe wypiski, czynione przy lekturze i musi by¢
gotéw do zdania sprawy z czytanej ksigzki badz to w formie referatu, badz to
w formie odpowiedzi na orjentacyjne pytania nauczyciela. Pierwszy spos6b
zastosuje nauczyciel, gdy tres¢ lektury wigze sie z materjatem naukowym i po-
giebia go znacznie. Przy takim ,referatowym” sposobie zdawania sprawy
z lektury, stosowatem nagte przerywanie referatu w chwili, gdy wzbudzit on
juz zywe zainteresowanie reszty ucznidw (np. referatu o psychologji zeznan
Swiadkoéw na podstawie rozprawy R. Wisniackiej). Jak sie okazato, byto to
znakomitym S$rodkiem zachecenia uczniow do przeczytania rozprawy. Jesli
uczen zglasza lekture tylko jednokrotnie przeczytang, nauczyciel poswieca mu
2—3 minuty czasu, stawiajgc pytania orjentacyjne, aby sie przekonaé, czy uczen
dang rzecz przeczytat i zrozumiat w gtéwnej osnowie. Takich lektur w ciagu
roku moze by¢, bez szkody dla wyczerpania materjatu naukowego, ponad 100.
Uczniowie bardzo chetnie czytajg ksigzki tresci filozoficznej i zglaszaja je ja-
ko lektury, jesli wiedza, ze nauczyciel zadowoli sie takim dowodem ich fak-
tycznego przeczytania, bez wchodzenia w szczegély, wymagajace pamieciowe-
go ich opanowania. Uczniowie proszg zazwyczaj, by przepyta¢ ich mozliwie
tychto, poki wspomnienia ich sg jeszcze zywe. Odpowiedzi ich zachecaja in-
nych do pozyczenia sobie danych ksigzek i w ten sposob fatwiejsze djalogi
Platona, liczne artykuty z ,,Przegladu Filozoficznego”, ,,Filomaty” i t. p. znaj
duja licznych i chetnych czytelnikdw 1).

Nauczyciel bierze pod uwage tak przeczytang i zdang lekture przy ocenie po-
stepéw ucznia, co stanowi znaczna zachete dla uczniéw, chociaz klasyfikuje ja
odmiennie, niz lekture jednostkowa, zdang ,referatowo”. Zadanie streszczen
albo innych wypracowan pismiennych przy lekturach czytanych, lecz nie stu-
djowanych, jest niewskazane, gdyz dfawi w zarodku zywy ruch czytelniczy.
5. Powyzsze wywody domagajg sie jeszcze kilku uzupetnien. Przedewszystkiem
zaznaczy¢ nalezy, ze istnieje jeszcze jeden spos6b opracowania lektury domo-
wej, ktorego nie stosowatem jednak na lekcjach, lecz na posiedzeniach kotka
filozoficznego. Nauczyciel ogtasza, iz tematem dyskusji na kotku bedzie pewne
zagadnienie np. istoty komizmu i poleca uczniom odpowiednig literature
(Schopenhauera, Bergsona, Witwickiego, Zawadzkiego i t. p.). Na posiedzeniu
uczniowie nie zdajg sprawy z ptzeczytanych dziet, lektura ich stuzyta tylko
przygotowaniu do dyskusji, w ktdrej zdobyte przez lekture wiadomosci ujaw-
niajg sie rychto. Kilkuletnie doswiadczenie bowiem przekonato mnie, ze roz-
poczynanie posiedzen od referatdw jest niewskazane. Najbardziej interesujg
ucznidw dyskusje, ktorych punktem wyjscia jest krytyczne omowienie definicji
napisanej na tablicy (np. Witwickiego definicji smiechu, powstatlego na tle
komizmu), lub omowienie problemu, sformutowanego na wstepie (np. co to
jest Swiatopoglad, lub zagadnienie réznicy, zachodzacej pomiedzy pracg a za-
bawa), oraz eksperymenty psychologiczne nie przeprowadzone na lekcjach
szkolnych, a przygotowywane na koétko przez samych uczniéw (np. na pod-
stawie podrecznika Bykowskiego). '

O ile idzie o kolejnos¢ typow lektur, najbardziej wskazang rzeczg jest rozpd-

) Uczniowie zdajg réwniez chetnie ,,lektury” z odczytéw radjowych o tresci filozoficz-
nej (np. prof. Ajdukiewicza lub prof. Kotarbifskiego), ktére sie wpierw uczniom zapo-
wiada. W czasie stuchania odczytu uczniowie robig sobie krétkie zapiski.
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czecie od lektury czytanej wspolnie w szkole, aby uczniéw przyzwyczai¢ do
whnikliwego czytania prac filozoficznych. Jest to tembardziej wskazane, iz na-
stawienie czytelnika rozpraw filozoficznych musi by¢ inne, niz czytelnika dziel
literatury pieknej, biografij literackich, dziet popularno-naukowych, informu-
jacych o nowych zdobyczach wiedzy i t. p., i do tego nastawienia musi sie
wpierw uczniéw przyzwyczai¢. Wprowadzenie momentu oceny rzeczowej,
a wiec zapytanie uczniow o ich stanowisko merytoryczne, budzi odpowiednie
nastawienie samodzielnego przemyslenia czytanych wywodow, nie powodujac
jeszcze zbytniego i zbednego krytycyzmu. Uczniowie bardzo czesto wyrazajg
zgode z pogladami autoréw czytanych lektur, watpliwosci za$ oparte na nie-
doktadnem poznaniu i zrozumieniu autora, tatwo nauczycielowi usungé. Oczy-
wiscie merytoryczna dyskusja mozliwa jest tylko przy lekturze zdawanej przez
wszystkich lub znaczng cze$¢ ucznidw.

Uwzglednienie lektur w szerszym zakresie utrudnia oczywiscie wyczerpanie
materjatu, ale go nie uniemozliwia. Nauczyciel bywa wprawdzie nieraz zmu-
szony do zaniechania przez pewien czas przepytywania z lektur, naogét jednak
lektury nie przeszkadzajg systematycznej pracy nad materjatem naukowym,
jesli szerzej omawia sie tylko lektury zwigzane z nim i pogtebiajace go. Po-
zytek za$ ptynacy z czytelnictwa dla zainteresowania uczniow materjalem nau-
czania, wynagradza czesto ,,strate czasu”. Lektura nie moze oczywiscie naogo6t
zaja¢ wiecej, niz poczatkowych 5 minut lekcji, obok okoto 12 lekcyj rocznie,
specjalnie jej poswieconych. W oparciu o skromnie, lecz celowo wyposazong
bibljoteczke filozoficzng dla uczniow, moze powstaé czytelnictwo bardziej ozy-
wione, niz w zakresie jakiegokolwiek innego przedmiotu, co sie ttumaczy no-
woscig przedmiotu nauczania i zainteresowaniami uczniow w tej fazie rozwo-
jowej 1). Kto za$ uswiadomi sobie role czytelnictwa w procesie ksztatcenia
sie i doksztatcania wspoiczesnego cziowieka, nie zrezygnuje z czytelnictwa
filozoficznego w szkole $redniej.

DR. HENRYK SCHIPPER

O PROGRAM LITERATURY POLSKIEJ
W LICEUM HUMANISTYCZNEM

(Referat dyskusyjny, wygtoszony w Warsz. Klubie Polonistow).

Wytyczne dyskusji.

W krytyce dzisiejszego sposobu nauczania literatury na poziomie najwyzszym
szkoty Sredniej spotykamy sie czesto z niezwyktem pogmatwaniem zasadniczych
poje¢. Nalezy zatem porozumie¢ sie co do znaczenia pewnych termindw i ich
wzajemnego zwiazku, zeby dyskusja mogta by¢é owocna.

Jak wiadomo, istniejg trzy typowe stanowiska w rozpatrywaniu zjawisk lite-
rackich. Pierwsze — to historja literatury, ktéra tworzy catosc,

1) Niejednokrotnie juz w szkole $redniej uczniowie ,,specjalizujg sie” w swych lektu-
rach, zdajac wiecej lektur o podobnym temacie.
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oparty na wprowadzeniu dziet w zwigzki i okreslaniu ich przynaleznosci osobi-
stej, lokalnej i chronologicznej. Drugie — to systematyka literat u-
ry, ktora polega na szeregowaniu zwigzkdw pokrewienstwa i podobienstwa
miedzy dzietami, niezaleznie od ich przynaleznosci czasowej i lokalnej. Trze-
cie —to teorja literatury, ktdra zajmuje sie konstruowaniem i kry-
tycznem opracowywaniem pojec€ i praw, utatwiajgcych ujmowanie zjawisk lite-
rackich i).

Jesli idzie o teren szkoty $redniej, kwestja szerokiego uwzglednienia stanowi-
ska trzeciego wihasciwie odpada, gdyz teorja literatury jest dziedzing najtrud-
niejsza na tym poziomie i mato jeszcze opracowang przez nauke oficjalng. Spor
dotyczy gtownie dwaoch pierwszych stanowisk.

W ostatnich czasach postulat uwzgledniania w szkole systematyki literackiej
wigze sie SciSle z postulatem t. zw. aktualizacji. Podstawg ,,systematy-
zowania” lektury ma by¢ wedle tego postulatu aktualnosc¢ dziet. Aktual-
no$¢ ta moze by¢ dwojakiego rodzaju: chronologiczna i psycho-
logiczna. W pierwszym przypadku punktem wyjscia jest tylko to, co bli-
skie w czasie, w drugim — to, co bliskie duchowo, co znajduje gteboki i zywy
oddzwiek w duszy, choéby czasowo byto odlegte 2).

Jesli mowa o walce réznych stanowisk, to — Scisle biorgc — na terenie szkoty
Sredniej sprawa nauczania historji literatury znajduje sie poza obrebem sporu.
Historji literatury w szkole $redniej juz dawno niema iw zasadzie nikt
nie zada nawrotu do niej. W obecnym stanie rzeczy istnieje tylko histo-
ryzm w nauczaniu literatury: program starego gimnazjum obejmuje lektu-
re wybranych arcydziet literatury, omawianych w ciggtosci histo-
rycznej iw zwigzku z tlem dziejowe m.

Ramy te dopuszczajg nieraz duzg swobode w grupowaniu dziet wedle po-
krewnych zagadnien tresci lub formy.

Wias'ciwe wiec okreslenie sporu nie brzmi: ,historja literatury” czy ,,systema-
tyka literacka”, lecz historyzm czy ahistoryzm w nauczaniu li-
teratury.

Nakoniec jeszcze jedno zastrzezenie. W umystach nauczycieli i 0s6b postron-
nych skojarzyly sie z poszczegolnemi podejsciami do literatury pewne charakte-
rystyczne formy nauczania. Z historjg literatury zwykto sie kojarzyé
forme wyktadowa, z analizg arcydziet w ramach historyzmu — er o te-
matyke, z ahistoryzmem — szeroko pojet3 heureze (do pracy labora-
toryjnej wiacznie). Temi skojarzeniami mozna wytlumaczy¢ czesto sympatje lub
antypatje dla danego stanowiska w rozpatrywaniu dziet literatury w szkole.
Otdz stwierdzi¢ nalezy, ze nie istnieje organiczny zwigzek
miedzy obiema kategorjami form. Teoretycznie ujmujgc sprawe, mozna sobie
zupetnie dobrze wyobrazié, ze kto$ bedzie uczyt historji literatury (w petnem
tego stowa znaczeniu) np. metodq laboratoryjna, a naodwrot tworzy¢ bedzie
ahistoryczne kompleksy zagadnien literackich i po stwierdzeniu ich aktualno-
$ci psychologicznej wsrdd swych ucznidw bedzie klase zapoznawat z temi spra-

Y W ten sposéb sformutowat rzecz prof. Kleiner w swem studjum: Charakter
i przedmiot badan literackich (Studja z zakresu literatury i filozofji, Warszawa 1925).

2) B. Sccoddolski: Oakaualacacjinaucnaaia lireruryry(Polosiata, r. I, str. 57
i nast.).

Gimnazjum 3
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wami metodg wykladows. Dlatego, rozstrzygajgc spér miedzy historyzmem
a ahistoryzmem i wysnuwajac z tego wnioski praktyczne, dotyczace programu,
nie nalezy plata¢ ze sobg tych odmiennych sprawdzianéw.

Reakcja przeciw obecnemu nauczaniu literatury.

Zarysowaly sie ostatnio pod tym wzgledem trzy rozbiezne poglady:

1) ,,nastawienie kulturoznawcze’”; jezyk polski ma by¢ naukg o kulturze pol-
skiej, o typie zycia polskiego. W tem ujeciu nauczanie literatury ma by¢
wlasciwie podporzadkowane wiedzy o kulturze (stanowisko
Z. tempickiego i J. Hulewiczza;

2) ,,nastawienie psycho looiizne™: nalezy zerwaé z ciggtoscig
historyczng w omawianiu dziet literatury, a grupowa¢ materjal lektury
wedle zagadnien, odpowiadajgcych zainteresowaniom i dojrzatosci umysto-
wej klasy. (Jul. Saloni i in.);

3) ,nastawienie an tybelfersk i e” nalezy zerwa¢ wogdle z ,,na-
uczaniem literatury”, ktore zabija wrazliwos¢ estetyczng ucznia. Uczer powi-
nien samorzutnie i samodzielnie obcowaé z literaturg. Nauczyciel moze
conajwyzej podawac niezbedny komentarz rzeczowy lub udziela¢ wskazo-
wek natury bibljograficznej. Stanowisko to reprezentujg w réznych odchy-
leniach niektérzy pisarze i krytycy literatury (np. Kaden-Bandrowski,
Sk.iwskT).

Pierwszy kierunek pragnie w nauczaniu literatury przenies¢ punkt ciezkosci

z momentu estetycznego na socjologiczny iw ten sposob sil-

niej zwigza¢ nauke jezyka polskiego z wyrabianiem Swiatopogladu spoteczno-

obywatelskiego.

Drugi kierunek jest wyrazem idacego od dotu ,buntu miodziezy” przeciw

ttamszeniu jej zainteresowari sprawami od niej odlegtemi. Bunt ten nie jest

przelotnym kaprysem czy tez objawem niepowaznych nastrojow, ale wynikiem
gtebszego kryzysu duchowego calej generacji. Wplywajg nan przede-
wszystkiem czynniki socjologiczne: zalamywanie sie w dobie przej-

Sciowej historycznie uznanych wartosci, naptyw do inteligencji osobnikéw

z warstw ,,bezdziejowych”, ktére nie braty udziatu w czynnem ksztattowaniu

kultury polskiej, oddziatywania ahistorycznych kultur Ameryki i Rosji sowiec-

kiej i in. Bardzo waznym atutem glosicieli tego pogladu jest otwarcie szerokich
perspektyw dla spozytkowania w procesie dydaktycznym tak waznych czynni-
kow, jak zainteresowanie i dojrzatos¢ umystowa miodziezy na danym poziomie.

Trzeci kierunek nie wchodzi powaznie w rachube w niniejszych rozwazaniach.

Wynika on gtéwnie z braku orjentacji w zagadnieniach wspdtcze-

snej szkoty polskiej. Pobudka wystgpien sg zazwyczaj wspomnienia z dawnej

szkoty. Nie bede na tem miejscu szerzej sie rozwodzit nad temi pogladami, tem
bardziej, ze wymagatyby one wiasciwie odrebnego i to obszernego rozpatrzenia.

Nie od rzeczy bedzie zaznaczy¢ dla unaocznienia tych przeciwiefstw, ze pro-

gram nowego gimnazjum, na ktérym ma sie wesprze¢ program przysztego

liceum, jest whasciwie wyrazem kompromisu miedzy réznemi, wspo-
mnianemi poprzednio tendencjami.

Nad catoscig goruje moment kultur oznawczy. Usunieto historje lite-

ratury we wszelkiej postaci, ale pozostawiono historyzm jako zasade gru-
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powania czytanek w wypisach. Zostawiono cos, co przypomina dawng biografi-
styke literacka, tylko ze wystepuje ona w formie beletrystycznej. Umozliwiono
poza tem aktualizacje chronologiczng przez wprowadzenie do
wypisow czytanek, zwigzanych z zyciem wspdtczesnem, a ztgczonych pokrewien
stwem pewnych zagadnien z czytankami, odnoszacemi sie do wiekdéw minio-
nych. Ponadto wydatnie uwzgledniono w spisie lektury uzupetniajgcej wieksze
catosci z zakresu literatury wspotczesnej.

Zasady konstrukcyjne programu licealnego.

Uznajac doniosto$¢ historji kultury jako przedmiotu nauczania w przysztem
liceum oraz stwierdzajac potrzebe korelacji miedzy nig a nauka literatury pol-
skiej, przeciwstawic sie nalezy jednak przeistoczeniu nauki literatury w nauke
0 kulturze. Nie mozna mie¢ nic przeciw temu, by pewne fakty z ogdlnej hi-
storji kultury byly pomocne w naswietlaniu zjawisk literackich, ale naodwrot —
nie moze by¢ celem nauczania literatury, by byto ono materjatem pomocniczym
i ilustracyjnym dla historji kultury. Sfera literatury jest bowiem sfere auto-
nomiczng i dostarcza swoistych podniet. Linja graniczna nie moze tu
by¢ zatarta, tem bardziej, ze przy kulturoznawczem ,,nastawieniu” rozstrzyga
o doborze to, co jest charakterystyczne, a nie to, co wzrusza lub
stanowi najbardziej wartosciowe dopetnienie zycia w zakresie stwarzanej przez
fikcje literackg rzeczywistosci idealnej 1).

Pozostaje do rozpatrzenia sprawa dalsza: czy nalezy zachowaé¢ pewng cig-
gtos¢ historyczng w rozkladzie materjatu lektury. Sadze, ze tak.
Przemawia za tem motyw socjologiczny, metodologiczny i psychologiczny.
Whyrobienie szacunku dla dziejowego wysitku kulturalnego, dla historycznego
stawania sie i narastania kultury az do naszych czaséw — jest niestychanie waz
nem zadaniem szkoty wspotczesnej. Nie idzie tu oczywiscie o tepy tradycjo-
nalizm, ale o wpojenie idei ciagtosci kultury w dzisiejsza
generacje, ktérej przypadnie moze w udziale ksztattowanie nowej rzeczywistosci
spotecznej. Ma ona zrozumie¢, ze powinna nie burzy¢ i na ruinach zaczyna¢ od
nowa, ale przetwarzac i przeksztatca¢ wiekowy dorobek, w ktérym znajdzie sie
wiele elementéw cennych dla gmachu przysztosci.

Gorzkie doswiadczenia Rosji sowieckiej, zaznaczajace sie tam obecnie zrozumie-
nie ciggtosci kulturalnej, nawet w stosunku do kultury warstw, usunietych z wi-
downi (por. wywieszenie portretu Goethego i in. na zjezdzie pisarzy sowiec-
kich) — powinny da¢ duzo do myslenia. Na skromnym wycinku jezyka pol-
skiego te doniostg role kulturalno-wychowawczg spetni¢ moze historyzm w nau-
czaniu literatury.

Pod wzgledem metodologicznym jest ujmowanie zjawisk literackich w ciggtosci
historycznej znakomitg zasada porzadkujaca i orjen-
tujagcag w chaosie i zmiennosci zjawisk. Jest niby Archimedesowym punktem
oparcia w poznaniu literackiem, utatwia nalezyte pogiebienie spojrzenia na
dzieto literackie, uzmystawia jego pierwiastki przemijajgce i trwate, uczy ostroz-
nosci wobec tandety i sztucznej aktualnosci.

Jesli wreszcie idzie o moment psychologiczny, stwierdzi¢ nalezy, ze na pozio-

17 Stanowisku temu datem wyraz w przeméwieniu, wygtoszonem na Il Kongresie Pe-
dagogicznym (czerwiec 1933), jeszcze przed poczatkiem dyskusji w prasie na ten temat.
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mie licealnym miodziez bedzie przygotowana do myslenia
historycznego i ze moznaw niej bedzie rozbudzi¢ zainteresowanie do
dziejowych perspektyw (w przeciwienstwie do dawnej kl. VI gimn., ktéra czy-
tata w catosci ,, Treny”). Zainteresowania te przygotuje dostatecznie gimnazjum
nowe, a praca w liceum bedzie wydatnem uzupetnieniem i zsyntetyzowaniem
wiedzy, wyniesionej z gimnazjum. Zreszta, sprawa zainteresowan — to nietyl-
ko kwestja czynienia zado$¢ istniejgcym juz zainteresowaniom, ale rozbu-
dzanie ich tam, gdzie istnieje tylko pewna chtonno$¢ duchowa, ktéra
czeka na konkretng tre$¢. Rozpatrzenie problemu, o ile zainteresowania klasy
sa wynikiem osobistych zainteresowan nauczyciela, mogtoby wiele przyczynic¢
sie do nalezytego potraktowania wazkosci argumentu, opierajacego sie na za-
interesowaniach.

Oczywiscie, ze ramy historyczne powinny by¢ jak najobszerniejsze, winny do-
puszcza¢ duzg elastycznos¢ i indy~™dualizacje w sto-
sowaniu programu. W tym sensie istniataby daleko idgca moznos¢ pogo-
dzenia historyzmu z szeroko stosowang ahistoryczng ,,metodg zagadnien”
i osiagniecia korzysci, jakich uzyczajg oba stanowiska. Widze cztery takie moz-
liwosci :

1) grupowanie wokot wspdlnych zagadnien dziet jednej epoki.

2) grupowanie dziet epok ze sobg sasiadujgacych.

3) fiaczenie dziet epoki dawwnej z dzielami epoki nowszej, do-
tyczacemi tresciowo owej epoki dawnej.

4) retrospektywne omawianie biezagcego materjatu.

(Np. przy ,,Chtopach” Reymonta i liryce chtopskiej Kasprowicza powtérzenie
i zsyntetyzowanie zagadnienia ,,Wie$ w literaturze polskiej”. Sztoby nie o wy-
roznienie duzej ilosci dziet, ile raczej o ustalenie na podstawie pewnych dziet
charakterystycznych réznic w ujmowaniu wsi przez rozmaite pokolenia pisarzy.
Podobnie: zestawienie ,,Romantycznosci” Mickiewicza z wierszem pozywistycz-
nym ,,Naprzéd pracg” lub manifestem ,,My i wy”, dalej z ,,Confiteor” Przy-
byszewskiego i manifestami poetyckiemi grup Polski odrodzonej i t. d.).

Zakres i rozktad materj’atu.

Urzeczywistnienie tego kompromisu bytoby mozliwe tem tatwiej, im wiecej
czasu przeznaczonoby na literature nowsza.

Uwazam, ze rok | powinien obja¢ literature do r. 1863, rok Il — od r. 1863
do doby najnowszej. Koniecznosci tak szerokiego uwzglednienia literatury
nowszej nie trzeba — sadze — uzasadniac.

Najwiecej zastrzezen budzi¢ moze che¢ zmieszczenia w obrebie roku | bardzo
bogatego materjatu. Ot6z nie jest to tak trudne do zrealizowania. Rozstrzygaja
tu dwa czynniki: 1) ilos¢ lekeyj jezyka polskiego, 2) trafny wybor ma-
terjatu, umiejetnos¢ pomijania i przemilczania.

W zakresie literatury staropolskiej nalezatoby wydoby¢ zjawiska najbardziej
typowe, ukazane na szerokiem tle Polski i Swiata. Z literatury romantycznej te,
ktorych artyzm jest po dzied dzisiejszy nieprzescigniony i ktére moga znalez¢
odpowiedni oddzwiek duchowy w psychice mtodziezy dzisiejszej; te dalej, ktdre
poruszajg w spos6b oryginalny zagadnienia spoteczne i moralne, niepokojace
dzi$ ludzkos¢, lub dajg klucz do zrozumienia pozniejszej umystowosci polskiej,
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ktéra — jak wiadomo — ksztattowala sie zasadniczo pod znakiem kontynuacji
lub przeciwstawiania si¢ romantyzmowi.

Takie ujecie materjalu dawnego i obszerne potraktowanie materjatu nowszego
stworzytoby szerokie mozliwosci, aby spozytkowaé nalezycie dla wychowania
te walory, ktorych bronig zwolennicy historyzmu i ktére wskazuja gtosiciele ahi-
storyzmu.

ALFRED JESIONOWSKI

PROBY ZAKTYWIZOWANIA KLASY
NA LEKCJACH JEZYKOW NOWOZYTNYCH

Nowe kierunki nauczania jezyka ojczystego oraz jezykéw nowozytnych wy-
ptywajg z potrzeb, wytworzonych nowemi warunkami zycia powojennego i z in-
nego uksztattowania sie psychiki mtodziezy. Nie ulega watpliwosci, ze mio-
dziez powojenna zupetnie inaczej nastawiong jest do zycia, niz mtodziez daw-
niejsza. Stad tez zupeinie stuszny postulat nowej szkoly: przygotowanie mio-
dziezy do zycia. Niestychanie trudne warunki bytowania wymagajg od jednost-
ki jak najwiekszej samodzielnosci, zaradnosci, by nie pas¢ ofiarg skompliko-
wanych i brutalnych wymagan wspdtczesnego zycia. Szkole przypada wazne za-
danie rozbudzania i wyrabiania w miodziezy tej samodzielnosci, zaprawiania
do Scistego myslenia, tepienia $lamazarstwa, sktonnosci do blagowania i fra-
zeologji, tak czestych w polskim charakterze.

Chcac wymaga¢ od miodziezy pracy samodzielnej i gruntownej, musi szkota
wytworzy¢ atmosfere i warunki sprzyjajgce takiej pracy, musi zerwac z rutyng,
ktorej jeszcze petno w naszych zakladach, szczeg6lnie w szkotach $rednich, gdzie
jeszcze przewaznie panuje system dowcipnie scharakteryzowany przez p. na-
czelnika Balickiego na konferencji polonistycznej w Katowicach, system anali-
tyczny, na modte: Der Schnee ist weiss. Wie ist der Schnee? Was ist weiss?
itop.

Jasnem wiec jest, Ze przy tej metodzie nauka jest beznadziejnie nudna, nie bu-
dzi najmniejszego zainteresowania ,a jeszcze mniej samodzielnosci. W krétkim
tym szkicu chciatbym podac kilka wypraktykowanych przyktadow ,,odrutyni-
zowania” nauki jezyka niemieckiego i francuskiego. Chcac osiggna¢ dobre re-
zultaty, zamierzony cel budzenia samodzielnosci, co wymaga duzo pracy, trzeba
nauke uksztattowaé zywo, zajmujgco.

,,» Viilseitigkeit und Lebendigkeit des Unterrichts
wird allein die Schuler zur freudigen Mii arbeit
biingel!! Lehrervortrag und S™MNili</Mrdareietung
Lesen, Singen, Sprechen und Auffiihren, Fragen
Stelle n, Probleme suchen, grosse Zusammenhange
aufdecken, Berichte iiber langereAbschnitte gebeni,
Zeitungslektiire iber aktualle Themen treiben
und die Literatur durchstreife n, Kunstbetrach-
tungen und zeichnerische B”etatigung alles muss
im bunten Wechsel, allerdings nach wohl durch-
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dachten Plan zusammenwircken, damit das Inte-
resse des Schiilers stets wach gehalten wird. Und
wach gehal ten wird es durch S~”eb!/ttatigkeii”.
(Sch.wedke u. Salesky: Forschung und Arbeit der
Jugend str. 10).

W tych paru stowach, wyjetych ze wstepu do niezmiernie ciekawej pracy o no-
wych metodach nauczania jezyk6w nowozytnych miesci sie caty program sy-
stemu walki z rutyng. Nadano im szereg rozmaitych nazw, m. in. praca pod
kierunkiem, metoda referatowo-dyskusyjna i t. d., ale dopiero te nazwy razem
wziete dajg wihasciwe wyobrazenie 0 nowej metodzie. W swoim szkicu nie za-
mierzam rozwija¢ catego systemu pracy neofilologa ta metodg (fonetyka, gra-
matyka, praca pisemna, lektura, kwestja ttumaczen), a jedynie podac kilka przy-
ktadow prowadzenia normalnej nauki szkolnej na podstawie obowigzujgcych
przepisow, programéw i podrecznikéw, przyktady wyprobowane, na wzér kté-
rych wiele innych podobnych lekcyj opracowac i przeprowadzi¢ mozna.

Z czterech lekcyj jezyka niemieckiego tygodniowo w kl. 11 (ewent. IV zalez-
nie od poziomu) poswiecitem jedna godzine tygodniowo lekturze bajek Hauffa.
Lekture traktowatem kursorycznie, bez zagiebiania sie w szczegdly, chodzito je-
dynie o zrozumienie sensu catosci. Na kazdej lekcji przerabiato sie mniejwiecej
jeden rozdziat. Przebieg lekcji byt nastepujacy. Ustep czyta wpierw nauczyciel
w catosci, potem dwoch — trzech uczniéw, ktérych wymowe poprawiajg o ile
moznosci uczniowie sami. Nastepnie uczniowie zadajg pytania w zwigzku z nie-
zrozumiatemi zwrotami i stdwkami. Jakkolwiek rozmowa toczy sie zasadniczo
w jezyku obcym — daje sie objasnienia polskie wtedy, gdy ttumaczenie w jezy-
ku obcym zajetoby za duzo czasu. (Spekulation, Gram, Anhanglichkeit, Schick-
sal). Po kilku wyjasnieniach rzeczowych przepytanie tresci ustepu w jak naj-
krotszej formie: np. Wo spielt die Geschichte? — Von welchen Personen ist
die Rede? Warum starb der alte Kaufmann? — Was machte dann sein Sohn?—
Was geschah auf dem Meere?

Nastepnie dwéch — trzech ucznidw streszcza ustep po niemiecku. Wie bear-
beiten wir diesen Abschnitt fur die nachste Stunde?

Odpowiedz uczniow: Wir wollen schriftlich nacherzahlen.

Inny: Das ist zu langweilig. Inny: Wir koénnen die Karte von Arabien
zeichnen.

Nauczyciel: Gut, aber nicht alle. Vielleicht liesse sich noch irgend eine
Arbeit machen?

Inny: Bilder zeichnen.

Nauczyciee: Welche?

Inny: Einen Laden in Balsora mit dem Kaufmann. Inny: Den Sohn am
Sarge des Vaters. Inny: Den jungen Kaufmann auf dem Schiff.

Poczatkowo wigkszo$¢ ucznidw niechetnie prébuje swoich talentéw rysunko-
wych — z czasem jednakze przekonujg sie, ze jest to ciekawy sposéb wyraza-
nia swoich mysli i bardzo chetnie przynosza rysunki do klasy. Na Scianie przy-
gotowuje sie duzy karton z nagtowkiem:

Das Gespensterschiff. Najlepsze obrazki (zawsze co innego przedstawiajace)
nalepia si¢ na kartonie. Skoro karton pelny (po 3—4 ustepach) poswieca sie
jedng do dwdch lekcyj podpisom pod obrazkami. Karton zdejmujemy ze Scia-
ny, umieszczamy widocznie dla kazdego ucznia i kazdy, zaopatrzony w kartke
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papieru ma sam dla siebie podczas lekcji napisa¢ na tej karcie tyle nagtowkow,
ile jest obrazkow. Trwa to okoto 25 minut. Nastepnie odbywa sie gtosowanie
nad najlepszemi nagtéwkami. Ostatecznie wybrany zostaje przez ucznia z kartki
odciety i przez niego naklejony pod odpowiednim obrazkiem. Wytwarza sie
w klasie mita (cho¢ troche glosna ,co jednak obsoiutnie nic nie szkodzi, byle
zasadniczo dyscyplina zachowana zostata; ruchliwa atmosfera, petna zdrowej
emulacji.

Dyskusja nad nagtéwkami, to znakomita sposobno$¢ do Cwiczerh w mdwieniu,
wyrobienia bystrosci, jasnego sadu, réwniez jak i krytyka obrazéw, bo ten tyl-
ko zostaje naklejony, ktory gltosowanie klasy uznato za najlepszy.

Po przerobieniu w ten sposéb jednej trzeciej lub potowy calej lektury przyste-
pujemy do pierwszej pracy pisemnej. | tutaj znow, jak przy przerabianiu
ustnem, unika¢ trzeba szablonu. Streszczenia, ustep po ustepie, w zwyklej for-
mie nic nowego nie wnosza, nie wymagajg wiekszej samodzielnosci, a chodzi
przeciez o to, by pobudzi¢ inicjatywe twdrczg ucznia. Przygotowaniu domowej
pracy pisemnej posSwiecamy wiecej czasu — najlepiej dwie tgczne lekcje. Sche-
mat tej lekcji wygladatby tak:

Lehrer: Ehe wir zum nachsten Teil iibergehen, wollen wir kurz das vorige
wiederholen. N., du bist der Kaufmann, M, — du der Sohn, L — du der alte
Diener. Versucht nun den ersten Abschnitt in Form einer Unterredung wieder-
zugeben.

Uczniowie rozwijajg rozmowe i powtarzajg w ten sposdb pierwszych sze$¢ uste-
pow opowiadania, co zajrnie 25 +—i 35 minut.

Lelhrer:  Zur nachsten Stunde wollen wir den Inhalt der ersten 6 Abschnitte
sclhriftlich wiedergeben, aber nicht in der Form einer gewdhnlichen Nacher-
zahlung. Wie?

Sclhiiler: In der Form eines Theaters.

Lehrer: Nicht Theaters, denn das ist ein Gebiiude, sondern in der Form eines
Schauspieles. (Omawia sie forme zewnetrzng i jako wzdr opracowujg wszyscy
uczniowie w klasie pierwszy rozdziat w formie scenicznee).

Nun habt ihr alle verstanden, wie man das anders ganz schon darstellen kann.
Versucht nun zur nachsten Stunde die ersten 6 Abschnitte der Erzahlung zu
inszenisieren — Vielleicht konnte man den Inhalt noch anders wiedergeben?
Wie ist die Geschichte, die wir lesen?

Schuter:  Niesamowita.

Lehrer: Ja, schaurig. Wo findet man manchmal solche Geschichten von Ka-
tastrophen, vom Sinken eines Schiffes, von grossen Branden, u. s. w.?
Schiileer: In der Zeitung.

Lehrer:  Wie erfahrt die Zeitung davon?

Schiller:  Sie hat Leute, die durch Radio davon héren, oder die in der Stadt
umhergehen und zusehen, was es neues gibt.

Lehrer:  Wie nennt man solche Leute?

Schiiler:  Redaktors.

Lehrer: Redakteure, kommt aus dem lat. redigere. Die Redakteure, die
Neuigkeiten suchen, nennt man Reporters.

Nun also, ahnt ihr jetzt, wie man die Nacherzahlung noch gestalten konnte.
Schiiler: Ja, in Form eines Zeitungsberichtes.

Lehrer: Also es mdgen die einen yersuchen den Inhalt dramatisch darzustel-
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len, andere ihn in Form eines Zeitungsberichtes wiedergeben. (Przytaczam
teraz dwie prace na ten temat, z zachowaniem wszystkich popetnianych przez
uczniow bteddéw, jako przyklad wykonanej pracy).

Podniecenie ucznidw tem zadaniem byto bardzo silne i ledwo mogli sie docze-
ka¢ nastepnej lekcji lektury, gdzie kazdy chciat czyta¢ swe zadanie. W mysl
sprawiedliwos$ci wytoniono dwa sady konkursowe, dla kazdego tematu jeden,
w skladzie po dwdch uczniéw z ki. Vi IV i trzech z kl. 11l i jako nagrody Za
dwie najlepsze prace (z kazdej grupy jedna) wyznaczono tomik innych bajek
Hauffa. W analogiczny sposob przerabiatem inne bajki, jak: Der Kalif Storch,
Schneewittchen, Hansel und Gretel, ograniczajac prace pisemne do minimum,
zato urozmaicajac je roznorodnoscig ujecia (list, forma dramatyczna, artykut
gazetowy, przemdwienie przez radjo, i t. p.) Rozmaitos¢ pracy, swobodny ton
i nieskrepowanie na lekcji, pozostawienie inicjatywy uczniom, a przesuniecie
w cien roli nauczyciela — wzmagaly zapat ucznidéw do pracy, wiare w swe sity,
wyzwalaty niejeden utajony talent, wyrabiaty samodzielnos¢ i wnosity rados¢, do
szkoty. Z poczatku natrafi sie na nieche¢ uczniow do podjecia roli czynnej.
Rozpoczniemy wiec od tego, by samemu objasnien zgory nie dawac.

Lehrer:  Wer hat in dem Abschnitt etwas nicht verstanden? Was? Wer von
euch kann dem Kollegen das erklaren? War das richtig? Nein. Ihr miisst also
selber gleich sagen, ob die Erklarung richtig ist oder nicht.

Nie minie duzo czasu, a uczniowie sami sie zgtasza¢ bedg i bez wskazan nauczy-
ciela zwrécg uwage na bledy kolegdw i poprawig je. Rola nauczyciela ograniczy
sie wtedy do wyjasnien takich rzeczy, ktérych uczniowie sami wyjasni¢ nie po-
trafig, do pilnowania tadu i porzadku w dyskusji. Raz przetamane lody —
a uczniowie i na lekcjach podrecznikowych przejdg do tego samegd systemu
pracy, szukajac oryginalnego sposobu ujmowania prac domowych co do formy,
ilustrujac je, probujac swoich sit. (Jako ilustracje podajg dwa ttumaczenia wier-
szyka Der Frosch). Z poczatkiem roku szkolnego trzeba sobie odpowiednio
utozy¢ program, aby doprowadzi¢ ucznidw do samodzielnej pracy w jednej
czesci przedmiotu (wiec np. w lekturze) — a reszta po krétkim czasie przej-
dzie ze stanu rutyny do zywej, aktywnej, urozmaiconej, przyjemnej i owocnej
pracy.

Pamieta¢ jednak trzeba, by sobie rozktad materjatu zgéry utozy¢ w ten sposob,
by wyczerpa¢ materjat, mimo uzywania wspomnianej metody, ktéra przez sto-
sowanie rozmaitych pomocy i wiekszej swobody przedtuza opracowanie po-
szczegOlnych partyj naukowych. W klasach nizszych, do 1Vwiacznie, jest jednak
zupetnie mozliwe utozenie materjatu naukowego z przystosowaniem go do
wspomnianej metody. W klasach wyzszych za$ zmuszajg nas nasze programy do
bardzo ostroznego stosowania metody dyskusyjnej, pod grozg niewyczerpania
materjatu. To tez, nie chcac rezygnowa¢ w zupetnoSci z stosowania metod
wspditczesnych, chcac ozywié i urozmaicié lekcje, wyszukujemy sobie z naszego
materjatu naukowego takie partje, ktore sie specjalnie do tego nadajg, ktore
pozwalajg na stosowanie najrozmaitszych pomocy naukowych i wymagajg duzo
samodzielnosci, rozwing rozmaite ich zdolnosci, pobudzg catg klase do duzej
aktywnosci i stanowi¢ beda prawdziwe przezycie.

Lekcja taka, stosowana bodaj raz na miesigc, podtrzymuje zapat i entuzjazm
miodziezy do nastepnej podobnej lekcji, zaostrzy inwencje, oryginalno$¢ na
normalnych lekcjach, wzmaga ich owocnos¢ i intensywnos¢. Metode, ktérg
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nazwijmy dyskusyjna, stosowa¢ mozna zaréwno do lekcyj jednoprzedmiotowych
(jedno zwezone zagadnienie, jedna postac), jak i do szerszych zagadnien. Wez-
my jako przyktad lekcje o Wagnerze w kl. VIII. (Deutschtum cze$¢ 11). Kazdy
z uczniéw wiedziat, ze to stawny kompozytor niemiecki, niejeden z nich sty-
szat jego utwory czy to w teatrze, czy przez radjo. Przy pomocy nauczyciela
rozbija sie temat: Wagner na kilka zagadnier: 1) Ein Lebenshild Richard
Wagners. 2) Wagner ais Dramatiker. 3) Wagner ais Komponist. 4) Wagner
und Polen. 5) Wagner Kultu”s.

Klasa liczy przypus'émy 20 uczniéw, wiec po 4-ch opracowuje jeden temat. Aby
utatwi¢ zebranie materjatow, wywieszamy na szafie w klasie kartke z napisem
Quellennachweis, gdzie kazdy uczen notuje materjat, jaki znalazt. W pewnym
konkretnym wypadku zestawiono taki ,vykaz zrodet Kluge: Geschichte der
deutschen Nationalliteratur, str. 228-232. Vogt und Koch: Geschichte der
deutschen Literatur, str. 202—209. Vilmee Deutsche Literatur. Koth—Pro-
haska: Abriss der Mueikgeechichte. Bremer: Handlexikon der Musik. R. Wa-
gners: Gesammelte Werke. Operntexte Ring der Nibelungen. Kotaczkowski:
Tworczos¢ dramatyczna R. Wagnera. Szarlit: Polsko$¢ Nitzschego. Werfel: Ver-
di, der Roman einer Oper. A. G. Siedlecki: Wyspianski, Feldman: Polska lite-
ratura wspdtczesna. ISSuetrierte Zeitung: Numer specjalny poswiecony Wagne-
rowi. Numery czasopisma: Orkiestra: Artykut Przemystawa Maczewskkego.
Wyspianski a Wagner. Czas przygotowania poszczeg6lnych referatow 6 ty-
godni. Przebieg lekcji: (4 godziny po 2 tgcznie). Uczen W. zagaja lekcje recy-
tacjg wiersza: Zum hundersten Geburtstage Wagners, poczem uczen R. wygta-
sza referat p. t. Ein Lebensbild Wagners, ktory kolega jego M. ilustruje projek-
cjami przez epidjaskop z numeru jubileuszowego Illustrierte Zeitung (Kilka
portretow Wagnera, dom urodzin, zony Wagnera, Matylda Wesendonck, Haus
Vendramin i inne).

Po referacie dyskusja, uzupetnienie bibljografji, ostra polemika z powodu zbyt-
niej drobiazgowosci referenta (mineto 35 minut). Nastepnie drugi referat:
Wagner ais Dramaturg, wygtasza uczen W. Referat dos$¢ chaotyczny spotyka
sie z ostrg krytyka z powodu niejasnego ukadu, lichego doboru recytacyj
z twdrczosci Wagnera i ich stabego wygtoszenia. (Koriczg sie pierwsze 2 godz.).
Na nastepnych dwdch lekcjach wygtasza uczen B. znakomity referat o Wagne-
rze jako kompozytorze, ilustrujagc swoj referat ptytami gramofonowemi (wej-
$cie na Wartburg z ,,Tannhausera”, Vorspiel zum dritten Akt (Lohengrin),
Lied an den Abendstern (Spiewa uczen W. przy akompanjamencie ucznia W.).
Brautzug z Lohengrina (gra uczen K. na cytrze, i jeszcze pare ptyt). llustracje
muzyczne objasnia referent. Potem krétka dyskusja, naogot bardzo sie referat
wraz z ilustracjami podobat. Na nastepnej godzinie krotki referat o Wagnerze
i jego stosunku do Polski (,,Polonje” wykonuje uczen kl. VII na pianinie)
i wreszcie referat o kulcie Wagnera (z wys$wietleniem kilkunastu karykatur
i t. p.). Na zakonczenie krdtka ankieta do opracowania w domu: Wie hat euch
das Thema gefallen? — Wie ging die Vorbereitung des Themas vor sich? —
Wie ist die Wagnerstunde ausgefallen? — Welchen Wert hat die Wagner-
stunde fur euch? (patrz aneksy 5 i 6).

W analogiczny sposéb opracowano temat Das Nibelungenlied. Rozdziat pracy
na miesiagc naprzdd. Do dyspozycji egzemplarze tekstu Nibelungéw (wydanie
Velhagen u. Klasing) ilustrowane wydanie Nibelungéw dla miodziezy, kilka
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rozmaitych podrecznikow literatury, teksty operowe do ,,Ring der Nibelungen
Wagnera. Tematy do rozdziaau. Entstehung des Nibelungenliedes. — Inhalt
des Nibelungenliedes — Hauptgestalten — Ist das Nibelungenlied ein Lied
der Treue? — Neubearbeitungen der Sage (Wagner, Hebel, Jordan, Fou-
que) — Der nationale Charakter des N. Przeprowadzenie lekcj: Rozpoczyna-
my od ogolnej tresci Nibelungéw, opowiedzianej przez 3 — 4 ucznidw, ilustro-
wanej pokazaniem obrazkéw przez epidjaskop, podczas ktérego mozna z piyt
gramofonowych odegra¢ wyjatki z Wagnerowskiego ,,Ring der Nibelungen”.
Po ustaleniu tresci uczniowie wypowiadajg swe uwagi na temat tresci, wysu-
wajg réwnoczesnie pewne pytania, wsrod ktorych wywigzuje sie kwestja Nibe-
lungéw. Referujg te kwestje uczniowie, ktérzy sie tern specjalnie zajmowali.
Pozwalajgc mtodziezy na swobodng dyskusje, wcigz o tem pamietaC trzeba, by
dyskusja nie zeszka na manowce, by sie nie wytworzyt chaos. Umiejetnemi pyta-
niami i wtragceniem sie do dyskusji nalezy rozmowe pokierowa¢ na przygoto-
wane tematy. Kiedy bedzie mowa o echach Nibelungéw w literaturze nowszej,
trzeba mie¢ w zapasie przygotowane charakterystyczne ustepy z Wagnera, He-
bla, Fouque'go, Jordana. Zestawienie odrebnie ujetych i pojetych zagadnien
i postaci w obrebie tego samego tematu wydaje ciekawe rezultaty samodzielno-
$ci uczniow i wnikania w tematy. Na zakoriczenie mozna pewne charaktery-
styczne partje z Wagnerowskiego ,,Pierscienia Nibelungow” zilustrowa¢ pty-
tami gramofonowemi. Na zadanie syntetyczne obmysle¢ samemu tematy. Temat
»die Freiheitskriege” mozna opracowa¢ niemal wytgcznie na podstawie uste-
pow z podrecznika Jakobin: Deutschtum, mianowicie, przez taczne traktowanie
ustepéw: Vaterlandliebe — lurnvater Jahn — Das Vaterlandslied — Brief
Theodor Koérners an seinen Vater — Gebet wahrend der Schlacht — Die
Votkerschlacht bei Leipzig (Deutschtum Il Teil). Temat rozdzieli sie pomiedzy
uczniéw na nastepujgce tematy: Die Freiheitskriege — Bedeutung der Frei-
heiskriege — Dichter der Befreiungskriege und die Bedeutung der Dichtung
jener Zeit — Polens Anteil an der Schlacht bei Leipzig.

Do pomocy przyciagna¢ podreczniki historji, wydanie Velhagen-Klasing: Frei-
heitsdichter, wydanie dziet Kdrnera (1 tom) z Goldene Klassikerbibliothek,
zbior wierszy Leyer und Schwert z melodjami. Przy umiejetnem przeprowa-
dzeniu dyskusji da sie materjat wyczerpa¢ w ciggu 2 godzin, normalny tok
lekcji w niczem nie zostaje zahamowany. Podobnie opracowa¢ mozna: Mittel-
alterliche deutsche Dichtung (4 godz.). Die deutsche Romantik (4 godz.) —
Baustile (der romanische, gotische, Renaissancestil, Barok, Biedermeyer)
2 godz.).

(2 gorlz) C. d. n.

STEFAN DRZEWIECKI

PRACA REALIZACYJNA M:LODZIEZY

Nigdy chyba nie pisano o miodziezy i t. zw. sprawach ,,miodziezowych” (uro-
czy nowotwor!) tyle, co w latach ostatnich Literatura i publicystyka, dotyczace,
miodziezy powojennej, mogg juz dzisiaj wykazac sie setkami pozycyj bibljogra-
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ficznnyci). Artykuly i monografje, powiesci i dramaty, studja i przyczynki
usituje uchwyci¢ profil psycho-spoteczny dzisiejszych chiopcow i dziewczat,
uczniéw szkot powszechnych i Srednich, akademikéw i milodziezy prole-
tarjackiej, dzieci wsi i miasta. Spotecznicy i wychowawcy, psychologowie
i powiesciopisarze starajg sie protokétowaé glebokie przemiany, zachodza-
ce w psychice poszczegblnych rocznikéw mtodziezy powojennej. Trudno dzi-
sigj precyzowaé przyczyny tego wyjatkowego a powszechnego zarazem zainte-
resowania. Jest ich zapewne wiele. Starszymi musi w pierwszym rzedzie powo-
dowac troska o przysztos¢ spoteczenstwa, niespokojne rozgladanie sie za zastep-
cami. Sami coraz dokuczliwiej odczuwajg wszechogarniajgce znuzenie. Tyle
przeciez przezyli... Tak dzieje sie na Zachodzie, ktory nie moze otrzasnac sie
z koszmarow wojny. A c6z dopiero u nas, w Polsce, gdzie ludzie, ktérzy
wywodzg sie z pomrokow lat popowstaniowych, niosg w sobie pamie¢ zmagan
rewolucyjnych i trudow wojennych? Czyz zwlaszcza w Polsce nie jest uspra-
wiedliwiona troska o spadkobiercow Niepodlegtosci?...
Wolni jesteSmy natomiast od innego uczucia, ktore gnebi najswiatlejsze umy-
sty Zachodu. Ludzi tych dreczy wyrzut sumienia — poczucie wspotodpowie-
dzialnosci moralnej za groze wojny Swiatowej, odpowiedzialnosci za taki
uktad budowanej przy ich wspdtudziale rzeczywistosci spoteczno-gospodarczej,
ktéry rozpetat apetyty imperjalistyczne, dopuscit do rzezi miljonéw ludzi, a sie-
roctwa, gtodu i poniewierki dziesigtkbw miljonéw. Dzisiaj starsze pokole-
nia Zachodu pragng same, jezeli im sit starczy, oprze¢ odradzajace sie zycie na
trwalszych i sprawiedliwszych, niz przedwojenne, zasadach. A skoro sit im
zbraknie, niechze mitodzi realizujg te najszlachetniejsze zasady. Tembardziej,
ze zdajg sobie sprawe z tego, iz porzadek Swiata, w ktorym oni wyro$li, ma
sie ku koncowi. Wecale nie skrajny radykat, tylko Smiato patrzacy na otaczajaca
nas rzeczywistos¢ redaktor krakowskiego ,,Przegladu Powszechnego”, ks. Jan
Rostworowski, pisat w numerze jubileuszowym (grudzierh 1933) tego
pisma
,....dzisiejsze choroby ustroju ekonomicznego $wiata nie sg powierzchownem, przej-
Sciowem zaburzeniem funkcjonalnem, ale gtebokiem, owszem $miertelnem niedoma-
ganiem, ktdre nieuleczone, musi doprowadzi¢ badZ do nieopisanej niedoli komu-
nizmu, badz do jakiego$ powolnego zamarcia wszelkiego dobrobytu i kultury.
Rozktad débr materjalnych wsréd ludzkosci jest wwysoce niesprawiedliwy.
Produkcja i wymiana, regulowana nie potrzebg i moznoscig ogo6tu, ale zachian-
noscia jednostek czy trustow i karteli, jest jednym wielkim nietadem, ktory do

wigkszego jeszcze chaosu prowadziC musi. Praca jeszcze jest stanowczo za mato
zabezpieczona i poszanowana, czego drobnym tylko wyktadnikiem sg miljonowe

*)  Przytaczam dla wiadomosci czytelnikéw, odcietych od zrddet bibljograficznych, nie-
ktére nowsze prace: Henry-Pae-La jeunesse sauvera le monde, Paryz 1953, d-r Gilbert-
Robin-Les drames et les angoisses de la jeunesse, Paryz 1934, Blandine Ollivier-Jeunesse
fasciste, Paryz 1934, P. Allard-Que faire de nos fils et de nos filles? Paryz, 1934, J. Lu-
chere-Une gencration realiste, Paryz, 1929, R. Alix — La nouvelle Jeunesse, Paryz 1930,
E. E. Noth — La tragedie de la jeunesse allemande, Paryz 1934, R. Dupuis — A. Marc—
Jeune Europe, Paryz, 1933, J. Calvet — L'Enfant dans la littererkre frangaise — Paryz,
1930, A. Dupuy — Un personnage nouveek du roman franeais LEnfant — Paryz, 1931;
E. Giinther Griindel — Die Sendung der Jungen Generation, A. v. Grolman-Kind und
Junger Mensch in der Dichtung der Gegenwart (do r. 1930) — Berlin, L. Dingrave
Wo steht die junge Generation? — Jena 1931, A. E. Gunther-Geist der Jungmann-
schaaftkamburg 1934, E. Hippler-Jugend fordert, Junge Generation zwischen gestem
und morgen — Berlin, 1934.
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rzesze bezrobotnych. Zburzony jest wiasciwy stosunek miedzy rzeczywistemi do-
brami, a dobrem konwencjonalnem, o wartosci czesto wymiennej, t. j. pienigdzem,
za czem z koniecznosci idzie straszliwy rozstrdj w catej gospodarce poszczegolnych
narodéw S$wiata..."
Trudno dziwi¢ sie samej miodziezy, ze dojrzewajgc w Swiecie tak
urzadzonym, z niepokojem rozwaza wiasne szanse zyciowe, z lekiem patrzy we
wiasng przysztosé. Ten niepokoj mtodziezy o jutro — rzecz znamienna — wy-
stepuje z jednakows sitg w krajach ,,zwycieskich”, jak i zwyciezonych — we
Francji np. tak samo, jak w Niemczech lub Austrji.
Prosze przyjrze¢ sie dziecinstwu dzisiejszej miodziezy. Miesiecznik niemiecki
,Der puerschnitt” (wrzesien 1932) przytacza 10-minutowe wypracowania
dziewczynek wiedenskich, pochodzacych z roznych sfer i $rodowisk, na temat
».Nasze czasy”. Dziewczynki w sposéb przejmujacy uzmystawiajg tragizm dzieci
powojennych. Przytaczam wyjatki z najbardziej charakterystycznych wypraco-
wali: Lola — ,,Smutno, kiedy siedze w cieptej klasie i niektdre dziewczynki
przeszkadzajg na lekcji. Wtedy musze mysle¢ o moich réwiesnikach, ktérzy
od rana zaharowujg sie w sklepach i po fabrykach. Znam wiele dziewczynek,
ktore juz nie chodzg do szkoly... nie maja zadnego fachu, a rodzice zyja tylko
z zasitku dla bezrobotnych”.
Ela — ,,Martwi mnie nedza bezrobotnych. Mieszkajg w okropnych mieszka-
niach, na nic nie moga sobie pozwoli€... Przez to, ze na lwiecie jest tyle ludzi
zrujnowanych, zycie staje sie nieznosne...””; Elzunia — ,,Dzieci nie majg teraz
pieknego zycia, nie maja prawdziwej miodosci...””; Tilda — ,,Straszne sg te
cigglte samobdjstwa. Cziowiek boi sie zajrze¢ do gazety... Straszne jest to, ze
ojciec dawniej tak wesoly, teraz jest zawsze powazny i smutny. Uwazam, ze
i mateczka zmienita sie. Uwazam, ze rodzice nie powinni tak zadrecza¢ sie, bo
przeciez im nie starczy sit, zeby znie$¢ te wszystkie utrapienia...”
Nie tudzmy sie, ze u nas niedola dzieci ma formy tagodniejsze. Wystarczy zaj-
rze¢ np. do wydanej przez Pol. T-wo Polityki Spotecznej ankiety z r. 1931/32 i).
Dowiemy sie z niej, ze catodzienne pozywienie rodziny, ztozonej z 8 osob, sta-
nowig 3 zupy z Komitetu, kartofle, 2 kg chleba i i/4 kg cukru; ze inna znowu
rodzina, ztozona z 4 oséb, wydaje na zywnos$¢ 12 zt. tygodniowo (na dwa po-
sitki dziennie skfadajg sie kartofle, kapusta i chleb, miesa ani mleka nie kupuja
wcale, najwyzej 10 dk stoniny!). Nie lepiej dzieje sie dzieciom na wsi 2).
Dzieci rosna. Idg do szkdt. Balsigierowa stwierdza, ze w zbadanych przez nig
rodzinach bezrobotnych warszawskich ,,97% bez mata dzieci w wieku szkol-
nym uczeszcza do szkoty... nie chodzi tylko 3,01%, a to wskutek braku odziezy
i obuwia...”
Koriczg szkoly albo ich nie koncza, kofcza nawet gimnazja, wychodzg z ma-
turami — zgota nieprzysposobione do walki o byt i przewaznie powiekszaja

X) D-r Marja Balsigierowa — ,,Spoteczne skutki bezrobocia wsrod fizycznych pracow-
nikéw przemystowych m. st. Warszawy", Warszawa 1932.

2) O gtodzie dzieci goéralskich pisat przed laty w ,, Tygodn. Hlustr.”. Jan Wi ktor.
Por. obrazy nedzy chlopskiej w ostatniej powiesci J. Kurka — Grypa szaleje w Napra-
wie, Warszawa, 1935: ,,Naprawy wieczorem nie wida¢. Odchodzi w noc niepostrzezenie.
Nikt nie Swieci Swiatet. Okna sg martwe. Niema nafty. Niema pieniedzy na nafte.
U Gwizdza juz drugi tydzien stoi garnek z posolong woda, w ktory kiadzie sie ziemnia-
ki; nie mozna po ocedzeniu wylewaé¢ wody z ziemniakéw ze wzgledu na cenny skarb:
stong wode, w ktorej odgotuje sie ziemniaki bez soli jeszcze kilkanascie razy” str. 11.
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kadry bezrobotnych. Stojg wiec bezradni wobec zycia — warsztaty pracy nie-
czynne, uniwersytet najczesciej otwiera wrota... w nieznane... A tymczasem
z calym idealizmem miodosci pragneliby przyj$¢ z pomocg najblizszym i rojg
dumne marzenia 0 whasnej sam”™(";Nielnej  przysziosei.

Przed przewrotem hitlerowskim Niemcy liczyty 6 miljonéw bezrobotnych, co
wraz z masami zubozatego mieszczanstwa, tworzyto gromade 30—40 miljondw
nedzarzy. W masie 6 miljonéw bezrobotnych miodociani stanowili 1i/2 miljo-
na. Do tego doda¢ nalezy jeszcze miljony mtodocianych, nieobjetych przez wy-
kazy statystyczne (jeszcze nigdy nie pracowali). Spadek stopy zyciowej spowo-
dowat w konsekwencji spadek poziomu zycia duchowego, kulturalnego. Mio-
dziez dni ostatnich — i wcale nie wylgcznie proletarjacka — zostata nazawsze
napietnowana przez kryzys, zbrakio jej bowiem tej jedynej obrony przed
rozktadowem oddziatywaniem nedzy, Ktorg dla dorostych stanowig wspom-
nienia o dostatkach przesztosci.

| znowu stwierdzi¢ musimy, ze podobnie tragicznie rysuje sie dola naszej mio-
dziezy. Woystarczy powota¢ sie na wysoce pouczajacy materjat, dostarczony-
w swoim czasie przez ankiete rozpisang przez ,,ABC” na temat ,,Mtodziez o so-
bie”, na szereg wyznan w ,,Pamietnikach Bezrobotnych”
albo chociaz ostatnio na artykut prof. St. Kota (,,Piast” z dn. 13 stycznia
r. b.), ktéry z racji optatka, zorganizowanego w Krakowie przez Akademickg
Miodziez Ludowa, zetknat sie z miodziezg wiosciansky ,studjujacg na Uniwer-
sytecie Jagiellonskim. Miodziez te gnebi nieopisana nedza. Sg tacy, ktérzy po-
siadajg jedng tylko koszule, obiadu nie widujg tygodniami, niektérzy miesia-
cami. Jeden ze studentow, juz trzeci rok odbywajacy w Krakowie studja, nigdy
jeszcze w tym Krakowie nie jadt obiadu. Niejeden zapada na gruzlice.

To tez stusznie E. T o llerl) rozszerza kryzysowe doswiadczenia mio-
dziezy niemieckiej na catg miodziez:

,Co sie dzieje z miodziezg europejska? Tg miodzieza, ktéra przekonata sie, ze
prawa starego Swiata rozpadly sie wniwecz, ktora odczuwata ich kruszenie sie
z dnia na dzien, z godziny na godzing? Zyla, ale nie wiedziata, w imie czego.
Chciata pracowaé, lecz bramy fabryk zastawata zamkniete. Z utesknieniem wy-
gladata celéw, tesknita za wypetnieniem sie jej wzniostych i wielkich snéw.
Pocieszano jg mamidtami pustych frazesow...”

Stad wiasnie ptynie ten nieustanny ferment w $rodowiskach miodziezy. Obok
literatury starych mnozy sie literatura miodych w postaci ulo-
tek, broszur, tygodnikéw, w ktérych sama mtodziez z rzetelnym wysitkiem do-
pracowuje sie odpowiedzi na przeklete pytania jej ponurego Dzisiaj i jeszcze
bardziej mrocznego Jutra.

Gdyby wylgcznie wskazane wyzej pobudki decydowaly o dzisiejszem zainte-
resowaniu dla spraw miodziezy, moznaby sie spodziewaé, ze zainteresowanie,
ptynace zardwno u ,,starych”, jak i ,,mtodych” z serdecznej troski o przysztos¢
spofeczenstwa, musi przynies¢ pozytywne wyniki w postaci szerokiego rozpla-
nowania akcji ratowniczej. Niestety, na mlodziezy zeruje najposledniejsza de-
magogja polityczna czesci ,,starych”, skutecznie nieraz wspomagana przez roz-
hustang miodziericza megalomanje. Starzy, w my$l maksymy: ,Kto ma za
sobg miodziez, ten ma przed sobg przysztos¢ — usilnie zabiegajg 0 po-

*) E. Toller — ,,Eine Jugend in Deutschland”, Amsterdam, 1935.
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zyskanie dla swoich celdw milodziezy, nie przebierajg w S$rodkach, od-
woluja sie do jej najszlachetniejszych odruchow. Partje polityczne nie
licza si¢ z krzywda, wyrzadzang sprawie wychowania obywatelskiego miodzie-
7y i wciggajg ja tapczywie w mato budujace rozgrywki i machinacje. Powodo-
wane krétkowzrocznym egoizmem dziataczy, zyjacych ,,chwilg biezaca", w isto-
cie przekreslajg catkowicie autonomje duchowg poszczeg6inych jednostek.
Z wiasciwg politykom bezwzglednoscig pragng urobi¢ miodziez na swoje po-
dobiefAstwo. Zapominajg zgota, ze chtopcy i dziewczeta, w ktorych oni widza
tylko ,,mieso partyjne”, bedg — jak stusznie podnosi w przedmowie do pracy
R. Dottrens® — ,Le probleme de l'inspection et !’education nouvelle” —
A. Malche, profesor pedagogiki na uniwersytecie genewskim — ,ekipa,
rzadzacg w r. 1970, a wielu z nich dozyje r. 2000-go. | nie bedzie absurdalnem
przewidywanie, ze nie bedg zyli wedtug dobrych i poczciwych obyczajow ich
ojcow...”

Jednoczesnie w réznych srodowiskach miodziezy tworzy sie swoisty mesjanizm
miodziericzy. Miodziez zaczyna wierzy¢ w jakie$ swoje odrebne dziejowe po-
wotanie. Rozwija sie dos¢ przykra spekulacja na samym terminie ,,mtodziez”.
Bo ktdz podejmie sie ustalenia dolnej i gérnej granicy, w ktorych nalezatoby
zamknaC ten okres zycia chtopcéw i dziewczat?!

P. I. Krzywicka w korespondencji z Paryza (.,,Wiadomosci Literackie” z dn. 6
b. m.) pisze o J. Romains, o tem, jak to do niego ,zglosita sie grupa mto
dziezy, reprezentujacej rozne kierunki ideowe... z propozycjg stworzenia
wiasnego stronnictwa, nazwanego obecnie ,,Grupg 9-go Lipca”.

Wiec miodziez — tak?...

Bierzemy broszure programowg, opatrzong w przedmowe Romains™i). Fak-
tycznie autor odmienia we wszystkich przypadkach stowo ,miodziez”. Nad
planem tym — informuje nas autor — pracowali przedstawiciele mtodziezy
syndykalistycznej, socjalistycznej, neo-socjalistycznej, miodzi radykali, cztonko-
wie partji agrarnej, Ognistego Krzyza, miodziezy patrjotycznej, mtodo-re-
publikanskiej. Juz troche gorzej... Ale dalej w przedmowie zjawiajg sie jako
»mtodzi” wspotpracownicy dwaj czy trzej mtodzi postowie... Wiecej jeszcze —
zatozyciele grupy, powotali do pomocy swoich rowiesnikowv, pehig-
cych juz... odpowiedzialne funkcje panstwowe albo w wielkich przedsiebior-
stwach... ,,Plan” koriczy sie podpisami jego autorOw z zastrzezeniem, ze pewna
liczba... funkcjonarjuszy wyzszych urzedéw panstwowych, ktorzy brali udziat
w pracach Grupy, ze wzgledéw stuzbowych nie mogta sie podpisac. Wreszcie
z artykutlu Romainsia, ogloszonego w paryskiej ,,Marianng”, dowiadujemy sie
0 wspdtpracy specjalistow od spraw: robotniczej, rolnej i finanséw oraz wyz-
szych urzednikdw, przemystowcOw, dziennikarzy, literatéw... To ma by¢ mio-
dziez!

ZatrzymaliSmy sie na tym przyktadzie. llustruje on, zdaniem naszej, jaskrawo
wymiary bluffu ,mlodziezowego” Z racji zabdjstwa Kirowa sporo pisano
ostatnio o buncie miodych (30-latkbw!) w Rosji sowieckiej. W $wiecie poli-
tycznym francuskim lub angielskim ,,mtody” polityk liczy sobie lat 40—50,
w Niemczech 20—30. U nas chyba 30—40. To nie przeszkadza nam wkadtko

2) Plan du 9 Juillet — Reforme de la France proposee par le Groupe du 9 Juillet,
Paryz, 1934.
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powtarza¢ o ruchu miodych jako o odrebnem spoteczno-politycznem zjawisku.
Przyczem przymykamy oczy na to, ze nigdy w dziejach nie byto odrebnej
ideologji mtodziezy. Mtodziez zawsze — w zaleznosci od zwigzania z danem
Srodowiskiem ideowem — przyjmowata lub odrzucata programy, wypracowa-
ne przez starych. Zeby do reszty wzmoéc zamet, jaki panuje na tym odcinku
zycia publicznego, podciggamy pod jeden strychulec socjologiczny catg mio-
dziez — zaréwno inteligencka, jak i robotniczg oraz wioscianska, zapominajac
0 rozpietosci czynnikdw, ktore odrebnie ksztattujg oblicze kulturalne kazdej
z tych grup miodziezy.

Nam na tern miejscu chodzi o teren bardziej ograniczony i w czasie, i w prze-
strzeni. Chodzi wylgcznie 0 starszg miodziez gimnazjalng
z ktérg mamy do czynienia w klasach, odpowiadajacych przysztemu liceum.

Otoz naszkicowane wyzej przejawy spoteczno-polityczne przenikajg do szkoty
Sredniej. Pogwary i odgtosy zycia politycznego chtopcy i dziewczeta wchianiajg
z najblizszego otoczenia, gazety, teatru, kina, manifestacyj ulicznych. Co gorsza,
niektdre organizacje polityczne nie zadowalajg si¢ terenem akademickim i prze-
rzucajg swoje niewody na teren szkoty Sredniej (a w niektérych wypadkach
nawet powszechnee!). Jakze czesto, wyzyskujac dzieciecy ped do tajemnicy,
miodziericze rozmitowanie w romantyzmie konspiracji, wciagaja 15 — 18
chlopcow w zakamarki pracy partyjnej.

Miodziez chwyta sie rozwigzywania ztozonych probleméw wspdtczesnosci, bez
zadania sobie trudu w kierunku odpowiedniego przysposobienia samoksztatce-
niowego do tej pracy. Niewyraznie xobi sie na duszy wychowawcy, kiedy stu-
cha sporéw milodziezy na temat rasizmu, planowej gospodarki, stalinizmu i hi-
tleryzmu, i t. d., i t. d. Przeraza zamulenie dyskusyj nagromadzeniem ogolni-
kéw, phycizng argumentacji. Przed oczyma staje caly bezmiar krzywdy, wyrza-
dzanej miodziezy. Miodziez zgrywa sie spotecznie i politycznie. Brak przy-
sposobienia naukowego zastania frazesem.

Stan ten jest wysoce grozny wychowawczo. Najwiekszy czas, zeby powaznie
pomysle¢ o zaradzeniu ztu. W jakim kierunku winny i$¢ usitowania zaréwno
wychowawcdéw, jak i organizacyj miodziezy gimnazjalnej, ucza nas wytyczne,
wypracowane przez Adama Skwarczynskiego.

Nalezy miodziezy zapewni¢ spokdj dojrzewwania
do sSwiadomego zycia obywatelskiego — przez
systematyczne wprowadzenie jej do realizacji
tego zycia.

Nalezy odrzuci¢ precz wszelka blage! Stusznie ostrzega J. Sosnowski: i)
,Chiopcy winni posiada¢ poczucie waznosci swej stuzby dla Panfstwa, ci nie-
dorosli (podkreslam niedorosli) chlopcy musza stuzy¢ spoteczenstwu i panstwu
bezposrednio. Wiele ztego w dotychczasowem wychowaniu ,,dla spoteczenstwa"
w Niepodlegtej juz Polsce pochodzito stad, ze prace spoteczng miodziezy uwa-
zano, i co wiecej sama jg tak uwazata, za prace spoteczng na ,,niby". Praca wia-
Sciwa i wazna dla spoteczenstwa i Panfistwa miata przychodzi¢ p6zniej, w wieku
dojrzatym...”

Praca realizacyjna, w rozumieniu Adama Skwarczyn-
skiego, jest niczem innem jak drogg do ksztattowania zupetnego cztowieka—

) Jozef Sosnowski — Polska w wychowaniu harcerskiem, Warszawa, 1934.
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cztowieka o petni zycia duchowego i fizycznego, ktéry w statem doskonaleniu
sie przez prace spotecznie uzyteczng realizuje swojg 0sobowosc.

Tak pojmowana praca spoteczna miodziezy moze w zupetnosci obstuzyé jej
impulsy i zainteresowania obywatelskie. Bez wprowadzania na niepewny
wychowawczo grunt ,,roboty” politycznej.

Ale i tutaj nie nalezy zamyka¢ oczu na jedno niebezpieczenstwo — niebez-
pieclenltwd podwdjnej moralnosci. Niestety zycie do-
rostych kazdego dnia przynosi przyktady takiej moralnosci w ilosci zu-
petnie wystarczajacej, azeby oswoi¢ z nig mtodziez. Coraz czesciej tez spoty-
kamy mitodocianych dziataczy, ktérych zycie osobiste jest krzyczacem zaprze-
czeniem gloszonych czy tez okrzykiwanych haset i programow. Caly wysitek
wprowadzania miodziezy do pracy spofecznej zostanie wychowawczo zmarno-
wany, skoro nie uda sie wytworzy¢ w miodziezy przeSwiadczenia, ze nalezy
dorobi¢ sie prawa do dziatania spotecznego przez ciggly
prace nad doskonaleniem wiasnej osobowosci.

Nie o kodeksy chodzi, prawa, $lubowania czy litanje cn6t. Chodzi o taka posta-
we zyciowg chlopca i dziewczyny, ktoraby stanowita tame moralng przed tem
wszystkiem, co w zyciu naszem jest brzydkie i zle.

Dlatego zaden wychowawca nie oddziela wychowania spotecz-
nego od wychowania m”iralnej™i”, a nawet — jakkolwiek
dziwnem mogtoby sie to wydawaé —od wvychowania fizycznego.
Czesto styszymy narzekania na przesadne dzisiaj rozbudowanie w szkole wia-
$nie wychowania fizycznego. Zapominamy, w jakiem zaniedbaniu wychowanie
to pozostawato do niedawna. Zapominamy, ze nalezato zapewni¢ najlepsze wa-
runki rozwoju cielesnego dzieciom wojny i kryzysu, niedozywionym i jakze
czesto uposledzonym psycho-fizycznie. Niedos¢ na tem. Pisat przed paru laty
Henryk de Mo n nlherlani®, ze w powojennem rozmitowaniu spor-
towem dochodzi do gtosu bunt sponiewieranego w ciggu lat wojny ciata ludz-
kiego. Podnosit jednoczesnie piekno duchowe sportu, jego wartosé
moralng. Twierdzit mianowicie, ze w zwartosci druzyn na boisku trwa wiez,
wykuta w okopach strzeleckich; ze zespolenie bojowe i braterstwo serdeczne —
jako dorobek moralny kombatantow — trwajg w solidarnem zgraniu sie ze-
spotu sportowego.

To tez ttlumienie indywidualistycznego kultu' dla jednostkowych wyczynow
szampiondw i sprinteréw na rzeczy potrzeby hartowania ciata dla wysitku z e-
spotowego, wdrazanie systematyczne w rezygnacje z ambicji osobistej
na rzecz chluby gromady — prowadzi¢ bedzie do wydobycia tych waloréw wy-
chowawczych, ktore immanentnie tkwig w pozornie nieuduchowionem déwicze-
niu miesni.

Poczynania wychowawcze, idace po tej wiasnie linji ,uprawnig nas dopiero do
nalezytej oceny roli profilaktycznej wychowania fizycznego. Trud-
no wszak powaznie méwi¢ o tem, ze zaprawa sportowa chroni mtodziez przed
wypaczeniami alkoholizmu lub przedwczesnego zycia seksualnego. Wierze na-
tomiast, Ze nasycenie zycia sportowego miodziezy walorami moralnemi moze
przyczyni¢ sie wybitnie do wytworzenia u chtopcow i dziewczat postawy czy-
stosci cielesnej. A przeciez nie tudzimy sie ani przez chwile, ze zycie erotyczne
naszej mtodziezy jest wzorowe. Nie rozdzieramy szat, nie uogélniamy poszcze-
golnych wybrykéw, jak to czynig niektore organy prasy. Ale wszyscy chyba
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zgodzimy sie, ze mamy do czynienia z t3. dziedzing wychowania, w stosunku do
ktorej uprawiamy stale wyjatkowo ptochliwg polityke .Trzeba sobie wyraznie
powiedzie¢, ze mtodziez musi powigzaC swe zycie fizyczne z zyciem ducho-
wem, musi zharmonizowa¢ Etos z Erosem, inaczej nie zdota zbudowac z siebie
zupetnego cztowieka. Twardy nakaz moralny winien przepoi¢ zycie osobiste
i zycie gromadzkie kazdego chiopca i kazdej dziewczyny, przez uduchowienie
bowiem zycia cielesnego miodziezy, przez dobrowolne uporzgdkowanie jej zy-
cia erotycznego, przez przenikniecie zmagan miodziezy o wiasng osobowos¢
gtebokiem uczuciem etycznem — prowadzg drogi do uksztattowania w ramach
szkoly pracownika spoteczno-paristwowego.

Gdy mtodziez osiggnie (a wychowawca przychodzi jej z pomocg w tym ciezkim
trudzie nad samym sobg) zrozumienie tych elementarnych prawd, wtedy tatwiej
bedzie kazde jej poczynanie wypehic trescig obywatelska.

Turystyka naprzyktad w przezyciu mitodziezy jest naogét niczem innem, jak
jeszcze jednym pretekstem dla wyczynu sportowego. Zaréwno wspinaczka wy-
sokogorska, jak wyprawa kajakowa, czy ob6z réwninny. llez to razy wycieczki,
organizowane przez szkofe, stajg sie w odczuciu miodziezy li tylko ulegalizo-
wanemi wagarami, na ktorych drobna garstka (nawet ze szczerem zainteresowa-
niem) kupi sie wokdt nauczyciela, reszta za$ potulnie wystuchuje ksztatcacych
pouczen, w tesknem wyczekiwaniu, kiedyz nareszcie skoriczy sie ,,obrzedowa”
cze$¢ wycieczki, a zacznie si¢ wypoczynkowe kopanie pitki.

Musimy nawréci¢ do pieknych a tak tworczych wychowawczo tradycyj wyciecz-
kowych Aeksandra Janowskiego. Janowski nas pouczy, jak
ped mtodziezy do widczegostwa, jej tesknote za niewiadomem i dala, zazebiaja-
ce sie tak intymnie o gtebokie nurty procesu dojrzewania, sublimowac, bez oga-
facania ich z uroku wyczynu sportowego. Jak kierowa¢ miodziez, z catg dyskre

ucjg wychowawczg, na drogi ojczyznoznawstwa jaknajszerzej rozumianego, wiec
obejmujacego przesztos¢ i wspotczesnos¢, przyrode i zycie gospodarcze, zycie
poszczegdlnych grup i srodowisk, organizacje artystyczne, kulturalne, spoteczne,
gospodarcze. Mtodziez zetknie sie bezposrednio z ludem wsi i miasta, strojem,
piesnia, obyczajem, taricem. Wtedy regjonalizm i ,,nachylenie ku rzeczywistosci”
stang sie ,,rzeczywistg rzeczywistoscig”. Wtedy panstwo przestanie by¢ podrecz-
nikowo-uroczystos'ciowg abstrakcja, ale wejdzie w krew, serca, mdzgi mio-
dziezy.

Trzeba rozpali¢ w mtodziezy ambicje, ze pielegnowanie przez nig kultury ludo-
wej nie jest lubowaniem sie w ,,egzotyce” albo ,,narodowem batamuceniu sie”,
lecz Swiadomem dziataniem spotecznem. Wtedy — w miare dojrzewania mio-
dziezy — droga jej wyzycia sie spotecznego, zasieg jej pracy realizacyjnej bedzie
zataczaC coraz szersze kregi, nieustannie sie przy tern pogtebiajac. Wystarczy
obudzi¢ w miodziezy poczucie odpowiedzialnosci obywatelskiej, zrozumienie, ze
miodziez inteligencka nie ma prawa obdarza¢ mtodziezy chiopskiej czy robotni

czej odpadkami kultury i wiedzy, ze winna jej nie$¢ wartosci najszczersze. Na-
lezy wpoi¢ w mtodziez poczucie odpowiedzialnosci za samg prace, za przyspo-
sobienie do niej. Na tym wiasnie terenie musimy wypleni¢ w miodziezy blage
i zaktamanie, a nieustepliwie wymagac, zeby — skoro pragnie dziata¢ (mam
na mysli prace oSwiatowag wsrod miodziezy robotniczej i wiejskiej, w Swietli-
cach dla bezrobotnych i t. d., i t. d.) — sama uczyta si¢ i umiata to, czego in-
nych uczy, a nie przychodzita do pracy spoteczno-o$wiatowej z fuszerskg tandeta.
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Wiasne doswiadczenie pouczy miodziez najlepiej o tern, ze nauka szkolna nie:
jest sobkowskiem gromadzeniem wiadomosci na osobisty i wylgczny uzytek.
Zrozumie, Ze nauka szkolna nie jest wylgcznie przysposobieniem do dalszej pra-
cy naukowej dla wasnego zadowolenia czy wiasnej korzysci. Nauka szkolna,
wraz z pracg uzupetniajagcg w kotach samoksztatceniowych, wyrosnie w $wiado
mosci miodziezy do wyzyn celowej pracy nad gromadzeniem zasobow wie-
dzy. Nie tej, ktéra tam, kiedys$, za wiele lat, moze sie przyda¢, albo i nie.
Wiedza ta =zostanie bezposrednio zuzytkowana
w pracy oby w aaelskiej w srodowiskach roéwiesni-
kéw, pozbawionych do niej dostepu.

Takie podniesienie znaczenia spoteczno-obywatelskiego pracy szkolnej, wyro-
bienie w miodziezy dyscypliny pracy, sumiennosci i solidnosci, moze zkolei
obudzi¢ w miodziezy poczucie odpowviedzialnosci moralnej
za wszelkg prace, wykonywang przez nig, wiec w pierwszym rze-
dzie za prace szkolng. Szkota upomina sie wcigz o rozbudzenie w miodziezy
etyki pracy szkolnej. Najwiekszy czas, zebySmy usuneli z zycia
szkolnego praktyki, upokarzajgce nauczyciela, a deprawujgce miodziez. Pi-
salisSmy juz o tern. Nie chcemy sie powtarzac i).

Etyka pracy szkolnej stawia miodziez oko w oko z zagadnieniem etyKi
zycia publicznego — zagadnieniem, ktore wigze cale nasze rozu-
mowanie z punktem wyjsciowym niniejszego artykutu.

Mito jest stwierdzi¢, ze przy blizszej obserwacji mtodziezy starszych klas w la-
tach ostatnich udaje sie spostrzec nader pocieszajgce zjawisko. Jeszcze przed
2 — 3 laty wida¢ byto wyraznie, jak rozognienie walk politycznych udziela sie
miodziezy w postaci kpin i bojek, wynikajacych na tle przeciwienstw politycz-
nych. Dzisiaj przeciwienstwa te chyba nie ostabty. ,,Wachlarz partyjny” doro-
stych znajduje swojg odpowiednig imitacje na gruncie szkolnym.

Tylko obyczajowos¢ dorostych nie znajduje juz postuchu u miodziezy. Coraz
czesciej rzuca sie w oczy wzajemne poszanowanie dla odmiennych pogladéw
kolegi; zamiast brutalnej walki — szacunek i zrozumienie, szlachetna rywali-
zacja ideowa.

Oczywiscie, jest za wczesnie na zbyt daleko idace uogo6lnienia. Pewne jest nato-
miast, ze miodziezy w skomplikowanym procesie dojrzewania do czynnego
zycia obywatelskiego nalezy sie pomoc zaréwno od rodzicow, jak i wychowaw-
cow. Proces ten wymaga od miodziezy skupienia wewnetrznego, przemyslenia
i przezycia szeregu zgota nowych dla niej zagadnien. Tern usilniej nalezy strzec
miodziez przed przedwczesnem wecigganiem jej do rozgrywek politycznych.
Nalezyte natomiast skierowanie mtodziezy na drogi tworczej i mozliwie samo
dzielnej stuzby obywatelskiej da zdrowe wychowawczo ujscie potrzebie wy
zycia sie spotecznego, przyczyni sie do wyréwnania przepasci miedzy ,,starymi”
a ,,miodymi” — bolesnej dla pierwszych, a w zadnym wypadku niepozgdanej
dla drugich.

Modziezy gimnazjalnej nalezy sie spokdj. Rodzina,
spoteczenstwo i szkota winny jej ten spokoj zabezpieczyc.

*) D-r A. Zebrowska — Prawda w szkole, ,,Gimnazjum" Nr. 1, 1934, St. Drzewiecki —
Dlaczego oszukujg?, ,,Gimnazjum” Nr. Nr. 2, 3, 1933.



J. SWIDWINSKI

O ESTETYKE ZYCIA CODZIENNEGO
MLODZIEZY

(Ciag dalszy)

Zwykta, a tak przez dzieci ulubiona obserwacja, zabawa i hodowla bezbron-
nych stworzen moze tez sie sta¢ niewyczerpanem na cale zycie Zrodtem wsze-
lakiego rodzaju przezy¢, trwalg postawa etyczng i estetyczng, jak to wynika
z opowiadan J. Renninstona (,,Opiekun bezbronnych”) czy np. S. Szuchowej
(,, Tajemnice motyli”). Wszystkie te prace to produkt dorobku pedagogéw,
starannie wydrukowany na tadnym papierze przez Zwigzkows ,,Nasza Ksie-
garnie”, a zdobny w estetyczne ilustracje i okfadki.

Codzienne zabawy i psoty, kaprysy i figle, piosneczki i wiersze, a nadewszyst-
ko najprostsza technika ,,dziecinna” samodzielnych rysunkow, robétek, ,,0d-
kry¢”, wypetniajg szare, ciagte ,,dni Krysi” (H. Mortkowiczéwny) czy ,,przy-
gody Hanusi” (B. Hertza) albo historje prawdziwe ,,Stacha Sobie-Pana” (H.
Bobnickiej), ,,Jedrusia” (H. Mortkowiczéwny) -czy ,,Henrysia” (B. Hertza).
A ile w tem wszystkiem ciekawostek, podniet i wrazen estetycznych? Pouczajg
nas o tem przesliczne te ksigzeczki, wydane przez Tow. Wydawnicze, a ilu-
strowane przez najlepszych nietylko pedagogow, ale i malarzy, poetow i t. p.
Pewno, ze na to trzeba by¢ artystg z bozej taski, trzeba mie¢ talent swoisty
i bohaterstwo samozaparcia J. Korczaka, zeby wsréd ,,Jozkow, Jaskéw i Fran-
kéw” albo ,,Moskow, Joskow i Srulow” odnalez¢é najglebsze pokiady i warto-
$ci ideowe i estetyczne! Trzeba tez mie¢ w sobie tyle szczerej, bezinteresownej
i wzruszajacej poezji, jaka cechuje dojrzaty artyzm stowa Henryka Bezmaskiego
czy Marji Dabrowskiej, zeby w tej catej dzieciecej po-
wszedniosci odnalezc¢ trvvaky na cale zycie ,,USmiech
dziecinstwa”, 6w niewymowny czar najwwznioslejszych prze-
zy¢ estetycznych od pierwszego spojrzenia na Swiat az po cala,
przebogata mtodos¢ Agnisi.

Trzeba mie¢ talent organizowania ,,zabaw rytmicznych bez muzyki” (M. Tan-
skiej — wyd. ,,Naszej Ksiegarni’), ,piosnek dla szkétek i ochron” (Cicimir-
skiej — wyd. ,,Ksigznicy—Atlas™), zeby z najprostszych ¢wiczen i gier rucho-
wych (sladem wyd. przez ,,Nasza Ksiegarnie” ksigzek M. Krawczyka, F. Kraw-
czykowskiego, M. Skierczynskiego) wydoby¢ w warunkach najbardziej prymi-
tywnych wartosci nietylko pedagogiczno-higjeniczne, ale estetyczne i umuzy-
kalniajgce. Te wartosci zycia codziennego dzieci, zaobserwowane przez M. Ko-
nopnicka, L. Rydla i t. d., pobudzity naszych malarzy i piesniarzy do nowej
tworczosci, ujetej w Spiewnikach S. Kazury, P. Maszynskiego, T. Mayznera
i t. d. (wyd. przez ,Naszg Ksiegarnie”).

Melodje te cechuje glebokie zrozumienie $wiata zainteresowan dzieciecych,
niezwykte poczucie humoru i nadewszystko zrozumienie piekna powszedniej
rodzimej ludowosci, ktdrg na ptotnie uwiecznili mistrze tej miary, co St
Whyspianski, W. Skoczylas, Z. Stryjefiska, E. Zak, B. Cybis i wielu innych.
Sztuka ludowa w Polsce, ujeta po raz pierwszy z socjologicznego punktu wi-
dzenia bodaj przez K. Moklowskiego, dzi$ wprowadzona do szkoly przez este-
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tycznie organizowane obchody i uroczystosci (wedtug np. wskazéwek H. Gno-
inskiej, Z. Roguskiej, R. Korupczynskiej, J. Mortkowiczowej i t. d.) nabrata
nowych sokéw zywotnych przez przystosowane piesni ludowych (J. Porazin-
ska) i koled (Z. Stryjenska) do wymogow estetyki dzieciecej. | dzieki temu
dzi$ mozemy w najdalszych zakatkach zycia i duszy dzieciecej odszuka¢ entu-
zjastow obrazéw Z. Stryjenskiej (,,Obrzedy i tance polskie”, ,,Gusta Stowian”
nakt. Tow. Wydawniczego, oraz ilustracje wyd. przez ,,Ksigznice—Atlas” p. t.
»Podhale i Podhalanie) i W. Skoczylasa (,,Taniec Zbdjnicki”, albo barwne
tablice do poczatkowej nauki szkolnej, wydane przez ,Ksigznice—Atlas™) i in.
A dzieki temu dziecko polskie zdota sie zainteresowa¢ muzyka i sztuka Pod-
hala (zwhaszcza w zbiorze uktadu Mierczynskiego czy Barabasza — naktady
»Ksigznicy—Atlas™), pozna¢ piekno haftéw (zbiér Udzieli), strojow i bu-
dowli ludowych z roznych terenéw Polski (tablice w zbiorze Dajewskiego
czy Sutkowskiej — wyd. przez ,,Ksigznice—Atlas”), odszuka¢ pod kierunkiem
H. Mortkowiczéwny (,,Trzydziestu Kolegéw z catej Polski’) piekno rodzi-
me w zapomnianych lub zaniedbanych zakatkach kraju!

| dlatego dzi§ estetyka zycia codziennego dziecka na
wsi czy w miescie jest inng, niz dawniej, bogatsza, samowystarczalng dla pierw-
szorzednych talentéw pedagogicznych i artystycznych. A dla nas te wszelkie
opowiadania J. Mortkowiczowej (,,Z naszej szkoly — o tem, jak dzieci praco-
waly”) to doskonate materjaty i dokumenty wychowawcze, oparte na dojrza-
tym objektywizmie i autentycznej obserwacji wszystkich najpowszedniejszych
spraw z zakresu najcudniejszej estetyki, jaka jest wihasne zycie dziecka. | takie
sa, w ujeciu E. Szelburg, te noce i dni dzieci naszych, owe urocze swojg
prawdg i plastyka ,Bracia miesigce”, ,,Osiem lat zycia Anulki” (J. Mort-
kowicz™-"e), czy historje ,,Szczesliwego chtopca” (H. Bobinskiej) lub ,,Mio-
dego zycia” (O. Ernesta), wyrastajacego nietylko w patacach, ale i na kran-
cach miast, wsrdd chlopow i robotnikéw fabrycznych. Wszystko to ma w so-
bie piekno ducha i szlachetnos¢, a jednoczesnie prostote i szarzyzne zycia co-
dziennego. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze to wszystko wydoby¢ z ukrycia
mozna albo przez talent, albo przez $rodki bezposrednie (wycieczki do mu-
zedw i na wystawy obrazow), rysunek, roboty, Spiew, muzyke, teatr, ksigzke
czy poezjg, umiejetnie stosowane przez artyste-nauczyciela, zaopatrzonego
w wydawnictwa tej miary, co ,Bibljoteka Iskier”, ,Swiat i Zycie”, albumy
Z. Stryjenskiej czy Skoczylasa (zwtaszcza ,,Drzeworyt ludowy w Polsce™), czy
zbiorowe pod red. W. Husarskiego (luksusowe wyd. ,,Polskie malarstwo no-
woczesne” Tow. Wydawniczego), T. Szydtowskiego (,,Historja Sztuki” wyd.
Ossolinskich) i t. d. Pamietamy jednak o wielu trudnosciach, ktére napotyka
nauczyciel w metodycznej realizacji celéw i umiejetnem korzystaniu ze $rod-
koéw wychowania estetycznego, ktore musi by¢ rozwijane stopniowo, z umia-
rem, bez egzamindéw i stopni, a nadewszystko w Scistej harmonji ze znajo-
moscig psychiki i zdolnosci dziecka. Wotamy wiec o dokonanie opracowarn
tablic Sciennych (por. ,llustracja Szkolna” Z. N. P.) do klas, w wykonaniu
najwiekszych artystdw polskich, dostepnych w cenie i ksigzek estetycznych
do bibljotek szkolnych i t. d., a zwlaszcza tygodnikdw i dziet pomocniczych
mdla rodzicow i nauczycieli, popularyzujacych piekno w domu i szkole.
Niestety, nadaremnie czekamy na dostepne w cenie wydanie miedziorytow,
rycin i t. p. dla dekoracji wnetrz domowych i szkolnych — oraz wybory poezyj
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wspotczesnych dla uestetycznienia nauki i de™macy] dzieci naszych. Ale na-
dewszystko wotamy o szacunek dla piekna zycia co-
dziennego dzieci, dla ich niejako wrodzonej estetyki i dlatego
Z uznaniem witamy zjawienie sie w handlu ksigzki St. M achnie-
wicza ,E ssetyka zycia codziennego” naklad Panstwo-
wego Wyd. Ksigzek Szkolnych, 1934 r. Chcemy w niej widzie¢ podniete
w pracy nad wychowaniem miodziezy, szuka¢ wzoréw wiasciwego oddziaty-
wania na rozbudzenie wrazen estetycznych dzieci i mtodziezy, a nadewszystko
zestawi¢ wihasne wysitki z wywodami fachowca i teoretyka, celem podjecia
koniecznej rewizji pogladéw i prac, juz przez nas dokonanych na terenie
szkot wszelkich stopni i typdw po wsiach i miastach naszych.

Zgodni z St. Machniewiczem, ze ,,piekno na kazdym kroku neci i wabi...”, nie
bedziemy szukali komentarzy szkolarskich, tak zbednych w dziedzinie rzeczy-
wistego i codziennego piekna, ktére przemawia do nas bezposrednio ,tak
hojnie i szczodrze™! Nie chcemy bowiem nasladowa¢ tych potepionych przez
St. Machniewicza cudzoziemcow, ktérzy miast patrze¢ i widzie¢, czytali raczej
przewodniki i tem pochtonieci, przestali by¢ wrazliwi na rzeczy i widoki piek-
ne. Rozumiemy natomiast, ze ,estetyka zycia codziennego” musi operowaé
wyborem i tylko wyborem najtatwiejszych objektéw z posrdd najtadniejszych
jednak arcydziet sztuki i przyrody rodzimej, jako najblizszej i najdostepniej-
szej naszym dzieciom i miodziezy.

Niestety, autor pierwszej tego rodzaju ksigzki ,,pielgrzymuje po dalekich krai-
nach... olbrzymich galerjach Louwru, florenckich Uffizich, Pittich, londyn-
skiej National Gallery lub madryckiem Prado..” My, ludzie szarzy codzien-
nego zycia, czytamy nadewszystko rozdziaty o ,pieknie maszyny”, sztuce fa-
brycznej”, ,pieknie ulicy wielkiego miasta”, ,estetyce pomnikdw”, ,sztuce
i zyciu” i t. d. Oczy nasze ,patrzg” na pieknie dobrane ryciny (119), ale
Hhie... widzg” wsérdd nich wielu bardzo pieknych okolic naszych, z bezpo-
Sredniego pobliza naszego i ,zycia codziennego”. Czyzby tylko Krakdw,
a w nim tylko Kosciét Bozego Ciala, byt najdosadniejsza, najwymowniejsza
ilustracjg artystycznej kompozyc;ji?

Autor miat przeciez swobodny dostep do polskich zbioréw prywatnych, spo-
fecznych i panstwowych, wsrdd ktorych obok L. Wyczdtkowskiego obrazéw
»rorun”, ,Wawel”, ,Ratusz w Sandomierzu” i t. d. znalazt niemniej pou-
czajace kompozycje, nadewszystko St. Noakowskiego (,,Wnetrze kosciota ba-
rokowego”, ,\Wejscie do Bernardynéw”, ,,Domek koto Fary” i t. d.), Wk
Skoczylasa, St. Wyspianskiego i wielu innych. A zresztg poza pieknem miasta
nowoczesna sztuka polska data nam wiele podniet estetycznych z najblizszego
otoczenia dzieci w obrazach cho¢by W4 Slewinskiego, np. ,,Morze”, J. Sta-
nistawskiego (np. ,Jabtonie”, ,,Osty”), W. Weissa (np. ,,Krajobraz), Z.
Stryjenskiej (np. ,,Wieczdr”), R. Malczewskiego (np. ,,Krajobraz Tatrzan-
ski”, ,,Burza w Gorach™) i t. d. Piekno pol, wsi, przyrody i gor polskich
przemowi do dzieci nietylko w obrazie, ale i stowie polskiem. Zastuchane
w poszumy ,,Miedzymorza”, ,Wisty” czy ,Puszczy Jodiowej” Zeromskiego,
dzieci i modziez uwierzy nam chyba, ze piekno mozna odczuwaé i widzie¢
wszedzie wokot siebie, nie mogac nawet, jak St. Machniewicz, zwiedza¢ ,,ulic
wielkiego miasta”, ,patrze¢” na ich ,estetyke, sztuke i... handel”. A jesli na-
wet ,,Wiatr od morza” nie przemoéwi dos$¢ plastycznie do wszystkich, to prze-
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gladajac w szkotach i Swietlicach album ,,Gdynia”, wydany przez ,,Naszg Ksie-
garnie” lub czytajagc bezpretensjonalne, a z talentem narratorskim opisane we-
drowki wioslarskie WA Grzelaka (,,todzig z biegiem Wisty”, ,,Na wodach
Narwi i Pilicy”), czy H. Mortkowiczéwny (,,Na drogach Polski’), zrozu-
miemy wraz z dzie¢mi Scisty zwiazek ,,sztuki i zycia”, ,,natury i sztuki”, oce-
nimy piekno przyrody ojczystej. (D. ¢. n)

M. LIPKA

PARE SEOW W KWESTJI RACJONALNEJ

ORGANIZACJI ZYCIA SZKOLNEGO
ZE WZGLEDU NA WSPOLCZESNE
ZADANIA WYCHOWAWCZE

Naczelnym celem szkoly ogolnoksztatcacej jest, jak wiadomo, przygotowanie
miodziezy do zycia spotecznego i obywatelskiego. Jednym z czynnikéw, wpty-
wajacych na osiggniecie tego celu, jest umozliwienie wychowankowi zajecia
czynnej postawy wobec réznych przejawow zycia.

Szkota ma za zadanie budzi¢ i rozwija¢ wrazliwo$¢ na te czy inne objawy wzro-
, stu tezyzny duchowej narodu, rozwoju potegi technicznej i materjalnej panstwa,
wpaja¢ kult dla jednostek zastuzonych w dziele budowy i potegi Polski, miedzy
innemi, droga organizowania obchodéw, w ktérych czynng role odgrywa mio-
dziez, a niejednokrotnie inicjatywa do roznych poczynan od niej wychodzi.
Dziatalno$¢ wychowawcow idzie w tym kierunku, aby utworzone na terenie
szkoly organizacje miodziezy o charakterze spotecznym, religijnym czy nauko-
wym wykazywaly rowniez aktywnos$¢ we wiasciwym im zakresie, przejawiajaca
ssie w formie réznego rodzaju imprez. Wszystkie te przedsiewziecia wymagaja
.zazwyczaj przygotowania dekoracyj, kostjumow, odbycia prdéb, pochfaniajacych
wiele czasu mtodziezy w godzinach popotudniowych, w obrebie ktdrych ma ona
przygotowac zadane lekcje, co jest niejednokrotnie niemozliwe, zwlaszcza o ile
wypadng danego dnia obowigzkowe gry i zabawy lub abonamentowe przedsta-
wienia teatralne, na ktdére uczeszcza dosé znaczny procent ucznidw niektorych
gimnazjow. Ale nie dos¢ tego: z tych czy innych wzgledéw préby wystepow
odbywajg sie czesto i w godzinach szkolnych, zwykle na pauzach; uczniowie,
bioracy w nich udzial, niejednokrotnie spdzniajg sie na lekcje, a zdarza sie
rowniez, ze sg nieobecni na calej godzinie lekcyjnej, stusznie ttumaczac pdzniej
nieobecno$¢ na lekcji niemoznoscig opracowania zadanego do domu materjatu.
Zdarza sie, ze nauczyciel prowadzi lekcje z nawpo6t wyludniong klasg, gdyz
uczniowie majg wkasnie probe jakiej$ zbiorowej recytacji, z ktérg stang do kon-
kursu miedzyszkolnego. W sytuacji, jaka sie w takich warunkach wytwarza,
tkwig momenty niebezpieczne z punktu widzenia wychowawczego. W miodzie-
zy, ktora jest zywiotem bardzo wrazliwym i chtonnym, rozwija sie przeswiad-
czenie, ze o istotnej wartosci szkoty i jej ucznidw decydujg nie wyniki codzien-
nej, sumiennej pracy, systematycznego, wytrwatego wysitku, lecz udana impre-
za, a zwlaszcza uzyskanie, jesli nie pierwszego, to w kazdym razie poczesnego
miejsca w konkurencji miedzyszkolnej. W nastroju goraczkowych przygotowan
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rozprasza si¢ atmosfera pracy i nauki w szkole, a stworzenie takiej atmosfery
nawet w warunkach skadinad sprzyjajacych, wymaga bardzo duzego, skoordy-
nowanego wysitku wszystkich nauczajgcych.

Jak pogodzi¢ w codziennem zyciu szkolnem bezsprzecznie wskazang aktywno$¢
mtodziezy wobec réznych przejawdw zycia z koniecznoscig skupionej pracy na
fawie szkolnej ?

Przedewszystkiem, liczac sie z czasem, zgdry nalezatoby okresli¢ ilos¢ i zakres
imprez mozliwych do zrealizowania w danem po6troczu. Zamierzone przedsie-
wziecia nalezy tak rozplanowaé, aby nie byly skupione w bliskich terminach
i aby daty sie wykona¢ bez gorgczkowego pospiechu i napiecia nerwowego
uczniéw. Uczniowie w zadnym razie nie powinni by¢ zwalniani od obowigzku
punktualnego zjawiania si¢ na lekcji, ani tembardziej opuszcza¢ jej z powodu
jakichkolwiek imprez w szkole. W gimnazjach o dobrym poziomie naukowym
moznaby przeznaczy¢ jeden dzien szkolny, jak to sie gdzieniegdzie praktykuje,
na zalatwianie wszelkiego rodzaju spraw, niezwigzanych bezposrednio z na-
uczaniem.

Chaos i zamet, nieroztgczny zazwyczaj z okresem zmiany pogladéw i ustroju,
czeSciowo wywolany bezwiedng moze gonitwag za reklama, drogg tatwych efek-
tow, winien ustgpi¢ miejsca we wszelkich poczynaniach na terenie szkoty tado-
wi, stworzonemu przez $wiadomego swych celow wychowawce.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

PRACE MINISTERSTWA NAD PROGRAMAMI SZKOL OGOLNOKSZTALCA-
CYCH. — ZAGADNIENIE PRZYSZtEGO LICEUM. — KWALIFIKACJA KSIAZEK
SZKOLNYCH W SWIETLE NOWYCH ROZPORZADZEN.

,,O$wiata i Wychowanie” zeszyt 8 — 10 ub. r. Juljusz Balicki omawia ,,Prace Minister-
stwa nad programami szkét ogoélnoksztacacych w zwigzku z realizacja ustawy o ustroju
szkolnictwa. Pierwszem stadjum prac nad tworzeniem nowych programéw byto zuzytko-
wanie materjatbw nagromadzonych w czasie tworzenia dawnych programéw, drugiem
stadjum — dostosowanie materjatu nauczania do zmiennych warunkéw organizacyjnych
szkoty. W tym etapie pracy nalezato nieraz rozwigzywaé zagadnienia dotychczas nieroz-
wigzane, np. zagadnienia $rodowiska.

Najwiecej staran poswiecono pracy nad ukltadaniem ,,Wytycznych do programéw”, goto-
wych w czerwcu 1932 r. Stadjum czwartem prac byto ogtoszenie drukiem w r. 1933 pro-
jektu programéw i rozestanie ich z odpowiednig ankietg przedstawicielom nauki i szkol-
nictwa. Ostateczna redakcja projektow programowych gotowa byta w r. 1934. Program
ten obowigzywa¢ musi przez lat kilka, zanim praktyka nie wykaze, co w nim jest dobre,
a co nalezatoby zmienicé.

Waznem obecnie zagadnieniem w dziale prac nad programami nowej szkoty jest sprawa
licebw ogolnoksztatcagcych. Trudnos$cig jest tu utworzenie nowego koncentru nauki, obej-
mujacego 12 — 13 przedmiotéw i zamknietego w obrebie dwoch lat nauki. Trudnosci
te zmniejszajq sie dzieki zréznicowaniu liceum na wydziaty. Kwestja liczby wydziatéw nie
jest jeszcze ustalona i od jej ustalenia zalezy rozwiagzanie catosci programu.

Pewne idee przewodnie juz sie w pracach Ministerstwa zarysowaty. Poza tern rozestano
ankiete do uczelni wyzszych i wyniki tej ankiety skonfrontuje sie z koncepcjg Minister-
stwa. Prace te ukonczone beda prawdopodobnie z kohcem 1935 r. Rok 1935 — 36 prze-
znaczony jest na rozpatrzenie materjatu i ostateczng redakcje programéw licealnych, ktore
wypadnie prawdopodobnie na koniec 1936 r.

Zagadnieniom przysztego liceum poswiecony jest artykut Zygmunta Czernego w zeszycie
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3 — 4 (19 — 20) Zrebu (,,O przyszte liceum ogoélnoksztacace™). Autor zajmuje sie
przedewszystkiem sprawg liczby i rozmieszczenia licebw ogolnoksztacacych i wysuwa
teze, iz ,skok od ilosci dzisiejszych VII i VIII klas gimnazjalnych do ilosci nowych
licebw nie moze by¢ potaczony z zadnym wstrzasem kulturalnym, spotecznym lub ekono-
micznym". Nie ulega watpliwosci, ze nie wszystkie obecnie VII i VIII klasy gimnazjalne
beda mogly by¢ przeksztalcone w licea, z drugiej jednak strony zbytnie ograniczanie
w Polsce liczby licedw ogdlnoksztatcgcych mogtoby mie¢ bardzo ujemne skutki kulturalne
i narodowo-panstwowe. O liczbie licebw zadecyduje ostatecznie fakt, ile bedzie gimna-
zjow i licebw zawodowych i czy uda sie przezwyciezy¢ niecheé¢ spoteczefstwa do szkot
$rednich zawodowych. O ile nowe szkolnictwo $rednie zawodowe pozyska zaufanie spo-
teczenstwa, a absolwenci jego wytrzymajg zyciowg konkurencje absolwentow szkét sred-
nich ogolnoksztatcacych, mozna bedzie redukowac liczbe liceow typu ogdlnoksztatcacego
i powiekszac liczbe licebw zawodowych.

Przechodzac do zagadnienia wewnetrznej organizacji liceum ogdlnoksztacacego, autor
wypowiada sie¢ na systemem mozliwie prostym, opartym tylko na dwdch wydziatach:
matematyczno-przyrodniczym i humanistycznym. Bifurkacja w zakresie wydziatu humani-
stycznego objetaby greke i 2 jezyki obce obowigzkowe. Przeciwko zbyt daleko posunietej
specjalizacji wysuwa autor ten przedewszystkiem argument, ze specjalizacja dostepna jest
tylko uczniom o wysokim poziomie naukowym. Tymczasem za$ nowe gimnazjum 4-letnie,
wysuwajgce na plan pierwszy przedewszystkiem pierwiastek wychowawczy, nie da uczniom
takiego materjatu naukowego, ktéryby przygotowat ich do specjalizacji.

Materjat naukowy przysztych licebw powinien by¢é modernizowanym programem klas
VIl i VIII gimnazjum dawnego typu. Poza tem autor wysuwa nastepujgce postulaty:
szerszego niz dotychczas uwzgledniania jezykéw obcych, wprowadzenie jezyka angiel-
skiego, a w niektorych wypadkach i rosyjskiego; wprowadzenia do nauki licealnej pro-
pedeutyki prawa (w potaczeniu z nauka obywatelska) ; wzmocnienie pierwiastka filozo-
ficznego. Metody nauczania powinny by¢ te same, co w gimnazjach. Wprowadzenie me-
tod uniwersyteckich wydaje sie¢ antorowi niepozadane ze wzgledu na wiek uczniéw. Dla
szkot akademickich wazniejsze jest zreszta, ,,by przyszty abiturjent posiadat gtebszy i pe-
whniejszy zaséb pozytywnych wiadomosci, niz zeby wiedziat juz cos o metodach badania
naukowego”.

W omawianym juz poprzednio zeszycie 8 — 19 ,,Oswiaty i Wychowania" czytamy spra-
wozdanie Heleny Grotowskiej, dotyczace kwalifikacji ksigzek szkolnych i srodkéw nauko-
wych w $wietle nowych rozporzadzen. W sprawie kwalifikacji ksigzek szkolnych przyjeto
w Polsce system nastepujacy: ostateczna aprobata nalezy, podobnie jak w wiekszosci
panstw europejskich, do obowiazkéw wiadzy panstwowej, lecz ocena wartosci ksigzek —
od komisyj, powotywanych do tej pracy przez Ministerstwo. Do zasad, ustalonych
w r. 1927 duzo nowego wniosto rozporzadzenie z lutego 1934 r. Okre$la ono $cisle termin
»ksigzek szkolnych” i doktadnie dzieli ksigzki te na pewne typy. Poprzednio oceniano
przewaznie ksigzki juz wydrukowane, obecnie ocenia sie je w rekopisie. Cata praca obmy-
slona jest tak, aby moéc postawi¢ podrecznik na mozliwie wysokim poziomie przez usu-
niecie z btedéw, zanim zostat wydrukowany. Dzieki systemowi oceny w rekopisie zmniej-
sza sie takze ryzyko wydawcéw i umozliwia zachowanie w tajemnicy nazwiska autora
(ograniczajac do minimum wptyw czynnikéw osobistych przy ocenie ksigzki).

W rozporzadzeniu z lutego ub. r. nacisk potozono takze na zgodno$¢ podrecznika z pro-
gramem. Dawniej oceniano ksigzki szkolne pod wzgledem naukowym, dydaktycznym,
wychowawczym i estetycznym, obecnie punktem najwazniejszym jest zgodnos¢ podreczni-
ka z programami nauczania. Z nadestanych podrecznikow komisja wybiera najlepszy
i kwalifikuje go do uzytku szkolnego na lat 5. Nowy podrecznik zatwierdza sie tylko
wyjgtkowo i o ile przewyzsza on wartoscig poprzedni. Normalnie za$ dgzy si¢ do ograni-
czenia liczby podrecznikéw kazdego przedmiotu przez zamykanie ich listy na wyzej Wy-
mieniony okres czasu. W.

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

AEROPLANOWA LEKCJA GEOGRAFJI. — TRILETKA SZKOLNA W LONDY-
NIE. CENZURA FILMOW DLA MLODZIEZY. — SZKOLA A PANSTWO (,,NEW
ERA™).

Radjo, film, gramofon powoli znajdujg coraz wieksze zastosowanie w szkole: przyszedt
juz czas na aeroplan, cho¢ mogtoby sie zdawaé, ze dzi$ to jeszcze wizja utopijna przy-
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sztosci. W Dodatku do ,,Schoolmaster” z dn. 6.X11.1934 H. J. Odeli opisuje ,,aeroplano-
wi” lekcje geografji, ktora miata miejsce w Beal Modern School, Ilford. Chitopcéw po-
dzielono na cztery grupy po pieciu i kazda partja odbyta dwudziestominutowg prze-
jazdzke z nauczycielem na wysokosci okoto 1000 stép na odlegtos¢ 40 mil ang. Teren
opracowano uprzednio w klasie i kazdy z chtopcow dostat mape z zaznaczong linjg lotu,
a wrazenia z podrézy i obserwacje miat notowa¢ w swoim dzienniczkul). Zdaniem
P. Odell’a aeroplan jako ,pomoc naukowa” posiada te wyzszo$¢ nad innemi, ze daje
1) mozliwo$¢ ogarniecia pewnego okregu jako catosci, 2) trojwymiarowy widok przed-
miotow pod rozmaitemi katami, 3) sposobno$¢ poznania wiekszej czeSci kraju w danym
czasie dzieki nadzwyczajnej szybkosci. Nadto taka lekcja geografji moze i powinna zna-
lez¢ oddzwiek na innych lekcjach, np. przyrody, historji, matematyki. Przed lotem
P. Odeli radzi uzyska¢ pismienne zezwolenie rodzicow.

Na wielkg skale zamierzony plan podniesienia szkolnictwa w Londynie powzieta Komi-
sja Szkolna przy L. C. C. Koszty preliminowane na zrealizowanie tego planu obliczono
(o ile sam L. C. C. je zatwierdzi na £ 2,500,000 (okoto 65 miljonoéw zt.), co pociagnie
za sobg podwyzszenie stawki podatku samorzadowego o pottora pensa (okoto 30 gr.).
Projektuje sie przedewszystkiem doprowadzenie wszystkich budynkéw szkét powszech-
nych do poziomu wspotczesnego. Odtad w r. 1870 wprowadzono przymus szkolny,
wzrost szkolnictwa znacznie wyprzedzit mozliwosci pomieszczenia szkot. Dlatego wiele
szkot zostanie zupetnie ,,remodelled” tak zeby w jakies 10 — 12 lat szkota miejska nie
ustepowata zupetnie pod wzgledem zdrowotnym szkole wiejskiej. Druga troska Komisji
Wychowania jest ufatwienie dzieciom biednych rodzicow wstepu do szkdt Srednich.
W tym celu liczba stypendjow bedzie powiekszona w pierwszym roku o 500, drugim
0 650, trzecim o 800, tak ze w r. 1942/3 ogolna ich liczba zwigkszy sie o 6800. Z dal-
szych punktow tego planu nalezy wymieni¢ wzmozenie opieki lek.-dent. (wazenie i mie-
rzenie kazdego dziecka do lat 12 co sze$¢ miesiecy, skierowywanie stabych fizycznie do
osrodkow dozywiania) podniesienie poziomu naukowego nauczycieli, zatozenie nowych
typéw szkot technicznych, wreszcie projekt urzadzenia statych wycieczek catych klas na
boiska podmiejskie, gdzie oprécz éwiczen cielesnych mogtyby sie takze odbywac lekcje
na $wiezem powietrzu.

Premjer angielski przyjat w tych dniach delegacje ztozong z przedstawicieli duchowien-
stwa, nauczycieli i N. C. I. C. domagajacg sie ustanowienia ogolnie obowigzujacymi
norm prawnych w sprawie uczeszczania dzieci do kina. Poniewaz z 20 miljonow ludzi
odwiedzajacych kina tyg. na obszarze Anglji dzieci stanowig duzy procent, kwestja ta
jest niezmiernie wazng z punktu wychowawczego. Cho¢ istnieje Board of Film Censors
powotany przez M. S. W. (Home Office) cho¢ w r. 1933 obcieto 504 filméw a 23 zu-
petnie skonfiskowano, to jednak zdaniem delegacji jeszcze 25% ocenzurowanych filmow
Jjest nieodpowiednich dla mtodziezy. Wprawdzie przeprowadzono podziat filméw na,A”
filmy (dla dorostych) i ,,U” filmy (dozwolone dla mitodziezy), to jednak w wielu
okregach prawa lokalne (by-laws) nie regulujg uczeszczania dzieci na filmy pierwszej
kategorji a nawet w samym Londynie pozwala si¢ dzieciom nizej lat 16 chodzi¢ na nie,
o ile s3 w towarzystwie osob ,starszych” (tak niedawno byt na ,,A” filmie dwunasto-
letni chiopiec pod opieka szesnastoletniej dziewczynki). Premjer obiecat delegacji natych-
miastowe rozwazenie tej sprawy.

Tak palgca dzisiaj a czesto jednostronnie rozwigzywana kwestja stosunku szkoty do pan-
stwa jest tematem styczniowego zeszytu ,,The New Era”. Podstawowa zasada ,,Nowego
Wychowania”, zasada swobodnego wypowiadania sie¢ (selfexpression) dziecka jest zda-
niem Lorda Allen’a of Hurtwood (,,Dziecko w nowem niebezpieczenstwie) pogwatcona
w szeregu panstw (Sowiety, Wiochy, Niemcy). Obowigzkiem wiec nowoczesnych peda-
gogow jest wzig¢ dziecko w obrone i wykaza¢ wartos¢ swych metod. Wolno$¢ dziecka,
ktéra gtosi ,,Nowe Wychowanie” nie ma charakteru anarchistycznego: wychowywanie
bowiem nie moze by¢ robotg w prézni lecz musi mie¢ pewien kierunek. , Tendencyjnos¢”
nowoczesnego wychowania idzie w dwadch kierunkach: po pierwsze dazy do rozbudzenia
w dziecku czynnej badawczosci dla wartosciowych celéw, z drugiej zas strony wykazujac
niedostateczno$¢ kultywowania wiasnej tylko indywidualnosci w zyciu zespotowem stara
sie 0 wytworzenie w dziecku poczucia odpowiedzialnosci wobec tych, z ktérymi sie
wspotzyje. Zupetnie juz pozytywna nauka bedzie wpajanie w dzieci lojalnosci wzgledem

") Podczas podobnej lekcji aeroplanowej w Holandji kazdy uczen zapomoca stucha-
wek otrzymywat objasnienia od nauczyciela.
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nowego porzadku $wiata przyjetego dobrowolnie w statucie Lig i Narodéw. Ta tenden-
cyjnos¢ wychowania rozni sie jednak od dyktatury pewnego $wiatopogladu tem, ze po-
zwoli sie dzieciom na kontakt z innymi kierunkami, byleby tylko do zmiany dazy¢ nie
gwattem lecz drogg legalna.

Problem autorytetu zwierzchnosci w stosunku do zasady wolnosci prébuje rozwigza¢ na
drodze psychologicznej J. Nicholson w nastepnym artykule ,,Zwierzchnos¢, Wolno$¢
i Myslenie”) Wychodzac z kategorji sadéw emocjonalnych robi on zarzut tradycyjnym me-
todom wychowawczym, ze wytworzyty w dzieciach sztywne nawyki uczuciowe wokoto pe-
wnych ,autorytetow” (szkota, rodzina, kosciot, panstwo), z ktorych robity jakby jakie$
intelektualne ,,taboo”. Stad powstawaly w dalszym rozwoju konflikty miedzy mysleniem
»Z pierwszej reki” a uczuciem ,z drugiej reki” sady czysto rozumowe krytykujgce owe
autorytety starajg sie wyprze¢ sady emocjonalne nabyte pod wptywem otoczenia i wy-
chowania. Konflikt ten moze sie rozmaicie zakonczy¢ zaleznie od psychiki cztowieka:
albo zupetnem sttumieniem elementu uczuciowego — co nie jest pozadane, gdyz i uczu-
cie posiada zdaniem autora nie mniejsza wartos¢ zyciowa od rozumu — albo supremacje
uczucia nad rozumem. Harmonijna wspotpraca obu czynnikéw jest najbardziej pozadana,
cho¢ trudna do osiagniecia. Na terenie szkoty powinien wychowawca utrzymaé swo;
autorytet nie rozkazywaniem lamigcem poczucie wiasnej godnosci dziecka lecz szacun-
kiem dla swej wiedzy i wiekszego doswiadczenia. Do nastawienn emocjonalnych nie po-
winien nauczyciel zmusza¢ uczniéw, gdyz to prowadzi tylko do zupetnie bezwartoscio-
wego zyciowo a ujemnego psychologicznie zaktamania, lecz moze pociggnaé ich za sobg
wplywem swej osobistosci pokazujac to, co sam szczerze ukochat. Pozatem nalezy zosta-
wi¢ dziecku swobode myslenia i uczucia ,z pierwszej reki”. Te fundamentalng zasade
»Nowego Wychdwenie” uzasadnia jeszcze raz w trzecim artykule Howard Ewans (Wy-
chowanie a wolno$¢) podkreslajac konieczno$¢ oparcia zasad szkoty na Zyciu przed-
szkolnem dziecka. Swiat dziecka do szdstego roku to niczem nie skrepowany S$wiat za-
bawy, w ktérej dusza dziecka samodzielnie wypowiada swe fantazje i uczucia i przezy-
wa je jakby druga i petniejsza rzeczywistos¢. A potem naglty przeskok: szkota, w ktorej
dziecko z roli organizatora swobodnej czynnosci staje sie biernym i skrepowanym przed-
miotem czynnosci organizowanych przez ludzi, ktorzy zapomnieli o S$wiecie dziecka.
Tymczasem zasada $wiata dziecka — mozliwo$¢ wyrazania swej indywidualnosci —
powinna by¢ réwniez zasadg nowej szkoty, gdyz tylko wtedy praca w niej bedzie
skuteczna.

OdpowiedZz na pytanie, jak wychowawca ma sie ustosunkowa¢ do religji i polityki
w szkole, stara sie da¢ I. H. Oldham w czwartym skolei artykule p. t. ,Wychowanie,
polityka, religja”. Stawiajac szkole jako cel przygotowanie do zycia obywatelskiego i pod-
kreslajac zywotnos¢ religji ostrzega jednak autor przed niebezpieczenstwem dogmatyzmu
zaréwno ze strony polityki jak tez i religji. Przed dzieckiem rozwinie wychowawca dwa
Swiaty: Swiat naukowy — racjonalny, nieskonczony, i Swiat etyczny, powstajagcy w ze-
tknieciu z druga osobowoscig, ktorej nie mozna potraktowac jak przedmiot lecz musi
sie uzna¢ jej ,,odmienno$¢” i prawo sprzeciwu. Rola nauczyciela w tym drugim wypadku
ograniczy sie tylko do wskazania istnienia tego $wiata i potrzeby uwzglednienia ,,0d-
miennosci innych” (the otherness of others). Reszty moze nauczy¢ tylko samo zycie.
Catos¢ numeru zamyka szereg wywiadéw z réznemi osobistosciami na temat ,,Zwierzch-
no$¢ a wolnos¢” i odpowiedz trzech dyrektorow na kwestjonarjusz zwigzany z tem za-
gadnieniem w szkole. D-r J. K.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

LTDUCAT1ON. Publiee sous le patronage du redressement franeais. Octobre 1934. Ecole
des Roches, Verneuil — sur Avre.

Pazdziernikowy numer rEducation, przynosi, poza powtérzeniem krotkiej pogadanki
radjowej G. Bertier'a o obozach skautéw francuskich, dtuzszy artykut p. t. ,,Ce qu'on
peut connaitre des jeunesses actuelles a travers I'enquete du jo”nal. ,Le Temps” Ill. S
to, zestawione przez L. Harrmenne, krotkie charakterystyki mitodziezy poszczegdlnych
krajow, zamieszczane w numerach pisma ,Le Temps” z wrzesnia, pazdziernika i listopa-
da 1933 r. Charakterystyki te obejmuja mtodziez nastepujacych krajow: Luksemburga,
Indyj, Stanéw Zjednoczonych, Libanu i Syrji, Szwajcarji, Polski, Szwecji, Wegier, emi-
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gracji rosyjskiej i Francji. Wspomnijmy kilka najciekawszych. A wiec Polska. Miodziez
polska, ktéra duzo cierpiata, jest spokojna i zrownowazona, réwnie daleka od minio-
nego romantyzmu, jak i krancowego materjalizmu. Politycznie niejednolita, ma silne
poczucie narodowosci (bez szowinizmu) i dazy do umocnienia wielkosci swego kraju;
cechuje jg pokojowo$¢ i poszanowanie cudzych praw przy obronie wiasnych. Mtodziez
francuska i amerykanska wobec dotkliwych dla niej skutkéw kryzysu, dazy do przepro-
wadzenia szeregu reform, przyczem miodzi Amerykanie odznaczajg sie¢ wiekszym rady-
kalizmem. Mtiodziez hinduska bierze czynny i zywy udziat w dziele zjednoczenia i wy-
zwolenia Indyj, a cechujg ja inteligencja, ruchliwo$¢ i poswiecenie. Miodziez jest wogdle
we wszystkich krajach czynnikiem postepu i twoérczosci, a rownocze$nie wielka jej wra-
zliwos$¢ zywo odzwierciadla Krzyzowania sie pragdow politycznych, idej i haset. Miesiecznik
uzupetnia kronika oraz szereg krotkich, ale licznych recenzyj ze $wiezo wydanych pod-
recznikéw i pomocniczych ksigzek szkolnych.

M. W.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

CHARAKTER SZKOLY KRESOWEJ. — SPORT | WOJNA. — GEOPOLITYKA. —
WYCHOWANIE RODZICOW. — RELIGJA A RASA. — SA JESZCZE IDEALISCI
NA SWIECIE.

Rocznica paktu o nieagresji z Niemcami nasuwa che¢ zbadania, czy istotnie stosunki pol-
sko-niemieckie ulegty wewnetrznemu odprezeniu. Miernikiem takiego odprezenia moga
by¢ instrukcje szkolne i caly nastrdj, w jakim sie sprawy Polski w szkole omawia. Ongi$
ton podrecznikéw, artykutdw, broszur, obchodéw, filméw i audycyj radjowych byt nasta-
wiony mocno szowinistycznie, — zdecydowanie antypolsko. Swojego czasu (rok 1932)
»Zrab” referowat obszernie zagadnienia polskie na tamach niemieckich podrecznikéw
szkolnych i z przerazeniem konstatowalismy wodwczas, ze agresywnos$¢ Niemiec Strese-
mana, Niemiec — Weimaru, przerastata w hakatyzmie publikacje epoki Bismarcka
i Treitschke'go. To tez z zywem zainteresowaniem wzieliSmy do reki artykut Pawta Neu-
manna (Padagogische Warte Nr. 1), poruszajacy ,0blicze szkoty niemieckiej na kresach
wschodnich”. Autor stwierdza, ze przed i po wojnie Prusy Wschodnie zatracaty swoje
indywidualne oblicze, modernizujac sie w guscie zachodnio-europejskiej wielkomiejskiej
kultury i dopiero nowa narodowo-socjalistyczna era obudzita w kresowcu niemieckim
poczucie jego odrebnosci. Gtowny element psychologiczny, jaki sie powinien wytworzyé,
to ,,odczucie nadgranicznosci” (Gienzgefiihl) i w tym duchu winno iS¢ wychowanie. Spra-
wa polska zajmie w akcji pedagogicznej duza role. Zdobycie korytarza, zdobycie ziemi —
moze sie dokona¢ na drodze pokojowej. Ekspansja rasowa i ekonomiczna, systematycznie
i bez przerwy dokonywana na terenie Prus Wschodnich musi sie odbi¢ na ,korytarzu”
i zczasem zespoli¢ ten kraj z Niemcami. Jak widzimy ton artykutu i bieg mysli — daleki
od dawnego potrzagsania szablg, wygrazania piescig i szkalowania wszystkiego, co polskie.
Ale co mysle¢ o pokojowej ekspansji?

Moze pewne zestawienia nasunie analiza rozporzadzenia ministra oSwiaty Rusta (Deutsche
Wieeenechart Erziehung u. VolksbiSdung Nr. 1). W bardzo szczeg6towym okdlniku za-
rzadza minister porzadek ¢wiczen sportowych i cielesnych na terenie wyzszych szkdt. Dla
studentéw trzech pierwszych semestrow sg ¢wiczenia fizyczne, w wymiarze 4 godzin ty-
godniowo — obowigzkowe. Tylko $wiadectwo lekarza sportowego lub zezwolenie rekto-
ra moze studenta lub studentke zwolni¢ od treningdw i ¢wiczen. Program obejmuje ,,Za-
prawe podstawowg” — obowigzkowa i ,,Cwiczenia sportowe dla starszych” — dobro-
wolne. W programie ¢wiczen podstawowych uderza ,,Keulenwurf” — rzut matym,
ksztattu maczugi czy flaszki, drzewem. Technika rzutu identyczna do rzutu... granatem
recznym. Dalej zwracajg uwage ,,Cwiczenia w strzelaniu”, bez ktérych nie mozna otrzymaé
odznaki sportowej, uprawniajacej przejscie do grupy ,,zaawansowanych”. Sapienti sat.
Pojecie zasad geopolityki, ktéra ma wejs¢ integralnie do nauczania geografji i historji,
natrafia na duze trudnosci. Nietatwo bowiem uchwyci¢ zasadnicze mysli Kiellena i gra-
nica miedzy powazng mysla naukowa a efekciarstwem politycznem zaciera sie w geopoli-
tyce niemal zupetnie. Prasa pedagogiczna, chcac ulatwi¢ zadanie nauczycielom, czesto
umieszcza artykuty teoretyczne i praktyczne z tej dziedziny. Tak np. Adolf Zacharias (Die
Neue deutsche Schule Nr. 1) podaje przyktad, jak rozpatrywat zagadnienie zaludnienia
Chin i Indyj z punktu widzenia geopolityki. Dowiadujemy sie, ze gtéwng przyczyna ge-
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stego zaludnienia obu krajow, mimo ich przewazajacy rolniczy charakter, jest rasa i reli-
gja. Religja buddyjska nakazuje mie¢ dzieci, jako warunek zbawienia. Stad mysl Chifczy-
ka czy Indusa obraca sie dokota sprawy zatozenia rodziny i posiadania meskich potom-
koéw. Rasa aryjskich Induséw, od ktérej wywodza sie Germanowie, a wiec i Niemcy, ma
w sobie silny instynkt zachowania czystosci plemiennej. Tu tkwi przyczyna kastowosci
Induséw i... nowoczesnego paragrafu aryjskiego Niemiec Hitlera.

W wywodach Zachariasa uderza zwigzanie pochodzenia Niemcoéw z aryjczykami Indyj.
Jest to sprzeczne z oficjalng wersjg obecnych kierownikéw o$wiaty niemieckiej (vide
okolnik ministra Fricka z czerwca 1933 r.), wedtug ktorej aryjczycy dalekiego Wschodu
wywodzg sie od poétnocnych plemion. Na gruncie teorji rasowej tego rodzaju sprzeczno-
$ci jest napewno wiece;j.

»Gesundheit u. Erziehung” (Nr. 1) poswieca caty zeszyt wychowaniu rodzicow. Autorom
chodzi o nastepujaca sprawe: zdrowie narodu opiera sie¢ na zdrowiu rasy. Zdrowotnos¢
tej — jest wynikiem doboru rodzicéw i umiejetnosci wychowania, zwlaszcza w okresie
niemowlectwa i wczesnego dziecinstwa. Rola lekarza — to u$wiadomienie rodzicow
0 powadze i konsekwencjach wychowania, rola szkoly i nauczyciela to ratowanie dzieci
w razie skonstatowanych wad wychowania domowego. Instytucja ,,wieczorow rodziciel-
skich" i staty kontakt lekarza szkolnego z domem moze w wielu wypadkach przyczynié
sie przez wychowanie rodzicéw do unikniecia btedébw w wychowaniu dzieci, btedow, po-
wodujacych nieraz zatamanie psychiczne i fizyczne dziecka.

Problem wychowania rodzicow jest istotnie wazny i kto wie czy nie wartoby glebiej nad
ta sprawa zastanowi¢ sie na naszym gruncie.

Obok problemu wychowania rodzicow — aktualne jest zagadnienie wychowania religij-
nego. Ostre walki w tonie protestantyzmu niemieckiego ucichty nieco, namietny ton
,,Chrzescijan Niemieckich”, ,,Pogan Niemieckich” czy innych ugrupowan ideowo-religij-
nych ulegt wyraznemu spastelizowaniu. Mozliwym stat sie numer zbiorowy o ,,Pedago-
giczno-religijnych problemach wspo6tczesnosci”, w ktorym wystgpita ,,Die deutsche Schu-
le” (Nr. 1). Znalezé mozna nawet artykut Gerharda Bohme o wartosci starego testa-
mentu, w ktérym ta cze$¢ Biblji nie jest z punktu widzenia rasowego potepiona, a prze-
ciwnie uwaza sie¢ ja jako przeczucie Nowego Testamentu. A wiec postep w traktowa-
niu sprawy naprawde duzy. Prawdziwie gteboko religijnie nastawiony jest organ pan-
idealistéw ,,Wandlung”. Zatozone przez zwolennikéw HolzapfePa czasopismo, postawito
sobie za cel przemiange wewnetrzng cztowieka, bez ktdrej wszelkie reformy spoteczne,
ekonomiczne, czy ustrojowe sg prostg fikcja. Do idei i mysli HolzapfePa powr6cimy
jeszcze, teraz tylko skonstatujmy, ze w okresie powszechnego zaniku ideatdw wszech-
ludzkich pojawit sie w ojczyznie Pestalozzi'ego prad pan-idealistyczny, prad prawdzi-
wych idealistow. Dr. And. Z.

ERR

W artykule d-ra J. Krzyzanowskiego w N-rze 5 ,,Gimnazjum” p. t. ,,Szalenstwo w meto-
dzie” wkradty sie nastepujace btedy.

gimnastyki — winno by¢ gramatyki

licentie sumpte pudenter — winno by¢ licentia sumpta pudenter

zaznaczam — winno by¢ zarazem

zmieniwszy — winno by¢ zacie$niwszy.
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