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GIMNAZJUM

STAN. SWID.

IDEALY DZIECI | MLODZIEZY

Nowa szkota w Polsce kiadzie wielki nacisk na wychowanie ideowe dzieci
i miodziezy a przejawem tego sg liczne kota i organizacje klasowe, szkolne
i miedzyszkolne réznych odcieni i kierunkow.

Wszystkie te placéwki skupiajg sie niejako wokot uznanych i popieranych przez
wszystkich L. O. P. P., Czerwonego Krzyza, Przysposobienia Wojskowego'
i t. d. z godtami sztandaru i patrona szkolnego na czele.

Znaczenie ,,Naszego sztandaru” szkolnego w uzyciu zbiorowem miodziezy uwy-
datnit w broszurze pod tym tytutem dyr. W. Ambroziewicz, przytaczajac w hiej
liczne wypowiedzenia miodziezy z tawy szkolnej i akademickiej, a hawet wspo
mnienia dorostych, zwigzane z tym tematem.

Wszystkie obecne poczynania na terenie szkoly nie roszczg sobie pretensji do ty-
tulu wynalezienia jakiego$ nieomylnego sposobu czy recepty na rozwijanie,
i pogiebianie zycia ideowego mtodziezy — wychodza raczej z zalozenia potrze-
by rozwijania zywotnosci pokolen, budzenie wiary w sens i cel zycia, wzboga-
cania samopoczucia indywidualnego i spotecznego.

Swiat dzisiejszy idzie w kierunku wychowywania nie marzycieli, ale raczej
realistéw, dazacych do podporzadkowania swego zycia wymogom i potrzebom
og6tu, bez jednoczesnego lekcewazenia osobistych intereséw i korzysci. Meto-
da oderwanego od zycia moralizowania, metoda nakazéw i haset bez ich uprzed-
niego realizowania, staje sie absolutnym przezytkiem, nudnym dla starych
i miodych.

Szukamy wiec nowych drog i rejestrujemy uwaznie rozmaite inicjatywy prak-
tyczne w poszczegélnych ogniskach wychowania spotecznego. Odrzucamy re-
jowska metode kar, rewidujemy lekture o bohaterstwach przodkéw naszych,
szukajac raczej wzoréw heroizmu w realnej powszedniosci dnia dzisiejszego.
Rozwijamy organizacje samorzadu, samopomocy, sadéw kolezenskich. Wigzac
prace szkolne z psychika i zainteresowaniami dzieci, budujemy odpowiednie
listy lektury, ,,dyskow olimpijskich” i podrézy na bezdrozach morskich i ta-
trzanskich, nie lekcewazac zaréwno egzotyki, jak i aktualnych zagadnien spo-
tecznych. Ostatnio zetkneli$my sie na terenie jednego z gimnazjéw panstwo-
wych z préba ciekawa, budzacg jednak pewne zastrzezenia na tle zobrazowa-
nych wyzej préb ,,ideologicznych”. Oto pozostawiono dzieciom prawo doboru
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| dlatego szkota do tych warunkdéw zycia codziennego musi dostroi¢ caly swoj
program wychowania moralnego, caly arsenat Srodkéw zapobiegawczych. Na
terenie szkoly ofiarno$¢ w zyciu zbiorowem rozporzadza szeregiem metod
i sposobéw z zycia wzietych, ksztatcagc obowigzkowos¢ i pilnosé, prawdomdw-
nosé, rzetelno$¢ i kolezenstwo.

Kryzys powojenny nie jest to tylko kryzys ekonomiczny, ale — co stokroé¢
gorsze — przedewszystkiem moralny. Przyczyny i przejawy zdziczenia i demo-
ralizacji, zwyrodnienia i zbrodni nietylko nie stabng, ale zarazajg coraz liczniej-
sze szeregi starszych, a wraz z nimi i miodziez.

Liczba przestepcéw matoletnich wzrasta w odwrotnym stosunku do spadku licz-
by odpowiednich zaktadéw wychowawczych. | oto dlaczego rozbudowa pro-
gramu i organizacji wychowania moralnego w Polsce staje sie sprawa dzi$ naj-
aktualniejszg nietylko dla szkoly i rodziny, ale ogétu spoteczenstwa i potegi
Panstwa.

MARJAN PLACZEK
CWICZENIA REDAKCYJNE

Jednym z 6 celow nauczania jezyka polskiego w nowem gimnazjum jest za-
prawienie miodziezy ,,do poprawnego, jasnego i rzeczowego wypowiadania sie
w mowie i pisémie”. (Program str. 22). Najwalniejszym systemem $rodkow,
prowadzacych do tego celu, sg racjonalnie zorganizowane éwiczenia w mowie-
niu i pisaniu a jednym z tych $Srodkéw ¢wiczenie redakcyjne we wszystkich
klasach (I — 1V, str. 5, 15, 20), a mianowicie: ,,omawianie wspolne wypo-
wiedzen ustnych i prac piSmiennych w klasie; ocena ich stron dodatnich i ujem-
nych; wyszukiwanie i prostowanie bledéw logicznych, jezykowych, stylistycz-
nych i ortograficznych” (str. 5) celem nadania krytykowanemu tekstowi ,,moz-
liwie najdoskonalszej formy pod wzgledem logicznym, jezykowym i stylistycz-
nym”, dzieki dobieraniu ,,mozliwie najlepszych wyrazéw, zwrotéw i t p.”,
jakotez dzieki przeksztatcaniu ,.budowy zdan poszczegoélnych i catych ustepow
it p.” (str. 42).

W tym dziale Programu nauki jezyka polskiego raz po raz powtarza sie wy-
raz ,stylistyczny”, przyczem przez stylistyke program rozumie — zdaje sie —
,»,ocene stron dodatnich i ujemnych” stylu, czyli wartosciowanie ekspresji pod
wzgledem estetycznym. Program przewiduje nawet osobny podrecznik (nor-
matywnej?) stylistyki, do ktérego nauczyciel ma w razie potrzeby odsyta¢
ucznia (str. 43). Czy polonista, szanujgcy indywidualizm ucznia, moze sie zgo-
dzi¢ na wspdlne, przez calg klase przeredagowywanie jego tekstu, polegajgce
na ,,dobieraniu mozliwie najlepszych (!) wyrazéw, zwrotéw i t. p.” i prze-
ksztatcaniu zdan, ustepdw i t. p.? Przedewszystkiem polonista sam jest jeszcze
zdezorjentowany w gaszczu licznych definicyj stylu i stylistyki.

Program wyraznie nie wypowiada sie w tej sprawie. Niewiadomo, czy stoi na
jednostkowem stanowisku Wedkiewicza (,indywidualny sposob jezykowej
ekspresji”), czy na gruncie normatywnej stylistyki, wzglednie powszechnego
zwyczaju jezykowego, czy tez zajmuje stanowisko posrednie, przyjmujac, ze
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dywidualnych” (36). A zatem Program nie stoi na drodze bezpos$redniemu,
zywemu i uczuciowemu wypowiadaniu sie ucznia a przeciez to sg cechy eks-
presji arcystycznej — pomingwszy egotyzm tworzywa — i takie wypracowa-
nie pism. jest dzielem artystycznem — literaturg.

Tak tez do pewnego stopnia pojmuje wypracowanie pism. Dancewiczowa (Jak
realizowa¢ nowy program jez. poi. cz. Il, str. 64/5), ktéra wyr6znia: 1) wy-
pracowania pism. o charakterze poznawczym i 2) wypracowania pism. o cha-
rakterze artystycznym, tworczym. ,,R6znig sie one przedewszystkiem stosun-
kiem piszacego do tresci i odmiennym jezykiem... Jezyk wypracowan, majg-
cych charakter artystyczny, chce wywola¢ obrazy i nastroje uczuciowe. Cecha
takiego jezyka jest przewaga wyrazen obrazowych i uczuciowych, rzeczowosé
i wierno$¢ ustepuje z miejsca (!) ujeciu subjektywnemu” (64). ,,Sprawozda-
nie lub streszczenie moze by¢ ujete jedynie rzeczowo i rozumowo...!) Opowia-
danie, w przeciwienstwie do sprawozdania, nalezy raczej do rodzaju artystycz-
nego i twoérczego wypowiadania sie... Opis moze by¢ rzeczowy i artystyczny”
(64/5).

Jesli wiec wypracowanie pism. jest w mniejszym czy wiekszym stopniu dzie-
tem sztuki, to czy wolno je poprawia¢ pod wzgledem stylistycznym, pozbawiaé
cech indywidualnych a nadawa¢ cechy zbiorowe a raczej cechy indywidualne
innych jednostek? Wszak styl wypracowania ,,wyprostowanego” na madejo-
wem tozu literackiego kolektywizmu klasy, stanie sie ,,bezosobowym szablo-
nem” (Dancewiczowa str. 63). Takie prostowanie stylu nie jest obce naszej
literaturze. Kwitlo ono w okresie pseudoklasycznym, kiedy to Felinski, K.
KoZmian, Osinski i in. poddawali krytyce uczestnikow obiaddw literackich
kazdy wiersz, kazde zdanie, kazdy wyraz i zwrot, ba — nawet kazdy rym
swych utwordéw i z rad tych korzystali albo nie, ratujac w ten sposob jednoscé
idei, nastroju i formy utworu. A jednak utwory te sg wyjatowione z wszelkich

cech indywidualnych, sg bezosobowe, martwe — i dlatego rozpaczliwie nudne.
Kt6z w danym wypadku ma by¢ czynnikiem, wartosciujagcym kazdy wyraz
i zwrot wypracowania pism.: nauczyciel, klasa (gtosowanie — wiekszos¢?),

ten czy 6w uczen, czy autor danego wypracowania? Ten ostatni chyba najle-
piej wie, dlaczego uzyt tego a nie innego wyrazu czy zwrotu i czy dany wyraz,
wzgl. zwrot najjasniej i najtrafniej wyraza jego mysl, obraz lub uczucie. Jak
kolektywne dzietlo plastyczne cechuje jednos$¢ idei, nastroju i formy dzieki
czujnej opiece autora pomystu nad wspotpracownikami, tak redaktorem ko-
lektywnej pracy klasy nad prostowaniem, poprawianiem i doskonaleniem da-
nego wypracowania piSm. powinien by¢ jego autor — nie klasa ani nauczy-
ciel — w tym wiasnie celu, by utrzymaé jednos¢ idei, nastroju i formy tegoz
wypracowania.

Linke jest przeciwny poprawianiu stylu. ,,Samo poprawianie stylistyczne jest
bezptodnem i niebezpiecznem przedsiewzieciem” (str. 113). Uznaje natomiast
potrzebe poprawiania poprawnosci i doktadnosci obserwacji. Szyszkowski leka
sie martwego i szablonowego stylu, od ktérego zada wyraznego zabarwienia
indywidualnego, ale réwnocze$nie solidaryzuje sie bez zastrzezenn z Progra-
mem. (Polonista IV, 1 — 2, str. 14). Nie ulega watpliwosci, ze ,,prostowanie

1)  Co do sprawozdania to trudno zgodzi¢ sie z autorka. Sprawozdanie z przezy¢ musi
by¢ zabarwione uczuciowo.

Gimnazjum 3
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btedow stylistycznych” i ,,dobieranie odpowiednich wyrazéw i zwrotéw i t. p.”
przez klase uczyni styl prostowanego wypracowania martwym i szablonowym,
ale nie jest rzeczg wykluczong, ze dzieki temu prostowaniu styl uczniéw prostu-
jacych bedzie sie rozwija¢ i wzbogaca¢. Dane wypracowanie padnie ofiarg sty-
listycznego dziatania klasy, jak kwiat w pracowni przyrodniczej, ale ekspery-
mentatorzy czego$ sie naucza, styl ich co$ nieco$ zyska.

Chodzi tylko o to, by polonista w stosowaniu ¢wiczen pism., zwtaszcza redak-
cyjnych, nie poszedt za daleko w pogoni za ,,najdoskonalszg formg pod wzgle-
dem... stylistycznym” i, nie liczac sie z psychikg ucznia, jego stopniem rozwoju
i przyrodzonym mu stylem, nie narzucat mu obcej formy.

Linke rozréznia 4 typy wypracowan pism., ktdre to typy nie sg zalezne od wie-
ku ucznia, ale od stopnia rozwoju jego myslenia (str. 125/6). . Samo wyliczenie
szczegdtow, bez wzgledu na catos$é, luzne szeregowanie. Il. Kroétkie sprawozda-
nie szczeg6towego zdarzenia w ujeciu osobistem i Scisle rzeczowem. 11l. Szer-
sze przedstawienie, rozumne uporzadkowanie, z uktadaniem szczeg6tow w wiek-
szg catosC. 1V. Ksztattowanie wrazeh jako $wiadome przedstawienie z uwzgled-
nieniem stuchacza i czytelnika.

W klasie np. | gimn. mogg sie znalez¢é uczniowie, przynalezni do tych wszyst-
kich czterech stopni rozwoju myslenia, i teraz wyobrazmy sobie ich prace nad
prostowaniem btedéw logicznych, jezykowych i stylistycznych wypracowania
pism. ucznia, stojacego np. na 2-gim stopniu rozwoju. Uczniowie, stojacy na
tym samym stopniu rozwoju myslenia, w poprawianiu tego wypracowania wy-
bitnego udziatu nie wezmg, bedg sie z niem solidaryzowaé; uczniowie stojacy
na 1-szym stopniu, wogdle zadnej aktywnosci nie okazg; przeredagowywac be-
da to wypracowanie uczniowie, stojagcy na 3-cim i 4-tym stopniu rozwoju,
i zgodnie z naturg swej psychiki nadadza mu catkiem nowg forme, odpowia-
dajaca ich psychice, przyczem zywiot subjektywny, decydujgcy o artyzmie wy-
pracowania, zostanie znieksztatcony lub zatracony, co jest wrecz niedopusz-
czalne.

Wypracowanie pism., zabarwione subjektywizmem, (typ IV i ewent. Il) jako
utwory artystyczne nie powinny podlega¢ redakcji klasy poza strong jezykowaq
(i ewent. rzeczowg przy typie 2-im). W wypracowaniach typu 1-go i 3-go
moga by¢ prostowane przez klase bledy rzeczowe, logiczne i jezykowe. Co do
t. zw. bleddw stylistycznych to tylko wyrazy obce i niewtasciwe i zwroty wzgl.
zdania niejasne powinno sie wymienia¢ , a gadulstwo, przesade, nienaturalnos$¢
i sztuczny patos tepi¢. Krancowo pojety indywidualizm kazatby nawet i te
ujemne cechy stylu uszanowa¢, ale wzgledy wychowawcze — troska o charakter
ucznia — nie pozwalajg na tolerowanie i pielegnowanie falszu, nieszczerosci,
rozrzutnosci i niepowsciagliwosci.

Udziat klasy w poprawianiu danego wypracowania piSm. powinien ogranicza¢
sie do proponowania wymian, przerébek, dodatkow, skrétéw, porzadku i t. p.,
ale autorowi trzeba da¢é moznos$¢ polemizowania z temi propozycjami i prawo
wyboru z nich tego, co uwaza za stosowne. W ten spos6b jednolito$¢ dziela
artystycznego nie zostanie naruszona i indywidualno$¢ autora uchroniona.
Lekcje ¢éwiczen redakcyjnych wyobrazam sobie w spos6b nastepujacy: 1) ucz-
niowie na niewielkich kartkach papieru pisza czytelnie, atramentem krotkie
(5 — 10 minutowe) wypracowania na jeden z tematéw, zaleconych przez Pro-
gram; 2) kilka (3 — 4) wypracowan odczytuje sie w klasie, przyczem nauczy-
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miel wywotuje uczniéw, stojacych na réznych stopniach rozwoju myslenia; 3)
jedno z nich, uznane przez klase za najlepsze, umieszcza nauczyciel w epidia-
skopie i wyswietla; 4) uczniowie proponujg z odpowiedniem uzasadnieniem
zmiany, poprawki, dodatki, skroty, poprawiajg bledy jezykowe, rzeczowe i orto-
graficzne; 5) autor omawianego wypracowania polemizuje z temi propozycja-
mi lub je przyjmuje; 6) atakowani sie bronig; 7) autor im odpowiada; 8) na
podstawie przyjetych propozycyj autor przeredagowuje swe wypracowanie i 9)
odczytuje.

Pierwotny tekst wypracowania jakotez tekst przeredagowany przechowuje nau-
czyciel. Reszte kartek przechowujg uczniowie w swych teczkach. Lekcja taka,
zaleznie od rozmiaréw wypracowania, moze trwa¢ nawet 90 minut.

IRENA MICHALOWSKA
NAUCZANIU HISTORJI

Niech mi bedzie wolno jako milodej, niedo$wiadczonej jeszcze nauczycielce
podzieli¢ sie tutaj kilkoma memi wrazeniami, jakie zebratam w ciagu tak krot-
kiej praktyki nauczycielskiej, t. zn. od poczatku biezgcego roku szkolnego.

Na pierwszej tegorocznej konferencji warszawskiego ,,ogniska metodycznego”
historji, kierowanego przez p. prof. Chodynickiego, diugo debatowano nad
wynikami hauczania.

Na konferencji zastanawiano sie nad tern, jakie wyniki nauczania nalezy uwa-
za¢ za dostateczne, jakie za dobre, lub tez jakie za niedostateczne. Program
w swych bardzo ogélnych konturach zagadnienia tego nie rozwigzuje — nau-
czyciel zmuszony jest rozwigza¢ je samodzielnie. Zastanawiano sie wiec m. in.
nad tem, czy wystarczy, jesli uczen rozumie pewne zagadnienia, a nie umie
poprze¢ ich przyktadami, czy tez nalezy zada¢, aby rozumienie pewnych zja-
wisk byto w Scistym zwigzku z umiejetnoscia przytoczenia szeregu przykta-
déw na ich poparcie. Dyskusja byla ozywiona — niestety, nie danem byto mi
doczeka¢ konca jej wynikow.

Ja osobiscie zajetabym stanowisko oséb, ktére sadza, ze samo rozumienie nie
wystarcza i ze nalezy zada¢ od ucznia faktow. I, stojgc na takiem stanowisku,
staratam sie i staram w dalszym ciggu, azeby uczennice moje umialy przyto-
czy¢ szereg faktéw na potwierdzenie zrozumienia zjawisk historycznych. A za-
tem niektore rzeczy muszg bra¢ takze pamieciowo. To jest i trudne i niebez-
pieczne. A niebezpieczenstwo polega na tem, by nie wpas¢ w bardzo zgubng
ostateczno$¢, mianowicie — by nie powrdéci¢ do dawnych, przebrzmiatych juz
na szczescie metod nauczania, polegajacych na ,,wkuwaniu” przez ucznia pew-
nych faktow.

Gdy niedawno poruszatlam w klasie z memi uczennicami tematy, o ktérych
byla mowa na samym poczatku roku szkolnego — zauwazytam, ze cze$¢ dziew-
czat dobrze ich nie pamieta. Ogarneta mnie depresja. Przedewszystkiem zwatpi-
tam w swe mozliwosci pedagogiczne. Ale poniewaz dosztam do przekonania,
ze zwatpienie ani nic nie pomoze, ani sprawy nie zatatwi m— wiec, wzbudziwszy
w sobie nanowo zapat i rozped do pracy, postanowitam dotozy¢ wszelkich sta-
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ran, by wymysli¢ i da¢ dzieciom co$, co pomoze im do trwalego zachowania
w pamieci koniecznych wiadomosci.

Pomogt mi w tym wypadku fakt, ze jestem instruktorkg P. W. K. A przeciez
w hufcach szkolnych stosujemy bardzo czesto prowadzenie pewnych wykta-
déw w formie gier — gier polowych czy tez .wogodle zwyktych gier. Pomy-
Slatam wiec sobie, ze jest rzecza zupetlnie mozliwg wprowadzenie takich gier
do nauczania historji, a przedewszystkiem historji starozytnej, t. zn. w l-gj
klasie gimnazjum. Program wymaga przedstawienia obrazowego zjawisk sta-
rozytnosci. A wiec nastrecza sie znakomita sposobno$¢ do podania niektorych
(bron Boze nie wszystkich) rzeczy w formie gier.

Postanowitam sprébowaé. Obmyslalam poszczeg6lne lekcje, szukajgc w nich
mozliwosci do poprowadzenia ich w postaci gier. W miedzyczasie wypadta mi
lekcja — powtdrzenie Egiptu. Woéwczas to przyszedt mi do glowy pomyst,
ktéry natychmiast zrealizowatam.

Dziewczeta mowity o nieograniczonej wltadzy Faraona; nie wszystkie jednak
umialy pojecie nieograniczonosci poprze¢ przyktadami. Woéwczas zaryzykowa-
tam. Powiedziatam im, ze skoro nie wszystkie umiejg te rzecz udowodni¢ fakta-
mi — zabawimy sie. Jedna z uczennic, umiejgca wyttumaczy¢, na czem pole-
gata nieograniczona wtadza Faraona, jasno podata kolezankom swe wiadomosci.
Z kilku dziewczat powstaty natychmiast poszczegélne czynniki tej wiadzy,
a wiec np. jedna byla najwyzszym sedzig, druga najwyzszym kaptanem, trze-
cia wodzem i t. d. To jednak nie objeto catej klasy. A wiec dotgczyly sie do
tego jeszcze poszczegolne zajecia Egipcjan, religja (wiec béstwa, zjawiska przy-
rody, zycie pozagrobowe), potozenie geograficzne Egiptu (Nil, pdétnocno-
wschodnia cze$¢ Afryki), wreszcie rozwdj pisma egipskiego od obrazkéw dla
oznaczania przedmiotéw do ostatecznej fazy jego rozwoju.

Kazda z uczennic byta jaka$ czastka historji Egiptu. W klasie panowata sku-
piona cisza. Na moje stowa: ,wladza Faraona” — wstawaly wszystkie czyn-
niki tej wkadzy, po kolei wymieniajac swa nazwe. Gdy powiedziatam: ,,rozwdj
pisma egipskiego” — wstawaty kolejno poszczegolne fazy tego rozwoju. Po-
czatkowo byly — oczywiscie — pomyiki, ale wkroétce wszystko poszto sktadnie.
Pochwalitam ,wiadze Faraona”, ktora byla najlepiej i najszybciej odtworzo-
na. Powstata rywalizacja. ,,Zajecia” chciaty by¢ pierwsze, ,,pismo” takze pre-
tendowato do pierwszenstwa — wszystkie za$ bez wyjatku uczennice byly ozy-
wione, podniecone i wstuchiwaly sie uwaznie w przebieg gier.

W rezultacie — na koncu lekcji — wszystkie dobrze znaty najwazniejsze prze-
jawy historji Egiptu i gremjalnie orzekly, ze na lekcji bylo bardzo przyjem-
nie i ze teraz napewno bedg dobrze umiaty i rozumiaty historje Egiptu. Ja
osobiscie wyniostam z lekcji takie same wrazenia, jak i dziewczeta. Moze sg
to wrazenia mylne — zobaczymy w przysziosci. Sadze jednak, ze ten m¢j ,,za-
bieg” bedzie miat wynik dodatni, gdyz w tym wieku najtatwiej trafiaja dzie-
ciom do przekonania rzeczy podane w zabawach i grach.

To bylo powtdrzenie. A teraz zastanawiatam sie nad poprowadzeniem w ten
sam spos6b (grami) réwniez nowej lekcji. W chwili, gdy to pisze, mam wia-
$nie przygotowaé¢ na nastepng lekcje organizacje panstwa perskiego. Lekcja
ta wydaje mi sie odpowiednig do poprowadzenia jej w formie gry.

Klasa bedzie panstwem, jedna z uczennic Darjuszem, kilka innych — jego
czynnikami wiadzy. Cato$¢ klasy podzielimy na satrapje, w ktérych wystapig
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poszczegolni urzednicy. Jedna z satrapij zechce podnies¢ bunt przeciwko kré-
lowi ; przywdédca zbuntowanych bedzie satrapa, ktory okaze sie bezsilnym, ode-
gra pieknie scene swej ztosci, ze nie ma wojska (generat wojskowy bowiem
nie mysli o buncie), sekretarz za$ posle czempredzej tajng wiadomos$¢ o sy-
tuacji w danej satrapji. ,,Oczy i uszy” krélewskie wyrusza na zbadanie tej spra-
wy, krél ukaze surowo satrape i powie z zachwytem, ze blogostawi chwile,
w ktorej osadzit w satrapji tych trzech urzednikéw, z ktérych jeden bez po-
mocy drugiego nie umiatby przedsiewzigé zadnej akcji buntowniczej przeciw
krélowi. Caly szereg rzeczy dodatkowych powstanie napewno podczas samej
lekciji.

Sadze, ze dzieki takiej ,,grze” uczennice zrozumiejg tak trudne pojecie, jakiem
jest organizacja panstwa i bedg umialy poda¢ fakty dla zilustrowania jak np.
wygladata organizacja panstwa perskiego.

To sg refleksje i projekty niedoswiadczonej, ale posiadajacej wiele zapatu nau-
czycielki. Czy dadzg one jakie rezultaty — okaze sie conajmniej po roku pracy.

H. POHOSKA
KONFERENCJA

SPRAWIE NAUCZANIA HISTORJI

(Dokonczenie)

W niedziele podjeto obrady juz o 9 rano. Od tego dnia toczyty sie one
w pieknej sali Rady Miejskiej, a na galerjach dla publicznosci zasiadali ucznio-
wie i uczennice starszych klas szkét srednich z Bazyleji.

Tematem obrad drugiego dnia byly stosunek historji ojczystej do powszechnej
i sprawa podrecznikow szkolnych.

Zasadniczych przemoéwien byto 9, przemawiali prof. Brandt (Niemiec), Isaac
(Francuz), Locher (Holandja), Volpe (Wtoch), Dabrowski (Polak), Pratt
Insch (Szkot), Gasser (Szwajcar), Martinez (Hiszpan), Whitney (U. S. A.).
W dyskusji zabierato gtos siedem osob. Obrady toczyly sie w czasie dwoch po-
siedzen rannego i popotudniowego. Juz w pierwszych przeméwieniach zaryso-
sowaty sie te same réznice i te same antagonizmy, co dnia poprzedniego. Dtu-
gie i rzeczowe przemoOwienie wygtosit przedstawiciel Niemiec prof. Brandt.
Mowca stwierdzit, ze w nauczaniu historji w Niemczech historja powszechna
jest szeroko uwzgledniona. Niemcy lezg w sercu Europy i ich historja ma
Scisty zwiazek z bardzo wielu krajami. Historja niemiecka jest zarazem historjg
europejska, historje powszechng. W S$redniowieczu Anglja i Francja nie od-
grywaly takiej roli, jak Niemcy. Swiete Cesarstwo Rzymskie narodu niemiec-
kiego byto panstwem uniwersalnem i spetniato role swiatowg. W nowozytnych
czasach Niemcy odgrywaly tez bardzo wydatng role. Bismark ksztaltowal dzie-
je powszechne, podobnie tez uniwersalnym jest kierunek ,,nazionalsozialistisch”
dzis. Niemcy odegraty niestychanie wydatng role w powszechnej historji kultu-
ry. Niemiecki humanizm, o$wiecenie, idealizm, romantyzm, to podstawy mysli
meuropejskiej. Historja Niemiec nie jest historjg narodowa. Schiller méwit juz
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0 znaczeniu historji powszechnej, a Ranke o koniecznosci wspotpracy miedzy
narodami romanskiemi i germanskiemi. Bez giebokiego wnikniecia w historje
powszechng nie mozna zrozumie¢ historji Niemiec.

Nauczanie historji w Niemczech na wszystkich poziomach uwzglednia historje
powszechng. Niema ani jednego podrecznika historji, ktéryby jg pominat. Na
wszystkich kursach i wyktadach, obok historji Niemiec, wykiada sie historje
powszechng. Podobnie jest w programach szkoét srednich i powszechnych.

Narodowo-socjalistyczne panstwo niemieckie uwaza za konieczne zaznajamia-
nie miodych Niemcow z obecnemi kulturami i stwierdzanie ile Niemcy zy-
skaty z tych kultur. Wodz narodu Hitler wprowadza nowe zasady, ktore z tern
harmonizuja.

Nastepny referat, Isaac’a z Paryza, miat zupetlnie odmienny charakter. Autor
przemawiat rzeczowo, pomijajgc teoretyczne rozwazania. Zdat najpierw sprawe
z konstrukcji programéw francuskich i kwestje podziatu materjatu z historiji
ojczystej i powszechnej. Nastepnie przy charakterystyce podrecznikéw do nauki
historji referent daje szczegétowe wyliczenie materjatu z historji powszechnej.
Uwaza on, ze rewolucja francuska i Napoleon to tematy z dziejow powszech-
nych. Podreczniki dajg sporo materjatu do dziejow Anglji i Niemiec, mato do
innych. O Chinach i Japonji méwi sie stanowczo za mato, o Rosji jest zaledwie
kilka ustepéw o Iwanie Groznym, Katarzynie w. i t. d.,, o Polsce tylko o Grun-
waldzie, Sobieskim, o rozbiorach i powstaniach. Mato tez ustepéw dotyczy
Szwajcarji i Hiszpanji, wreszcie innych krajow. Im blizej wspotczesnosci, tem
mniej w podrecznikach objektywizmu, szczegélniej z wydarzeniami wielkiej
wojny.

Francuzi wdzieczni sg Niemcom t. j. prof. Reimanowi za krytyke podreczni-
kéw francuskich, Francuzi nawzajem mogliby skrytykowa¢ niemieckie, zaczat
to wykonywa¢ van Kalken.

Nastepny moéwca d-r Locher z Holandji méwit o specjalnej roli Holandji, wy-
niktej z jej potozenia geograficznego. Rola Holandji od dluzszego czasu byta
w historji raczej bierng, podlegata ona wpltywom Niemiec i Francji. Inaczej
byto w XV1l w. Ale Holandja ma bardzo dawne tradycje pokojowe. Holandja
tatwo asymiluje obcy dorobek kulturalny i stara sie o rozpowszechnienie zna-
jomosci jezykéw obcych. W nauce historji dzieje powszechne zajmuja duzo-
miejsca, historja narodowa jest tylko czesScig powszechnej. W szkotach po-
wszechnych naucza sie historji narodowej na tle powszechnej. W szkotach
$rednich szeroko uwzglednia sie dzieje Anglji, Niemiec i Francji, innych
panstw bardziej pobieznie. W Holandji przeprowadzono specjalne badania do-
tyczace nastrojow w nauczaniu historji. Rezultaty wykazujg dazenie humani-
tarne, ale zbieranie materjatdow jeszcze nie jest ukonczone.

Z kolei przemawiat méweca z poprzedniego dnia Volpe imieniem Wioch. Zda-
niem jego historja narodowa winna stanowi¢ centrum nauczania historji, ale
to nie powinno wyklucza¢ szerokiego uwzglednienia dziejow powszechnych.
Miedzy jedna a drugg winien zachodzi¢ Scisty zwigzek. Nie nalezy w oderwa-
niu np. zajmowac sie historjg kultury Ameryki przed Kolumbem, ani dziejami
Japoniji, a uwzglednia¢ tylko zwigzek tych kultur z ojczysta. Nie dzieje krajow,,
tylko dzieje zwigzkéw miedzy krajami, winny by¢ tematami. Przedewszystkiem
nalezy uczy¢ o tych zjawiskach, ktére majg znaczenie dla catej ludzkosci
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i uwzglednia¢ odbicie sie ich w ojczystych tradycjach. Kazdy kraj winien by¢
scharakteryzowany w jego najbardziej tworczych chwilach.

Niemieccy historycy wszystkich wielkich ludzi uwazajg za Niemcow ,tak np.
Dantego i Leonarda da Vinci, natomiast Francuzi we wszystkiem upatruja,
wptywu rewolucyj francuskich (np. w dziejach polskich powstan). Mowca
przeciwstawia sie takiej zachtannosci.

Wioskie ministerstwo o$wiaty bada obecnie podreczniki i usuwa nie nadajace
sie do uzytku, szerzace nienawi$¢ do innych narodéw. Sprawdzianem stosunku
do innych krajéw nie jest ilos¢ wiadomosci zamieszczonych o nich, a sposéb —
jako$¢ mowienia o nich. Historje mozna falszowaé takze i w duchu pacyfi-
stycznym. Podreczniki wioskie sa otwarte dla historji powszechnej i sg obiek-
tywne, juz dzi$ stuzg idei zblizenia miedzynarodowego.

Bezposrednio po przedstawicielu Wtoch przemawial delegat Polski prof. Jan
Dabrowski.

We wstepie przemdéwienia zaznaczyt, ze Polska nalezy do kultury zachodniej
i podlega od wiekéw jej wptywom. W szczeg6lnosci w dziedzinie kultury ma-
terjalnej Niemcom, a krajom romanskim w dziedzinie kultury duchowej Ze
swojej strony przez tysigc lat Polska byta krzewicielkg kultury zachodniej na
wschodzie.

Nauczanie historji w Polsce musi wiec w szerokim zakresie uwzglednia¢ dzieje
krajow zachodnich, oraz wschodnich. Nastepne méweca charakteryzuje w ogol-
nym zarysie nowe programy historji.

Mowca zaznacza, ze najlepsza stuzba ojczyznie jest mowienie prawdy historycz-
nej, nawet wtedy kiedy to jest dla nas nieprzyjemne. Tego samego wymagac
nalezy od innych narodéw. Zgadza sie moéwca ze stanowiskiem Wioch, ze
historja kultury i historja polityczna wigza sie ze sobg. Przeciwstawia sie sta-
nowisku Niemcoéw i zaznacza, ze ich uwagi o podrecznikach sg niewazne, bo
poczynione na starym materjale .W zakonczeniu przeméwienia informuje méw-
ca, ze Polska Akademja Umiejetnosci przygotowuje prace o podrecznikach
polskich.

Krotkie przeméwienie imieniem Szkocji wygtosit Pratt Insch. Stwierdzit on,
ze nauczane historji narodowej w Szkocji musi by¢ wyraznie wyodrebnione,
bo Szkocja p6zno wystgpita na arenie dziejowej i zwigzala sie z historjg po-
wszechng. Dopiero od czaséw reformacji zwiazki te sg wyrazniejsze i o tern
uczy sie w szkotach.

W nastepnem przemowieniu Gassera, nauczyciela gimnazjum z Bazyleji, zna-
lazty sie mocne akcenty, przeciwstawiajace sie postulatom niemieckim. Mdweca
twierdzit, ze nar6d niemiecki zostatl opuszczony i sam stat sie swoim mistrzem
Gtlosi obecnie ideaty, ktorych caty Swiat nie rozumie. ldeatéw tych wcieleniem
jest Hitler.

Niemiecka Szwajcarja zwigzana jest z Niemcami zwigzkami krwi, ale nie umie
podtrzyma¢ zwiazkéw Swiatopoglagdowych. Wytworzyta sie jakgdyby nieprze-
byta éciana miedzy sposobem myslenia Niemcéw, a niemieckich Szwajcardw.
Nowe rzady w Niemczech — to nowe zasady wiary. Nauczanie historji jest $ci-
$le uzaleznione od polityki. W Szwajcarji uczg sie objektywnie i w duchu po-
rozumienia miedzynarodowego. Na plan pierwszy wysuwa sie zasady demokra-
tyczne i idee panstwa, nie narodu. Nauczanie hotduje zasadom ,,jeden za wszyst-
kich, wszyscy za jednego” i skierowane jest do zrozumienia wspétczesnosci.
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Przedstawiciel Hiszpanji Martinez informowat, ze w Hiszpanji niema instruk-
cyj ministerjalnych przesadzajacych dobér materjatu nauczania, istnieje pod
tym wzgledem zupeina swoboda. Historja Hiszpanji zwigzana jest z kulturg
0goblng, nie mozna wyda¢ ani jednego podrecznika historji, ktéryby tego nie
uwzgledniat. Od czaséw republiki istnieje dazenie do $cislejszej kontroli nau-
czania.

Ostatnie wreszcie przemowienie wygtosita pani Whitney ze Stanéw Zjednoczo-
nych. Zaznaczyla ona na wstepie, ze zaden naréd nie moze by¢ bezstronnym
i ze ,,objektywni nauczyciele jeszcze sie nie narodzili”. W Stanach Zjednoczo-
nych, przy zupetnej autonomji nauczania dla kazdego stanu, istnieje zupeina
swoboda nauczania historji. Historja powszechna zajmuje stosunkowo mato
miejsca w nauczaniu. Podreczniki do nauki historji poruszajg natomiast b. wie-
le zagadnien spoteczno gospodarczych.

Na tem przeméwieniu zakoriczono referaty zgtoszone i oficjalne, a przewodni-
czacy zarzadzit dyskusje. Podobnie jak i poprzednio walka ideowa w dyskusji
toczyla sie przedewszystkiem miedzy stanowiskiem Niemcow i Francuzéw. Ze
strony Niemcéw przemawiat d-r Reimann z Berlina = autor uwag o podrecz-
nikach niemieckich i obcych. Zaznaczyt on, Zze z chwilg sformowania sie no-
wego rzadu w Niemczech musiaty sie ujawni¢ nowe akcenty i nowe podstawy
w systemie nauczania i wychowania. Niemcy wdzieczne sg opatrznosciowemu
mezowi, ktéry je wyprowadzit z ciezkiego potozenia. Niemcy obecne przezyly
nie rewolucje, a przetom zasadniczy. Pomiedzy rzgdem a narodem jest zupetna
harmonja. Jezeli Szwajcarzy krytykuja obecny stan rzeczy, to nalezy pamietac,
ze i wielka rewolucja francuska spotykata sie z krytyka Europy. Nie podejmu-
jemy zarzutéw Volpego, przedstawiciela Witoch, ktéry mowit, ze nazywamy
Dantego Niemcem, ale stwierdzamy, ze nordyjska, a nie romanska kultura data
Swiatu wszystko. Cata najwyzsza warto$¢ kultury plyneta z péinocy zaréwno
w Azji, jak i w Europie. Korzystali z tego Stowianie i Romanie. W tem od-
dziatywaniu poéinocy na potudnie jest co§ mistycznego. W przemoéwieniu Gas-
sera (Szwajcar) wyczut méwca gtos krwi niemieckiej i dziatanie poinocy. m—
Moweca polemizuje z Isaakiem, krytykujac jego podreczniki i podnoszac ich
zalety, gani wszystkie belgijskie i polskie podreczniki, jako przenikniete duchem
wojennym. Francuzi ciggle zarzucaja Niemcom, ze to oni spowodowali wojne
i nie moga zrozumie¢, ze Niemcy byli do wojny zmuszeni.

Z delegacji francuskiej przemawiato dwoch méwcow. Pages krétko stwierdzit,
ze aczkolwiek jest delegatem Ministerstwa Os$wiaty, ale przemawiat indywi-
dualnie jako cztowiek wolny i zgadza sie z konkluzjami przemdéwienia Isaac’a
Nastepnie niestychanie gorace i gwattowne przemdéwienie wygtosit d-r Zeller,
Francuz ze Strassburga. We wstepie zaznaczyt on, Zze przy wystuchiwaniu re-
feratu Brandta przypomniat mu sie Bossuet (Discours sur 1'histoire universelle),
a takze France’a ,,Bunt Aniotéw”. Méwca podjatby sie daé odwrotne przemo-
wienie, niz Brandt. Tamten twierdzit, Zze historja Niemiec jest historjg po-
wszechng. Mdweca stawia pytania: czem byta Europa S$redniowieczna? czy to
Niemcy ratowali Francje od najazdu barbarzyncéw? czy to Niemcy ratowali
Europe od najazdéw na wschodzie — Turkéw, Tatarow? Czy to Niemcy obro-
nili Wieden, a nie Polacy i Sobieski ? Czy to Niemcy organizowali wyprawy
krzyzowe? Swiete cesarstwo bylo rzymskie, a nie niemieckie. Méwca uwaza
jednak, ze takie przemoéwienia sg tu nie na miejscu. Zjechali sie tu delegaci
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réznych panstw, by radzi¢ nie nad Swiatopoglagdami politycznemi i filozoficz-
nemi, a nad nauczaniem historji. Konferencja niema stuzy¢ wygtaszaniu dekla-
racyj politycznych.

W odmienny ton przeméwien uderzyto dwoch delegatéw szwajcarskich. Thoma
moéwit o zasadach demokratycznych w nauczaniu historji, a d-r Zbinden z Zii-
richu zastanawiat sie nad konieczno$cig wychowania ,,obywatela $wiata”. Twier-
dzil, ze nauczanie zawsze na plan pierwszy wysuwa¢ musi ksztattowanie sie
osobowosci ucznia, a nie zasady naukowe. Ostatnie przemowienie tego dnia
wygtosit delegat polski Watek-Czernecki. W odpowiedzi Amerykance Whitney
zaznaczyl, ze obowigzkiem historyka jest dgzenie do objektywizmu, chocby ort
byt nieosiggalny w calej czystosci. MOwca uwaza, ze miedzy dwoma stanowiska-
mi : naukowcow i pedagogéw potrzebny jest koniecznie kompromis. Pedago-
gowie kazag ktas¢ nacisk gtowny na historje narodows, a nauka domaga sie cze-
go$ innego. Ed. Meier nie uznawal historji ,,narodowej” za nauke. Méwca
proponuje, by w szkole powszechnej i na nizszych stopniach szkoty $rednigj
do 16 roku zycia przewage mialy wzgledy pedagogiczne, od 16 roku zycia
wzgledy naukowe. Tam przewaga historji ojczystej, tu powszechnej. Dzieje
kazdego narodu oswietlane by¢ winne w takiej proporcji, w jakiej przyczynit
sie on do stworzenia kultury ogélnoludzkiej. Na tern przemoéwieniu zamknie-
to obrady drugiego dnia. Wieczorem odbyt sie bankiet, z szeregiem przemo-
wien oficjalnych, przyczem w imieniu polskich delegatow przemawiat prof-
Dabrowski. W czasie bankietu popisywaty sie chory szkot meskich i zenskich
w Bazylei.

Trzeciego dnia obrady rozpoczeto od rana. Posiedzenie to miato by¢ oscatnie
i stanowi¢ podsumowanie wynikéw obrad, oraz zaja¢ sie szeregiem zagadnien
praktycznych. W zagajeniu przewodniczacy prof. Nabholz stwierdzit, ze wszys-
cy zebrani sg zwolennikami dazenia do poprawy w nauczaniu historji, wiek-
szo$¢ jednak opowiada sie za Scistoscig naukowsg i zupelnym objektywizmem,.
a mniejszo$¢ zwraca uwage przedewszystkiem na walory wychowawcze naucza-
nia historji. W zwigzku z drugim tematem obrad prof. Nabholz zaznaczyt, ze
we wszystkich krajach obok historji narodowej uczy sie powszechnej. Wsze-
dzie starajg sie historycy o sprawiedliwe ujmowanie zagadnienn miedzynarodo-
wych w podrecznikach historji. Gdzie brak jeszcze objektywizmu tam istnieje
dazenie do poprawienia btedoéw. Istniejg jednak wielkie trudnosci przy usta-
laniu punktow widzenia.

Po tym wstepie otwarta zostata jeszcze dyskusja merytoryczna, w ktorej za-
bierali gtos Edelman (z Niemiec), du Pages (Francja) i Zeller (ze Strassbur-
ga). Edelmann polemizowat z przemoéwieniami Francuzéw i Szwajcarow z po-
przedniego dnia. Zaznaczyt on, ze liberalizm nie prowadzi do prawdy i wol-
nosci, a do bezwtadu i anarchji. Nowy rzad w Niemczech dazy do pokoju
i spokoju. Trzeba jednak pamieta¢, ze gdy dom sie pali to wszystkie sposoby
sg dobre dla ratowania go... a w takiem potozeniu sg Niemcy. Méwca nawia-
zuje znowu do argumentéw historycznych, wspomina czasy monarchji Karola:
Wielkiego, ktéra byta kolebka narodéw wspéiczesnych. Niemcy poszukujg
obecnie nowych sit w narodzie. Delegat Niemiec uwaza, ze zadna definicja,
syntetyczna dla wszystkich, dotyczaca celu i charakteru nauczania historji, nie
jest mozliwa.

Du Pages dziekuje Edelmanowi za szczero$¢ i dazenie do wytlumaczenia zebra-

Gimnazjum 2



Z. BOHUSZEWICZUWNA

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU
BOTANIKI W I KLASIE GIMNAZJALNEJ

(Dokonczenie)

Porosty: Na wycieczce w poczatkach wrzesnia zebraliSmy najpospolitsze okazy
porostow i zapoznaliSmy sie w terenie z warunkami ich zycia. Korzystamy
takze ze zbioréw szkolnych, aby zapozna¢ uczniéw z gatunkami porostéw, nie
zatrzymujemy sie jednak nad tern diluzej, jak réwniez nad morfologja, wy-
prowadzamy tylko pojecie p le c h a, uogdlniajac je do grzybdéw i glondw.
Badanie mikroskopowe plechy nie nasuwa specjalnych trudnosci pod warun-
kiem, ze wskazemy wyraznie uczniom, co majg zoba-
czy ¢ i ze przekrdj plechy bedzie dostatecznie przejrzysty. Opierajac sie na
doswiadczeniach i wnioskach o odzywianiu sie glonéw i grzybéw (p. wyzej),
tatwo przychodzi wyjasni¢ sprawe wspétzycia. Biologje porostéw, ich role
i rozpowszechnienie geograficzne wyjasniamy droga dyskusji w klasie opartej
na lekturze, na wiadomosciach zaczerpnietych z wycieczki i t. p.

W tej czes$ci kursu zatem (glony, grzyby, porosty)
ktadziemy nacisk na zagadnienie odzywiania (za
»klamre” stuza porosty), poczem przechodzimy do mszakdw.

Mchy przerabiamy na okazach pfonnika i torfowca. Po dyskusji wstepnej oma-
wiamy warunki srodowiska i przystosowania mchéw (na podstawie wspomnieh
z wycieczek, hodowli, lektury, wiadomosci ucznia). Morfologje ograniczamy
w celu skonstatowania obecnosci chwytnikéw, todyzki i listkbw do wyprowadze-
nia pojecia ,,roslina osiowa” w przeciwienstwie do poznanej plechy. Podkresla-
my przytem roznice zabarwienia dolnych i gérnych czesci gatgzek mchu i wy-
jasniamy jej przyczyny, co dopomoze uczniowi zrozumie¢ niebawem proces
tworzenia sie torfu. Badania mikroskopowe ograniczamy do rozpatrzenia listka
w celu stwierdzenia budowy komérkowej, ciatek zieleni i t. p. Na tej podsta-
wie fatwo wyprowadzi¢ wnioski o czynnosciach zyciowych ptonnika (przy-
swajanie) ; przechodzimy do rozmnazania, ktére przerabiamy czesciowo na
materjale Swiezym, a czeSciowo na zakonserwowanym (rodnie i plemnie). O roli
mchéw w gospodarce przyrody, tworzeniu sie torfu i znaczeniu gospodarczem
mchoéw moéwimy w osobnej pogadance po uprzedniem rozpatrzeniu torfowca
i cegietki torfu. Temat ten wzbudza duze zainteresowanie i ozywiong dyskusje.
Sypie sie wiele pytan, dotyczacych strony gospodarczej, do ktorych nauczy-
ciel musi by¢ dobrze przygotowany.

Paprotnikom poswiecamy mniej wiecej 3 tygodnie i przerabiamy obszernie pa-
pro¢. Morfologje ograniczamy znowu do najniezbedniejszych danych, pod-
kreslajac kiacze (zapasy), korzenie (po raz pierwszy u roslin zarodnikowych)
i charakterystyczny ksztatt miodych listkbw. Na podstawie wspomnienn z wy-
cieczki, a takze hodowli, wyprowadzamy wnioski 0 sposobie zycia i przystoso-
waniach paproci, poczem przechodzimy do budowy wewnetrznej, ktdrg mozna
zbada¢ na przekroju przez ogonek lisciowy albo przez kiacze, tylko dla stwier-
dzenia obecnosci tkanek a zwtaszcza naczyn. O czynnosciach zyciowych paproci
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tatwo powiedzie¢ na podstawie badan nad jej budowa zewnetrzng i wewnetrzna.
Zagadnienie rozmnazania sie zaczynamy od pokazania liscia z grupami zarodni,
przyczem przez lupe i w mikroskopie badamy tylko budowe zarodni i zarodni-
ki oraz przedrosle (o ile moznosci Swieze ,w ostatecznosci zakonserwowane) i) ;
budowe rodni i plemni jednak wyjasniamy na tablicy i na rysunku, gdyz roz-
patrywanie ich w mikroskopie w pretach gotowych zabratoby zbyt wiele czasu
i byloby moze zbyt trudne. Nastepuje wyjasnienie przemiany pokolen.

Skrzypy i widlaki przerabiamy pobieznie, jednakze zmuszeni jestesmy zbadac
kioski zarodnikonos$ne i obejrze¢ w mikroskopie zarodniki (zwkaszcza skrzy-
péw) ; poprzestajemy tylko na krotkiej wzmiance o dalszym rozwoju i prze-
mianie pokolen. Zato biologji i historji rozwoju paprotnikéw po$wiecamy wie-
cej czasu, konczac ciekawg lekcjg o tworzeniu sie poktadéw wegla.

W tej czes$ci kursu (mszaki, paprotnikiy punkt ciezkoS$ci
spoczywa zatem na zagadnieniu rozmnazania.
Uwagi do rozdziatu o paprotnikach: 1) Stwierdzitam, Zze badanie mikroskopo-
we tkanek paproci nasuwa pewne trudnosci: uczniowie, a zwiaszcza uczennice
Zle sie orjentujg w przekroju poprzecznym kigcza. Nalezy te badania oprze¢ na
dobrze ugruntowanem pojeciu o komorce, jako o bryle, 2) da¢ dokladniejsze
pojecie o tkance 3), pokaza¢ wpierw naczynia na przekroju podtuznym, wythu-
maczy¢, jak powstaty, nawet dowies¢ doswiadczalnie do czego stuza, a dopiero,,
zestawia¢ przekroj podtuzny z poprzecznym, wyjasni¢ budowe tkanek (naczyn)
paproci. Wobec tego, ze da sie to wszystko o wiele tatwiej wykonaé¢ na rosli-
nie kwiatowej (tulipan, fasola), sadze, ze wprowadzenie badan anatomicznych
narzadéw paproci w | pétroczu jest przedwczesne i dlatego zbyt trudne. Mozna-
by jednak podawaé¢ wzmianke o naczyniach u paproci po przeprowadzeniu ba-
dan budowy naczyniowej roslin wyzszych w Il pétroczu. 2) Drugg trudnosé
stanowi zdobycie $wiezego materjatu do badan oraz hodowla paproci z zarodni-
kow, ktéra w tej porze roku jest niemozliwa.

Drugie po6trocze:

3) Rosliny nasienne (kwiatowe) rozpoczynamy jeszcze przed $wietami B. N .;
omawiamy tylko plan badan i doswiadczenia oraz hodowle, ktére nalezy przy-
gotowaé¢ zawczasu. Hodujemy tulipan 4) (hjacynt), cebule, groch (fasole),
béb, aby zbada¢ przebieg kietkowania i przygotowa¢ materjat do doswiadczen
ujawniajagcych wplyw warunkéw zewnetrznych na rozwoj rosliny.

Po ferjach przerabiamy kilka najwazniejszych tylko z pomiedzy tych doswiad-
czen, wyprowadzamy wnioski, poczem przechodzimy do doswiadczen nad
0smozag, wznoszeniem sie sokow w roslinie, rolg wtosnikéw. Pobieraniu pokar-
moéw przez korzenie poswiecamy wogole sporag ilos¢ lekcyj, ze wzgledu na
szereg zwigzanych z niem waznych zagadnien, jak: przesigkanie, ci$nienie ko-
rzeniowe i jego przyczyny, sklad chemiczny rosliny, sktadniki gleby, wptyw
gleby na rozwdj rosliny, nawozenie i t. d. Badania tkanek w mikroskopie na-

t) Hodowla a takze zdobycie okazéw $wiezych przedro$li w szklarniach w tej porze
(grudzien) jest prawie wykluczone.

2) Przy glonach.

3) W tym celu dawatam do obejrzenia na poczatku kursu listek moczarki, a potem
listek mchu (przy przerabianiu mchéw), jednakze to nie jest wystarczajgce.

4) Pewng trudno$¢ w przeprowadzaniu tego planu sprawia ta okolicznos¢, ze wielu
uczniéw wyjezdza na $wieta i nie moze odrobi¢ zadan domowych.
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tomiast winny by¢ ograniczone do niezbednego minimum, a wiec do rozpatrze-
nia budowy anatomicznej korzenia i liscia; rozpatrywanie budowy todygi w mi-
kroskopie jest zbedne, dla wyjasnienia jej udzialu w przeprowadzaniu pokar-
mow, wystarczy zbada¢ makroskopowo gatgzki, pokazaé¢ grupy wigzek (kukury-
dza) i da¢ doswiadczenie na podnoszenie sie sokdw w ucietej todydze (tulipa-
na). Przy liSciu omawiamy gruntownie oddychanie, przyswajanie (najwazniej-
sze doswiadczenia byly przerobione w jesieni) i przechodzimy do produk-
tow przyswajania, ktérych obecno$¢ wykrywamy przy pomocy jaknaj-
prostszych préb. Pare lekcyj poSwiecamy znaczeniu produktéw asy-
milacji dla zycia cztowieka i zwierzat, oraz zagadnieniu przyswajania azotu
przez rosliny motylkowe. Wobec wyjgtkowo”*wczesnej wiosny lekcje te musie-
lismy przeplata¢ wycieczkami na tematy: Rosliny kwitngce wczesng wiosna,
kwitnienie drzew owocowych, sosna (kwitnienie, szyszki, nasiona), las jako
zbiorowisko roslinne; pozadane bylyby wycieczki na temat: kwitnienie zboza
(traw) i tgka jako zbiorowisko ro$linne. Rozdziat o zbozach ze wzgledu na
znaczenie ich gospodarcze przerobiliSmy gruntownie. Przy drzewach owoco-
wych omoéwiliSmy role kwiatu i zjawisko rozmnazania (poréwnawczo z rosl.
zarodnikowemi), natomiast opuscimy temat drewno nietylko ze wzgledu
na brak czasu, ale i dlatego, ze ¢éwiczenia mikroskopowe mato daja miodziezy.
Oznaczanie ro$lin kwiatowych w Il pétroczu, a raczej przygotowanie do niego
przeprowadzaliSmy na kilku godzinach lekcyjnych i podczas wycieczek przy
pomocy ,,.Zeszytu do oznaczania roslin kwiatowych” prof. B. Hryniewieckiego.
Nieliczni tylko uczniowie mogli naby¢ ,,Przewodnik do okreslenia roslin”
J. Rostafinskiego.

Uwagi do rozdziatu o roslinach nasiennych:

1) Wszedzie stosowalismy tylko najprostsze, najniezbedniejsze préby i ekspe-
rymenty wykonywane przy pomocy jak najmniej skomplikowanych przyrzadow,
czesto sporzadzanych przez uczniow. Tylko dzieki temu zdazyliSmy kurs prze-
robi¢ w catosci.

2) Morfologje, a zwkaszcza anatomje staraliSmy sie zredukowac¢ do niezbedne-
go minimum, wobec ograniczonej ilosci czasu i malego zainteresowania mio-
dziezy temi zagadnieniami.

3) Przy omawianiu samozywnosci i cudzozywnosci nie zdazyliSmy poruszy¢
zagadnienia roslin owadozernych. Brak tego tematu daje sie odczuwaé¢ w pro-
gramie.

4) Za malo czasu pozostato nam na pogiebienie kursu pod wzgledem gospo-
darczo-panstwowym; te wazne czesci kursu trzeba bedzie uzupetnia¢ przy po-
mocy odpowiednich rozdziatdbw podrecznika oraz lektury obowigzkowej p o-

zalekcyjnej.

I11. Warunki, w jakich odbywaty sie lekcje i najwazniejsze trudnosci.

1) Pracownie w obydwu szkotach byty do$¢ skromnie zaopatrzone. Warunki
temperatury nie sprzyjaty prowadzeniu hodowli. 2) Dziat pomocy byt réw-
niez niewystarczajacy, gdyz nieprzystosowany do nowego programu. Z tego
wzgledu staratam sie wprowadzaé tylko jaknajprostsze proby i eks-
perymenty, wykonywane przy pomocy najdostepniejszych przyrzaddéw. Sadze,
Ze jest to w obecnych ,,kryzysowych” warunkach b. wskazane, umozliwia przy-



99

C) Tematy, ktdére 'w praktyce nasuwajg trudnodci:

W szkole meskiej: W szkole zenskiej:

Budowa anatomiczna narzadow. Budowa anatomiczna narzadow (ko-

Oznaczanie ro$lin (oparte na ¢wi- rzenia, liscia i t. p.), budowa rodni
czeniach z morfologji) gorzej sie i plemni u mchéw i paproci.
udaje z miodziezg meskg i mniej Przyswajanie a oddychanie.
ja interesuje. Powstawanie pokarméw przerobio-

nych w roslinie.
Przemiana materji i energji.

V. Whnioski ostateczne.

1) Nowy program botaniki jest interesujgcy dla nauczycieli i dla ucznia. Nau-
czyciel, przerabiajgc go, moze da¢ w elementarnym zakresie zakonczong catostke
wiedzy przyrodniczej, uczen za$ daje sie w wiekszym stopniu zainteresowac
réznemi zagadnieniami, zwlaszcza biologicznemi i gospodarczemi.

2) Program mozna przerobi¢ w ciggu normalnego roku szkolnego pod warun-
kiem: a) ze nauczyciel nie bedzie dazyt do zbyt obszernego ,,uniwersyteckiego"
traktowania C¢wiczen mikroskopowych i eksperymentow z zakresu fizjologji
roslin, a poprzestanie na elementarnych prébach i doswiadczeniach, wykona-
nych przy pomocy prostych i dostepnych przyrzadéw; b) z tego wzgledu w tre-
§ci programu i w uwagach winno sie poczyni¢ pewne zmiany i uzupetnienia.
Zmiany te mogtyby dotyczy¢ przedewszystkiem 1) zagadnienia przyswajania
i oddychania, ktére nalezy przerobi¢ na poczatku kursu, przy glonach; 2) fizjo-
logji, co do ktdrej nalezatoby doda¢ w uwagach wzmianke o potrzebie tylko
elementarnego zakresu ¢wiczen i eksperymentow.

3) to samo dotyczytoby anatomji i morfologji.

4) Zamiast oznaczania roslin podtug klucza, ktére ze wzgledu na ograniczony
czas nie moze by¢ jak nalezy przeprowadzone, nalezatoby poprzesta¢ na
przygotowaniu do niego, polegajacem na rozpatrywaniu przedstawicieli pospo-
litych rodzin w szkole i podczas wycieczek przy pomocy takich wydawnictw,
jak zeszycik prof. B. Hryniewieckiego (lub bez nich). Oznaczanie podtug Kklu-
cza dla uczniéw bardziej zamitowanych moznaby przesung¢ do zaje¢ kotka
przyrodniczego.

5) Bardzo waznym warunkiem nalezytego wykonania programu bedzie d o-
bry podrecznik. Winien on, zdaniem mojem, odpowiada¢ nastepu-
jacym warunkom: a) zawiera¢ tylko najniezbedniejsze, ale pod wzgledem me-
todycznym bez zarzutu zredagowane C¢wiczenia i zadania; b) unika¢ podawa-
nia w gotowe] formie (zwlaszcza opisowej!) tego, co uczen sam moze prze-
robi¢ lub zaobserwowac; c) unika¢ przetadowania zbednemi dla poziomu gim-
nazjum zagadnieniami i szczegotami; d) zawiera¢ umiejetnie wybrane i barw-
nie zredagowane rozdziaty, dotyczace zagadnien biologicznych i<gospodar-
czych, powigzane z treécig zadan w jednolitg catosc.

Na zakonczenie nalezy dodaé, ze dalsze lata pracy nad materjatem programo-
wym mogg da¢ nowe wyniki; kto inny osiggnie moje rezultaty nieco odmien-
ne. Byloby zewszechmiar pozadane skrupulatne notowanie tych rezultatow
i wnioskéw, celem podzielenia sie¢ niemi na tamach czasopisma ,,Gimnazjum™
z gronem nauczycieli przyrodnikdw.



ALFRED JESIONOWSKI

METODA AUDYTYWNA

W NASZEJ PRAKTYCE SZKOLNEJ
ZE SZCZEGOLNEM UWZGLEDNIENIEM
PIERWSZEGO ROKU NAUCZANIA

Pierwsze proby stosowania ptyt gramofonowych w nauce jezyka francuskiego
czynitem 4 lata temu, z polecenia swego wizytatora. Chodzito o zuzytkowanie
ptyt literackich systemu Linguaphone dla poprawienia wymowy wiasnej
i uczniow. Mozliwosci byty niewielkie. Nauka jezyka francuskiego byta cze-
sciowo nadobowigzkowa., literatury na temat metody audytywnej nie znalem
zupetnie, zresztg nie bylo wtedy jeszcze wielu prac na ten temat. Same za$
ptyty literackie, t. j. dobor tekstéw w wiegkszej czesci nie miescit sie w ramach
programu nauki. Poniewaz Dyrekcja z polecenia wizytatora gramofon i plyty
zamoéwita i sprowadzita m— trzeba bylo co$ z tem zrobi¢. Poprawi¢ wymowe!
Przy omowieniu wizytowanych lekcyj zwrécit mi wizytator uwage, ze mtodziez
wymawia zupetnie indentycznie g jak ch (gens), ze niedostatecznie rozréznia
samogtoski otwarte od zamknietych, ze — ete — wypada jak ete, beau —
jak bo.

I to byl pierwszy punkt wyjscia. P6zniejsze obserwacje moje potwierdzity naj-
zupekniej te spostrzezenia wizytatora, szczegOlnie czesto w jezyku niemieckim
styszatem, ze uczeh wymawia Licht jak Nacht, Ofen m— offen. Przyktaddéw in-
nych moznaby znacznie wiecej dostarczyé. Te niedoktadnosci i niepoprawnosci
przepuszcza nauczyciel nie dlatego, by sobie z nich nie zdawat sprawy, ale
dlatego, ze im nie przypisuje wigkszego znaczenia, zadowolony, ze uczen doj-
dzie do tego, by jako tako mysl swojg wyrazi¢ obcemi stowami. Jednakze za-
niedbanie to jest znacznie wiekszym grzechem, nizby sie to wydawato. Cel
utylitarny nauki jez. nowozytnych nie zostaje osiggniety. Cziowiek o lichej,
zaniedbanej wymowie bedzie mial podwdjne trudnosci w porozumieniu sie
w obcym kraju, bo do klopotu znalezienia obcych wyrazen dla wyrazenia
mysli dojdzie zta wymowa, ktéra utrudnia zrozumienie wypowiedzianej mysli.
Zaniedbany zostaje cel estetyczny, czego blizej uzasadniaé nie trzeba, wreszcie
pomija sie wazne momenty wychowawcze: wdrazanie do doktadnosci, cierpli-
wosci, wyrabianie silnej woli.

Jasng jest wiec rzecza, ze dbatos¢ o wymowe jest jedng z istotnych czesci nauki
jezykéw nowozytnych .Aby w uczniach wyrobi¢ dobrg wymowe, musi sam
nauczyciel mie¢ ucho czute, sam dobrze lub w kazdym razie poprawnie mé-
wié, zdawac sobie sprawe z witasnych btedéw wymowy i dazy¢ do ich usuniecia.
I tu odda¢ mu moga wielkie przystugi dobrze nagrane ptyty gramofonowe.
Kiedym sie zabierat do pierwszych préb poprawiania wymowy moich ucznidw,
nie bylem zorjentowany ani w literaturze przedmiotu ani w materjale, jakim
sie mozna byto postugiwaé. Nauczyciel, ktéry sie dzi§ zabiera do systematycz-
nej pracy plyta gramofonowa, ma z czego wybiera¢ i moze sie niezgorzej
Zorjentowaé w teorji pracy, jakkolwiek do dzi$ jeszcze obszerniejszej metodyki
pracy audytywnej niema. Przy pierwszych wiec swych prébach rozporzadzatem
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rza¢ z ksigzki za ptyta, zwrocic uwage na pewne wdas'ciwosci wymowy voisi-
ne — farmine (t. zw. niem. ,,e”). Zestawi¢ dzwieki:

chante payerai nouvelle

ete ayanc dit - elle
depourvu deplaise interet

crier aise preteuse
subsister faisiez - vous emprunteuse
danser chantais

II. Omowienie tresci tylko z plyty. Nauczenie sie na pamiec.

Zaréwno w 1V jak i V klasie bratem ptyty z bajkami w dluzszych odstepach
jedna od drugiej miesigc i wiecej. Byto razem w kazdej klasie petnych lekcyj
gram. moze 6 — 7, powtérki na pare minut, 20 = 30. Poprawa wymowy byta
zupetnie widoczna, sama praca tym systemem dawala duzo zadowolenia za-
réwno uczniom jak nauczycielowi.

W klasie VI (Les provinces francaises) w zwigzku z Domremy wziatem plyte
Jeanne d’Arc wyijatek z Micheieta (5 lekcyj).

Spos6b prowadzenia byt nastepujacy:

Trzykrotne nagranie catosci i stwierdzenie co zostato zrozumiane. Okazato sie,
ze nie duzo. Nagrywanie nastepnie zdania po zdaniu z pisaniem na tablicy
i w zeszytach. Po napisaniu kilku zdan, stanowigcych pewng cato$¢ — omo-
wienie tresci, czytanie tekstu za plytg i bez ptyty, korygowanie wymowy —
uczenie sie na pamie¢. Uswiadamianie pewnych btedéw i zestawienie dzwiekdw.
W klasie VII. Bourgois gentilhomme. Scene entre le maitre de philosophie et
M. Jourdain. Przeczytanie tekstu z ksiazki i omowienie. Nagranie phyty kilka-
krotnie dla celéw estetycznych. Nauczenie sie tekstu rozdzielonemi rolami.
Nasladowanie ptyty.

W podobny sposéb wykorzysta¢ sie dadzag nastepujace inne plyty tego cyklu:
Racine: Phedre, Recit de Theramene.

Corneille: Cid: Stances de Rodrigue.

M-me de Sevigne: La mort de Turenne.

Voltaire: La tolerance.

B. de St. Pierre: Paul et Virginie: L’Ouragan.

Nim dojde do wnioskéw ogélnych, przedstawie doswiadczenia tegoroczne.
Zaznajomiony dokiadniej z literatura, obecnie juz dos$¢ obfita, przedmiotu,
zbadawszy szczegO6towiej rozmaite pltyty — wstawitem rozdziat materjatu na
Il potrocze dla kl. | (pierwszy rok nauczania). Kilka ptyt w celu poprawienia
wymowy i akcentu, w celach estetycznych, a przedewszystkiem dla zbadania:
1) czy mozliwe jest — i w jakiej mierze — stosowanie ptyt gramofonowych
w I-szym roku nauczania,

2) jakie rezultaty da ta nauka,

3) w jakim stosunku sta¢ bedzie normalny program nauki do tej obszernej
wstawki,

4) jaka bedzie reakcja mtodziezy na te nauke,

5) do jakich ostatecznych rezultatow i pozytywnych wnioskéw dojs¢ mozna
po tym okresie nauki.

Zdawatem sobie zgéry sprawe z tego, ze ptyty mdéwione stosowaé moge w tej
klasie tylko jako powtdrke i rozszerzenie poprzednio poznanego materjatu.
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Stad jako uzupetnienie ustepow z podrecznika Kielskiego: La familie — Plyta
Linguaphone: La familie Durand. Tekst nagrany jest wolno, stosunkowo tatwo
zrozumiaty. Jako druga ptyta przewidziana byla ptyta Les enfants, jako trzecia
Le temps, jako czwarta Les saisons, po doktadnem przerobieniu bez gramofonu
odpowiednich ustepéw z podrecznika, normalnych ¢wiczen gramatycznych,
wstawek przewidzianych z Suplement. Nadto dwie piesni z plyty: Au clair de la
lune i Cadet Rousselle.

Caty program, szczeg6towo przewidziany, ulegt zmianie po pierwszych lekcjach
gramofonowych, gdzie okazato sie, ze plyta: Les enfants, zgineta. Przeszediem
wobec tego, po ptycie: La familie Durand, do piyty: Le temps. Praca trudna,
meczaca i zniechecajgca wobec szybkiego nagrania ptyty. Wziglem po przero-
bieniu tej pltyty wolno nagrang ptyte Une visite. Razem byto lekcyj gramofo-
nowych 12. Kiedy przej$¢ miatem do I-szej czesci plyty Les saisons, okazato
sig, ze i ta plyta zagineta. Nowa przerobka programu, o ktérej wspomniatem
juz na wstepie.

Z poszczegolnych lekcyj prowadzitem doktadne protokotly. Normalny przebieg
lekcji byt nastepujacy. Biore za przykiad ptyte: Une visite. Tekst ptyty jest na-
stepujacy:

Nous sommes de noveau dans le salon. Quatre visiteurs viennent passer la
soiree avec la familie Durand. La bonne ouvre la porte et fait entrer les visi-
teurs au salon. Ce sont M. Legris et sa femme, leur fils Georges et leur filie
Colette. M-me Legris est la soeur de M. Durand; elle est la tante de Jacques,.
de Marguerite et du bebe. Son mari, M. Legris est leur oncle.

Nim przystagpiono do ptyty, powt6rzono ustep 34 (str. 38) jaknajdoktadnie;.
Obraz z ksigzki rzucono na ekran. Nagrano wolno dwukrotnie pierwsze zda-
nie. Wiecej niz potowa klasy uchwycita je z wyjatkiem stdwka de nouveau.
Powtérzytem zdanie sam bez gramofonu, potem powtdrzyt gramofon i za nim
cata klasa. Napisa¢ zdanie na tablicy i do zeszytéw. Wyjasnienie: de nouveau-
encore une fois. Potem w ten sam sposob drugie zdanie, wyjasnienie: la soi-
ree — le temps entre 7 — 10 heures du soir, passer — viennent en visite (spe-
dzi¢). | tak kolejno zdanie po zdaniu. Na jednej lekcji przerobiono w ten spo-
s6b caly ustep bez ostatniego zdania. Zadanie do domu: starannie przepisac
i nauczy¢ sie na pamiec.

Nastepna lekcja: powtdrzenie przez méwienie na pamiec. Miodziez stawia so-
bie pytania na ten temat, uzupetnione przez nauczyciela. Korektury przez ptyte.
Il cze$¢. Nagranie pytan. Zrozumienie odrazu odpowiedzi ucznidéw, potem od-
powiedz gramofonu. W ten sposob przerobiono 7 pytan — pisano nowo po-
znane stowka. Napisanie zdan z nowo poznanemi stdwkami en tout, saluent,
comment allez-vous. Nastepna lekcja: sprawdzenie zadania, powtdrzenie na pa-
mie¢ i poprawienie przez ptyte. Pytania od nowa gramofonu. Pytanie sie wza-
jemne. Cztery ostatnie pytania ustepu. Z nowo poznanemi stéwkami zdania
albo rekonstrukcja pytan.

Taki jest normalny przebieg lekcji z ptytg gramofonowg na podstawie po-
przednio przerobionego materjatu z ksiazki. Ptyt o zupehnie nieznanym tekscie
nie nagrywano. Précz tego przerobiono z plyty dwie piesni. Przedstawie prze-
bieg jednej lekcji, piosnki: Au clair de la lune. Z koncem jednej lekcji napi-
sano na tablicy tekst catej piosnki =— bez zadnych wyjasnieh — z poleceniem,
przepisania tekstu starannie na nastepng lekcje.
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ki — lub dajgc odbitke maszynowa tekstu do reki, bo ptyta jest szybko nagrana..
Rozpoczaé trzeba tez od Conversation, rozpoczynajagc od stow: tenez, regardez
ma montre — a opuszczajgc caty koniec od stéw: suivant qu’il s'agit. Plyta ta:
zajmie conajmniej 4 lekcje intensywnej pracy 2).

Idgc dalej za ksigzkag nie radzitbym: La maison, Le diner, La chambre a cou-
cher, jako stanowczo za trudne i przetadowane stownictwem. Natomiast poi

przerobieniu ustepu: la rue (58) z ksigzki — mozna wzigé ptyte: Une rue de:
Paris, przyczem opuscitbym ustep 3 i 5. Tyle ptyt Linguaphone’u na pierwszy
rok nauczania, bedzie to w sumie okoto 20 lekcyj — lekcyj zwigzanych z to-

kiem normalnego nauczania, wskutek czego trzeba oczywiscie troche skrécié
inny materjat. Sam np. nie przerabialem systematycznie wszystkich ustepow
L’homme, ograniczajgc sie do zaznajomienia miodziezy z poszczegélnemi cze-
Sciami ciata ludzkiego — przy odpowiednio nadarzajacych sie okazjach.

Na pytanie wiec: czy mozliwem jest i w jakiej mierze, stosowanie ptyt gramo-
fonowych w | roku nauczania? — odpowiem z czystem sumieniem twierdzaco..

Poza programem naukowym, a jednak systematycznie i metodycznie stosowac
mozna phyty Spiewu — i to od pierwszej niemal lekcji. Miatlem do $piewu dwa
rodzaje ptyt: od Rudzkiego z Warszawy ptyte: Bereeuse a nounoune i Soldats
de plomb, melodje sg przesliczne — cata bieda, ze tekstéw wydoby¢ nie mozna.
Mozolitem sie nad tem niejeden wieczér. Wydoby¢ mozna szereg fragmen-
tow — ale nie udato mi sie uchwyci¢ tekstu catkowitego, a od Rudzkiego nie
mozna dostaé¢ tekstéw. Te wiec plyty, jak i kolendy francuskie, o ile sie tekstu
nie zdobedzie, sg nie do uzytku dla nauki, a nawet gdyby sie tekst catkowity
zdobylo — wymowa plyt jest tak szybka i niewyrazna, ze wedtug nich stéw
uczy¢by nie mozna, eonajwyzej melodje.

Natomiast doskonale nadajg sie plyty $piewu nagrania Linguaphone’u. Juz na
drugiej lekcji mozna wzig¢ ptyte z piosnka: Cadet Rousselle, opowiadajac tresé
po polsku i wyuczy¢ jg bez pisania droga nasladowania. Samemu wpierw po-
wtarza¢ tekst francuski — az pierwszg zwrotke opanujg zupetnie — potem na-
gra¢ ptyte, poprawi¢ po wyuczeniu melodji wymowe i na kolejnych lekcjach
wyuczyé wszystkich 3 zwrotek. Zywe tempo melodiji, mity glos $piewaka, wy-
razna wymowa zalecajg te plyte szczegdlnie na poczatek. Nastepnie datbym:
piesn: Au clair de la lune, réwniez wyraznie i czysto nagrana. Z tadnej piesni:.
Chantons la belle au bois dormant, gtos meski jest bardzo wyrazny i czysty,
czego nie mozna powiedzie¢ o kobiecym glosie, ktory jest wprawdzie czysty,,
ale nie dos$¢ zrozumiaty.

Wyraznie nagrana jest piosnka: En passant par la Lorraine i Renouveau — me-
lodje charakterystyczne i mite, wprowadzajace ,,couleur locale” — a piesn:
Chantons la belle ...nadaje sie $wietnie do inscenizacji, zaréwno moéwionej, jak
$piewanej. Nie do$¢ wyraznie nagrana jest: Bereeuse de ma chatre — nie uczyt-
bym tej piosnki, jakkolwiek melodja jest mita. Jezeli sie tekstu szczeg6towo:
nie przerabia, nie potrzeba calej lekcji na wyuczenie jednej zwrotki — starczy
20 — 25 minut. Piesni sg przez miodziez bardzo tubiane, przyczyniajg sie ogro-
mnie do poprawienia wymowy, wyrabiajg znakomicie poczucie estetyczne,.

2) Swiezo pojawit sie komplet ptyt polskiego nagrania pod redakcjg p. Nacz. Kielskie-
go. Nagranie b. dobre, duzo ptyt nadaje sie do bezposredniego wigczenia do nauki.
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zmyst krytyczny, stwarzaja atmosfere obcego kraju, szczeg6lnie, jesli sie piosnke
ozywi pokazem charakterystycznego obrazu (La Lorraine, Les Landes i t. d.),
stanowig znakomite ozywienie lekcji. Szczegdblnie w pierwszem poétroczu,
w okresie pracy bezpodrecznikowej i pozniej, uczytbym duzo piesni — najlepigj
oczywiscie z ptyty, gdzie tekst odrazu taczy sie z melodja, nagranie jest jedno-
stajne, powtarza¢ mozna poszczego6lne frazy muzyczne i zdania tekstu, co nigdy
z taka doskonatoscig nie uda sie najmuzykalniejszemu nauczycielowi. Przytem
nauka zupetnie nie jest meczaca dla ucznia, stanowi przyjemne odprezenie.

Obserwowatem to do$¢ czesto, gdym oznajmial, ze dzi$§ nauczymy sie nowej
piosnki. Zakup albumu piesni optaci sie sowicie kazdej szkole i kazdemu nau-
czycielowi. Z powyzszem wigze sie odrazu pytanie: w jakim stosunku pozostaje
normalny tok nauki i program do tej obszernej wstawki, czy mozliwem jest wy-
czerpanie materjatu? Datem na nie czeSciowo odpowiedz juz poprzednio. Przez
uproszczenie catego dziatu: L’homme, zyskujemy conajmniej 6 lekcyj. Nie
chciatbym tu podawac szczeg6towo ustepdw, jakie wyrzuci¢ lub uprosci¢ moz-
na, by zyska¢ czas na owe lekcje gramofonowe. Kazdy sam, w zwigzku z prze-
robionym materjatem, zorjentuje sie, gdzie mozna co$ zyskaé. Mozliwosci sa tu
najrozmaitsze. 5. ustepéw o0 mieszkaniu i jedzeniu mozna znakomicie upro-
§ci¢ — to samo 4 ustepy p. t. Les vetements. Materjat, przy doktadnem prze-
mysleniu catosci i utozeniu sobie catorocznego planu, da sie wyczerpa¢ dosko-
nale. PieSni natomiast wstawiamy, gdzie nam wygodnie, umieszczajac je jed-
nak réwniez w rozkladzie materjatu i poswiecajac im, szczeg6lnie w samych
poczatkach nauczania, cale lekcje. Bardzo fatwo je pomiesci¢ w okresie bezpod-
recznikowego nauczania, t. j. w pierwszych 3 — 5 tygodniach.

Jakiez rezultaty daje nauka z ptyt gramofonowych? Po tegorocznym okresie
pracy z kl. 1 nie mogtbym tych rezultatow okresli¢ i ustali¢ z catg pewnoscia.
Nie trzeba metodzie audytywnej przypisywaé nadmiernego znaczenia, jak to
czyni wielki entuzjasta tej metody, Plaut. W Zadnym wypadku, przy naszym
planie materjalu ptyt, nie mozna metody tej uzywa¢ wylgcznie. Pozytecznem
jest ustali¢ sobie na te prace 6w okres, najczesciej koniec | i poczatek 1l pot-
rocza, kiedy wspomniane ptyty wchodzg niejako w sktad normalnego toku na-
ucznia. Przy pomocy ptyt méwionych osigga sie bezsprzecznie: 1) znaczng po-
prawe wymowy, tern wiekszg, im stabiej sam nauczyciel nad wymowg panuje,
2) ostuchanie sie w gtosach rodowitych Francuzéw, moéwigcych mowg zwykig
w kursie podstawowym, a mowg podniostg w kursie literackim. Korzysci takie-
go ostuchania sg znaczne: uswiadomienie sobie melodji zdania, akcentu, stowa
i zdania przez poczatkowo bierne, pézniej $wiadome nasladowanie gtosu zwia-
szcza, doprowadza do tadnego stosunkowo mowienia. Oczywiscie rezultaty te
nie uwidaczniajg sie zaraz, trzeba na nie poczeka¢é — wychodzg one potem
w ciggu zwyklego naszego nauczania, 3) zwiekszajg sprawno$¢ w mowieniu,
stanowig wazny bodziec do pilnowania doktadnosci wymowy, 4) plyty zwiek-
szajg zapas stownictwa codziennego, zmuszajg do bardzo samodzielnej pracy,
5) wyrabiajg uwage, ostrzg stuch, wymagajg skoncentrowania mysli i duzej
dyscypliny, wyrabiajg w znacznym stopniu wole.

Plyty Spiewu: 6) ozywiajg znakomicie lekcje, 7) powiekszajg poczucie estetycz-
.ne, 8) stwarzajg ,,couleur locale”...
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W odpowiedzi na pytanie: Jaka jest reakcja mtodziezy na lekcje z ptyt gramo-
fonowych? — znajdzie sie réwniez odpowiedz na pytanie: jakie sa wady tej
metody?

Poniewaz pozostawiam zupetnie na boku kwestje historji i teorji metody audy-
tywnej — odpowiedzi moje sg wylgcznie rezultatem wiasnych obserwacyj i an-
kiety przeprowadzonej po ostatniej naszej lekcji gramofonowej w klasie. Da-
jemy wiec wpierw gtos miodziezy. Na pytanie: Czy lubisz uczy¢ sie piesni fran-
cuskich z ptyt? — dano odpowiedzi nastepujgce: lubi bardzo — 23, podobaja
sie — 17. Ani jeden glos, ze sie pie$ni nie podobaly.

W motywach podano: Dla mitej wymowy — 16, dla tadnej wymowy — 12,
dla odrebnosci melodji — 9, jako rozrywka — 6. Na pytanie: Czy fatwo, czy
trudno jest uczy¢ piesni z ptyt? Odpowiedziato: 2 — trudno, 38 — tatwo.

W motywach, dlaczego tatwo, podawano: fadna melodja ufatwia uczenie sie
tekstu, ze ulatwienie pochodzi z jednolitosci nagrania, ze tekst i melodja sg
Scislej ze sobg splecione na ptycie, niz przy innem uczeniu sie.

Na pytanie: Czy fatwo zrozumie¢ mozna tres¢ z ptyt Spiewu? Odpowiedz:
Tak — 20, niezawsze — 13, nie — 4. W motywach, ze nie, lub — nie zawsze,
podano: siedze za daleko od gramofonu, zbyt szybko nagrano, gtos kobiecy nie-
wyrazny i piskliwy, nie dos¢ cicho w klasie.

Na pytanie: Jakie nasuwajg ci sie jeszcze spostrzezenia w zwigzku z naukg $pie-
wu z plyc? — odpowiedziato na 40 tylko 7, ze ciekawi ich $piew rodowitych
Francuzow, ze mozna obsetwowa¢ rytm zdania, prosba o wiecej piesni i wol-
niejsze nagrywanie. Czyli w sumie miodziez wyraza sie o ptytach $piewu dodat-
nio. Jedyng uwage krytyczng zrobiono, ze gtosy kobiece sa niezbyt wyrazne.
Nie tak dobrze przedstawia sie rezultat ostateczny z ptyt moéwionych.

Na pytanie: Czy lubisz ptyty méwione? Odpowiedziatlo 22 — nie, 2 — nie-
bardzo, 15 — tak.

Sg interesujace dane doktadniejsze. ,,Tak” odpowiedziato sporo chtopcéw, kto-
rzy na lekcjach gramofonowych o wiele stabiej reagowali od dziewczat. Z 8 zde-
cydowanie dobrych uczenie i uczniéw odpowiedziato przeczaco na pytanie pie-
cioro.

Motywy tych, ktérzy ptyty ,,lubig” sg mato przekonywujgce, mianowicie lubig
je dlatego, ze mozna sie z nich nauczy¢ dobrej wymowy.

Znacznie ciekawiej przedstawiajg sie motywy tych, ktérzy ptyt ,,nie lubig”,
wiec: zapredko nagrane, siedze zadaleko od gramofonu, stysze niewyraznie, nie
rozumiem wszystkiego, bo trzeba sie tekstu uczy¢ na pamie¢, bo powtarza sie
wcigz to samo, lekcje sg nudne, musi panowa¢ idealna cisza i bezruch; wigk-
szo$¢ wyznaje, ze lekcje bardzo mecza, ze trzeba zanadto nateza¢ stuch, a jeden
nawet twierdzi (w co wierze), ze gtowa boli na lekcjach gramofonowych mo-
wionych.

Na pytanie: Czy rozumiesz dobrze, co ptyta méwi? Odpowiedziato tak — 20,
niezawsze — 15 (bo zadtugie zdania, piskliwy gramofon, zacicho), nie — 2.
Jak czesto trzeba nagrywaé, by tekst byt dobrze zrozumialy? W odpowiedzi:
Przy absolutnej ciszy i wiekszosci znanych stébwek 1 —2 razy, przecietnie 3 ra-
zy. Czestszego nagrywania domagajg sie chiopcy.

Czy nauka z ptyty bardziej, mniej, czy jednako meczy? Bardziej — 30 gtosow,
jednako — 8, mniej — 1 (motywy omdwie w konkluzji, czeSciowo juz wspo-
mniatem). Czy i jakie roznice spostrzegasz pomiedzy wymowg ptyty a wymo-
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wag nauczyciela? Odpowiedz tak — 33, nie — 4. Plyta moéwi predzej, nauczyciel*
natomiast wyrazniej, na ptycie niewyraznie koncowki, réznica w wymowie li-
tery ,,r”, niektére stowa inaczej.

Inne uwagi w zwiazku z naukg ptyt: 1) wiecej i czesciej piosnki — 11, 2) bli-
zej gramofon — 4, 3) wolniej nagrywaé — 5, 4) zacicho — 2, 5) wiecej lekcyj
gramofonowych — 2.

Reasumujac, stwierdza miodziez pozytywnie wyrazne i dobre zrozumienie piyt
mowionych (stwierdza to wiecej, niz potowa miodziezy), starczy przy zupet-
nej ciszy nagra¢ 1 — 2 razy, normalnie jednak 3. Negatywnie: wiecej niz poto-
wa mtodziezy twierdzi, ze nie lubi ptyt méwionych, bo sg zapredko nagrane, bo
meczg ogromnie szczegodlnie z koncem lekcji, a zwhaszcza , gdy lekcja przypa-
da na lekcje 4 lub 5. Absolutna wiekszo$¢ stwierdza wieksze, niz normalne,
zmeczenie przy lekcji z ptyt méwionych, a nawet bol glowy, wreszcie pewna,
czes$¢ stwierdza zbyt ciche nagranie.

Sam stwierdzitem réwniez silne zmeczenie miodziezy, szczegolnie na ostatnich,
lekcjach, rozumiem dobrze meke cichego siedzenia i natezenia stuchu — nie-
mogtem natomiast stwierdzi¢ zbyt cichego moéwienia. Chodzitem po rozmaitych
katach klasy — wszedzie styszalo sie dos¢ wyraznie.

Jakiez wnioski praktyczne wogole? Kto przystepuje do pracy metoda audy-
tywna musi sobie zgory zdawac sprawe, ze wymaga ona ogromnego wysitku od
nauczyciela i duzo od mtodziezy. Musi by¢ przygotowanym na to, ze nieraz opa-
dnie go zniechecenie, szczegblnie w poczatkach, kiedy rezultaty sie nie rzucajg
w oczy. Zdecydowawszy sie na metodyczng nauke plytami, musi przewidzie¢
ja w planie naukowym, rozktadzie materjatu. Wszelka dorywcza praca nie do-
prowadza zupetnie do niczego i jest straconym czasem. Lekcje z ptyt w pierw-
szym roku nauczania, to odrebny sposéb powtorki i rozszerzenie materjatu,
przerobionego poprzednio w podreczniku.

Nastepnie, powinno sie na lekcje gramofonowe przeznaczy¢ lekcje na poczatku,
dnia, przerywaé¢ je $piewem lub ¢wiczeniem $rodlekcyjnem oraz dawa¢ odpo-
czynek w potowie lekcji, nie mniej, niz 5 minut.

Gramofon i membrana muszg by¢ pierwszorzedne, nie wydawaé¢ zadnego ubocz-
nego szmeru. Aparat musi by¢ ustawiony tak, by gtos mozliwie réwnomiernie-
wszedzie dochodzit. Wazny jest dobdr dobrej igty. Probowatem sam 12 ga-
tunkoéw i przyznam sie, ze nie natrafitem jeszcze na takg igte, ktéraby mi od-
powiadata w zupetnosci . Igty trzeba zmienia¢ bardzo czesto, ptyte strzec od ku-
rzu, czesto przeciera¢ skorka irchowa, dobrze przechowywaé. Nie uzywac’
wstrzymacza Doegena, ktéry niszczy plyte. Nie zatrzymywaé igty na ptycie,
lecz podnosi¢ membrane. Wyprobowaé doktadnie predko$¢ nagrania. Przy pty-
tach powtérkowych nie trzeba tekstu naprzéd dawaé do rgk — starczy usty-
szane zdanie napisa¢ po nagraniu na tablicy. Dobrze jest rozpocza¢ prace meto-
dag audytywng z niezbyt wielkim zespotem. Po nabyciu pewnej wprawy w pracy-
metoda audytywng rezultaty sg zupeinie widoczne i wiozony w prace wysitek
sie opfaci.
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(Dokonczenie)

ORGANIZACJA PRACY REDAKCYJNEJ
I ADMINISTRACYINEJ PISMA

Prowadzenie pracy redakcyjnej spoczywa z reguty na barkach komitetu re-
dakcyjnego, wytanianego z samorzadu uczniowskiego catej szkoty, ewentualnie
z grona czlonkéw koétka literackiego, przyrodniczego, geograficznego, jezeli pi-
smo ma mie¢ wiecej specjalny charakter. Zdarza sie, ze pare szkdt czy wszystkie
szkoly jednego miasta tworzg wspdlny komitet redakcyjny, wydajacy jedno
pismo miedzyszkolne. Tak jest na terenie Tarnowa, Czestochowy, Dabrowy
Gorniczej, Sandomierza, Stryja, Sambora, Lwowa, Torunia, Biategostoku. Nie-
kiedy na gruncie wspolnej pracy redakcyjnej spotykajg sie szkoty paru miast
sgsiednich (Ostréw — Inowroctaw, Stary i Nowy Sacz, Wilno - Troki). Ta
naturalna dazno$¢ do ekonomizacji i koncentracji pism daje dobre rezultaty
w wydajnosci pracy redakcyjnej pism skomasowanych, ktére zdobywajg sie na
Zupetnie dobre artykuty o tresci ogoélnej, udzielajagc przytem dos$¢ miejsca
zobrazowaniu zycia wewnetrznego kazdej ze szkoh, nalezacej do spotki re-
dakcyjnej. Dgznos$¢ do tworzenia pism wspolnych doprowadzita niedawno do
stworzenia dobrze prosperujgcego ogolnouczniowskiego pisma, prowadzonego
przez samych uczniéw —e, Kuzni Miodych”.

W samej pracy redakcyjnej pisma sg nieréwne. Osobisty zapat czionkéw kota
redakcyjnego sporg odgrywa role w powodzeniu pisma. Z obserwacji da sie
wysnu¢ wniosek, ze jezeli koto redakcyjne wytonito sie z rzeszy uczniowskiej
jako wyraz wewnetrznie odczuwanej przez ucznidéw potrzeby wydawania pisma,
koto to nietytko tezeje z biegiem czasu w swym skiadzie, ale co jest zwiaszcza
pozadane, staje sie wielkg sita atrakcyjng, przyciagajgcg do siebie coraz no-
wych i chetnych czionkéw. Koto redakcyjne trwa, wydajac coraz nowe i lepsze
numery. Jezeli natomiast redakcja powstata za sprawg czynnika zewnetrznego,
to jest dyrekcji szkoty czy rady pedagogicznej, zwykie rodzi sie i ginie jak
efemeryda po wydaniu jednego lub dwu mniej lub wiecej lichych numeréw.
Jesliby chodzito o charakterystyke techniki pracy redakcyj, da sie zaobserwo-
waé dos¢ czeste zjawisko, polegajagce na braku koncentracji wysitku redakcyj-
nego, jego rozstrzeleniu. Pisma szkolne w konsekwencji tego zjawiska raza
niekiedy zbyt wielka réznorodnoscig artykutéw, t zw. zasadniczych. Nieraz
na 8 stronicach zwyklej 6semki znajdzie sie w jednym numerze kilkanascie
artykutdéw, z ktorych kazdy zawiera tre$¢ odrebna, oczywiscie bardzo powierz-
chownie ujetg. Po lekturze takiego numeru rodzi sie w czytelniku wrazenie
wielkiej rozbieznosci zainteresowan miodziezy, nie ujetych w jedno progra-
mowe tozysko pisma. Trudno oczywiscie zagda¢ od ucznidw, aby pamietali o na-
czelnej zasadzie dydaktyczno-wychowawczej: non multa sed multum, jest to
jednak waznym obowigzkiem dyskretnego, ale i zdecydowanego doradcy z gro-
na nauczycielskiego. Kazdy numer winien by¢ montowany z uwzglednieniem
jakiej$ jednej linji facznikowej, spajajacej w organiczng calo$¢ poszczegolne
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jego artykuly. Nie kazdy wiec, najlepszy nawet nadestany artykul musi by¢
drukowany w najblizszym numerze pisma.

Uwagi powyzsze nie dotycza oczywiscie czesci pisma, obrazujacej bujne i réz-
norodne nieraz zycie szkoty. Przeprowadzanie jakiekolwiek uniformizmu w tej
czesci pism byloby btedem, falszujgcym rzeczywistg prawde zycia szkolnego.
W catosci referatu podkre$lono niejednokrotnie stosunek opiekuna pisma do
wewnetrznej pracy w niem ucznidéw. Tutaj jedna jeszcze uwaga. Zdarza sie,
ze niektore pisma szkolne umieszczajg artykuty nietylko uczniowskie ale i nau-
czycielskie. Jezeli sie stanie na gruncie mozliwie najwiecej samodzielnego cha-
rakteru pism uczniowskich, to oczywiscie bedzie sie musiato odrzuci¢ tego ro-
dzaju interwencjonizm nauczycielski, cho¢by sie za nim opowiadali niektérzy
z teoretykéw pism szkolnych.

Dla czytelnika pism szkolnych jedna strona ich dziatalnosci musi dotychczas
pozosta¢ tajemnicg, a mianowicie ich finansowo-administracyjne funkcjonowa-
nie. Domysla¢ sie nalezy, ze wydawca (samorzad, kétko czy nawet szkota) po-
krywa koszt druku. W tresci pism brak natomiast powszechnie danych, w ja-
kim nakiadzie pismo sie ukazuje i w jakim stopniu nakfad jest wyczerpywany
czyto drogg prenumeraty, czy rozprzedazy; brak danych, ile ewentualnie spot-
ka wydawnicza dodaje do numeru, ewentualnie, jakie zyski z pisma czerpie.
Do niedoktadnosci administracji pisma doda¢ nalezy brak niekiedy uwidocznie-
nia, ile ewentualnie numer pisma kosztuje, jezeli pismo to rozchodzi sie drogg
rozprzedazy. Niektére z tych danych, ciekawe dla catoksztattu dziatalnosci
pism, trudne sg do wyraznego w piSmie uwidocznienia ze wzgledéw technicz-
nych, a moze i zawodowych. Zesp6t Pism ma nadzieje zdoby¢ je wszystkie
w roku najblizszym drogg ankiety, skierowanej do administracyj wszystkich
pism szkolnych na terenie Panstwa Polskiego.

Osobne sprawozdanie nalezy sie ogélnopolskiemu pismu miodziezy szkét $red-
nich, wspomnianej juz wyzej ,,Kuzni Miodych”.

»Kuznia Miodych” wychodzi juz rok drugi. W roku sprawozdawczym 1932/33
wydata 14 numeréw. Do marca 1933 r. ,,Kuznia” wychodzita jako miesiecznik,
od tego czasu przeksztatcita sie w dwutygodnik. Symptomatyczng cechg, wska-
zujgca na rozrost czasopisma, jest jego cena. Numer wrzeSniowy z 1932 r.
kosztowatl 60 gr., wakacyjny czerwcowy z 1933 r. kosztuje juz tylko 25 gr.
Jezeli ,,Kuznia Mtodych” opiera swdj byt obecny na samodzielnych podstawach
finansowych, juz sama jej cena obecna wskazywataby na olbrzymi wzrost na-
kfadu w przeciggu paru zaledwie miesiecy. Ten wiasnie sukces i rozpowszech-
nienie ,,Kuzni Mitodych” bylyby zupetnie usprawiedliwione zaréwno formg
pisma, jak i jego zawartoscig tresciowa.

Oktadka konkursowa (juz to konkursy ,,K. M.” wszelkiego rodzaju sg wyproé-
bowanym i skutecznym S$rodkiem propagandowym, prowadzacym do wciagnie-
cia do wspotpracy najszerszych sfer uczniowskich) — w modernistycznem uje-
ciu graficznem, gustowna i zawsze prawie nowa przy kazdym numerze. Druk
oktadki barwny. Wprowadzono czeSciowo — i to z powodzeniem — druk
wielobarwny wewnatrz pisma. Liczne i fadne ilustracje pomystu samych ucz-
niéw i ich wiasne bardzo nieraz udane fotografje tworzg mite urozmaicenie
whnetrza pisma.

Tres¢ ,,Kuzni Miodych” dzieli sie na szereg wyodrebnionych czesto od siebie
dziatéw: literacko-artystyczny (literatura, sztuka), spoteczno-gospodarczy, poli-
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tyczny (,,W perspektywie”), sportowy, techniczny, rozrywkowy, regjonalny,.
techniczny, poradnik dla czytajacych ksigzki (,,Co czytac¢?”), poradnik literacki,
dziat szkolny, informacyjny, obejmujacy bieg pracy redakcyjno-administracyj-
nej i stosunek ,,Kuzni Miodych” do miedzyszkolnych i szkolnych komitetéw
redakcyjnych; ostatnio wprowadzono t. zw. dodatek lokalny, wypetniany przez
miedzyszkolne i szkolne komitety redakcyjne. Dziat literacki — na wysokim
poziomie. Na wyr6znienie zastugujg zreczne w formie wiersze (zwiaszcza gru-
py ,.Salamandra”), z wyrazng formistyczng tendencja, o cate niebo wyzszej kla-
sy ,,poetyckiej” od analogicznych prob w lokalnych pismach uczniowskich. Nie
mozna tego powiedzie¢ o nowelistyce ,,Kuzni Miodych”, przybierajacej nie-
kiedy charakter powiesciowy. Jesli chodzi o te nowelistyke — pisma uczniow-
skie nie majg wogéle do niej szczescia.

W zakresie materjatu, dotyczacego sztuki, znajdujemy interesujgce nieraz wy-
wody 0 muzyce, rzezbie, teatrze.

Dziat polityczny $wiadczy o inteligentnym stosunku miodziezy do zagadnien
politycznych.

Dziaty sportowy i techniczny (radjo, lotnictwo, fotografja) poswiecone sg za-
gadnieniom, specjalnie interesujgcym miodziez i wskazujagcym na jej zaintere-
sowania w omawianym zakresie. Wystarczy wspomnie¢ o gruntownych, obficie
ilustrowanych wykresami, studjach samodzielnych z dziedziny radja czy arty-
kutach sportowych, ktére moga natchngé¢ entuzjazmem dla techniki czy sportu
nawet laika, ba! cztowieka, ktory nie miat nigdy i nie ma nic wspdlnego z tech-
nikg czy sportem (da sie to powiedzie¢ o piszacym te stowa poloniscie, ktory
ulegt czarowi sportu pod wpltywem entuzjastycznego artykutu ,,Idg nowi lu-
dzie”). Specjalnego omoéwienia domagajg sie dziaty ,,Poradnika literackiego”
i ,,Co czytac?”, ktére oczywiscie nie mogg posiada¢ objektywnej wartosci, ale
zato dajg bezposrednie zrodto dla oceny literackich zainteresowann miodziezy,
dalej dziat regjonalny, w ktérym spotykamy sie z pierwszemi tego rodzaju na
tamach ,,K. M.” poczynaniami miodziezy, nieSmialemi jeszcze, ale mogacemi
liczy¢ na pelne powodzenie w przysziosci.

W tresci ,,K. M.” coraz wiekszg role zaczynajg odgrywaé zainteresowania mito-
dziezy charakteru spoteczno-gospodarczego. Znamiennym i godnym aprobaty
jest fakt, ze miodziez nie poprzestaje na stownem, akademickiem tych kwesty;j
potraktowaniu na tamach swego pisma, ale ze od stowa poczyna przechodzi¢
do czynu, pragnac swe marzenia spoteczne wecieli¢ w czyn realny. Modziez od
teorji, jakzez nieraz u nas w Polsce jalowej, przechodzi do praktyki. Jakzez to
wyglada w ,,K. M.” ? A wiec ,,praca realizacyjna” napetnia troskg mtodych spo-
tecznikéw ze ,Strazy Przedniej”, zabierajacych gtos w ,,K. M.”, kaze im oko-
licznosciowo doj$¢ do trafnego przekonania, ze najwiasciwsza forma uczczenia
przez miodego Polaka dnia imienin Marszatka jest dorazny i konkretny czyn
humanitarny zbierania dla ubogich dzieci ksigzek, obuwia i odziezy, zmusza nie-
ktorych ,.fanatykéw” pracy spotecznej do zbawiennych uwag, co robi konkret-
nie miodziez szkolna dla spoteczenistwa, nakazuje im zastanawia¢ sie (dla ce-
léw praktycznych, ktére narazie nie znajdujg wyraznej formy zewnetrznej) nad
niedolg glodnego proletarjatu w posredniem z nim zetknieciu sie w pamietni-
kach bezrobotnych i bezposrednim kontakcie w dzielnicach robotniczych War-
szawy, kaze im marzy¢ o budowie wiasnego Domu Ucznia Polskiego i t. d.
Znajdujemy w ,,K. M.” artykuly, ujawniajgce stosunek ucznia (niewolny czasenm>
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od ,,zarozumiatosci” miodzienczej) do zagadnienn dydaktycznych na terenie
szkoly sredniej. Pomijajac starg sprawe nauczania literatury polskiej najnowszej
w gimnazjum, ktéra sie mogta znalez¢ w ,,K. M.” zzewnatrz, wypada podkresli¢
nowe i oryginalne, zdaje sie, dezyderaty miodziezy w sprawie uwzglednienia
w programie szkoty $redniej nauk spoteczno-ekonomicznych, a nawet teoretycz-
no-muzycznych.

Catos¢ artykutdéw (niezaleznie od ich tresci poszczegolnej) przepojona jest du-
chem obywatelsko-panstwowym (dos¢ przytoczy¢ artykut ,,Na marginesie Rze-
szowa”, pisany z okazji odstoniecia pomnika Lisa-Kuli). Przy silnej indywi-
dualnosci piszacych nietrudno o konflikty ideowe. Konflikty odmiennych po-
gladéw prowadza do ozywionej i ptodnej dyskusji, ktdrg sie nieraz obserwuje
z zainteresowaniem w paru nastepujgcych po sobie numerach (dla przykiadu
wspomne o polemice, odstaniajacej ciekawe przezycie miodziezy natury histo-
ryczno-spotecznej w zwigzku z rocznicg powstania listopadowego, omawianego
w rozny sposob przez autorow poszczeg6lnych, dalej ciekawe opinje w spra-
wie podniesienia kulturalnego i umystowego ucznia szkoly $redniej, wkiada-
jacego nieraz calg swa energje w sporty). Wyzszy niz w pismach lokalnych po-
ziom tresci ,,Kuzni Miodych” nie jest zreszta zjawiskiem dziwnem: przeciez
»Kuznia” stara sie koncentrowa¢ w sobie najlepsze, najtezsze ,miode piora”
Sredniakéw catej Polski. Zwazywszy zwiaszcza fakt ostatni, trudno nie pod-
kresli¢ z naciskiem, ze uprzywilejowane potozenie ,,K. M.” naklada na nig spe-
cjalne obowigzki i ze postulat doskonatosci nieréwnie wiecej obowigzuje K.
M.”, niz jakiekolwiek inne pismo szkolne w Polsce. Na drodze tej doskonatosci
leza jeszcze znaczne przeszkody. Juz dzisiaj wida¢, ze jedna z najwiekszych tych
przeszkdd jest ton pewnej pozy, bijagcej z niektorych artykutéw, niekiedy za$
draznigcy nawet spokojnego czytelnika nastréj bezapelacyjnej pewnosci w roz-
strzyganiu trudnych zagadnien, przerastajgcych czesto sity miodziezy, owej
pewnosci, ktéra sgsiaduje ze swa nieodrodng siostrzycg — megalomanja.

Dla dalszej pracy redakcyjnej ,,K. M.” moze mie¢ zasadnicze znaczenie zjazd
redakcyjny w pazdzierniku 1932 r., z ktérego sprawozdanie znajdujemy
w Nr. 13 z r. ub. Zastugujg na podkreslenie dwie rezolucje zjazdowe: jedna
w sprawie rozbudowy w ,,K. M.” dzialu regjonalnego, opracowywanego przez
szkolne i miedzyszkolne komitety redakcyjne lokalne, druga = w sprawie ogra-
niczenia w niej materjatu literackiego na korzys¢ spotecznego. Droga realizacji
pierwszego postulatu ,,K. M.” ma sie sta¢ pismem istotnie ogo6lnoszkolnem
(bez zmniejszenia zresztg roli i znaczenia pism lokalnych), tgcznikiem i wiezig
ideowsq calej braci szkolnej w Polsce. Urzeczywistnienie drugiej uchwaty ma
pozwoli¢ na celowe ksztatcenie droga pisma szkolnego pracownikéw spotecz-
nych nowego Panstwa Polskiego. Wydaje sig, ze uchwatami swemi ,,Kuznia
Miodych” wchodzi na najwilasciwsze tory swego rozwoju. Regjonalizm szkolny
da¢ moze dobre odzwierciadlenie lokalnych osrodkéw szkolnych (dotychczaso-
we dodatki $lgski i Iwowski zbyt moze przetadowane sg materjatem literackim,
ktory sie nadaje raczej do czesci ogolnej pisma). Oba postulaty zjazdowe, jak
mozna bylo zaobserwowaé, zostaly juz czeSciowo zrealizowane.

Pismo szkolne stato sie w Panstwie Polskiem pozytywnym juz dorobkiem szko-
ty polskiej, ktorego nikt nie zdota przekresli¢; ani ci nieliczni sceptycy, ktérzy
widzieli w pi$mie uczniowskiem li tylko objawy grafomanji czy wygorowa-
nych ambicyj miodziezy, ani ci nieliczni réwniez ,,ekonomisci”, ktoérzy ronili
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tzy nad stratg czasu miodziezy, wkladanego w redagowanie i wydawanie swe-
go pisma, jak roéwniez nad stratg pieniedzy na druk i papier (,,tyle przeciez
rekopiséw dziet naukowych spoczywa w szufladach biurek z braku pieniedzy
na ich druk”). Juz sam fakt, ze pisma szkolne rozrosty sie tak powaznie, jest
dostateczng racjg ich bytu. Z faktem tym, chcac nie chcac, wszyscy juz liczyé
sie musimy. Na fakt istnienia pisma szkolnego, jako naturalnej i normalnej
a silnej reakcji mtodzienczego organizmu duchowego, wszyscy zgodzi¢ sie mu-
sza, jak sie wszyscy godzi¢ muszg np. na naturalne, normalne i silne zaintere-
sowania sportowe miodziezy, w ktérych nastepuje wytadowanie skoncentrowa-
nej w miodziezy energji fizycznej.

W dziedzinie zainteresowan sportowych miodziezy, o wiele starszych od jej
zainteresowan ,,czasopismiennych”, dokonano ze strony wiadz szkolnych i nau-
czycielstwa pewnej juz racjonalizacji, kierujgcej rozumnie i celowo temi zain-
teresowaniami. Przychodzi czas na racjonalizacje ,,czasopi$miennych” zaintere-
sowan miodziezy.

Uwaga. Artykutl powyzszy, oparty na studjum pism miodziezy szkolnej, wycho-
dzacych w r. szk. 1932/33, ukazuje sie, niestety, w czasie sp6znionym, kiedy
Zesp6t Pism rozporzadza materjatem prasowym juz z r. szk. 1933/34. Stwier-
dzi¢ jednak musze, ze materjat nowy w catosci swojej w niczem zasadniczo nie
zmienia charakteru i tresci uwag, wydedukowanych ze studjum pism z r. 32/33.
Nalezatoby jedynie, skoro sie juz tyle uwagi poswiecito ,,Kuzni Miodych”,
skonfrontowac tres¢ rocznika 1933/34 z rocznikiem poprzednim. Odrazu stwier-
dzi¢ trzeba, ze uchwata redakcyjnego zjazdu z pazdziernika 1932 r. nie zostata
catkowicie zrealizowana. Pismo, wbrew postanowieniom zjazdu, kasuje lokalne
dodatki komitetow redakcyjnych, wprowadzajgc zamiast nich — gwoli chyba
uspokojeniu sumienia — namiastke regjonalng p. t. ,,Poznajmy swoj kraj”,
komponowang w sposéb niezawsze szcze$liwy, bo abstrakcyjnie i niezawsze
przez uczniéw. Druga uchwata z tegoz pazdziernika w sprawie ograniczenia
w ,,Kuzni” materjatu literackiego na korzys¢ spoteczno-gospodarczego przybra-
ta konkretne formy. Pismo przestrzega wyraznej ewolucji w kierunku rady-
kalno-spotecznym. Obok elementu spotecznego coraz dobitniej w ,,Kuzni” do-
chodzi do gtosu element polityczny. Niepozgdanem w linji ewolucyjnej ,,Ku-
Zni” jest zrywanie przez nig szerszego i bezposredniego kontaktu ze szkolnem
zyciem, widoczne chocby w kasowaniu dodatkéw regjonalnych, redagowanych
przez komitety lokalne. Gorzej jeszcze, bo ,,Kuznia” zaczyna niepotrzebnie
sterowac¢ ku poziomowi pism dorostego spoleczenstwa, ktérych uktad niekiedy
kopjuje. Rodzi sie stad zaobserwowana juz poprzednio pretensjonalnos¢ i po-
za, ktdre sie ujawniajg szczegolnie w recenzjach teatralnych, kinowych i ksigz-
kowych. Niektére z recenzyj nawet w treSci budzg powazne zastrzezenia (re-
cenzja z ,,Don Juana — ,Zorilli, z ,,Przebudzenia wiosny” — Wedekinda,
z ,,Czwartego do bridza” — Grzymaly-Siedleckiego i t. d.). Recenzje kinowe
i ksigzkowe wrecz draznig sztucznoscig i poza.

Za niepozadang nowo$¢ w pismie (wzOr réwniez pism spoleczenstwa starszego)
uwaza¢ nalezy zmerkantylizowanie numeréw droga umieszczania w niem wiel-
kiej ilosci ogtoszen oraz specjalnych dodatkéw o ubezpieczeniach i ubezpie-
czalniach, $rodkach komunikacyjnych i t. d. Pozadany jest nacisk na redakcje,
aby nawrdcita do dawniejszej swej tradycji zagadnien z zycia szkolnego, trakto-



114

wanych w plaszczyznie bezposrednich i szczerych, a wiec naturalnych zaintere-
sowan ucznia szkoly $redniej: w tym tylko wypadku tadnie rozwijajace sie
(nawet i teraz) pismo nie zejdzie na manowce jakiego$ ,,ponadszkolnego” dzi-
wolgga.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA
GLOSY LITERATOW O NAUCZANIU POLONISTYKI W SZKOLE SREDNIEJ.

Kaden-Bandrowski dwukrotnie poruszat na tamach ,,Gazety Polskiej” sprawe dokonuja-
cej sie obecnie reformy programoéw szkolnych w zakresie polonistyki, stwierdzajac do-
datnie rezultaty, osiggniete w tej dziedzinie (Okno na $wiat), ,,Gazeta Polska” z dnia 23
wrzeénia b. r. Oceniajgc wiec wypisy na kl. VI szkoty powszechnej i Il ki. kursu gimna-
zjalnego, podkresla ,,wysoki stopien doskonato$ci” podobnych wydawnictw. Stanowig
one szkole nietylko dla miodziezy, ale i dla pisarzy, ktérzy przystepuja do pisania dla
miodziezy rzeczy oryginalnych na okre$lony temat. Ten ostatni wiasnie moment nalezy,
zdaniem autora ,,Czarnych skrzydet’, wyzyska¢ i udoskonali¢, szuka¢ wiec wcigz no-
wych sit literackich, stara¢ sie o ich oryginalno$¢ i r6znorodnos$¢ a jednoczes$nie je wy-
rabia¢, niejako trenowac.

Poglad sprzeczny z tendencjg nowych programow nauczania jezyka polskiego wypowiada
J. E. Skiwski w artykule ,,Czy nalezy uczy¢ literatury?” (Pion Nr. 43). Nauka literatury
obejmuje dwie dziedziny: analize literackg utwordéw, analize niekoniecznie tylko este-
tyczna, oraz dziedzine faktéw, dat i materjatéw. Skiwski wypowiada sie za wyelimino-
waniem pierwszej na korzy$¢ drugiej, motywujgc swoj poglad faktem, ze wykuwanie
czy opanowywanie materjalu pamieciowego nie dotknie ucznia w jego wrazliwosci na
piekno utworu czy tez w uczuciach, jakie w nim budzi ten autor. Szkota powinna da¢
uczniowi orjentacje rzeczowg w dziedzinie literatury, orjentacje chronologiczng przede-
wszystkiem, da¢ ramy, ktére uczen sam wypeini treécig, gdy zechce, lecz bez znieksztal-
cenia schematéw .Terenem na ktérym uczeh bedzie mégt wykazaé swoje zainteresowanie,
bedg prace piSmienne. Poglad Skiwskiego budzi nastepujacy sprzeciw: szkota pracuje
dzi$ nad materjatem uczniowskim, ktéry nieraz nalezy dopiero zbliza¢ do literatury istot-
nie wartosciowej, wprowadza¢ w S$wiat kultury. Sam materjat faktyczny nie bedzie do
tego droga, podobnie jak rozbi6r estetyczny utworéw nie przyczyni si¢ do rozwoju czy-
telnictwa lub podniesienia jego poziomu. Analiza tresci utworéw, oczywiscie ilosciowo
umiarkowana Jest w szkole rzecza konieczng i niezbedna.

W. P.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA.

Z PRAKTYKI KSZTALCENIA POLITYCZNEGO. — LOS DZIEWCZAT. — SZKOL-
NICTWO AUSTRIACKIE W NOWEJ SZACIE. — PRZEBRZMIALE AKORDY.

Kilkakrotnie byta juz mowa o nowowprowadzonym ,dniu miodziezy panstwowej” —
o tem dziwnem dla naszego odczucia rozporzadzeniu, ktére zycie ucznia rozdziela miedzy
szkote (5 dni w tygodniu), prace w partji (jeden dzien) i dom (niedziela). Drobiazgowe
okoélniki okreslity doktadnie sposéb praktycznego zrealizowania postanowierh minister-
stwa. Miedzy innemi zalecaty, aby miodziez, nie nalezagca do zwigzku miodych hitlerow-
cow — Hitlerjugend, w dniu poswiecanym pracy partyjnej uczeszczata na lekcje. Tema-
tem tych lekcyj, raczej dwugodzinnych zaje¢, ma by¢ zobrazowanie dorobku narodowe-
go socjalizmu i u$wiadomienie miodziezy czem dla Niemiec i ludzkosci jest ruch
Hitlera.

tatwo sie domysle¢, ze realizacja zalecern okdlnika nie jest fatwa. Miodziez niezrzeszona
w Hitlerjugend, rekrutuje sie ze sfer badz wrogich narodowemu socjalizmow-i badz zu
petnie obojetnych ruchowi ,,odrodzenia narodu”. Trzeba zatem oddziata¢ na grupe psy-
chicznie conajmniej neutralng wobec hitleryzmu i przeksztalci¢ ja w grupe zwigzang fi-
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tycznie i duchowo z narodowym socjalizmem czyli, jak sie obecnie méwi w Niem-
czech, — "nalezy ja doprowadzi¢ do zilaczenia z narodem”. To tez z zywem zaintere-
sowaniem wzieliSmy do reki referat sprawozdawczy Gertrudy Loes (Ptidagogische Warte
Nr. 19) o dwugodzinnych zajeciach podczas dnia miodziezy paristwowej. Loes wprowa-
dzita juz dawno, bo w 1933, t. zw. ,lekcje o narodzie”, podczas ktérych omawiata aktual-
ne zdarzenia polityczne, dziatalno$¢ partji narodowo-socjalistycznej, zyciorysy znakomi-
tych Niemcéw i t. d. Ten typ zagadnienn zostat przeniesiony do obecnych zaje¢ z tg tylko
réznica, ze ilustrowany wycinankami z gazet, rzucanemi na ekran za pomoca epidjaskopu,
zdobyt wieksza sile sugestywna. Autorka wykorzystywata wszelkie mozliwe $wieta, aby
badz w czasie zaje¢ zorganizowaé¢ samodzielny obchéd, badz z miodzieza odwiedzi¢ uro-
czysto$é. Stuchata takze z dzie¢mi audycyj radjowych, zwiaszcza narodowo-socjalistycz-
nych. Nie omieszkata réwniez zaznajamia¢ dzieci z dziatalnoscig heroséw ruchu narodo-
wego — takich jak Horst Wessel, Leo Schlageter, Katarzyna Weissgerber, oraz dobie-
rata specjalnie opowiadania o miodocianych bohaterach organizacyj mtodziezowych Nie-
miec. W ten spos6b zdotata grupke 12 — 13-letnich chiopcéw i dziewczat wciggnat
w kreg $wiatopogladu narodowo-socjalistycznego i ,,zwigza¢ z narodem”.

Postepowanie i metody Gertrudy Loes nie sg pozbawione nerwu pedagogicznego: nie
watpimy, ze zdofata wptynaé na swych dwunasto i trzynastoletnich stuchaczy. Czy jed-
nak wptyw ten bedzie trwaty? Czy pierwsze zatamanie hitleryzmu nie zmieni nawrdéco-
nych entuzjastéw w ostrych przeciwnikéw? Czas to okaze — tymczasem widaé juz trud-
nosci w realizowaniu haset narodowo-socjalistycznych. Jedna z przyczyn powodzenia
Hitlera w$réd miodziezy byta obietnica znalezienia pracy dia miodych. Oto na Wielka-
noc 1935 opusci szkoty powszechne okoto 600.000 absolwentek. Jak wskazuje statystyka
ledwie 15.000 péjdzie do szkdl Srednich — olbrzymia wiekszo$¢ skonczy juz swa edu-
kacje. Co6z dalej beda robity? Powinny w mys$l przyrzeczern dosta¢ prace. Prace te do-
stang, lecz w specjalnej formie, w formie ,,Roku pracy gospodarskiej". Poszczegdlne abi-
turjentki szkét powszechnych zostang przez wydziat kobiecy N. S. D. A. P. przydzielone
do doméw, gdzie przy boku gospodyni maja wprawi¢ sie w prowadzenie domu, gotowa-
nie, pranie, szycie, opiekowanie dzieémi. Okoélnik (Zentralblatt Nr. 19, poz. 320) dos¢
niejasno stawia sprawe wynagrodzenia, w kazdym razie zaleca, by umieszczenie prak-
tykantki nie pociggato za sobg wydalenia ptatnej stuzacej czy wychowawczyni. W dobo-
rze doméw majg by¢ faworyzowane osiedla wiejskie i matomiasteczkowe, aby prakty-
kantki mogly jednocze$nie z ksztalceniem istotnych umiejetnosci, ktére stanowig cel
zycia kobiety (dom i dziecko), takze zwigza¢ sie naturg i jej pieknem. W ten sposéb
duzy odsetek abiturjentek otrzyma mozno$¢ przezywienia sie przez rok, lecz co bedzie
po odbyciu praktyki? | co sie sranie z temi dziewczetami, ktére ze wzgledu na do$¢
obojetne, a nawet wrogie nastawienie gospodyn, nie otrzymajg przydziatu? — Chyba nie
powiegkszg grona entuzjastek Hitlera.

Z kazdego artykutu ,,Die Osterreichische Schule” bije nowy kurs obecnego porzadku
politycznego naddunajskiej republiki. Republiki ongi$ demokratycznej — obecnie cbrze-
$cijansko-stanowej. Nowej dyscypliny szkolnej zada Friedrich Glaeser Nr. 8/9). Dyscy-
plina musi ulec zaostrzeniu gtéwnie ze wzgledu na panstwo, ktéremu potrzebni sg twor-
czy, karni i oddani obywatele. Nalezy zrewidowaé¢ dotychczasowy poglad, szanujacy
zbytnio osobowos$¢ dziecka i zaniedbujgcy skutkiem tego ksztatcenie ulegtosci, tak waz-
nej w zyciu religijnem i spolecznem. Rewizji dotychczasowych poje¢ domaga sie réwniez
J6zef Hagen, rozpatruje role $wietlic, przedszkoli i ochronek w obecnem zyciu Austrji.
Instytucje te, stwarzano w socjal-demokratycznym okresie, aby zastgpi¢ dom rodzinny.
Rozumowano, ze dzieci robotniczej rodziny, wmbec nawatu zaje¢ gospodarskich matki
i pracy zawodowej ojca sa puszczone samopas. Zadaniem panstwa jest wiec zapewnienie
dzieciom odpowiedniej opieki przez stworzenie S$wietlic dla starszych a przedszkoli
i ochronek dla mtodszych dzieci.

Wedtug autora nikt i nic nie zdota zastgpi¢ dziecku domu rodzicielskiego. Wszystkie
instytucje wychowawcze majg charakter pomocniczy. Celem wychowawczym jest zwia-
zanie miodziezy z panstwem i religjag i uzmystowienie jej jak wielkie dobrodziejstwo
przez utrzymanie $wietlic, przedszkoli i ochronek wyrzadza panstwo mtodemu pokoleniu.
Wiedenski pedagog Rudolf Smota ogtasza na tamach ,,Schweizer Erziehungs Rundschau”
(Nr. 7) swe doswiadczenia z gazetkg szkolng. Cztonkowie seminarjum nauczycielskiego
razem ze swymi kierownikami wydawali, ilustrowali i drukowali pismo, zawierajgce
nastepujgce ciekawe dziaty: ,Jacy jesteSmy i do czego dazymy?” ,,My i wy” — rubryka
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W tych dniach ukazat sie ,,Program elementarnego nauczania” w Irlandji. Program ten,
ktéory ma by¢ ,ulepszeniem” poprzedniego, powstat z jednej strony pod wpltywem po-
stulatbw | N. T. O. (Irish National Teachers’ Organisation), z drugiej za$ strony jest
wynikiem dazen rzadu do przyspieszenia nauczenia dzieci irlandzkich jezyka irlandzkie-
go. (Jak niedawno wyrazit sie irlandzki minister o$wiaty, obecnie tylko kilka tysiecy
ludzi pracuje nad rozpowszechnieniem tego jezyka). Do tej pory jezyk irlandzki tak
absorbowat w szkole czas, ze byt on wilasciwie jedynym przedmiotem w szkotach ele-
mentarnych. Jak wida¢ z obecnie ogtoszonego programu, pod tym wzgledem sytuacja
nie wiele si¢ zmieni. Tak zwana ,rural science” (mniej wiecej to, co nasze: ,,przyroda”)
ma znikng¢ ze szko6t elementarnych, jedynie czytanki angielskie dla oddziatu V i VI majg
uwzgledni¢ ten przedmiot. Tak samo po macoszemu potraktowana jest algebra i geo-
metrja: we wszystkich szkotach jedno, dwu i koedukacyjnych trzech-oddziatowych, nadto
w szkotach, w ktérych uczg kobiety (!), przedmioty te majg by¢ nad-obowigzkowe; je-
dynie w szkotach meskich o trzech nauczycielach ma by¢é obowigzkowa albo geometrja
albo algebra. (W zwigzku z tern potraktowaniem nauczycielek warto przytoczy¢ uchwale
komisji wychowania w jednym z okregéw szkolnych w Irlandji, pozwalajgca nauczyciel-
kom na prace w szkolnictwie tylko do czasu zamazpojscia).
Ciekawa jest rola, jaka wyznaczono jezykowi angielskiemu: w klasach wstepnych niema
go by¢ zupetnie, w oddziale | jest przedmiot ten fakultatywnym, w wyzszych oddziatach
zostat mocno obciety.
Nasi koledzy angielscy moga stusznie budzi¢ w nas zazdro$¢ z powodu swego zwy-
cigstwa na froncie uposazeniowym:
Jak wiadomo z dn. 1 lipca 1934 przywrécono nauczycielstwu potowe 10% obciecia po-
boréw, a z dn. 1 kwietnia 1935 ma by¢ restytuowana petna ptaca, jaka nauczyciele otrzy-
mywali przed 1 pazdziernika 1931 r. Zupeine zadowolenie psuje jednak mata niespo-
dzianka, mianowicie obecnie wylonita sie kwestja wyréwnawczych potragcen na eme-
ryture za czas obcigetych pensji. Poniewaz potracenia te, obliczane procentowo od pensji
(5%) w czasie obnizki zmniejszyty sie, musiataby ulec réwniez redukcji emerytura, dla-
tego Skarb domaga sie wyréwnania wstecz roéznicy procentowej miedzy potraceniami od
petnej pensji a obcietej, jesli nauczyciele chcg otrzymaé nie obcietag emeryture, przyczem
zgadza sie roztozy¢ zalegto$¢ na miesieczne raty przez trzy lata. Wskutek tego suma,
ktéra musiatby zaptaci¢ nauczyciel majacy pensji nieobcietej £ 260 rocznie, wynositaby
£ 4, przy roztozeniu na raty 2 s. b. d. miesiecznie. Wyglada to na wielkie ustepstwo ze
strony Rzadu, ale stusznie pytajg nauczyciele, dlaczego od nich wymaga sie tych wyréw-
nawczych potracen wstecz a darowuje si¢ je réwnocze$nie urzednikom i policji.

Dr. J.K.

BULGARSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

SZKOLA SREDNIA. — DROGI JEJ REFORMY. — SELEKCJA UCZNIOW.

Szkolnictwo butgarskie jest zorganizowane na podstawie t. zw. szkoty jednolitej. System
ten umozliwia w zasadzie kazdemu przebycie wszystkich pozioméw, od przedszkola az
do uniwersytetu wigcznie. Jednocze$nie wypada podkreslic pewne osobliwosci tej orga-
nizacji szkolnej w poréwnaniu z innemi panstwami, a mianowicie szkota powszechna
przechodzi w etap drugi w postaci trzyletniego progimnazjum, szkota $rednia za$ sktada
sie z dwdch ,,koncentréow”: z trzyletniej szkoty realnej i dwuletniego gimnazjum.

Obecnym stanem butgarskiego szkolnictwa S$redniego zajmuje sie d-r Bietdiedow w mie-
sieczniku p. t. ,Uczitietska misi" (,,Srednitie ni ucziliszcza i reformiranieto im”, 1934,
Nr. 6). Ot6z, stan liczebny szkét Srednich (gimnazjéw, szkdél pedagogicznych czyli semi-
narjdw nauczycielskich, handlowych) przedstawia sie tam pomyS$lnie. Pod tym wzgledem
rozw6j byt szybki, ale jednoczes$nie szkoty otwierano w warunkach jak najnieodpowied-
niejszych, wskutek czego byly one Zle zorganizowane i nie przyniosty spodziewanych
rezultatébw. Podczas wojny batkanskiej w roku 1912/13, kiedy wazyly sie losy narodu
butgarskiego, a nauczycielstwo bylo w szeregach walczacych, Ministerstwo otworzyto
kilkanascie nowych gimnazjéw. Podobnie i we czasie wojny S$wiatowej, w latach wyczer-
pania, gtodu i wszelkich prywacyj powstajg nowe szkoty $rednie. Latwo sobie wyobrazié,
jaki byt ich stan i co mogty one dawa¢ swoim wychowaricom. Po wojnie, kiedy niemal
wszedzie w Europie zaczeto méwi¢ o reformie wychowania, o nowych systemach peda-
gogicznych, programach i metodach, w Bulgarji, zamiast reorganizowaé¢ i reformowac
istniejagce juz szkoty S$rednie, wybrano utarta juz droge — otwierania nowych. Takie
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stawie przepisanych egzaminéw i badan na kurs nizszy gimnazjum, chiopiec po jego
ukonczeniu zostanie ponownie poddany badaniom, ktére orzekna, czy nadaje sie on do
gimnazjum wyzszego. Na zakonczenie wypada dodaé, ze projektowany egzamin konkur-
sowy do uniwersytetu ma dokona¢ definitywnej selekcji kandydatéw.

Tadeusz Jakubowicz

NOWE KSIAZKI

Cecylja Swiderkéwna. Objektywne podstawy nauczania historji. Prace Dydaktyczne Od-
dziatu toédzkiego Polskiego Towarzystwa Historycznego. Nr. 2. £6dz, 1933. Str. 18.
Praca powyzsza jest opublikowaniem w druku odczytu, wygtoszonego przez autorke na
posiedzeniach Sekcyj Dydaktycznych Polskiego Towarzystwa Historycznego w todzi i we
Lwowie. Jest to moment do$¢ istotny przy ocenianiu tej niewielkiej publikacji. Wia-
domem jest bowiem, ze referaty na posiedzeniach, szczegélnie sekcyj dydaktycznych majg
raczej charakter sprawozdawczokompilacyjny, zwiaszcza je$li dotycza zagadnien teore-
tycznych, niz oryginalnych wynikéw wiasnych badan; te ostatnie najczesciej ujmowane
sg w forme publikacyj ksigzkowych. Cecha powyzsza nie ujmuje zasadniczo wartosci
powyzszego typu odczytom i to samo stwierdzi¢ nalezy odnos$nie do pracy p. Swider-
kéwny.

Referat ten, oparty o powazng literature pedagogiczng i dydaktyczng obcg (Hessen,
dr. W. Moog, N. Peters, Weniger i t. d.) i polska (B. Nawroczynski, St. Baley, J. Da-
browski, H. Pohoska, H. Radlinska, Fr. Bujak i w. in.) nie gubi si¢ w powodzi mysli
wymienionych autoréw, lecz stara sie centralne zagadnienie swego referatu wydoby¢ o ile
moznosci jak najbardziej na wierzch i okaza¢ jego oblicze w aktualnym stanie szkolni-
ctwa polskiego. | mimo, ze niemato dydaktykéw takze i w polskiej literaturze poruszato
ten problemat — zadanie autorki w przewaznej mierze si¢ powiodto.

Zastrzezenie moze budzi¢ nie do$¢ wyrazne sprecyzowanie stopnia dydaktycznego, ktérego
te uwagi dotycza: czy odnosza sie one do wszystkich szczebli szkolnictwa publicznego czy
do S$redniego w szczeg6lnosci. Odnosi sie wrazenie, ze autorka, moéwigc 0 nauczaniu
historji, ma zasadniczo na mysli nizsze i $rednie szkolnictwo, z uwzglednieniem nawet
ostatniej reformy ustroju szkolnego, w takim jednak razie nie moznaby wszystkich kon-
kluzyj przyja¢ jako uzasadnione i to nietylko dla szkél powszechnych, ale poniekad
i gimnazjow.

Przez ,,objektywne podstawy” szkolnej nauki historji rozumie autorka dwa elementy:
1) element wychowawczy, sprowadzajacy sie do zagadnienia, co z dorobku cywilizacyj-
nego przesztosci dalszej i blizszej przekazywaé nalezy miodszej generacji i 2) element
psychologiczny, zmierzajacy do ustalenia, jak i kiedy wpaja¢é w miodziez dang wiedze,
by osiagna¢ wyniki jak najlepsze.

Punktem wyjscia dla rozwazan autorki byt poglad niektérych z historykéw-uczonych,
ujawniony jeszcze w r. 1925 na poznanskim Zjezdzie Historykéw i stwierdzajacy gle-
boka przepas¢ miedzy nauczaniem a nauka historji w szkotach polskich. Poglad ten na-
lezy juz dzi§ znacznie zmieni¢, jesli chodzi o praktyke w szkotach polskich. Jest jednak
kwestjg otwartg, czy ta ,,antynomja zasadnicza" nie jest do pewnego stopnia uzasadniona
i czy musi ona by¢ ,,przekonaniem przygnebiajagcem dla nauczycielstwa" (str. 18).
Postep danej gatezi nauki niezawsze idzie w parze ze sposobem ksztatcenia mitodziezy
w zakresie tej nauki. Dostarcza nam na to dosy¢ przyktadéw historja wychowania. A po-
zatem tkwi to poniekad i w samym charakterze nauki, jako takiej i nauczania. O ile
bowiem celem kazdej nauki jest w pierwszym rzedzie dazenie do odkrycia prawdy i praw,
dziatajacych w danej sferze, o tyle ksztalcenie ma urobi¢ jednostke zywa, silnie zwigzang
z pewng konkretng rzeczywistoscig spoteczng i polityczng, przyczem gtéwny akcent tego
ksztatcenia zmienia sie w ciggu dziesigtek lat do$¢ wydatnie.

Raz identyczny on jest z ksztalceniem umystowem, kiedyindziej — moralnem, a cza-
sem — cho¢ znacznie rzadziej — stara si¢ pogodzi¢ te dwa cele. NiezmiennoS$ci zatem
celéw ostatecznych nauki, a tern samem i historji przeciwstawia sie zmienno$¢ celéw
w nauczaniu szkolnem. Antynomja wiec ta nie jest rzecza do zupetnego usuniecia.

Tem mocniej wystepuje ona, skoro mowa o metodach. Metody, stosowane w badaniach
naukowych, uniwersyteckich nie moga zadng miarg wkracza¢ do sal szkolnych, jako
podstawy dydaktyki gimnazjalnej a tem bardziej dydaktyki szkét powsz. Nawet naj-
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bardziej ,,uniwersytecka” metoda nauczania, mianowicie daltoriska, w gruncie rzeczy
nie jest metodg naukowa. Przesadne jest zatem fgczenie praktycznej dydaktyki historji
z metodologig pracy historyczno-naukowej, zwiaszcza jesli to dotyczy heurystyki i ,0stat-
niego etapu naukowej czynnosci historyka, opracowania” (str. 3). Jeszcze krytyka i her-
meneutyka sg zrozumiale przy szkolnem nauczaniu historji, narzucajg sie nieraz z sitg
oczywistg. Ale zadng miarg nie mozna tego powiedzie¢ o ,0statnim etapie czynnosci hi-
storyka", ktéry zdaniem autorki ,znajduje zastosowanie w pracy szkolnej, w calej roz-
ciagtosci” (str. 3), bo — jak twierdzi ona — ,niema podstaw do tego, by wymienione
czynnoéci miaty by¢ wykonywane na innych zasadach, niz te, ktére sie stosuje w pracy
naukowej”.

Ot6z wiasnie te ,,inne zasady” sa catkiem jasne i gruntownie inne. Odmiennos$¢ ich tkwi
w celu i metodzie. Uczen nie jest w stanie tworzy¢ konstrukcji ani pogladu, analogicznie
do pracy uczonego. Tamten ma nieograniczong swobode w doborze faktéw i ich na-
Swietlaniu, a przedewszystkiem ma rutyne i doswiadczenie w syntetyzowaniu, ktérych
uczniowi nie zastgpi ani pomoc ani wspotpraca nauczyciela; uczen ma ograniczong ilos¢
faktéw, zaznajamia sie z dziejami, najczesciej w ,,przekrojach poprzecznych”, gdz:e gubi
sie linja ewolucyjna problematu i ostateczny wniosek winien pokrywaé¢ sie z celem dy-
daktycznym, jaki stawia sobie nauczyciel w zwigzku z obowigzujagcemi go programami.
Stusznem jest natomiast to, co za Hessenem powtarza autorka, ze metodologja poszcze-
gblnych nauk utatwia nauczycielowi spetnianie jego zadania, daje mu bowiem ,,metode
myslenia naukowego”. Prawda tez jest réwnie oczywistg, jak i odwieczng w dydaktyce,
ze poziom nauczania zalezy od przygotowania nauczyciela i jego stosunku do postepu
nauki. To nie oznacza jednakze, ze postep nauki historycznej, ujawniajacy sie w coraz
silniejszej dyferencjacji i specjalizacji dziedzin, wiec roztozeniu sie nauki dziejow na hi-
storje polityczng, kulturalng, spoteczno-gospodarcza, dyplomatyczng, wojskowa i t. d.
i t d — powoduje wprowadzanie tych dziedzin do nauki szkolnej — jak stwierdza
autorka u wstepu do swej rozprawy (str. 1).

Przyczyna wprowadzania niektérych dziedzin tkwi w konkretyzowaniu sie ideatu wy-
chowawczego, do ktérego zmierza nowe nasze szkolnictwo, kierowane szczegélnie wska-
zaniami ostatniej ustawy o ustroju szkolnym. Chodzi w niem o wychowanie cz'owieka
pracy i jednostki, jak najmocniej zwigzanej z strukturg panstwowa Polski, w zwigzku
z czem zyskuja oczywiscie momenty spoteczne i gospodarcze w nauczaniu dziejow a usu-
wajg sie momenty np. wylacznie dyplomatyczne lub militarno-wojenne, ktére mimo po-
stepu odnosnych dyscyplin historycznych — tracg na warto$ci w nauczaniu szkolnem.
Wiadomo jest rzecza, ze wojny, bitwy, pokoje, przesuwanie si¢ granic i t. p. fakty ogra-
nicza sie w dzisiejszej dydaktyce historycznej coraz wydatniej.

Technicznie — praca p. Swiderkéwny jest bardzo zwarta i przejrzysta. Ujmuje ona pro-
blemat gteboko, akcentujac stusznie postulat oparcia dydaktyki o psychologje ucznia.
Totez rozprawka, aczkolwiek krotka i w znacznej mierze zbierajgca wyniki studjow in-
nych autoréw, juz znane od kilku lat — winna nie uj$¢ uwagi nauczycieli historji.

Dr. Marjan Tyrowicz.
(Lwoéw)
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