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GIMNAZIJUM

D-r ANZELMA ZEBROWSKA

PRAWDA W SZKOLE

Kiedy sie méwi o osobowosci dziecka w programach wychowawczych nowej
szkoty polskiej, podkresla sie pewne walory, ktére nalezy rozbudzi¢ i ponie
kad ,,wypielegnowa¢” w duszach naszych wychowankéw. A wiec — moéwi sie
0 wychowaniu obywatela-pafstwowca, Swiadomego cztonka spoteczeristwa, jed-
nostki aktywnej, samodzielnej, pracowitej, obowigzkowej etc. Stosunkowo nie-
poczesne miejsce zajmujg w tej litanji cechy tak ogromnie wazne, jak prawos¢
i uczciwosé. Dlaczego tak jest? — trudno orzec. By¢ moze jestto pewne niedo-
patrzenie, byé moze — prawda rozptyneta sie jako$ w tem morzu cnét i warto-
ci, ktére pragniemy zasugerowa¢ naszym dzieciom. W rezultacie — prawda
i prawo$¢ zajmujg w wychowaniu dziecka miejsce o wiele skromniejsze, nizby
nalezato. Nie trzeba chyba tlumaczyé¢, jak waznym czynnikiem w zyciu spo-
feczenstwa sa prawos¢ i uczciwo$¢ jego obywateli.; rozumiemy to doskonale.
Widzimy réwniez wszyscy zie skutki, jakie pociaga za sobg brak drobiazgowej
.2 subtelnej prawosci nawet posréd ludzi piastujgcych wysokie stanowiska.
A mimo to z wycigganiem praktycznych wnioskéw, szczegdlnie na niwie wy-
chowawczej, idzie dos¢ opornie. Pocieszamy sie tem, Ze gdzieindziej, w innych
spoteczenstwach jest rdwniez Zle, ze sg to skutki wielkiej wojny, ktéra zmienita
zasadniczo oblicze $wiata i wysuneta nowe poglady etyczne etc. Wszystko to
stuszne, ale... gdy spojrzymy wokoto, gdy zobaczymy, ile szkody dla parfstwa
i spoteczenstwa wynika z braku umitowania i praktycznego stosowania prawdy
i to tej codziennej w szarem zyciu jednostki i og6tu (a nie tej wielkiej! — na
to nas jeszcze stac!), wowczas dla kazdego zdrowo myslacego cztowieka uza-
sadnienia owej ,,pociechy” stajg sie dziwnie blade, istniejgce raczej w sferze
teorji — w praktyce za$ pozostaje zto, z ktérem walczy¢ trzeba. Szkota wsp6t-
czesna, jako instytucja wychowawcza, ksztatcaca przysztych obywateli, winna
bardzo powaznie i rzeczowo zajaé sie ksztatceniem prawosci naszej miodziezy.
Prawda w szkole winna by¢ osig wszelkich poczynan pedagogicznych.

Mtodziez nasza w zatozeniu nie jest bynajmniej ktamliwa, nie ma wrodzonych
sktonnosci do kretactwa i obtudy. Kilkunastoletnia praktyka nauczycielska
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GINMINAZIJUM

D-r ANZELMA ZEBROWSKA

PRAWDA W SZKOLE

Kiedy sie mowi o osobowosci dziecka w programach wychowawczych nowej
szkoty polskiej, podkresla sie pewne walory, ktére nalezy rozbudzi¢ i ponie
kad ,,wypielegnowa¢” w duszach naszych wychowankéw. A wiec — mowi sie
1 wychowaniu obywatela-parstwowca, $wiadomego cztonka spoleczenistwa, jed-
nostki aktywnej, samodzielnej, pracowitej, obowigzkowej etc. Stosunkowo nie-
poczesne miejsce zajmujg w tej litanji cechy tak ogromnie wazne, jak prawo$¢
i uczciwo$¢. Dlaczego tak jest? — trudno orzec. By¢ moze jestto pewne niedo-
patrzenie, byé moze — prawda rozptyneta sie jako$ w tern morzu cnét i warto-
ci, ktore pragniemy zasugerowa¢ naszym dzieciom. W rezultacie — prawda
i prawo$é zajmujg w wychowaniu dziecka miejsce o wiele skromniejsze, nizby
nalezato. Nie trzeba chyba ttumaczy¢, jak waznym czynnikiem w zyciu spo-
feczenstwa sg prawos¢ i uczciwos$¢ jego obywateli.: rozumiemy to doskonale.
Widzimy réwniez wszyscy zte skutki, jakie pocigga za sobg brak drobiazgowej
.2 subtelnej prawosci nawet posrdd ludzi piastujacych wysokie stanowiska.
A mimo to z wycigganiem praktycznych wnioskéw, szczegélnie na niwie wy-
chowawczej, idzie do$¢ opornie. Pocieszamy sie tern, ze gdzieindziej, w innych
spoteczenstwach jest réwniez Zle, ze s to skutki wielkiej wojny, ktora zmienita
zasadniczo oblicze $wiata i wysuneta nowe poglady etyczne etc. Wszystko to
stuszne, ale... gdy spojrzymy wokoto, gdy zobaczymy, ile szkody dla panstwa
i spofeczenstwa wynika z braku umitowania i praktycznego stosowania prawdy
i to tej codziennej w szarem zyciu jednostki i ogotu (a nie tej wielkiej! — na
to nas jeszcze stac!), wowczas dla kazdego zdrowo myslacego cztowieka uza-
sadnienia owej ,,pociechy” stajg sie dziwnie blade, istniejagce raczej w sferze
teorji — w praktyce za$ pozostaje zto, z ktérem walczy¢ trzeba. Szkota wsp6t-
czesna, jako instytucja wychowawcza, ksztalcagca przysztych obywateli, winna
bardzo powaznie i rzeczowo zajaé sie ksztatceniem prawosci naszej miodziezy.
Prawda w szkole winna by¢ osig wszelkich poczynan pedagogicznych.

Mtodziez nasza w zatozeniu nie jest bynajmniej kkamliwa, nie ma wrodzonych
sktonnosci do kretactwa i obludy. Kilkunastoletnia praktyka nauczycielska
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przekonata mnie o tern niezbicie. Wszelkie uchybienia w tej dziedzinie sg —
w przewazajacej wiekszosci — naleciatoscia, spowodowang catym szeregiem
warunkow i czynnikéw, o ktérych bedzie mowa ponizej, naleciatoscig, ktdra
obecnie tak sie rozwielmoznita, iz mozna mie¢ obawy, ze zmieni ona i spaczy
oblicze duchowe dziecka polskiego, z natury dobre i uczciwe.

Méwigc to, nie mam zamiaru stawia¢ pesymistycznych horoskopéw i skiania¢
do zakkadania czarnych okularéw — sama bowiem ich nie nosze — chce tylko
podkresli¢ wielkg wage wychowania moralnego na terenie naszych szkét. Za-
znaczam przytern raz jeszcze, ze idzie mi przedewszystkiem o t. zw. etyke dnia
codziennego, w rzeczy moze matowaznej, jednak stanowigcej pierwszy stopien
wychowania moralnego.

Chcac przeprowadzi¢ jaka$ akcje konsekwentnie i owocnie, nalezy zada¢ sobie
pytanie, jak sie przedstawia sytuacja w danej dziedzinie, zaréwno pod wzgle-
dem nastawienia psychicznego naszych dzieci, jak tez ich. ustosunkowania sie do
»~prawdy szkolnej”. A wiec jak wyglada owa ,,prawda” na gruncie naszych
szk6t? Mam tu na mysli gtéwnie szkoty Srednie, gdyz znam je bardzo dobrze,
a czesciowo zakiady naukowe wyzsze; co za$ do szkét powszechnych, trudno
mi o nich méwi¢, gdyz mam niewiele do czynienia z dzieémi mtodszemi.

Ot6z na gruncie gimnazjow sprawa ,,prawdy” nie przedstawia sie zbyt do-
brze, musimy to sobie powiedzie¢ otwarcie i jasno, nie praktykujac metody
strusiej i nie podlegajac rozowym ztudzeniom.

Rdznego rodzaju kolizje z prawda, jak podpowiadanie z premedytacja, $cigga-
nie, odpisywanie zadan, dalsze lub blizsze wagary (inaczej zwane ,wianie z lek-
cyj”) wreszcie fabrykowanie fikcyjnych Swiadectw sg stosowane bardzo szero-
ko i to nawet przez jednostki, ktére w innych okolicznosciach nie ktamia,
i obrazityby sie $miertelnie, gdyby je nazwaé¢ ktamcami. Dla oznaczenia tych
naduzy¢ szkolnych istnieje specjalna sztubacka terminologja: a wiec to nie jest
ktamstwo — to ,,bujanie”, ,,zalewanie”, ,nacigganie”, ,,czarowanie” etc.
Oszukanstwo tego rodzaju, wyprowadzenie w pole nauczyciela, ,,bryk”, czy
»Sciagaczka”, otrzymana, czy przystana kolezance lub koledze nie sa uwazane
za rzecz brzydka i karygodna; patrzy sie na to jako na wyczyn, majacy pewne
cechy bohaterstwa, Swiadczacy i sprycie i... elegancji specjalnego typu, nie mo-
wigc juz oczywiscie o stronie praktycznej. Z zupetng pewnoscig stwierdzi¢ moz-
na, ze klasa szkolna, w ktdrej tego rodzaju naduzycia nigdyby sie nie zdarzaty,
bytaby swego rodzaju rzadkoscia.

Wagary oraz ukrywanie sie w zakamarkach szkolnych z obawy przed trudna,
lekcja, nalezg do rzeczy stosunkowo mniej praktykowanych i powazniejszych
w mniemaniu mtodziezy, chociaz bywajg zespoly, gdzie takie ,,wianie” w jakims
okresie staje sie modne.

Najrzadziej za$ spotyka sie t. zw. fabrykowanie falszywych $wiadectw. Jakkol-
wiek wykrecanie sie od lekcyj réznemi bélami gtowy, ,,ztem czuciem sie”, oraz
nadzwyczajnemi okolicznosciami domowemi, sg czesto praktykowane, jednak
sfatszowanie podpisu bez wiedzy (czasami potswiadomej) rodzicéw, czy opie-
kunéw, uwazane jest, nawet przez jednostki lekkomysine, za uchybienie grub-
szego kalibru. Jak widzimy wiec, sg pewne stopniowania w owych ,,nieprawo-
$ciach”.

Wszelkiego rodzaju szkolne naduzycia staty sie juz dzi$ chlebem powszednim
dla wigkszosci ucznidw; jednostki wybitnie prawe uwaza sie za t. zw. Swietych
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lub zdecydowane niezdary, co wtasciwie w rozumieniu mtodziezy na jedno wy-
chodzi, lub tez posadza sie je o che¢ przypodobania sie wladzy szkolnej. Rzecz
bardzo znamienna: uczciwej i bezkompromisowo prawej postawy mtodziez po-
prostu sie wstydzi i rzadkie stosunkowo jednostki o silnym i zdecydowanym
charakterze, potrafig stawi¢ czolo nasmiewaniu przez kolegéw, pomawiajgcych
o Swietoszkostwo. Najwidoczniej kretactwo ma by¢ Swiadectwem tezyzny du-
chlgwej, statych przekonan i... kolezenstwa. Wyglada to na paradoks, a jednak
tak jest.

W ostatnim roku szkolnym przez moje rece przeszio 125 pism miodziezy szkét
Srednich, pism redagowanych w réznych stronach Rzp. Polskiej. W bardzo wie-
lu z nich spotykaja sie humorystyczne, lub p6tpowazne opowiadania, opisujace
jako rzecz zwykia i normalng r6zne naduzycia i wykrety uczniowskie, ,,nabie-
ranie belfrow” etc. Poziom etyczny owych wyczyndw jest bardzo rézny: zaczy-
najac od dos¢ niewinnych kawatéw, a koriczac na rzeczach zgota brzydkich.
Np. w jednem z pism znalaztam co$ w rodzaju humoreski, opowiadajacej
0 pewnym uczniu-leniuchu, ktory korzystajac z bardzo stabego wzroku nowego
nauczyciela (zwanego przez uczniéw ,,Slepym”) i jeszcze stabszej jego orjenta-
cji — znalazt sobie kolege (prymusa), ktory za 50 groszy zastapit go przy
modpowiedzi z trudnej lekcji. Podobne fakty spotykajg sie w pismach b. rzadko,
nie wiem tez, czy sg absolutnie autentyczne, czy tez urojone, sa jednak dos¢
przykrem $wiadectwem poziomu danego zespotu miodziezy, a moze troche
i kierownikdw.

W wyczynach tego rodzaju mtodziez objawia tyle sprytu, zrecznosci i wynalaz-
czosci, ze w wielu wypadkach trzeba mie¢ specjalne zdolnosci Sledcze i nieby-
walg intuicje, aby sie zorjentowaé, iz jest sie wyprowadzanym w pole.
Wszystko to byloby bardzo smutne, a nawet ponure, gdyby nie fakt, ze nasza
miodziez gimnazjalna broi w tej dziedzinie z jaka$ zupetnie specjalng dobro-
dusznoscia i nawet bez perfidji, w znacznej czesci wprawdzie dla celéw prak-
tycznych, ale jednak troche i dla sportu. W wielu wypadkach na pytanie lu-
bionego nauczyciela poszczegdlne jednostki przyznajg sie do winy, ale... na tern
sie konczy: o usitowaniach poprawy zwykle niema mowy. Wynalazczo$¢ w dzie-
dzinie oszukiwania osigga swoj szczyt na egzaminach maturalnych. Réznego
rodzaju anegdotki, humorystyczne opowiesci etc. sg tylko slabem odbiciem te-
go, co sie dzieje w wielu szkotach na maturze. Nawet te gimnazja, gdzie pilnie
zwraca sie uwage na strone etyczng uczniow, bywajg terenem ,,maturalnych
wyczynow”, niekiedy rzeczywiscie bardzo pomystowych. Znanym np. jest fakt,
ze w jednej ze szkot wyzszych, w czasie egzaminu pisSmiennego z matematyki,
starszy brat, czy tez znajomy jednego z abiturjentéw, przebrany za ulicznika,
wys$piewywat pod oknami szkoty — miedzy zwrotkami piesni poboznej — wzo-
ry matematyczne, ktére mogly by¢ pozyteczne ucisnionym delikwentom.
(O tym fakcie wiem od jednostki b. wiarygodnej, ktérej informacyj nie moge
podawaé w watpliwos¢). Wynikla z tego dos¢ nieprzyjemna historja, ale to juz
do rzeczy nie nalezy. Rozmaite skombinowane ,instalacje” sznurkowe i inne
miez bywajg w uzyciu i w kazdym razie $wiadczg o technicznych uzdolnieniach
naszych wychowankdw.

Nadmieni¢ nalezy, ze w szkotach zenskich, zaréwno w ciggu roku, jak i na
egzaminach, oszukanstwo jest mniej praktykowane i, ze tak rzekne, mniej wy-
mysine. Powodem tu jest, sadze, lepszy stan wychowawstwa w tych szkofach,
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w meskich bowiem, po wiekszej czesci, wszelkiego rodzaju zabiegi pedago-
giczne, blizsze wspdizycie z miodziezg, wnikanie w jej sprawy etc. nazywa sie.
»sentymentalnem cackaniem sie” z dzieémi i jest traktowane wiasnie pod tym.
katem widzenia.

Doraznemi skutkami kretactwa, nieuctwa i wymigiwania sie od pracy sg duze-
braki naukowe, ktére wnosi ze sobg mtodziez na wyzsze uczelnie. Mam wraze-
nie, ze tu whasnie tkwi zrdédto utyskiwan profesor6w na niski poziom intelektu-
alny abiturjentow szkét Srednich.

Rzecz prosta, nie mozna tych rzeczy uogélnia¢, s bowiem szkoty, gdzie oszu-
kanstwo nie pleni sie tak bujnie i gdzie postawa wychowankéw w stosunku do
sumienno$ci i prawosci jest taka, jak nalezy; Smiem twierdzi¢ jednak, ze sa.
one w mniejszosci.

Na wyzszych uczelniach, gdzie praca jest bardziej samodzielna i dowolna, zda-
wacby sie mogto, iz pod wzgledem uczciwosci studentéw powinno by¢ o wiele
lepiej. Tymczasem, niestety, tak nie jest. Odpisywanie i $cigganie na egzami-
nach pismiennych, wykrecanie sie sianem, podawanie prac kolegébw za swoje
wiasne, wreszcie ,,fabrykowanie” rezultatow pracy laboratoryjnej sa na porzad-
ku dziennym. Faktem jest np., iz na Politechnice niezamozni a zdolni studenci,
zarabiajg stale i dos¢ duzo, robigc rozmaite kreslenia i projekty za mniej zdol-
nych lub tez leniwych kolegéw. Nie nalezy sie wiec dziwi¢, ze niektorzy profe-
sorowie wyzszych uczeni odnoszg sie do ogétu miodziezy z pewng nieufno-
$cig, posuwajac te nieufnos$¢ i rygorystyczng kontrole tak daleko, iz napozor
wydaje sie to oburzajgce.

To sg rzeczy pomniejszego kalibru, zdarzajg sie tez i powazniejsze, ale nad.
niemi rozwodzi¢ sie nie chce, gdyz mozna je zaliczy¢ do... wyjatkéw.

Wszystko to — powiedziane powyzej — jest stwierdzeniem faktéw branych,
z zycia, z wieloletnich i trzezwych obserwacyj. Zestawienie owych faktéw mo-
gtoby podziata¢ deprymujaco na kazdego spostrzegacza, gdyby nie przeswiad-
czenie, ze obecny stan rzeczy jest czem$ poniekad sztucznem, jest rezultatem
catego splotu okolicznosci zyciowych i niedociagnieé, na ktére jednak rade
znalez¢ mozna.

Rozmijanie sie z prawda i oszukiwanie nauczyciela na terenie naszych szkot
ma bardzo dawne i ,,solidne” tradycje, siega bowiem czasow szkoty zaborczej,
ktéra — jak wielu z nas do$wiadczyto na wiasnej skorze — byta przewaznie
miejscem udreki, a w najlepszym razie nudy i przymusu dla mtodziezy pol-
skiej. ,,Nacigganie belfréw i wykrecanie sie sianem” byto z jednej strony sa-
moobrone przeciw prze$ladowaniu i dzikim wymaganiom pseudo-pedagogow,
z drugiej strony dostepng forma walki z najedzca. Cata brzydota ktamstwa roz-
tapiata sie w tych czynnikach tak, iz stawato sie ono chwalebnem, czem$ w ro-
dzaju bohaterstwa. Czasy sie zmienity, warunki réwniez, ale tradycja odzywa sie
silnem echem na gruncie szk6t naszych. Dotychczas trudno jest wykorzenié
przekonanie, ze nauczyciel i uczen — to sg dwa wrogie obozy, nastawione na.
ton walki. Tego rodzaju tradycje usung¢é mozna, mniemam nawet, ze bez zbyt-
nich trudnosci, ale na to trzeba duzo dobrej woli i celowych wysitkéw nietylko
miodziezy, ale przedewszystkiem starszego spoteczenstwa, t. j. domu i szkoty.
Jezeli wnikniemy glebiej w nasze stosunki wspdiczesne i przyjrzymy sie im
trzezwo, przekonamy sie, Ze obie te placdwki wychowawcze nie spetniajg nale-
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zycie w wiekszosci wypadkéw swego zadania i — miast byé ostojg prawdy
i uczciwosci, oraz narzucaC jg nietylko swym wychowankom, idg — moze zre-
sztg nieSwiadomie — w odwrotnym kierunku.

Moéwigc o domu rodzinnym, mam na mysli przedewszystkiem $rodowiska inte-
ligentne i uczciwe. Rodziny, w ktorych atmosfera jest zatruta falszem i nie-
uczciwoscig, nie moga, rzecz prosta, da¢ nic dobrego swych dzieciom. Otéz
w wiekszosci doméw uczciwych sprawa etyki szkolnej i stosunku do niej mio-
dziezy jest traktowana lekcewazaco, niekiedy z odcieniem dobrodusznego hu-
moru. Sprawozdania dzieci o tem, jak to sie ,,naciggato” tego lub owego na-
uczyciela, wykrecito sie od trudnej lekcji etc., wywotujg zazwyczaj nie nagane
i krytyke, ale raczej $miech i stabo tajony zachwyt nad sprytem i zaradnoscig
syna lub corki. Byle dziecko przyniosto do domu dobre stopnie — mniejsza
o0 to, jakg droga do nich doszto! Wszelkie wymagania szkoty w tym kierunku
uwaza sie w najlepszym razie za dziwactwo i zbedng pedanterje — ot — takie
»,wiele hatasu o nic”, bo, m6j Boze, wobec dzisiejszych ciezkich czaséw, wobec
wielu spraw wielkiej wagi, czyz klamstwo i kretactwo dziecka nie jest drobia-
zgiem, z ktérym sie nawet liczy¢ nie warto?

Wielu z pomiedzy rodzicow uwaza takie rzeczy, jak $cigganie, odpisywanie,
podpowiadanie, wykrety za zjawisko zupetnie normalne, za cos, bez czego szko-
fa istnie¢ nie moze. ,,My$my tez Sciggali”... styszy sie nieraz z ust ojcow i ma-
tek. Zapominajg oni tylko, ze terenem ich wyczynow byta ponura szkota zabor-
cza, a pozatem, ze wchodzenie w kompromis ze swojem sumieniem (w warun-
kach dzisiejszych) musi sie zawsze odbi¢ na wiekszych rzeczach i... ze trzeba
tylko odpowiedniej sposobnosci w dalszem zyciu — dla ujawnienia pewnego
otepienia etycznego.

Niedawno jedna z moich uczenie, z ktorg rozmawiatam o brzydocie naduzy¢
szkolnych, powiedziata mi: ,,Mdj tatus powiada, ze jak szkota szkolg Scigganie
byto, jest i zawsze musi by¢. On sam Sciggat, a przecie teraz jest porzadnym
cztowiekiem”. Na taki argument rece opadaja, tembardziej, ze 6w tatus jest
wybitnie inteligentnym i madrym cztowiekiem. Inny znéw tatu$, rowniez czto-
wiek kulturalny, pospotu ze swym starszym synem, studentem, wydrwiwaja
corke i siostre, ktéra jako osoba bardzo etyczna i urzedniczka samorzadu
w jednej z klas zwalcza nieuczciwos¢ na terenie szkolnym. Nazywajg to prze-
sada, naiwnoscig, nieomal glupotg. Takich przyktadéw moznaby zacytowad
cate tuziny.

Do tej samej kategorji nalezg owe stawetne Swiadectwa rodzicielskie, usprawie-
dliwiajace nieobecno$¢ dziecka w szkole, lub nieprzygotowanie lekcji, wymie-
niajace, jako powdd rozne fikcyjne choroby, miast powiedzie¢ poprostu, ze
dziecko nie bylo w szkole za wiedzg rodzicow z powodu jakich$ spraw domo-
wych. Czyz dziwi¢ sie mozna, ze dzieci oszukujg i kkamig w takich warunkach,
jesli maja poparcie autorytetu rodzicielskiego?

Kazdy wychowawca moze przytoczy¢ cate szeregi faktdw, gdy rodzice i opie-
kunowie niezgodnie z prawda, a nawet ze zdrowym rozsadkiem, starajg sie
pokry¢ réznego rodzaju wykrety i ktamstewka dzieci na gruncie klasy: bronia
niejako biedne ofiary przed zlosliwem przesSladowaniem potworéw-nauczy-
cieli. Czynnikiem niesprzyjajacym bynajmniej rozwojowi uczciwosci szkolnej
bywa tez lektura. Takie ksigzki, jak np. ,,Bezgrzeszne lata” Makuszynskiego,
opowiadania Nowakowskiego i t. p. opisy zycia szkolnego — obok wysokiej



6

wartosci literackiej — posiadajag ogromny moc sugestywna, nie przyczyniajg sie
tez do zbudowania mtodziezy, przez apoteoze rdznego rodzaju naduzy€ i ,.ka-
watdw” uczniowskich o bardzo watpliwej wartosci etycznej.

Jezeli dom rodzinny w wielu wypadkach nie jest w porzadku w stosunku do
praktykowania prawdy w szkole, to niestety, przyzna¢ nalezy, ze i bardzo wiele
szkét nie stoi pod tym wzgledem na wysokosci zadania. Istniejg uczelnie, gdzie
kwestja prawosci i uczciwosci wychowankow jest postawiona na ostatnim pla-
nie, gdzie wszelkiego rodzaju oszukiwania uwazane sg za takg drobnostke, ze
wogo6le nad tern zastanawiaC sie niewarto. Rdzne, niewinne w gruncie, figle
i niemadre wybryki karane sa bardzo surowo, a réwnoczesnie patrzy sie przez
palce na powazne nawet kolizje z etykg szkolna. Niektorzy nauczyciele przyj-
mujg do wiadomosci fakty, ze uczniowie krecg i klamig i... na tem sie koriczy.
Trudno orzec czy powodem tu jest specyficzna apatja i obojetnos¢, czy tez da-
zenie, aby... nie mie¢ klopotu. Co wiecej istniejg i tacy pedagogowie, ktérzy
uwazajg oszukanstwo za rzecz zupetnie ,,do przyjecia”, o ile jest to robione
sprytnie i nieznacznie. Znam fakt, iz nauczyciel w jednej ze szkdt warszaw-
skich wprost powiedziat klasie: ,,Ja nie mam nic przeciw $ciggaczkom i podpo-
wiadaniu, byle to panie robity zrecznie, to jest tak, abym ja tego wyraznie nie
dostrzegt”. Inny nauczyciel, n. b. jednostka majgca stusznie opinje porzadnego
cztowieka, powiedziat mi: ,,Uwazam, ze oszukiwanie w szkole na lekcjach — to»
nic ztego. Jest to pewna umiejetnos$¢ zycia — niech tylko bedzie robione spryt-
nie”. Co wiecej, zdarzyto mi sie rozmawia¢ z ksiedzem-prefektem (znanym
w Warszawie), ktéry publicznie w pokoju nauczycielskim zaopinjowat, ze $cia-
ganie i t. p. wyczyny to wcale nie grzech, ani przestepstwo, ale ot — rzecz nor-
malna. Gdy sie na to oburzytam bardzo szczerze (bo chyba duszpasterz powi-
nien dba¢ o etyke swych owieczek) i zapytatam: ,,Wiec c6z ksigdz-prefekt uwa-
za za grzech na gruncie szkoty? jakie przestepstwo moze popetni¢ przecietna
uczenica kl. I, 1l — rozbijanie na goscincu, czy notoryczng kradziez?” —
usmiechnat sie pobtazliwie — widocznie nad mojg naiwnoscia i rzekt: ,,No,
prosze pani, przecie i to sie zdarza!”. Komentarze zbyteczne. Tego rodzaju
punkt widzenia stwarza specjalng atmosfere, ktdrg dzieci $Swietnie wyczuwajg
i... stosujg sie do niej. Zresztg — co tu duzo méwi¢? — w niektdrych szkotach
kretactwo i oszukiwanie praktykuje sie nawet przez nauczycieli i dyrekcje (na
szczescie, zdaje sie, szkoty te sg nieliczne). Jest to prawda smutna, ale prawda.
Objawia sie to specjalnie w wypadkach wizytacyj przez wiadze. llez to razy
w pewnych zaktadach naukowych urzadza sie specjalne ,,mydlenie oczu” wizy-
tatorowi, ile razy przygotowuje sie i ,,obrabia” lekcje (z uczniami), przeznacza
na oczarowanie ,wiadzy”. To chyba nie jest w porzadku! Uczniowie widzg te
,Volty” bezpo$redniej wiadzy i solidaryzujg sie z niemi, ale watpie, czy takie
fakty s dla dzieci budujace i czy powiekszajg szacunek miodziezy dla prze-
tozonych.

Znane sg wypadki, ze na maturze piSmiennej specjalnie kto$ z rady pedagogicz-
nej usituje ,,zagada¢” delegata z kuratorjum, a na sali dziejg si¢ tymczasem
poprostu orgje oszukanstwa z wydatnym wspdétudziatem nauczycieli, toleruja-
cych, a niekiedy roznoszacych wiasnorecznie $ciggaczki.

Kiedys, przed kilku laty, zdarzyto mi sie rozmawia¢ o maturze z uczenicg Kl.
VIll-gj jednego z gimnazjow prowincjonalnych. Owa mioda osoba powiedziata
mi: ,,My sie egzamindw tak bardzo nie boimy. Jezeli temat bedzie trudny, to
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dyrektor ,,zajmie” delegata, albo go w jaki$ sposob wyprowadzi z sali, a nam
nauczyciele pomoga, dadza $ciggaczki”. Nie chodzi tu o przewidywang mozli-
wos¢ ,,wyprowadzenia delegata” do$¢ watpliwag, ale o nastawienie do catej spra-
wy. Gdy sie szczerze oburzytam, spojrzata na mnie jak na warjata i powie-
dziata: ,,A c6z to ztego? U nas tak sie robi i jest dobrze. Przecie trudno, aby sie
potowa uczenie ,zlata” na maturze”. Lepszym gatunkiem zbytniej tolerancji
jest, gdy dyrektor i nauczyciele staja sie $lepi, glusi i nierozgarnieci i nie widza
na obstalunek, co sie wokoto nich dzieje. Np. kiedy dyrektor (znam taki fakt)
tak sie zaczytuje i zastania gazeta, ze jest zupelnie ,nieobecny”. Nie chodzi
0 to, aby $ledzi¢ i tropi¢ miodziez z jaka$ specjalng podejrzliwoscig, ale nie
mozna przeciez drwi¢ ze zdrowego rozsadku i o$miesza¢ sie nawet w oczach
tychze abiturjentéw. To nie sg rzeczy wylegte z wyobrazni, to sg fakty istotne
i sprawdzone, ale bardzo smutne. Co bowiem mozna powiedzie¢ o atmosferze
wychowawczej takich szkdt? z czem wychodzg w zycie mtodzi abiturjenci?

A teraz pytanie zasadnicze: co mamy robi¢ my, nauczyciele-wychowawcy, aby
usunag¢ zto, ktoére sie jednak krzewi w naszych szkotach? jak walczy¢ z klam-
stwem i fatszem, a kierowa¢ naszych wychowankéw na droge codziennej praw-
dy i uczciwosci? Zadanie nasze nie jest tatwe, wymaga duzego wysitku i stwo-
rzenia jednolitego frontu walki ze ztem, ktore pocigga za sobg powazne kon-
sekwencje, chociaz pozornie jest drobne. Ot6z, wedle mego zdania, rzeczg za-
sadniczg jest stworzenie na terenie szkoly atmosfery prawdy, wzajemnego za-
ufania, oraz wyrobienie w naszych wychowankach stusznego pogladu na to, co
zte i brzydkie, ale nie drogg moratéw i kazan, lecz przedewszystkiem dobrego
przyktadu i wiasciwej opinji.

Dziecko, widzac, ze wychowawca wszelkie wymagania uczciwosci i prawdy sto-
suje nietylko do niego, ale przedewszystkiem do siebie, mimowoli poddaje sie
nastrojowi i, ze tak powiem, przesigka uczciwoscia.

Nie trzeba by¢ podejrzliwym i nieufnym w stosunku do dzieci, ale tez nie na-
lezy byé naiwnym. Niech miodziez wie, ze jej ufamy, ze wierzymy w jej dobre
intencje i checi, ale ze nie jestesmy S$lepi i glusi.

Nalezy tez, o ile moznosci, unika¢ ,,wodzenia mtodziezy na pokuszenie” i stwo-
rzy¢, zreszta bez zbytecznych sztucznych Srodkéw, taka sytuacje, aby usunaé,
o ile sie da, mozliwosci oszukiwania i kltamstwa. Tak, jak w catem wielkiem
dziele wychowania, winnismy sugerowac dziecku przekonanie, ze jest ono dobre
i uczciwe, a rézne usterki i zboczenia sg tylko wyjatkowym przypadkiem, ktdry
sie da naprawic¢, zniwelowa¢ i odkupic.

Robienie dramatow, ,,rozdzieranie szat”, ostre potepienia i perory sa w wyso-
kim stopniu szkodliwe, gdyz u jednych, t. zw. trudnych typéw, wywotujg zado-
wolenie, przekore i zachecajg do brojenia dalej w tym samym duchu; u typow
za$ bardziej subtelnych, wrazliwych, powoduja specjalng depresje i przeswiad-
czenie o swej matowartoSciowosci, co wptywa bardzo ujemnie na rozwdj sity
woli i charakteru. Wszelkiego rodzaju grozby z gory, ,.ekspedycje karne”,
awantury s bardzo szkodliwe i mijajg sie z celem.

W wielu wypadkach zrédtem naduzy¢ uczniowskich i kretactwa sg wygérowa-
ne wymagania, stawiane dzieciom zaréwno w dziedzinie nauki, jak i t. zw. spra-
wowania. Spotykajg sie wszak nauczyciele, ktdrzy szafujg niedostatecznemi oce-
nami bez miary, nie zastanawiajgc sie zgota, czy dana grupa jest w stanie, nawet
przy najlepszych checiach, sprosta¢ pewnym wymaganiom. Skutki tego sg bar-
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dzo zte, gdyz wiadomo, ze... tongcy brzytwy sie chwyta i nawet typy zasadniczo
prawe i uczciwe bronig sie przed nadmierng surowoscig, ktamstwem i kretac-
twem.

Jednym z powaznych i skutecznych $rodkow, budzacych instynkt prawosci
i uczciwosci miodziezy, jest odwotywanie sie do jej honoru i godnosci osobistej.
Z doswiadczenia wiem, iz wpajanie w dzieci przeSwiadczenia, ze honor ich nie
pozwala na oszukanstwo, ktére jest dowodem tchdrzostwa i matodusznosci,
w bardzo wielu wypadkach jest skutecznym $rodkiem do wywotywania dodat-
niej reakcji i ujawnienia najlepszych cech charakteru.

Znajac dobrze stosunki szkolne i naszg miodziez, trudno sobie wyobrazi¢, aby
na terenie klas nie zdarzaty sie nigdy fakty naduzy¢ uczniowskich. Ale nastrgj
klasy i szkoty powinien by¢ tego rodzaju, izby kiamstwo i kretactwo byto
oceniane tak, jak na to zastuguje.

Waznga placéwka, zwalczajaca ,,nieprawde” w zyciu szkolnem, winien by¢ sa-
morzad uczniowski, trzeba jednak, aby stat sie on nie forma zewnetrzng tylko,
fikcja, modng w obecnych czasach, ale instytucjg zywa i petnowartosciowa.
Praca nad wytepieniem klamstwa i oszukanstwa w szkole (powtarzam to z na-
ciskiem) o tyle tylko moze by¢ skuteczna, o ile my, nauczyciele, zdamy sobie
doktadnie sprawe z jej wielkiej wagi i zabierzemy sie don ze zrozumieniem
i zapatem.

MARJAN JUMBORSKI
Z DOSWIADCZEN WYCHOWAWCZYCH

(Gimn. Panstw, im. Stefana Batorego w Warszawie)

Obejmujac w roku szkolnym 1931/32 wychowawstwo klasy 1V, utworzonej
z dwoch klas 3a i 3b, a majacej Kilku chtopcéw o duzym temperamencie i aspi-
racjach spotecznych, uwazatem za najskuteczniejsze dziatanie wychowawcze,
skierowanie nurtu temperamentu i ambicyj na wydawanie pisemka klasowego
»10 i OW0”.

Kolega wychowawca jednej z klas 3-ich umiescit w pisemku: ,,Zycze nowemu
pismu ,,To i owo” tak wielkiego powodzenia i pozytku, jak wielki byt zapat
jego inicjatorow i tworcéw”. Stowa powyzsze doskonale charakteryzuja napie-
cie energji czotowych jednostek klasy i potrzebe catej klasy realizowania we-
wnetrznego ich popedu do pracy.

Z tatwoscig odnalaztem wytyczne dla gtéwnego nurtu tej pracy. W tymze
pierwszym numerze datem ,,08wiadczenie’”: ,,W dawnej zaborczej szkole, o kto-
rej wiecie ze styszenia, pismo szkolne byto osrodkiem, koto ktérego skupili
sie ci wszyscy, co goragco marzyli o wiasnej szkole polskiej, o wlasnem Pan-
stwie.

Dzi$ niech koto pisma szkolnego skupig sie ci, co goragco marza o Pieknej
Polskiej Szkole, jako Budowniczym wiecznych wartosci kulturalnych, jako pod-
stawie dla budowy Wielkiej, Poteznej, Mocarstwowej Polski”.

W ten sposdb 6w gtéwny nurt dla przejawéw energji zostat wyraznie okreslo-
ny i mogta sie rozpocza¢ praca realizacyjna.
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W nastepnym roku szkolnym postawitem uczniom cel konkretny: przez prace
nad realizacjg ,,Pieknej Polskiej Szkoty”, przez co nalezato rozumie¢ jaknajin-
tensywniejsze przezycia klasy, ktérych przejawem ma by¢ to, co ma nazwe kul-
tury — dazy¢ do honoru reprezentowania szkoly przez stanie sie klasg sztan-
darowg. Krotko — przez prace spoteczno-kulturalng zdoby¢ sztandar. Ale
sztandar moze zdobyc¢ ta klasa, ktéra wykaze, iz jest najbardziej zwarta, zzyta,
ktéra umie zdoby¢ sie, kiedy trzeba, na skoordynowany wspdélny wysitek. Jed-
nostka standaru nie zdobedzie.

Wiec najpierw trzeba sie wzajemnie poznaé, zzy¢, stworzy¢ grupy wspolnych
zainteresowan, stworzy¢ dyscypline pracy, postawi¢ wyraznie cele do realizacji
i — zapracowa¢ na sztandar.

Jednem z pierwszych zjawito sie zagadnienie regjonalne. Wszak szkota jest na
Powislu, jasna, I$nigca, radosna. A dzieci Powisla znamy: nie majg sie czem
bawi¢, Zle odziane, bez ksigzek, bez radosci. Wiec pojda do tych dzieci z szop-
ka i kukietkami. Szopke sami zmajstrowali tadna, z kurtyna, z oSwietleniem
elektrycznem, rozbierang, tatwo przenosna. Kukietki uszyli piekne, opracowali
3 sztuczki, z ktorych najtadniejsza ,Stare Miasto” Or-Ota. Z tern poszli do
Swietlic na Powislu i do szkét powszechnych. Sukces byt duzy, pierwszy kontakt
zostat nawigzany.

Potem przyszty wywiady na Powislu. Organizacja jaknajprostsza: ustalono
4 grupy i spis instytucyj spotecznych, wojskowych, sportowych i uczelni, kazdy
z ucznidéw otrzymat przydziat. Obowigzkiem byto zebra¢ dane, dotyczace insty-
tucji: jakim celom stuzy, jak pracuje, ile ma pracownikow, ile os6b korzysta
zZ niej i czy nasza szkota mogtaby w czem poméc. Najwiecej informacyj zebrano
w szkotach powszechnych, gdzie, jak dowiedziano sie, prowadzona jest akcja
dozywiania, ktéra pochtania mase pieniedzy i gdzie chetnie przyjetoby pomoc
w organizowaniu imprez sportowych i pokazowych. Dane te miaty znaczenie
przy organizowaniu catoszkolnej zbiorki podarkow dla dzieci Powisla, 2 oka-
zji Swiat.

Wrzesien, pazdziernik i listopad. Klasa otrzymata do organizacji obchdd czter-
nastolecia Niepodlegtosci Polski. W kronice gminy zapisano z tego powodu:
,»Caly swoj goracy, miodzienczy patrjotyzm wiozyliSmy w organizacje powie-
rzonego nam obchodu. Wchodzity tu pierwiastki gtebokie, petne patrjotyzmu,
a wyrazajace sie w zorganizowaniu obchodu tak, by mégt by¢ on godnym wy-
ktadnikiem naszych uczu¢ i naszych dazen. Co ciekawsze, juz wdwczas chcie-
liSmy nada¢ uroczystoSci charakter zapatrywan na sprawe. Program byt cieka-
wy: kult oswobodzicieli Polski, zagadnienia biezace: morze, lotnictwo, gor-
nictwo oraz kult ludu polskiego”.

Te zagadnienia zostaty przedstawione w referatach, pie$niach i taicach w odpo-
wiednich strojach i oprawie scenicznej. Dalej w kronice: ,,W zebraniu za-;
gadnien, dziatdbw odrebnego zycia polakéw chcielismy podkresli¢ nadzwyczaj
mocne zjednoczenie — wspolny cel. Sami, przezywajac w matem spoteczen-
stwie klasowem zjednoczenie, chcieliSmy to w organizowanym przez nas obcho-
dzie okaza¢ kolegom z innych klas i gosciom”.

Styczen. Klasa otrzymuje do zrealizowania obchéd imienin Pana Prezydenta
Rzeczypospolitej.

Kronikarz zanotowat: ,,Mamy znowu okazje, by podkresli¢ przed kolegami na-
sze zrozumienie zjednoczenia dla wspolnego celu. W pamieci mojej dziwnie sie
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te dwie rzeczy facza.; po zorganizowaniu podobnej uroczystosci nowy jakby
powiew zawial, w nowy, bardziej silny wezet powigzat nas w spolecznej naszej
malej organizacji klasowej”.

Luty. Zjawia sie potrzeba nowa: dla lepszego skoordynowania wysitkéw, by
kazdy z cztonkdw mogt znalez¢ dla siebie odpowiednig prace, postanowiono
utworzy¢ nastepujace kota: 1) pracy spotecznej, 2) literackie, 3) modelarskie,
4) radjoamatoréw, 5) krajoznawcze, 6) fotograficzne, 7) szachistéw i 8) spor-
towe. W kazdem kole zgoéry utozono plan pracy, ktéra w niektérych z nich
utozyta sie ciekawie. Gmina otrzymata osobny pok6j, gdzie urzadzono Swietlice
i zebrano pamiatki, przyczem rzuca sie w oczy tadne urzadzenie Swietlicy.
Marzec. Zjawia sie nowa potrzeba: przymus pracy. Niektore kota zamieraja;
cho¢ majg tadne plany, nie mogg ich realizowa¢ dla braku wykonawcow. Stad
dtugie debaty na godzinach wychowawczych na temat ,,przymusu pracy na rzecz
organizacji klasowej”. Ustalono system przymusu i uchwalono obowigzek kaz-
dego ucznia poswiecenia na ten cel 1 godziny tygodniowo. W rezultacie tej
uchwaty od marca do konca roku szkolnego zaliczono 446 godzin pracy.

W kronice zanotowano: ,,Dyskusja nad tg pracg, ktorg sami sobie nadawalismy,
sprawozdania z ,,przymusu pracy” nadawaty .godzinom wychowawczym ciekawy
charakter”.

Kwiecien. Organizacja wieczoru klasy. Gorgczkowo przygotowany, byt wyktad-
nikiem zzycia sie klasy. Obrano patrona gminy kréla Wiadystawa Warnenczy-
ka. W jedniodnidwce, wydanej w listopadzie 1933 roku pod tytutem ,,Nasze
credo” czytamy: ,,Gorgca wiara, honor, odwaga i mestwo — te rycerskie cechy
charakteru miodzianego kroéla, sklonity naszg klase do przyjecia go za patrona,
pragnac i$¢ jego $ladami, by umie¢ umysty, sity, a w potrzebie swe zycie, ztozy¢
w obronie Wiary, Honoru i Ojczyzny”.

Maj. Cata praca godzin wychowawczych w maju poswiecona zostata organizaciji
wycieczki klasowej na Polesie. Pracujagc w poszczegdlnych grupach, uczniowie
zaznajamiali sie, przed wycieczka, z zyciem ludu poleskiego i Polesiem. Potwo-
rzono grupy, ktérym postawione zostaty konkretne zagadnienia. Wycieczka
przyniosta ogromne zzycie sie ucznidw klasy. Wycieczke zakorficzono przywie-
zieniem zbioréw etnograficznych, referatami na tematy osobliwosci Polesia,
jak np.: o uprawie zbdz na Polesiu, 0 pracach Urzedu Osuszania Polesia, 0 dro-
gach wodnych Polesia, o obrzedach i zwyczajach. Spisano opowiadanie w jezy-
ku miejscowej ludnosci, spisano nuty i tekst 2-ch pie$ni ludowych i t. d. Wi-
dziano schroniska bobréw i przywieziono ,totem” klasy: gatgz ze schroniska
bobréw, przez te zwierzeta obgryziona.

Czerwcowe godziny wychowawcze poswiecono zorganizowaniu matej wysta-
wy zbioréw i pracy rocznej. Teatr marjonetek dat dwa przedstawienia w Swie-
tlicach dla dzieci Powisla.

W nastepnym roku szkolnym kl. V rozpoczeta systematyczng prace w Swietlicy
tazienkowskiej. Codziennie po dwie godziny dyzuruje w $wietlicy 2-ch kole-
goéw; Swietlica tazienkowska, przeznaczona dla dzieci nizszych pracownikéw
tazienek, jest pod stalg opiekg gminy.

Z powodu niesubordynacji wsrdd cztonkéw, ktéra przejawita sie zlekcewaze-
niem regulaminu szkolnego, klasa szuka wyjscia z wytworzonej sytuacji, gdzie
kilku kolegéw lekkomysinie niweczy dorobek dobrej opinji catej klasy. Na po-
rzadku dziennym organizacja ,,Komisji Kolezenskiej”, ktdra miataby petno-
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mocnictwa regulowania spraw zarowno miedzykolezenskich, jak i obrony do-
brej opinji klasy.

W pazdzierniku, podzieleni na cztery grupy, utozyli szczegbtowy projekt wy-
stawy ,,Stefan Batory”, ktory, nastepnie, prawie catkowicie wszedt do projektu,
przyjetego przez Rade Pedagogiczng do realizacji.

W listopadzie wykonano projekt Swieta klasy, ktore jest zwigzane z datg
Smierci patrona klasy Warneniczyka. Na ten dzien wydano jednodniowke
i ,,Kronike wycieczki na Polesie”. Godzin przymusu pracy 655. W programie
Swieta byla m. in. inscenizacja: ,,Odprawa postéw tureckich”, utwér wierszem
ucznia tejze klasy i historja klasy, potaczona z wyliczeniem przez wychowawce
imiennie wykonanych godzin ,,przymusu pracy”.

Lecz juz formy organizacyjne okazujg sie niezadowalajace. Zjawia sie nowa po-
trzeba: Konstytucji klasy.

Projekt tej Konstytucji opracowuje 3 uczniéw. Przepisany w kilkunastu egzem-
plarzach, ktore zostaty rozdane kolegom, wchodzi pod obrady na godzinach
wychowawczych. Dyskusje i cate zachowanie sie uczniow cechuje powaga i wy-
robienie w zyciu zbiorowem. Luty, marzec i cze$¢ kwietnia poswiecono uchwa-
leniu Konstytutcji. 13 kwietnia zostata uchwalona. Oto wyjatki:

§ 1. Gmina jest organizacjg, obejmujgcg wszystkich cztonkdéw klasy.

8 4. Kazdy z czionkéw gminy ma obowigzek moralny przysporzy¢ gminie
powagi i sity.

§ 5. Czionek gminy, jezeli zobowigze sie do pracy w realizacji danego pro-
jektu, musi w okresie trwania tej pracy wykonywaé zarzadzenia organizatorow,
euprzednio zatwierdzonych przez gmine.

§ 12. W gminie istnieja odpowiedzialni za swe przydzialy referenci, obejmu-
jacy nastepujace dziedziny zainteresowan: a) praca spofeczna, b) samopomoc,
c) sport, d) sztuki piekne. Referenci sa bezposrednio zalezni od cztonka zarza-
du ,bez teki”.

8 13. Na swych zebraniach zarzad ustala sposéb wykonania i organizacje im-
prez, oraz rozdziela prace miedzy cztonkdw gminy, ktérzy sie do tej pracy zo-
bowigza.

§ 15 i 16. Komisja Kolezenska jest to instytucja prawno-sadowa, to znaczy
rozstrzyga spory miedzy cztonkami gminy.

§ 18. Najciezszg karg, jakg moze zastosowal Komisja wobec winnego, jest po-
stawienie wniosku na zebraniu gminy o wykluczenie z zycia kolezeriskiego na
moznaczony okres czasu danego cztonka gminy. O wniosku takim musi by¢
uprzednio powiadomiony p. wychowawca.

'§ 19. W razie koniecznosci Kom. Kol. ma prawo rozwazane sprawy poda¢ do
wiadomosci p. wychowawcy.

K§ 23. Przymus pracy obowigzuje wszystkich cztonkéw gminy.

§ 24. Przymus pracy polega na tem, ze kazdy cztonek gminy musi poswiecié
jedng godzine tygodniowo na rzecz gminy.

§ 25. Clonkowie, prowadzacy jeden z dziatdw samopomocy kolezerskiej, ma-
ja automatycznie zaliczone godziny ,,przymusu pracy”.

Przytem nalezy doda¢, iz Samopomoc ma na celu dopomozenie kolegom w od-
rabianiu lekcyj, i dzialy poszczegdlne sg pod opieka najbardziej zaawansowa-
nych w danej dziedzinie kolegow.

§ 26. Co kwartat kontrole nad wypetnieniem warunkéw przymusu pracy spra-
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wuje zarzad, ktéry ma obowigzek podaé pod sad Komisji Kolezenskiej czion-
kéw gminy, nie wypeniajacych swoich zobowigzan.

Aktem uchwalenia ,,Konstytucji” gmina klasowa wzieta w swoje rece odpowie-
dzialno$¢ za caloksztalt zycia szkolnego gminy. Mozna uwazac, iz samorzad
klasowy zostat zrealizowany.

Sprébuje krétko i ogolnie ustali¢ ,,instrumenty” wychowawcze, ktéremi udato
sie doprowadzi¢ do celu.

1) Na wewnatrz imprezy, prowadzace do wzajemnego zzycia sie i poznania.
Do tych ,instrumentow” zaliczytbym obchody wewnetrznych Swiat klasy, jak
Swieto Patrona, imieniny wychowawcy, wspélny bal i, przedewszystkiem, Kil-
kodniowa wspolna wycieczka.

2) Obarczenie catkowita odpowiedzialno$cig za urzadzanie imprez na szerszym,
ogélnoszkolnym terenie. Np. klasa otrzymuje nakaz urzadzenia obchodu Swie-
ta Niepodlegtosci dla calej szkoty. Musza zaprojektowaé wszystko do najdrob-
niejszych detali, roztozyé odpowiedzialno$¢ na poszczegéinych cztonkéw, stwo-
rzy¢ dyscypline pracy i zrealizowa¢ zamierzenie.

3) Muszg mie¢ widoczny cel, do ktérego daza. W danym wypadku — zdobycie
sztandaru. A czem staje sie sztandar, niech wyjasni ksiazka ,,Sztandar szkolny”
W. Ambroziewicza, wydawnictwo Naszej Ksiegarni. Tu $wietnym ,.instrumen-
tem” staje sie ambicja matego polaka, ktéremu nie obce sa jednak ideaty ogol-
noludzkie.

A sam wychowawca? Sadze, iz spetni swdj obowigzek, gdy nic nie narzuci,
a skoryguje, gdy zajdzie konieczna potrzeba. Pozatem niech traktuje mtodziez
réwnorzednie ze sobg: wszak od nich tak wiele mozna sie nauczyc!

ZYGMUNT MICHALOWSKI

DALEKO A BLISKO...

Daleko — bo to bylo przed paru miesigcami. Ale przed temi paru miesigcami
byto blisko. | dlatego wiasnie, ze wowczas byto blisko, a dzi$ jest juz daleko —
mozna o tern mowié. Mozna mowi¢ beznamietnie, bez ferworu polemicznego,
wazac spokojnie argumenty pro i contra i wybierajac sposrdd nich nie te, ktére
blyszczg Swiattem jaskrawem, rozpaliwszy sie do biatosci w ogniu rzeczywistych
wydarzen, ale te, ktore — nie posiadajac blasku — posiadajg za to wage zawsze
te samg bez wzgledu na to, czy rzecz jest daleka czy bliska.

Daleko pozostaty za nami egzaminy maturalne, ale ich echa odzywaja sie jeszcze
tu i 6wdzie — echa wydarzen i echa toczacej sie na ich temat dyskusji. Do obo-
wigzujgcego juz niejako zwyczaju nalezy mniej lub wiecej gtosna i mniej tub
wiecej gwattowna rozmowa, jaka sie toczy kazdej wiosny kazdego roku, odkad
istniejg w szkotach Srednich przeprowadzane dotychczas obowigzujacym syste-
mem egzaminy maturalne. W rozmowie tej biorg udziat wszyscy chetni — a jest
ich niemato wsréd pedagogdéw, psychologow, lekarzy, rodzicéw. Czasem wcigga
sie do tej rozmowy i samg miodziez, grajacg w tym wypadku czotowg role —r-
dramatis personae. Tak dzieje sie od wielu lat i z kazdym rokiem ta rozmowa
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wiosenna rzuca coraz wiecej cieni na owe praktyki egzaminacyjne, dokonywa-
ne w stoneczne, pogodne dnie wiosny.

Moze wiasnie ze starcia sie tych kontrastow (wiosennego storica i woni kwia-
téw z jednej, za$ egzaminacyjnych chmur i dusznej atmosfery egzaminacyjnej
sali — z drugiej strony) rodza sie blyskawice i gromy, trzaskajgce w sterty
egzamindéw badZz zupetnie pozbawionych piorunochronéw, badz nieudolnie
zaopatrzonych w nie przez nieudolnych konstruktorow. Ale teraz juz jesien;
wiosenne burze juz nikomu i niczemu nie grozg; ze stert maturalnych wymto-
cono ziarno; wiosenne porywy i wybuchy ustapity miejsca jesiennej beznamiet-
nej melancholji. Mozna wiec mowi¢ o rzeczy spokojnie — sine ira.

*
* *

Piszacy te stowa byt, jezeli nie pierwszym wogole (niema tu ani cienia jakowejs$
zarozumiatosci), to w kazdym razie napewno jednym z najpierwszych ,,oponen-
téw”, ktérzy wypowiedzieli walke egzaminom maturalnym. Do takiej ,,0pozy-
cji” sktonito go wiele réznych motywoéw, ktérym dawat wyraz ciagle i nieuste-
pliwie, w prasie fachowej i niefachowej, ilekro¢ tylko sprawa egzaminéw wy-
ptywata na powierzchnie dyskusyjna. llez to juz lat toczy sie owa dyskusja!
Zdawatoby sie, ze wyczerpano juz wszystkie zapasy pociskéw matego i wielkie-
gokkalibru — ze dzi$ juz niema czem atakowac i niema czem sie bronié. A jed-
nak...

A jednak z kazda wiosng zaczyna sie nanowo tradycyjna juz, dyskusyjna walka.
Coraz to gdzies$, coraz to kto$ zabiera gtos, badZ powtarza to, co juz bylo nie-
jednokrotnie powiedziane, badZ dorzucajac do rzeczy starych rzeczy nowe, zdo-
byte na polu doswiadczen, badan i dociekan. Pedagogom przyszli z pomoca
lekarze i psychologowie, a czysto uczuciowe, na egoistycznym podktadzie wyro-
ste, argumenty rodzicow podparte zostaty powaga rzeczowych, objektywnych
rozwazan.

Z kazda wiosng co ruchliwsze i co poczytniejsze organy prasy otwierajg szeroko
swe famy dla mozliwie wszechstronnego omdwienia sprawy, ktéra widocznie
jest zarowno wazna, jak i aktualna, skoro tylu chetnych zgtasza swoj udziat
w dyskusji. | ta gra wiosenna najwidoczniej ,,warta $wieczki”, skoro atakuja-
cy — nie mogac jeszcze zwyciezy¢ — nie ustajg w swych wysitkach i idg do
coraz to nowego ataku.

*
* *

Zabierajac gtos dzisiaj w tej dalekiej, a tak bliskiej sprawie, nie mam bynaj-
mniej zamiaru ani streszczaC przebiegu dotychczasowych tyloletnich dyskusyj,
ani powtarza¢ argumentéw, ktéremi operowali i operujg zar6wno zwolennicy,
jak i przeciwnicy egzamindéw maturalnych. Chciatbym tylko z jednej strony
wytkngé pewien zasadniczy bitad, popetniany stale przez stronnikéw mego
(,,opozycyjnego™) obozu, z drugiej zaS — siegna¢ nieco glebiej i zwroci¢ uwa-
ge na pewien szczegot zazwyczaj w dyskusji pomijany, a posiadajacy — mojem
zdaniem — w tej sprawie pierwszorzedne znaczenie.

Wiosennej rozmowie 0 maturach towarzyszy stale bicie w dzwony alarmowe
z racji ukazujacych sie w tym okresie czasu w dos¢ obfitej liczbie notatek praso-
wych, informujacych czytelnika o wypadkach targniecia sie na zycie zawiedzio-
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nych w swych nadziejach maturzystow czy maturzystek. Ten strzelit do siebie
lub zawist na sznurku, ta wyskoczyta oknem lub wypita trucizne, bo — nie udat
sie egzamin maturalny. Z takich wypadkow kreci sie — niczem bicz z piasku —
argument, ze matura jest zta, szkodliwa i zgubna, bo do zguby prowadzi miode
zycie. Tak skreconym napredce argumentem wali sie — niby najciezszym tara-
nem — w mur maturalny, sgdzac, ze jest to argument najwazniejszy, decydu-
jacy i ze nikt nic przeciwstawi¢ mu nie potrafi. | to jest wiasnie éw blad zasad-
niczy, ktorego popetnianie nietylko nie wzmacnia potegi argumentacji przeciw-
maturalnej, ale przeciwnie — znakomicie jg ostabia.

Z pewnoscig nikt nie pozwoli sobie na lekcewazace traktowanie tak smutnych
objawow, jak zamachy samobdjcze wsréd miodziezy szkolnej. Nad takiemi
objawami nalezy zastanowi¢ sie gteboko, szuka¢ drdg i srodkéw przeciwdziata-
jacych, ale nie mozna widzie¢ rozwigzania zagadnienia w... zniesieniu egzami-
néw maturalnych. Wiecej nawet — zwalanie odpowiedzialnosci za samoboj-
stwa mitodziezy na... zby stopiern ma wszelkie cechy argumentacji nietylko juz.
niepowaznej, ale jeszcze demoralizujgcej. Demoralizujgcej wiasnie dla tej mio-
dziezy, ktora w grozbie popetnienia samobdjstwa mogtaby fatwo znalez¢ tarcze
ochronng przed kazda niedostateczng oceng wystawiong przez nauczyciela.

A przeciez wypadki ucieczek z domu rodzicielskiego, widczegi poza tym do-
mem, wypadki targnie¢ sie na zycie notowane sg nietylko wsréd maturzystow
i maturzystek. llez to razy to samo robi dziecko ze szkolty powszechnej pod
wplywem nie zawiedzionych nadziei, ale otrzymanej doraznie na jakiej$ lek-
cji przelotnej dwojki. Wypadatoby — chcac by¢ logicznym — zabroni¢ nauczy-
cielom wogdle wystawiania ocen niedostatecznych, gdyz... prowadzg one do
samobojstwa. | niema chyba nauczyciela, ktoéryby w swej praktyce nie spotkat
sie z grozba ze strony ucznia (a czesciej jeszcze ze strony rodzicdw ucznia)r
albo stopien dostateczny — albo rozprawa z zyciem uczniowskiem. Gdyby tym
wszystkim grozbom i takim samobojczym ewentualnosciom dawano ustepliwy
postuch — mielibySmy do czynienia w szkotach nie z nauczaniem i wychowy-
waniem, ale z jaka$ parodjg nauczycielskiej pracy.

To nie jest argument i dlatego tez powinien by¢ z dyskusji na temat egzaminéw
maturalnych raz nazawsze wyeliminowany.

5§

Przeciwnicy egzaminéw maturalnych, operujac chetnie — a najniestuszniej —
owym niewatpliwie efektownym, ale réwnie niewatpliwie najzupetniej bted-
nym argumentem, nie zadajg sobie trudu spojrzenia wgtgb i doszukania sie
przyczyn tego badz co badZz zastanawiajgcego zjawiska, ze matura, czy nawet
poprostu jeden stopien z jakiego$ przedmiotu dla miodziefAca (a jakze czesto
nawet dla dziecka) staje sie kwestjg zycia i $mierci. Gdzie$ przeciez jaka$ tego
przyczyna kryé sie musi.

Ostatnia wojna oddata wielkg ustuge catym zastepom ludzi, przyzwyczajajac
ich do zbyt uproszczonego zatatwiania sie z rozmaitemi zagadnieniami, ktore
czesto bardzo wcale prostemi nie sg. Frazes: psychoza powojenna stat sie rodza-
jem uniwersalnej djagnozy, stosowanej nieomylnie do wszystkich — co trud-
niejszych do rozpoznania — symptomatow naszego powojennego zycia. Taka
»psychozg” zwyklo sie thumaczyé wszystko to, co nie jest do wytlumaczenia
fatwe. Miedzy innemi i wypadki samobojstw wsrod miodziezy (zwiaszcza
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w wieku szkolnym) skiada sie niefrasobliwie na garb owej ,,powojennej psy-
chozy”. Ale tego rodzaju ,rozpoznanie” niczego nie wyjasnia, bo w gruncie
rzeczy jest tylko pustym frazesem. Nie w jakiej$ tam psychozie powojennej
(jakze dtugo jeszcze — do licha! — bedzie trwat ten stan powojenny w naszem
zyciu!) szukaé¢ nalezy przyczyn tragicznego rozwigzywania powiklan w zyciu
szkolnem miodziezy. Przyczyny te — wydaje mi sie — tkwig gdzieindziej.

Tak jako$ dziwnie utozyto sie nasze zycie, zeSmy na jego $ciezkach porozktadali
sobie pilnie, skrzetnie i na wszystkie strony... papiery i papierki. Bez posiada-
nia papieru, bez oparcia sie o0 papier zy¢ niesposéob; cztowiek, nie mogacy wy-
legitymowaé sie jakimkolwiek papierem, nie jest w naszych czasach (i w na-
szych oczach) petnowartosciowym cztowiekiem. Rozmaite ,,dowody” (osobiste
i nieosobiste), ,,$wiadectwa”, ,,zaSwiadczenia”, czy jak tam jeszcze inaczej nazy-
wajg sie te rézne papiery — decydujg 0 zyciu cztowieka tak, jakgdyby jedno-
cze$nie miaty by¢ decydujacym wyrazem jego istotnej wartosci. Wszelka roz-
mowa w jakiej$ instytucji toczy sie po papierowej drodze i konczy sie wyda®
niem (otrzymaniem) innego znowu papieru. Papier podniesiono do godno-
§ci i potegi rozstrzygajacego o wszystkiem argumentu. Tak sie jako$ utozyto
nasze zycie...

A miodziez na to zycie nietylko patrzy, ale porusza si¢ w niem, bierze w niem
czynny udziat. Obserwacja i bezposrednie zetkniecie sie z zyciem poucza mio-
dziez, ze o wartosci cztowieka decyduje posiadany przezen papier. | od dziecin-
stwa niemal zaczyna sie pogon za owym papierem, walka o papier. A do takie)
pogoni i walki zachecajg i podniecaja dziecko rodzice, troszczacy sie 0 jego
los, ktdry nie moze by¢ dobrym bez... papieru. Na cenzurke szkolng rodzice
patrzg nie jak na podsumowanie wynikdw pracy i osiagnietych przez dziecko
w szkole zdobyczy, ale jak na papier, ktéry otwiera dziecku drzwi z jednej
klasy do innej. Korong (papierowg) tych wszystkich papieréw w zyciu mio-
dzienca jest Swiadectwo dojrzatoSci — matura. O ten papier toczy sie walka
poprzez wszystkie klasy, on — ten papier — staje sie celem wszystkich wysit-
kéw, trudéw i zmagan.

Przed uczniem, ktéremu odmoéwiono wydania papieru-matury, otwiera sie na-
gle pustka tragiczna. Rozumie on dobrze, iz zycie potraktuje go jak cztowieka
uposledzonego, iz brak reki czy nogi nie jest jeszcze tak tragicznym w skutkach
defektem, jak brak papieru-Swiadectwa. Przed takim uczniem nagle zatrzaskuja
sie drzwi, prowadzace do osiggniecia rozmaitych mozliwosci. C6z ma wobec
tego robi¢? Natury silniejsze potrafig cios wytrzyma¢, stabsze — zging. A wiec
rewolwer, sznurek, trucizna...

Zdaje mi sie, ze nie jestem dalekim od prawdy, widzac w ,,papierowosci” nasze-
go zycia, w kulcie powszechnym dla papieru jedng z istotnych przyczyn tra-
gedyj uczniowskich. (Jedng, ale nie jedyna). Nauka nie dla nauki, nie dla
zdobycia wiedzy, ale nauka dla papieru, dla zdobycia stanowiska — oto roz-

strzygniecie zagadnienia.
*

* *

Daleko za nami pozostata matura i gorgca dyskusja o niej. Ale blisko nas jest
zycie i ta cata papierologja zyciowa. | dlatego méwi¢ o tem nietylko mozna,
ale i nalezy. | nietylko na wiosng, ale i na jesieni — i zawsze.
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STEFAN DRZEWIECKI

CO | DLACZEGO CZYTAJA?

(dokonczenie 1).

I1l. ORGANIZACJA CZYTELNICTWA.

Usitowalismy wykaza¢ w poprzednich artykutach, ze miodziez czyta duzo, wy-
kazuje zainteresowania wielostronne i bardzo wysoce ksigzke sobie ceni. Grupa
obserwowanych przez autora chlopcéw nie stanowi napewno wyjatku, a wnio-
ski jego rozszerzy¢ mozna na ogot mbodziezy. Lecz, jezeli tak jest istotnie, cze-
muz wiec ta masa ksigzek przeczytanych w ciggu lat szkolnych, nie pozostawia
glebszego $ladu w sercach i umystach naszych wychowankéw, ktorzy Sciggaja
na swe gltowy narzekania na analfabetyzm kulturalny i ptytkos¢ duchowg ze
strony starszego spoteczenstwa? W tern miejscu poprzestaje na naswietleniu te-
go bolesnego dla szkoty zjawiska od strony wylgcznie samej organizacji czytel-
nictwa mfodziezy, w brakach bowiem tej organizacji dopatruje sie podstawowej
przyczyny zfa.

Zebrany przez autora materjat szkolny w dostatecznej mierze ilustruje catko-
witg bezbronno$¢ i nieporadno$¢ mtodziezy wobec ksigzki. Stad kurjoza — cza-
sami zabawne, czgsciej zatosne. Oto w wykazach moich chtopcow juz zjawiajg
sie w kl. 1V-tej powiesci Conrada, Sienkiewicza ,,Bez dogmatu”, Zeromskiego
,uroda zycia’”; w kl. V-gj znowu Conrad, Wyspianski — ,,Wyzwolenie”, Lon-
dona ,,Martin Eden”, Voltaire’a ,,Powiastki filozoficzne”, Papiniego — ,,0d
cztowieka do Boga”, w kl. VI — Zarzyckiej ,,Jawnogrzesznica”, Erenburga —
»Andrzej Lobow” w kl. VII Celina ,,Podroz do kresu nocy”, a VIll-gj ,,Ko-
chanek Lady Chatterley”...

Chiopak kl. VII, interesujacy sie psychologja, przytacza — jako najwidoczniej
rownowartosciowe zrodta wiedzy o duszy ludzkiej — Huxleya i Galsworthyego
obok Maxwella, Locka i Vicki Baum. Inny wymienia jednym tchem jako ulu-
bionych autorow Sieroszewskiego i Struga obok Romarniskiego...

Trzebaby przedewszystkiem nalezycie zbadac, jakiemi drogami ksigzka dociera
do mtodocianego czytelnika?

Obawiac sie nalezy, ze dom odgrywa, niestety, zbyt czesto role negatywna.
Przeprowadzone w latach ostatnich ankiety (naprz. Ziomka) oraz ogélny stan
rynku ksiegarskiego obrazujg w dostatecznej mierze niski poziom lektury do-
rostych. A wszak najblizej ma miodziez do ksigzki z biurka ojca lub z nocnego
stolika matki... Trudno za$ zaliczy¢ do wyjatkowych wypadek, ktory mi sie
ostatnio zdarzyt: matka, ,,nie majac czem zajac¢” syna, chtopca z kl. 1V-tej, raczy
go... Dekobra!..

Wyznania niektérych chiopcéw $wiadcza o tern, ze dom miatby wiele do zro-
bienia, zwlaszcza w stosunku do chtopcéw miodszych, ktorzy jeszcze respektuja
w calej petni zdanie rodzicow:

kl. 1 — ,wiekszo$¢ ksigzek czytalem dlatego, gdyz je poprostu dostalem na
imieniny lub na gwiazdke”,

*)  Patrz ,,Gimnazjum” Nr. Nr. 8, 9 r. 1933/34.
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ki. V-ta— ,,Nie mam ulubionego autora. Pytam sie najpierw o zdanie mego oj-
ca, pézniej rozpytuje sie w szkole, a na koficu mego przyjaciela X. Wyjatek
stanowig ksigzki, ktore daje mi do przeczytania ojciec. W tym wypadku nie py-
tam si¢ o zdanie nikogo i do tej pory nie zawiodtem sig¢ nigdy na ksiazce danej
mi przez ojca”.

Odpowiednie przysposobienie rodzicéw duzoby sprawie organizacji czytelnic-
twa pomogto, z tem jednak zastrzezeniem, ze rodzice zdotaliby zachowa¢ umiar,
takt i dyskrecje wobec mtodziezy, zazdros$nie broniacej swej niezawistosci, jak
o tem pisze chtopak kl. V-tej: ,,Ksigzki wybieram sam i rzadko kiedy, azeby
mi kto radzit, jaka ksigzke przeczytac, bo uwazam, ze ksigzki, ktdre sam wybie-
ram, najlepiej mi sie podobaja. A ksigzki, ktére mi kaza czytaé, czytam niechet-
nie, nudzg mnie”,

Umiar, takt i dyskrecja w stopniu jeszcze wiekszym obowigzujg wobec miodzie-
zy szkote:

kl. VI — ,Nie lubie czyta¢ z przymusu, nie lubie jak w szkole zadajg jakie$
ksigzki do przeczytania”,

kl. VII — ksigzki znajdujg sie w lekturze szkolnej, a wiec stosunek do ich
autoréw jest okreslony”,

kl. VIII — ,,Nauczyciele nie trafiajg do przekonania ucznia, ktéry nie lubi, aby
w tak osobistej, intymnej dziedzinie ingerowata osoba profesora”.

Rola zardwno szkoty, jak i domu jest tem trudniejsza, ze, jak to wynika ze stow
chtopcédw, na dobor ksigzek wptywajg czynniki, przewaznie wymykajace sie
z pod wpltywu i domu, i szkoty: koledzy, opinja znajomych, recenzje (aczkol-
wiek niektdrzy starsi chtopcy zaznaczajg, ze wolg czytat recenzje po przeczytaniu
ksigzki, by ,,nie poddawac sie sugestji krytyka,,), snobizm czytania ,,nowosci”
(ucz. kl. V1l1-ej szuka powiesci, ktore pojawiajg sie Swiezo na wystawach), fra-
pujace tytuly lub pociaggajace oktadki.

Nie znaczy to bynajmniej, ze szkota ma zrezygnowa¢ na tym odpowiedzialnym
wychowawczo odcinku ze swego wplywu na miodziez. Zwlaszcza, ze i tutaj
ujawnia sie dwubiegunowos¢ stosunku mtodziezy do wychowawcow: przekorny
bunt chlopcéw, spragnionych niezaleznosci przy jednoczesnej potrzebie (prze-
waznie nieSwiadomej) autorytetu, rady, pomocy.

Przytaczam gtosy chtopcéw kl. VIII:

»odczuwam brak kierownictwa w mojej lekturze. Nie znaczy to, aby mi kto$
miat da¢ spis ksigzek, wedtug niego wartosciowych, ale, aby mi wskazat: nad
czem nie warto traci¢ czasu’;

»Stosunek méj do ksiazek, polecanych przez profesoréw jest zawsze przychyl-
ny” (odpowiedZz bezimienna);

»lubie kierowaé sie czyjems$ poleceniem, o ile ogranicza sie do krétkiego ,,Prze-
czytaj to, warto”.

Ze wzgledu na czujng wrazliwos¢ miodziezy uwazatbym za wskazane monto-
wanie ogniwa posredniczagcego miedzy wychowawcg a chtopcami w postaci od-
powiednio urabianej przez nauczyciela opinji kolegobw, w pierwszym rzedzie
bibljotekarzy szkolnych. Czynnosci te nalezy powierza¢ samym chiopcom. Ale
rola ich nie powinna sprowadzac¢ sie do mechanicznego zapisywania i wykre$la-
nia ksigzek. Winni oni wraz z nauczycielem utworzy¢ zespot bibljotekarski,.
ktory zajmie sie na terenie szkoly propagandg dobrej ksigzki (dobra ksigzka,
wyprze stopniowo ztg). Nalezy wyzyska¢ wszystkie chwyty wspdtczesnej rekla-
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my — plakat, gazetke szkolna, ilustracje i t. d., i t. d. Swietne wzory nowo-
czesnej propagandy dobrej ksigzki mamy w Warszawie w czytelniach Tow.
Czyt. Publicznych.

Tak pomyslana akcja bibljoteczna stanie sie doskonatym objektem pracy reali-
zacyjnej dla samorzadu, druzyny harcerskiej, zespotu ,,Strazy Przedniej”.
Kierownikiem tego zespotu bedzie przewaznie nauczyciel-polonista, ktéry jed-
noczesnie czuwa nad t. zw. dziennikami lektury.

Dziennik lektury w wielu wypadkach mtodziez traktuje obecnie jako zabieg,
dokumentnie obrzydzajacy czytanie. Polonista parceluje utwory, wybrane
Z przepisanego przez program spisu lektury uzupetniajgcej, wyznacza terminy,
w ktorych majg byC przez calg klase przeczytane, a nastepnie opisane w dzien-
niku lektury w postaci streszczenia, charakterystyki postaci, wydobycia ,,mysli
przewodniej”, przebiegu akcji i t. p. Ten sposdb postepowania jeszcze szerzej,
mowigc modnie, rozwiera nozyce miedzy lekturg chlopcdw i dziewczat, a od-
dziatywaniem na nig nauczyciela. Dziennik sobie, a lektura sobie...

Pod wplywem Zatosnych doswiadczerh z dziennikiem lektury stosuje od
paru lat odmienny sposéb postepowania. Wybor utworéw z t. zw. lektury uzu-
petniajacej wprowadzam jako integralng cze$¢ pracy lekcyjnej. Natomiast
dziennik lektury przeznaczam na catkowicie swobodng robote mtodziezy z jed-
nem ograniczeniem. Kazdy chitopiec obowigzany jest w ciggu miesigca przeczy-
ta¢ nie mniej niz trzy ksigzki, z ktérych jedng ma omoéwi¢ w sposb zupet-
nie dowolny. Nalegam, zeby wymieniali wszystkie przeczytane ksigzki. Miatem
wypadki, kiedy chiopcy prosili o nieprzegladanie i nieodczytywanie wypetnio-
nego zeszytu ze wzgledu na osobistg tres¢ notatek. Naogét (zdarzajg sie bar-
dzo interesujace wychowawczo wyijatki) chtopcy wymieniaja wszystko, z kry-
minalistykg wiacznie. Co miesigc dzienniki omawiamy z catg klasa.

Procz wypadkow, kiedy chlopcy prosza, by nie odczytywaé na glos notatek,
albo by omoéwi¢ z nimi na osobnosci sprawe, zwigzang z przeczytang ksigzka,
chtopcy wypowiadaja sie naog6t swobodnie, wiedza bowiem, ze nie przeraza
nauczyciela zadnym przeczytanym ,kryminatem”, a zamiast bezapelacyjnego
(niecelowego i nieprzekonywajacego!) zakazu wywotajg najwyzej zart, na kto-
ry ich ambicja reaguje bardzo zywo. Omawianie miesieczne dziennikéw lektu-
ry przeksztatca sie stopniowo w istotne poradnictwo. Zachwyt kolegéw lub
nauczyciela zacheca pozostatych do przeczytania ksigzki wartosciowej, ostra
krytyka lub co wazniejsze kpiny samych chlopcOw zniechecajg nieraz do ksigzki
marnej. Naogot, dzieki tak prowadzonym dziennikom lektury, nauczyciel uzy-
skuje wglad w catoksztatt lektury chtopcow oraz wyjatkowej wartosci dostep
do poznania poszczeg6inych chtopcow.

Oto znamienne wyznanie chiopca kl. V-gj. ,,Osobiscie z zasady nie lubie czy-
ta¢ ksigzek. Dawniej, t. j. kilka lat temu zupetnie nie czytatem ksiazek ani pism.
Dopiero w zesztym roku bylem zmuszony do czestszego czytania ksigzek. Musze
teraz czytaé trzy ksigzki miesiecznie, kiedy dawniej rzadko czytalem trzy ksigz-
ki rocznie. Nie zatuje jednak, ze zmuszono mnie do czytania. Teraz jeszcze
nie lubie zaczyna¢ nowej ksigzki. Moge powiedzie¢, ze zaczynam przewaznie
ksigzke z musu, a koncze dla wiasnej przyjemnosci”.

Chtopcy coraz wiecej czytajg ksigzek wartosciowych, wiecej autoréw polskich
niz obcych. Pogtebia sie ich stosunek do czytanych ksigzek, co ujawnia sie
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w tresci notatek: coraz mniej zdawkowych frazesow i ogdlnikow, a wiecej
uwag krytycznych i rozwazan samodzielnych.

Nadmieni¢ w tern miejscu wypada o jednym powaznym ktopocie polonisty.
Wsrod miodziezy przewaza zainteresowanie dla ,,nowosci” literackich. Ot6z,
niestety, nader czesto polonista ich nie zna i nietylko dlatego, ze w nawale
zaje¢ nie ma czasu na przeczytanie, ale co gorsza, nie ma za co tych ,,nowosci”
naby¢. Trzebaby zatem pomysle¢ o zorganizowaniu w wiekszych osrodkach
szkolnych, obok wypozyczalni dziet pedagogicznych, wypozyczalni beletry-
styki.

Na kolegéw historykéw spada natomiast organizacja czytelnictwa pism i ga-
zet. (Pomijam lekture naukowa, ktOrg kierujg poszczegdlni specjalisci). Spra-
wa jest trudna i wymaga znacznej subtelnosci wychowawczej. Nie mozemy ro-
bi¢ ze szkoty terenu akcji politycznej, ale tymczasem miodziez gubi sie w pra-
sie, bez odpowiedniej zaprawy do kontrolowania sprzecznych opinij rdznych
pism, bez wprowadzenia w technike czytania gazety.

Z czytelnictwem prasy perjodycznej wigze sie sprawa oddziatywania na mito-
dziez prasy brukowej, ,, Tajnych Detektywow” i t. p. i t. p. Kronika kryminalna
i sgdowa w tych pismach wiecej szkody wyrzadza miodziezy, niz arkusze Piti-
grilliego, Dekobry i innych pornograféw. Tutaj szkota musi odwotywac sie do
silnej i stalej presji opinji publicznej na redaktoréw wydawcéw, finansujacych
te wydawnictwa. Nie pomoga tutaj ani lamenty cnotliwych kumoszek, ani zaka-
zy policyjne. Honor dziennikarstwa polskiego wymaga utrzymania prasy na ta-
kim poziomie, by gazeta w rekach chiopca lub dziewczyny stata sie czynnikiem
wychowania obywatelskiego, a nie deprawaciji.

Obok prasy jako czynnika pozaszkolnego, w wielu wypadkach szkodliwy
wpltyw na mtodziez wywierajg czytelnie i wypozyczalnie ksigzek. | nietylko dla-
tego, ze — jak sie zali jeden z moich chtopcow kl. V-tej — ,,w domu jest
skrepowany, gdyz po kazdym czytaniu ksigzki z czytelni kazg mu myc¢ rece...”
Czesto czytelnie te sg traktowane przez wiascicieli przedewszystkiem jako
przedsiebiorstwa handlowe, miodziez obstugujg w nich osoby mato powotane,
bez jakichkolwiek kwalifikacyj i poprzez tego rodzaju czytelnie saczy sie duzo
brudu do dusz dzieci. Czyby nie udato sie utworzy¢ w wiekszych osrodkach
jak Warszawa, Krakéw, Lwéw, Poznan, £6dz, Lublini t. d., i t. d. wydziatdw,
ztozonych z przedstawicieli wiadz szkolnych, nauczycielstwa, organizacyj rodzi-
cielskich, zwigzkéw bibljotekarzy, ksiegarzy i t. d., ktoreby sie zajety propa-
ganda dobrej ksigzki, oddziatywaniem na wydawcéw, na bibljoteki, czytelnie
i wypozyczalnie. Nalezy wyloni¢ jaka$ centralng poradnie wraz z odpowiednim
organem teoretycznym i praktycznym, zeby nareszcie wielki i odpowiedzialny
dziat zycia publicznego nalezycie obstuzy.

Podkresli¢ jednak nalezy, ze cala organizacja czytelnictwa rozbije sie, jezeli
zostang zlekcewazone lub pominiete w niej organizacje samej miodziezy. Juz
dzisiaj stwierdzi¢ mozemy dodatni wptyw niektdrych organizacyj miodziezy na
poziom jej czytelnictwa. Harcerstwo naprz. i duch obozowania harcerskiego
przyczynity sie wybitnie do rozmitowania mtodziezy w lekturze przyrodniczej,
krajoznawczej. ,,Straz Przednia” ksztaltuje zainteresowania miodziezy do lektu-
ry, poruszajgcej zagadnienia spofeczne, obywatelskie, panstwowe.

To tez szkota musi zespoli¢ swoje wysitki z oddziatywaniem domu i spoteczen-
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stwa z jednej, a organizacyj miodziezy z drugiej strony. Tylko wtedy trudna
i odpowiedzialna praca nad najbardziej dla miodziezy wychowawczo korzyst-
nem uregulowaniem sprawy czytelnictwa zostanie pomysinie rozwigzana.

D-r JULIUSZ NOWAK
PISMA MLODZIEZY SZKOt SREDNICH

Dzieki okdlnikom wiadz szkolnych, polecajgcym kierownictwom szkét na te-
renie Rzplitej nadsytanie do Pracowni Wychowawczej Ministerstwa W. R.
i O. P. wydawanych przez miodziez pism wiasnych, Zespdt Pism, pracujacy
w roku szkoln. 1932/33 na terenie Pracowni, mégt juz w biezacym roku szkol-
nym dokona¢ pewnej pracy rejestracyjnej, orjentujacej w zakresie czasopismien-
nictwa uczniowskiego. Stwierdzi¢ jednak nalezy, ze nie wszystkie szkoly nade-
staly do Pracowni swoje pisma. Mozna byto ubocznie stwierdzi¢ istnienie ta-
kich ,,zakonspirowanych” pism. Z dziatu sprawozdawczego, recenzyjnego, czy
polemicznego jakiego$ pisma mozna sie byto dowiedzie¢ o istnieniu bratniego
organu szkolnego w danem miescie, czy jego bezposredniej okolicy. Takie nie-
znane blizej Zespotowi pisma istniejg np. na terenie okregéw szkolnych Iwow-
skiego i tuckiego. Nie jest wylaczone, ze moga sie ukazywac i gdzie indziej.
Jest nadzieja, ze w przysztym roku szkolnym Zespét Pism znajdzie sie w po-
siadaniu wszystkich bez wyjatku pism szkolnych, wychodzacych w Panstwie
Polskiem, co mu pozwoli na lepsze i petniejsze zorjentowanie sie w wartosci
czasopismiennictwa uczniowskiego.

FORMA PISMA SZKOLNEGO

Zewnetrzna szata pisma wpltywa w pewnej, niekiedy w znacznej mierze na jego
wartos$¢. tadnie pomyslany format pisma, dobor kroju czcionek (réznorodnych,
zaleznie od tresci pisanej), planowe tamanie kolumn, celowy dobér ornamen-
tacyj, zdobigcych nagtowek pisma i jego wnetrze, whasciwy dobor ilustracyj,
fotografij, plansz, linotypéw, celowo rozmieszczonych w numerze, papier wre-
szcie — przychylnie — i to nie bez wiekszych racyj — usposabiajg czytelnika
do pisma, zanim ten czytelnik zdazy sie zapozna¢ z jego trescia.

Stwierdzié nalezy, ze pisma szkolne pod wzgledem swego estetycznego wygla-
du nie przedstawiajg sie, naogot biorac, zbyt okazale. Caty numer pisma wy-
petnia normalnie w szablonowe kolumny drukowane utozona jego tres¢ literac-
ka. Sa wyjatki, do ktdrych miedzy innemi nalezg ,,Btyski” (Krakéw, prywatne
seminarjum zenskie im. Preisendanza), ,,Zew gor” (gimnazja Starego i Nowe-
go Sacza), ktore posiadajg linotypy i kwasoryty uczniowskie. Spotykajg sie
wprawdzie dos$¢ czesto dekoracje pism w rodzaju fotografij i winjetek, ale tego
rodzaju poczynania uzna¢ mozna wtedy tylko za celowe, jezeli sa one wiasna,
oryginalng pracg ucznia. Z punktu widzenia wychowawczo-dydaktycznego
nie odpowiadatyby pismu uczniowskiemu te wszystkie dekoracje, ktdre pismo
zapozycza z zewnatrz (uwaga ta dotyczy zwihaszcza fotografij). Mitem urozmai-
ceniem zewnetrznem pisma sg niekiedy udatne karykatury, ktére ozywiajg pi-
sma, sprowadzajac je z praktykowanego czesto hieratycznego poziomu.
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Doswiadczenie niektorych pism (jak np. doniedawna pisma uczniéw gimna-
zjum XX. Marjanéw na Bielanach pod Warszawa) wskazuje, ze na petniejsze
rozwiniecie i urzeczywistnienie artystycznych pomystéw uczniowskich w for-
malnem wykonaniu pisma pozwala litograficzny sposéb jego wydawania. Cal-
kowicie reczne wykonanie pisma uczniowskiego, starannie i celowo przepro-
wadzone, umozliwitoby w calej petni wyzyskanie uzdolnien i pomystowosci
uczniowskiej. Charakterystycznem jest tutaj doswiadczenie D-ra Warstata, opie-
kuna pisma uczniéw gimnazjum w Altonie pod Hamburgiem. Drukujac przez
czas pewien swe pismo ,doszedt wkoncu do przekonania, ze druk uniemozliwia
petne ,wyzycie sie” miodziezy, wiec w konsekwencji przeszedt do rekopismien-
nego wykonywania pisma przez uczniow w formie teczek, w ktdrych nawet
okladka i tutut pisma byly kazdorazowo inaczej komponowane i stylizowane.
Oczywisty jest rzeczg, ze jakiekolwiek omijanie druku, czy to w drodze lito-
graficznej, czy hektograficznej, czy rekopiSmiennej wymaga dobrze obsadzo-
nego zespotu pracownikOw artystycznych pisma, oddanych mu w ofiarnej i nie-
zmordowanej pracy. Jesli sie nim nie dysponuje, lepiej jest poprzesta¢ na dru-
ku. Przy rekopismiennej formie wydawania pisma istnieje réwniez trudno$é
praktycznego charakteru: trudno jest w tym wypadku nasyci¢ nawet mato po-
jemny rynek wiasnego gimnazjum. '

Przy wydawaniu pisma drukiem nasuwa sie teza, teoretyczne narazie majaca
znaczenie. Jezeliby pismo miato posiadaé szersze znaczenie wychowawczo-dy-
daktyczne, powinno by¢ sktadane i drukowane przez samych uczniéw z pomi-
nieciem posrednictwa drukarni obcej. Wiadomo, ze ideat ten zostat praktycznie
zrealizowany na terenie jednego z gimnazjéw warszawskich (w swoim czasie
w gimnazjum im. Plateréwny). Mamy w reku pismo uczniow szwajcarskich
z marca 1933 r., ktorzy z dumg uwidocznili na pierwszej stronie numeru:
Uimprimerie a I'ecole. Oczywistg jest rzecza, ze ideat wspomniany jest niewy-
konalny w obecnych naszych warunkach ekonomicznych.

Nie ulega watpliwosci, ze kapitat pracy, wlozony w estetyczne wyposazenie
pisma, stokrotnie opfaci¢ sie musi. Przeciez w ten sposéb znakomicie powiek-
szy¢ mozna grono wspotpracownikow pisma, weciggajgc do pracy nad niem
mozliwie najwiekszg ilos$¢ ucznidw czy uczenie zakfadu. Ideatem byloby wcigg-
niecie do pracy wszystkich wychowankéw. Wtedy spetni ono w petni swa role
wychowawczg, gdy przestanie byé pismem , literatdw”, jak jest przewaznie obec-
nie, a stanie sie pismem réwniez i ,,rysownikéw”, ,malarzy”, majstréw od li-
notypow i t. p. Gdy w sukurs ,literatom” przyjda ,,artysci”, nie bedzie czeste-
go dzisiaj narzekania na przecigzenie pracg ograniczonego kota pracownikow
literackich pisma; gdy sie zresztg czyta niektore pisma, widac¢, ze niekiedy wy-
petnia¢ jego tre$¢ musza jedne i te same osoby z grona uczniowskiego. Przecia-
zenie wspomniane jest wynikiem wadliwej pracy redakcyjnej, szkodliwe zreszta
z wychowawczego punktu widzenia: pismo nie moze by¢ organem ,koterji”
redakcyjnej, winno by¢ organem catego zakladu.

Na zakornczenie jeszcze jedna uwaga, dotyczaca zewnetrznego wykonania pi-
sma. W niektérych pismach (bardzo zreszta nielicznych) brak — poza tytu-
fem — jakichkolwiek innych blizszych danych faktycznych. Niewiadomo np.,
w jakiej szkole pismo wychodzi, jaki jest jego skiad redakcyjny, jaki jest ko-
lejny numer jego, ktéry rok zycia sobie liczy, nawet w jakiej miejscowosci wy-
chodzi. Zdarzyt sie wypadek, Ze recenzent musiat odgadywa¢ miejscowos¢ raz
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ze stempla pocztowego, drugi — z firmy drukarni. Uwagi powyzsze majg, tylko
pozornie cechy pedanterji, w istocie za$ posiadajg znaczenie zasadnicze. Pismo
szkolne powinno by¢ skrupulatne w najmniejszych szczegétach, jezeli nie chce
by¢ szkotg pracy niesolidnej.

Skrupulatno$¢ ta winna si¢ rozcigga¢ rowniez na dziedzing stylu, pisowni
i przestankowania, stosowanych w pismach szkolnych. Zaden artykut nie po-
winien sie ukaza¢ w druku bez uprzedniego doktadnego skontrolowania go nie-
tylko pod wzgledem tresci, ale i formy zewnetrznej. Wydaje sie, ze zbyt gorli-
we tepienie btedow stylowych, odbiegajacych nieco od ustalonej normy klasycz-
nej polszczyzny, nie bytoby wskazane. Niechze kazdy artykut ma wiasng indy-
widualno$¢ autora, nawet stylowa, jezeli styl ten nie razi wyraznie poczucia
jezykowego. Tepi¢ bezwzglednie nalezy natomiast wszelkie bledy, wykracza-
jace przeciw ustalonej juz, zdaje sie, pisowni i przestankowaniu. Btedy te, nie-
raz bardzo powazne, bezwzglednie obcigzajg sumienie redakcji.

Teraz pytanie, kto ma wykonywa¢ prace, kontrolujaca literacko-jezykows stro-
ne artykutdw. Niektdre pisma stosujg te metode, ze tylko ostatnia korekta idzie
do opiekuna pisma, a ten ma wtedy sposobnos¢ pokonferowania z autorami na
temat dostrzezonych wazniejszych usterek. Wszystkie poprzednie korekty idg
przez rece samych redaktoréw uczniowskich. Zdaje sie, ze metoda ta jest
wihasciwa.

TRESC PISMA SZKOLNEGO

Na pierwszy plan wysuna¢ nalezy tutaj fakt, oparty na przestudjowaniu pism
nadestanych, ze pisma te naogot nie posiadajg charakteru szablonowego. Kazde
z nich, z nielicznemi wyjatkami, jest wyrazicielem w mniejszym lub wiekszym
stopniu oblicza duchowego uczniow tej szkoty, ktora je wydaje. Sg jednak do
zanotowania wypadki, coprawda nieliczne, kiedy sie wyraZnie odczuwa, ze da-
ne pismo jest nietyle potrzebg uczniéw szkoly, ile dorywczg lub, co gorsza,
systematyczng potrzebg jej kierownictwa czy nauczycielstwa. Fakt ten stoi moze
w zwigzku z dzisiejszg ,,modg” na pisma szkolne. Skoro bowiem jaka$ szkota
zacznie wydawaC swe pismo, sasiednia, wszystko jedno, czy z tego samego
miasta, czy z okolicy, nie chce by¢ od sasiadki gorsza i rowniez sili sie¢ na wy-
dawanie pisma, obarczajac niem ktérego$ z nauczycieli, a ten znbw — swych
wychowankéw. Dobrze jeszcze, gdy interwencjonalizm ten ograniczy sie do wy-
dania jakiej$ jednodniéwki, robionej na urzad. Bywa czasem gorzej, gdy szkota
sie upiera i probuje wydawaé ,.czasopismo” regularnie. Wtedy oczywiscie
i uczniowie sie upierajg i wypetniajg tres¢ pisma w pocie czota robionemi refe-
ratami bez zadnej ze swej strony potrzeby i korzysci. Takich pism, ktoreby
mozna byto nazwac stusznie ,,sztucznemi”, jest na szczescie niewiele. Olbrzy-
mia ich wiekszos¢, to pisma ,,naturalne”, wydawane jako wyraz normalnie od'
czuwanych przez miodziez potrzeb ,wyzycia sie” literackiego, obywatelsko-
panstwowego, spotecznego czy estetycznego; przypuszcza¢ nalezy, ze takie pi-
sma powstaty réwniez drogg naturalng, to jest z inicjatywy samych uczniéw czy
uczenie bez presji ze strony jakiegokolwiek czynnika zewnetrznego. Presji tej
nie nalezatoby identyfikowac z zawsze pozadana, a nawet potrzebng rolg opie-
kuna pisma z tona Rady Pedagogicznej, zaufanego, a dyskretnego i czujnego
zawsze doradcy uczniowskiego kota redakcyjnego .
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Zrozumiatlem jest, ze niniejsza charakterystyka pism szkolnych nie moze
uwzglednia¢ tresci tych z nich, ktére nazwalismy ,,sztucznemi”. Po ich odrzu-
ceniu stwierdzi¢ mozna, ze biorac najog6lniej, naturalne zainteresowania mto-
dziezy idg czterema zasadniczemi torami: zainteresowan literacko-estetycznych,
obywatelsko-panstwowych, spotecznych, wreszcie regjonalnych.

Droga najtatwiejsza, ktorg, jak obserwacja uczy, kroczg zwilaszcza pisma po-
czatkujace, jest droga ,wyzycia sie” literacko-estetycznego, droga zreszta tylko
pozornie w praktyce najtatwiejsza. W tym zakresie najciekawsze sg opisy czy
obrazy (zaleznie od rodzaju wyobrazni autora, $cisle indywidualnych przezy¢
mitodych autoréw). Tres¢ tych przezy¢ bywa bardzo réznorodna i o bardzo
réznorodnej wartosci. Rzecz charakterystyczna, ze obrazy wybitnie subjektyw-
nych przezy¢ s w pismie szkolnem rzadkoscig. Wytlumaczenie tego zjawiska
zdaje sie by¢ proste: gra tu role prawdopodobnie zenada, zaklopotanie miode-
go autora czy autorki, ktorzy nie chcg publicznie obnosié¢ swych skrzetnie ukry-
wanych wzruszen, chocby one byly tadne w swej treSci wewnetrznej i w wyra-
zie literackim. Opiekunowie pism znajg z praktyki to zjawisko. Nieraz z tru-
dem uda sie przemyci¢ do pisma jakie$ intymniejsze zwierzenie mtodej duszy,
.ale to anonimowo lub pod jakim$ wymysinym pseudonimem, poza ktérym na-
wet bliski przyjaciel nie odgadnie autora. Obserwacja pism uczy, ze miodziez
zenska sktonniejsza jest do tych osobistych zwierzen. Wskutek wskazanego wy-
zej, z psychologicznych pobudek ptynacego odciecia od pisma szkolnego do-
ptywu najwiecej szczerych, bezposrednich, a wiec najwiecej cennych obrazéw

wzruszeniowych, pismo szkolne traci¢ musi — i na to niema chyba rady — na
swojej wartosci, jako zrédto poznania miodziezy pod tym katem widzenia.
(d. c. n.).

D-r BRONISLAW WIECZORKIEWICZ

WYNIKI NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO

) W KLASIE | GIMNAZJUM
W SWIETLE SADOW MLODZIEZY

Skonczony rok szkolny, ktéry stat sie przetomowym momentem w dziejach
szkolnictwa Polski Odrodzonej — pozwala nam dzi$ oceni¢ nietylko wartosé
nowych programéw, ale i nasz dorobek nauczycielski. Wylaniatyby sie tu trzy
zagadnienia:

1) ocena wartosci nowych programéw na podstawie zdobytej praktyki roku
ubiegtego,

2) nowe metody realizowania programu,

3) wyniki nauczania w $wietle sadow miodziezy.

Zagadnienia 1 i 2 pomijam, gdyz byly juz one poruszane w prasie nauczyciel-
skiej, a miedzy innemi i w ,,Gimnazjum” 1). Chodzi mi jedynie o rozpatrzenie
wynikéw nauczania. Kazdy, kto wczyta sie w nowy program jezyka polskiego,

u) Podr. artykuty Drzewieckiego, Laskowskiego, Swidwiriskiego, Wieczorkiewicza itd.
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uswiadomi sobie, ze poza celami formalnemi — program wysuwa zatozenia ide-
owe, ktdre przedewszystkiem majg by¢ realizowane w nauczaniu jezyka ojczy-
stego. W pierwszym rzedzie na polonistyke spada obowigzek wychowania oby-
watelsko-panstwowego. Ale jednak procz ideologji program stawia i cele for-
malne, ktére nauczyciel musi osiagnag.

Cala trudnos¢ realizowania nowego programu polega na umiejetnym zespolenru
zagadnien formalnych z zagadnieniami ideowemi, jak roéwniez na korelacji
z innemi przedmiotami. Niepodobna rozgraniczy¢ w nauczaniu jezyka polskie-
go zagadnien formalnych od zatozen ideowych. Bowiem, na poditozu formal-
nem urastajg owe idee, ktdre wiasnie najmocniej mozna wszczepi¢ i ugruntowac
poprzez rozmitowanie w jezyku ojczystym. Praca taka jest bardzo misterna, wy-
maga od nauczyciela zaréwno gruntownego przygotowania naukowego, oczy-
tania, jak i zywosci umystu oraz znajomosci psychiki miodziezy, z ktorg pracu-
je, jej potrzeb, umitowan i dazen. To tez daleko tatwiej tak pojeta prace sparta-
czy¢, anizeli dobrze poprowadzié.

To tez wszystkie uwagi i spostrzezenia nad realizacjg programu w ub. roku
szkolnym sg wazne i pozyteczne, gdyz pozwolg nam, oceniajgc wiasny dorobek
i metode, spostrzec usterki, ktorych bedziemy unikali na przysztos¢. Ale rownie
wazne bedg oddzwieki zatozen ideowych programu w sagdach miodziezy. Sady
te pozwolg nam stwierdzié, ze nastawienie programu jest trafne, program zbu-
dowany jest ciekawie i wyrabia w uczniu nietylko wartosci panstwowo-obywa-
telskie, ale réwniez pobudza do zywego interesowania sie zjawiskami, ktore
go otaczaja.

Nie chcac sie wdawaé w drobiazgowg analize materjatu, jakim rozporzagdzam —
przytocze tylko kilkanascie przyktadéw 1), ktére grupuje w czterech zasadni-
czych dziatach:

a) zycie szkolne, b) $wiat starozytny, c) panstwo polskie, d) sady wiasne.

A. ZYCIE SZKOLNE.

Temat ,,Obchdd szkolny 250-gj rocznicy ,,Odsieczy Wiednia”.
,Uwazam, ze obchdéd 250-ej rocznicy Odsieczy Wiednia udat sie nienad-
zwyczajnie. Sala byta udekorowana réznemi obrazkami, ktorych tresci
nie zrozumiatem i). Pierwszy przemawiat prof. X i dtugo rozprawiat
0 Odsieczy Wiednia. Nastepnie przemawiat uczen Y, ktérego przemowa
nie podobata mi sie wcale...”

Temat ,,Jak zorganizowaliSmy gazetke klasowg”.
».redakcja Gazetki do jak najwiekszego spopularyzowania jej wsréd
og6tu chlopcow, jak réwniez do jak najwiekszej ich wspdtpracy. Stara
sie odpowiada¢ wymogom Kklasy, jako tez stac sie jej jedynym wolnym
organem klasowym. Redakcja kieruje sie zasada w stosunku do kolegow:
wyscie ja stworzyli i wy powinniscie dbaé o jej dalszy rozwdj...”

Temat ,,Jak podnie$é karnos¢ w klasie”.

t) Wszystkie wyjatki z prac chtopcoéw przytaczam w brzmieniu dostownem, bez po-
prawek tresciowych i jezykowych; opracowanie zaznaczam wielokropkiem.

X) Por. m¢j artykut w Nr.l ,Gimnazjum” p. t. Drogi realizowania programu jezyka
polskiego.
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».-.0WSZEM, niezawsze siedzimy spokojnie, ale sg rézne przyczyny: nie-
ciekawa lekcja, zamiany znaczkami pocztowemi, anglasami... Ale na to
jest rada, prosta, jednak bardzo dobra. Podnies$¢ ciekawos¢ lekcyj. Kazdy
wtedy bedzie uwazat...”

B. SWIAT STAROZYTNY.

Temat ,,Poréwnanie Achilla z Odysejem”.
”...typy to zupetnie odrebne. Achill porywczy i odwazny — Odysej do-
Swiadczony, rozwazny, sprytny i przebiegly. Przeciez on to sprowadzit
Achilla do obozu Grekéw... Odwaga byfa cechg wspdlng obu tych posta-
ci, tylko miedzy temi odwagami byla roznica. Odysej okazywal swoja
odwage w koniecznosci, Achill odwrotnie. Wsp6lng cechg tych postaci
jest patrjotyzm...”

Temat ,,Moje uwagi o lljadzie”.
.»---1ljada posiada wiele zalet. Po pierwsze jest ciekawa, nierozwlekta. Po
drugie rytm jest bardzo wyrazny. To mi sie réwniez podoba, ze Homer
siega poza fakty, bierze ich przyczyne i skutek... Wszystko tu jest zro-
zumiate i wyrazne...”

C. PANSTWO POLSKIE.

Temat ,,Sasiedzi Polski i ich stosunek do naszego Paristwa”.
....Potozenie Polski, chociaz z pewnych wzgledow korzystne, ma jednak
swoje wady. Jedng z wad, wynikajacych z potozenia, sg Zli sasiedzi Pol-
ski. Jesli zajrzymy do przesztosci naszego kraju, to zobaczymy, ze z kaz-
dym prawie sasiadem mieliSmy nieporozumienia. Jednem stowem powie-
dzielibysmy, ze od naszych sasiadéw nic dobrego spodziewac sie nie mo-
zemy. Jednak warunki zmienity sie. Czyto z powodu wielkiej wojny, czy
stosunkdw handlowych i politycznych, niektérzy sasiedzi przestali zagra-
za¢ naszemu krajowi. Wprawdzie zostali inni wrogowie, jak Niemcy
i Litwa, ale zato mamy pakt o nieagresji z Rosjg, utrzymujemy przyjazne
stosunki z Rumunjg, Czechostowacjg i totwg. Naogdt sgsiadéw naszych
nie potrzebujemy sie obawia¢, z wyzej wymienionych powodéw. Co do
Litwy i Niemiec, to pierwsza jest staba, za$ wrazie wojny z Niemcami,
mamy wielu przyjacidt, ktérzy niewatpliwie pdjdg nam na pomoc. Rozpa-
trujac nasza sytuacje polityczng w Europie i na $wiecie, moge z przyjem-
noscig stwierdzi¢, ze Polska stara sie utrzymywaé stosunki pokojowe
z wszystkiemi panstwami, nawigzujac kontakty handlowe i robigc rozne
udogodnienia danemu panstwu. Z tych to powod6éw posiadamy wielu
przyjaciot, a jesli niektore panstwa nie bardzo nam sprzyjaja, to nie sg
jednak naszymi wrogami. Wiec doszliSmy do przekonania, ze sytuacja
polityczna Polski w Europie jest zupetnie dobra... Na zakonczenie chciat-
bym jeszcze powiedzie¢, ze Polska podczas swego istnienia, do chwili
obecnej, zawsze byla krajem pacyfistycznym i takaz prowadzita poli-
tyke-”

Temat ,,Jakg polityke prowadzita Polska Niepodlegta i jakg prowadzi Polska

Odrodzona”.
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.---Polska Niepodlegta we wszystkich okresach swego istnienia prowadzi-
fa polityke pokojowa. Wojny prowadzilismy tylko obronne, nigdy zabor-
cze... Panstwo Polskie prowadzi dzi$ polityke pokojowg — jak dawniej.
Polska musi dba¢ przedewszystkiem o rozwoj gospodarczy kraju. Nowa,
wojng zniweczytoby sie to, co z takim trudem zrobito sie w ciggu 16 lat
ostatnich. Polska jest przygotowana do wojny, lecz woli tworzy¢, niz
niszczy¢...”
Temat ,,Polskie szlaki handlowe morskie”.

»Wobec tego, ze w Towarzystwach Okretowych, w ktérych bytam, ni-
czego sie nie dowiedziatam — siegam do Matego Rocznika Statystyczne-
go. W tabeli ,,ruch statkbw w latach” licze tylko Gdynie. Liczba statkw
ciaggle podnosi sie... Z portow battyckich najwiekszy ruch jest w Gdyni...”

Temat ,,Wskazania dla chtopca polskiego w dobie dzisiejszej”.

,»-..Chtopiec polski powinien by¢ przedewszystkiem dobrym obywatelem.
Jednak trzeba by¢ poza tern jeszcze cztowiekiem...”
Temat ,,Podobne momenty dziejowe: rok 1794 i 1920 (wodzowie i czyn na-
rodowy”.
,»---jest i podobienstwo miedzy wodzami. Ta sama energja i wiara w zwy-
ciestwo. To tez lud uwielbiat Kosciuszke. To samo z Marszatkiem. Pit-
sudskiemu udato sie jednak wywalczyé granice Polski. Kosciuszce nie...”

D. SADY WLASNE J).

a) opowiadania na zadane tematy.

Temat ,,Mowa bronigca Katyling”.
»-.Senatorowie! Kto zna naprawde sprawe Katyliny — bedzie po jego
stronie. Wszystkie zarzuty tego karjerowicza Cycerona sa fatszem! Mezo-
wie! Cycero sam nie wierzy w swoje stowa. Czy mozna mie¢ zaufanie
do takiego oskarzyciela? Cycero lepiejby zrobit, gdyby swdj umyst zwré-
cit w inng strong. Obywatele! Chce wam przedstawi¢ tylko sprawe Ka-
tyliny, a potem nic innego od was nie zadam, jak tylko sprawiedliwego
sadu...”

Temat ,,Odwiedziny w domu bankowym Synowie Egibiego”.
....Bylo skwarne potudnie. Przed domem Synowie Egibiego krecit sie
i rozmawiat ttum ludzi. Przez dtugi korytarz dochodzimy do banku. Przy
wejsciu stoi murzyn, ktory wachluje dtugim wachlarzem z piér. W $rod-
ku sali stoi wielki stét. Po jego czterech stronach siedza bracia. Jeden
wazy zioto, drugi oblicza rachunki, trzeci sprzedaje losy loteryjne, czwar-
ty jest skarbnikiem. Przy nastepnym stole jest kasa i pakownia. Urzednik
wkitada pienigdze do glinianej szkatutki, mokra gling zalepia otwoér i kia-
dzie piecze€. Przy ognisku, w rogu sali piecze¢ zostaje wypalona. Na pra-
wo, w matym pokoiku urzeduje Dyrekcja. Tam wiasnie siedzi Musze-
zib...”

U Por. artykuty Cz. Pawlowskiego i B. Wieczorkiewicza ,,Korelacja jezyka polskiego
z historjg w | kl. gimnazjalnej” ,,Gimnazjum” rok I, Nr. 3 i...
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b) przezycia wilasne.

Temat ,,Na statku — migawki z podrozy™.

»Wchodzimy na przystan. Jest tam kilka szkot, to tez mozna sobie wyo-
brazi¢, co za tlok. Wreszcie wchodzimy na statek. Kilka chwil oczekiwa-
nia i ruszamy. Pogoda nieszczegdlna: troche kropi a na dodatek ostry
wiatr dmucha prosto w twarz. Siadam aa przodzie statku. Nagle przy-
chodzi mi my$l zwiedzenia parowca. Wszedzie petno. Na gérze, na dole,,
na rufie i w kajutach. Najwiekszym powodzeniem cieszy sie gérny po-
kiad. Kazdy chtopak jest dumny, jesli stoi obok sternika i moze chociaz,
palcem dotkna¢ steru...

c) recenzje: sztuka — literatura.

Temat ,,Rzezba Menelaus dzwiga zwioki Patrokla”.

,»Juz pierwszy rzut oka zapewnia nas o niezwyktej wartosci tej rzezhy..
Nie pominieto najdrobniejszego szczegdtu... Wszystko jest dostatecznie
wyrazne. Widzimy napiecie miesni i wysitek Menelausa. W twarzy jego
maluje sie gniew i zacietosc...

Temat ,,Pomnik ku czci polegtych Peowiakdw”.

,»-.trudno odréznié, czy peowiak ten zyje, czy nie. Wedtug mnie jest on
na przetomie zycia i $mierci, w momencie, kiedy ta nikta iskierka zycia,
ulatuje z niego. Sztylet wedlug mnie oznacza poswiecenie dla Ojczyzny,
ze nawet w chwili $mierci gotéw jest Jej bronic...

Temat ,,Recenzja Dyska Olimpijskiego”.

.Ksiazka tg zupetnie sie nie zachwycitem. Tre$¢ jest nudna. Jest jej bar-
dzo mato, a opiséw duzo. Uwazam to za wielki biad...

Temat ,,Recenzja Wyrgbanego chodnika”.

»..chce wyrazi¢ o tej ksigzce swdj zachwyt. Troche opiséw na poczatku,
ale zato dalej akcja. Powie$¢ staje sie zwiezta, a to wielka zaleta. Dobrze
uchwycona posta¢ Gustlika... Ksigzka bardzo zajmujaca...

Temat ,,Recenzja czytanki Mongoty™.

.».-.tres¢ ciekawa. Napad Tataréw udany, tylko, ze dtugo trzeba na niego
czekat. Ogolne przygnebienie dobrze odmalowane... Wady czytanki te
same co u Sienkiewicza. Rozwleklosé. Naog6t czytanka zastuguje na po-
chwate...

Temat ,,Recenzja czytanki Dobro panstwa — najwyzszym prawem”.
,»-..Najlepszym argumentem sg fakty. Dlatego tez w czytance tej prof..
Watek-Czarnecki, chcac nam pokazaé, jak Rzymianie kochali Ojczyzne,,
operuje faktami. Ale fakty te zupetnie nie spetniajg swego zadania. Za-
miast pokaza¢ nam czystag mitos¢ ku Ojczyznie, pokazuje nam zdziczenie
umystowe niektérych Rzymian na tym punkcie. Mozna byto przeciez po-
wiedzie¢ kilka stow o Cyncynacie, ktéry napewno wiecej ujawnit mitosci
do Ojczyzny...

Przytoczony wyzej materjat przykladowy domaga sie wysnucia wnioskow.
Whioski te sg oczywiste. Program, jak to wida¢ z gtosow miodziezy, skon-
struowany jest ciekawie. Swiat antyczny w zestawieniu ze wspotczesnoscig nie
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wydaje sie chtopcu czems. bardzo od niego dalekiem. Uczen dochodzi do zro-
zumienia istoty rzeczy, ze tre$¢ zycia byta i jest ta sama — zmienia sie tylko
forma. Ten wiasnie Swiat antyczny stuzy mu do poznania formy obecnej i jest
dla niego kluczem, ktéry pozwoli mu pozna¢ rozwoéj cywilizacji i kultury.
Pobudzenie tworczosci wiasnej zbliza ucznia zaréwno z tem, co jest poza nim,
jak i z tem co sie dzieje wokot niego. Nic tu nie moze uciec jego $wiadomosci,
a wszelkie przejawy zycia, majace w sobie wartosci ksztalcace, winny by¢ pod-
kreslane. Wyrabia sie w uczniu zwolna umiejetnos¢ patrzenia na $wiat swojemi
oczyma. Wyrobienie zdrowego krytycyzmu i wiasnego osgdu o ludziach i rze-
czach stworzy obywatela $wiadomego swych zadan i celow.

TADEUSZ FILIPOWICZ

JAK OPRACOWALISMY ,ZEW KRWI"
LONDONA W KLASIE | GIMNAZJUM?

Lektura wiekszych utwordéw w catosci stanowi w | klasie gimnazjum trudno$¢
powazng ze wzgledu na rozw6j umystowy uczniéw, ktérzy na tym poziomie
nie sg jeszcze przygotowani do ogarniecia wiekszych catosci, wysnuwania
uogdlnien, proporcjonalnego ukfadania faktéw wazniejszych i mniej waznych.
Polecona w lekturze domowej powies¢ Londona ,,Zew krwi”, stanowi trudnosé
tem wiekszg, ze nie zawiera bezposrednio widocznych wartosci ideowych, ktore
statyby sie podstawg ogdlnego opracowania utworu. Mozna oczywiscie uwazac,
ze w intencjach tworcéw spisu lektury dla klasy | lezato, aby wymienionej po-
wiesci Londona nie rozpatrywa¢ pod katem wartosci ideowych, a poprostu po-
traktowac ja jako utwor ciekawy, ktory sam przez sie wzbudzi zainteresowa-
nie mtodziezy — przyjaciét zwierzat niezwyktemi przygodami i przezyciami
bohaterskiego psa. Jestto bezsprzecznie dobry przyktad powiesci ,,psycholo-
gicznej”, dostosowanej do zainteresowan mtodziezy w tym wieku. Ale zastana-
wiajac sie gtebiej z p. dyr. Teofilem Wojenskim nad sposobami wspdlnego
opracowania z mtodzieza wspomnianej powiesci Londona, doszliSmy do prze-
konania, ze bez uszczerbku dla zainteresowania fabula mozna zwréci¢ uwage
mtodziezy na zagadnienia moralne, na roznice pomiedzy prawem naturalnem
i prawem ludzkiem, a to w zwigzku z przeczytaniem innej krociutkiej noweli
Londona p. t. ,,Prawo biatego cztowieka™.

Miodziez otrzymata polecenie przeczytania powiesci ,,Zew krwi” w domu, przy-
czem dano 3 tygodnie czasu na wyszukanie powiesci w czytelniach i ew. wypo-
zyczenie sobie (bibljoteczka klasowa posiada 2 egzemplarze). Nowela ,,Prawo
biatego cztowieka” miata by¢, jako krétsza, odczytana w klasie, aby nie przyspa-
rza¢ trudno$ci w wyszukaniu pierwszej powiesci (klasa liczy 36 chtopcow).

Po tem przygotowaniu nastgpito opracowanie obydwu utworéw na 6-ciu godzi-
nach lekcyjnych, objetych nastepujacym planem:

I lekcja — gdzie i kiedy odbywa sie akcja powiesci, nawigzanie akcji, posta-
wienie zagadnienia gtéwnego. Zjawia sie w klasie mapa Ameryki Pdtnocnej.
Uczniowie kolejno wskazujg (lub okreslajg w przyblizeniu) Kalifornje, doling
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Santa Clara, szlak dlugiej podrézy na potnoc az do Seattle, zatoke Dyea i wia-
Sciwy wielki szlak obok Yukonu do Dawson. Rozumiemy, dlaczego tutaj poszu-
kujg pséw diugowtosych i muskularnych. Informacja o czasie akcji uwzglednia
moment odnalezienia ztota pod biegunem pétnocnym. Orjentujemy sie wedtug
encyklopedji podrecznej, ze sg to lata 1880 — 1900. Umawiamy sie, ze posu-
wajac sie z akcjg powiesci, uwaza¢ bedziemy gtéwnie na zachowanie sie psa.
Bucka w réznych okolicznosciach i sytuacjach, w ktorych postawito go zycie.
I1i 11 lekcje — to opracowanie zagadnienia gtownego: ,,Buck w walce z zy-
ciem”. Cwiczenia w mowieniu: odtwarzajac z pamieci poszczeg6lne wypadki
i sceny z powiesci, notujemy w zeszytach punkty, os$wietlajace zdobywanie do-
$wiadczenia zyciowego przez psa, jego umiejetno$¢ przystosowania sie do wa-
runkéw. A wiec notujemy (miedzy innemi), ze pies stopniowo: ...traci zaufanie
do ludzi, ...poznaje prawo kija, ...doswiadcza prawa ktéw, obowigzujgcego na.
szlaku, ...odnajduje w sobie instynkty pierwotne (nocleg w $niegu), ...poznaje
niedotestwo ludzi, ..umie sie zdoby¢ na niestychany wysitek dla kochanego
cztowieka i t. d. Punkty te stajg sie podstawa do dtuzszych wypowiedzerr ust-
nych, przygotowanych dokfadnie w domu na nastepna lekcije.

IV lekcja — zbiera wyniki opracowania zagadnienia gtéwnego, wyjasnia tytuf
powiesci. Wracamy do tych momentéw, kiedy pies podswiadomie marzy o zy-
ciu pierwotnem i cztowieku pierwotnym, odczuwa nieokreslong tesknote zespo-
lenia sie z przyrodg i wreszcie, zrozumiawszy zew, przystaje do zgrai wilkow.
Po tej dyskusji nawigzujemy do zagadnienia ideowego: ,,Czy cztowiek mogthy
tak postepowac jak Buck?”. Wyniki rozmowy zapisujemy wspoélnie w formie
¢wiczenia redakcyjnego: ...,,Oczywiscie, cztowiek nie mogtby tak postepowac..
Buck moze nam sie podobac tylko jako pies. Niektérzy ludzie (jak ogrodnik)
w tej powiesci moze sg gorsi od niego, ale ci ludzie nie majg honoru i nie
stosujg sie do praw ludzkich. Zwierze nie ma poczucia honoru i prawa, wiec
Buck ulegat kijowi i mordowat ludzi. Czlowiek pierwotny, o ktérym marzyt
Buck, zapewne byt podobny do niego, ale cziowiek cywilizowany wyzbyt sie
instynktow pierwotnych i powinien sie kierowa¢ poczuciem honoru i prawa”.
Praca do domu — wyrazenie tych mysli innemi stowami.

V lekcja — odczytanie i opracowanie noweli Londona p. t. ,,Prawo biatego
cztowieka”. Grunt przygotowany poprzednig powiescia, a podtoze ideowe —
¢wiczeniem redakcyjnem. W miare czytania notujemy punkty do pozniejszego
ogarniecia catosci: ,,1) Indjanin Charley zna prawo i honor biatego cztowieka.
2) Towarzysze Charley’a burzg sie przeciw niemu. 3) Charley przetamuje swoje
zmeczenie poczuciem honoru i prawa. 4) Wplyw zony kapitana na Charley’a..
5) Charley oglasza prawo dla wyprawy. 6) Tragiczny dzieri dla ekspedyciji.
7) Ztamanie prawa i kara. 8) Prawo Charley’a wiedzie do osiggniecia celu”.
W dyskusji ogdlnej podkreslamy gtownie: czem kierowat sie Charley? a jego
towarzysze? ...a Buck? — i proba sprawdzenia w formie wypracowania domo-
wego, co z wartosci ideowych obydwu utworéw stato sie wiasnoscig duchowg
wychowankéw. Temat formulujemy: ,,Prawo naturalne i prawo ludzkie —
mysli w zwigzku z powiesciami Londona ,,Zew krwi” i ,,Prawo biatego czio-
wieka”.

VI lekcja — to dyskusja nad wypracowaniami domowemi uczniéw. Oto wyjat-
ki z tych wypracowan (dostowne, ale ze wzgledu na miejsce, tylko najbardziej,
charakterystyczne): [
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1) ,,W powiesci, ,,Zew krwi” Londona, widzimy, ze psy, aby zaspokoi¢ swoj
gtéd, nie zwazaty na to, czy starczy dla wszystkich, pamietaty tylko o sobie i je-
den drugiemu odbierat jedzenie.

...W powiesci p. t. ,,Prawo biatego cztowieka” Indjanie podczas gtodu i wy-
czerpania, kierowani instynktem, zaczeli zjada¢ powierzong im make, aby w ten
sposob zaspokoi¢ gtéd i nabrac sit. Nie podzielili sie jedzeniem z umierajagcym
Joe’em, pamietali i mysleli tylko o sobie.

Wszyscy dzicy ludzie i zwierzeta kierujg sie tylko tym (1) jednym (!) prawem.
Ludzie (brak przymiotnika, wyrdzniajacego od poprzednich — uwaga autora)
kierujg sie nietylko instynktem, ale jeszcze i prawem ludzkiem ..muszg zjes¢
i rozgrzac sie, ale przez to nie szkodzag ogdtowi” (ucz. J. Koztowski).

2) ,,Prawo natury zaobserwowaliSmy w przeczytanej powiesci Londona ,,Zew
krwi”. Bohater tej powiesci, pies Buck, postepowat wedtug prawa natury...
Prawo ludzkie jest to prawo, ktére ustanowili ludzie cywilizowani... Wedtug
tego prawa postepowat Indjanin Charley... (ucz. Wt topacki).

3) ,,Prawo natury polega na chwilowych uczuciach (!)..., prawo cztowieka na-
kazuje kierowac sie szlachetnoscig, honorem i sprawiedliwoscig...” (ucz. J. Ro-
senbluth).

4) ,,...Cziowiek kulturalny stosuje sie do prawa ludzkiego i mysli nietylko o so-
bie...” (ucz. Stolarski).

5) ,....Prawo ludzkie ujete jest w pewne przepisy, za$ naturalne jest nawskro$
swobodne...” (ucz. J. Fliegel).

4) ,,...Prawo naturalne nie zawsze moze uratowac cztowieka” (ucz. M. Szafir).
| tak:

7) ,,Cztowiek niecywilizowany podlega prawu naturalnemu. Poniewaz nie ma
dobrze rozwinietych zmystow (!), robi on tylko te rzeczy, ktére s3 mu po-
trzebne...”

Ale prac ostatniego typu byto mato. Przytlaczajaca wiekszos¢ uczniow w swych
wypracowaniach domowych dowiodta, ze istotne wartosci postawionego zagad-
nienia ideowego przyswoita sobie, jako trwalszg zdobycz. Moga to zresztg Sz.
Koledzy oceni¢ wedtug przytoczonych fragmentéw wypracowan.

Drugg cze$¢ tej lekcji poswieciliSmy powigzaniu wiadomos$ci o czlowieku pier-
wotnym wedtug powiesci ,,Zew Krwi” z temiz wiadomos$ciami, przyswojonemi
dotychczas przez klase z nauki historji i geografji. Wspomniane wypracowanie
domowe opracowaliSmy na nastepnej lekcji zbiorowo jako éwiczenie redak-
cyjne.
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D-r ST. KASZTELOWICZ

WYPISY POLSKIE A DORABIANIE SIE
KULTURY DUCHOWEJ UCZNIA

W wychowawczym procesie szkoty pojawita sie dzisiaj przed nauczycielami ta
najwazniejsza kwestja: jak wigczy¢ indywidualno$¢ jednostki o zupetnie swo-
istych spotecznie odsrodkowych napieciach psychicznych w zakres tworzenia
sie panstwowego zycia narodu, jak dokonaé tego, by osobowo$¢ ucznia mogta
dochodzi¢ do takiej struktury duchowej, ze, korzystajac z doébr kulturalnych
przesztosci, stataby sie twdrczym i wysoce wartosciowym obywatelem paristwa?
Znamy najrozmaitsze do$wiadczalne daznosci, by spér ten rozstrzygnaé catko-
wicie na rzecz czynnikéw autonomicznych ucznia i w ksztatceniu go dostosowaé
sie do bezwzglednego naturalizmu psychologicznego, nie baczac na wszelkie
inne zatozenia, jakie stawiamy szkole.

Te tendencje, ktére w nowych programach znalazty swdj wiasciwy wyraz,
uzgadniajac si¢ z podstawowemi zasadami programu gimnazjum — swego cza-
su podciety réwniez znaczenie podrecznika w szkole. Jego dawna rola w na-
uczaniu, jako czynnika biernego, nietwdrczego, jako niedostosowanego do zycia
ucznia Srodka nabywania wiadomosci, zostata powaznie zakwestjonowang. Po-
jawily sie zatem daznosci, nawet przez pewien czas w naszej szkole realizowane,
by podrecznik catkowicie usuna¢ z fawy szkolnej. W zakresie nauczania j. pol-
skiego chciano podrecznik zastapi¢ lekturg dobranych czasopism lub cyklicz-
nym systemem ksigzek arkuszowych, a nawet zbiorem dziel, przy pracy labo-
ratoryjnej w bibljotece. Z tym sposobem organizacji nauczania j. polskiego
rozprawit sie D-r J. Balicki w artykule p. t. ,,Rola podrecznika w nauczaniu
jezyka ojczystego”, wydrukowanym w XI-ym numerze ,,Zrebu”.

Przekonania w tym artykule wyrazone, stwierdzajgce konieczno$¢ utrzymania
podrecznika w nauczaniu j. polskiego, weszty w skfad programu nauki j. oj-
czystego w nowem gimnazjum. Podrecznik — mowi 6w program — jako zbior
odpowiednio dobranych utworéw stanowi podstawe jednego dziatu lektury,
a temsamem staje sie jedng z form realizacji programu naszego przedmiotu.
Powiedziano w programie, ze celem nauczania j. polskiego w gimnazjum ma
by¢ pogtebienie wewnetrzne miodziezy przez uswiadomienie jej wartosci du-
chowych, jakie tkwig w polskim dorobku kulturalnym. Powiedziano przez to,
ze uczniowie powinni posigs¢ kulture przez samorodny, czynny rozwdj swych
wihadz duchowych, na mocy zaktualizowania w swej psychice czesci owej uni-
wersalnej duchowosci faktow, jaka jest kultura polska.

Powiedziano dalej w programie, ze do tego celu stuza utwory z epoki hellen-
skiej i innych epok, oraz zwigzane z niemi treSciowo i ideowo ustepy, odzwier-
ciedlajace zycie polskie przesztosci i terazniejszosci. Niemam innego wyttu-
maczenia na kwestje takiej konstrukcji programu, jak tylko to, ze chciano tu-
taj speni¢ postulat uwspotczesnienia kultury dawnej. Chciano zwigza¢ polsko$é
2 hellenizmem, by ukaza¢ geneze wspotczesnosci.

Z tego oto tytutu widzimy taki ukfad podrecznika, ze kazdemu ustepowi,
przedstawiajgcemu zjawiska z zycia obcego, odpowiada utwér, mowigcy 0 po-
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dobnem zjawisku polskiej kultury. Nie dlatego zatem czytajg uczniowie utwory
z zycia Grecji i Rzymu, by poznali te epoke, tak jakby istniata sama dla siebie,
ale poto, by wspotczesnosé polska uzyskata szersza w tej kulturze greckiej pod-
budowe.

A teraz sprawa jeszcze wazniejsza. Jak opracowa¢ w szkole takie zwigzki tresci?
Od mozliwosci bowiem zaktualizowania takiego zestawienia w duszy ucznia
zalezy sens owej konstrukcji podrecznika.

Dawniejsze podreczniki byty zbiorem utworéw, zestawionych obok siebie bez
widocznego zwigzku. Wtenczas nauczylismy sie przystepowac¢ do kazdego uste-
pu, jak do nowej ksiazki, wyjetej poomacku z nieuporzadkowanej bibljoteki.
Woéweczas trzeba bylo do kazdego ustepu urabia¢ w uczniu inne nastawienie.
Traktowali$my temsamem $wiat nie jako zwigzek jednej rzeczywistosci ducho-
wej, ale jako zbiér elementéw materjalnych, mechanicznie ze sobg zespolonych.
Jezeli zatem mamy tworzy¢ w duszach ucznidw prawdziwg kulture, nie moze-
my im ukazywa¢ Swiata bez tego zrozumienia, ze w nim sie¢ wszystko wigze, ze
wszystko jest falg ptynnego zycia, a nie gruzem. Z tego przekonania wynikaja
wazne konsekwencje metodyczne. Nie mozemy tak, jak w podrecznikach daw-
nych, traktowaé kazdego ustepu w oderwaniu. Musimy te zjawiska kulturalne,
0 ktérych moéwig czytanki, wigzaé ze sobg tak, by wyrazaty jaka$ jednoczaca
sie grupe faktéw. Nie mozemy dzieli¢ na czastki tego, co jest catoscig. Takie
catosci faktéw kulturalnych widzimy w podrecznikach Balickiego i Maykow-
skiego: ,,Mdwig wieki”, Gertnera i Lempickiego: ,,Miedzy dawnemi i nowemi
laty”. Ujeto je w cykle. O tej cyklicznosci podrecznika mowi Balicki we wspo-
mnianym artykule nastepujaco: ,,Poza tem wigzaniem ideowem winien pod-
recznik ujawnia¢ réwniez wigzanie tresciowe. Podkreslam wigzania, zdaje sobie
bowiem sprawe, ze trudno tu bedzie o jeden wspdlny mianownik. W kazdym
razie wypadnie stanowczo zerwa¢ ze zwyczajem pomieszczenia w wypisach luz-
nych, oderwanych, zadng treSciowa spojnig nie zwigzanych ze sobg utworow”.
Kazdy cykl zawiera pare ustepdw, ktore jednak nie sg szufladkami w szafce, ale
wielostronnem o$wietleniem jednego faktu kulturalnego. Sens utworéw jedno-
czy sie w pewng catos¢, mowiaca 0 jednem zjawisku zycia. Jakze tu zatem trak-
towaé osobno ,,Maratona” Ujejskiego i osobno Bandrowskiego ,,Bitwe pod
Termopilami”, skoro méwig o jednem — o bohaterstwie. W ten sposéb pod-
recznik rozwija przed naszymi oczyma barwny pas zjawisk zycia, ujetego
w pewnej fali tego zycia — fale zjawisk spotecznych, artystycznych i t. p.
Powiedziatem wyzej, ze kultura helleriska ma stanowi¢ wytlumaczenie zjawisk
wspbiczesnego zycia. Czy zatem, skoro opracujemy ,,Maraton”, ,,Bitwe pod Ter-
mopilami”, to na tem zakonczymy? Jak polagczymy te tre$¢ z odpowiednim
utworem z zakresu kultury polskiej p. t. ,,Sztandar” Choynowskiego i Mickie-
wicza ,,Redute Ordona’? Wyrazajg te utwory jedno, musimy je wzig¢ razem,
jako pewng catos$é. Odrzucamy tutaj mozliwos¢ zespalania tych utworéw przez
analogje. Analogja — to ujecie materjalistyczne. Dwa przedmioty sg podobne
do siebie i wiecej nic, natura ich jest r6zna. Powinnismy zatem tak uja¢ wszyst-
kie utwory z cyklu zycia greckiego i polskiego, by miescity sie w jednym za-
gadnieniu, w jednym problemacie. ,,Podstawowg cechg myslenia problemowe-
go — moéwi Mystakowski w artykule p. t. ,,Czynniki nauczania a konstrukcja
podrecznika” — jest totalnos¢. Przebiega ono w formie zamknietych, odgrani-
czonych cykléw, posiadajacych swoéj poczatek, swojg organizacje wewnetrzng
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i koniec”. Problemat musi zapoczatkowaé jaka$ naturalna sytuacja umystu, wy-
razem ktorej jest poczucie niepewnosci, watpliwosci, ktore trzeba rozstrzygnac.
Wiasciwosé myslenia problemowego stanowi réwniez celowo$¢. ,,Wewnetrzna
morganizacja aktu myslowego jest podporzadkowana temu celowi i przezen
jest wyznaczona”.

Pozwole sobie te sprawe ujmowania kultury przesztej i wspotczesnej w jednem
zagadnieniu zilustrowa¢ na przyktadzie mojej lekcji. Przystepujemy do czy-
tania cyklu utworéw: ,,Maraton”, ,,Bitwa pod Termopilami”, ,,Sztandar”, ,,Re-
duta Ordona”. Nasuwa mi sie problemat: bohaterstwo jako najwazniejsza war-
to$¢ czynu w obronie panstwa. W zwigzku ze Swietem 11-go Listopada wszcza-
fem z uczniami dyskusje na temat: ,,Dlaczego nazywamy ten dzien Swietem
panstwowem”. Uczniowie podajg najroznorodniejsze rozwigzania. Pojawia sie
i mysl walki zbrojnej i ofiarnosci dla panfistwa i wiele innych mysli nieskoor-
dynowanych. Poczucie trudnosci rozwiazania kwestji tak aktualnej znajduje
wyraz w nastepujacem sformutowaniu: ,,Dlaczego czcimy bohateréw naszego
panstwa”. Sytuacja zatem, jaknajbatdziej naturalna, zapoczatkowuje ruch my-
$li. Do rozwigzania zagadnienia szukamy tresci. Chlopcy z ciekawosci juz prze-
czytali niektére ustepy podrecznika i podaja, ze mozemy szuka¢ wiadomosci
do rozwigzania w ustepach wyzej v/ymienionych czytanek. Wiec zbieramy wia-
domosci. Szereg lekcyj poswiecamy rej pracy. Uczniowie wydobywajg tres¢
z utwordow pod katem widzenia nasuwajacych sie problematéw. Problemat ten,
to réwnoczes$nie zagadnienie kulturalne, wdrazajace ucznia w zakres procesu
urabiania w sobie przezy¢ duchowych, a rownoczesnie — metodycznie, wedtug
terminologji autora ,,Nauczania pod kierunkiem”, stanowi on jednostke na-
uczania. Jednostka lekcyjna, obejmujaca jedng dwugodzinng lekcje, to zbieranie
materjatu jednego ustepu.

Jezeli podcigganie pracy pod jedno zagadnienie moze sie wydawaé czem$ za-
nadto schematycznem i wigzacem samorzutno$¢ ucznia, to wiasnie jednostka
lekcyjna daje moznos$¢ samodzielnego wyzycia sie jego zainteresowan. Tutaj,
przy wyrdznieniu tematu lekcyjnego, jest miejsce do najrozmaitszych sposobéw
podejscia do utworu, mozno$¢ zaczepienia pracy o rozne punkty tresci ustepu,
jak to poleca program.

Pracy okoto zbierania materjalu do rozwiniecia zagadnienia dokonujemy na
podstawie notatek. Notatki, to prawda indywidualna ucznia. W dyskusji skia-
da jg uczeh na wspdlnym okarzu i tam, na forum klasy, prawda ta ostoi sie
albo nie. Ustalone wiadomosci ujmujemy w notatce poprawnej, bo narazie cho-
dzi nam o cel poznawczy. Koriczymy te prace wnioskiem syntetyzujacym wia-
domosci, bedacym réwnoczes$nie rozwigzaniem pytania tematowego. W ten spo-
s6b opracowujemy utwory z zycia gietkiego i przechodzimy do czytanek o zy-
ciu polskiem. Pod$wiadomie tkwi w uczniach poczucie czasu, ,.ze to bylo daw-
niej”, ale widza, ze owo ,,dawniej” jest réwniez i ,dzisiaj”. Ten sam sens za-
gadnienia, widoczny w przesztosci, ttumaczy fakt kultury obecnej. Jeden pro-
blemat rozszczepia sie w dwa zagadnienia: rzeczywisto$¢ grecka i polska.
Zaznacze tutaj nawiasowo, ze tego rodzaju przebieg pracy wigze sie z metoda
pod kierunkiem. Sadze, ze ujecie cyklow w pewien wspélny problemat moze
by¢ bardzo rozmaite. Np. moga uczniowie, na podstawie jednostek lekcyjnych,
rozwigzujac szereg zagadnien narzuconych przez poszczeg6lne ustepy, dojsé do
pewnej syntezy, w ktorej wyrazitaby sie jedno$¢ duchowa zjawiska, ta wiasnie
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wspolnota tresci, taczaca ustepy w jedng catos¢. Czy zatem uczynimy to metodg
apriorycznego wysuniecia problematu, czy narastajgcego docierania do synte-
zy, zawsze W tej pracy to, sgdze, jest najwazniejsze, by baczy¢ na owa jednolitg
bryte faktu kulturalnego.

Praca taka to dopiero spetnienie celu poznawczego. Jakto jednak zrobi¢, by dzie-
ci opanowaty whasciwg ilos¢ wiadomosci, a réwnoczesnie, by tres¢ ta wychowy-
wata? Wedtug programu ,,nalezy stale pamieta¢ o tern, ze w opracowaniu dziet
literackich nie mozna sie ograniczy¢ jedynie i wytgcznie do wydobywania z nich
momentow poznawczych, ale nalezy przedewszystkiem uwzgledni¢ tkwigce
w nich giebokie wartosci wychowawcze”.

Moznaby kwestje rozwigza¢ prosto. Sam wybdr materjatu poddaje tre$¢ wycho-
wawcza. ,,Maraton” méwi o bohaterstwie Greka. Przyjmujemy, Ze uczen, po-
znajgc bohaterstwo Greka, podswiadomie przyswaja sobie osad tresci, ktora
zdolng bedzie do uswiadomienia sie, gdy zajdzie tego potrzeba. Nie mozemy
jednak sprawy wychowania przez nauczanie postawi¢ tak potowicznie.

Sadze, ze 6w pierwiastek wychowawczy powinien wynika¢ z poznawczego sta-
nowiska ucznia. Gdy zbieramy wiadomosci do rozwigzania zagadnienia o flocie
morskiej, czy bohaterstwie, to rdwnoczesnie wyrabiamy w uczniu pewne nasta-
wienia. Sa one paliwem przezy¢ i przebiegiem aktéw mysli. | w dawnej szkole
na tem mozna byto zakonczy¢. Uczen zdobyt wiedze, to miato wystarczy¢. Dzi-
siaj owe nastawienia to dopiero potowa drogi, to dopiero pobudzenie w uczniu
motywdw do sadu. Uczen musi poznane zjawiska kultury osadzi¢, oceni¢, umie-
$ci¢ na jakiej$ drabinie wartosci. Nalezy sie zastanowié, gdzie szuka¢ punktu,
do ktorego te poszczegblne nastawienia m-tjg sie zwracaC. Podstawe, wedtug
ktorej trzeba wyznaczy¢ poznaniu czego$ wiasciwe stanowisko, stanowi idea
panstwa. Pod tg kategorje najwyzszej wartosci uczen musi podporzadkowaé
swe wiasne nastawienia, w osgdzie stwarza¢ poglad z poznanych faktow kultury
na swe zadania wobec parnstwa.

W metodycznem ujeciu wyglada to nastepujaco. ZebraliSmy wiadomosci do
wyjasnienia zagadnienia i przystepujemy do decydujacej odpowiedzi na pyta,
nie. W dyskusji wyznaczamy danemu faktowi kulturalnemu warto$¢ wobec
idei panstwa. W zwigzku ze zwyciestwem maratoriskiem Grekdw, uczniowie
w dyskusji orzekli, ze zotnierzy, ktérzy tam zdobyli wieniec laurowy, nazwie-
my bohaterami. Wiasciwoscig ich najwazniejszg — to mitos¢ panstwa i poswie-
cenie nawet zycia w jego obronie. Podobnie wypadt sad o Leonidasie (Bitwa
pod Termopilami). Tylko dodano inng wiasciwos¢ bohaterstwa, wyrazong
w zdaniu: ,,Chociaz Leonidas wiedziat, ze zginie, nie ustgpit z pola walki,
gdyz tak nakazywato mu prawo panstwa”. ,Sztandar” nasunat jeszcze inne
znamie bohaterstwa — honor zotnierza. W ,,Reducie Ordona”, oprdcz poswie-
cenia za ojczyzne, stwierdzono, ze tylko jednostki zdolne sg do Swiadomej:
ofiary zycia za caty nardd. A skoro nadeszta chwila odpowiednia na postawio-
ne dawniej pytanie: ,,Dlaczego czcimy bohateréw naszego panstwa?” — fatwo
juz uczniowie mogli poprze¢ swe poglady argumentami, biorac pod uwage zda-
rzenia z historji greckiej i chwili wspotczesnej. Mitos¢, poswiecenie dla dobra
panstwa, $wiadomos$¢ ofiary, poczucie, ze spetnia sie najwyzsze prawo stuze-
nia Polsce i zdolno$¢ oddania panstwu tego, co najdrozsze, bo zycia — oto sad
uczniéw o bohaterstwie. Dyskusja rozwijata sie na tle wspditczesnosci. Oplatata
siec okoto postaci Marszatka Jozefa Pitsudskiego. Ogtoszenie niepodlegtosci
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panstwa i pamie¢ o bohaterstwie tych, co jg tworzyli zbrojng reka — to wia-
Sciwy sens Swieta panstwowego w dniu 11 listopada. W tem okresleniu pojecie
bohaterstwa Marszatka J6zefa Pitsudskiego juz drgato zywa i whasciwg trescia.
Tak phynie lekcja za lekcjg. Przed duszg ucznia otwierajg sie coraz to nowe
okienka na $wiat kultury. Jej barwy i ksztatty zapadajg w strumien $wiadomo-
Sci matego obywatela. Tam zaczynajg uktada¢ sie w samodzielng organizacje
pojec i przekonan. Stajg sie one zadatkiem procesu tworzenia wiasnej kultury
duchowej ucznia. W dalszej perspektywie proces 6w rzezbi jego strukture du-
chowa, moca ktorej stanowit bedzie o przysztych drogach swego panstwa.

NAJLEPSZA PORA

Mimo przerwanego czaru wakacji, mtodziez szkolng cechuje niewatpliwie
entuzjazm dla nowego rozpoczynajacego sie roku nauki. Juz sam nastréj ,,po-
czatku szkoty”, ktéry nawet nam starszym pozostaje do konca zycia w pa-
mieci — jest najlepszem podtozem dla wszelkich poczynan.

W tych szkotach, gdzie dotychczas nie dziatata jeszcze Szkolna Kasa Oszczed-
nosci, chwila, gdy wypoczeta mtodziez i nauczycielstwo przystepuje do pracy
w petni sit i zapatu, jest najbardziej odpowiednig do rozpoczecia uswiadomie-
nia i propagandy oszczednictwa. WS$rod nauczycielstwa wiele jest dobrych
checi, niestety hamowane sg one obawg zawitej procedury organizacyjnej oraz
ciezkiego stanu finansowego rodzicéw. Punkt pierwszy jednak odstrasza wy-
facznie niedostatecznie poinformowanych. P. K. O. bowiem jako instytucja
poswiecajaca sie krzewieniu idei oszczednosci, na kazdym kroku stara sie chro-
ni¢ czas, prace i nerwy klienta. Naturalnie i w tym wypadku ufatwita odpo-
wiednio prace nauczycielstwu, upraszczajac technike prowadzenia Szkolnych
Kas Oszczednosci (S. K. O.).

Zamiast prowadzi¢ zmudng buchalterje — Kierownik S. K. O. otrzymuje
z Centrali lub Oddziatéw P. K. O. dwa przejrzyscie zredagowane i trwale
kartony oszczednosciowe (1 dla ucznia, 2-gi dla przechowania w kasie), ksie-
ge kasowg oraz dwie listy wptat i spisu ksigzeczek wkiadkowych. Do tego do-
aczane sg kazdorazowo doktadne wskazowki organizacyjne oraz statut S. K. O.
tak, ze kazdy najwiekszy nawet ,laik” zorjentuje sie w ciggu 5-ciu minut
w technice prowadzenia szkolnej kasy.

Rzecz jasna, ze mysl stworzenia w szkole tego rodzaju kasy o naturze wy-
chowawczo-finansowej, mozna réwniez podsung¢ samorzadom szkolnym, ktére
chetnie podejma sie konkretnej pracy. W tym wypadku nauczycielowi i Kie-
rownikowi szkoty pozostanie jedynie kontrola.

Co sie tyczy nagminnego zjawiska szczuptosci uczniowskich i rodzicielskich
kieszeni — kwestja ta moze odbi¢ sie jedynie na wynikach cyfrowych S. K. O.,
nigdy za$ na jej celowosci i pedagogicznem znaczeniu. W czasach dzisiejszych
szkoty z pewnos$cig nie uzbierajg zawrotnych sum, uczen za$ po maturze nie
stanie sie kapitalista, wyjdzie jednak w S$wiat z wyrobionem przyzwyczaje-
niem do zycia w ramach budzetu, uswiadomiony pod wzgledem swoich obo-
wigzkow obywatelskich, zamitowany do tadu i porzadku, z wygimnastyko-
wang wolg i wytrwatoscig w raz powzietych zamiarach. Wartosci te wybiegng
daleko za prog szkolny, chronigc przysztego obywatela od réznych trudnosci.



36

zyciowych oraz dajagc mu w reke oszczednosci tak bardzo potrzebne w zyciu
dzisiejszej mtodziezy. — Trzeba zaznaczy¢, ze o ile naog6t nauczyciel bardzo
czesto spotyka sie ze sprzeciwem rodzicow w drazliwych kwestjach przer6z-
nych skfadek, to jednak zaprowadzenie S. K. O. spotka sie z pewnoscig z uzna-
niem kot rodzicielskich we wszystkich sferach spoteczeristwa. Troskg bowiem
kazdego domu jest niedocenianie przez dzieci pracy zarobkowej rodzicow,
marnowanie przez nich ubrania, obuwia i przyboréw szkolnych. Przyzwycza-
jenie do oszczedzania wpojone w szkole, nietylko odbije sie na caloksztaicie
charakteru ucznia i jego ustosunkowania sie do wartosci pieniadza, lecz row-
niez wyrobi w nim wieksze poszanowanie zaréwno dla cudzej wiasnosci, jak
i dla przedmiotu osobistego uzytku.

Jak wiec widzimy, rozwoj idei oszczedzania wywiera ze wszechmiar dodatni
wplyw wychowawczy na charakter miodocianych jednostek, ktére najbardziej
tego wplywu potrzebuja. P. K. O. na kazde Zzadanie zar6éwno listowne, jak
bezposrednie dostarcza niezwtocznie bezptatnie calego materjatu propagando-
wego i kancelaryjnego oraz udziela szczegbtowych rad i wskazoéwek. JesteSmy
przekonani, ze zapoczatkowana przez te instytucje na terenie szkét praca, wyda
jaknajpiekniejsze rezultaty.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

PROBA SYNTEZY WSPOLCZESNYCH PRADOW WYCHOWAWCZYCH W POL-
SCE. — GLOSY KRYTYKI O REALIZACJI HASEL WYCHOWANIA PANSTWO-
WEGO.

Artykuty, poswiecone zagadnieniom wychowania panstwowego, jakie ukazaty sie ostatnio
na tamach naszej prasy pedagogicznej, coraz czesciej wykraczaja poza ramy zwyklego
wyktadu i usitujg uwzgledni¢ catos¢ naszej literatury teoretycznej w tej dziedzinie. Nie-
jednokrotnie je cechuje krytycyzm wobec dotychczasowych poczynan w dziedzinie reali-
zacji haset wychowania panstwowego w Polsce i che¢ skorygowania tego, co sie wy-
daje przyczyng phytkiego ujmowania lub niezrozumienia tych haset.

,»Zrab” w zeszycie 2/18 zamieszcza prace Ludwika Chmaja p. t. ,,Wspotczesna polska mysl
wychowawcza”. Autor pragnie zsyntetyzowa¢ dotychczasowe poglady na istote i tres¢
wychowania panstwowego w Polsce, wychodzac z zalozenia, iz postulaty wychowania
panstwowego sg najdobitniejszym wyrazem wspbétczesnej mysli wychowawczej w Polsce,
zmierzajacej do przeobrazenia duszy zbiorowej narodu. Roézne i roznorodnie sformuto-
wane hasta, wysuwane przez teoretykow wychowania panstwowego, taczy wspélna ten-
dencja podstawowa: ,.chodzi o uaktywnienie charakteru polskiego, o zmiane postawy
naszej wobec rzeczywistosci z indywidualistycznej na spoteczng, z kontemplacyjnej i lite-
rackiej na konstruktywng i pragmatystyczng”.

W ideologji wychowania panstwowego wyr6znia autor dwa prady. Pierwszy, pozytyw-
ny, odwotujacy sie do faktycznego uktadu stosunkéw spotecznych, — drugi irracjonali-
styczny, uwazajacy nastawienie emocjonalne za podstawowy warunek wiasciwego usto-
sunkowania sie do wymagan wychowania panstwowego. Cechuje ten kierunek pewien
mistycyzm i fetyszyzm panstwowy. Do przedstawicieli pierwszego kierunku nalezy prof.
Bystron, drugiego z wymienionych stanowisk bronig Fr. Zawadzki, J. Ostrowski.

W uwagach koncowych autor artykutu podkresla fakt Scistej zaleznosci polskich teorety-
kéw wychowania parstwowego od przestanek socjologicznych, od pragdow mysli wspot-
czesnej, przeciwstawiajgcych dawnemu ideatowi wszechstronnie rozwinietej, petnej osobo-
wosci, ideat jednostki uspotecznionej, solidarnej i wspotdziatajacej z grupa. taczy sie
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z podobng postawg zwrot ku przedmiotom zewnetrznym, ku ich technicznem opanowa-
niu, ku organizowaniu zycia. Oba jednak zatozenia, socjologiczne i pozytywistyczne czy
pragmatystyczne nie mogg wystarczy¢ do rozwigzania problematu rozwoju kultury i twor-
czosci kulturalnej, ktéry jest zagadnieniem pierwszorzednej wagi dla istnienia narodm
i panstwa. Brakiem polskiej mysli wychowawczej jest niedocenienie pierwiastkéw ideali-
zmu, zbytnie odsuniecie si¢ od zagadnieri osobowosci. Autor stoi na stanowisku, iz po-
godzenie realizmu z humanizmem jest w chwili obecnej najwazniejszem zagadnieniem
wychowawczem wspoétczesnego Swiata.
W tymze zeszycie ,,Zrebu” Jerzy Ostrowski poddaje krytyce system stosowania obchodow
i uroczystosci jako czynnika wychowania panstwowego (,,Obchody i uroczystosci jako
czynnik wychowania panstwowego”). W okresie niewoli obchody i uroczystosci byly
powszechng forma patrjotycznego wyzycia sie. Mimo, iz mozno$¢ konkretnej pracy oby-
watelskiej byta wowczas znikoma, $rodek ten grozit niebezpieczenstwem, poniewaz prze-
nosit patrjotyzm ze sfery czynu w sfere marzen. Po dzi§ dzieA w zmienionych warun-
kach zycia politycznego nie mozemy sie pozby¢ ,,odSwietnego” nastawienia wobec stuzby
obywatelskiej. Autor wyraza sie, iz w Polsce ,,istnieje rozszczepienie na od$wietne, quasi
religijne czy estetyczne wzruszenia patrjotyczne i na sobkowska, anarchistyczng czy de-
fetystyczng praktyke dnia powszedniego”.
Obchody jako s$rodek wychowawczy winny byé stosowane w sposéb bardzo umiarko-
wany. Stosowane, jak u nas, w nadmiernej ilosci, powszedniejg i nudza, rczstrajajg nor-
malng prace szkolna, ucza apoteozy stowa, przecigzajg wreszcie miodziez i rodzicow
nadmierng iloscig skfadek. Autor wypowiada sie za koniecznoscig zmniejszenia ilosci
obchod6w i uroczystosci, za ustaleniem ich w czasie i wypetnieniem odmienng niz do-
tychczas trescig. Ogolnie przyjety sposob Swietowania, t. zw. akademje, wywotuja nude
miodziezy, kochajacej sie w ruchu i sporcie. Stuszniejsze byloby taczenie obchodéw z ja-
kiem$ konkretnem przedsiewzieciem, jaka$ nowag pracg zbiorowa, wreszcie imprezami
sportowemi, dzieki czemu obchody stracityby fatszywy i zbedny patos i nabratyby cha-
rakteru radosnego i aktywnego.
Irena Posseltéwna dostrzega przyczyne sptycenia haset wychowania pafistwowego w nieu-
miejetnej ich realizacji. (,,Organizacje zycia szkolnego a wychowanie obywatelskie mio-
dziezy”. ,,O$wiata i wychowanie” Nr. 3 — 4 — 5). Wysitki, podejmowane w tym Kie-
runku, nalezy rozktada¢ na lata cate, silnie powigza¢ i sharmonizowa¢ z normalnym bie-
giem zycia szkolnego. Cele wychowania obywatelskiego okresla autorka w sposéb na-
stepujacy: ,,przez zetkniecie miodziezy z réznorodnemi typami pracy ludzkiej... dopro-
wadzi¢ jg do zrozumienia tgcznosci kulturalnej narodéw poprzez ich prace, tworzaca
ogo6lny gmach kultury... a przez to samo obudzi¢ w mtodziezy che¢ brania udziatu czyn-
nego w tworzeniu tej kultury na wiasciwym jej odcinku w swoim narodzie”. Autorka
podkresla konieczno$¢ stwarzania takich mozliwosci pracy spotecznej-zbiorowej, ktora
wymaga pewnej ciagtosci i dtuzszego wysitku. Tg droga urabia¢ mozna bedzie w mio-
dziezy poczucie odpowiedzialnosci osobistej w pracy.

W. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

CHARAKTER NARODOWY FRANCUZOW A WYCHOWANIE WE FRANCII.

»Revue internationale de pedagogie” przynosi w zeszycie 4 b. r. ciekawie i gleboko
ujety artykut Pierre Frieden’a p. t. ,Le caractere national dans l'education franeaise”.
(Cechy charakteru narodowego w wychowaniu we Francji). Cudzoziemca, ktory obserwu-
je rozwoj idej pedagogicznych we Francji, uderzy¢ musi odrazu fakt, iz teorja wycho-
wania we Francji jest bardzo stabo rozwinieta. Rozpraw i ksigzek z dziedziny teorji wy-
chowania ukazuje si¢ tu iloS¢ znikoma w pordwnaniu z odnosng bibljogrrf 3 w innych
krajach. Bytoby jednakowoz wielkim btedem wnioskowa¢ z tego, iz problemat wycho-
wania odgrywa w kulturze francuskiej matq role. Przeciwnie fakt ubostwa teoretycznej
literatury pedagogicznej we Francji idzie w parze z faktem glebokiego zrozumienia przez
spoteczenstwo francuskie problematow ksztatcenia i wychowywania cztowieka. Frcncuzi
maja wrodzone zamitowanie do ksztattowania natury, do jej humanizowania. Wycho-
wanie stato sie we Francji po prostu synonimem ,kultury”, czy ogdlnie biorgc, sztuki
zycia. Dlatego tez mysli o wychowaniu przenikajg catg literature piekng we Francji.
Wychowanie nie tworzy w tym kraju odrebnego dzialu zycia kulturalnego, lecz zdaje
sie przenika¢ wszystkie jego dziedziny. We Francji wychowujg nie szkoly same, lecz
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przedewszystkiem zycie spoteczne i rodzinne. Idee wychowawcze sg tu czem$ niezmiernie
oczywistem, czems$, co wsigkto w krew narodu i nie potrzebujg dla siebie teoretycznego
uzasadnienia, jak w innych krajach, gdzie nadmiar teorji uwaza¢ raczej nalezy za sztuczng
kompensate pewnych brakéw.
Cudzoziemca uderza nastepnie ogromny konserwatyzm Francuzéw w dziedzinie wycho-
wania. Dotyczy to nietyle moze samego ustroju szkolnego, ile metod nauczania. Francuzi
sg narodem o starej i dojrzatej kulturze, zmieniajg sie daleko trudniej niz narody miode,
znajdujace sie w fazie wzrastania i ksztattowania swego oblicza duchowego. Wychowa-
nie i nauczanie we Francji ma na celu przedewszystkiem cztowieka dcroslego. Micdo$¢
uwaza sie we Francji za okres przejsciowy. Totez miodziez nie ma w tym kraju takiego
wplywu na ksztattowanie sie idej i metod wychowania, co w innych kra;a h. Metody
nauczania we Francji, nawskro$ racjonalistyczne, traktujace dziecko jako minjature czio-
wieka dorostego sg dla Francuzéw wielce charakterystyczne.
W ustroju szkolnictwa francuskiego w matym bardzo stopniu przejawia sie charakter
narodowy. Jedyna natomiast w swoim rodzaju jest ideologja szkoty francuskiej. Francja
potrafita nadac swoiste, narodowe pietno wielkim ideom moralnym, posiadajgc m war-
tos¢ dla wszystkich krajéw cywilizowanych. Proces ,,unaradawiania” idej o wartosciach
uniwersalnych utatwiony jest przez abstrakcyjnos¢ i racjonalizm, tkwigce u podst .w cha-
rakteru Francuzéw. Cechg znamienng wychowania francuskiego jest potaczenie utyli-
taryzmu z idealizmem. Pewne idee moralne i spofeczne, posiadajgce trwatg we Francji
wartos¢ obiegowa, przenikajg i szkote francuska. W ideologji tej niema miejsca na od-
dzielanie tego, co francuskie od tego, co ludzkie. ,,Nasza ojczyzna jest najbardziej ludzka
ze wszystkich ojczyzn” — tak brzmi zakonczenie podrecznika historji dla s~két pierwsze-
go stopnia, napisanego przez znanego historyka, Lavisse’a. Podreczniki historji i wycho-
wania moralnego i obywatelskiego rozpowszechniajg niejednokrotnie idee powszechne-
go humanitaryzmu. Panstwo i polityka oceniane sg wedtug statych i nieztomnych zasad
etycznych. W podrecznikach dziejow ojczystych nieraz czytamy stowa potepienia dla
polityki wewnetrznej Ludwika XIV lub okrucienstw Terroru.
Niezmiernie waznym czynnikiem wychowawczym jest we Francji jezyk i mowa. Nauczy¢
sie dobrze mowic¢ i pisa¢ to ideat kazdego Francuza, ksztatcacego sie w Srednim zakita-
dzie naukowym. O wyzszosci kulturalnej decyduje we Francji nie znajomo$¢ jezykow
obcych, lecz ojczystego. Przez wptyw jezyka najbardziej logicznego, przejrzystego, i $ci-
stego ze wszystkich trwajg wiecznie pewne cechy narodowe Francuzéw, a wiec: zami-
towanie do jasnosci i precyzji, tadu i tradycji, przewaga rozsadku nad uczuciem i in-
stynktem.
Dla obserwowania z zewnatrz szkota francuska w pewnej tylko mierze stanowi odzwier-
ciadlenie ducha francuskiego i kultury francuskiej. Curtius i Sieburg, autorowie dwoch
wybitnych prac wspotczesnych o kulturze francuskiej, w matym bardzo stopniu uwzgled-
nili w nich zagadnienia wychowawcze. Wychowanie bowiem nie jest we Francji przywi-
lejem specjalnych instytucyj, lecz jego idee zdajg sie przenika¢ catos¢ zycia kulturalnego
we Francji. Stosunek Il Republiki do szkoty i oSwiaty mozna sformutowaé w sposob
nastepujacy: Francja posiada gteboka Swiadomo$¢ swej misji cywilizacyjnej, misji, spetnia-
nej przedewszystkiem przez szkote. Mysl o cywilizacji powszechnej tak silnie zespolita
sie w tym Kkraju z pojeciem tego co narodowe i francuskie, ze wychowanie we Francji
przestato by¢ ,,narodowem” w tern znaczeniu, w jakiem rozumie sie to w innych krajach.
W. P.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

DZIEN PANSTWOWEJ MLODZIEZY. — NAUCZYCIEL A OBOZY WAKACY/]-
NE. — FILM..A SZKOLA. — KSZTALCENIE MOWCOW. — JEZYKI SEOWIAN-
SKIE A ZYCIE NIEMIECKIE.

Mianowany w czerwcu minister Rzeszy dla oswiaty, wychowania i o$wiecenia publiczne-
go R u st wydat donioste dla niemieckich stosunkéw rozporzadzenie o wprowadze-
niu ,,Dnia Panstwowej Mtlodziezy” (,,Staatsjugendtag”). Rozporzadzenie to kladzie kres
toczgcemu sie sporowi, kto ma decydujacy wptyw na wychowanie miodziezy: dom, szko-
ta czy panstwo? Minister rozstrzygnat sprawe w nastepujacy sposob: przez pie¢ dni w ty-
godniu miodziez zyje zyC|em szkolnem, sobote poswieca panstwowej organizacji mio-
dziezowej — ,,Hitlerjungend” — niedziele oddaje dla domu rodzinnego. Ta wiasnie so-
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bota stanowi ,Staatsjugendtag” i tem samem oficjalnie uznano wspotdziatanie partji
w akcji wychowania miodziezy. Réwnocze$nie minister zapowiedziat dwie dalsze zmiany:
obozy wakacyjne dla nauczycieli i zmiana systemu wakacyj. ,,Narodowym socjalistg”
staje sie cztowiek w obozie i marszowej kolumnie — oto zdanie ministra. Poniewaz
za$ tylko narodowy socjalista moze by¢ nauczycielem, wiec dla umocniania nauczycieli
w duchu narodowo-socjalistycznym projektuje sie urzadzanie corocznych 4-tygodniowych
obozéw wakacyjnych dla nauczycieli. W ciggu ich trwania mieliby pedagodzy Trzeciej
Rzeszy moznosc kolezenskiego wspdtzycia, oraz wykazania, ze majg dostateczng ilos¢
zyciowej sprezystosci do petnienia zaszczytnej pracy o$wiatowej. Bylyby to zatem jakie$
4-tygodniowe egzaminy sprezystosci zyciowej, napewno trudne do przebycia po wyczer-
pujacej pracy szkolnej.

Poza ,,Dniem” wprowadzenie innych projektéw ministerjalnych lezy w sferze do$¢ da-
lekiej przysztosci. Natomiast zupetnie realnym stat sie projekt organizacji kinema-
tografovww szkolnych. Rozporzadzenie z dn. 26 czerwca wyjasnia bardzo
doktadnie sposob pokazéw filmowych w szkole. (Zentralblatt zeszyt 13, Nr. 222). Prze-
dewszystkiem ministerstwo wyjasnia role filmu w zyciu narodu. Stanowi on wazny
czynnik oddziatywania na masy, moze zatem i musi staC si¢ nieodacznem narzedziem
w pracy wychowawczej. Film nie moze by¢ poboczng pomoca szkolna, lecz przeciwnie
stanowl instrument réwnorzedny podrecznikom, mapom i t. p. Musi zatem podlegac
takiej samej kontroli, jak i inne pomoce szkolne i w tym celu ustanowiono ,,Panstwowy
Instytut Filmoéw Szkolnych (Reichsstelle fur den Unterrichtsfilm), ktérego zadaniem jest
ocena i wypozyczanie odpowiednich tasm. Dazeniem wiadz oSwiatowych jest wprowa-
dzenie filmu na godziny lekcyjne; dotad bowiem stosowano film na specjalnych poka-
zach. Liczba tych ostatnich zostata omawianem rozporzadzeniem z.edukowana z 10 do 4
rocznie. Obrazy ogodlne winny mie¢ tgcznos¢ z zyciem Niemiec, a zwihaszcza z dziatalno-
Scig partji N.-S. Dlatego tez zabroniono wszelkich przygodnych wyswietlan filméw, do-
konywanych przez osoby prywatne. Prelegenci, komentujacy filmy, musza posiada¢ spe-
cjalne kwalifikacje, wydawane przez organy partyjne. W kazdej szk le conajmniej jeden
z nauczycieli winien przejs¢ przez kurs instruktorski obchodzenia sie z kinematografem.
Pokazy filmowe sg ptatne. Optata wynosi 15 fenigdw, przyczem 60% dochodoéw szkota
przelewa na rzecz Okregowej ,Reichsstelle’”; fundusze, w ten sposéb uzyskane, idg na
rozbudowe produkcji filméw, zakup aparatéw i t. d.

Ciekawy problemat porusza Erich Drach (Die Deutsche Schule Nr. 8) w artykule
0 ksztatceniu méwcow.

Dotychczasowe metody uczenia jezyka ojczystego byly zgota niewystarczajgce. Polegaty
one badz na naukowym, badz estetyzujagcym kierunku. W pierwszym wypadku opierano
sie na filologji z catym jej balastem gramatycznym, w drugim na historji literatury.
Drach nie neguje koniecznosci obu nastawien w nauczaniu — stwierdza jednak ich nie-
wystarczajacy zakres. Wychowanek winien odczué gteboki zwigzek, jaki go jednoczy
z mowg ojczysta (Drach pisze stale Mutter-Sprache), winien pozna¢ czem jest mowa,
dla jego psychiki. Uczucie dumy powdnno go napawac, ze moéwi wiasnie tym jezykiem,,
ze go mistrzowsko posiada. Zrealizowaé te cele w zyciu praktycznem szkoly jest tatwo.
Drach proponuje, by wskrzesi¢ turnieje stowne, literackie, dysputy, deklamacje, aby
na kazdym kroku uczen moégt naocznie sprawdzi¢ poziom swej niemczyzny i przezy¢ gle-
boko piekno jezyka ojczystego.

Obok problematu mowy ojczystej duza role odgrywa zagadnienie jezykéw obcych. Jeden,
czy dwa jezyki obce, francuski, angielski czy wioski — oto pytanie, ktére stawiajg so-
bie rozni pedagodzy. Bernhard Thiess wysungt nowy zgota problemat jezykéw stowian-
skich. Zupetnie niestusznie lekcewaza Niemcy Swiat stowianski. Prawda, ze lwia czes¢
kultury stowianskiej powstata pracg Niemcow. Ale to nie powdd do lekcewazenia Sto-
wian: wszedzie bowiem gdziekolwiek Niemiec sie zjawit, tam byt pionierem kultural-
nym. Taka to juz misja Niemcoéw w S$wiecie. Natomiast nie ulega kwestji, ze w stowian-
szczyznie istnieje wiele wartosci kulturalnych nie docenionych przez Niemcoéw. Co wie-
cej Niemcy graniczg na przestrzeni 2000 kim ze Stowianami. Stowianie sg odbiorcami
Niemiec w sensie kulturalnym i gospodarczym. Stowianie — zwilaszcza Czesi i Polacy —
znaja doktadnie jezyk, obyczaje, charakter Niemcow, ci za$ ich wiedzy przeciwstawiajg
lekcewazenie, uprzedzenia i niemadrg pyche. Rezultat jest ten, ze Niemcy w zetknieciu
sie ze Slowianszczyzng ustawicznie traca. Zaradzi¢ ztu mozna przez szersze uwzglednie-
nie zycia Stowian w materjale nauczania. Nie we wszystkich oczywiscie szkotach, ale
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0 ,,naszym” postepie w rozwoju ,naszego” szkolnictwa i postugujac sie zapozyczonym
z przemowienia p. Ministra O$wiaty zwrotem: ,,ldziemy naprzéd”.
— ,My i wcigz my! Na mity Bog! Co zacz ,,my””? — wota z emfazg p. Olszewski.
Niechze wolno bedzie i mnie wykrzykna¢: Na mily Bog! Kto zacz pan Olszewski, ktory
nie wie, co to znaczy ,my” w ustach autora-Polaka, mowiagcego o polskiem szkolnictwie
w Panstwie Polskiem? Nie mam najmniejszego ani prawa, ani zamiaru ,identyfikowac”
(Jjak to chciatby imputowa¢ mi p. Olszewski) mojej osoby z wiadzami szkolnemi, ale
nie bytoby dla mnie juz teraz (po artykule p. Olszewskiego) niespodzianka, gdybym
wyczytat gdzie$ jego pytanie: ,,Co zacz my?”, skierowane pod adresem p. Ministra, mo-
wiacego: ,ldziemy naprz6d”. Nie byloby to dla mnie niespodzianka tembardziej, ze ten
sam p. Olszewski w tym samym artykule, méwiac o réznych typach szkét bez najmniej-
szego wahania wota: ,Wola narodu i teraz wypowiedziata sie w tym samym kierunku”.
Oczywiscie! Co zacz ,,my” wobec ,woli narodu”, z ktérg w tak bliskich stosunkach
i tak bliskiem porozumieniu jest p. Olszewski!
P. Olszewskiego niemile urazito moje twierdzenie, ze na naszym wiasnym terenie rzuca-
ne bywajg niejednokrotnie ktody pod nogi w celu powstrzymania realizacji ustawy szkol-
nej. O takich usitowaniach p. Olszewski nic nie wie i nawet nic nie styszat. Na to mdgt-
bym powiedzie¢ stowami samego p. Olszewskiego: Szkoda, ze p. O. nie wyczuwa ko-
mizmu w twierdzeniu, ze nowy ustr6j szkolny w Polsce poszedt i wcigz idzie jak po
masle — zwhaszcza... przy ,,goracej wspotpracy i tak wielkim wysitku, szczegdlnie po-
§rod nauczycielstwa, zrzeszonego w T. N. S. W.”. W tem miejscu moznaby z powodze-
niem zawotaé: risum teneatis, amici!...
Zarzucajac mi ,,naiwng domysIino$¢” w twierdzeniu, ze sg na terenie Polski ludzie, pra-
gnacy powrotu do 8-klasowego gimnazjum i twierdzac, ze poza mng nikt podobnych
usitowan nie dostrzega — o dwa wiersze dalej méwi p. Olszewski o ,,przodujacych na-
rodach Europy” ,ktore majg szkote wihasnie 8-klasowg i — pomimo to — s3 ,,przodu-
jacemi narodami”. Czy po takiem wyznaniu p. Olszewski nie zdradza naiwnej wiary w to,
ze kogos$ potrafi przekona¢, ze w nim samym nie kryje sie jezeli nie usitowanie, to
przynajmniej tesknota do 8-klasowego gimnazjum? P. Olszewski najwidoczniej mato czy-
ta I nie zna zupehnie ogtaszanych drukiem opinij profesoréw wyzszych uczelni, otwarcie
wypowiadajacych sie za utrzymaniem typu gimnazjum 8-klasowego.
Nie wiem, w jakiej szkole i w jakim czasie ksztatcit sie p. Olszewski, ale — sgdzac
z jego zdumienia, wywotanego tem, ze dawng szkole zaborczg nazwalem — miedzy in-
nemi — i miejscem kazni — gotéw bytbym przypusci¢, ze albo p. Olszewski jest tak
bardzo miody, ze szkoty zaborczej nigdy i nigdzie nie widziat, albo — jezeli nie jest
bardzo miody — nic o tej szkole zaborczej nie pamigta. Ale i w jednym i w drugim wy-
padku nalezato raczej nic o tej szkole nie mowié, niz méwié razace absurdy. Bo nie
chciatbym przypuszczaé, ze p. Olszewski jest jednym z apologetéw ,,dawnych dobrych
czasow” z ,,dawng dobrg” szkotg zaborcza.
Duzo moznaby jeszcze méwi¢ na temat ,,argumentacji”, ,logiki” i ,,godnosci” w pro-
wadzeniu dyskusji przez p. Olszewskiego. Ale chyba juz do$¢ tego, co przytoczytem po-
wyzej. Meritum sprawy nie dotykam. A nie dotykam dlatego, ze nie wydaje mi
sie celowem polemizowa¢ z przeciwnikiem, operujgcym takim arsenatem takich ,,argu-
mentow”.
Przepraszajgc Szanownego Pana Redaktora za mojg prosbe o goscine dla stdw powyz-
szych, uwazam, ze — umieszczajac je — spetnitem tylko obowigzek. Boé przecie chyba
do obowigzkéw naszych (co zacz ,my’’?) nalezy odstanianie tak popularnych w pewnych
kotach metod polemicznych.
Zechce Szanowny Pan Redaktor przyja¢ wyrazy mego gtebokiego szacunku i powazania
W. B.
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