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1 Argumenty, przemawiajgce
nauczaniem pracy recznej w szkotach
ogolnoksztatcgcych. Od Komenskiego az
do chwili obecnej wszyscy wybitniejsi
pedagogowie wypowiadali sie za wpro-
wadzeniem pracy recznej do szkoty ogol-
noksztatcacej i na poparcie swych zadan
przytaczali nie dziesigtki, ale setki bar-
dzo wazkich argumentéw. Argumenty te
naogot sg znane (patrz H. Rowid ,,Szkota
tworcza”), nie bedziemy ich wiec tutaj
szczeg6towo powtarza¢ i ujmujemy je
bardzo ogdlnie; nieco szerzej omowi-
my tylko te z nich, ktére w literaturze
pedagogicznej nie byty podawane.

Wszyscy pedagogowie godzg sie na
to, ze praca reczna: 1) sprzyja cielesne-
mu rozwojowi miodziezy, gdyz skiania
ja do systematycznego pokonywania
oporu, wystepujacego przy obrabianiu
roznych materjatdw; 2) wyrabia w ucz-
niach wytrwato$¢, doktadnos¢, sumien-
no$¢ i systematycznos¢, a te wazne cechy
charakteru, nabywane w sposéb natural-
ny przy pracy warsztatowej, sa potem
przenoszone w dziedzine pracy umysto-
wej; 3) rozwija tworczos¢, zaradnosé
i samodzielno$¢; 4) ksztatci poczucie
piekna przez projektowanie i wykony-
wanie rzeczy prostych, tadnych a uzy-
tecznych; 5) wyrabia Swiadomos¢, ze
piekna plastycznego szuka¢ nalezy nie-
tylko w malarstwie i rzezbie, ale i we
wszystkich otaczajacych nas przedmio-

tach, wytwarzanych czy to recznie, czy
fabrycznie; 6) rozbudza aktywnos$¢ mio-
dziezy; 7) zbliza miodziez do zycia, za-
poznajac jg w sposéb naturalny z ele-
mentami rzemiosta, techniki i przemystu;
8) zbliza do zagadnienn ekonomicznych,
zapoznajac z cenami rynkowemi roéznych
materjatow, oraz z elementarng kalkula-
cjg handlowa; 9) rozwija zrecznos¢ i da-
je umiejetnos¢ poprawnego wiadania na-
rzedziami, uzywanemi w technice i rze-
miosle.

Trzeba podkresli¢, ze wiekszos¢ pe-
dagogdw, zadajagc wprowadzenia pracy
recznej do szkoty ogolnoksztatcacej, mia-
fa na mysli prawie wytacznie cele 0 g6 I-
no-wychowawcze, zdobywanie
za$ tg drogag pewnych umiejetnosci rze-
miesIniczo™technicznych uwazata za rzecz
zupetnie drugorzedna. Wobec techniza-
cji, ktora coraz bardziej przenika wszyst-
kie komorki naszego zycia, ustosunkowa-
nie sie do pracy recznej w szkole ogélno-
ksztatcagcej musi ulec pewnej zmianie.
Nie obnizajagc bynajmniej ogdlnowycho-
wawczego znaczenia pracy recznej, mu-
simy tak jg prowadzi¢, aby dawata row-
niez pewne minimum zupelnie okreslo-
nych umiejetnosci rzemie$l-
niczo-technicznych. Szkota
obecna musi nauczy¢ czytac, pisa¢ i ra-
chowaé wszystkich przysztych obywateli
nietylko dla dania im podstaw og6lnego
wyksztatcenia, ale i dlatego, ze bez umie-



jetnosci czytania, pisania i rachunku nie i naszego bytu narodowego. Bez silnego
mozna obecnie bezpiecznie chodzi¢ po j przemystu nie moze obecnie osta¢ sie no-

ulicach, ani tez jezdzi¢ kolejami i samo-
chodami, nie mozna bra¢ udziatu w zy-
ciu spotecznem, nie mozna by¢ dobrym
zotnierzem. Analogicznie rzecz biorac,
prace reczng do szkoty musimy wprowa-
dzi¢ nietylko dla goérnych celéw ogdlno-
wychowawczych (zreszta bardzo waz-
nych), ale réwniez dlatego, ze bez zna-
jomosci elementdéw praktycznej techniki
dzisiejszy czlowiek jest tak samo zy-
ciowo niezaradny, jak ten,
ktory nie umie czyta¢ i rachowac. Spo-
tykamy sie obecnie na kazdym kroku
z réznemi maszynami, aparatami i urzg-
dzeniami technicznemi; nie mozemy po-
przesta¢ tylko na rozumieniu ich dziata-
nia (daje nam to fizyka), ale musimy
umie¢ sie z niemi obchodzi¢, musimy
umie¢ dokona¢ tatwej ich reparacji. Na-
turalnie, moze tu by¢ mowa tylko o ta-
kich maszynach i aparatach, z ktéremi
wiekszos$¢ ludzi cywilizowanych ma lub
bedzie miata do czynienia, a wiec radjo,
telefon, oswietlenie elektryczne, moto-
cykl, samochdd, karabin, sprzet sportowy.
Racjonalnie postawiona nauka pracy
recznej w szkole ogolnoksztatcacej daje
miodziezy umiejetno$¢ uzycia narzedzi
oraz obrabiania i tgczenia drzewa, meta-
lu i szkla, a tern samem daje podstawe
umiejetnego obchodzenia sie z maszyna-
mi i aparatami.

Trzeba jeszcze i to wzig¢ pod uwa-
ge, ze w spoteczenstwie polskiem, biorgc
rzecz porébwnawczo z innemi narodami
cywilizowanemi, stabo jest rozwiniete
zamitowanie do rzemiost i do techniki.
Polacy wolg pracowac na roli i w biurze,
niz w warsztacie lub fabryce. Znamienne
sg nastepujace liczby: w Niemczech pa-
tentuje sie rocznie okoto 70.000 wynalaz-
kéw technicznych, a w Polsce tylko oko-
fo 3.000. Jezeli nie zmienimy do glebi
naszej psychiki narodowej i nie potrafi-
my w mtodziezy naszej rozbudzi¢ zami-
towania do pracy fizycznej, a przede-
wszystkiem do pracy rzemie$lniczo-tech-
nicznej, to zachwiaC sie mogg podstawy

I woczesne panstwo, ani w czasie pokoju,
ani w czasie wojny. Na prace reczng
w polskiej szkole musi by¢ potozony
wiekszy nacisk, niz w innych panstwach,
posiadajacych juz wyrobione przez wieki
zamitowanie do pracy technicznej.

2. Praca reczna w szkole pod rdz-
nemi nazwami. Do tej pory nie zostata
ostatecznie ustalona nazwa, pod ktorg
wystepuje  nauczanie pracy recznej
w szkole. Przedmiot ten nosit nazwe ro-
bétek, rzemiosta, sl6jdu, nauki zreczno-
&ci, roboOt recznych, pracy recznej,
a w ostatnich programach nauczania
praca reczna pod nazwg ,,wstepnych za-
je¢ rekodzielniczych” i ,,zaje¢ rekodziel-
niczych” zostata wigczona do przedmiotu
nazwanego ,zajeciami praktycznemi”.
Zajecia praktyczne, poza zajeciami reko-
dzielniczemi, obejmujg jeszcze w szko-
fach powszechnych zajecia z zakresu
kultury zycia codziennego, zajecia ogrod-
nicze, gospodarstwo domowe oraz zaje-
cia gospodarcze i hodowlane. Zajecia re-
kodzielnicze sg jednak obowigzujace w e
wszystkich klasach, zajecia
z zakresu kultury zycia codziennego sg
obowigzujace tylko w pierwszych czte-
rech klasach, pozostate dziaty zaje¢ nau-
czane majg by¢ tylko w szkotach, po-
siadajacych po temu odpowiednie warun-
ki. W gimnazjach zajecia praktyczne
obejmujg tylko zajecia rekodzielnicze.
Nazwa ,zajecia praktyczne” nastrecza
rowniez duzo zastrzezen.

3. Praca reczna jako oddzielny
przedmiot nauczania szkolnego. Przeciw-
ko nauczaniu pracy recznej w szkole
ogolnoksztatcacej nikt juz dzisiaj nie wy-
stepuje; toczy sie jednak nadal dyskusja
co do charakteru, jaki nalezy nadac tej
pracy. Gtéwny spor obraca sie okoto za-
gadnienia, czy z pracy recznej nalezy ro-
bi¢ oddzielny przedmiot nauczania, pro-
wadzony w specjalnej sali warsztatowej
przez specjalnego nauczyciela, odpowied-
nio przygotowanego, czy tez nalezy po-
faczy¢ ja z takiemi przedmiotami, jak



geometrja, geografia, fizyka i przyroda.
Za pofaczeniem pracy recznej z innemi
przedmiotami nauczania w pierwszych
dwdch klasach szkoty powszechnej prze-
mawia wiele wzgledéw. +taczenie ta-
kie jednak w wyzszych klasach szko-
ty powszechnej i w gimnazjum uznaé
nalezy za bezwzglednie szko-
dliwe.

Praca reczna w szkole ma swoje wy-
razne cele i do ich osiagniecia musi da-
zy¢ systematycznie i konsekwentnie,
a moze to uczyni¢ tylko odpowiednio
przygotowany nauczyciel w godzinach
lekcyjnych, na ten cel specjalnie prze-
znaczonych. Nauczanie pracy recznej tyl-
ko okoliczno$ciowo, przy nauczaniu in-
nych przedmiotow, doprowadzi¢ moze
do szkodliwego pod kazdym wzgledem
dyletantyzmu. Stusznie moéwi Kerschen-
steiner: ,,Niebezpieczenstwu temu (dy-
letantyzmowi) z gruntu zapobiegnie od-
dzielna nauka pracy recznej, systema-
tycznie udzielana. Wymagajac $cisle od
ucznia pracy starannej i doktadnej, za-
wsze jednak przystosowanej do jego sit
i zdolnosci, ujmie go ona w karby fa-
godnie, lecz bez pobtazania. Nawyknienia
umystowe, moralne i reczne, ktorych tu
dziecko nabierze, przeniosg sie sitg rze-
czy na zajecia reczne z innych przedmio-
tow nauczania, wypierajac stamtad szko-
dliwy dyletantyzm. Konsekwentne acz
nie psychologiczne jest — moéwi dalej
Kerschensteiner — odrzucanie wogole
nauki pracy recznej; ale godzenie si¢ na
nig, jako na zasade metodyczng, a usu-
wanie jej, jako przedmiotu, jest bezmysl-
noscig”.

Argumenty, przemawiajgce za wy-
dzieleniem pracy recznej w oddzielny
przedmiot nauczania, sg tak wazkie
i przekonywujace, Ze naogO6t odniosty
wszedzie zwyciestwo. Podczas systema-
tycznych lekcyj pracy recznej mozna i na-
lezy wykonywaé miedzy innemi i takie
przedmioty, ktére moga by¢ zuzytkowane
przy nauczaniu innych przedmiotow, jako
t. zw. pomoce naukowe. Nauczyciele
przedmiotdéw przyrodniczo - matematycz-

nych moga réwniez wyzyskiwac spraw-
no$¢ techniczng, nabytg przez uczniow
w czasie lekcyj pracy recznej, i wykony-
wac na swych lekcjach takie pomoce nau-
kowe, ktore z powodu braku czasu, czy
jakich$ innych wzgledéw, nie moga byc
na lekcjach pracy recznej wykonane.
Wszystkie programy, wydane przez Pol-
skie Ministerstwo Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego, wydzielajg
prace reczng w szkole w oddzielny
przedmiot, przeznaczajagc ha niego we
wszystkich klasach szkoly powszechnej
od dwoch do czterech godzin tygodnio-
wo, a we wszystkich klasach gimnazjal-
nych po dwie godziny tygodniowo. Na-
lezy réwniez zaznaczy¢, ze praca reczna
jest nauczana jako przedmiot oddzielny
prawie we wszystkich panstwach euro-
pejskich i w Ameryce Pdinocnej w wy-
miarze od 1 do 4 godzin tygodniowo.

4. System szwedzki Salomona i duri

ski Mikkelsena. Do Salomona (tworcy
systemu szwedzkiego), to jest mniej wie-
cej do 1860 r., prace reczng w szkole,
zardbwno w Polsce, jak i zagranicg, nazy-
wano wprost rzemiostem. Rzemiesinik
uczyt tego przedmiotu, uczniowie za$ pra-
cowali przy zwyktych, duzych, stolarskich
warsztatach normalnemi stolarskiemi na-
rzedziami, wytwarzajac duze przedmioty
codziennego uzytku, jak fawy, stoly, sza-
fy, lub tez modele takich przedmiotow,
jak phugi, brony, mtockarnie, sieczkarnie,
miyny. Nalezy stwierdzi¢, ze cho¢ nieo-
mal wszyscy pedagogowie nawotywali
w swych dzietach do nauczania rzemio-
sta w szkotach ogdélnoksztatcacych, to
tylko w niewielu szkotach zadania te by-
ty realizowane, i nie dawaty tych rezulta-
tow, jakich sie po nich spodziewano.
Przyczyny niepowodzenia lezaty w tern,
ze dwczesny rzemiesinik nie miat zadnych
kwalifikacyj na nauczyciela (zdolnigjsi
rzemie$lnicy nie chcieli uczy¢ w szko-
fach, bo im sie to nie optacato); warszta-
ty i narzedzia nie byly dostosowane do
rozwoju fizycznego uczniéw, a co naj-
wazniejsze, nauczanie rzemiosta prowa-
dzono bez zadnego systemu, bez stopnio-



wania trudnosci. Polecano uczniom odra-
zu wykonywaé przedmioty, wymagajace
duzego technicznego wyszkolenia i wpra-
wy we wiadaniu narzedziami; to tez mio-
dziez szybko zniechecata si¢ do tej pra-
cy, wykonywata jg niedbale i juz w szko-
le przyzwyczajata sie do tak zwanej ,,fu-
szerki”. Co powiedzielibySmy o nauczy-
cielu matematyki, ktory rozpoczynatby
swa prace z uczniami od rozwigzywania
rownan drugiego stopnia? A wiasnie te-
go rodzaju kardynalne biedy pedagogicz-
ne popetniano przy nauczaniu rzemiost
w szkole ogdlnoksztatcacej.

Szwed Salomon, inzynier i pe-
dagog, poddat gruntownej krytyce i re-
wizji dotychczasowy sposéb nauczania
rzemiost w szkotach ogolnoksztatcgcych
i zreformowat nauczanie tego przedmiotu
w swej ojczyznie. Usunieto ze szkdt
szwedzkich rzemiesinikow i zastgpiono
ich pedagogami, doksztatconymi w rze-
miosle w otworzonem specjalnie w tym
celu seminarjum w Naas pod Gotebor-
giem. Duze warsztaty stolarskie zasta-
piono matemi, zgrabnemi, dwuosobowe-
mi warsztacikami, zupetnie wystarczaja-
cemi do potrzeb szkolnych, do nauczania
wprowadzono system i tad, a przede-
wszystkiem zwrdcono uwage na stopnio-
wanie trudnosci i na precyzje w wyko-
naniu. Przedmiot ten nazwano slajdem
lub slojdem pedagogicznym, w odroz-
nieniu od hemsléjdu, oznaczajgcego prze-
myst domowy i kunstslojdu, oznacza-
jacego artystyczny przemyst ludowy.
W Szwecji stowo ,,sldgh” oznacza réw-
niez ,,zreczny w palcach”. Posunigcia Sa-
lomona wprowadzity nauczanie pracy
recznej w szkole na lepsze tory, ale jak
kazda nowa, nawet najlepsza reforma
czy idea, miaty w sobie zarodek przy-
sztych niedomagan. Salomon wytoczyt
ostrg walke uprawianej przez rzemie$ini-
kéw po szkotach niedokladnej pracy, tak
zwanej fuszerce, ale sam wpadt w dru-
ga krancowos¢, wymagajac od uczniow
nieprawdopodobnej wprost dokladnosci
i precyzji, przekraczajacej umiejetnosc,
sity i wytrzymato$¢ ucznia.

System Salomona pod nazwg SYy-
stemu szwedzkiego rozszedt
sie po szkotach catego Swiata. W semi-
narjum w Naas na kursach wakacyjnych
przez lat kilkadziesigt doksztatcito sie
kilkanascie tysiecy nauczycieli, rekrutu-
jacych sie dostownie z calego cywilizo-
wanego Swiata. Obecnie znaczenie Nfias
bardzo zmalato, gdyz wiele panstw po-
siada juz podobne wiasne zaklady, da-
leko lepiej urzadzone i zorganizowane.
Nauczyciele, ksztatcacy sie w Naas, roz-
powszechnili po catym Swiecie system
szwedzki wraz ze wszystkiemi jego do-
datniemi i ujemnemi cechami. Przez lat
kilkadziesigt system ten wzbudzat jednak
powszechny zachwyt i cieszyt sie catko-
witem uznaniem pedagogow i technikow
catego Swiata; znany amerykanski peda-
gog, James powiedziat: ,,Ze wszystkich
rodzajow sléjdu sldjd szwedzki z punktu
widzenia pedagogicznego uwazam za naj-
lepszy”.

Zdaniem Salomona praca nad obra-
bianiem drzewa ma najwieksze walory
wychowawcze, a wiec konsekwentnie caty
swdj system opart na robotach
z drzewa. Salomon z techniki obra-
biania drzewa, czyli ze stolarstwa, wy-
brat 88 najistotniejszych ¢wiczen i ulo-
zyt je w systematyczny szereg o stopnio-
wo wazrastajacych trudnosciach. Jako
¢wiczenie pierwsze, zdaniem Salomona
najtatwiejsze, wystepuje ciecie podtuzne
nozem, jako ¢wiczenie drugie ciecie po-
przeczne nozem, jako szdste — pitowanie
poprzeczne pita, jako 43 — I3gczenie na
gwozdzie, jako 85 — tgczenie na wczepy
kryte. Ulozywszy taki szereg c¢wiczen,
Salomon dobrat piecdziesigt modeli
(przedmiotéw z drzewa), majacych nao-
got praktyczne zastosowanie, i utozyt je
w taki sposob, ze jezeli ¢wiczenia ozna-
czymy kolejno literami a, b, c, d, e, f
i t. d, to do zrobienia pierwszego mo-
delu (najtatwiejszego) trzeba zastosowac
¢wiczenie a, do drugiego modelu éwicze-
nie b lub a+ b, do trzeciego éwiczenie ¢
luba+ b+ cluba+ clubb+cit d
Jasng jest rzecza, ze obrawszy za pod-



stawe systemu pewien szereg cwiczen,
mozna do niego dostosowa¢ mndstwo
rozmaitych cyklow modeli. Salomon ja-
sno zdawat sobie sprawe z tych szero-
kich mozliwosci, ale dobrat tylko jeden
komplet modeli, ktéry w mato zmienionej
formie od piecdziesieciu lat obiega caty
Swiat pod nazwa systemu szwedzkiego.
Zaréwno co do zbyt wielkiej ilosci
wydzielonych przez Salomona cwiczen,
jak réwniez co do ich wyboru i uszerego-
wania, a przedewszystkiem co do niena-
ruszalnosci kompletu modeli, mozna mie¢
wiele zastrzezen; system ten jednak zdat
pieknie trudny egzamin. Widocznie poza
bledami posiadat wielkie wartosci peda-
gogiczne. | rzeczywiscie, uczen, przera-
biajgc systematycznie zalecane przez Sa-
lomona modele, zapoznawat sie stopnio-
wo z budowsg i uzyciem najwazniejszych
narzedzi, oraz wilasnosciami drzewa
i sposobami jego taczenia: osiggat tg
droga jedno z gtéwnych zadan, stawia-
nych nauce robot recznych. Glowng
ujemng strong tego systemu bylo to, ze
uczen, robigc narzucone mu zgdéry mode-
le, nie mial okazji do rozwijania swej
technicznej i artystycznej tworczosci.
System duinski Mikkelsena,
zasadniczo rzecz ujmujac, oparty jest na
tych samych podstawach, co i system Sa-
lomona. Giéwna réznica polega na tern,
Ze przy systemie Salomona uczniowie za-
poznajg sie¢ z t. zw. éwiczeniami, robigc
przedmioty uzyteczne, co pobudza ucz-
nibw do wiekszego zainteresowania si¢
praca. Mikkelsen za$, pragnac osiagnac¢
wiekszg sprawnos¢ w opanowaniu narze-
dzi przez ucznidw, mniejsza uwage zwra-
cat na uzytkowg strone wykonywanych
przez nich przedmiotéw, a wiekszy kladt
nacisk na higjenicznagpozy-
cje przy pracy i na taki dobdr
¢wiczen, aby mozliwie wszystkie
miesnie rak byty réwnomiernie i wszech-
stronnie rozwijane. Przedmioty, zaleca-
ne do wykonywania przez Salomona, by-
ty piekne w swej prostocie oraz precy-
zyjnem wykonczeniu, i przewaznie nie
mialy odrebnego charakteru szwedzkie-

go. Ta ich fadna, miedzynarodowa nie-
jako, forma byla zapewne jedng z przy-
czyn wielkiej popularnosci tego systemu.
Przedmioty zalecane za$ do wykonania
przez Mikkelsena byly czesto tylko ele-
mentami wiekszych catosci (czes¢ szufla-
dy, czes¢ pudetka), a gdy tworzyty pew-
ng catosé, to zwykle nosity wyraznie cha-
rakter dunski.

Krytykujac obecnie pewne zacie$nie-
nie systemu Salomona, polegajace prze-
dewszystkiem na zalecaniu wszystkim
szkotom i wszystkim uczniom tego sa-
mego kompletu modeli, wykoniczonych
zawsze z jednakowa, maksymalng precy-
Zja, nie uwzgledniajacg tego lub innego
zastosowania przedmiotu, powinnismy
pamietaé, ze w szkole Salomona nauczy-
ciel robo6t przygotowywat sie do swej
przysztej pracy przez szes¢ tygodni, a my
w Polsce ksztatcimy teraz nauczycieli od
roku do dwdch, a marzymy juz o Kkursie
trzyletnim. Nauczyciel, ksztalcacy sie
przez szes¢ tygodni w Mas, nie mogt
w takim stopniu opanowac techniki robot
drzewnych, aby moéc swobodnie tworzy¢
nowe modele: mogtyby sie one okazac
wprost monstrualne pod wzgledem este-
tycznego wygladu i technicznego wyko-
nania. Ten nakaz niewolniczego trzyma-
nia sie obmyslonych przez Salomona mo-
deli byt moze genjalnem jego posunie-
ciem, chronigcem roboty reczne, zaraz po
ich urodzeniu, od katastrofy zejScia na
manowce. Obecnie, gdy okrzeplismy, gdy
mamy kadry solidnie przygotowanych
nauczycieli robot, gdy mamy szereg do-
brych podrecznikdw do rob6t, gdy wy-
dajemy specjalne pisma, mozemy mysle¢
0 zrzuceniu krepujacych powijakéw. To
tez nie nalezy sie tego wstydzi¢, ze przez
szereg lat trzymaliSmy sie systemu
szwedzkiego, gdyz dzieki niemu
otrzymat caly nasz ruch zdrowy i silny
fundament, na ktérym juz mozemy teraz
dzwiga¢ $miato zreby nowego gmachu,
przystosowanego do naszych potrzeb
1 warunkow.

5. W Polsce tworzy sie swoisty sy-
stem nauczania pracy recznej. W roku



1885-ym, dzieki staraniom hr. Dziedu-
szyckiego, zatozyciela znanego muzeum
przyrodniczego we Lwowie, kilku nau-
czycieli zostato wystanych z Matopolski
do Naas w Szwecji na dwumiesieczny
kurs slojdu. Po powrocie ze Szwecji
nauczyciele ci zreorganizowali metode
pracy w istniejgcej juz pracowni robot
przy szkole wydziatowej w Sokalu, przyj-
mujac za podstawe reorganizacji system
szwedzki Salomona. W pracowni tej
w czasie wakacyj letnich byly organizo-
wane kursy slojdu dla czynnych nauczy-
cieli szkét ludowych i wydziatowych. Me-
toda, wypracowana w tej szkole, gtéwnie
przez Jozefa Siedmiograja i Franciszka
Pekszyca, a opierajgca sie wyraznie na
metodzie szwedzkiej, zostata wydana
w ksigzce: ,,Nauka zrecznosci, jako Sro-
dek wychowawczy w szkole ludowej”,
Lwow 1891 r. Metoda ta pod nazwg
sokalskiej byla stosowana w szko-
fach w Matopolsce az do Wielkiej Woj-
ny. Na rozwoj pracy recznej w Matopol-
sce wywarl powazny wpltyw wizytator
Kazimierz Bruchnalski, wydajgc kilka
ksigzek i wzory do rob6t z drzewa i me-
talu, oraz troskliwie opiekujgc sie tym
dziatem nauczania, jako krajowy inspek-
tor szkolny.

W zaborze rosyjskim przed Wielka
Wojna propagowali prace reczng w szko-
fach Jozef Przytuski i §. p. Marja Dunin-
Sulgustowska *).

W roku 1915 przy szkole im.
K Szlenkiera w Warszawie zostaly zor-
ganizowane pierwsze w Polsce roczne
kursy robdt recznych, ktorych zadaniem
byto przygotowanie nauczycieli robét dla
szkot ogolnoksztatcgcych. Kursy te byty
subwencjonowane przez Magistrat m. st.
Warszawy, a nastepnie przez Minister-
stwo W. R iO. P. W roku 1923 te kursy
roczne zostaly przeksztalcone na dwulet-
ni Panstwowy Instytut Robdt Recznych.
Instytut wywierat i wywiera powazny
wplyw na rozwdj pracy recznej w szko-

r) No i przedewszystkiem autor niniej-

szego artykutu. (Przypisek Redakcji Ency-
klopedii).

fach polskich. W Instytucie Rob6t Recz-
nych do 1931 roku opracowywane byly
programy robo6t recznych dla szkét po-
wszechnych, $rednich i seminarjéw nau-
czycielskich, tam réwniez opracowywaty
sie metody pracy w zakresie robot recz-
nych. Grono nauczycielskie Instytutu pod
egidg ,, Towarzystwa Mitosnikdw Robot
Recznych” wydaje juz od roku 1927
kwartalnik p. t. ,,Praca Reczna w Szkole”.
Nauczyciele Instytutu opracowali i wy-
dali dziesie¢ podrecznikdéw do nauczania
robdt z drzewa, metalu, tektury i réznych
materjatow. Instytut do 1935 r. ukon-
czyto 1.200 osob, ktdre obecnie pracujg
jako nauczyciele i nauczycielki robot
w szkotach powszechnych, gimnazjach
i seminarjach nauczycielskich.

Do Instytutu przyjmowane sg kobie-
ty i mezczyzni z maturg gimnazjalng lub
seminarjalng. Byli stuchacze Instytutu,
a obecnie czynni nauczyciele robét recz-
nych, zorganizowani w Sekcje Nauczy-
cieli Zaje¢ Praktycznych i Rysunku przy
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, wy-
dajg miesiecznik ,,Rysunek i Zajecia
Praktyczne”. Byly stuchacz Instytutu wy-
daje miesiecznik dla mitodziezy szkolnej
pod tytutem: ,,Miody Technik”. Metoda
pracy w Instytucie oparta zostata poczat-
kowo na systemie szwedzkim, ale orga-
nizatorzy Instytutu uswiadamiali sobie
zupetnie wyraznie, ze slojd szwedzki be-
dzie dla nas tylko punktem wyjscia i ze
my, Polacy, musimy wiasnym, tworczym
wysitkiem wypracowa¢ odmienny
system, odpowiadajagcy naszym po-
trzebom, uzdolnieniom i tradycjom. Moz-
na juz obecnie $miato twierdzi¢, ze dzie-
ki wysitkom Instytutu Rob6t Recznych,
nauczycieli robdt i miodziezy polskiej
powstaty zreby zupetnie swoistego syste-
mu nauczania pracy recznej. Jest to co-
prawda dopiero szkielet systemu, ale
0 zupetlnie wyraznie zarysowujgcym sie
kregostupie. Dalsze wspdlne wysitki pol-
skich pedagogow, technikow i artystéw
beda wypetniaé ten szkielet zywem cia-
fem. Wobec tego, ze praca reczna
w szkole jest przedmiotem nowym, z isto-



ty swej zwigzanym $ciSle z technikg, roz-
wijajaca sie z oszatamiajaca szybkoscia,
bytoby rzeczg szkodliwg ujecie juz obec-
nie pracy recznej w system zbyt sprecy-
zowany. Metoda nauczania tego przed-
miotu musi by¢ elastyczna, aby mogta
szybko i tatwo dostosowywac sie do
zmieniajacych sie ciggle potrzeb zycia
i szkoly. Nie tamujac jednak dalszego
rozwoju tego przedmiotu, mozna juz
obecnie poda¢ ogdlne wskazania, ktdrych
nalezy przestrzegac przy nauczaniu pracy
recznej.

Ogolnie rzecz ujmujac, moznaby
stwierdzi¢ nastepujgce cechy, charakte-
ryzujagce nasz system pracy recznej:
1) W Kklasach wyzszych szkoly po-
wszechnej i w gimnazjum uczg pracy
recznej nauczyciele, posiadajacy ogolne
wyksztatcenie pedagogiczne (conajmnigj
mature seminarjalng), oraz roczne lub
dwuletnie specjalne studja w zakresie
pracy recznej. 2) Praca reczna w szkole
obejmuje roboty z tektury, drzewa, me-
talu i szkla. 3) Wielko$¢ warsztatow
i narzedzi jest dostosowana do sit fizycz-
nych miodziezy i do potrzeb szkoty og6l-
noksztatcacej. 4) Nauczanie prowadzone
jest systematycznie, t. j. uczniowie prze-
chodza stopniowo od zagadnien fatwiej-
szych do trudniejszych. 5) Z nowemi na-
rzedziami i ¢wiczeniami uczniowie zapo-
znajg sie, robigc przedmioty, majace za-
stosowanie praktyczne. 6) Naogdt ucz-
niowie sami decydujg o wyborze przed-
miotdbw do wykonania, oraz sami pro-
jektujg forme, wielko$¢ i konstrukcje
przedmiotu (tworczosc). 7) Wykonanie
przedmiotu w materjale poprzedzane jest
zrobieniem rysunku roboczego. 8) Przy
pracy przestrzegana jest doktadnos$¢, so-
lidno$¢, czystos¢ i zwraca sie duzg uwa-
ge na estetyczng strone wykonywanego
przedmiotu. 9) Konstrukcja i stopien
wykonczenia sg Sci$le dostosowane do
przeznaczenia przedmiotu. 10) Przestrze-
gane jest przy pracy dos¢ szybkie tempo.
W razie potrzeby uczniowie pracujg ze-
spotowo. 11) W pracowni obowigzuje
prosta kalkulacja handlowa. 12) Kiladzie

sie silny nacisk na dobrg organizacje
pracy. 13) Kladzie sie silny nacisk na
wzorowe urzadzenie pracowni. Uczniowie
biorg czynny udziat przy remoncie war-
sztatOw i narzedzi oraz utrzymaniu czy-
stosci w pracowni. 14) Nauke prowadzi
sie systemem zbiorowo-indywidualizuja-
cym.

6. Nauczyciel pracy recznej. Nau-
czanie pracy recznej w gimnazjach oraz
w wyzszych klasach szkét powszechnych
trzeciego stopnia organizacyjnego po-
winno by¢ prowadzone przez nauczycieli
specjalnie uzdolnionych i przygotowa-
nych do tego zadania. Nauczyciele pracy
recznej powinni mie¢ uzdolnienie i przy-
gotowanie w kierunku pedagogicznym,
technicznym i artystycznym. Wobec tego,
ze ksztatcenie nauczycieli pracy recznej
trwa tylko dwa lata (po maturze), dla-
tego czynni nauczyciele pracy recznej
muszg poswiecaC bardzo wiele czasu
i energji na samoksztatcenie. Obowigzki
nauczyciela pracy recznej nie moga sie
ogranicza¢ tylko do prowadzenia szkol-
nej pracy warsztatowej. Nauczyciele pra-
cy recznej muszg organizowac kotka pra-
cy recznej, zachecaC do czytania ksigzek
technicznych, prowadzi¢ wycieczki do
fabryk i wytworni. Nauczyciele pracy
recznej powinni posiada¢ swoj wiasny
domowy warsztat, zaopatrzony w nie-
zbedny komplet narzedzi i wiasng bibljo-
teczke techniczna.

7. Nauczanie zbiorowe i indywidua-
lizujgce. Nauczyciel pracy recznej, sto-
sujac sie do programu, winien przerobié¢
z uczniami wszystkie te ¢wiczenia, ktore
program dla danej klasy wyznacza. Ko-
lejnos$¢ uktadu tych ¢éwiczen okre$la sam
nauczyciel, winien on jednak stale dbac
0 to, aby o ile moznosci przechodzi¢ od
¢wiczen fatwiejszych do trudniejszych.
Uczniowie zapoznawac sie powinni z ¢wi-
czeniami, wykonujac jakie$ przedmioty
zaspokajajace ich potrzeby osobiste lub
tez potrzeby szkoty i domu, ewentualnie
potrzeby spoteczne (tawki przydrozne,
oparkanienie pomnikdéw, pamigtkowych
drzew i t. p.). Tylko w wyjatkowych



wypadkach uczniowie moga zapoznawac
sie z pewnemi trudniejszemi ¢wiczeniami
niezaleznie od wykonania jakiego$ uzy-
tecznego przedmiotu. Wyboru przedmio-
tow do wykonania dokonywac powinni
sami uczniowie pod ogdlnym kierunkiem
nauczyciela. Przy nauczaniu pracy recz-
nej da sie stosunkowo fatwiej, niz w in-
nych przedmiotach, pogodzi¢ naucza-
nie zbiorowe z indywidua-
lizuj gcem. Nauczyciel moze calej
klasie wyjasni¢ budowe i uzycie pewnego
nowego narzedzia lub wykonanie nowego
¢wiczenia, a uczniowie wybierajg sobie
do wykonania taki przedmiot, ktory jest
im potrzebny, ale przy wykonaniu kto-
rego zastosowac trzeba te c¢wiczenia,
ktore Swiezo wyjasnit nauczyciel.

Przyktad to wyjasni. Nauczyciel
pokazuje i objasnia catej klasie spo-
s6b prymitywnego wyprawiania deski
przy uzyciu tylko pity i struga-zdziernika
i zapoznaje calg klase z poprawnem fa-
czeniem desek zapomocg gwozdzi lub
wkretek. Te cze$¢ lekcji nauczyciel pro-
wadzi zbiorowo, a teraz moze nastgpic¢
czes¢ druga lekcji, prowadzona metodg
indywidualizujagcg. Kazdy uczerr zapro-
jektuje i wykona jaki$ przedmiot, ktdry
moze by¢ wykonany z prymitywnie wy-
prawionych desek, potgczonych gwoz-
dziami czy wkretkami, a ktéry jest po-
trzebny w domu ucznia lub w szkole;
a wiec jeden uczen robi skrzynke do roz-
sady, inny proste pudto do $mieci lub do
wegli, korytko do karmienia kur czy go-
febi it p. — WeZmy drugi przykiad.
Nauczyciel zapoznaje catg klase ze spo-
sobem tgczenia dwoch kawatkow drzewa
zapomocg okragtego czopa, a uczniowie,
zaleznie od upodobania i potrzeby, robig
wieszadelka do recznikéw, statywy do
pracowni chemicznej i t. p.

W czasie pracy indywidualnej ucz-
niébw nauczyciel obserwuje sposéb wy-
konywania pracy przez uczniéw, zwraca-
jac uwage na poprawng pozycje przy
pracy (wzgledy natury higjenicznej), na
poprawne trzymanie i stosowanie narze-
dzi, na doktadno$¢ wykonania, na tempo
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pracy i t. p. O ile zauwazy jaka$ nie-
doktadnos¢ w pracy, to indywidualnie
instruuje ucznidw, o ile za$ jaki$ biad
popetni wieksza ilos¢ uczniow, to nau-
czyciel daje znak, aby cata klasa zaprze-
stata pracy i catej klasie udziela koniecz-
nych wyjasnien.

Mozna indywidualizacje w nauczaniu
posuna¢ jeszcze dalej, czy to dzielac Kkla-
se na kilka grup o podobnem uzdolnieniu
i wyrobieniu, i z kazdg grupa opracowy-
wac inny temat, lub tez pozwalajgc zdol-
niejszym uczniom na wyprzedzenie catej
klasy, a w klasach nielicznych, zdyscypli-
nowanych i zapalonych do pracy recznej
mozna prowadzi¢ nauczanie nawet z kaz-
dym uczniem oddzielnie. W tym wypad-
ku uczniowie powinni sie duzo postugi-
wac odpowiedniemi ksigzkowemi porad-
nikami technicznemi.

Mozna jednak iS¢ i w drugim kierun-
ku i prace prowadzi¢ gldbwnie metoda
zbiorowga. Witedy, po ogdlnem ob-
jasnieniu nowego ¢éwiczenia, wszyscy
uczniowie wykonujg taki sam przedmiot.
Naturalnie, trzeba wtedy mie¢ pewnosc,
ze przedmioty te, wykonane masowo,
znajda zastosowanie. Naprzykiad zasto-
sowanie w duzej ilosci moga znalezé
skrzynki ogrodnicze do rozsady, pudetka
do mineratdw i przezroczy, pudia do
$mieci i t. p. Nauczyciel, obierajagc sobie
te lub inng metode pracy, musi mie¢ za-
wsze to na uwadze, ze im charakter bar-
dziej indywidualny ma praca, tern jest
trudniej jg zorganizowaé, gdyz korekta
projektow (rysunkéw) jest bardzo kio-
potliwa i wystgpig duze trudno$ci w zao-
patrywaniu kazdego ucznia w inne ma-
terjaty. Przy pracy zbiorowej organiza-
cja pracy jest fatwiejsza. Metode pracy
musi wiec nauczyciel uzalezni¢ od wielu
czynnikéw, a przedewszystkiem od wia -
snego uzdolnienia, od stopnia zaopatrze-
nia pracowni w narzedzia i materjaty,
od liczebnosci grupy ucznidw, z ktorg
prowadzi nauke, od uzdolnien i zaawan-
sowania technicznego ucznidw.

8. Przedmioty, wykonane przez ucz-
niéw, powinny mie¢ praktyczne zasto-



sowanie. Uczniowie tylko wtedy bedg
z zapalem pracowali w warsztatach
szkolnych, gdy przedmioty, wykonywane
przez nich, bedg mialy zastosowanie
praktyczne, i to bezposrednio po ich wy-
konczeniu. Wobec tego nalezy uzna¢ za
szkodliwe przechowywanie wykonanych
przez uczniow przedmiotow w szafach
szkolnych az do konca roku szkolnego
lub do wystawy. Jest coprawda rzeczg
pozadang, aby w pracowni szkolnej nau-
czyciel miat kilkanascie przedmiotéw,
wykonanych przez ucznidw, Swiadczg-
cych o poziomie artystycznym i technicz-
nym pracowni, ale te okazy stanowi¢ po-
winny znikomy procent prac, zrobionych
przez uczniéw. Wydajac uczniom wyko-
nane przez nich przedmioty, nauczyciel
musi prowadzi¢ Sciste wykazy wykona-
nych przez kazdego ucznia prac, z za-
znaczeniem rodzaju i wartosci zrobionych
przedmiotdbw. Na wystawe, urzadzang
zwykle w szkole pod koniec roku, moga
uczniowie przynosi¢ swe prace ze $lada-
mi ich uzytkowania, na czem wystawa
nic nie traci, a nawet moze sta¢ sie cie-
kawsza. Zapewne wsrdd zwiedzajgcych
wystawe wzbudzi wieksze zainteresowa-
nie kajak z napisem, ze wiasciciel i wy-
konawca odbyt na nim droge Wistg do
Gdyni, niz ogladanie nowiutkiego kaja-
ka, wypuszczonego wprost z warsztatu.
Rdéwniez wieksza warto$¢ bedzie przed-
stawiat pokaz pomocy naukowych i przy-
rzadow, ktére juz byly przez uczniéw
uzywane w pracowni chemicznej czy fi-
zycznej. Przyrzad nieuzywany moze
wzbudza¢ w nas watpliwos¢, czy bedzie
sprawnie funkcjonowat.

Program zaje¢ rekodzielniczych wy-
raznie podaje spis tych ¢wiczen, ktdre po-
winny by¢ wykonane przez ucznidw
w poszczegblnych klasach; podaje réw-
niez przyktadowo spis przedmiotéw, naj-
bardziej nadajacych sie do wykonania
w kazdej klasie. Bardzo og6lnie rzecz uj-
mujac, moznaby powiedzie¢, ze uczen,
konczacy szkote Srednig, powinien umie¢
obrobi¢ deske, zna¢ kilka zasadniczych
faczen drzewa, umiec zlutowac i znitowac

dwa kawaltki zelaza, cigé, gigé i spawac
szkto plaskie i rurkowe, powinien umie¢
oprawi¢ cienkg ksigzke, powinien umieé
zbudowac ul, tawke ogrodowsg lub prostg
altanke ogrodowa, saneczki drewniane
lub zelazne, kajak wiostowy lub zaglowy
i narty, zbudowaé aparat radjowy, zato-
zy€ i zreparowa¢ dzwonki i Swiatto elek-
tryczne, dobrze orjentowac sie w budo-
wie motoru spalinowego i umie¢ dokonaé
najprostszej jego naprawy. Byloby rzecza
bardzo wskazang, aby uczniowie najwyz-
szych klas gimnazjalnych lub licealnych
nauczyli sie w szkole jeZdzi¢ na moto-
cyklu. Miodzieniec, umiejacy jezdzi¢ na
motocyklu, zrozumie wielkie znaczenie
praktycznych umiejetnosci technicznych,
zdobywanych na lekcjach pracy recznej,
i fatwo zrozumie, Zze prawdziwy sporto-
wiec umie nietylko jezdzi¢ na motocyklu,
motoréwce czy nartach, ale w razie po-
trzeby potrafi naprawi¢ swoj sprzet spor-
towy. Aby rozbudzi¢ w miodziezy jeszcze
wigksze zamitowanie do pracy recznej,
bytoby rzecza wskazana, aby prace recz-
ng w przeciggu roku, w kazdej poszcze-
golnej klasie lub nawet w catej szkole,
zwigzac z zaspokojeniem jakiej$ potrze-
by szkolnej lub spotecznej. Naprzykiad,
w jednym roku warsztaty szkolne mogty-
by sobie postawi¢ jako cel zaspokojenie
potrzeb ogrodu szkolnego; uczniowie bu-
dowaliby altanki, ule, tawki, stoly ogro-
dowe, robiliby etykietki, paliki, szpadle,
grabie, taczki, skrzynie i okna inspekto-
we i t. d. W innym roku moznaby pra-
cowac pod hastem sportu, budujgc kaja-
ki, saneczki, narty it. d. Naturalnie pra-
ca musiataby by¢ odpowiednio roztozona
pomiedzy klasy i dostosowana do obo-
wigzujacych programéw.

9. Stopien doktadnosci w pracy.
Aby praca warsztatowa miata naprawde
duze wartoSci wychowawcze, musimy
bardzo dba¢ o to, zeby wszystkie przed-
mioty, wykonywane przez uczniow, staty
wysoko pod wzgledem swego techniczne-
go wykonania i estetycznego wygladu.
Przedewszystkiem nalezy dbac o to, aby
przedmioty te ksztattem swym, wymiara-



mi i barwg odpowiadaty Scisle przezna-
czeniu, aby byly wykonane solidnie i czy-
sto, z najodpowiedniejszego materjatu
i zgodnie z wymaganiami dobrej techniki
i dobrego rzemiosta, i aby stopien wy-
konczenia tych przedmiotow byt Scisle
uzalezniony od ich przeznaczenia. f.opaty
do $niegu, skrzynki do gwozdzi, paki do
wegli nie nalezy wykonczaé tak precy-
zyjnie, jak pudetka do pierscionkow czy
aparatu radjowego. Przesadne wykoricze-
nie przedmiotéw, niezgodne z ich prze-
znaczeniem, jest zawsze hieekonomicz-
ne, a czesto nawet nieestetyczne. Ro-
bigc jaki$ przedmiot, nalezy zgory prze-
widywac otoczenie, w jakiem on bedzie
stat. Musimy wiedzie¢, czy bedzie on na-
razony na zanieczyszczenie btotem, nafta,
nawozem, smarem, smola, czy bedzie stat
lub wisiat w salonie, w tazience, czy
izbie wioscianskiej, i dopiero do tych wa-
runkéw dostosowaé materjal, wigzania,
wykonanie, zabarwienie przedmiotu. Pry-
mitywnego i prostego sposobu wykonania
nie nalezy jednak utozsamiaé z partac-
twem. Robiac skrzyneczke z desek nie-
struganych lub struganych tylko zdzier-
nikiem, potgczonych gwozdziami lub
kreikami, mozemy stworzy¢ rzecz solid-
na, doktadng, praktyczng a nawet tadna,
i odwrotnie, robigc skrzynke polerowa-
ng i tgczong na wczepy, mozemy otrzy-
mac rzecz brzydka, niepraktyczng i tan-
detng. Bardzo czesto przyczyng ziego
wykonania jest niedostosowanie rodzaju
pracy do sit i umiejetnosci ucznia. Uczen,
mato wyrobiony technicznie, przy najlep-
szych checiach wykona prace Zle, jezeli
ona przekracza jego mozliwosci. Naprzy-
kiad, przedwczesne dawanie uczniom do
wykonania przedmiotéw, wymagajacych
faczenia na wczepy, daje w wynikach
przedmiot wykonany niedokfadnie.

10. Projektowanie przedmiotéw przez
uczniéw. Rodzaj, forma, wielkos¢ i kon-
strukcja przedmiotow, wykonywanych
w warsztatach szkolnych, mogg by¢ na-
rzucane przez nauczyciela, lub tez, co jest
bardziej wskazane, projektowane przez
uczniéw. Zaréwno jednak w tym wy-
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padku, gdy nauczyciel daje uczniom ob-
myslony zgoéry przedmiot do wykonania,
jak i w tym, gdy sami uczniowie majg
wykona¢ przedmiot wihasnego pomystu,
jest rzeczg niezbedng przeprowadzenie
dyskusji, wyjasniajacej zwigzek, zacho-
dzacy pomiedzy ksztattem, wielkoscia,
forma, barwg i materjatem z jednej stro-
ny, a przeznaczeniem przedmiotu z dru-
giej strony.

Przystepujac np. do robienia potecz-
ki, nalezy sie najpierw zdecydowa¢, do
czego ma ona stuzy¢é. Czy majg na niej
leze¢ ksigzki, czy tez sta¢ doniczki
z kwiatami, lub tez leze¢ przybory do
mycia ust. Nastepnie zdecydowaé musi-
my, ile i jakiej wielkosci ksigzek chcemy
na niej umiesci¢, lub ile doniczek, kub-
kow, pudelek, flaszek chcemy na nigj
ustawi¢. Musimy sie réwniez zastanowic¢
nad tern, gdzie te pdtke po wykornczeniu
zawiesimy: w kuchni, w fazience, czy ga-
binecie. Dopiero, gdy zupetnie Scisle usta-

I limy przeznaczenie projektowanej pot-
I ki, mozemy przystgpi¢ do omowienia jej
i wielkosci, ksztattu, koloru, gatunku drze-
i wa, z ktérego ma by¢ zrobiona, oraz
sposobu i stopnia jej wykonczenia. Przy-
stepujac np. do wykonania jakiej$ skrzyn-
ki czy pudetka z drzewa, blachy czy
tektury, musimy sie najpierw zastanowic,
do czego nam to pudetko ma stuzy¢, czy
umiescimy w niem pienigdze czy grzebie-
nie, lub moze pocztdwki, marki czy pa-
pier listowy. Zaleznie od przeznaczenia
dobieramy materjal, ksztatt, wielkosc,
ustalamy ten lub inny podziat jego wne-
trza na czesci, dostosowujemy stopien
jego wykonczenia. Jednem stowem, za-
wsze trzeba pamigta¢ o przeznaczeniu
wytwarzanego przedmiotu i odpowiednio
do realnych potrzeb dostosowa¢ wymia-
ry, barwe i stopien wykonczenia. Po
przeprowadzeniu takiej zasadniczej, lecz
krotkiej dyskusji i po zaprojektowaniu
i narysowaniu przedmiotu, uczniowie
przystepujag do wykonania. Trzeba jed-
nak dba¢ o to, aby poziom tej dyskusji,
oraz wymagania, stawiane w zakresie
I rysunkowego projektowania, nie przekra-



czaty przecietnego poziomu umystowego
i przygotowania technicznego danej kla-
sy. Gdy uczniom bedziemy stawia¢ zbyt
wysokie wymagania w zakresie rysunko-
wym i od projektow bedziemy wymagali
zbyt wielkiej samodzielnosci i oryginal-
nosci, to zniechecimy ich do pracy war-
sztatowej. Niewielka modyfikacja przed-
miotu znanego jest juz czasem duzym
wysitkiem dla dziecka. Musimy o tern
pamieta¢, ze miodziez, przychodzaca do
warsztatow, chce dziata¢, a nie rysowac,
chce wyladowac¢ swa energje w pitowa-
niu, struganiu, gdyz ten ruch po lekcjach
siedzacych jest dla zdrowia potrzebny
i daje jej zadowolenie. To tez wymaga-
nia nasze w zakresie rysunku warsztato-
wego muszg by¢ ograniczone do koniecz-
nego minimum. Mozemy przyjac jako za-
sade, ze 910 czasu, spedzonego przez
miodziez w pracowni, powinno by¢ po-
Swieconych na prace fizyczng, a ,/ 10 na
dyskusje i rysunki. Pamietajmy o tern, ze
na innych lekcjach 100% czasu poswieca
sie na prace umystowa. Cobysmy powie-
dzieli o nauczycielu gimnastyki, ktoryby
zbyt duzo czasu pos$wiecat na opowiada-
nie o zbawiennym wptywie ¢wiczen cie-
lesnych na zdrowie ludzkie, o anatomicz-
nej budowie ciata ludzkiego, a zbyt mato
¢wiczyt? Na roboty reczne plany szkolne
przeznaczajg tak mato godzin, ze zbro-
dnig bytoby czas ten marnowa¢ na ga-
danie.

11.  Umiejetne uzycie narzedzi. Jed-
nem z gtéwnych zadan pracy recznej jest
zapoznanie uczniéw z budowg i uzyciem
podstawowych narzedzi, stosowanych
w rzemio$le i technice. Wprowadzajgc
do pracy nowe narzedzia, nauczyciel po-
winien doktadnie zapozna¢ uczniéw z bu-
dowg narzedzia, z jego przeznaczeniem,
oraz winien wykazaé, jak Scisty zacho-
dzi zwiagzek pomiedzy przeznaczeniem
narzedzia a jego budowa i ksztattem re-
ki. Zapoznawszy uczniéw z budowg na-
rzedzi, nalezy przejs¢ do opanowania po-
prawnego uzywania tych narzedzi. Ucz-
niowie na zasadzie wiasnego doswiad-
czenia dojdg niewatpliwie do przekona-
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j nia, ze dobre wyniki pracy zaleza w bar-
dzo znacznej mierze od dobrego
stanu narzedzi iod umiejetne-
go positkowania sie niemi. Warto$¢ nau-
czyciela robét recznych najtatwiej mozna
oceni¢ ze stanu narzedzi w pracowni
szkolnej. Narzedzia szkolne winny by¢
utrzymane we wzorowym porzadku.
Uczniowie powinni bra¢ czynny udziat
w konserwacji tych narzedzi. Jest rzecza
bardzo wskazang, aby przynajmniej dwa
razy do roku przerywaé normalny bieg
pracy w warsztatach szkolnych i calg
energje, czas i sity ucznidw i nauczyciela
poswieci¢ na remont narzedzi i warszta-
tow.

12. Ekonomja czasu. Praca w war-
sztatach nastrecza bardzo wiele sposob-
nosci, aby miodziez zapozna¢ z podsta-

i wami racjonalnej organizacji pracy, ma-

| jacej tak wielkie znaczenie w walce o byt

1poszczegolnych jednostek i catych naro-
dow. Glownym postulatem tej nauki jest
stosowanie racjonalnej ekono-
mjiw pracy. ,Wyscig pracy” pole-
ga na tern, aby w mozliwie najkrétszym
czasie przy najmniejszem zuzyciu energji
i materjalu wyprodukowa¢ przedmiot,
najbardziej odpowiadajacy swemu prze-
znaczeniu. Niezawsze np. zbytnia osz-
czdno$¢ w uzyciu materjatu jest praw-
dziwg oszczednoscig.

Trzeba przy pracy ciggle baczy¢ na
to, aby dla zaoszczedzenia 10 groszy na
materjale nie marnowac kilku ztotych na
czasie. Jeden z wybitnych przemystow-
cow amerykanskich zrobit stuszne, zdaje
sie, spostrzezenie, ze w Polsce ogromnie
oszczednie obchodzimy sie z materjatem,
ale nie liczymy wartosci czasu. Niewta-
Sciwem jest rdwniez, z punktu widzenia
pedagogicznego, pozwala¢ miodziezy na
to, aby zbyt wiele czasu poswiecata na
wykonanie przedmiotu, ktéry ulega szyb-
kiemu zniszczeniu. Bezcelowem jest np.
precyzyjne odrabianie etykiety do inspek-
tow, podpdrek do grochu, lub robienie

I godzinami z drogiego papieru torebki do

| maki lub kaszy. Koleczek do paczki, ety-

| kietke lub inny podobny drobiazg uczen



powinien wykona¢ w przeciggu pieciu
do dziesieciu minut. WinnisSmy przecip
pamietaé, ze w szkole musimy miodziez
zaprawi¢ do szybkiej, celowej i produk-
cyjnej pracy, a nie bezcelowej dtubaniny.
Szczegolniej, projektujac jaka$ pomoc
naukowa, musimy ciggle mie¢ na mysli,
aby zamierzony cel osiggng¢ jak naj-
prostszemi Srodkami. Naprzyktad, chcac
czyni¢ obserwacje nad wzrostem jakiej$
rosliny, nauczyciel Ilub uczen budu-
je przez dwa miesigce lub diuzej wiel-
ka maszyne, ztozong z wielu kot, kotek,
dzwigni i wskazéwek, montowang na
olbrzymiej, pieknie struganej i politu-
rowanej podstawie, a przeciez ten sam
rezultat mozna osiggna¢, gdy postawimy
doniczke na oknie, przywigzemy nitke do
rosliny i obcigzywszy drugi koniec nitki
lekkim ciezarkiem, przerzucimy jg przez
klamke okienng a na ramie przypniemy
pluskiewkami podziatke. Zasadg przy
projektowaniu wszelkich przedmiotéw,
a przedewszystkiem przy robocie tak
zwanych pomocy naukowych, powinno
by¢: nie budowaé armat do zabijania
much, bo to nietylko rzecz $mieszna,
ale wychowawczo szkodliwa. Naogot
w szkole powinny by¢é wykonywane
przedmioty proste w konstrukcji, nie wy-
magajace zbyt wiele czasu na catkowite
wykoriczenie. Zbyt dlugie $leczenie nad
wykonaniem jednego przedmiotu ogrom-
nie zniecheca uczniow do pracy. Jezeli
zrobienie jakiego$ przedmiotu wymaga
zbyt duzo czasu, co mogtoby wyczerpaé
i zniecheci¢ jednego ucznia, to prace te
nalezy powierzy¢ kilku uczniom (praca
zespotowa).

13. Stosowanie maszyn w pracowni
szkolnej. Za wprowadzeniem do wyz-
szych klas szkdét powszechnych i do gim-
nazjow takich maszyn, jak tokarka, gry-
zarka i wiertarka, przemawia wiele ar-
gumentow, a przedewszystkiem ten, ze
u wielu chtopcéw dopiero przy maszynie
wystepuje zamitowanie i uzdolnienie do
pracy technicznej. Praca przy maszynie
zmusza réwniez ucznia do szybkiej or-
jentacji i do pewnego okreslonego a dos¢
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szybkiego tempa pracy. Maszyny, ula-
twiajac wykonanie pracy czesto mecha-
nicznej, pozwalajg poswieci¢ wiecej cza-
su na strone kompozycyjng i konstruk-
cyjng pracy.

14. Organizacja pracy w warszta-
cie szkolnym. Dobra organizacja pracy
w warsztatach szkolnych ma wielkie zna-
czenie wychowawcze. Trudno jest bar-
dzo dobrze zorganizowa¢ prace w Zzle
urzadzonej pracowni. Wobec tego nau-
czyciel oracy recznej musi dotozy¢ wszel-
kich staran, aby pracownie szkolng zao-
patrzy¢ w niezbedny komplet warszta-
tow, maszyn, narzedzi i materjatow do
pracy. Odpowiednie rozmieszczenie war-
sztatbw 1 narzedzi, oraz praktyczne
i celowe przechowywanie materjatow
ogromnie ufatwiajg prace. W pracowni
winien panowa¢ wzorowy fad i czystosc.
Organizacja pracy musi by¢ dobrze prze-
myslana, aby uczniowie nie tracili czasu
na wyszukiwanie narzedzi i materjatow.
Przed lekcjg powinien nauczyciel wraz
Z dyzurnymi uczniami przygotowa¢ ma-
terjaty i narzedzia. Zwykle nauczyciele
tracg bardzo duzo czasu na wydawanie
materjatow. Jest rzeczg wskazang, aby
w tej pracy pomagali im uczniowie. Nau-
czyciel powinien przychodzi¢ do pra-
cowni z gotowym planem pracy na kazda
lekcje. Pracownia juz na pierwszy rzut
oka musi robi¢ mite wrazenie. Estetycz-
ny wyglad osiggniemy nie przez zawie-
szanie obrazow, lecz przez planowe roz-
stawienie warsztatow i narzedzi, oraz
przez wzorowe utrzymanie porzadku.
Warsztaty powinny by¢ przySrubowane
do podlogi. Narzedzia powinny by¢
umieszczone w szafach w ten sposéb, aby
kazde narzedzie miato swoje state miej-
sce. Po lekcji sami uczniowie doprowa-
dzajg pracownie do zupetnego porzad-
ku. Co pewien czas, a przynajmniej dwa
razy do roku uczniowie pod kierunkiem
nauczyciela przeprowadzajg remont pra-
cowni. Pracownia winna by¢ dobrze
o$wietlona, w kazdym razie nie gorzej,
niz normalna klasa. Pozadane jest
oSwietlenie gorne lub dwustronne, zado-
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woli¢ stefiraHnak mozna dobrem jedno- tuchy. Nauczyciele pracy recznej powin-
stronnym Oswietleniem. Na kazdego ni sobie jasno us$wiadomié, ze dobrze
ucznia powinny wypada¢ w pracowni zorganizowana praca w warsztatach
conajmniej 2 m2 podtogi. Pod kierunkiem  szkolnych w wielkiej mierze przyczyni sie
jednego nauczyciela nie powinno praco- do wychowania ludzi, umiejacych do-
waé wiecej niz 25 uczniéw. Pozadang kiadnie, wytrwale i predko pracowac,
jest rzecza, aby uczniowie, wchodzac do a praca bezplanowa i chaotyczna zde-
pracowni, zdjeli marynarki i wiozyli far- moralizuje uczniéw.
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