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I. SOCJOLOGICZNA TEORJA WYCHOWANIA.

WSTEP: ZASADY SOCJOLOGIJI OGOLNEJ.

1. Istota socjologji. Socjologja, czyli
nauka o spofeczenstwie ludzkiem, jest
naukg mioda. Twierdzenie takie moze
sie wydawa¢ dziwnem, jezeli sie zwazy,
jak ogromnie donioste sg zagadnienia
spoteczne dla zycia ludzkiego. 1 rzeczy-
wiscie, zagadnienia te juz w najwcze-
$niejszych czasach przyciggaty ku sobie
uwage myslicieli. Lecz nastawienie wo-
bec nich byto przez dtugie wieki inne
niz to, ktore jest charakterystyczne dla
socjologji nowoczesnej. Przedewszyst-
kiem punkt widzenia, z ktdrego rozpa-
trywano stosunki miedzy ludzmi, byt —
z nielicznemi wyjatkami — zrazu wy-
bitnie praktyczny. Nie chodzito o pozna-
wanie tego, co jest, lecz przedewszyst-
kiem o ustalanie i uzasadnianie norm
dla wspdtzycia spotecznego. Praktyczna
tendencja dociekarnn w sprawach spotecz-
nych wptywata tez na wybor przedmio-
tow. Rozpatrywano przewaznie te zja-
wiska, ktore mialy najwieksze znacze-
nie dla zewnetrznego porzadku spote-
czenstw, mianowicie panstwo i prawo.
Powstate w ten sposob nauki polityczne
i prawnicze kierowaty swojg uwage na

tre$¢ instytucyj, ktére badaty. To samo
da sie powiedzie¢ o innych galeziach
nauki, zajmujacych sie przedmiotami na-
tury spotecznej, jak religja, jezykiem,
gospodarstwem. Tematem ich sg po-
szczegllne wartosci  kulturalne, a nie
formalne stosunki spoteczne, lezace u ich
podstaw.

Socjologja w dzisiejszem znaczeniu
powstata wodwczas, gdy zaczeto zapa-
trywac sie na spoteczenstwo ludzkie ja-
ko na cze$¢ natury, ktéra moze by¢ ba-
dana metodami nauk przyrodniczych, to
znaczy drogg doswiadczalng. Jako twor-
ca socjologji zwykle wymieniany jest
mysliciel francuski August Comte
(1798—1857), ktory tez po raz pierw-
szy uzyt tej nazwy. Ale juz 150 lat przed
nim, jak wykazat Sombart, ujaw-
nit sie ten sam sposob traktowania nauki*
0 spofeczenstwie u Anglikéw (C u ro-
ber land, Tempie) i wydat zna-
komite rezultaty w pracach autoréw, jak
Shaftesbury i Mandeville,
ktorych wptyw widoczny jest u Mo n-
teskjusza i Woltera, a péz-
niej w pismach A Fergusona,



Adama Smitha i J Millera.
W Niemczech reprezentuje poczatki no-
wej nauki Lorenz v. Stein, ktory
pisat réwnocze$nie z Comte’m i nieza-
leznie od niego, i wywieral znaczny
wplyw na tworczo$¢ najbardziej zna-
nych ze starszych socjologéw niemiec-
kichh, Marxa i Engelsa.

Czemze wiec jest socjologja, tak jak
ja dzisiaj pojmujemy? Zacznijmy od te-
go, czem ona nie jest, gdyz pod tym
wzgledem panuje wieksza zgoda zapa-
trywan. Socjologja nie ma wiec na celu
bezposrednio pokazywania drogi do do-
brego urzadzania spoteczenstw ludzkich,
lub $rodkéw leczenia ich choréb. Musi-
my w systemie nauk $ciSle rozroznia¢
nauki wiasciwe od nauk stosowanych
czyli — by uzy¢ jasniejszego wyrazu —
od technologji. Nauka czysta jest pod-
stawg technologji, ktora bez niej wisia-
faby w powietrzu; ale sama musi by¢
niezalezna od wzgledéw praktycznych,
musi bada¢ swoj przedmiot jedynie w ce-
lu poznania go. Socjologja dzisiejsza
jest naukg czysts.

Jezeli mamy okresli¢ przedmiot, kto-
rego badanie jest przedmiotem socjolo-
gji, zndw nalezy rozpocza¢ od ujecia
mozliwie ogdlnego, na ktére zgadzajg
sie przedstawiciele wszystkich kierun-
kéw naukowych. Takiem okres$leniem
bedzie nazwanie socjologji nauka o sto-
sunkach miedzy ludzmi. Do niej wiec
naleze¢ bedzie analiza, opis i klasyfika-
cja elementarnych stosunkéw, jak np.:
walki, pomocy, postuszenstwa, wspotza-
wodnictwa, rangi, przewodzenia i wielu
innych. Uczucia spoteczne, jak mitosc,
nienawis¢, zazdro$¢, powazanie, beda
réwniez przedmiotem analizy socjolo-
gicznej — nie jako zjawiska psychiczne,
gdyz jako takie nalezg do dziedziny psy-
chologji, lecz jako motywy stosunkéw
spotecznych. Socjologja zajmowac sie
bedzie nastepnie badaniem twordw, wy-
nikajacych ze stosunkéw miedzy ludzmi
i odznaczajacych sie wiekszg lub mniej-
szg statoscig, jak: masa, horda, stowa-
rzyszenie, kasta, klasa, rodzina, nardd,

panstwo, przyczem abstrahuje od celow
i tresci objektywnej tych grup i ograni-
cza sie do rozpatrzenia ich strony for-
malnej, to jest tych momentéw, ktore
decydujg o ich powstawaniu, utrzymy-
waniu i rozwigzywaniu, o ich struktu-
rze i o wzajemnych wpltywach miedzy
grupa a nalezacemi do niej jednostka-
mi. Rowniez podlegajg badaniu socjo-
logicznemu pewne zjawiska, powstajgce
na réznych szczeblach kultury ludzkiej,
u ktdrych, przy catej réznorodnosci ich
istoty, doniosto$¢ spoteczna jest oczywi-
sta i stanowi zasadniczg cze$¢ ich tresci.
Wojna, komunikacja, zawdd, prostytu-
cja, fabryka, prasa, alkoholizm sg przy-
kladami tematow tego typu. Wreszcie
ostatecznym i dla wielu najwyzszym ce-
lem socjologji bedzie poznanie spote-
czenstwa ludzkiego jako catosci, odkry-
cie praw, regulujgcych forme jego bytu
i kierujacych jego rozwojem.

2. Gloéwne kierunki socjologji:
A Comte. Powyzsze wyliczenie przed-
miotow socjologji przechodzi od zja-
wisk elementarnych do coraz bardziej
ztozonych, od poje¢ konkretnych do co-
raz bardziej oderwanych, az do najwyz-
szego pojecia spoteczenstwa wogole,
o ktérem nie umiemy juz zgdry orzec —
a zdania uczonych sg pod tym wzgle-
dem podzielone — czy odpowiada mu
jeszcze jaka$ tres¢ realna. Ta kolejnos¢
logiczna nie jest jednakowoz identyczna
z droga, ktorg szta nauka socjologiczna
w swoim rozwoju historycznym. Byta
to droga odwrotna: pierwszemi przed-
miotami  zainteresowan byly wiasnie
zjawiska najbardziej skomplikowane,
pojecia najbardziej abstrakcyjne. Jest
to zrozumiate, jezeli sobie uprzytomni-
my praktyczne znaczenie zagadnien,
traktowanych przez socjologje. Jakkol-
wiek twdrcy nowoczesnej socjologji
mieli naog6t zupelnie jasne pojecie
0 potrzebie rozrdzniania czystej nauki
spotecznej od technologji dziatania spo-
fecznego, to jednak pociggaty ich prze-
dewszystkiem problematy ogdlne, zwig-
zane bezposrednio z walkami i teskno-



tami wspdiczesnego im zycia spoteczne-
go, gdyz spodziewali sie, ze takie stu-
dja teoretyczne o spoteczenstwie pomogg
predzej czy poOzniej do znalezienia od-
powiedzi na palace kwestje zycia spote-
czenstw rzeczywistych.

Spoteczenstwo ludzkie, jako catosé,
jest gtbwnym przedmiotem badan pierw-
szych socjologébw. Tu wymieni¢ nalezy
przedewszystkiem C o mt e’ a. Wi-
doczny jest u niego jeszcze 6w wplyw
nastawienia praktycznego, dazenia do
wynalezienia $rodkdw dla lepszego
uksztattowania wspdtzycia ludzkiego;
Swiadczy o tern, procz licznych uste-
pow, jego gtdwnego dziela, takze te-
mat pierwszej rozprawy, ktdrg napisat
w miodym wieku, jako sekretarz styn-
nego socjalisty Saint-Simona:
»Plan prac naukowych, potrzebnych do
reorganizacji spoteczenstwa”. Plan ten
wykonat w swoim szeSciotomowym
~Wykladzie filozofji pozytywnej”, ktd-
rego ostatnie trzy tomy poswiecone sg
nauce spofecznej. Wyraz ,pozytywny”
oznacza u Comte’a stanowisko przeciw-
ne dawniejszym poglagdom na $wiat, do
ktérych zaliczat poglad ,teologiczny”
i ,metafizyczny”. Nauka pozytywna po-
stuguje sie metodg Scistej obserwacii,
ktéra pozwala jej ustalaé fakty i szere-
gowaé je. W ten sposob dochodzi sie
do praw, rzadzacych tak przyroda, jak
i spofeczenstwem. W rozwoju spote-
czenstwa ludzkiego Comte odnajduje te
same szczeble, jakie rozrdznia w histo-
rji poznania; szczebel teologiczny taczy
sie z okresem ,,wojskowym”, szczebel
metafizyczny z okresem ,,prawniczo-ka-
pitalistycznym”, podczas gdy mysleniu
pozytywnemu odpowiadac bedzie spote-
czenstwo naukowo - techniczno - socjali-
styczne.

Widzimy wiec, ze gtowne mysli
Comte’a stanowig 0g0lng teorje kultury
i stykajg sie blisko z tern, co nazywa-
my zwykle filozofjg historji, tak samo
zreszta, jak prace jego angielskich po-
przednikow i pierwszych socjologdw nie-
mieckich. Lecz, prdcz ustalenia metody

badan socjologicznych, znajdujemy u nie-
go takze szereg podstawowych mysli,
niezmiernie ptodnych w dalszym rozwoju
tej nauki. Comte wyglosit zasade, ze
psychika jednostki ludzkiej jest tworem
spoteczenstwa, a nie odwrotnie, oraz
stworzyt stynne pojecie ,Srodowiska”
(milieu), podkreslajagc jego wpltyw na
rozwoj jednostki. Juz te zastugi wystar-
czg, by uzasadni¢, dlaczego nazwano
Comte’a ojcem nowoczesnej socjologji.

3. H. Spencer. Z nastepcéw Com-
tek najglebszy i najszerszy wplyw na
dalszy bieg loséw nowej nauki wywart
mysliciel angielski Herbert Spencer
I jego uwaga Kkieruje sie gtownie ku
spoteczenstwu w najogdlniejszem tego
stowa znaczeniu; wprowadza on jed-
nak do gmachu poje¢ socjologicznych
konstrukcje niezwyktej doniostosci, mia-
nowicie przedstawienie spoteczenstwa
jako organizmu. Widoczny jest tu wplyw
rozwijajgcych sie nauk biologicznych,
osiagajacych wbwczas jeden ze swych
punktow szczytowych w wiekopomnem
dziele Darwina (pOzniejszego zreszta
od pierwszego sformutowania tej mysli
przez Spencera). Darwin stosuje w bio-
logji kategorje spoteczne, méwiac o wal-
ce 0 byt; Spencer ze swoim organistycz-
nym pogladem na spoteczenstwo za-
pladnia socjologje pierwiastkiem biolo-
gicznym.

Spencer nie popadt zresztg w prze-
sade, widoczng u niektérych pézniej-
szych uczonych (jak n. p. w Polsce u Era-\
zma Majewskiego), naciggajacych ana-
logje miedzy organizmem a spofeczen-\
stwem az do twierdzenia, ze jednostka
ludzka nie posiada wiekszej samodziel- v
nosci w stosunku do spoteczeristwa, ani-
zeli komorka w stosunku do organizmu.
Dla Spencera ta analogja jest tylko twor-
czg zasada heurystyczna, ktéra jemu i je-
go uczniom umozliwita wiele doniostych
odkry¢. Koncepcja jego stata sie dla
nas komunatem, co ujawnia sie¢ m. in.
w powszechnem dzisiaj uzyciu stow: or-
ganizowa¢, organizator i t. p. w odnie-
sieniu do zjawisk spotecznych. Gieboka



prawde zawiera tez sformulowane przez
Spencera prawo rozwoju, wazne, we-
dtug niego, zaréwno dla Swiata anor-
ganicznego, jak i dla organicznego
i ,nadorganicznego”, czyli spotecznego:

ze rozwdj jest procesem stopniowej
przemiany ,nieokreslonej roéwnosci ku
okreslonej nieréwnosci”. Nieokreslong

rownos¢ spostrzegamy w czesciach skia-
dowych nizszych organizméw, jak n. p.
robakow, tak samo jak w ustroju prymi-
tywnych spoleczenstw; na wyzszych
szczeblach zastepuje jg okreSlona nie-
rownos¢ cztonkdw i narzagdéw wyzszych
zwierzat, lub Scisle skonstruowanej bu-
dowy dzisiejszego panstwa cywilizowa-
nego, skiadajgcego sie z silnie rozwinie-
tych indywidualnosci.

czesci przynajmniej) jako funkcje spo-
tecznosci ludzkiej. W tern wiec znacze-
niu jest socjologja ta nauka, ktdra zesta-
wia i poréwnywuje rezultaty poszczegdl-
nych nauk spotecznych i dazy do zwia-
zania ich w jednolity system.

5. Tarde, Durkheim;
amerykanska. Zestawiajac i poréwnu-
jac fakty spoteczne, spostrzegamy w nich
pewng regularnos¢ — co zresztg jest
przestanka ich naukowego ujecia. Stwier-
dzamy, ze pewne formy stosunkdéw, zwy-
czajow, ustrojow i zrzeszen ludzkich po-
wtarzajg sie w pewnych warunkach,
i ze dziatanie jednostek odpowiada
w bardzo wielkiej ilosci wypadkow ogol-
nym regutom, panujacym w danem spo-
feczenstwie. Nastepnym krokiem docie-

4. Rozszerzenie terenu badan. W d&lania naukowego bedzie wiec szuka-

szym swoim rozwoju socjologja zwra-
cata sie coraz bardziej ku badaniu i ana-
lizie poszczegblnych konkretnych form
wspotzycia ludzkiego, korzystajac z bo-
gatego materjatu, zgromadzonego przez
etnologow, historykdw, statystykow, eko-
nomistéw i innych. Opracowano formy
spoteczenstw pierwotnych (Morgan,
Lévy-Brihl), rozwdj rodziny
(W estermarck), zwigzki mez-
czyzn (Schurtz), kasty (B o u-
g 1€), grupy religijine (Frazer,
Max Weber), prawo (Sumner-
Maine, Bachofen), pierwotne
formy panstwa (Gumplowicz
Oppenheimer). Liczne te prace,
ktorych liczba sie nieustannie zwieksza,
rozszerzyty w wysokim stopniu widno-
krag socjologéw i doprowadzity do
pojecia socjologji, jako syntezy wszyst-
kich nauk spotecznych, zajmujacych sie
poszczeg6lnemi objawami spotecznosci
ludzkiej, jak gospodarstwo, zwyczaj,
ustroj, prawo, religja i t. d. Kazda z tych
nauk ma swoj odrebny przedmiot, ktory
ze wzgledéw metodycznych musi by¢
oddzielnie badany, gdyz kazdy wymaga
specjalnego przygotowania, ale wszyst-
kie te zjawiska sg wzajemnie uwarunko-
wane i wzajemnie na siebie wplywaja;
wszystkie pojmujemy dzisiaj (w pewnej

nie zwigzku przyczynowego, odkrywa-
nie sprezyn, dziatajacych w taki sposéb
na postepowanie ludzkie. Na tern polu
lezy przedewszystkiem dziatalnos¢ wiel-
kich socjologéw francuskich. Tarde
widzi pierwotne zjawisko spoteczne
w na$ladowaniu. Inicjatywa, wediug
niego, wychodzi od szczeg6lnie uzdol-
nionych jednostek, ktére nazywa wyna-
lazcami (inventeurs); ich czyny sg na-
Sladowane przez masy wskutek pewnego
rodzaju sugestji. W ten spos6b po-
wstaje w danem zbiorowisku zgodnosé
postepowania. Dla Durkheima
natomiast zasadniczym czynnikiem zja-
wisk spotecznych jest przymus, wywie-
rany z zewnatrz na jednostke przez
zbiorowos¢. Mentalno$¢ zbiorowosci nie
jest identyczna z mentalnoscig jedno-
stek; posiada ona swe wiasne prawa,
ktore nalezy bada¢ objektywnie droga
doswiadczalng. — Rozrozniamy fatwo
w tych dwdch teorjach dwa ogdlne kie-
runki socjologji, polegajace na odmien-
nem ujeciu stosunku miedzy jednostka
a zhiorowoscig. Tarde jest indywiduali-
sta; punktem wyjscia dla niego jest jed-
nostka, i teorja jego wywodzi istote spo-
fecznosci ze wspoétdziatania jednostek.
Odwrotnie u Durkheima, jednostka jest
czescig zbiorowosci, przez nig stworzo-

socjologja



ng i urobiong, i droga nauki prowadzi
zatem od poznania zbiorowosci do zro-
zumienia jednostki. Jest to poglad ko-
lektywistyczny.

Oba te kierunki, indywidualistyczny
i kolektywistyczny, walczyty diugo ze
sobg w socjologji. Dzisiaj przewaza po-
glad, ze przeciwienstwo miedzy niemi
nie jest bezwzgledne, ze zamiast jedno-
stronnego uznania badZ jednostki, badz
zbiorowosci za fakt podstawowy, nalezy
raczej mowi¢ o wptywach wzajemnych,
0 wzajemnem, stopniowem urabianiu sie
jednej przez druga. W tym kierunku
szty zwiaszcza prace socjologébw amery-
kanskich, jak Lester Ward, Gid-
dings, Ross, oraz Anglika M ac
Dougalla Z Tardem majg wspol-
ne stanowisko metodyczne, gdyz i dla
nich momenty psychologiczne sg pod-
stawg faktow socjologicznych. Ale, nie
przesadzajac  rozstrzygniecia  kwestji
pierwszenstwa miedzy jednostkag a zbio-
rowoscig, badajg oni przedewszystkiem
regularno$ci, ujawniajace sie w poste-
powaniu ludzi, stwierdzajgc procz dzia-
fania imitacji jeszcze wplywy instynk-
tow spotecznych (consciousness of kind,
Swiadomo$¢ gatunkowa u Giddings’a),
oraz wzoréw (pattern), ktére stajg sie —
mocg tradycji — obowigzujgcemi dla jed-
nostki. Kierunek ten nazywa sie behawjo-
ryzmem (od stowa behavior — postepo-
wanie) i stoi w bliskim zwiazku z ana-
logicznym  kierunkiem w psychologji.
Pozatem amerykanska socjologja od-
znacza sie tern, ze poswieca szczegdllng
uwage zbieraniu i badaniu materjatéw,
odnoszacych sie do form i zjawisk cywi-
lizowanych spoteczenstw wspdtczesnych.

cyficznym, zupetnie niezaleznym od sfe-
ry uzytecznosci, dazg oni do utworzenia
systemu tych praw, czysto formalnych,
regulujgcych  stosunki  miedzyludzkie.
Dla nich wiec socjologja jest przede-
wszystkiem naukg o formach stosun-
kéw miedzy ludZzmi (Beziehungslehre),
oraz tworach (grupach), powstatych
wskutek tych stosunkéw. Jest to do-
browolne ograniczenie zakresu dziata-
nia, gdyz tak pojeta socjologja pozosta-
wia innym naukom badanie historycz-
nych form i historycznego rozwoju pod-
stawowych grup spotecznych (rodzina,
nardd it. p.) i utworzonych w nich in-
stytucyj i wartosci objektywnych (jak:
prawo, religja, gospodarstwo), jakotez
ogblnych praw rozwoju spoteczenstwa
ludzkiego; ale trzeba przyznac, ze w ten
spos6b udato sie tym badaczom doko-
na¢ wnikliwej analizy zasadniczych zja-
wisk spotecznych.

Mamy zatem dwa pojecia socjolo-
gji: jedno ciasniejsze, wiasnie to, ktdre
omowiliSmy przed chwilg, obejmujgce
studjum formalnej strony stosunkéw
miedzy ludzmi, abstrahujagc mozliwie od
ich tresci; drugie, nieporéwnanie szersze,
wedtug ktdérego socjologja jest syntezg
poszczegblnych nauk spotecznych, jak:
historji, etnologji, ekonomji, prawoznaw-
stwa, religjoznawstwa. W pierwszem
znaczeniu socjologja jest jedng z po-
szczegblnych nauk spotecznych, w dru-
giem za$ stoi ona ponad niemi wszystkie-
mi, faczac ich rezultaty w system ogdlny
na podstawie zatozenia, ze podiozem
wszelkich objawéw zycia zbiorowego
ludzkiego jest jedno spoteczenstwo ze
swojemi prawami. Tak pierwsze, jak
i drugie pojecie socjologji uzyskato pra-

6. Socjologja formalna i socjolavo obywatelskie i ma swoje uzasadnie-

gja jako synteza nauk spotecznych. Inny
znow kierunek spostrzegamy w pewnej
grupie najnowszej socjologji hiemiec-

kiej, reprezentowanej przez nazwiska
takie, jak: T6nnies, Simme]
Vierkandt, Wiese. Wysnuwa-

jac z dotychczasowych badan wniosek,
ze zycie spoteczne podlega prawom spe-

nie. Socjologja formalna tworzy system,
ktory umozliwia uporzadkowanie i kla-
syfikacje zjawisk spotecznych, i stuzyé
moze w ten spos6b innym naukom spo-
fecznym jako jedna z podstaw meto-
dycznych. Dla socjologji syntetycznej
natomiast wyniki poszczeg6lnych nauk
spotecznych sg materjatem, z ktoérego ze



swej strony stara sie ona wysnu¢ ogolng
teorje spoteczerstw. Oba wiec kierunki
uzupetniaja sie wzajemnie.

ne, maja czesto w swoim skfadzie so-
cjologéw - specjalistow, postugujgcych
sie, celem uchwycenia catoksztattu zja-

7. Metody socjologii: zbieranie mawisk spotecznych, starannie utozonemi

terjatu. Metoda socjologji jest gtdwnie
indukcyjna, to znaczy, ze polega na o b-
serwacji faktow, Kktore sie porow-
nywa i klasyfikuje, azeby osiagna¢ po-
znanie zachodzacych w nich regularnosci,
czyli praw zycia spotecznego. Obserwa-
cja moze by¢é wewnetrzna i zewnetrzna.
Wewnetrzna obserwacja Kieruje sie ku
faktom psychicznym, odnoszacym sie do
innych ludzi i do grup ludzkich, lub be-
dacym pod wptywem ich dziatania. Dro-
ga wewnetrznej obserwacji odkryt np.
Giddings istnienie ,,$wiadomosci gatun-
kowej”, lezacej u podstaw wszelkich
stosunkéw ludzkich i umozliwiajacej
tworzenie grup; ta sama droga dopro-
wadzita Mac Dougalla i Vierkandta
(ws$lad zreszta za Comte’m) do stwier-
dzenia ,instynktu podporzadkowania”,
odgrywajacego wybitng role w ksztatto-
waniu sie zwigzkéw miedzy ludzmi. Nie-
poréwnanie szerszy jest zakres obserwa-
cji zewnetrznej. Przedmiotem jej sg czy-
ny ludzkie, w ktoérych objawiajg sie istnie-
jace miedzy ludZmi stosunki, oraz mniej
lub wiecej state formy wspdizycia, wy-
twarzajgce sie na tle tych stosunkow.
Materjatu tego dostarcza nam historja
w odniesieniu do dawnych form stosun-
kéw, grup i instytucyj spotecznych i ich
rozwoju, za$ etnografja w odniesieniu
do form, spotykanych w réznych spote-
czenstwach na rozmaitych szczeblach
kultury. Tu nalezg badania nad powsta-
niem, formami i rozwojem rodziny,
nad matzenstwem, klanami, plemionami
i szczepami, nad pierwotnemi grupami
politycznemi. Ogromnie bogatem Zro-
diem faktow socjologicznie doniostych
jest historja gospodarcza; niemniejsze
znaczenie dla socjologji ma historja pra-
wa i studjum wierzen religijnych. Punkt
widzenia socjologiczny przy badaniach
etnograficznych bywa w ostatnich cza-
sach coraz bardziej uwzgledniany; eks-
pedycje, wyruszajace w kraje egzotycz-

kwestjonarjuszami.

Oczywiscie, byloby to niczem nie-
usprawiedliwionem ograniczeniem, gdy-
by obok faktdéw, zebranych z przeszio-
§ci, oraz z zycia spoteczefistw egzotycz-
nych, socjologja nie starata sie objac
obserwacjg takze wspdiczesnych spote-
czenstw cywilizowanych. Trudnosci, ja-
kie nastreczajg takie badania wskutek
wielkiej komplikacji tych zjawisk, sg do
pewnego stopnia réwnowazone faktem,
ze mamy do czynienia z rzeczami bliskie-
mi nam, ze zjawiskami, w ktorych sami
bierzemy udzial, co pozwala nam i3-
czy¢ obserwacje zewnetrzng bezposred-
nio z wewnetrzng. Zwlaszcza socjolo-
gja amerykanska wypracowata szczego-
towg metodyke systematycznych obser-
wacyj w zakresie wiasnego spoleczen-
stwa, dzielagc je na studjum poszczegol-
nych faktdéw, uwazanych za charaktery-
styczne lub typowe (t. zw. case studies,
np. monografje pewnych rodzin lub jed-
nostek) i na obserwacje syntetyczne
pewnych $rodowisk (wsi, miasteczka,
dzielnice, t. zw. community survey).
Takze przy tego rodzaju badaniach sze-
roko stosowana bywa metoda ankiet,
przeprowadzanych zapomocg kwestjo-
narjuszy, przez co obserwacja uzyskuje
cechy wiegkszej Scistosci i systematycz-
nosci.

Te wszystkie materjaty uzupetniajg
wreszcie prace, dgzace do mozliwie zu-
petnego zestawienia i opisu elementar-
nych stosunkéw, zachodzacych miedzy
ludZmi (np. konkurencja, panowanie,
opozycja, dystans, grupa, przewodzenie,
walka, wiadza, uszanowanie). W tym
celu moze by¢ pomocna analiza stow-
nictwa, gdyz wszystkie spotecznie do-
nioste stosunki musiaty znalez¢ w jezy-
ku swoje odzwierciedlenie. Prace t. zw.
formalistycznej szkoty socjologicznej
(rozpowszechnionej zwilaszcza w Niem-



czech: Wiese, Vierkandt) idg w tym
wiasnie kierunku.
Eksperyment, t j. planowa

obserwacja ws$rod warunkéw sztucznie
utworzonych, byt stosowany bardzo ma-
fo w socjologji. Oczywiscie, niemozliwg
jest rzecza zmieni¢ w jakikolwiek gleb-
szy sposob warunki spoteczne jednostek
lub grup dla celéw poznawczych; tylko
W znaczeniu przenosnem mozna nazy-
wac np. rewolucje bolszewicka (jak sie
czesto mawia) olbrzymim ,.eksperymen-
tem” socjologicznym. W rozmiarach
matych, dla badania elementdw, ekspe-
ryment mogtby niewatpliwie by¢ stoso-
wany; dowodzg .tego Swietne badania
Charlotty Biihler o spotecznem zachowa-
niu sie matych dzieci, o ktorych jeszcze
mowa bedzie pozniej.

Skarbnica bogatg, a dotychczas ma-
fo wyzyskang dla poznania faktow spo-
fecznych, jest literatura. Wszak
stosunki miedzy ludzmi sg jej gtdwnym
tematem; w niezliczonych dzietach da-
zeniem pisarzy jest wyjasni¢ wspotza-
lezno$¢ miedzy czynami ludzkiemi i ich
otoczeniem spotecznem, wraz z jej me-
chanizmem psychicznym — co wiasnie
jest jednym z najwazniejszych przed-
miotéw socjologji. W innem znéw zna-
czeniu dostarczajg nam materjatu utwo-
ry literackie starozytne lub egzotyczne,
w ktdrych znajdujemy $lady istniejgcych
w danem S$rodowisku zwyczajow, praw
i instytucyj spotecznych.

8. Opracowywanie materjatu.
serwacje faktow, poszczegdlnych czy ty-
powych, uzupetnia ich liczenie; w ten spo-
s6b bowiem mozemy ustali¢ objektywnie,
w jakiej mierze spostrzezone zjawiska sg
zjawiskami og6lnemi. Statystyka
zatem jest wazng naukg pomocniczg dla
socjologji. Niektérzy z dawnych socjolo-
gow, jak Buckie i Quetelet, spo-
dziewali sie nawet drogg statystyczng od-
kry¢ bezposrednio prawa spoteczne i w
ten sposdb uzyskac dla socjologji charak-
ter nauki Scistej, opartej na podstawach
matematycznych; tak np. wykazat Buckie,
Ze ze wzrostem cen zboza zmniejsza sie

ilos¢ matzenstw, a powieksza sie ilos¢
samobojstw. Dzisiejsi socjologowie nie
przywigzujg do tych badan czysto cy-
frowych tak szczegblnej wagi, gdyz
uwazajg, ze bez analizy psychologicznej
moga one doprowadza¢ do zupetnie myl-
nych wnioskéw. Ale znaczenie cyfr sta-
tystycznych jako materjatu dla socjolo-
gji jest niezaprzeczone.

Po zebraniu materjatdw, nastepnym
krokiem metodycznym w kazdej nauce
jest ich poréwnywanie. W so-
cjologji, ktéra materjat swdj po wiek-
szej czeSci otrzymuje z innych nauk:
psychologji, historji, etnologji, lingwisty-
ki i t. p. — metoda poréwnawcza jest
wiasciwym rdzeniem postepowania. Do-
piero zestawienie stosunkOw i instytucyj
spotecznych u réznych ludéw, w réznych
czasach, pozwala na oddzielenie zjawisk
istotnych od przypadkowych; w ten
sposob np. odkryto, ze ustrdj feudalny
nie jest ograniczony do europejskiego
Sredniowiecza, lecz tworzy sie w pew-
nych warunkach w najrozmaitszych spo-
feczenstwach, co znacznie pogtebito zro-
zumienie tej formy spotecznej. Tak sa-
mo cyfry statystyczne pozostajg nieme,
jezeli nie stosujemy do nich pojeé¢, uzy-
skanych przy badaniu psychicznych pod-
staw dziatan spotecznych. Metoda po-
rownawcza jest zawsze tg droga, ktora
prowadzi¢ moze do ustalenia praw so-
cjologicznych.

9 Podstawowe tezy nowoczesnej

Obecjologji. Przedstawienie systemu praw
socjologicznych, tak jak je wypracowata
socjologja wspoiczesna, nie nalezy do
zadan niniejszej rozprawy. Nie mozna
nawet mowi¢ o jednym systemie — ma-
my ich wiele, tyle conajmniej, ile jest
kierunkbw w socjologji. Ale mozliwe,
i jak sie nam zdaje, nawet konieczne
jest okreslenie niektérych poje¢ i tez
podstawowych, ktére mozna uwazaé za
wspoélny dorobek wszystkich dzisiej-
szych socjologow.

Nowoczesna socjologja twierdzi, ze
czynow i przymiotow pojedynczego czto-
wieka nie  mozna zrozumie¢, nie



uwzgledniajgc jego stosunkdéw do in-
nych ludzi, to znaczy nie patrzac na nie-
go jako na czionka spoteczenstwa. Za-
den cztowiek nie zyje sam, zaden nie
bytby cztowiekiem, gdyby do spoteczen-
stwa nie nalezat. Spoleczenstwo przed-
stawia sie konkretnie dla danej jednost-
ki w formie jednej grupy (lub wigkszej
ilosci grup), ktorej, czy ktdrych, jest
cztonkiem. Wszelkie zycie w spofeczen-
stwie zawiera w sobie ceche specyficz-
nej wewnetrznej tgcznosci, nie majacej
nic wspolnego z pojeciem pozytku. Gru-
pa nie jest tylko nazwag dla pewnej ilo-
§ci ludzi; jest czems$ wiecej, gdyz jest
podmiotem licznych mysli i uczué, da-
zen i zakazéw, zwyczajow, prawd
i umiejetnosci, ktorych pojedynczy czto-
wiek sam w sobie nie wytworzyt i wy-
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tworzy¢ nie mogt, a ktore, przeciwnie,
przyczynity sie w rozstrzygajgcej mie-
rze do utworzenia jego charakteru. Wy-
starczy przypomnie¢ jezyk, ktory jest
tworem grupy narodowej, i jego prze-
mozny wplyw na sposob poznawania
i myslenia cztowieka, aby odczu¢ real-
no$¢ egzystencji i potege grupy. A jed-
nak nie mozemy drogg empiryczng
stwierdzi¢, aby grupa, jako rzeczywi-
sto$¢ duchowa, byta samoistng istota, by
Zwyczaje, wierzenia i rozkazy grupy —
jej tres¢ psychiczna — istniaty gdzie$
poza psychikg poszczegdlnych jej czton-
kéw. Ten podwdjny charakter faktow
spotecznych, ta dziwna ich wiasciwosc,
Ze sg réwnocze$nie w nas i poza nami,
jest najbardziej charakterystyczng ich
cecha.

SOCJOLOGJA A WYCHOWANIE.

10.
wania. StwierdziliSmy jako jeden z pod-
stawowych faktéw socjologicznych, ze
ludzie tworzg grupy, odznaczajace sie
pewnem ujednostajnieniem postepowa-
nia swoich cztonkéw i wiadajgce pew-
nym zasobem wartosci objektywnych,
ktore stanowig tradycje grupy. Objawia
sie to zarbwno w grupach mniejszych
i przejsciowych, jak i w wielkich, dhu-
gotrwatych tworach spotecznych, jak np.
narody. Spos6b ubierania i odzywiania
sie, pracy i wypoczynku, witania sie i ze-
gnania, i tysigce réznych innych czyn-
nosci bywa charakterystyczny dla czton-
ka grupy zawodowej, np. dla wojskowe-
go lub wiesniaka, lub tez grupy narodo-
wej, jak np. dla Anglika lub Polinezyj-
czyka. Korporacja akademicka, kasta
bramindw, towarzystwo masonow posia-
dajag pewne wspoélne dla kazdej grupy,
.a odrebne od innych, zwyczaje, wspom-
nienia, przekonania, cele i ideaty; za$ ko-
Scioly, narody i panstwa sg dzierzycie-
lami najwyzszych warto$ci nadosobo-
wych, jak religja, jezyk i prawo.

Socjologiczne pojecie wycho-

Wszystkie te grupy ludzkie posia-
dajg jedng ceche, ktdra je rozni od spo-
teczenstw zwierzecych: oto sposoby po-
stepowania i tradycje grupy nie sg dzie-
dziczne. Milode zwierze wykonywa
wszelkie czynnosci, charakterystyczne
dla swego gatunku, i wykazuje wszelkie
typowe cechy zachowania sig¢, chociazby
chowato sie bez zadnej stycznosci z in-
nemi egzemplarzami tegoz gatunku,
zadna grupa ludzka nie uzupetnia sie
w ten sam naturalny sposdb. Zasob wie-
dzy i uczué, zwyczajow i regut zycio-
wych, nagromadzony przez grupe, nie
ma zadnej podstawy psychofizycznej.
Trwalo$¢ i utrzymanie grupy zalezy za-
tem od procesu stalego przenoszenia
tych dobr i sposobdéw postepowania na
nowych czionkéw grupy, obojetne czy
grupa, fizycznie biorac, uzupelnia sie
droga naturalng, jak np. nardd, czy tez
dobiera sobie nowych czionkéw inng
droga.

Ten proces przysposabiania jedno-
stek na cztonkéw grupy spotecznej, o ile
jest kierunkowy i Swiadomy, nazywamy



wychowaniem w socjologicznem znacze-
niu. Jest to proces asymilacyjny, bez kto-
rego spoteczenstwa ludzkie nie mogtyby
istnie€. Wychowanie nalezy zatem do
zasadniczych zjawisk spotecznych, kto-
rych badanie jest przedmiotem socjolo-
gji. Fakt ten zostat stwierdzony przez
licznych socjologow. ,,Cztowiek stat sie
przedewszystkiem tern stworzeniem, ktd-
re ksztalci sie przez inne jednostki swe-
go gatunku” powiada Waxweilerl),
a Barth 2) formutuje te samg mysl zwie-
Zle i dobitnie: ,,Wychowanie, to rozra-
dzanie sie spoleczenstwa”.

11. Socjologja a pedagogika. Z t

kiego pojecia wychowania wynikatoby,
ze nauka o wychowaniu, czyli pedagogi-
ka, jest tylko czescig nauki o spofeczen-
stwie, czyli socjologji. Dlaczeg6z wiec
pedagogika zostata wyodrebniona jako
oddzielna nauka, ktdra nawet przez diu-
gi czas wecale nie byla traktowana
w gcznosci z socjologjg? Dla zrozumie-
nia tej sprawy potrzebne sg jeszcze pew-
ne uwagi.

Przedewszystkiem musimy przypo-
mnie¢ rozr6znianie pojecia socjologji
w $cidlejszem i w szerszem znaczeniu,
o ktérem mowa byta powyzej. Jezeli bie-
rzemy ja w znaczeniu Scislejszem, tak
jak to czynig przedewszystkiem niemiec-
cy uczeni szkoty formalistycznej, to od-
razu odkryjemy, ze tak ujeta socjologja
nie obejmuje caloksztattu zagadnien, na-
lezacych do dziedziny nauki o wychowa-
niu. Socjologja formalistyczna bada bo-
wiem, jak widzielismy, tylko formalna
strone stosunkow spofecznych, abstra-
hujac od ich treSci. W pedagogice nato-
miast, tak jak ona sie historycznie wy-
tworzyta, tre$¢ konkretna wychowania,
jego cele i poszczegblne zadania odgry-
wajg wielka, bezwzglednie powazniejszg
role. Mozna nawet powiedzie¢, ze stro-

J Esquisse d’une sociologie, 1906, str.
117.

") Die Geschichte der Erziehung in so-
ziologischer und geistesgeschichtlicher Be-
leuchtung, 1911, str. 5.

na formalna stosunku wychowawczego
mato byla badana; dopiero w ostatnich
czasach poswiecono temu zagadnieniu
pewne prace systematyczne. Bedzie
0 nich mowa w pdzniejszym rozdziale.

Inaczej przedstawia sie rzecz, jezeli
socjologje uwaza¢ bedziemy, w pojeciu
szerszem, za synteze poszczegolnych
nauk spofecznych. Wéwczas jasnem jest,
ze takze pedagogika bedzie jedng z nauk,
ktorych rezultaty socjologja stara sie fa-
czy¢ w jeden system og6lny — co wcale
nie stoi na przeszkodzie temu, by za-
kres ich siegnat jeszcze poza dziedzine
Zagadnien  socjologicznych, tak samo,
Jak to sie dzieje w ekonomice, w etno-
|0ng it p

| jeszcze jedno. PodkreslaliSmy do-
tychczas spoteczny wspoétczynnik  wy-
chowania, jego zadanie, ktére polega na
urabianiu coraz to nowych jednostek na
petnych czltonkdw zbiorowosci. Ale po-
biezne juz zastanowienie sie pokazuje
nam, ze istnieje takze drugi wspdtczynnik
0 wrecz przeciwnym kierunku, wspot-
czynnik indywidualny. Wszak wychowu-
jac, pragniemy rozwing¢ w kazdym czto-
wieku przedewszystkiem jego wiasciwe
zdolnosci, wyksztatci¢ i umocnié te
strony jego ciala i jego duszy, ktére wy-
kazujg specyficzne talenty. Taka za$
dziatalno$¢ wychowawcza nie asymiluje,
lecz roznicuje; jej celem nie jest jedno-
stajnos¢, lecz indywidualno$¢. Ta anty-
nomja ideatu zbiorowego i osobowego
tkwi gteboko w pojeciu wychowania; po-
Swiecimy jej na innem jeszcze miejscu
obszerniejsze uwagi. Narazie wystarczy
stwierdzi¢, ze ar.+vnomja taka istnieje;
dodajemy, ze w nowezych dziejach wy-
chowania, zwlaszcza oa Rousseau’a az
do konca 19-go wieku, wspotczynnik in-
dywidualny znalazt sie na pierwszym
planie  powszechnych  zainteresowan.
Znang jest rzecza, ze Rousseau, chcac
nakresli¢ idealny przebieg procesu wy-
chowawczego, uwazat za potrzebne wy-
odrebni¢ swego Emila z zycia zbiorowo-
§ci i pozostawi¢ go sam na sam z jego
nauczycielem. Hasto rozwoju osobowo-



§ci zwycieza w tej epoce i przestania cze-
sto spoteczng strone zagadnienia.

Rozumiemy tedy, ze nowsza peda-
gogika rozwineta sie niezaleznie od so-
cjologji i bez zwigzku z nig. Jako gtow-
ng i prawie jedyng jej podstawe, przyje-
to psychologje, i tylko wyjgtkowo wiel-
cy teoretycy wychowania zajmujg punkt
widzenia socjologiczny. Do takich wy-
jatkéw nalezat np. Pestalozzi, ktory dla-
tego jest nam bardzo bliski. Dopiero na
schytku 19-go wieku pod wzrastajacym
wptywem nauk spotecznych pedagogika
kieruje swojg uwage coraz wiecej na
wspdtczynnik  zbiorowy  wychowania
i zbliza sie do socjologji. Jako pionierow
tego kierunku wymieni¢ nalezy Will-
mann’a i Natorpa w Niemczech, Edgard
Vincenta w Ameryce, Elslandera i Durk-
heima we Francji.

Obecnie ten stan rzeczy zmienit sie
zupetnie. Spoteczna funkcja i spoteczna
podstawa wychowania stojg na pierw-
zwigzek pedagogiki z socjologja jest
wszedzie pojmowany wiasciwie. Obja-
wia sie to szczegolnie silnie w Stanach
Zjednoczonych, gdzie socjologjg ogdlna
i pedagogiczna nalezg do gtdwnych
przedmiotéw programu ksztatcenia nau-
czyciela. Lecz takze w innych krajach
zwigzek taki istnieje i wywiera wplyw
na prace naukowsg i na praktyke wycho-
wawczg. Przyjmujemy dzisiaj ogo6lnie, ze
zakresy obu nauk, pedagogiki i socjolo-
gji, przecinajg sie i ze istnieje dziedzina
wspdlna, obejmujaca te same przedmio-
ty, chociaz widziane z rdéznych stron.
l, jak to bywa w podobnych wypadkach,
na pograniczu obu nauk powstata gataz
odrebna, ktérg nazywamy socjologjg pe-
dagogiczna.

12. Socjologja pedagogiczna. Jak
sama nhazwa wskazuje, socjologja peda-
gogiczna jest czescig socjologji; tak sa-
mo ujmuje zagadnienia i postuguje sie
temi samemi metodami. Tern, co jg wy-
odrebnia, jest jedynie jej przedmiot; so-
cjologja pedagogiczna bada bowiem te
stosunki spofeczne, ktére stojg w zwigz-

ku lub majg wptyw na czynnosci wycho-
wawcze, bedace przedmiotem pedago-
giki.

Z tego ogo6lnego zatozenia wypty-
wajg dwa szeregi zadan dla socjologji
pedagogicznej. Pierwsza grupa obejmuje
zadania natury teoretycznej, mianowicie
analize stosunku wychowawczego, jako
jednego ze stosunkéw spotecznych, oraz
roli funkcyj wychowawczych w zyciu
spoteczenstw. Druga grupa zadan odnosi
sie do zbierania i opisywania wszelkich
faktow spotecznych, majacych w jakim-
kolwiek kierunku znaczenie dla wycho-
wania.

W pierwszej czesci, przy teoretycz-
nej analizie stosunku wychowawczego,
zadawac bedziemy sobie nastepujgce py-
tania: czy stosunek wychowawczy jest
jednym ze specyficznych, pierwiastko-
wych stosunkéw miedzy ludzmi, czy tez
jest to tylko wspdlne miano pewnych sto-
sunkéw, roznigecych sie zasadniczo mie-
dzy sobg? Czy da sie ten stosunek roz-
ktada¢, czy mozna w nim rozrézni¢ pew-
ne elementy, ktdre dopiero w potgczeniu,
a moze w rozmaitych kombinacjach, sta-
nowig stosunek wychowawczy? Jakie za-
chodza potaczenia stosunku wychowaw-
czego z innemi stosunkami spotecznemi?
Jakie elementy spoleczne sg przedmiota-
mi wychowania, jakie za$ podmiotami?
Dalej bedziemy sie starali w tej czesci
teoretycznej scharakteryzowaé zwigzek,
jaki istnieje miedzy wychowaniem w je-
go roznych formach a innemi ogdlnemi
faktami spotecznemi, w szczegdlnosci
wplyw wychowania na powstawanie,
utrzymywanie i rozpadanie sie grup spo-
fecznych. Rozwazania te doprowadzg
nas do zagadnienia, wysoce dzisiaj ak-
tualnego, w jakiej mierze wychowanie
moze by¢ czynnikiem tworczym w roz-
woju spotecznym. Wszystkie te kwestje
traktujemy w dalszym ciggu niniejszego
rozdziatu ,,Encyklopedji”.

Druga cze$¢ zadan, wchodzacych
w zakres socjologji pedagogicznej, rozni
sie od tamtej pierwszej zaréwno przed-
miotem, jak i sposobem traktowania



przedmiotu. Podczas gdy cze$¢ teore-
tyczna zajmuje sie samem wychowaniem,
jako faktem spotecznym, w czesci drugiej
kierujemy nasza uwage ku innym zjawi-
skom zycia zbiorowego, o ile tylko stojg
one w jakim$ zwigzku z wychowaniem.
Celem pierwszej czesci jest analiza sto-
sunku wychowawczego i funkcyj wycho-
wawczych; w drugiej czesci natomiast
mozemy sie zadowalac¢ opisem odnos$nych
faktow i wykazaniem ich zwiazku z wy-
chowaniem. Nazywamy zatem druga
cze$¢ czescig opisowa, czyli morfologja
socjologiczng wychowania; stanowi ona
tre§¢ nastepnych rozdziatow ,,Encyklo-
ped;ji”.

Poniewaz najwazniejszym przed-
miotem wychowania sg dzieci i mtodziez,
musimy poznaé przedewszystkiem ich
rozwoj socjologiczny, oraz wiasciwosci
ich zycia zbiorowego. Dalej omawiac
bedziemy rozne Srodowiska, w ktorych
przebywajg dzieci i mtodziez, ze szcze-
golnem uwzglednieniem wptywéw, jakie
wywierajg one na funkcje wychowaw-
cze, i ich wynikow. Nastepnem zadaniem
bedzie opis socjologiczny instytucyj wy-
chowawczych, stworzonych przez spote-
czenstwa, miedzy ktéremi najwazniejsze
miejsce zajmujg rodzina i szkota. Wre-
szcie socjologja pedagogiczna bada
strukture socjologiczng wychowujacego
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spoteczenistwa z punktu widzenia funkcji
wychowawczej, a wiec panstwa, koscio-
fa, grup zawodowych, sportowych i in-
nych. W osobnym rozdziale omawiane
bedg analogiczne zagadnienia w stosun-
ku do wychowania dorostych.

Oczywiscie, zakres socjologji peda-
gogicznej ostatecznie zaleze¢ bedzie od
tego, jak pojmujemy samo wychowanie.
Gdybysmy, jak sie to czesto czyni, nie
ograniczali tego pojecia do $wiadomych,
kierunkowych  czynnosci  wychowaw-
czych, jakie np. wykonuje rodzina lub
szkota, lecz rozszerzali je na wszelkie
funkcje, ktérych wynikiem jest trwate
urobienie jednostki ludzkiej, zasieg nasz
powiekszytby sie ogromnie. Socjologja
pedagogiczna musiataby wéwczas wcig-
gna¢ w orbite swoich badan, jako pod-
mioty wychowania, np. instytucje takie,
jak prasa, teatr, kino, a nawet zjawiska
spoteczne, jak wojna, ustréj panstwowy
i t. p, a przedmiotem wychowania
w tern znaczeniu bytby bez wyjatku kaz-
dy cztowiek przez caty cigg swego zycia.

W pracy niniejszej, zgodnie z zato-
zeniami ,,Encyklopedji”, nie wytyczamy
sobie tak szerokiego zakresu, lecz usta-
lamy, jako jej przedmiot jedynie: Swia-
dome i kierunkowe dazenia wychowaw-
cze, oraz te zjawiska spoteczne, ktére dla
takich dazen majg znaczenie.

SOCJOLOGICZNA ANALIZA STOSUNKU WYCHOWAWCZEGO.

13.
jac zjawiska spoteczne az do ostatnich
ich elementéw, otrzymujemy obraz, nie-
zmiernie na pierwszy rzut oka zawily
i nieprzejrzysty. Przy takiej analizie bo-
wiem zycie spoteczenstw przedstawia sie
jako tkanina niezliczonych pojedynczych
faktow postepowania jednego cztowieka
wobec drugiego. Kazde takie postepo-
wanie wydaje sie zjawiskiem jednorazo-
wem, przemijajacem, i jakkolwiek facz-
no$¢ tych zjawisk miedzy sobg, zalez-
nos$¢ jednych od drugich jest dla nas in-
tuicyjnie jasna, to jednak ich mnogos¢

Stosunek spoteczny. Analizu-r6znorodno$¢ stawia rozumowi klasyfi-

kujagcemu ogromne trudnosci.

Pojeciem, ktdre pozwala nam wniesé
fad i system w te ggszcz nieprzebitg czy-
néw ludzkich, jest pojecie stosunku spo-
fecznego. W kazdem postepowaniu jed-
nego cztowieka wobec drugiego mozemy
ustali¢ wzajemny stosunek obu jedno-
stek. Jezeli wylgczymy nasamprzod wy-
padki, nie majace wogdle charakteru
spotecznegol), to grupowaé mozemy

Y Por. Enc. Wych, str. 19, ust. 14.



czyny spoteczne wedtug formalnych ty-
péw objawionego w nich stosunku.

Takie typy formalne otrzymujemy,
rozrézniajgc w stosunkach: 1) ich kieru-
nek, ktdry moze by¢ zblizajacy (syner-
giczny), lub oddalajgcy (antagonistycz-
ny i 2) moment odwracalnosci lub nie-
odwracalnosci stosunku, czyli réwnosci
lub nieréwnosci jednostek, w 6w stosu-
nek wchodzacych. Réwnoczesne stoso-
wanie tych momentdéw daje cztery typy
stosunkdw spotecznych: a) stosunki zbli-
zajagce odwracalne, b) stosunki zbliza-
jace nieodwracalne, c) stosunki oddala-
jace odwracalne, d) stosunki oddalajgce
nieodwracalne. Wzorem typu a) jest sto-
sunek miedzy towarzyszami, wzorem ty-
pu ¢) walka wrogéw. Przykiadem typu
b) jest pomoc, okazana stabemu przez
silnego, za$ typ d) objawia sie np.
w stosunku pana do stugi.

Obserwacja uczy, ze stosunki spo-
feczne majag tendencje do ustalania sie;
stosunek, ktory skonstatowaliSmy w
pewnym jednorazowym czynie, z reguty
pozostaje takim samym w catem poste-
powaniu, lub w znacznej tegoz czesci,
u tych samych jednostek wzgledem sie-
bie. W ten sposob uzyskujemy nowy mo-
ment klasyfikacji stosunkéw spotecznych,
mianowicie ich trwato$¢. W kazdej
z wymienionych grup mozna rozroznic¢
stosunki chwilowe i stosunki trwate czy-
li postawy. Stosunki za$ trwate, obejmu-
jace wiekszg iloS¢ ludzi, sg podiozem
tworéw spotecznych, t. j. grup wszelkie-
go rodzaju, ktoére odznaczajg sie tern, ze
posiadajg wiasng treS¢ objektywng
i w ten sposdb stajg sie niejako niezalez-
ne od jednostek, jakie kazdorazowo
w ich sktad wchodza.

14. Stosunek wychowawczy.
ktérym punkcie tego schematu, skreslo-
nego tu w ogdlnych zarysach, znajdzie-
my miejsce dla stosunku wychowaw-
czego?

Stosunek wychowawczy jest niewat-
pliwie stosunkiem zblizajgcym; wycho-
wujgcy pragnie upodobni¢ wychowanka
do siebie, badZ w calej jego istocie, badz
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w pewnym okreslonym zakresie. Jest on
nastepnie stosunkiem nieodwracalnym;
role jednostek, wchodzacych w ten sto-
sunek, nie sg réwne. Okreslimy wiec ja-
ko wiasciwe miejsce stosunku wycho-
wawczego grupe b); jest on pokrewny
stosunkowi pomocy, udzielonej stabsze-
mu przez silniejszego. Odrdéznia go za$
od niektérych innych stosunkéw tej gru-
py to, ze nie moze by¢ ujety jako stosu-
nek  chwilowy, jednorazowy, lecz
w kazdym wypadku nalezy do stosun-
kéw wyzszego rzedu, do postaw czyli
stosunkéw trwatych. Wychowaniem na-
zywamy takie dziatanie 1), ktére ma na
celu osiggniecie statych zmian w lu-
dziach; takie za$§ zmiany naog6t moga
by¢ osiggniete tylko przez dlugotrwate
oddziatywanie.
15.
wychowawczego. Z faktu, ze stosunek
wychowawczy nie znajduje sie wsrdd
tych ostatecznych elementéw systemu
zycia zbiorowego, za jakie uznalismy
stosunki spofeczne pierwszego rzedu,
chwilowe i jednorazowe, nie mozna wy-
ciggna¢ zadnego wniosku co do kwestji,
czy stosunek wychowawczy nalezy do
pierwotnych  stosunkéw  spotecznych
W znaczeniu rozwoju dziejowego. Kolej-
no$¢ logiczna, ktdra stosujemy przy ana-
lizie i systematyzacji naukowej, nie ma
nic wspolnego z kolejnoscig historyczna.
Wszak tak samo, rozktadajac cate bo-
gactwo zycia spofecznego na poszcze-
golne stosunki miedzy jednostkami, nie
twierdzimy wecale, ze najpierw byly wia-
$nie tylko takie stosunki miedzy jednost-
kami, a z nich dopiero powstaty twory
spoteczne, grupy wszelkiego rodzaju,
jak rodzina, rod, szczep, naréd i inne;
’\iﬁzeciwnie, socjologja dzisiejsza uwaza
grupy, twory zbiorowe za fakt podsta-
wowy W rozwoju cztowieka. Mamy wiec
wszelkie powody przypuszczaé, ze sto-
sunek wychowawczy jest jednym z pod-
stawowych, pierwotnych stosunkow spo-
tecznych wogdle. Zrédto bowiem jego le-

") Por. Enc. Wych,, str. 20,
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zy w instynktach opiekunczych wobec
potomstwa, ktore istniejg nietylko u czto-
wieka, ale takze u zwierzat. Spotykamy
je nawet u owaddw (pszczoty, mrowki),
bardzo rozwiniete sg u ptakow, u kto-
rych instynkt macierzynski wystepuje
nietylko u samic, ale réwniez u samcéw;
u ssakow instynkt ten wystepuje w wiek-
szym lub mniejszym stopniu, prawie ogol-
nie, a w pewnych wypadkach, np. u ko-
tow, obserwujemy juz objawy, przypomi-
najgce Zywo proces nhauczania: matka,
bawigc sie z mtodemi, pokazuje im sztu-
ke chwytania zdobyczy.

Postawa wychowawcza ma wiec
jedno Zrodio biologiczne, przedspotecz-
ne. Jest to moment wazny, ktéry za-
mato bywa podkreSlany w nowocze-
snych socjologicznych teorjach wycho-
wania tak samo, jak bywat pomijany
moment spoteczny w dawniejszej peda-
gogice. | do wychowania réwniez odno-
si sie wnikliwa uwaga jednego ze wspot-
czesnych socjologéw, iz dla wielu kon-
kretnych stosunkéw ludzkich forma grup
i tworéw spotecznych, do ktérych ludzie
naleza, ma tylko drugorzedne znacze-
nie 1).

16.
czego. Co sie tyczy motywoOw poszcze-
golnych czynéw i postaw spotecznych,
dzisiejsza socjologja stoi na stanowisku,
ze nie daja one sie thumaczy¢ na podsta-
wie racjonalnych celéw jednostek, lecz
ze nalezy ich szuka¢ w popedach, beda-
cych ostatecznemi kategorjami, dostep-
nemi dla analizy socjo-psychologicznej.
Vierkandt rozréznia nastepujace pope-
dy: instynkt towarzyski, instynkt samo-
poczucia, instynkt poddawania sie, in-
stynkt pomocy, instynkt walki. Odnoszac
je do naszych typow stosunkow spotecz-
nych, stwierdzamy, ze pierwszy jest po-
dtozem stosunkéw typu a), ostatni —
stosunkéw typu c); instynkty samopo-
czucia z jednej, a poddania sie z drugiej
strony tworzg stosunki typu d). Typ b),¥

*)  Wiese, Allg. Soziologie I, 121.

ktory nas tu bezposrednio obchodzi, jest
umotywowany instynktem pomocy. Po-
ped ten nalezy uwazaC za przyrodzony,
znajdujemy go juz u zwierzat, za$ u lu-
déw pierwotnych wystepuje on silniej,
niz u cywilizowanych, w proletarjacie
silniej, niz w warstwach wyzszych. Nie
ulega watpliwosci, ze dzisiejszy europej-
ski system spoteczny, nastawiony gtow-
nie na rozwdj popedu walki, zabija in-
stynktowng sktonno$¢ ludzi do pomaga-
nia innym. Najwazniejszym przedmiotem
instynktu pomocy sg dzieci; na tym te-
renie poped ten zlewa sie ze starym, bio-
logicznie ugruntowanym popedem opie-
kunczym w stosunku do potomstwa.

17.
go. Istotg czynu spotecznego jest dzia-
fanie na innego cztowieka, na innych lu-
dzi. Jakiez sg $rodki, ktoremi sie postu-
guje? Dwa z nich poznaliSmy juz, oma-
wiajgc gtéwne kierunki socjologji: sg to
przymus i nasladowanie. Nie wchodzimy
tu w dhugotrwaty spor, ktdry z tych $rod-
kow jest decydujacym czynnikiem rozwo-
ju spotecznego; pewne jest jednak, ze
oba odgrywaja wazng role w stosun-
kach spotecznych. Przymus, dzialajac

Motywy stosunku wychowavf- zewnatrz, podporzadkowuje wole jed-

nostki woli innej jednostki lub grupy;
nasladowanie osigga podobne skutki,
dzialajgc z wewnatrz.

W stosunku wychowawczym istnie-
je zaréwno przymus, jak i nasladowanie.
W pierwotnem wychowaniu nasladowa-
nie jest czynnikiem decydujgcym. Nor-
denskjold tak opisuje wychowanie
u pewnych szczepéw Indjan amerykan-
skich : ,Dziecko indjanskie uczy sie
zycia w zabawie. Jezeli matka idzie
po wode, niosac coreczke swa ha ra-
mieniu, to dziewczynka trzyma w re-
ce malenki dzbanuszek, zupetnie po-
dobny do dzbana matki. Matka napetnia-
jac swoj duzy dzban, napetnia réwnocze-
$nie dzbanuszek coreczki. A dzbanuszek
ten rodnie razem z dziewczynkg. —

) Cytowane u Vierkandta, Gesellschafts-
lehre, str. 112.

Srodki stosunku wychowawcze-



Maty chiopczyk bawi sie we wsi siatka,
towigc nig liscie i skorupki. Gdy podro-
$nie, otrzymuje od dziadka wiekszg siat-
ke i towarzyszy mu przy towieniu ryb.
Z poczatku niewiele wylowi, ale i on
i sie¢ stajg sie wieksze...”. — Widzimy
w tych przykladach $wiadome Ilub
w kazdym razie regularne uzytkowanie
nasladowania w stosunku wychowaw-
czym. Niewatpliwie i dzisiaj ten czynnik
ma ogromne znaczenie w wychowaniu
matego dziecka w rodzinie. Ale obok
niego stwierdzamy, zwiaszcza w spote-
czenstwach cywilizowanych, szerokie
stosowanie przymusu. Objawia sie on we
wszystkich regutach i przepisach, ktére-
mi otaczamy zycie dziecka w domu
i zwlaszcza w szkole, oraz w systemie
nagrod i kar, ktéremi staramy sie wy-
egzekwowaé owe przepisy. Byly epoki
w wychowaniu, jak np. okres purytan-
ski w Anglji, gdy wychowawcy przywig-
zywali najwiekszg wage do wszelkich
Srodkéw przymusowych. Stusznie Durk-
heim 1) zwraca uwage na fakt, ze insty-
tucje pedagogiczne sg czesto odbiciem
innych instytucyj spotecznych i ze wielcy
wychowawcy dziatali nietyle jako psy-
chologowie, ile pod wplywem dazen
spotecznych swego czasu.

Jezeli przypomnimy sobie istote sto-
sunku wychowawczego, mianowicie da-
zenie do trwalego urobienia swego
przedmiotu, to musimy watpi¢, czy
przymus wiasnie dla tego stosunku jest
Srodkiem wiasciwym. Dziatajac z ze-
wnatrz, Srodek ten dziata tak dtugo, jak
dtugo jest faktycznie stosowany; nie ma-
my podstawy do przypuszczania, by
skutki jego mogty sie utrwali¢ takze po-
za tym okresem. Znacznie wiecej odpo-
wiada istocie wychowania czynnik, kto-
ry polega na samodzielno$ci wychowan-
ka i faczy jg z dziataniem wychowawcy,
lub tej grupy, ktéra wychowawca repre-
zentuje. Takim wiasnie czynnikiem jest
nasladowanie.2

2 fiducation et socjologie, wyd. 2, 1926.
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Nasladowanie' jest tylko jednym
z faktéw, polegajagcych na wewnetrznej
wspdlnocie ludzkiej, jako podstawie
wszelkich stosunkéw spotecznych. Moz-
na je okresli¢ jako objaw przenoszenia,
rozszerzania woli; ale analogiczne obja-
wy istniejg takze w dziedzinie uczucia —
sg niemi m. in. wszelkie formy sympa-
tji — jak i w dziedzinie intelektu. Po-
wszechna obserwacja pokazuje, ze lu-
dzie w zasadzie sktonni sg przyjmowac
bez oporu mysli, wypowiedziane przez
innych: Vierkandt przyrodzong ceche
Hatwowiernosci” uwaza (Glaubigkeit),
za starsza od postawy krytycznej i dzi-
siaj jeszcze w stosunkach spotecz-
nych ma nieréwnie wieksze od tamtej
znaczenie. Znany objaw sugestji jest tyl-
ko skrajnym wypadkiem tego codzienne-
go stosunku. U dzieci, jak u ludzi pier-
wotnych, ta naturalna tatwowiernosé
jest rysem wybitnym. W stosunku wy-
chowawczym odgrywa ona role Srodka
silnie i pewnie dziatajagcego; doswiad-
czeni wychowawcy umiejg sie nig postu-
giwac i nie przeceniajg znaczenia prze-
konywania racjonalnego.

18.
czego ze stosunkiem panowania. Do-
tychczasowa analiza socjologiczna oka-
zata nam stosunek wychowawczy, jako
szczegdlny wypadek stosunku zblizaja-
cego nieodwracalnego, o charakterze
trwatym, a o zrédle po czesci biologicz-
nem, polegajacego na popedzie pomocy
i postugujacego sie przewaznie Srodka-
mi wewnetrznemi, opierajgcemi sie na
wspolnocie ludzkiej. Lecz obserwacja
uczy, ze rzadko stosunek wychowawczy
wystepuje jako czysty typ, lecz (podob-
nie, jak to stwierdzamy ogélnie w anali-
zie stosunkow spotecznych) taczy sie
W rzeczywistosci z innemi stosunkami.
W ten sposdb powstajg stosunki o cha-
rakterze  mieszanym, oddziatywujgce
oczywiscie w konkretnych wypadkach
gteboko na przebieg proceséw wycho-
wawczych.

Najczesciej spotykamy potaczenie
stosunku wychowawczego ze stosunkiem

Potaczenie stosunku wychowaw



typu (d), t. j. ze stosunkiem panowania.
Wychowanek z natury rzeczy jest stab-
szy od wychowawcy, badZ to juz pod
wzgledem biologicznym, jak dzieci, badZ?
tez, w kazdym razie, pod wzgledem spo4
fecznym, gdyz wiasnie dlatego jest
przedmiotem wychowania, ze nie posia-
da jeszcze przymiotdw, potrzebnych do
petnego udzialu w zyciu spofeczen
stwa; stabsi za$ w wiekszosci spote-
czenstw sg podporzadkowani silnigj-
szym. Stosunek ten wystepuje z calg wy-
razistoScig w dawnej rodzinie, w ktorej
ojciec — czesto jedyny obok matki wy-
chowawca swoich dzieci — byt réwno-
czednie i przedewszystkiem glowag ro-
dziny i nieograniczonym jej wiadca;
wiadomo, ze stare prawo rzymskie czy-
nilo ojca panem zycia i $mierci swych
dzieci. To potgczenie stosunku panowa-
nia ze stosunkiem wychowawczym, w ro-
dzinie dawniejszego typu, utrzymato sie
jako typowe w Europie az do potowy
19 wieku i nadawato wszelkim poczyna-
niom wychowawczym specyficzne za-
barwienie. Stosunek matki do dzieci
w rodzinie tego typu byt wprawdzie na-
0g6t czystym stosunkiem wychowaw-
czym, wolnym od pierwiastka nad-i pod-
rzednosci, ale wszelkie instytucje spo-
teczne, utworzone w celu uzupetnienia
czynnosci wychowawczych rodziny, po-
wstaty z ducha meskiego, ojcowskiego
i dlatego nosity réwniez to samo pietno.
Stosunek nauczyciela do ucznia w daw-
nej szkole byl wybitnie stosunkiem
przetozonego do poddanego, nierzadko
0 zabarwieniu bezwzglednej wiadzy,
a nawet przemocy, $wiadczy o tern su-
rowos¢ dyscypliny i srogos¢ kar, o kto-
rych styszymy w historji wychowania
1 ktdra nie znajduje zadnego uzasadnie-
nia w samym stosunku wychowaw-
czym.

Inny przyktad polagczenia stosunku
wychowawczego ze stosunkiem panowa-
nia mamy w tych wypadkach, w ktd-
rych stwierdzamy oddziatywanie wycho-
wawcze pana na podwiadnych, wodza
na zwolennikéw. Zwlaszcza ten ostatni
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wypadek jest obecnie, pod wptywem po-
litycznego rozwoju lat ostatnich, zywo
dyskutowany w réznych krajach, a tak-
ze i w Polsce. Nie mozemy na tern miej-
scu przeprowadza¢ analizy socjologicz-
nej stosunku wodza do oddanych mu
zwolennikéw, gdyz nie jest on juz czy-
stym stosunkiem wiadczym, lecz pota-
czony jest ze stosunkiem towarzyskim
i w catosci ttumaczy¢ sie da tylko na
podstawie socjologji grupy. Gtdwna tres¢
tego stosunku nie lezy w sferze wycho-
wawczej; ale dla osiggniecia celéw wy-
znaczonych wdédz moze uzywaé Srodka
trwatego urabiania towarzyszy prowa-
dzonych przez siebie, w pewnym kierun-
ku. W. Stawek podaje charakterystycz-
ny przyklad takiej dziatalnosci wycho-
wawczej J. Pitsudskiego jako wodza or-
ganizacji rewolucyjnej w zaborze rosyj-
skim X).

19.
wawczego ze stosunkiem walki. Najpo-
spolitszym $rodkiem, dziatajacym w sto-
sunkach typu (b), jest przymus; przymus
za$ wywoluje w pewnych okoliczno-
Sciach bunt. W ten sposéb stosunek od-
dalajacy nieodwracalny przemienia sie
w stosunek oddalajacy odwracalny, i do
stosunku wychowawczego wkrada sie
moment walki. Konflikt miedzy wycho-
wawcg a wychowankiem nalezy do naj-
gtosniejszych tematdéw dyskusji potocz-
nej i naukowej, jak i literatury pieknej.
Nie ogranicza sie to do rodziny, do wal-
ki miedzy surowym ojcem a buntujgcym
sie synem; szkola réwniez dostarcza
licznych przykladow takiego stosunku.
W 1912 r. wyszta w Niemczech ciekawa
ksigzka?), zawierajgca zbior wspomnien
wybitnych wsp6éiczesnych o ich przezy-
ciach szkolnych. Przerazajaco czesto
znajduje tam wyraz stosunek bez-
wzglednej opozycji miedzy nauczyciela-¥

*  ,,Zrab” t. 13. (1933) str. 6. W tym-
ze tomie dalsze materjaly do niniejszego te-
matu.

") Alfred Graf, Schilerjahre. Erlebnisse
und Urteile namhafter Zeitgenossen. Berlin-
Schoneberg 1912.

Potgczenie stosunku wycho-



mi i uczniami. Nie mozemy sie wstrzy-
maé od przytoczenia szeregu przykia-
déw, niezmiernie charakterystycznych:

— Byitoby to dla mnie rodzajem
ciezkiego czyscéca, gdybym miat jeszcze
raz przezy¢ lata szkolne (prawnik prof.
Kohler).

— Osobisty nasz stosunek do nau-
czycieli przewaznie nie byt dobry (poli-
tyk MUIler - Meiningen).

— Moje lata szkolne byly czasem
meki i ptaczu (socjolog prof. Sombart).

— Z nauczycielami zyliSmy prze-
waznie w stanie ukrytej wojny (peda-
gog prof. Gurlitt).

— Surowa dyscyplina w szkole wy-
zywala nas do walki z nig (teolog Fr.
Meyer).

— Lata szkolne wydajg mi sie
w mojem nielekkiem i pracowitem zyciu
najciezsze i duchowo najnedzniejsze, wi-
dze w nich czas niepojetego duchowego
niewolnictwa (technolog prof. Miethe).

— Dyrektora zaktadu gieboko nie-
nawidzitem (hist. lit. prof. Bartels).

— Lata szkolne to dla mnie jakoby
zly sen, tyranja, obojetnos$é, lekcewaze-
nie, pogarda, zto$liwe przeszkody (pi-
sarz J. Wassermann).

— Nie byto prawie nigdy zaufania
do nauczyciela; byliSmy w stosunku nie-
wolnika do dozorcy (hist. lit. dr. A
Eloesser).

— Jeszcze  dzisiaj, wspominajgc
swoich nauczycieli, nie moge sie obro-
ni¢ przed uczuciem najsilniejszego rozgo-
ryczenia (prof. Herman Bahr).

— Zaklad, w ktérym przebywatem
od 7 do 14 roku zycia, byt to rodzaj wie-
zienia (pisarz G. Botticher).

— Czutam sie ciggle moralnie mal-
tretowang i drazniong, i odpowiadatam
na to buntem (pisarka Ida Boy-Ed).

— Kto moze sie dziwi¢, jezeli chio-
pak mego temperamentu przejat sie nie-
nawiscig do catej szkoty (pisarz Conrad
Alberti).

—aDoskonale rozumiem owe liczne
wypadki samobdjstwa wsrdd ucznidw.

18

Gdyby nie mitos¢ moja dla moich prze-
zacnych rodzicdw — i ja bytbym siegnat
po rewolwer; ale gtdwnego mego dre-
czyciela z posréd nauczycieli napewno
bytbym zabrat ze sobg (pisarz H. Vie-
rordt).

Stosowanie przymusu w wycho-
waniu nie jest jedyng przyczyng powsta-
wania stosunku walki miedzy wycho-
wankiem a wychowawcg. Antagonizm
miedzy nimi jest prawie normalnym ob-
jawem wszedzie, gdzie mtode pokolenie
jest wychowywane przez starsze. Isto-
te opozycji pokolen przedstawia po mi-
strzowsku Wiese w swej Socjologji"),
uwydatniajac caly jej tragizm w sen-
tencji: ,,Najblizsi — to najdalsi”. Naj-
glebsza przyczyna opozycji lezy w od-
miennej postawie wobec zycia, ktorg
Schopenhauer trafnie scharakteryzowat
w aforyzmie: ,,Cechg pierwszej potowy
zycia jest niezaspokojona tesknota za
szczesciem, drugiej — obawa przed nie-
szczeSciem”. Starsi niezawsze moga sie
uchroni¢ zupetnie od uczucia zazdrosnej
urazy wobec bezwzglednej miodziezy;
niezawsze tez zdolni sg dotrzymywac
kroku zmianom spowodowanym biegiem
dziejowym. Zamiast tego starsze poko-
lenia przeciwstawiajg miodszemu swoj
najsilniejszy atut: skarb nabytego do-
Swiadczenia zyciowego. Ale wiasnie
miodzi odczuwajg to zwykle, jako prze-
szkode, stawiang swemu polotowi. Do-
dajmy do tego przeciwienstwo, wynika-
jace z faktu, ze starszy wychowawca,
zwihaszcza ojciec, jest przedstawicielem
spoteczenstwa wobec nieuspotecznione-
go jeszcze wychowanka — a zrozumie-
my w catej petni glebokos¢ mozliwego
konfliktu.

A jednak zmiana pokolen jest naj-
potezniejsza dzwignig postepu ludzkie-
go. Fakt, ze starsze pokolenie, chcac za-
chowac zgromadzone w danej chwili za-
pasy kultury, przenies¢ je musi na po-
kolenie miode, biologicznie inaczej na-

)

7). Leopold v. Wiese, Allgemeine So-
ziologie, |

I nast.



stawione i dlatego inaczej je pojmuja-
ce — fakt ten, wiecej, niz kazdy inny,
utrzymuje ruchliwo$é kultury i zawiera
motyw rozwoju. Gdzie opozycja poko-
len zostaje doprowadzona do minimum,
jak w starych Chinach z ich kultem
przodkdw, tam tez pewna sztywno$¢
i skamieniato$¢ cywilizacji jest nieunik-
niona.
20.
wawczego ze stosunkiem towarzyskim.
W obecnym stanie cywilizacji zachodniej
nie widzimy tej sztywnosci; odznacza
sie ona raczej nadmierng ruchliwoscig
i niestatoscig we wszystkich dziedzinach
kultury. tatwo dostrzec zwigzek mie-
dzy tym faktem a charakterystycznym
objawem w zakresie stosunku wycho-
wawczego, mianowicie typowem pola-
czeniem tego stosunku ze stosunkiem to-
warzyskim (typ a, ob. ust. 13). Nieod-
wracalnos¢, ktéra, jak widzieliSmy, jest
istotng cechg wiasciwego stosunku wy-
chowawczego, znika pod wplywem pra-
du, ktéry domaga sie ustalenia miedzy
wychowawcg a wychowankiem stosun-
ku przyjacielskiego, a wiec odwracalne-
go, gdyz polegajgcego na zasadniczej
réwnosci obu stron. Jeszcze w potowie
19-go wieku hasto takie nie zostatoby
zrozumiane; w poczatku 20-go wieku,
ktory gtosna pisarka szwedzka, Ellen
Key, nazwata ,stuleciem dziecka”, od-
niosto ono zupelne zwyciestwo. Pola-
czenie stosunku wychowawczego ze
stosunkiem towarzyskim wyraza sie —
miedzy innemi — w powiekszonej po-
ufatosci miedzy rodzicami a dzie¢mi.
Charakterystyczne jest tu zastgpienie
dawniejszych form odzywania sie do
rodzicow przez zwykle ,ty”. RoOwniez
w szkole prad ten nie zostat bez glebo-
kiego wptywu. W skrajnej konsekwencji
tego kierunku Rosja sowiecka przejscio-
~wo wprowadzita w szkofach oficjalnie
zupetng réwno$¢ miedzy nauczycielem
a uczniami; nauczyciel, jak kazdy po-
szczeg6lny uczen, podlegat krytyce
i, w pewnych sprawach, wiadzy zgroma-
dZ enia uczniowskiego.
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Potaczenie stosunku wychowawcze-
go ze stosunkiem towarzyskim nie wy-
klucza bynajmniej dalszego potaczenia
ze stosunkiem walki. Nietylko zbyt sil-
nie akcentowany stosunek panowania
wywotuje bunt, a wiec i walke; opozy-
cja, wynikajgca, jak widzielismy, z bio-
logicznego przeciwienstwa pokolen, znaj-
duje w warunkach réwnosci site do roz-

Potaczenie stosunku wychaastania sie. W istocie rzadko kiedy wal-

ka pokolen wystepowata w tak ostrej
formie, jak w obecnej fazie cywilizacji,
zachodniej, odznaczajacej sie wiasnie
typowem potaczeniem stosunku wycho-
wawczego z towarzyskim.

Warto$ciowanie, ustalanie form dla.
dziatania ludzkiego, nie nalezg do za-
kresu socjologji naukowej, jako nauki;
czystej; ale nauki stosowane czyli tech-
nologie, odnoszace sie¢ do spraw spo-
fecznych, musza uwzgledniaé jej rezul-
taty. Dlatego analiza socjologiczna, wy-
kazujaca specyficznos¢ stosunku wycho-
wawczego, jego przynaleznos¢ do typu
zblizajgcego nieodwracalnego i jego od-
rebnos$¢ od stosunkéw innego typu, bez-
watpienia posiada donioste znaczenie
praktyczne.

21 Przedmiot wychowania.
wigc o stosunku wychowawczym, ma-
my przewaznie na mysli stosunek mie-
dzy jednostkami starszemi i mtodszemi.
Oczywiscie, przedewszystkiem jednostki
miode sg i zawsze byly przedmiotem
czynnosci  wychowawczych; bez nich
bowiem, jak to powiedzieliSmy w ust. 10,
naturalne spoteczenstwa ludzkie nie mo-
glyby trwac. Lecz dzisiaj dzieci i mio-
dziez nie sg jedynym przedmiotem wy-
chowania; sg nim réwniez osoby do-
roste, najczesciej wowczas, gdy maja
by¢ przyjete do grupy, do ktorej dotych-
czas nie nalezaly.

Im bardziej zwarta grupa, tern sil-
niej zaznacza sie stosunek wychowawczy
wobec kandydata na czionka grupy.
Dhugi stosunkowo czas czynnej stuzby
wojskowej w krajach, gdzie istnieje po-
wszechna powinno$¢ wojskowa, uwa-
runkowany jest nietyle potrzebg naucza-



nia pewnych umiejetnosci technicznych,
ktore moznaby uzyskaé w znacznie
krétszym okresie, jak raczej dazeniem
grupy wojskowej do urabiania typu zot-
nierza, zdolnego do specjalnych zadan
wojskowych; to tez typ ten wyraza sie
w catej postawie, w calem zachowaniu
sie osoby, ktora przez te szkole prze-
szta. Analogiczny objaw stwierdzono
przy przyjmowaniu nowych cztonkéw
do grupy religijnej; i tu przyjecie po-
przedzane jest dtuzszym czy krétszym
okresem wychowawczym. Roéwniez gru-
py O mniejszym zasiegu i mniejszem
znaczeniu og6lnem stosujg wobec no-
wych czionkéw czynnosci wychowaw-
cze, jezeli tylko grupy te sg dostatecz-
nie zwarte, t. z. obejmujg dos¢ znaczny
utamek osobowosci swoich czionkow.
Przyktadem sg np. niemieckie korporacje
studenckie, ktdre ustality w Scistych for-
mach stosunki wychowawcze miedzy no-
wymi a starymi cztonkami; nowi czion-
kowie (Flchse) musza przejS¢ okres
przygotowawczy, zanim otrzymajg pra-
wa cztonkéw petnych (Burschen), i w
tym okresie stojg pod nadzorem specjal-
nie w tym celu wydelegowanych czton-
kow starszych (Leibbursch, Fuchsmajor).

Liczne s takze wypadki, gdy
W pewnej grupie stosowane sg czyn-
nosci wychowawcze wobec czeSci daw-
nych, dorostych czlonkdéw. Najczesciej
i najbardziej systematycznie dzieje sie to
wowczas, gdy grupa przechodzi okres
powiekszania swej zwartosci. Tak np.
nowoczesna o$wiata pozaszkolna stoi
w zwigzku z tendencjg wzmacniania sie
grup narodowych i panstwowych. Spo-
radycznie takie dazenia, polegajgce na
dziatalnosci wybitnych jednostek wsréd
danego spoteczenstwa, objawiajg sie we
wszystkich czasach; w tern znaczeniu
wszyscy ci, do ktérych dociera glos pro-
rokdw, wieszczow, poetdw i pisarzy, sa
przedmiotem ich dziatalnosci wycho-
wawczej.

Pod tym katem widzenia dzieci
i mtodziez, jako przedmiot stosunku wy-
chowawczego, stanowig tylko najwaz-
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niejszy wypadek ogdlnego prawa, ze
przedmiotem wychowania sg ci, ktérzy
majg wejs¢, wogole lub w wiekszej mie-
rze, w sktad pewnej grupy; dzieci i mio-
dziez bowiem majg wejs¢, jako petno-
wartosciowi cztonkowie, do tej wielkiej
ogolnej grupy spotecznej, w ktdrej sie
urodzity.

22.
z biologicznem zrddiem stosunku wy-
chowawczego, pierwszymi i najwazniej-
szymi wychowawcami sg rodzice. Nie
potrzebujemy na tern miejscu wchodzi¢
w sporng kwestje, czy rodzina jest naj-
starszg formg wspotzycia ludzkiego;
w kazdym razie pewny jest fakt, ze nor-
malnie wszedzie i zawsze kazde dziecko
odbierato i odbiera pierwsze wychowa-
nie od matki. Dla najwiekszej czesci
zbadanych spoteczenstw takze czynnosci
wychowawcze ojca sg ustalone.

Ale juz nasze uwagi w poprzednim
ustepie o0 przedmiocie wychowania przy-
pominajg nam, ze précz rodzicdw takze
inne osoby spetniajg role wychowaw-
cOw; tam mianowicie, gdzie przedmiotem
wychowania sg osoby doroste. Wiemy
tez, ze w stosunku do dzieci i mitodzie-
zy czynnosci wychowawcze w bardzo
znacznej mierze wykonywane sg réwniez
przez wychowawcdéw zawodowych.

W Swietle rezultatu, osiagnietego
w ostatnim ustepie, fakty te stajg sie
zrozumiate. Jezeli przedmiotem wycho-
wania sg ci, ktorzy majg wejs¢ w skiad
pewnej grupy, to whasciwym podmiotem
wychowania jest wiasnie grupa. Ale
grupa to pojecie oderwane; kazda gru-
pa dziata przez jednostki. Jezeli grupa,
do ktdrej dziecko ma wejs¢ jako petno-
wartosciowy cztonek, jest wytgcznie ro-
dzina (jak to bywa w pewnych cywili-
zacjach), lub jezeli rodzina jest istotnym
i miarodajnym skfadnikiem wiekszych
grup, do ktérych nalezy — wolwczas
z natury rzeczy rola wychowawcy przy-
pada tym, ktdrzy stojg na czele rodziny.
Nie wyklucza to zresztag nawet na tym
stopniu ustanawiania przez wiasciwy ch
wychowawcOw —s zastepcow do pew igj

Podmiot wychowania. Zgodnie



czesci, a nawet do catosci czynnosci wy-
chowawczych; tu nalezy uzywanie nie-
wolnikéw, jako pedagogéw, w starozyt-
nosci, lub nauczycieli domowych u ary-
stokracji 17 i 18 wjeku, stosowanie wy-
chowania w domu obcym przez pewien
czas i t. p. W miare jednak, jak rodzi-
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na przestaje by¢ najwazniejszym skitad-
nikiem silnych grup spotecznych, czyn-
nosci wychowawcze przechodzg w rece
0s0b dziatajacych w imieniu tych grup.
Tu lezy najgtebsza przyczyna wzrasta-
jacego znaczenia wychowania szkolne-
go we wspotczesnych spoteczenstwach.

SOCJOLOGICZNE FUNKCJE WYCHOWANIA.

23.
wania. Analiza nasza potwierdzita teze,
ze funkcja wychowania nie moze byc¢
dostatecznie wyjasniona bez odniesienia
jej do grup spotecznych. Koniecznosé
urabiania przysztych cztonkéw grupy do
petnego udzialu w niej — oto drugie,
socjologiczne zrédto wszelkich stosun-
kéw wychowawczych.

Jedng z przestanek powstawania
i utrzymywania sie grupy spotecznej jest
wspblne posiadanie pewnych cech i war-
tosci; innemi stowy, w kazdej grupie
istnieje réwno$¢ czionkéw pod pewnemi
wzgledami. Zasieg tej wspdlnoty, zakres
ujednostajnienia cztonkéw waha sie
w szerokich granicach; w bardzo zwar-
tych grupach obejmuje on prawie catg
osobowos¢ cztonkéw, podczas gdy w in-
nych ogranicza sie¢ czasem do jednej,
malo znaczacej cechy. Czionkowie
szczepu pierwotnego mato rdznig sie
miedzy sobg co do form Zzyciowych,
obyczajow, umiejetnosci, zasobu wiado-
mosci i wierzen; czlonkowie towarzy-
stwa filatelistycznego natomiast moga
prawie nic nie mie¢ wspolnego ze soba,
précz zainteresowania znaczkami pocz-
towemi. Przy powstawaniu i utrzymy-
waniu grup czynne sg zatem sity asymi-
lacyjne; upodobnienie wzajemne czton-
kéw grupy nalezy do zasadniczych funk-
cyj socjologicznych.

Wychowanie odgrywa w tym pro-
cesie asymilacyjnym powazng role, lecz
nie jest ono jedynym czynnikiem, dzia-
tajacym w tym kierunku. Podobienstwa
socjologiczne moga by¢ wywotane tern,

Funkcja asymilacyjna wychae dane osoby podlegajg tym samym

wptywom fizycznym i Srodowiskowym.
Tak np. chlopi wszedzie, chociaz nie
majg kontaktu i grupy nie tworzg, od-
znaczajg sie pewnemi wspdlnemi rysa-
mi: powolno$¢ w ruchach i w mowie,
tradycjonalizm i konserwatyzm w oby-
czajach, nieufno$¢ i ostrozno$¢ wobec
obcych charakteryzujg lud wiejski we
wszystkich krajach. Nie ma to oczywi-
Scie wiele wspdlnego z wychowaniem,
lecz jest skutkiem warunkéw pracy na
roli i Srodowiska wiejskiego. Drugim,
poteznym czynnikiem ujednostajniania
grup ludzkich jest nasladowanie. Mowi-
liSmy o niem jako o jednym ze Srodkdw
stosunku wychowawczego; lecz dziata
ono i tam, gdzie takiego stosunku nie-
ma, doprowadzajgc jednostki od we-
wnatrz do wspolnej miary. Lecz im bar-
dziej zwarta jest grupa, tern wiecej czyn-
niki  asymilacyjne pozawychowawcze
wymagajg uzupetnienia przez wycho-
wanie, azeby odpowiedni stopien podo-
bienstwa cztonkéw mdgt by¢ osiagniety.
Akcja wychowawcza polega wowczas
gtdwnie na Swiadomem i kierunkowem
stosowaniu wymienionych wyzej czyn-
nikbw asymilacyjnych;  wychowanek
poddawany jest w mozliwie wysokiej
mierze dziataniu typowego S$rodowiska

grupy, oraz warunkom, sprzyjajacym
nasladowaniu.
24, Wspdlny zaséb  wiadomosci

i umiejetnosci. Bez pewnego zasobu
wspdinych wartosci intelektualnych nie-
ma moznosci statego stosunku zblizaja-
cego miedzy ludzmi; asymilacja obejmu-



je zatem przedewszystkiem dziedzine
wiedzy. Pierwszym, przemoznym i nie-
zastgpionym instrumentem jest tu jezyk,
w ktérym krystalizuje sie catkowity spo-
s6b ujmowania Swiata przez dang gru-
pe i ktory pozatem zawsze byt i bedzie
najwazniejszym bezsprzecznie $rodkiem
porozumienia miedzy ludzmi. Uczac
dzieci jezyka, dajemy im udziat w do-
robku umystowym pokolen i dostep do
wszelkich nagromadzonych przez nie
materjatdbw wiedzy. Stad zrozumialy
staje sie rola, jakg odgrywa jezyk tam,
gdzie istniejg antagonizmy grupowe.
W walkach narodowosciowych nowo-
czesnych zawsze Kkwestja nauczania
wiasnego lub cudzego jezyka jest mo-
mentem najwiekszej wagi. Panstwa
wspolczesne opierajg przewaznie Swoj
system wychowania publicznego na moz-
liwie powszechnem szerzeniu znajomosci
gtdwnego, ,,panstwowego” jezyka wsrdd
.mniejszosci obcojezycznych. Stany Zjed-
noczone Am. Péin. uwarunkowujg nada-
nie obywatelstwa imigrantom od stopnia
wiadania jezykiem angielskim; wycho-
wanie szkolne stato sie tam istotnym
czynnikiem amerykanizacjil). Takze
w grupach innych, niz narodowych, je-
zyk ma znaczenie asymilacyjne. tacina
stata sie jednym z mocnych #acznikow
Kosciota katolickiego. Stany i klasy spo-
feczne tworzg sobie czesto odmiany je-
zykowe, ktore stuzg zaréwno do Scislej-
szego zwigzania cztonkéw tych grup
miedzy sobg, jak i do odrdzniania ich
od cztonkéw innych grup. Charaktery-
stycznym przykladem jest podwdjna
wymowa angielska, inna w wyzszych
klasach spoteczenstwa, inna w nizszych;
potoczne opuszczenie gloski h jest sta-
rannie unikane przez tych, ktdrzy pre-
tendujg do przynaleznosci do klasy wyz-
szej. Do tej samej grupy zjawisk nalezg
jezyki zawodowe, ,,argot” apaszowskKi
i ztodziejski; wychowankowie wielkich
publicznych szkdt angielskich, jak Eton

? Bystroni, Szkota i spoleczeristwo,
str. 270;

amze inne przyklady.

22

i Harrow, pielegnujg pewien odrebny
spos6b wymawiania i wyrazania sie, po
ktorym sie poznaja, gdziekolwiek w zy-
ciu sie spotkaja.

Ostatnie przyktady pokazujg zreszta,
ze jezyk, précz swej pierwotnej roli na-
rzedzia wspolnej wiedzy i porozumienia,
otrzymuje czesto w stosunku do grupy
jeszcze drugie znaczenie, symboliczne,
podobnie, jak sztandar lub barwy naro-
dowe. O tych symbolach grupowych
bedzie jeszcze mowa pdzniej.

Zakres innych wiadomosci i umier-
jetnosci, ktorych udzielanie nalezy do
funkcyj asymilacyjnych wychowania, za-
leze¢ bedzie od tresci intencjonalnej da-
nej grupy. W gromadzie wiejskiej prze-
nosi sie na mtode pokolenie umiejetno$¢
siejby i orki, obchodzenia sie ze zwie-
rzetami domowemi i obserwacji pogody;
szczep Indjan, zyjacy z polowania, uczy
swag miodziez sztuki mysliwskiej; syno-
wie rycerzy musieli wprawia¢ sie we
wiadanie bronig; od adeptow grupy re-
ligijnej wymaga sie znajomosci wierzen
i form kultu. Wiadomosci i umiejetno-
&ci, ktére uwaza sie za konieczne dla ma-
terjalnego lub moralnego utrzymania
grupy, wpajane bywaja we wszystkich
nowych czionkéw z mozliwg doktad-
noscia.

Dalszy przykfad stanowi wprowa-
dzenie ogolnej nauki pisania i czytania
w nowoczesnych panstwach. Stato sie
to wbwczas, gdy uznano, ze znajomos¢
tych umiejetnosci przez wszystkich jest
potrzebna zaréwno dla gospodarczego
rozwoju panstwa, jak i dla jego spoi-
stosci wewnetrznej. Pierwsza z tych po-
trzeb wynikla z wymagan postepowej
techniki we wszystkich gateziach pracy;
kraj, ktory chce sie utrzymaé w S$wia-
towym wyscigu pracy, potrzebuje inte-
ligentnego robotnika. W drugim wypad-
ku chodzito o to, by wszyscy obywatele
mogli bra¢ udziat w zyciu politycznem,
co wymaga $ledzenia wiadomosci, roz-
powszechnionych drukiem, zwlaszcza
w prasie. Dlatego tez intensywnos¢ te-
pienia analfabetyzmu wzrasta wraz z de-
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mokratyzacja; najmniejszy procent anal-
fabetyzmu wykazujg kraje o zdecydo-
wanym ustroju demokratycznym.

Zasob wiadomosci i umiejetnosci,
ktory stanowi wspdlng wiasnos¢ grupy,
nie ogranicza sie bynajmniej do rzeczy
koniecznych dla bezposredniego utrzy-
mania grupy, lecz wyrasta daleko poza
nie. Wiadomosci tego rodzaju, oderwa-
ne od podtoza uzytecznosci, sg czasem
przenoszone na nowych czionkéw ze
szczegblng pieczotowitoscia, moze dla-
tego, ze (podobnie jak pewne odmiany
jezykowe) stajg sie symbolem. Znajo-
mos$¢ taciny i kultury Kklasycznej stano-
wita do konca 19-go wieku ceche, wy-
rézniajacg wyzsza warstwe spoteczen-
stwa Europy zachodniej; w tern zjawi-
sku, a nie w wysuwanych powodach
formalno-pedagogicznych lub praktycz-
nych, nalezy szuka¢ gtdéwnej przyczyny,
dla ktorej przedmioty te utrzymaly sie
tak dtugo, jako wylaczna podstawa wyz-
szego wyksztatcenia.

Synteze wszelkich wiadomosci, umie-
jetnosci i warto$ci duchowych, jakie na-
gromadzita w biegu pokolen wielka
grupa spoteczna, nazywamy jej kultura.
W przenoszeniu tej kultury na nowych
cztonkow, zwilaszcza na miode pokole-
nie, widzg grupy rozwinigte i Swiadome,
jakiemi sg dzisiejsze narody, rekojmie
swego trwania i najglebsza racje swego
bytu.

Wplyw powszechnego nauczania
szkolnego na wzmocnienie sity i zwar-
tosci spoteczenstw narodowych widocz-
ny jest w mierze niespotykanej w po-
przednich wiekach; nadato to kierunek
historji Europy 19-go i 20-go wieku.
Szczeg6lnie jasny jest ten stosunek
w Polsce, gdzie wiekszo$¢ dziataczy na-
rodowych w czasie utraty niepodlegtosci
widziata w wychowaniu wszystkich
warstw narodu, obejrnujgcem zgtebione
nauczanie jezyka, historji, literatury na-
rodowej, najwazniejszg droge zapewnie-
nia narodowi przysztosci; czyniono wiec
nieludzkie wysitki i sktadano najciezsze
ofiary, by takie wychowanie urzeczy-

wistni¢. Mamy tu jeden z najwybitniej-
szych przyktaddéw funkcji asymilacyjnej
wychowania.

25. Wsp6lno$¢  form
i obyczajow. Wezlem niepordéwnanie
silniejszym jeszcze, niz wspolno$¢ dobr
umystowych, jest wspolnos¢ form zycio-
wych i obyczajow. Jak sie¢ cieniutka,
ledwo odczuwalna, a jednak nierozerwal-
na, obejmuje ona cale zycie jednostki,
wszelkie jej czynnosci, ruchy i zacho-
wania od kolebki do grobu, od najpo-
wszedniejszych do najbardziej wznio-
stych. Ubidr, sposéb chodzenia, siedze-
nia i lezenia, witania i zegnania, rodzaj
i pory pozywienia, zachowanie sie przy
positkach, caty kodeks towarzyski —
wszystko to i wiele innych rzeczy regu-
lujg nienapisane, ale niemniej katego-
ryczne przepisy, utworzone przez gru-
pe. Nic nie tgczy tak bezposrednio i sil-
nie, jak ten wspdlny rytm zycia, nic nie
utrudnia bardziej wspdlnoty, niz jego
brak. Fakty obyczajowe sg tg cecha,
ktéra w spos6b najskuteczniejszy wy-
znacza jedno$¢ grupy i wyodrebnia jg
od innych grup.

W kierunku ujednostajnienia oby-
czajow wsrdd grupy dziatajg w réwnej
mierze obie sity spoteczne: nasladowanie
i przymus. Cata gama sankcyj, od lek-
cewazenia i $miesznosci do najciezszych
kar, zapewnia stosowanie sie jednostki
do form i obyczajow, przyjetych w danej
grupie. To tez ustalajg sie one takze
w tych wypadkach, gdy niema wiasci-
wego wychowania. Niemniej, wobec
ich waznosci w zyciu grupy, sprawy
obyczajowe sg jednym z gtownych ce-
I6w wychowawczych.  Specyficznem
ogniskiem wychowawczem w tej dzie-
dzinie jest w spoteczenstwach europej-
skich rodzina. Zwlaszcza pierwsze lata
zycia dziecka wypetnione sg w wysokiej
mierze wprowadzaniem go do wiasci-
wego zachowywania sie i poprawnej
obyczajnosci przez pouczenie, przyzwy-
czajenie, przyktad i sankcje.

Wazng konstrukcjg pomocniczg przy
ustalaniu form zyciowych jest tworzenie

zyciowych



wzoru, idealnego modelu, posiadajgcego
wszelkie pozgdane wiasciwosci w dosko-
natym stopniu. Takim wzorem jest np.
ulubiony przez matki ideat ,,grzecznego
dziecka”, tak samo, jak jest nim dla no-
woczesnego Anglika gentleman, lub jak
byt nim krél Artur dla rycerza francu-
skiego. Droga przyblizania jednostki do
ustalonego w zyciu danej grupy wzoru
wiedzie naog6t od zewnatrz do we-
wnatrz. Nowoprzyjety harcerz para-
duje przedewszystkiem w stroju harcer-
skim; osoba, pragnaca naleze¢ do ,to-
warzystwa”, stara sie najpierw nasla-
dowac¢ sposdb jedzenia, chodzenia, po-
dawania reki i inne podobne formy, tam
stosowane. Juz Platon (Nomoi VII) za-
uwazyt, jak silnym Srodkiem urabia-
nia wspdlnoty sg wspolne C¢wiczenia
rytmiczne, a i nowoczesne wychowanie
wojskowe umie sie postugiwaé tym
Srodkiem.

W dzisiejszych spoteczenstwach cy-
wilizowanych spostrzegamy silny upa-
dek form i obyczajow, ustalonych przez
wielkie grupy. Bezceremonjalno$¢ i do-
wolno$¢ w najrozmaitszych stosunkach
szerzy sie i przechodzi czesto ze sfery
spraw codziennych i formalnych do za-
kresu postepowania o doniostosci etycz-
nej. Objaw ten, ktory wplywa wysoce
ujemnie na zwarto$¢ spoteczernstwa, ma
niewatpliwie kilka Zrodet; ale jednem,
a nie najposledniejszem, wsrdd nich jest
rozluznienie nowoczesnej rodziny, gtow-
nego ogniska wychowania obyczajowe-
go, gdy rdéwnoczes$nie zastepcze insty-
tucje wychowawcze, przedewszystkiem
szkola, dopiero w bardzo niewielkim
stopniu objety formy zyciowe i obycza-
je w zakres swego dziatania. Jest to
przekonywajacy dowdd znaczenia, jakie
posiada funkcja asymilacyjna wychowa-
nia dla rozwoju grup spotecznych.

26.
Wsp0Ino$¢ zasobu wiadomosci i umie-
jetnosci, oraz jednorodno$¢ zwyczajow
i obyczajow sg waznemi czynnikami,
faczacemi ludzi w grupy. Ale same one
jeszcze nie wystarczajg dla ustanowie-
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nia grupy, jezeli do nich nie dochodzi
wezet wewnetrzny, specyficzny, nie da-
jacy sie dedukowaé z innych zjawisk
i znany nam tylko z do$wiadczenia psy-
chicznego. Nazywamy go, za przyktadem
niemieckich socjologow, zwilaszcza Vier-
kandta, wspo6lnotg (Gemeinschaft).
Azeby wyjasni¢ istote tego wezla,
trzeba sobie uswiadomié, co to jest gru-
pa. Nie jest ona przeciez tylko sumg
pewnej ilosci ludzi; jest ona czem$ wie-
cej, gdyz posiada wiasng wole, wiasne
uczucia, wiasne wartosci umystowe.
Grupa, jak to pieknie wyraza Vierkandt,
jest tylko ufundowana na poszczegol-
nych jednostkach, tak jak melodja na
poszczegblnych tonach. A jednak ta wo-
la, te uczucia, te treSci duchowe nie ist-
niejg nigdzie poza psychikg poszczegol-
nych czionkéw grupy. 1tu wiasnie spo-
tykamy sie z tym cudownym objawem,
ktory bylby najbardziej niepojety, ta-
jemniczy i mistyczny, gdyby nie byt nam
réwnoczes$nie najpowszechniej  znany,
codzienny i jasny: nasze indywidualne
ja rozszerza swoje granice, obejmuje so-
ba inne osoby — z ja rodzi sie my.
W tern powszedniem stowku my tkwi
cata tajemnicza moc spotecznosci; w
chwili, gdy je wymawiamy, zawigzaliSmy
ow silny wezet, ktory jest wewnetrzng
spbjnig wszystkich grup ludzkich.
Warunki powstawania wspdlnoty
sg jeszcze niedostatecznie zbadane. Nie
ulega watpliwosci, ze asymilacja umy-
stowa i obyczajowa jej sprzyja, — ale
nie tworzy jej jeszcze z koniecznoscig
przyczynowa. Raczej wspdlne dziatania,
zwhaszcza celowe, kierunkowe, zdajg sie
wywotywaé wspdlnote. Zreszta, ponie-
waz czlowiek, wedtug starego juz powie-
dzenia Arystotelesa, jest stworzeniem
spotecznem, nie znamy wogdle cztowieka,
ktory bytby czystym ja” indywidual-

Socjalizacja a wychowanisem; ,my” jest, jezeli nie starszem, to

w kazdym razie nie miodszem do$wiad-
czeniem ludzkiem, niz ,ja”. W pierwot-
nych warunkach istnieje zwykle tylko
jedna grupa dla danej jednostki, i wtedy
wspolnota z nig jest faktem podstawo-



25

wym jej bytu; czlowiek pierwotny musi
by¢ cztonkiem swego szczepu, by wogoé-
le zy¢. Inaczej ma sie rzecz w spote-
czenstwie cywilizowanemu Tu krzyzujg
sie grupy, tworzac sie¢ zawiklang o nie-
zmiernem bogactwie. W takim ukladzie
przynalezno$¢ jednostki do tej lub innej
grupy nie jest rzecza zgory przesadzo-
ng; prawie wszyscy naleza do wiecej niz
jednej grupy, a nawet moga rozwijaé
sie indywidualnosci minimalnie zwig-
zane spotecznie, co jest wykluczone
w pierwotnych spoleczeristwach. Tak
wiec w spoteczenstwach cywilizowanych
powstanie wspolnoty grupowej jest pro-
cesem skomplikowanym, zaleznym od
bardzo rozmaitych okolicznosci.

O ile znaczenie wychowania dla
asymilacji pod wzgledem wartosci umy-
stowej i obyczajow jest oczywiste, 0 ty-
le nie mamy podstawy, aby twierdzié¢ to
samo o stwarzaniu wspdlnoty, czyli —
jak mozemy ten proces nazwa¢ — SoO-
cjalizacji lub uspotecznieniu przez dzia-
fanie wychowawcze. Jest to bowiem
proces tak swoisty i wyptywajacy z naj-
glebszych warstw jazni, ze wydaje sie
nietatwy do kierowania z zewnatrz. Wy-
soki stopief wspolnoty, osiggniety przez
rodzine dawnego typu, nie byt moze wy-
nikiem dziatalnosci wychowawczej, ale
raczej wspolnosci zyciowej, w ktorej
brali udziat wszyscy jej cztonkowie, od
najmtodszych lat poczagwszy, majac okre-
Slone w niej zadanie i skoordynowane
czynnosci. Wysitki nowoczesnych panstw
w kierunku podnoszenia socjalizacji oby-
wateli drogg poczynan wychowawczych
majg moze za krotkg jeszcze historje,
azeby moc z nich wyciggaC ostateczne
whnioski; ale krytyka nieraz zmuszona
byla zaznacza, ze dzialajg one raczej
w Kkierunku przenoszenia wiadomosci,
moze i zwyczajow, gdy tymczasem re-
zultaty w zakresie uspotecznienia we-
wnetrznego sg niepewne.

Nie nalezy zatem przecenia¢ funkcyj
socjalizacyjnych wychowania; ale nie
nalezy ich tez niedocenia¢. Asymilacja
umystowa i obyczajowa, w ktorej wy-

chowanie odgrywa niezmiernie doniosty
role, jest normalnie niezbedng przestan-
ka utworzenia wspolnoty grupowej. Wy-
chowanie moze staraé sie rowniez O
wzmozenie udziatu wychowankoéw w zy-
ciu grupy, ktory, jak wspomnielismy, ma
tak gteboki wptyw na rozwoj wspdlinoty.
Mozemy stwierdzi¢, ze wychowanie jest
posredniag funkcjg przygotowawcza dla
procesu uspotecznienia (ktéry w szcze-
gotach zastuguje jeszcze na systema-
tyczne badanie), chociaz dokonczenie te-
go procesu Scisle zwigzane jest z samg
istotg grupy i przekracza zasieg wply-
wow wychowawczych.

27. Szkota a asymilacja.
szkolnictwa dostarcza nam licznych,
przyktadéw funkcyj asymilacyjnych wy-
chowania. Wystepuja one bardzo wy-
raznie tam, gdzie istnieja dazenia grupy
zaborczej do zwigzania z sobg czton-
kéw grupy podbitej, zwitaszcza z wyz-
szych jej warstw. Calkiem Swiadomie
i z dobrym skutkiem uzyt tego Srodka
juz krol szkocki Jakdb 1 (1609) dla zjed-
noczenia celtyjskich highlanders (gérali)
Z nizinng Szkocja, mowiacg po angiel-
sku X). Ten sam Srodek byt wielokrotnie
stosowany w kolonjach2). Préby asymi-
lacji zaborczej przez szkolnictwo w sto-
sunkach europejskich doby przedwojen-
nej zbyt dobrze znane sg w Polsce, aby
trzeba je tutaj obszernie omawiaé; na-
ogot jednak, jak wiemy, wyniki tych
préb nie byly wielkie, gdyz wychowaniu
szkolnemu przeciwstawial sie wplyw
wychowania  rodzinnego, dzialajacy
w przeciwnym Kkierunku. O znaczeniu
asymilacyjnem szkoty pdtnocno-amery-
kanskiej w stosunku do emigrantow by-
fa juz mowa.

Woprowadzenie zasady nauczania
ogolnego i przymusu szkolnego w nowo-
czesnych panstwach europejskich byto
eksperymentem na wielkg skale, po-
twierdzajagcym wplyw asymilacyjny wy-
chowania. Sita i zwarto$¢ panstw wzro-¥

S) Bystro: Szkola i spoteczenstwo,
r

str. 9.
1) Tamze, str. 10 i nast.

Rozwoj



sty ogromnie od czasu, gdy cata ludnos¢
odbiera to samo podstawowe wychowa-
nie szkolne, a zwigzek przyczynowy
miedzy temi faktami nie ulega watpliwo-
§ci. Zgodnie tez twierdzg badacze naro-
dowosci nowoczesnej, ze ogromny jej
rozrost i wzmocnienie, nadajace kieru-
nek dziejom wspdiczesnym Europy, nie
bylyby do pomyslenia bez dziatania po-
wszechnego szkolnictwa.

28. R&znicowanie wsrod — grupy.
Prawo rozwojowe Spencera, W zastoso-
waniu do grupy spotecznej, oznacza, ze
grupa rozwija sie od stanu nieokreslo-
nej réwnosci do stanu okreSlonej nie-
réwnosci. Obok proceséw asymilacyj-
nych, potaczonych z tworzeniem grup,
mamy zatem procesy réznicujgce, dzieki
ktorym w tonie grupy tworza sie war-
stwy oraz oddzielne organy dla roznych
jej funkcyj. Im wyzszy typ rozwojowy
grupy, tern silniej zaznaczajg sie w niej
te réznice.

R&znicowanie moze i$¢ w kierunku
pionowym, to znaczy, ze poszcze-
golne jednostki, nalezace do grupy, lub
tez podgrupy, wytwarzajacej sie w niej,
otrzymujg odrebne zadania, do ktérych
odpowiednio sie przygotowujg i ktdre
wplywajg w sposob specyficzny na ich
cechy indywidualne, oraz na ich stosun-
ki miedzy sobg iz innymi cztonkami
grupy. Jednym z najwazniejszych celéw
grup ludzkich jest wykonywanie wspol-
nej pracy; otéz juz bardzo wczesne do-
Swiadczenia pokazujg, ze moze ona by¢
lepiej wykonana, jezeli sie jg podzieli
pomiedzy rézne osoby lub grupki, z kto-
rych kazda ma odrebng czynno$¢ do
spetnienia. Tak. np. powstaja wsréd
gminy wiejskiej rzemieslnicy, tak wojsko
dzieli sie na piechote, kawalerje, artyle-
rie, tren i t. p., tak w klubie sportowym
spostrzegamy druzyny pitkarskie, lekko-
atletyczne, ptywackie i inne, a procz te-
go moze sekcje administracyjng, finan-
SOWg, prasowa.

Istnieje rowniez réznicowanie w Kkie-
runku poziomym. Tak nazywamy
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powstanie miedzy cztonkami grupy roz-
nic rangi i znaczenia wsrod grupy. Wy-
ptywajg one z réznych Zrddet. Do naj-
starszych doswiadczen ludzkich nalezy
fakt, ze grupy tylko wowczas wykazujg
sprawnos¢ i trwatos¢, jezeli wola grupy
uosabia sie w jednym z czionkéw lub
niewielkiej ich garstce. Konieczno$¢ wo-
dza, problem hierarchji nalezy wiec do
gtéwnych przyczyn réznicowania. Po-
dobnie wszelkie roznice intensywnosci,
z jakg cztonkowie biorg udziat w zyciu
i w celach grupy, doprowadzajg do usta-
lenia miedzy niemi réznic rangi w sto-
sunkach wewnetrznych. Juz sam fakt
krétszego lub dluzszego nalezenia do
grupy stanowi czesto 0 znaczeniu w niej
danego czlonka, co obserwowa¢ mozna
w towarzystwach wszelkiego rodzaju.
Pozatem mamy fakty przymusowego
przylaczenia jednej grupy do drugiej, po
ktérem réwniez pozostajg zachowane,
zwykle na dtugo, roznice warstwowe.
Objawami poziomego rdéznicowania sg
wiec np.: hierarchja koscielna, rangi woj-
skowe, zarzady w miastach, kasty indyj-
skie, stany, jak szlachta w starszych spo-
teczenstwach europejskich, klasy spo-
feczne w dzisiejszych narodach.

Przy réznicowaniu poziomem, a cze-
sto i pionowem, powstaja podgrupy,
ktore wykazujg wszelkie cechy grup wo-
gole i czesto sg bardziej zwarte, niz gru-
pa nadrzedna, do ktdrej naleza. Dla nas
szczegllne znaczenie ma to, w jaki spo-
s6b uzupetniajg sie podgrupy poziome.
Otz rozrézniamy ws$rdéd nich — jak
wsrod wszystkich grup wogole — grupy
genetyczne i grupy otwarte. Grupy
genetyczne uzupelniajg sie w zasadzie
tylko dorastajagcymi potomkami swych
cztonkow; przynaleznos¢ do grupy gene-
tycznej jest wiec dziedziczna, a dla in-
nych kandydatéw dostep do niej jest
z reguty zamkniety. Grupy otwarte na-
tomiast nie uzalezniajg dostepu od po-
chodzenia kandydatéw, a w kazdym ra-
zie nie wigzg ich przyjecia z faktem po-
chodzenia ich od cztonkéw grupy. Ty-
powg grupg genetyczng jest kasta in-



dyjska, typows grupg otwartg klasa spo-
feczna w panstwie demokratycznem.

Réznicowanie poziome i pionowe
przenikajg sie wzajemnie i niezawsze da-
dzg sie w rzeczywistosci Scisle rozdzie-
li¢; warstwy o réznej randze wykony-
wajg tez czesto rézne typowe czynnosci
zawodowe, a rozne zawody bywajg roz-
nie oceniane co do swej rangi.

29.
nicujgcy. Rola wychowania dla rozni-
cowania grupy jest ogromna. Co sie
tyczy rdéznicowania pionowego, czyli
zawodowego, to wprawdzie powstaje
ono zazwyczaj z potrzeb zyciowych, nie-
zaleznie od zabiegébw wychowawczych,
ale dla utrzymania zawodu, dla doboru
nowych adeptéw wychowanie ma zna-
czenie decydujace. Przygotowywanie
miodych zawodowcéw ma zawsze cha-
rakter stosurtku wychowawczego; rozwi-
ja sie on badz na tonie rodziny, tam
gdzie zawdd przewaznie jest dziedzicz-
ny, jak dzisiaj jeszcze dla wiekszej cze-
§ci ludnosci rolniczej, badz w domu ob-
cym, czego typowym przyktadem jest
dawniejszy stosunek terminatora do mi-
strza w rzemioSle, badZz wreszcie
w szkotach. Dla skutecznego przygoto-
wania wazne jest uzdolnienie kandydata,
ktére tez oddawna uwzgledniane byto
przy doborze zawodowym. Z tego punk-
tu widzenia staje sie zrozumiatlem socjo-
logiczne znaczenie indywidualizujgcych
kierunkbw w pedagogice, przewazaja-
cych w ostatnich dwoch stuleciach;
mozliwie pelne rozwijanie osobistych
zdolnosci i przymiotéw kazdej jednostki
stuzy doskonatemu przygotowaniu ich
do roznorodnych czynnosci zawodo-
wych, a wiec przyczynia sie¢ do coraz
bogatszego  rozwoju  spofeczenstwa
w kierunku ,,okreslonej nieréwnosci”.
Na wzmianke zastuguja tez wypadki,
gdzie sama natura zawodu wymaga in-
dywidualnego, $cisle rdznicujacego kie-
runku wychowania, jak np. wychowanie
przysztego monarchy, o ktérem posiada-
my bogatg literature, lub wychowanie
adeptdw sztuk pieknych.
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Réznicowanie poziome, warstwowe,
tworzy w silniejszym jeszcze stopniu, niz
roznicowanie  zawodowe,  podgrupy
w obrebie wiekszej grupy, ktére ze swej
strony stajg sie grupami o bardzo znacz-
nej czasem zwartosci. Jezeli one sg gru-
pami genetycznemi, uzupetniajacemi sie
na drodze rozrostu naturalnego, to mto-
de ich pokolenie jest wychowywane

Wychowanie jako czynnik régv tradycjach grupy. A wdwczas to sa-

mo wychowanie, ktére dziata asymiluja-
co w obrebie poszczegblnej podgrupy
czyli warstwy, wptywa w kierunku réz-
nicujgcym te warstwe w odniesieniu do
catosci pierwotnej grupy i do innych jej
warstw i podgrup. Sita tego réznicowa-
nia jest tern wieksza, im trwalsza stata
sie odrebno$¢ danej podgrupy.

Czesto zdarza sie, ze wychowanie
ktadzie nacisk wiasnie na te obyczaje
i tradycje grupy podrzednej, ktéremi naj-
widoczniej rézni sie ona od innych
warstw tej samej grupy gtdwnej, jakkol-
wiek same przez sie obyczaje te nie po-
siadajg znaczenia uzytecznego, jak
szczeg6ty ubioru, drobne wiasciwosci
mowy, mate odrebnosci zachowania sie
towarzyskiego (ust. 24). W ten sposéb
wychowanie z biegiem pokolen pogiebia
roznice miedzy warstwami.

Bardzo silnie dziatajag w kierunku
roznicujgcym specjalne szkoty stanowe.
W wieku 17 i 18 zaktadano powszechnie
w Europie szkoly dla szlachty, do kto-
rych pospdlstwa nie dopuszczano, jak
np. wyraznie ustanawia statut Collegium
Nobilium Konarskiego w Warszawie.
W Anglji stare zaklady fundacyjne, t
zw. public schols, jak Eton, Harrow i in-
ne, bylty i sg wiasciwie do dzisiaj do-
stepne w praktyce tylko dla chiopcow
z arystokracji i najwyzszej warstwy bur-
zuazji; ludzie kierujacy Anglja s3
w ogromnej wiekszosci bylymi ucznia-
mi tych szkoét. Szkota Srednia 19-go wie-
ku w Europie nie byla wprawdzie w za-
sadzie szkotg stanowa, w rzeczywistosci
atoli cyfry statystyczne wykazuja w niej
zdecydowang przewage dzieci klas wyz-
szych. W Prusiech przed wojng tylko



okoto 10% dzieci pochodzito z klas niz-
szych, stanowigcych prawie 70% ludno-
§ci ). Zjawisko to zresztg wystepuje
w réznych krajach z r6zng intensywno-
§cig; np. w monarchji austrjackiej pro-
cent dzieci z nizszych klas byt znacznie
wiekszy, niz w Prusiech. Wyrazng szko-
fg stanowaq stata sie znébw w naszych
czasach szkota $Srednia i wyzsza sowiec-
ka, do ktorej dostep ustawa z r. 1923
uzaleznia tylko od pochodzenia prole-
tarjackiego?). Poniewaz uprawnienie do
zajmowania wyzszych stanowisk zwig-
zane jest przewaznie z ukonczeniem
Srednich i wyzszych zaktadéw szkolnych,
szkota staje sie w tych wszystkich wy-
padkach tern silniejszem narzedziem
utrwalenia rdznicowania warstwowego
spoteczenstw.

Odnosne cyfry dla Polski wspditcze-
snej przedstawia tabl. 1 Wynika z nich,
ze wioscianie posytajg do szkoét Srednich
tylko potowe tej ilosci dzieci, jaka wypa-
da dla nich wedtug stosunku liczbowego,
robotnicy fabryczni okoto VB robotnicy
rolni mniej niz ¥/ 30, natomiast rzemiesl-
nicy wiecej niz dwa razy tyle, kupcy pra-
wie 5 razy, przemystowcy i urzednicy
fabryczni prawie 6 razy, a wolne zawo-
dy przekraczajg przeszto dwunastokrot-
nie swdj kontyngent liczbowy.
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ny. Rownoczesnie jednak spostrzegamy
takze tendencje przeciwng, mianowicie
przetamywanie granic stanowych i war-
stwowych przez wychowanie, zwlaszcza
przez szkote. Gdy wychowanie w wy-
padkach, przytoczonych w poprzednim
ustepie, jest tylko czynnikiem, utwierdza-
jacym i pogtebiajagcym istniejace roznice,
to w innych wypadkach staje sie ono
dzwignig roznicowania poziomego Sspo-
feczenstw i decydujgcym momentem ich
struktury.

Klasycznym przyktadem takiej roli
wychowania sg Chiny. Tam elita urzed-
nicza, jedyna w tym kraju arystokracja

3

Bystron 1 c. str. 190.
Bystron 1 c. str. 4.
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Tablica I.
Stosunek procentowy pewnych grup
spotecznych w Polsce i wsrdd ucznidw
polskich szkdt Srednich.

SS_RG 2§ 28
g23% 5% 8%
3£5 Si? g3 8%
23 #F =y gw
Whioécianie . . 1881566 243 26235 121
Robotnicy rolni 879.249 114 746 0,3
Przemystowcy . 63.686 0,8 10.231 47
Rzemie$lnicy .  309.715 4,0 19.560 9,0
Urzednicy fabr. 49.118 0,7 8.637 4,0
Robotnicy fabr.  557.363 72 6.223 29
Wolne zawody. 28.462 0,4 10.745 5,0
Kupcy . . . . 259.962 34 35270 163

i warstwa uprzywilejowana, uzupetniata
sie od wiekéw wylgcznie drogg egzami-
noéw. Przy uzyskaniu stopnia mandary-
na pochodzenie nie odgrywato zadnej
roli; decydowata jedynie suma przepisa-
nej wiedzy, sprawdzana na egzaminach.
System ten, ktory, jak sie zdaje, nawet
i po obecnych przewrotach nie upadt je-
szcze, jest poniekad spetnieniem ideatu
Platona o rzadzeniu rzeczpospolitg przez
filozofow.

W Europie przez diugie wieki rola
wychowania w warstwowaniu spotecz-
nem byta nierownie mniejsza. A jednak

Wychowanie a dobor spotecztwierato ono furtke, przez ktérg zdolne

jednostki  mogly zawsze przekroczy¢
granice stanu i przechodzi¢ do warstw
uprzywilejowanych. Furtkg takg bylo
poczatkowo przedewszystkiem studjum
teologiczne. Od wiekdw S$rednich az do
czaséw nowszych mamy poszczeg6lne,
cho€ nie zbyt liczne, przyktady przecho-
dzenia jednostek niskiego i ubogiego
pochodzenia do elity spoteczenstwa, dro-
ga wychowania do stanu duchownego.
Gdy w wieku 19-tym dziedziczne szranki
zostaty obalone i zastgpione klasami,
polegajacemi na stanie posiadania, wy-

5) ry ze s |su ludnodci 1921 Rocz-
nik Statystyki R

Zr. 1925/26. Rocznik Staty-
styki )R CFMrlygﬂ Y



chowanie stato sie najsilniejszym $rod-
kiem niwelujgcym; przez wychowanie
zamozna warstwa mieszczanska zrow-
nata sie z dawng arystokracjg. Znacze-
nie wychowania zostato wzmocnione
przez to, ze howoczesne panstwo w swej
ztozonej strukturze potrzebowato licznej
biurokracji, sktadajacej sie z oséb o sta-
rannem wyksztatceniu, a do tego wiodta
droga tylko poprzez szkoty; z rosna-
cem znaczeniem spotecznem biurokracji
wzmogta sie tez rola wychowania
w tworzeniu elity rzadzacej. W tym sa-
mym kierunku dziata zapotrzebowanie
wyksztatconych pracownikéw w zyciu
gospodarczem, w wielkich przedsiebior-
stwach przemystowych i handlowych.
Mozna nawet mowi¢, przynajmniej
w niektérych krajach, o powstaniu no-
wej klasy spotecznej, stojacej miedzy
wiasciwag burzuazjg i resztkami dawnej
arystokracji z jednej, a proletarjatem
z drugiej strony — t. zw. inteligencji,
ktorej istnienie polega wytgcznie na wy-
chowaniu.
3L
przez wychowanie. Ustrojem spotecz-
nym krajow kultury zachodniej jest prze-
waznie demokracja, oparta na kapitaliz-
mie. Cechg charakterystyczng tego ustro-
ju jest rownos¢ prawna wszystkich oby-
wateli przy nieréwnosci faktycznej. Spo-
feczenstwo demokratyczno-kapitalistycz-
ne dzieli sie na klasy, réznigce sie prze-
dewszystkiem potozeniem materjalnem;
ale klasy sg otwarte, a pochodzenie jed-
nostki z klasy nizszej nie stanowi naj-
mniejszej prawnej przeszkody w przej-
Sciu do klasy wyzszej.

Klasa wyzsza czyli burzuazja od-
znacza sie, précz lepszego potozenia ma-
terjalnego, takze wyzszem wyksztatce-
niem przecietnem swych cztonkéw. Jest
to nietylko naturalnym skutkiem ko-
rzystniejszych warunkéw zyciowych, lecz
stoi takze w zwigzku z faktem, iz docho-
dy klasy wyzszej pochodzg przewaznie
z zajmowanych przez nig stanowisk kie-
rowniczych w gospodarstwie i admini-
stracji panstwowej, a te wymagaja, badz-
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to faktycznie, badz tez i prawnie, wyz-
szego stopnia przygotowania. Osiggnie-
cie takiego stanowiska przez jednostke,
pochodzacg z warstwy nizszej, jest row-
noznaczne z przejsciem do wyzszej kla-
sy, a droga do tego prowadzi przez wy-
chowanie, $cislej moéwiac przez pewng
instytucje wychowawcza, a mianowicie
przez szkote Srednig i wyzsza.

Teorja demokracji, ktéra najbardziej
zostata rozwinieta w Stanach Zjednoczo-
nych A P., wymaga, by kazda jednost-
ka otrzymala réwne zewnetrzne szanse
zyciowe i stanowisko swoje zdobywata
dzieki przyrodzonym zdolnosciom, odpo-
wiednio do swej spotecznej wartosci
i dziatalnosci. Z tego postulatu wynika
zasada, ze wszelkie szkoty, przygotowu-
jace do wyzszych stanowisk spotecz-
nych, powinny by¢é w réwnej mierze do-
stepne dla dzieci wszystkich obywateli;
selekcja za$ nastgpi¢ moze tylko na pod-
stawie wykazanych zdolno$ci i umiejet-
nosci, w szkole lub pdzniej.

Zgodnie z tg zasada, nie istniejg dzi-

Demokracja a dobor spoteczrgiaj w krajach kultury zachodniej zadne

ograniczenia prawne Ww przyjmowaniu
do szkdt Srednich i wyzszych ze wzgle-
du na przynalezno$¢ klasowa. Ale ist-
nieja ograniczenia i nierébwnosci, pole-
gajace na rdéznicach potozenia materjal-
nego. Opfaty szkolne, wydatki na pomo-
ce naukowe, koszta utrzymywania dzieci
w wieku, kiedy juz moglyby wykonywac
same prace zarobkows, oto sg przeszko-
dy, wykluczajace wiekszos¢ miodziezy
warstw nizszych od uczeszczania do
szkdt wyzszych szczebli.

Uczyniono jednak liczne wysikki, by
wyréwnaé¢ szanse materjalne dla mio-
dziezy, pochodzacej z warstw ubogich X).
Nie sg to rzeczy nowe; juz wieki $red-
nie wytworzylty rézne formy popierania
ubogich studentéw na zasadach ideolo-
gji chrzescijanskiej, a rozgatezione sy-
stemy fundacyj i stypendjow istniaty bez
przerwy przez wszystkie epoki. Wspot-
czesna demokracja czyni w tym wzgle-

') Patrz Bystron, 1 c. str. 29 i nast.



dzie starania metodyczne. Oplaty w szko-
fach Srednich i wyzszych sg zmniejszo-
ne lub zniesione dla niezamoznych, zdol-
niejszych ucznidw; w niektorych krajach
oplaty sa stopniowane wedtug dochodu
rodzicowlJ). Istniejg organizacje bez-
platnego dostarczania pomocy nauko-
wych przy szkotach i wiadzach szkol-
nych. llo$¢ stypendjow powigksza sie
w ogromnej mierze z funduszéw publicz-
nych, a rozdawanie ich opiera sie czesto
na scistym planie2).

W tym samym kierunku dziata za-
sada t. zw. szkoty jednolitej, polegajacej
na tern, ze do pewnego, mozliwie daleko
posunietego wieku, dzieci wszystkich
warstw majg uczeszczaé do wspolnego
typu szkoly, a dopiero po jej ukonczeniu
nastepuje selekcja dzieci, majacych kon-
tynuowaé nauke w szkotach wyzszego
typu. Taka organizacja zmniejsza cigza-
ry, potgczone z uczeszczaniem do szko-
ty Sredniej, skracajac czas uczeszczania,
i wyréwnuje szanse dzieci wszystkich
warstw przez wyréwnanie ich przygoto-
wania szkolnego. W krajach o zdecydo-
wanie demokratycznem ustroju spotecz-
nym szkota jednolita zostata najkonse-
kwentniej przeprowadzona. ,,Widzieli-
Smy w Washingtonie — tak czytamy
w sprawozdaniu komisji pedagogicznej
Kongresu — syna Prezydenta Standw
Zjednoczonych, dwoch wnukéw bytego

* W Berlinie 55% normalnych optat
szkolnych zostaje skreslonych drogg takich
ulg. (Das Berliner Schulwesen, her. von Ny-
dahl. Berlin 1928). — Londynskie wiadze
miejskie dysponujg 25.000 wolnych miejsc
(sholarships) w szkotach miejskich oraz
w subwencjonowanych szkotach prywatnych.
Doboru dokonywa sie na podstawie egza-
minéw konkursowych przy kontroli dochodu
rodzicéw. (The London Education Service.
8-th ed. London 1927).

J Miasto Berlin wydato w r. 1927 —s
760.000 marek na stypendja dla uczniow
szkét Srednich, przecietnie po 300 marek. —
Miasto Londyn udziela uczniom, ktérzy zdali
egzamin konkursowy, stypendjow (grants)
po 12 — 21 funtdéw, jezeli roczny dochdd ro-
dzicow nie przekracza 250 funtéw. — Por.
takze dazenia do centralizacji stypendjow
w Ameryce (Bystron 1 c. str. 39).
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J

Prezydenta Garfielda, oraz wiele dzieci
cztonkéw Kongresu, siedzacych i pracu-
jacych w tych samych klasach z dzie¢mi
woznicéw, ogrodnikow i robotnikéw. Nie
zauwazyliSmy  najmniejszej  réznicy
w stosunkach wzajemnych tych dzieci;
mieszajg sie one w klasie i na boisku na
warunkach zupetnej réwnosci” *). Te sa-
me motywy lezg réwniez u podstaw no-
wego ustroju szkolnego w Polsce.

W tym zwigzku nalezy tez wspo-
mnie¢ o szkotach S$rednich wieczor-
nych, umozliwiajgcych zdobycie wiedzy
i uprawnien miodziezy pracujacej, jak
np. Berliner Abendgymnasium i inne.
Takze instytucje oswiaty pozaszkolnej,
jakkolwiek zasadnicze ich zatozenia sg
odrebne, spetniajg wobec licznych jedno-
stek role narzedzia doboru spotecznego.

Rozwinigte poczucie grupowe typu
demokratycznego idzie jeszcze dalej. De-
mokratyzacja w wychowaniu, powiada
Peters 2), nie jest zupetna, dopdki umysty
abstrakcyjne i ,,akademickie” sg fawory-
zowane, jak to czyni tradycyjna szkota
Srednia. Elita w demokracji moze sie
tworzy¢ w kazdym zawodzie, nietylko
w zawodach t. zw. pracy umystowej.
Stad nabiera znaczenia spolecznego roz-
woj szkolnictwa zawodowego, ktory ob-
serwujemy we wszystkich krajach.

Wszystkie wymienione instytucje
i zarzadzenia organizacyjne stuzg selek-
cji pozytywnej przez wychowanie. Dzie-
ki tym instytucjom wychowanie przeciw-
dziata naturalnej tendencji do dziedzicz-
nosci stanowisk spotecznych, ktéra po-
lega na uczuciach rodzinnych i dopro-
wadza do powstawania zwartych klas
genetycznych, jezeli tylko nie jest para-
lizowana przez inne prady. Nawet w naj-
doskonalszej demokracji istnieje takie
dazenie, dzialajace w formie koneksyj,
protekcyj, ,,plecow” i wpltywdw réznego
rodzaju. Z drugiej strony dobdr jedno-
stek z klas nizszych do stanowisk kie-

’) Clow. Principles of Sociology with
Educational Applications. New York 1920.

s) Charles C. Peters, Foundations of
Educational Sociology. New York 1927.



31

rowniczych jest utatwiony przez fakt ma-
tej ptodnosci warstw wyzszych. Przy-
rost naturalny tych warstw nie wystar-
cza do obsadzenia wszystkich stanowisk,
zwlaszcza jezeli sie uwzgledni zapotrze-
bowanie coraz bardziej rosngce wsku-
tek skomplikowanej struktury admini-
stracji publicznej i gospodarczej. Cyfry
moéwig tu jezykiem niedwuznacznym.
Przytaczamy dla przykladu statystyke
dla Anglji i Walji z r. 1911 (tabl. II) 1),
oraz dla Niemiec z r. 1912 (tabl. 1) 2).

Tablica II.
s+ o
§EB  JsE43
KLASA SPOLECZNA °8w 23837
SN N :E’-E'Gx
- — o
Klasy wyzsze i $rednie 119 110
Klasy posrednie . 132 118
Kwalifikowani robotnicy 153 136
Niekwalifikowani. 213 181
Tablica Il
ZAWOD llos¢ dz_leu
na rodzine
Oficerowie, wyzsi urzednicy,
wolne zawody.....ccccevnene. 2,0
Technicy i KUPCY..oooeevrvvieene, 2,5
Pomocnicy i czeladnicy. 2,9
Robotnicy fabryczni bez wy-
ksztatcenia S 41
Robotnicy wiejscy, wyrobnicy 5,2

32. Negatywna selekcja w szkole.
Odwrotng strong funkcji selekcyjnej wy-
chowania jest dobor negatywny. Jezeli
ilo$¢ ucznidw, zglaszajacych sie do szkot
wyzszego typu, jest wieksza od ilosci
wyzszych stanowisk spotecznych, to sku-
tek moze by¢ dwojaki. Albo cze$¢ ucz-
niéw, ukonczywszy szkote, nie uzyska
stanowisk, odpowiadajacych jej wycho-
waniu, a wtedy mamy do czynienia z de-
klasowaniem czesci absolwentow; albo¥

* A. M. Carr-Saunders, The popula-
tion problem. Oxford 1922. Str. 317. Cyt. u
Bystronia, 1 c. str. 352.

) F. Lenz, Menschliche Auslese und
Rassenhygiene. Minchen 1923. Str. 97. Cyt.
U Bystronia, 1 c. str. 354.

tez szkola usuwa cze$¢ ucznidw juz
w ciggu trwania nauki, co jest wilasnie
objawem selekcji negatywnej przez szko-
fe. Wiemy, Ze wszystkie te zjawiska wy-
stepujg obecnie w krajach cywilizowa-
nych w silnej mierze. Hiperprodukcja in-
teligencji i wynikajace z niej deklasowa-
nie znacznej jej czesci jest tematem licz-
nych dyskusyj w prasie i w instytucjach
publicznych. Ale takze selekcja przez
szkote dziata silnie, co objawia sie
w wielkim spadku liczby uczniow wyz-
szych stopni w poréwnaniu ze stopniami
nizszemi. W tablicach IV, V i VI poda-
jemy materjaty cyfrowe, ilustrujgce te
stosunkil).

Tablica IV. Stany Zjednoczone A. P.

SZKOLA  Klasa Stosunkowa
liczba uczniéw

Powszechna . . . | 1000
n 723

1 692

v 640

\Y 552

VI 462

i Vil 263
Srednia (High School) | 189
Il 123

1 81

v 56

Tablica V. Polska.
Odpadto w °/0

Rok szkolny od | od | od |
dolVklasy do V klasy do matury
1851/2 — 1855/6 38,1 49,7 70,2
1881/2— 1885/6 42,0 55,6 69,2
1897/8 31,3 43,8 57,7
Tablica VI. Polska.
*)  Bystron, 1 c. str. 116 (tabl. 1V)

i 118 (tabl. V). — Rocznik Statystyki R. P.
1930 (tabl. VI).



Wielu pedagogéw ubolewa nad
mczynnoscig selekcyjng szkoly, uwazajac
ja za obca wychowaniu i za szkodliwg
w. osigganiu gtdwnego celu wychowaw-
czego. W istocie, jak widzieliSmy, obo-
wigzek doboru nie da sie oddzieli¢
w spoteczenstwach o otwartych klasach
od funkcyj wychowawczych. W wysoko
zorganizowanej grupie nie da sie pomy-
§le¢ system wychowania, ktoryby nie
uwzgledniat rdznic przysztych zadan
wychowankoéw; roznice za$ oceny spo-
fecznej, przywigzane do réznych funk-
cyj i stanowigce o warstwowaniu grupy,
istniejg stale we wszystkich grupach.
Szkota, a szczegolnie szkota wyzszych
typdw, nie moze sie zrzec swej roli, jako
czynnika doboru spolecznego. Jezeli ma
ja spetnia¢ dobrze, to metody, przez nig
stosowane, powinny odpowiada¢ w moz-
liwie doskonatym stopniu potrzebom
grupy. W spoteczenstwie demokratycz-
nem chodzi wiec o to, by dobor byt do-
konywany na podstawie wszechstronnej
oceny uzdolnienia i charakteru; rzecza
za$ pedagogiki jest wypracowanie naj-
Scislejszych metod mierzenia i oceniania
tych stron osobowosci wychowankdw.
Trzeba przyznaé, ze metody klasyfikacji
w praktyce sg czesto do$¢ surowe i nie-
zawsze stojg na poziomie dzisiejszej psy-
chotechniki. Jest rzeczag znamienng, ze
znow kraj najkonsekwentniejszej demo-
kracji, Stany Zjednoczone, czyni naj-
wieksze wysitki w Kkierunku udoskona-
lenia metod oceny uczniéw i prognozy
ich przyszlego rozwoju. Trudnosci sg
wielkie m. in. dlatego, ze uzdolnienia
nie rozwijajg sie roéwnomiernie i czesto
nie objawiajg sie jeszcze w wieku de-
cydujacym dla kierunku wychowania.

Niemniej waznem zadaniem publicz-
nych instytucyj wychowawczych w spo-
feczenstwie demokratycznem jest, jak
widzieliSmy, usuniecie — o ile mozliwe—
droga stypendjow, ulg i ufatwien roz-
nego rodzaju wszelkich momentéw spo-
tecznych, przeszkadzajacych petnemu ro-
zwojowi uzdolnionych jednostek. Réw-
niez i interes grupy wymaga, by wszyst-
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kie jednostki byly skierowywane do naj-
wiasciwszych dla nich zajec; instytucje
wychowawcze nie moga poprzesta¢ na
wykluczaniu pewnych uczniow z typu
szkoty, nie odpowiadajacej ich uzdolnie-
niu, lecz muszg stara¢ sie o wskazanie
lepszej dla nich drogi. To sg przyczyny
socjologiczne, ktére doprowadzity do
obecnego rozwoju poradnictwa zawodo-
wego.

33. Funkcje tworcze wychowania.
Czy wychowanie moze by¢ czynnikiem
twérczym rozwoju spotecznego? Czy
drogg wychowania mozemy wplywac na
kierunek i na tempo ksztattowania sie
ustroju spofeczenstwa? Czy pedagog
moze by¢ reformatorem spotecznym?

W czasie glebokiego przesilenia,
w jakiem zyjemy, pytania te silniej, niz
kiedykolwiek, nurtujg umysty wycho-
wawcow i mezow stanu. Istotnie donio-
sto$¢ zagadnienia jest ogromna. Wycho-
wanie W naszem rozumieniu jest czyn-
noscig kierunkowa i Swiadomg. Jezeli
wiec moze ono przetwarza¢ spoteczen-
stwa, to posiadamy w niem narzedzie
Swiadomego  kierowania przebiegiem
spraw spotecznych, a ta sprawa jest naj-
wiegkszym, nierozwigzanym dotychczas
problematem $wiata wspotczesnego.

Wiara w takg moc wychowania, do
ktorej przyznawat sie juz Platon, zyje
dzisiaj w sercach wielu pedagogow.
Zwiaszcza w krajach anglosaskich spo-
tykamy sig czesto z pieknym optymiz-
mem. ,,Swiat sie wali!”, powiada Ruggl),
»a hiema instytucji, znanej umystowi
ludzkiemu, ktéraby mogta go doprowa-
dzi¢ do przebudowy od podstaw —
précz wychowania”. Niezmierng wage,
jaka przywiazujg do spraw wychowaw-
czych mezowie stanu w licznych kra-

’) Harold Rugg, Social Reconstruction
through Education. Progressive Education,
Dec. 1932. — Por. takze: George S. Counts,
Dare the School Build a New Social Order?
New York 1932. — W. Kilpatrick, Education
and the Social Crisis. New York 1933. —
William Boyd, Social Progress through Edu-
cation. The New Era, March-June 1933.
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jach —s a nie naostatku stoi tu takze
Polska — pozwala wnioskowaé, ze ta-
ka wiara jest szeroko rozpowszechniona
na catym Swiecie.

Zasadnicza funkcja wychowania
jest, jak widzieli$my, funkcja asymilacyj-
na. Ta okoliczno$¢ nie sprzyja dziataniu
tworczemu i powoduje, ze wychowanie
ma raczej kierunek zachowawczy. Hi-
storja potwierdza przewazajacy konser-
watyzm wychowania; mamy liczne przy-
kiady utrwalania ustalonego ustroju spo-
tecznego droga zabiegdw wychowaw-
czych, z ktérych wystarczy wymienic¢
np. system edukacyjny Spartanczykéw
i dziatalno$¢ pedagogiczng zakonu je-
zuickiego. Trudno bytoby natomiast po-
prze¢ przekonanie o mozliwosci zmiany
ustroju spotecznego przez wychowanie
przyktadami z jego dziejow. W kazdym
razie nie znamy wypadkdéw, w ktorych
wychowanie bytoby uzywane $wiadomie
i skutecznie w tym celu.

A jednak analiza socjologiczna od-
krywa momenty w procesach wycho-
wawczych, ktére mogg uzasadni¢ moz-
liwos¢ ich funkcyj tworczych. Mowili-
Smy w ustepie 19 o walce pokolen i wy-
kazaliSmy, jak zasadnicze znaczenie ma
proces nieustannego odmitadzania sie dla
rozwoju spotecznego. Nie wchodzac na-
wet w to, by jaka$ grupa mogla przez
wychowywanie swej miodziezy dazy¢ do
celu innego, anizeli do urabiania jej na
cztonkdw w mysl ustalonych tradycyj
i obyczajow grupy — to jednak juz sa-
ma rdéznica biologiczna wielce przeciw-
dziata czystemu dziataniu asymilacyjne-
mu i staje sie dZzwignig postepu. Nie wy-
daje sie nam zatem rzeczg a priori wy-
kluczong, by odpowiedni system wycho-
wawczy nie mégt nadawaé tej funkcji
jakiego$ pozadanego kierunku.

W zwigzku z tern mozna wskazac
rowniez site tworczg, tkwigcg w sa-
mym stosunku widza do dziatajgcego,
opisang po mistrzowsku przez Vierkand-
ta. Widzowie wplywajg na dzialajgcych
w Kkierunku podniesienia intensywnosci
i poziomu ich postepowania. Ta okoiicz-

no$¢ staje sie poteznym czynnikiem roz-
Woju, Wywyzszajacym spoteczenstwo po-
nad dazenia i skfonnosci jednostek.
W tern lezy powdd, ze ludzko$¢ jako ca-
08¢, jak ostawiony Miinchhausen, moze
wyciggnac sie z blota za wiasng czupry-
ne J). Ten mechanizm, ktory Vierkandt
nazywa najwiekszym cudem Swiata,
dziala takze w stosunku wychowaw-
czym i umozliwia spoteczenstwu famanie
btednego kota asymilacji i konserwa-
tyzmu.

Jezeli uznajemy tworcze dziatanie
wychowania za mozliwe, powstaje py-
tanie, w jakich warunkach moze si¢ ono
sta¢ kierunkowem, to znaczy doprowa-
dza¢ do pewnych zgoéry przewidzianych
i pozadanych zmian ustrojowych. Odpo-
wiedz na to pytanie nalezy do pedago-
giki, jako techniki wychowania. Przyto-
czymy tu tylko za Boydem zasadnicze
przestanki socjologiczne, ktére musza
by¢ spetnione, jezeli ma istnie¢ mozno$c¢
wychowania twdrczego. Wychowawcy,
wedtug niego, muszg mie¢ jasng idee
zamierzonych przemian, i w wychowu-
jacem spoteczenstwie nie moze by¢ gle-
bokiej réznicy zdan co do kwestji, czy
one sg pozadane. Innemi stowy, jezeli
istnieje powszechna wola przeprowadze-
nia pewnych okreslonych przemian spo-
fecznych, to wychowanie, wedtug Boyda,
moze sta¢ sie jej narzedziem.

Ale czy takie przestanki kiedykol-
wiek w rzeczywistosci sie zdarzajg? Je-
zeli wezmiemy pod uwage cate wielkie
grupy wychowujace, jakiemi dzisiaj sg
przedewszystkiem panstwa — napewno
nie. Ale tu nasuwa si¢ stara rada Plato-
na; moznaby wydzieli¢ z catosci spote-
czenstwa grupe, wybrang specjalnie do
celéw wychowawczych, grupe czotowa,
w ktorej tonie owe przestanki bytyby
spetnione. To jest droga, ktorg kroczy
dzisiaj faszyzm wioski i komunizm ro-
syjski, by urobi¢ przyszie spoteczenstwo
w mysl ideatdw, stworzonych przez pew-
ng elite. Doswiadczenia wspotczesne sg¥

*) Vierkandt, Gesellschaftslehre, str. 413



za kroétkie, by ocenié, czy droga taka
moze rozwija¢ sity tworcze wychowania.
Z natury rzeczy grupa wychowawcza
w takich warunkach bedzie sktonna po-
stugiwac sie metoda, dla ktérej Amery-
kanie utworzyli zywo komentowany
obecnie wyraz indoctrination: poniewaz
ustrdj, do ktérego sie dazy, jeszcze nie
istnieje  wogole, lub przynajmniej nie
istnieje jeszcze w calej pehni, gtdwnym
Srodkiem bedzie przepojenie wychowan-
kéw nowg doktryng spoteczng. Stusznie
jednak zauwaza Coel), ze taka ,,indok-
trynacja”, gdyby nawet byla skuteczna,
nie bylaby jeszcze tworcza, bo i doktry-
ny spofeczne sg wytworem pewnej grupy
spotecznej w pewnych okres$lonych wa-
runkach. O twdrczosci mozna moéwic
wtedy, jezeli nowe zasady, uczucia, da-
zenia spofeczne sg wynikiem wspdlnej
pracy wychowawcéw i wychowankow,
jezeli moga swobodnie dziata¢é momenty
tworcze, wspomniane wyzej. Musiatoby
istnie¢ odrebne spoteczenstwo wycho-
wawcze, w ktérem elita wychowawcow
wraz z wychowankami, oddzielona od
wplywow starego spoteczenstwa, tgczy-
faby sie w samodzielne grupy. Moze ta-
ka realizacja Goethowskiej ,,prowincji
pedagogicznej” bylaby wihasciwem $ro-
dowiskiem tworczego wychowania, ura-

) George A. Coe, Shall we indoctri-
nate? Progressive Education, March 1933.
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biania obywateli nieistniejgcego jeszcze
spoteczenstwa, obywateli lepszej przy-
sztosci.

PoruszyliSmy tutaj zagadnienia no-
we i Smiale, przekraczajace, tak co do
celow, jak i co do $rodkéw, prawie
wszystko, co zajmowalo pedagogike
czasdéw ubiegtych. Ale tgczg sie one ze
wzrastajgcg w naszych czasach tenden-
cja racjonalizacji zycia spotecznego wo-
gole. Wielu z najlepszych wspotczes-
nych wierzy, ze opanowanie zycia spo-
fecznego na podstawie metod nauko-
wych bedzie zadaniem nastepnych po-
kolen, tak jak dzielem poprzednich po-
kolen byto opanowanie przyrody, i ze
przyszto$¢ okaze nam nieznany dotych-
czas obraz spoteczenstw, Kierujacych so-
ba Swiadomie i planowo, zamiast obra-
zu Slepego dziatania i chaosu, jaki nam
tak czesto przedstawiaty dzieje prze-
sztodci. Jezeli ta wiara sie urzeczywistni,
to w przysztem spoteczenstwie nietylko
wychowanie bedzie w coraz wiekszej
mierze narzedziem polityki, lecz takze
odwrotnie (wedlug gtebokiego stowa
Lorda Allen *) polityka, zamiast by¢ na-
rzedziem wiadzy, jak dotychczas, be-
dzie przedewszystkiem $rodkiem wycho-
wania.¥

*)  Lord Allen of Hurtwood, States-
manship, Education and Public Opinion. The
New Era, Febr. 1933.
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II. MORFOLOGJA SOCJOLOGICZNA WYCHOWANIA
DZIECI | MLODZIEZY.

ROZWOJ SPOLECZNY DZIECI | MLODZIEZY

1 Pierwszy rok zycia. Dwa sprzecz-
ne z sobg zdania zostaty wypowiedziane
w ostatnich czasach o spofecznem za-
chowaniu sie¢ matych dzieci. Piaget
twierdzi, ze dziecko jest z natury istotg
niespoteczng i egocentryczng, nabieraja-
cg cech spolecznych dopiero w miare
rozwoju, gtdwnie w okresie drugiego
dzieciectwa. Natomiast Charlotte Bu h-
ler uwaza, ze ustosunkowanie spotecz-
ne wystepuje juz w pierwszych miesiag-
cach zycia, rozwija sie stale i posiada
intensywne zabarwienie uczuciowe.

Ktore z tych dwojga wybitnych psy-
chologéw wieku dzieciecego ma racje?
Zalezy to od znaczenia, jakie nadajemy
stowu ,spoteczny”. Stosunki spoteczne
bezosobowe, oparte na rzeczowych pod-
stawach, a wiec to, co socjologja na-
zywa tworzeniem grup o tresci objek-
tywnej, istotnie nie wystepujg prawie
wecale przed pigtym rokiem zycia. Po-
siadamy natomiast bogaty materjat ob-
serwacyjny, udowadniajgcy, Ze juz nie-
mowle i mate dziecko posiada w catej
pelni instynkt spoteczny, Zze stosunku
spotecznego szuka z najglebszej koniecz-
nosci swej istoty. A poniewaz socjologja
dzisiejsza, jak widzieliSmy, ktadzie na-
cisk na ten irracjonalny pierwiastek
wszelkich stosunkéw spotecznych, przy-

faczymy sie do zdania Charlotty Biihler,
ze od samego zarania swego zycia czito-
wiek, jak juz powiedziat Arystoteles, jest
z6on politikon, istotg spoteczna.

Juz od pierwszego dnia zycia dziec-
ko uczy sie podporzadkowania pod obo-
wigzujacy tad spoteczny, przyzwyczaja-
jac sie do regularnych okreséw karmie-
nia i snu; ale pierwsza reakcja spotecz-
na wystepuje dopiero nieco péZniej.
W drugim miesigcu odpowiada dziecko
na gtos ludzki®, w trzecim na ludzkie
spojrzenie wyraznym u$miechem. Zadne
inne bodZce nie wywotujg w niem tej
reakcji, w ktorej po raz pierwszy objawia
sie moc i urok wiezi, tgczacej cztowieka
z cztowiekiem. W tym samym czasie
obserwujemy jeszcze inny ciekawy ob-
jaw. Juz noworodek reaguje krzykiem
na ustyszany krzyk innego dziecka; ale
w trzecim miesigcu reakcja ta nastepuje
zazwyczaj jedynie woéwczas, gdy dziec-
ko nietylko styszy, ale i widzi krzycza-
cego réwiesnika. O ile zatem z poczatku

*) Zagadnienie rozwoju spotecznego
dziecka znalazto najdoktadniejsze uwzgled-
nienie w pracach wiedenskiej szkoty psycho-
logji rozwojowej pod kierunkiem Charlotty
Biihler. Dobre zestawienie rezultatéw i bi-
bljografje zawiera jej praca ,Dzieciectwo
i mtodos¢” (Wiad. bibl. 3).



mamy do czynienia prawdopodobnie
tylko z odruchem, wywotanym przez
wstrzas silnego odgtosu, to pozniej
stwierdzamy juz wyrazng reakcje spo-
feczng: krzyk dziecka oddziatywa na
drugie dziecko, jako ruch ekspresyjny.
W czwartym i pigtym miesigcu dziecko
juz spostrzega zmiane wyrazu twarzy
i glosu i stara sie je odtworzy¢, podda-
jac sie nastrojowi, wywolanemu przez
eksperymentatora. Z poczatku jest to
biernein nasladowaniem ruchéw, ale od
8 miesigca dziecko odpowiada na mimi-
ke dorostego swoistg, samodzielng mi-
mika. Obserwujemy jeszcze inny postep.
Gdy w pierwszem pdtroczu dziecko od-
powiada wprawdzie na kontakt, nawiga-
zany przez innego czlowieka, ale samo
go nie nawiagzuje, to w nastepnych mie-
sigcach zaczyna juz szuka¢ kontaktu ak-
tywnie, a wiec zwraca na siebie uwage
i stara sie uzyska¢ w zblizajacej sie oso-
bie towarzysza swej zabawy, a rowniez
samo zaczyna rozumie¢ wymagania star-
szych i zwyciesko sie usmiecha, gdy mu
sie to udaje.

Na ostatnie miesigce pierwszego ro-
ku zycia przypadajg tez poczatki stosun-
kéw spotecznych miedzy rowiesnikami,
jak to wykazaty Swietne eksperymenty
Ch. Biihler). W wieku 4 — 5 miesiecy
dzieci nawigzujg co najwyzej kontakt
wzrokowy; w drugiem pdiroczu zycia
wystepujg juz stosunki walki i rywaliza-
cji, a nawet stosunek panowania, gdyz
obserwuje sie do$¢ czesto wrecz despo-
tyczne zachowywanie jednego dziecka
wobec drugiego i poddawanie sie tego
drugiego pod wole pierwszego. Po skon-
czonym pierwszym roku zycia zaczyna-
ja sie rozwija¢ stosunki wspotdziatania
przy zabawie. W dalszym ciggu swych
eksperymentéw autorka bada stosun-
ki miedzy dzieémi nieco roznego wie-
ku (np. miedzy dzieckiem szeSciomie-

") Charlotte Bihler. Die ersten sozia-
len Verhaltungsweisen des Kindes. Quellen
und Studien zur Jugendkunde, Heft 5. Jena
1927.
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siecznem a pietnastomiesiecznem), oraz
stwierdza wystagpienie pewnych trwatych
typdw spotecznych juz w tern wczesnem
stadjum rozwoju.

Wiemy, ze decydujgcemi Srodkami
stosunkéw spotecznych sg: naslado-
wanie i przymus1. Jakg role
odgrywajg one w zyciu niemowlecia?
0 nadladowaniu juz wspomnielismy,
moéwigc 0 reakcjach na mimike ludzka.
Ch. Biihlerowej zawdzieczamy mistrzow-
ski opis pierwszego nasladownictwa, ob-
serwowanego u dziecka w trzecim mie-
sigcu zycia'); rozrdézniamy w tym pro-
cesie akt uwagi, wyodrebnienie spo-
strzezonego przedmiotu, a po chwili
skupionej ciszy ruch nasladujacy, wy-
konany uwaznie, ostroznie, powolnie
1z widocznym wysitkiem. Nietylko obce
ruchy, lecz takze wiasne ruchy dziecka,
przypadkowo przez nie spostrzezone
i wyodrebnione, moga sta¢ sie przed-
miotem nasladowania. A zatem, juz
w tym okresie zycia spotykamy sie
z zasadniczem zagadnieniem wzajemne-
go stosunku wychowania i samoksztat-
cenia; jest on jeszcze mato zbadany,
chociaz blizsze jego poznanie moze mie¢
wielkie znaczenie praktyczne dla wycho-
wawcOw. Na tern miejscu interesuje nas
stwierdzenie, ze nasladownictwo jest sil-
nym czynnikiem rozwoju w pierwszym
roku zycia, towarzyszacym najscislej
uspotecznianiu mtodej istoty.

Czy i przymus spoteczny moze dzia-
fa¢ na dziecko w tej pierwotnej fazie?
Praktyka wychowawcza dostarcza nam
przyktadéw potwierdzajacych; bardzo
przekonywujgce wypadki stosowania na-
kazu w piatym, kary cielesnej w dwu-
nastym miesigcu zycia z doskonatym
wynikiem znajdujemy np. w ciekawej
ksigzce Kabischa ,,Nowe pokolenie™").
A wiec i ten potezny czynnik wspotzy-¥

')
)

Por str. 447 ,Enc. Wych.”.
1 c. str. 53.

*)  Richard Kabisch. Das
schlecht. Ein Erziehungsbuch.
1913. Por. str. 68 i 145 — 147.
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cia ludzkiego wchodzi juz w orbite Swia-
domosci niemowlecia.

Stwierdzamy zatem juz w pierw-
szym roku zycia wystepowanie wszyst-
kich zasadniczych stosunkéw spolecz-
nych ); wspdtzawodnictwo, pomoc wy-
magana i pobierana, panowanie i pod-
danie sie zjawiajg sie w zyciu niemowlat,
udowadniajgc nam, ze mechanizm zycia
spotecznego jest w swoich gtownych ry-
sach gotowy od najwcze$niejszego okre-
su rozwoju. Jest to dla pedagoga wska-
z6wka, jak wielkg wage dla urabiania
osobowosci spotecznej przypisywac na-
lezy wychowaniu w zaraniu zycia.

2. Wczesne dzieciectwo (rok 2—-6).
WidzieliSmy, ze dziecko przed zdoby-
ciem umiejetnosci modwienia nawiazuje
kontakt spoteczny. WidzielisSmy, ze wia-
$nie w tym kontakcie, w pierwszym
akcie na$ladownictwa, dziecko po raz
pierwszy doswiadcza antytezy przed-
miotu i podmiotu, $wiata objektywnego
i subjektywnego. Kontakt spoteczny jest
decydujagcym momentem rozwoju zdol-
nosci objektywizacji, ktéra jest specy-
ficznie ludzkg postawg wobec Swiata
i wihasciwg przyczyng stanowiska czio-
wieka w przyrodzie.

Ogromnym krokiem naprzdd na dro-
dze tego rozwoju jest opanowanie
mowy ludzkiej w nastepnej fa-
Zie dzieciectwa. Przez udziat w tym na-
czelnym wytworze objektywnym spote-
czenstwa dziecko zaczyna sie stawaé
jego cztonkiem. Caty dalszy rozwoj je-
go natury spofecznej polega na tej zdo-
byczy. Pierwszym jej owocem jest po-
znanie i uznanie wartosci spotecznych.
Jezeli w pierwszych miesigcach drugie-
go roku zycia dziecko rozumie i uzywa
stowa ,,grzeczny”, to juz umie poddawac
swoje czynnosci wartosciowaniu spo-
tecznemu; to tez niewiele pdzniej wyste-
pujg pojecia moralne, jak wina i zastu-
ga, bedace wyrazem $wiadomego sto-
sunku do wytworzonych przez spote-
czenstwo (reprezentowane tutaj przez

) Por. str. 445 _Enc. Wych.”.
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rodzing) wartosci objektywnych. Oczy-
wisdcie tempo tego rozwoju zaleze¢ be-
dzie od zabiegébw wychowawczych, ale
predzej czy pOzniej nastepuje on wsze-
dzie, gdzie dziecko zyje w jakimkolwiek
zespole.

Ustosunkowanie sie dziecka do war-
toSci swego zespolu wykazuje przytem
pewien rytm, zaleznie od wieku.
W drugim roku zycia wystepuje wyraz-
na, pozytywna postawa dziecka wobec
wszelkich wymagan dorostych; w trze-
cim roku obserwuje sie czesto stadjum
przekory, konfliktéw miedzy wolg dziec-
ka a wolg otoczenia. W tym samym
czasie stosunek dziecka do otoczenia od-
znacza sie intensywng, nieraz namietng
uczuciowoscig; mitos¢ i nienawisé obja-
wiajg sie nieraz ze zdumiewajagcg sila.
Rozwijajaca sie osobowo$¢ dziecka zde-
rza sie w tym okresie po raz pierwszy
z wolg grupowa, a proces wyrownywa-
nia przeciwienstw, wiaczanie jednostki
do zespotu odbywa sie w rytmie falo-
wym, tak typowym dla wszelkich obja-
woOw organicznych.

Posiadamy ciekawe spostrzezenia co
do rozwoju $wiadomosci grupowej, obja-
wiajgcej sie w operowaniu pojeciem
».my”. Ch. Biihler notuje pierwsze obja-
wy w potowie drugiego roku; pod ko-
niec stajg sie one czestsze. Od chwili
uzyskania $wiadomos$ci grupowej dzieci
wykazuja zywe i nieustanne pragnienie,
aby we wszystkich szczeg6tach zacho-
wania stosowaé sie do swego zespotu;
chcg ,,robi¢ takze to”, co robig inni, po-
stepowaé tak samo, jak wszyscy cztonko-
wie spofecznosci. Objaw ten jest bar-
dzo charakterystyczny dla obrazu pierw-
szego dzieciectwa.

W obserwacjach wymienionej au-
torki znajdujemy takze niezmiernie po-
uczajacy przyktad potgczenia swiadomo-
ci grupowej z oceng spoteczng; miano-
wicie zanotowala ona nastepujgce po-
wiedzenie swej coreczki Ingi w wieku
dwu lat szeSciu miesiecy: ,, To nie jest
obcy chtopczyk, to jest dobry chtopczyk™.
Srodowisko, w ktérem to dziecko byto



wychowane, wyklucza, by to zdanie byto
wywotane przez wplyw otoczenia. Mamy
wiec do czynienia z ciekawym faktem,
ze mate dziecko, tak samo jak cztowiek
pierwotny, spontanicznie identyfikuje po-
jecia ,,swoj” i ,,dobry” z jednej, a ,,0bcy”
i ,.niedobry” z drugiej strony; warto$¢
spoteczna zalezna jest od przynaleznosci
do wihasnej grupy. Wiemy, jak wazng
role odgrywa to pierwotne wartosciowa-
nie nawet we wspotczesnych spoteczen-
stwach cywilizowanych.

Widzielismy, ze niemowleta pod ko-
niec pierwszego roku wykazujg zdolnos¢
tworzenia zespotu réwiesnikéw; ale
w tym okresie zespét nie moze obej-
mowacC wiecej, niz dwoje dzieci,
a wiec nie mozna go wihasciwie nazwac
grupa. Juz jednak na poczatku drugiego
roku zycia eksperyment wykazat zdol-
no$¢ nawigzania wzajemnego kontaktu
miedzy trojgiem dzieci, pozostawionych
samym sobie. W tym okresie zatem lezy
poczatek tworzenia grup. Oczy-
wiscie, grupy takie sg bardzo krétko-
trwate; kontakt nie przekracza kilku mi-
nut. Naog6t jednak obserwacja uczy, ze
w okresie wczesnego dzieciectwa dziec-
ko szuka wprawdzie zawsze partnera do
zabawy, ale raczej jednego, niz wiecej,
i raczej dorostej osoby, niz rowiesnika.
Dopiero pod koniec tej fazy, w czwar-
tym, pigtym i széstym roku zycia, dzieci
zaczynaja bra¢ udzial w czynnos$ciach
i zabawach wiekszego zespotu. Wiasciwy
rozwoj zdolnosci tworzenia grup przypa-
da jednak dopiero na nastepny okres, t. j.
6— 8 rok zycia.

3. Poiniejsze dzieciectwo. Okoto
7-
cywilizowanych przezywa gtebokag
zmiane Srodowiska. Dotych-
czas bylo ono prawie wylgcznie czion-
kiem rodziny; odtad bedzie réwnoczesnie
cztonkiem zespotu szkolnego. Jasne jest,
ze fakt ten nie pozostaje bez doniostego
wplywu na rozwoj spoteczny dziecka.
Doswiadczenia wykazuja, ze dopiero
w  wieku szkolnym dziecko stara sie
0 towarzystwo rowiesnikow i taczy sie
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go roku zycia dziecko spofeczenstw

z nimi w grupy » stosunkowo znacznej
trwatosci.

Rzecz oczywista, ze celem grup,
utworzonych przez dzieci w tym wieku,
jest wylgcznie zabawa. W zabawach
wieku, o ktorym obecnie mdéwimy, ob-
serwujemy wyrazne przeciwienstwo do
zabaw poprzedniego okresu. Tam prze-
waza nasladownictwo, gdy wspoétdziata-
nie z towarzyszami, lub tez gra, zwila-
szcza u mniejszych dzieci, wogdle nie ma
okre$lonego zadania; tu natomiast wy-
stepujg juz state reguly, zadania Scisle
okreslone, ktore wiasnej inicjatywie
dzieci mato pozostawiajg pola, a do
ktérych  dzieci sie $ciSle dostoso-
wujg. Taka samg objektywng postawe
znajdujemy w sposobie tworzenia grup,
ktore przewaznie opierajg sie na wspol-
nych zainteresowaniach; tgczg sie w nich
dzieci, ktore umiejg wspélnie co$ przed-
siebra¢. Widzimy w tych momentach
pierwsze dowody dorastania dzieci do
wyzszego typu tworéw spotecznych, mia-
nowicie do grupy o tresci objektywnej,
niezaleznej do pewnego stopnia od 0s6b,
wchodzacych w jej skifad.

Procz tego objawiajg sie w pierw-
szych latach szkolnych pewne ugrupo-
wania, polegajagce na momentach osobi-
stych. Reininger, ktory je opisatl), wy-
mienia typ ,ulubiefca”, odznaczajacego
sie pewng wewnetrzng harmonja, ktéra
pocigga do niego inne dzieci bez aktyw-
nosci z jego strony, typ ,opiekuna”,
»przywodcy” i inne. Jest to poczatek
warstwowania spotecznego, ktdre wyste-
puje w tym wieku.

W nastepnych latach wspotzycie
rowiesnikéw w szkole rozwija w znacz-
nym stopniu zdolno$¢ tworzenia grup
u dzieci. Grupy, w poczatku chwiejne
i niestate, osiggajg znaczniejszg trwatos¢.
Zabawy, w ktorych z poczatku przewa-
zala sztywna reguta zewnetrzna, zmie-
niajg charakter, zostawiajac uczestnikom
wiecej swobody i inicjatywy; ale zamiast

) K Reininger. Das soziale Verhalten
der Schulneulinge. Wien 1929.



wigzéw formalnych wystepuja teraz w ze-
spotach zabawowych wiezy wewnetrzne,
moralne, jak przyzwoitos¢, postawa spor-
towa, podporzadkowanie sie jednostki
na rzecz catosci.

Bardzo charakterystycznym obja-
wem w zespotach dzieciecych pod ko-
niec tego okresu jest sktonno$¢ do
ustalania rang, stwierdzona
zgodnie przez obserwatoréw, jak Reinin-
ger, Rombach i Leib. Rangi te nie opie-
rajg sie gtownie na indywidualnych zdol-
nosciach i umiejetnosciach dzieci, nawet
nie na stopniu ich aktywnosci w zespole.
Dzieci szeregujg swoich towarzyszy we-
dhug ich znaczenia spotecznego; pierw-
sze miejsce otrzymujg dzieci zréwnowa-
zone, na ktérych mozna polega¢, umieja-
ce oddziatywa¢ na innych. Nie chodzi,
rzecz jasna, o Swiadome lub umysine
ustanawianie takiego porzadku, ale pod-
Swiadomie istnieje on i najlzejsze pobu-
dzenie wystarczy, by skloni¢ dzieci do
wypowiedzenia go. Wskazywano nawet
dziwng analogje miedzy ustalaniem rang
w zespolach dzieci i w spoteczenstwach
zwierzecych, zwlaszcza wsrdd ptakow,
obserwowanych przez Schjelderup-Eb-
be 1).

4. Wiek dojrzewania. W rozdziale
0 rozwoju psychicznym mtodziezy wyka-
zano%, ze, w przeciwienstwie do po-
przedniego okresu, zainteresowania mio-
dziezy dojrzewajacej skierowane sg na-
wewnatrz, ku wiasnej osobowosci. Wiek
dojrzewania jest wiekiem subjektywizmu.
Z tym podstawowym faktem psychicznym
zupelnie zgodna jest postawa nie-
spoteczna, czesto wystepujaca w la-
tach dojrzewania, zwlaszcza w okresie
wstepnym, w t. zw. wieku przedpokwita-
nia, lub w fazie negatywnej. Podczas
gdy w koricu dzieciectwa, w 12 i 13 roku
zycia, solidarno$¢ zespotow dzieci, np.
klas szkolnych lub grup zabawowych,
osigga punkt szczytowy, to w nastepnych

')y Beitrage zur Sozialpsychologie des
Haushuhns. Ztschr. f. Psychologie, t. 88—89.
1922.

5 Szuman w Enc. Wych., str. 266.
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latach stwierdzamy rozluznienie tych
wigzéw, pewne odwracanie sie jednostek
od spofecznosci, w ktérej dotad braty
udziat. Szczegdlnie silnie wystepuje ten
objaw u dziewczat.

Wiek dojrzewania stanowi ciezkie
i czesto gwattowne przesilenie w rozwo-
ju spotecznym. Miody cztowiek czuje, ze
wyrasta ze stosunkéw dotychczasowych,
z okresu dzieciectwa, i dgzy do uzyska-
nia nowego stosunku do spotecznosci do-
rostych, jako petnouprawniony jej czio-
nek. Ale to jest droga daleka i zmudna,
zwiaszcza w dzisiejszych warunkach zy-
ciowych krajéw cywilizowanych niezor-
ganizowana; przebieg jej zalezy w duzej
mierze od przypadku. Stad plynie roz-
terka, przekora, zamykanie si¢ w sobie,
najrozmaitsze konflikty wewnetrzne i ze-
whnetrzne. Szczegdlnie psuje sie stosunek
do rodziny, w ktorej dorastajgce dzieci
nie widza juz wkasciwego miejsca.

Gdy miody czlowiek wytamuje sie
z grupy rodzinnej i rowiesniczej, z grup,
ktore dotychczas dawaty mu petne zado-
wolenie, wowczas z natury rzeczy szuka
nowych kontaktdw, nowych
zwiazkow, ktéreby mu byly pomocne
w osiagnieciu jego celu. Z tych zrédet
wynikajg charakterystyczne formy zycia
spotecznego miodziezy dojrzewajacej.

Pierwszg z tych form, to subjektyw-
ne, indywidualne stosunki przyjacielskie.
Przyjazn u dzieci bywa stosun-
kiem, pozbawionym silniejszego za-
barwienia uczuciowego; u mfodocianych
staje sie ona czesto pethg namietnosci.
Wskazywano nieraz, zwkaszcza ze stro-
ny psychoanalitykdw, na wspotczynnik
erotyczny, dzialajagcy w przyjazni mio-
dzienczej. W kazdym razie istnieje obok
niego wspdlczynnik czysto spoteczny;
chodzi o zastgpienie dawnych wiezow
przez nowe, 0 poznawanie wiasnej 0so-
bowosci i wyznaczanie jej nowego miej-
sca w spoteczefistwie. Od przyjaciela
oczekuje sie zrozumienia, moznosci szcze-
rego wypowiadania sie — a mozliwie
takze poparcia i rady w przezywanych
konfliktach wewnetrznych.



Na tem polega przejscie do drugiej
formy zycia spotecznego miodziezy doj-
rzewajacej, obejmujacej rozmaite obja-
wy, znane jako ,adoracja”, ,zadu-
rzenie miodociane”, oraz kult wo-
bec przywdédcy. Miody cziowiek,
wyrwany z rbwnowagi dzieciecej, odczu-
wa gwattowng potrzebe opierania sie
0 inng, silniejsza indywidualnos¢; jezeli
znajdzie taka, ktéra odpowiada jego po-
trzebom duchowym i uczuciowym, to
zwréci sie do niej z bezgranicznem od-
daniem, petnem goracej emocji. Przed-
miotem takich uczu¢ sg czesto osoby
starsze; uczennice adorujg nauczycieli
1 nauczycielki, mtodziez meska szuka do-
browolnie obranego przywddcy. Jak
wspomnieliSmy wyzej, talent urodzone-
go przywodcy okazuje sie juz wczesniej,
moze od najwczesniejszego dziecifistwa.
W omawianym okresie wystepuje objaw
uzupehniajacy, mianowicie zrozumienie
dla roli przywddcy i potrzeba podporzad-
kowania sie¢ mu.

Kto moze by¢ przywddca miodziezy?
Ankieta, przeprowadzona w Niemczech
przez Keilhackera, wykazata, ze mtodziez
w wieku dojrzewania czesto szuka przy-
wodcy w nauczycielu; niewat-
pliwie w warunkach sprzyjajacych na-
uczyciel, zwlaszcza mtodszy, moze istot-
nie odgrywac te role wobec miodziezy,
co oczywiscie ogromnie ufatwia jego za-
dania wychowawcze. Czesciej jeszcze
przywodcami sg ludzie mtodzi, réwiesni-
cy lub o kilka lat starsi od cztonk6w swej
grupy. Wedlug Winkler - Hermadena,
ktory przeprowadzit ankiete wsréd przy-
wodcow niemieckich zwigzkdw miodzie-
2y, istniejg trzy typy przywddcéw, mia-
nowicie: typ ,wiadcy”, ktory zresztg
znajduje zwolennikéw raczej u chtopcow
w wieku przedpokwitania, typ ,,wycho-
wawcy”, szczeg6lnie odpowiedni dla 13—
15-letnich, oraz typ ,,apostota”, dzialaja-
cego gtdwnie przez idee, ktdrej stuzy.

Przywédcy miodziezy sg wiasciwg
ostojg zwigzkdéw miodocia-
nych, ktore stanowig trzecig typowa
forme zycia spotecznego w okresie doj-
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rzewania. Mimo niespotecznej, subjek-
tywnej postawy, charakterystycznej —
jak wspomnieliSmy — dla tego wieku, na-
turalna potrzeba zespalania sie, przy roz-
luZznianiu sie wiezéw dotychczasowych,
doprowadza do powstawania licznych
grup o bardzo r6znorodnym pokroju. Wo-
bec rozgtosu, jaki zwigzki mtodziezy uzy-
skaty w ostatnich czasach, i wobec ich
znaczenia dla praktyki wychowania, po-
Swiecimy im dwa osobne ustepy *).

5. Samorzutne zwigzki miodziezy.
W zarysie naszym rozwoju spolecznego
dzieci i mtodziezy wskazalisSmy, ze zdol-
nos$¢ tworzenia grup i zwigzkdw wyste-
puje wczesnie i osigga dwa okresy szczy-
towe: pierwszy w pOzniejszych latach
dzieciectwa, drugi — po przejSciowym
okresie niespotecznym z poczatkiem wie-
ku dojrzewania — w wieku miodzien-
czym. Niewatpliwie mamy do czynienia
z samorzutnym objawem zycia miodych,
w wielkiej mierze niezaleznym od wply-
wow dorostych.

TreScig i celem grup miodzien-
czych jest przewaznie wspodlne
zycie; jakies okreslone cele, chociaz
czesto wysuwane, odgrywajg role ra.czej
drugorzedng. Sg to wiec grupy t. zw.
kongenjalne (wedtug nomenklatury ame-
rykanskiego socjologa Cooley’a); czion-
kowie faczg sie gtdwnie dla przyjemnosci,
jaka znajdujg w tym zespole. Ten typ
grup mozna uwaza¢ za charakterystycz-
ny dla wieku mtodzienczego. Przyczyna,
jak stusznie zauwaza Ch. Buhler, lezy
w specyficznem stanowisku spotecznem
miodziezy. ,,Tylko mtodociany osobnik,
ktorego zycie zawieszone jest miedzy do-
mem rodzicielskim a wiasng przyszig ro-
dzing, moze odczuwac potrzebe stworze-
nia takiej spotecznosci, ktdérg taczy nie
wspoélnos¢ spraw, lecz poprostu wspol-
ne zycie™). Pozatem taki zwigzek jest2

") Przedmiotem tych ustepoéw jest mor-
fologia socjologiczna zwigzkow miodziezy.
Pozatem Ill-ci tom Encyklopedji zawierac
bedzie artykut o zwigzkach mitodziezy, jako
organizacjach wychowawczych.

2) Dzieciectwo i miodosé, str. 435.



43

dla swych czionkdw poniekad ¢wiczeniem
instynktu spotecznego, przy ktérem cho-
dzi przedewszystkiem o — abstrakcyjne
chocby — przezycie spoteczne, jako ta-
kie. ,Poniewaz jednak”, powiada dalej
Ch. BUnhler, ,,spotecznos¢ utrzymuje sie
tylko wtedy, gdy taczy jg wspolna tres¢
dla utrzymania zagrozonej, a tak przeciez
upragnionej spdjni, trzeba wiec stale
przywotywa¢ na pomoc wiasnie te dru-
gorzedne sprawy rzeczowe”').

Rodzaje grup miodziezy ze wzgledu
na ich cele rzeczowe sg liczne. Dr. Cze-
staw Skopowski, ktéry przeprowadzit
niedawno ankiete wsrod polskiej mtodzie-
zy?®, znalazt 45 rodzajéw grup, m. in.
wojownicze, zabawowe, sportowe, towa-
rzyskie, samoksztatceniowe. W nieko-
rzystnem Srodowisku, zwiaszcza wielko-
miejskiem, celem tych grup staje sie bar-
dzo tatwo dziatalno$¢ przestepcza.

llos¢ cztonkdéw jednej grupy jest
zazwyczaj mata. Skopowski znajduje
w swoich badaniach tajnych zwigzkéw
miodziezy szkolnej najczesciej liczbe 3—
6 cztonkéw; Thrasher podaje nastepujgce
cyfry: 22,1% zbadanych przez niego grup
liczy 6—10 cztonkow, 21,5% liczy 11—15
cztonkéw, 16,7% liczy 16—20 cztonkow;
te trzy rodzaje grup zatem obejmujg ra-
zem 60% wszystkich zwiazkow. Istniejg
jednak zwiazki miodziezy o bardzo po-
kaznej ilosci cztonkéw. Thrasher wymie-
nia 2 zwigzki, liczace wiecej niz 500
cztonkéw. Inny przyktad grup bardzo
licznych stanowi niemiecki ,ruch mio-
dziezy” (Jugendbewegung) ze stynnym
,»Wandervogel’ na czele, o ktérym jeszcze
ponizej bedzie mowa. Ale w tak wielkich
organizacjach muszg sie tworzy¢ podgru-
py, ktore sg zwykle wtasciwem ogniskiem
wspétzycia mtodziezy.

Chlopcy w znacznie wyzszym stop-
niu, niz dziewczeta, biorg udziat w zwigz-
kach. Wedtug Skopowskiego okoto 80%
chtopcow do 18 roku zycia nalezy przy-

Y L c. str. 445,
2) lustr. Kurjer Codzienny. Dodatek do
nr. 231 z 21 sierpnia 1933.

najmniej raz do samorzutnych, nieoficjal-
nych organizacyj, dziewczeta za$ biorg
udziat w takich grupach mniej wiecej
w 40%. Zespoty mieszane istnieja, ale sg
rzadsze. Grupy dziewczat majg czesto
raczej charakter luznego kota, polegaja-
cego na osobistych stosunkach przyjaciel-
skich miedzy poszczeg6lnemi dziewcze-
tami; typowy przykiad takiego kota opi-
suje i analizuje Bornfeld.

Zgodnie z ,.kongenjalnym” charakte-
rem typowych samorzutnych zwigzkow
miodziezy rozwija sie u nich czesto bar-
dzo mocny wezet wspoélnoty, przekracza-
jacy daleko zakres spdjni rzeczowej, kto-
ra stanowi pozornie cel zwigzku. Clow
podaje  charakterystyczne przykiady,
wziete z obserwacyj uczniow amerykan-
skich. W grupie szesciu chtopcow, utwo-
rzonej dla wspdlnej gry w pitke, zauwa-
zono wielka gotowos¢ do wzajemnej po-
mocy. Jezeli jeden z chlopcow byt za-
jety jaka$ praca, inni mu pomagali. Ktam-
stwo i kiétnie we wzajemnych stosun-
kach byly zabronione. Inni chiopcy nie
byli dopuszczani do wspdlnej zabawy.
Gdy jeden z nich zbit szybe, wszyscy sie
ztozyli na zaptacenie szkody. Zdrada ta-
jemnic grupowych wszedzie jest uwaza-
na za ciezka hanbe i czasem ostro kara-
na. ,Duch grupy” objawia si¢ takze
w réznych symbolach, jak oznaki, orde-
ry, pieczatki, szczeg6ly ubioru, sposéb
witania i t. p. (rys. 128). Ulubione s3 taj-
ne znaki réznego rodzaju i pisma szyfro-
wane.

W zwigzkach mtodziezy wielka, nie-
mal decydujacg role gra przywoddca.
Pod tym wzgledem zgadzajg sie wszyst-
kie obserwacje. PrzywoOdca nie bywa
formalnie wybierany; zwykle jest on ini-
cjatorem zwiagzku, a w kazdym razie wy-
bija sie w zespole od samego poczatku
jego zawigzania. Jezeli grupa ma jaki$
okreslony cel rzeczowy, przywddca musi,
oczywiscie, posiada¢ szczeg6lne zdolno-
§ci w tym kierunku; w zespole sportowym
musi by¢ tegim sportowcem, w zespole
towarzyskim musi sie wyroznia¢ tempe-
ramentem i dowcipem, w klubie dysku-
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syjnym musi posiadac¢ wy-
mowe i wiedze, w ban-
dzie przestepczej — zu-
chwatos$¢ i bezwzglednosc.
Zwykle bywa nieco star-
szy od innych czion-
kéw. Ale najwazniejszg
cechg przywodcy nie jest
zaden z tych szczegdtow,
lecz pewna (zdaje sie
przyrodzona) zdolnos¢
przewodzenia innym, wy-
razajgca sie w pewnosci
siebie i w poczuciu odpo-
wiedzialnosci za catosc.
Oczywiscie, posiadanie te-
go talentu nie przesadza
wartosci etycznej danego
osobnika; ale wptyw, wy-
wierany przez przywddce
na cztonkéw zwigzku, jest
faktem, z ktérym musi sie
liczy¢ kazdy, kto z mio-
dzieza ma do czynienia.
Jezeli przywodca wycofu-
je sie z grupy, wdbwczas
w przewazajacej ilosci
wypadkéw grupa sie roz-
pada; rowniez nie majg
trwatego bytu grupy, w
ktérych  kilku cztonkow
walczy o naczelne miej-
sce, a 0got nie moze sie
zdoby¢ na wyraZzne uzna-
nie jednego przywodcy.
Co do charakteru samo-
rzutnych zwigzkéw mio-
dziezy, rozrézni¢ mozemy
kilka typéw. Do pierwsze-
go nalezg tajne
zwiagzki uczniow-
skie, obejmujace zwy-
kle nie wiecej, niz kilku
czlonkéw, przewaznie z



jednej klasy szkolnej. Trwanie ich
wynosi zwykle nie wiecej, niz 1 —
2 lat. Od zwyczajnych luznych kot
przyjacielskich  réznig sie tem, ze
tworzy sie w nich, jak widzieli-
$my, pewien objektywny ,duch gru-
powy”, objawiajacy sie w statutach,
odznakach i innych symbolach; nie ist-
nieje tu jednak, oczywiscie, wyrazna
granica. Z drugiej strony pokrewnym
objawem s zwigzki studenc-
k ie ktore czesto stuzylty za wzor ze-
spotom uczniowskim. Zwigzki studenc-
kie przedstawiajg jednak juz wyzszy
typ grupy, mianowicie t. zw. typ grupy
objektywnej, gdyz trwanie ich, dzieki
silniej rozwinietemu ,,duchowi grupowe-
mu”, jest juz niezalezne od o0séb, nale-
zacych do nich w danej chwili; jedni
cztonkowie wystepuja, inni wstepuja, ale
zwigzek jako taki trwa. Tego typu nie
spotyka sie w tajnych zwigzkach ucz-
niowskich.

Drugi rodzaj grup miodzienczych
stanowig bandy, przyczem stowa te-
go uzywamy w szerszym zakresie, niz
tylko jako znaczenie grupy przestepczej.
Bandy tworzg sie wsérdd miodziezy po-
zbawionej opieki, a wiec typowo wsrdd
proletarjatu wielkich miast. Trasher,
ktory bardzo obszernie opisat zwigzki
i bandy miodziezy w Chicago’), podaje,
ze z posrod 1300 badanych zwigzkow,
tylko 52 byto bez zabarwienia kryminal-
nego, wszystkie zas inne byly badz wy-
raznie lub czesciowo przestepcze, bad?
zawieraty wsrod innych momentéw czyn-
niki demoralizacyjne. | tutaj jednak
stwierdza Thrasher, zgodnie z charakte-
rem kongenjalnym grup miodziezy, ze
przestepczos$¢ nie jest pierwotng spojnig
tych band, lecz momentem wtérnym,
skutkiem $rodowiska i okolicznosci. Zna-
ne sg z gazet bandy dzieci i miodziezy
w Rosji podczas rewolucji.

6. Organizacje miodziezy. Zwigz-
ki miodziezy istniaty niewatpliwie za-

J Fr. Thrasher. The Gang. Chicago,
1927.
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wsze, lecz kwitty przewaznie w ukryciu.
Dopiero w ostatnich 30 latach zwracano
na nie wiekszg uwage; w Niemczech za-
czeto wtedy mowi¢ o ,,ruchu miodziezy”
(Jugendbewegung). W roku 1896 po-
wstat na jednem z przedmies¢ Berlina,
Steglitz, niewielki zespot uczniéw gimna-
zjalnych, ktory sie nazwat Wandervogel
(ptak wedrowny). Miodzi ci ludzie, po-
chodzacy z zamoznej warstwy mie-
szczanskiej, odwracali sie namietnie od
zwyklego trybu zycia swych réwiesni-
kéw, przyjetego w ich sferze. W dale-
kich wedréwkach, w matem kole pokrew-
nych dusz, na tonie natury szukali nowej
tresci zycia. Ruch ,,ptakdw wedrownych”
rozrost sie gwattownie i uzyskat niesty-
chany rozgtos. Przywddcy zwigzku wy-
gtaszali Smiate ideaty. Ruch ich miat by¢
buntem przeciwko zasadzie, powszech-
nie panujacej w Owczesnem spoteczen-
stwie, jakoby wiek miodzienczy byt tyl-
ko okresem przejsciowym, przygotowu-
jacym do wiasciwego zycia, ktorem jest
zycie dorostych. Domagali si¢ oni dla
miodziezy prawa samodzielnego ujmowa-
nia swego zycia, urzadzenia go wedtug
praw wewnetrznych, wiasciwych temu
wiekowi. Chcgc tworzy¢ w ten sposob
specyficzng ,.kulture miodziezy”, spo-
dziewali sie glebokiego odnowienia ca-
fej kultury wspotczesnej, wobec ktorej
zajmowali stanowisko ostrego Kkrytycy-
zmu. Jakkolwiek tak wznioste cele nie
mogty by¢ osiggniete, to jednak Wan-
dervogel wywierat niezwykly wplyw;
jest on tez jednem ze zrédet, z ktdrych
powstat wspdlczesny prad narodowy
w Niemczech. Szczegdtowa historja te-
go ruchu, jakkolwiek niezmiernie cieka-
wa z punktu widzenia socjologicznego
i obfitujgca w momenty petne poezji, nie
nalezy do zakresu niniejszej pracy.
WspomnieliSmy o nim dlatego szerzej,
ze jest on przyktadem, jak silne impul-
sy spoteczne wyjs¢ moga ze sfery mio-
dziezy i jak wielka jest, w sprzyjajacych
warunkach, jej zdolno$¢ organizacyjna.

Ruch miodziezy, jako samorzut-

na, wielka organizacja, jest



zjawiskiem specyficznie niemieckiem. Na-
tomiast w tym samym czasie tworzyly sie
we wszystkich krajach organizacje mio-
dziezy, ktdre powstanie swoje zawdzie-
czajg wprawdzie inicjatywie dorostych,
ale w strukturze swojej odpowiadajg po-
trzebom spotecznym miodziezy i dajg jej
mozno$¢ samodzielnego dziatania spo-
tecznego. Najstynniejsza z tych organiza-
cyj to harcerstwo, twor angiel-
skiego generata Baden-Powella. Réwniez
rozmaite grupy dorostych zwracaly uwa-
ge na moznos¢ zycia grupowego mtodzie-
zy i staraty sie uzy¢ go do urabiania mio-
dego pokolenia w duchu swej ideologji.
W ten sposéb powstaty zwigzki miodzie-
zy katolickiej i protestanckiej, miedzy
niemi wspaniata organizacja YMCA"),
dalej organizacje mtodych przy partjach
politycznych i zwigzkach zawodowych
i inne. Wreszcie i pafistwa wspdtczesne
postuguja sie zwigzkami miodziezy w ce-
lach wychowawczych. Na wielkg skale
uczynita to ltalja faszystowska przez or-
ganizacje Balilla, oraz Rosja sowiecka,
ktora dzieci i mtodziez swojg zorganizo-
wata w trzech stopniowych organiza-
cjach: Matych Oktobrystow (8—11 lat),
Pionieréw (10—16 lat) i w Komunistycz-
nym Zwiazku Miodziezy czyli Komsomo-
le (14—20 lat). Zgodnie stwierdzono,
ze organizacje te tylko wtedy majg moz-
no$¢ rozwoju, jezeli wkasciwemi komor-
kami wspotzycia grupowego sg mate ze-
spoly, odpowiadajace liczbowo samo-
rzutnym zwigzkom miodziezy, i jezeli
w tych zespotach miodzi pozostajg ze
sobg i sami sie rzadza. Szczegdlnie So-
wiety, zwhaszcza w pierwszych latach po-
rewolucyjnych, posunety zasade samorza-
du dzieci i mfodych w stosunku do doro-
stych bardzo daleko — oczywiscie po za-
pewnieniu og6lnego kierunku w mysl ide-
ologji komunistycznej. W znaczeniu
socjologicznem mozna wiec wymienione
organizacje zaliczy¢ do zwiazkéw mio-
dziezy, mimo, ze wyzsze Kkierownictwo

)Y Young Men’ Christian Association,
Chrzescijanskie stowarzyszenie miodych.
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ich spoczywa w rekach dorostych. Zre-
sztg po wieloletniem istnieniu takich zrze-
szen wyrosta z ich szeregéw juz liczna
warstwa miodych przywddcéw, wycho-
wanych w duchu danej grupy i tworza-
cych ogniwo, tgczace w spos6b naturalny
miodych czionkdéw ze Swiatem doro-
stych J).

Juz ten rzut oka na zycie spoteczne
miodziezy pokazat nam, jak jest ono bo-
gate i jak wielkie kryje w sobie mozliwo-
§ci. Obraz ten stanie sie jeszcze jasniej-
szy, jezeli zwrdcimy uwage na udziat mto-
dziezy starszej, od lat 18—20 wzwyz,
w zrzeszeniach dorostych i na doniosta
role, jaka w nich odgrywajg. Historja
sztuki, literatury, polityki dostarcza nam
licznych przyktadéw rewolucyj, wywo-
tywanych przez grupy miodych; dosé
wspomnie¢ o zwigzkach Filomatéw, El-
sow i in. Wiek miodzienczy jest okresem
0 szczegdlnie silnych tendencjach
spotecznych, o spotegowanej
sktonno$ci do tworzenia grup. Znacze-
nie tych faktéow dla wychowania jest
ogromne, zaréwno w sensie dodatnim,
jak i ujemnym. Zadaniem wychowawcy
bedzie tak kierowa¢ zyciem spolecznem
miodziezy, by nie powstata dysharmonja
1 antagonizm miedzy nig a $wiatem do-
rostych, a réwnoczesnie aby jej samo-
powana. W tym duchu pedagogja wspot-
czesna stara sie wilgczy¢ zwiazki mio-
dziezy w system swoich S$rodkéw wy-
chowawczych.

7. Miodziez a zawod. Dla przewa-
Zajacej ilosci ludzi krok, ktory w wyzszej

") Materjat do organizacg/j_ miodziezy
zawiérajg m 'in._nastepujace dzieta {_Ilczby
-Wiadomosci Bibljograficznych™): Thurn-
wald glse)eco do niemieckiego ,ruchu mio-
dziezy”, Dehn (26) odnosnie do protestanc-
kich zwiagzkow miodziezy, Dunin-Borkowski
(6) 0 zwiazkach katolickich, Harper (20)
0. organizacji mtodziezy sowieckiej. Historje
niemieckiego ,,Wandervogel”” opowiada je-
den z jego zatozycieli, Hans Blher (5). Cie-
kawa “grupe, powstala nawpot samorzutnie
w przytutku dla opuszczonych dzieci, opisuje
Hoffer w_dziele zbiorowemn p. t. ,Vom Ge
meinschaftsleben der Jugend” (7).



moze mierze od wszelkich innych decy-
duje o przebiegu ich zycia w spoteczen-
stwie, przypada na lata mtodosci. Tym
krokiem jest wybo6r zawodu. Sto-
sunek miodziezy do zawodu nalezy zatem
stusznie do doniostych zagadnier socjo-
logji wychowawczej). Nasuwajace sie
tu pytania ujmujemy z dwoch punktow
widzenia: jak ustosunkowuje sie spotecz-
na organizacja zawodu do naptywajacej
do niej miodziezy, i jak ustosunkowuje
sie miodziez do zawodu.

Rozrézniamy pie¢ typow
przygotowania zawodowe-
go. Pierwszy, to wprawienie sie do
pracy zawodowej w domu rodzicielskim
— sposOb charakterystyczny dla drobne-
go rolnictwa, a zatem w Polsce najbar-
dziej rozpowszechniony. Drugim typem
jest nauka zawodowa w domu mistrza,
potaczona z ustalonym porzadkiem trzech
stopni zawodowych: ucznia, czeladnika,
mistrza. Typ ten, charakterystyczny dla
rzemiost, staje sie — wraz z ich upad-
kiem — obecnie rzadszy. Trzeci system
jest przyjety w wielkim przemysle dla
przysztych robotnikow wykwalifikowa-
nych; nauka zawodowa odbywa sie
w warsztatach fabrycznych, przyczem
jednak uczniowie mieszkajg w domu ro-
dzicielskim i co do ogdlnego swego sta-
nowiska w warsztacie nie rdznig sie za-
sadniczo od robotnikéw zwyktych, chyba
tylko tern, ze nie otrzymujg zaplaty.
Typowo nowoczesnym sposobem jest
czwarty: przygotowanie zawodowe przez
szkote fachowa. Przewaznie wymaga
ono uzupelnienia naukg praktyczna.
Wreszcie z rozwojem przemystu i handlu
naszych czaséw rozszerzyto sie ogrom-
nie zapotrzebowanie sit niewykwalifiko-
wanych. Dobiera si¢ je w razie potrze-
by bez Zzadnego przygotowania (bo nie
mozna za takie uzna¢ kilkudniowego po-
uczenia ogoélnego).

'Y Bardzo obszerne zestawienie mater-
jatu, wraz z zasadniczem rozpatrywaniem za-
gadnienia, oraz bogatg bibljografje zawiera
dzieto ,,JJugend und Beruf”, wydane przez
Lazarsfelda (18).
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Dwa pierwsze, tradycyjne typy wpro-
wadzania mfodego cztowieka do zawo-
du, zapewnity catkowite, specyficzne ura-
bianie jego osobowosci, ktore obejmuje,
précz techniki pracy, takze
0goblng postawe psychiczng, czesto na-
zwang duchem zawodu, oraz
zamkniete w sobie ogolne wyksztalcenie,,
oparte na czynnosciach zawodowych.
Nowsze sposoby przygotowania nie spet-
niajg tego zadania w réwnej mierze.
Szczegblnie niekorzystne dla procesu
uspoteczniania sg warunki miodych r o-
botnikéow niewykwalifiko-
wanych (Dehn, 26). Praca ich nie
wymaga specjalnych umiejetnosci, to tez
nic ich psychicznie z nig nie wigze; cze-
sto objawia sie u nich niezadowolenie,
zwlaszcza u inteligentniejszych. Nato-
miast otrzymujg oni od samego poczat-
ku — w przeciwienstwie do uczniow
w zawodach kwalifikowanych — stosun-
kowo wysoka ptace, co wzmacnia ich
samopoczucie w stopniu niewspotmier-
nym z ich rzeczywistem stanowiskiem
i skfania do nadmiernego i nierozsadne-
go uzycia. Brak statosci i karnosci, nie-
che¢ do wysitku i do pracy nad soba sg
czestemi objawami u mtodocianych nie-
wykwalifikowanych robotnikow.

W poréwnaniu z nimi sytuacja;
ucznia przemystowego
przedstawia sie korzystniej. Fakt, ze nie
jest on jeszcze samodzielny, ze uczy sie
jeszcze i poddany jest pewnym rygorom,
dziata dodatnio na rozwoj jego charakte-
ru. Ujemng strong jest daleko posuniety
podziat pracy w przemysle, wskutek kto-
rego czynno$ci poszczegélnych pracow-
nikow stajg sie czastkowemi i nie moga
da¢ petnego zadowolenia. W pewnych
kotach wielkiego przemystu zrozumiano
braki dzisiejszego przysposobienia zawo-
dowego; stad starania, by z zakfadu
przemystowego uczyni¢ dla mtodego pra-
cownika istotne, petne Srodowisko zy-
ciowe i wychowawcze takie, jakiem byt
dawny warsztat rzemieSlniczy. Tenden-
cje te, reprezentowane np. przez Nie-
miecki Instytut Technicznego Szkole-



nia (,,Dinta”, Deutsches Institut fur Ar-
beitsschulung) w Dusseldorfie zastuguja
na uwage pedagogow ’).

Szkota zawodowa jest mtodg insty-
tucjg spoteczng, znajdujaca sie w pet-
nym rozwoju. Trudno$é¢ jej zadania, do-
tychczas niedostatecznie rozwigzana, po-
lega na zblizeniu do praktyki zawodu.
Blizsze zagadnienia szkoly zawodowej
omowione bedg w tomie Ill-cim Ency-
kloped;i.

Liczne badania zajmowaly sie py-
taniem, jak dzieci i miodziez zapatrujg
sie na przyszty zawod, oraz jakie moty-
wy sklaniajg mtodych ludzi do wyboru
swego zawodu. Pytania te sg nietylko
interesujgce z punktu widzenia rozwoju
psychicznego, lecz mogly — jak sgdzo-
no — dostarczy¢ takze materjatu do so-
cjologicznego zagadnienia doboru zawo-
dowego. Podczas gdy dzieci 3—6 letnie
motywujg swoje odpowiedzi na pytanie,
jaki zawod chca wybrac, przyjemnoscia,
jaka im sprawia wykonywanie odnosnej
pracy, to starsze podajg coraz czesciej
jako motyw wyniki, ktérych sie spodzie-
wajg ze swej dziatalnosci. Poczatkowo
wiec funkcja, a pozniej dzieto stanowi
cel pragnien zawodowych dzieci. W wie-
ku miodziericzym, kiedy stosunek do pra-
cy dla wigkszosci przeszedt z dziedziny
marzen do rzeczywistosci, obserwujemy
analogiczny rozwdj. Bues (13) prze-
prowadzit ankiete wsrod 3500 terminato-
réw, pytajac ich o dodatnie i ujemne
strony ich zawodu. Gdy u miodszych,
w pierwszym i drugim roku nauki,
przewazajg motywy, odnoszace sie do
szczegOtow pracy, w trzecim
i czwartym coraz czesciej wystepuja mo-
menty, zwigzane z wplywem zawodu n a
wtasng osobowo$¢. Sprawy te
wigzg sie z zagadnieniem dojrzatosci do
zawodu, ktére musimy, wedtug Ch.
Biihler?;, odr6zni¢ od dojrzatosci do

*) SzczegOty podaje Mennicke w dziele:
Nohl-Pallat, Handbuch der Padagogik t. Il,
str. 28 i nast.

2) Dzieciectwo i mtodos¢, str. 465.
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pracy. Ta ostatnia rozwija sie wczesniej,
jak widzieliSmy, gdyz podstawg jej jest
dazenie do spetniania samej funkcji, do
dziatania, chocby nieokreslonego jeszcze
w swoich wynikach. Ale dojrza-
tos¢ do zawodu wymaga, by
to formalne pragnienie wypehita tres¢
spoteczna, by praca zostatla oceniona
z punktu widzenia jej wyniku spotecz-
nego, zarowno ze wzgledu na wiasng
osobe pracownika, jak i z uwagi na ogdt
spoteczenstwa, w ktérem sie zyje. O ta-
kiej dojrzatosci nie mozna moéwic¢ przed
16—17 rokiem zycia; wczesniejsze przy-
stapienie do pracy zawodowej nie be-
dzie zatem dziatato korzystnie na psychi-
ke mitodego cztowieka.

Tyle co do psychologicznej strony
zagadnienia. Jak przedstawia sie strona
socjologiczna? Badania wykazaty silng
zalezno$¢ pragnien zawodowych od wa-
runkdéw zewnetrznych. Statystyka tych
pragnief odzwierciadla ze zdumiewajg-
cg dokfadnoscig strukture ekonomiczng
danego Srodowiska, a nawet wahania
konjunkturalne, jakie w niem zachodza.
Indywidualne zamitowania stanowig tyl-
ko staba nadbudowe nad zelazng koniecz-
noscig gospodarcza, wywierajagcg Swoj
wplyw przemozny nawet na pragnienia
miodych jednostek. Pewne state objawy
majg swoje uzasadnienie, jak sie zdaje,
w prawach rozwoju psychicznego; do
nich nalezy typowa antypatja chlopcow
do pracy biurowej, a dziewczat do stuz-
by domowej. Warto$¢ podanych moty-
wow wyboru zawodu jest bardzo mata;
miodziez nie zdaje sobie sprawy z wply-
wow Srodowiska, a przytem uderza nie-
prawdopodobna wprost nieznajomos¢
faktycznych warunkdw pracy w poszcze-
golnych zawodach. U 75% czternastolet-
nich X) wybdr zawodu nie posiada zadnej
podstawy rzeczowej. Zresztg nietylko
sama technika pracy, lecz w wyzszym

*) Ch. Buhler, 1 c. str. 463. — Broni-
staw Biegeleisen podaje 60% na podstawie
ankiety przeprowadzonej w Krakowie, p. Ju-
gend u. Beruf (18).
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moze jeszcze stopniu wspétczynnik spo-
feczny, zwiaszcza stosunek do przetozo-
nych, decyduje o rzeczywistych warun-
kach pracy zawodowej; ta druga za$
strona jest zupetnie nieosiagalna dla do-
Swiadczern miodziezy przed wstgpieniem
do zawodu.

Inne badania odnoszg sie do kwestji,
jak miodziez, pracujaca zawodowo, usto-
sunkowuje sie do zawodu. Wspomnie-
liSmy juz o dwaoch rezultatach odno$nych
ankiet, mianowicie o przewaznej nieche-
ci mtodocianych robotnikdw niewykwali-
fikowanych do swej pracy, oraz o wzra-
stajgcem uwzglednianiu warunkéw 0so-
bistych i spofecznych w ocenianiu pracy
przy diuzszej przynaleznosci do zawodu.
Z obszernej ankiety wiedenskiej, zanali-
zowanej przez Lazarsfelda'), wynika
smutny fakt, ze chetne ustosunkowanie
sie do pracy staje sie z wiekiem coraz
rzadsze (tabl. 1).

Tablica I.
Chetnie odnosili sie do swej pracy
zawodowej
Wiek w latach Procent
15 74
16 75
17 62
18 56
19 54
20 50
21 50
22 42

Cyfry te i podobne statyby sie mo-
ze bardziej zrozumiate, gdybysmy posia-
dali obszerniejszy i doktadniej zanalizo-
wany materjat porownawczy, zwlaszcza
taki, na podstawie ktérego moglibysmy
porownac¢ psychike mtodocianych robot-
nikdw z psychikg ich réwiesnikéw, nie
pracujagcych jeszcze zawodowo. Urb-
schat, ktdry poréwnat wiadomosci ucz-

Y Zur Berufseinstellung des jugendli-
chen Arbeiters, w ,,Jugend u. Beruf” (19).

niébw szk6t zawodowych (nie pracuja-
cych praktycznie w zawodzie) i uczniéw
szkot doksztatcajgcych  (ktorzy réwno-
czednie juz byli czynni w zawodzie),
otrzymal rezultaty korzystniejsze dla
tych drugich. Dalsze badania z tej dzie-
dziny bylyby bardzo pozadane, ale za-
wsze trudnem zadaniem bedzie wyodreb-
nianie wptywu pracy zawodowej od wpty-
wu zamoznosci i innych wptywow $rodo-
wiskowych. Analiza pamietnikow mio-
dziezy szko6t $rednich wskazuje na ujem-
ne skutki zbyt péznego przystapienia do
zawodu). Innym juz problemem, zna-
miennym dla Swiata wspotczesnego, jest
wplyw bezrobocia na psychike mtodzie-
zy, ktory byt m. in. przedmiotem pracy
E. Laua i Matyldy Kelchner").

Nieliczne stosunkowo badania, ja-
kie zostaly dotychczas poswiecone omo-
wionym zagadnieniom, ujawnity powaz-
ne niedomagania w ustosunkowaniu sie
miodziezy do pracy zawodowej. Sg one
charakterystyczne dla epoki zachwiangj
réwnowagi spotecznej, epoki, w ktorej
upadly stare i wyprébowane tradycje,
a nowoutworzone nie zostaly jeszcze
ujete we whasciwe formy. To tez, procz
teoretycznego znaczenia, jakie majg pra-
ce z tej dziedziny, wynikajg z nich waz-
ne wskazowki dla praktyki, jak: koniecz-
no$¢ rozbudowania poradnictwa zawo-
dowego'), zapoznanie miodziezy z wia-
Sciwosciami  poszczegblnych zawodow
przed dokonaniem wyboru, wiasciwe
ustalanie wieku rozpoczecia pracy za-
wodowej, lepsza organizacja przygoto-
wania zawodowego, ktére nie powinno
uwzglednia¢ jedynie strony technicznej,
lecz dazy¢é do urabiania catej osobo-
wosci.

Wstapienie do zawodu oznacza wia-
czenie mtodych do Swiata dorostych; jest
to sprawa ogromnej doniostosci spotecz-
nej, ktdrej nalezy poswieci¢ jak najwiek-
Szg uwage.

‘) Ch. Biihler, 1 c. str. 466.

") Die Neue Jugend (14).

) Sprawa ta stanowi¢ bedzie osobny
temat w t. Ill-cim Enc. Wych.
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SRODOWISKO SPOLECZNE DZIECI | MLODZIEZY.

8. Pojecie Srodowiska. Kazda isto-
ta zyjaca ksztattuje sie pod wptywem
dwojakich sit: jednych dziatajacych
z wewnatrz, dziedzicznych, stanowigcych
wiasng forme i wewnetrzne prawo orga-
nizmu, drugich dziatajagcych z zewnatrz,
wplywajacych na organizm w rozmaity
spos6b i modyfikujagcych jego rozwdj.
Catoksztalt tych sit i stosunkéw ze-
whnetrznych oznaczamy stowem Srodowi-
sko, wedtug wyrazu utworzonego przez
Comte’a (milieu). W stosunku do czio-
wieka odrézniamy Srodowisko biologicz-
ne, obejmujace wszelkie czynniki przy-
rodnicze, dzialajagce na czlowieka, jak:
gleba, klimat i pozywienie, od Srodowi-
ska spolecznego. Psychofizyczna oso-
bowos¢ cztowieka jest produktem jego
uktadu przyrodzonego z jednej strony,
a Srodowiska biologicznego i spoteczne-
go z drugiej. Pod wpltywem $rodowiska
przymioty somatyczne, a W Wyzszej
jeszcze mierze przymioty psychiczne
jednostki podlegajg gtebokim zmianom.
Nazywamy te wiasciwos¢ organizmu je-
go plastyczno$cig. Plastyczno$¢ psy-
chiczna cztowieka jest nieporéwnanie
wieksza od plastycznosci psychicznej
wszelkich innych organizméw, co stano-
wi 0 wyjatkowej roli cztowieka na ziemi.
Dzieki niej cztowiek posiada moznosc
wpltywania na $rodowisko, zwihaszcza na
Srodowisko spoteczne, a po czesci takze
na $rodowisko biologiczne, i przez to
znéw na dalsze ksztattowanie jednostek
ludzkich. Na tych wihasnie faktach opie-
ra sie moznos¢ wychowania cztowieka;
mozemy je w tern Swietle réwniez okre-
§li¢ jako kierunkowe zmiany $rodowiska,
dokonywane przez wychowawcow w celu
trwatego urabiania wychowankdw.

Pr6cz tego najszerszego pojecia
Srodowiska spotykamy sie jeszcze z dru-
giem, ciasniejszem znaczeniem, zwila-
szcza w literaturze pedagogicznej. Mia-

nowicie odroznia sie stosunki i sity, ktére
wychowawcy starajg sie celowo uktadac
w zamiarze odpowiedniego urabiania
wychowankéw, od caloksztattu stosun-
kéw i sit, ktérych wplywowi wychowan-
kowie podlegajg niezaleznie od woli wy-
chowawcéw, i uzywa sie stowa ,$rodo-
wisko” szczegblnie wiasnie dla tej dru-
giej grupy. Wedtug ogolniejszego poje-
cia $rodowiska, niewatpliwie szkota
jest dla uczniéw czescig sktadowg $ro-
dowiska, moznaby jg nazwa¢ $rodo -
wiskiem wychowawezem,
gdyz zostata umyslnie stworzona w ce-
lach wychowawczych. Ale procz niej
dziecko podlega najrozniejszym wply-
wom blizszego i dalszego otoczenia, do-
mu, sasiedztwa, wsi, ulicy wielkomiej-
skiej i catlego uktadu stosunkéw, ktore
utworzyly sie poza instytucjami wycho-
wawczemi i nieraz im przeciwdziataja,
lub w rozmaity sposéb z niemi sie krzy-
zuja. Te wszystkie stosunki pozaszkol-
ne, pozawychowawcze nazywamy czesto
Srodowiskiem dziecka w $ci-
S§lejszem znaczeniu peda-
gog icznem Mamy przytem na
mysli przedewszystkiem Srodowisko spo-
feczne, chociaz i czynniki biologiczne sg
z niem zwigzane i wywierajg gtebokie
wptywy. W tern wiasnie znaczeniu $ro-
dowisko bedzie tematem dalszych roz-
wazan.

Nie istnieje wprawdzie wyraZna,
ostra granica miedzy Srodowiskiem w y-
chowawczem a $rodowiskiem
pozawychowawcze m Wply-
wy rowiesnikoéw, wyznaczone w znacznej
czesci przez ich Srodowisko spoteczne,
dziatajg réwniez na terenie szkoty; ro-
dzina jest zaréwno instytucja wycho-
wawcza, dziatajgcg kierunkowo w celu
urabiania dzieci, jak i srodowiskiem spo-
tecznem, uktadem sit i stosunkéw eko-
nomicznych, i nawet czysto socjologicz-



nych, nie majacych nic wspdlnego z wy-
chowanieml. Mimo to wydzielenie po-
jecia Srodowiska spotecznego w okreslo-
nem znaczeniu okazalo sie potrzebne
i ptodne dla pedagogiki tak samo, jak
potrzebne i ptodne jest ograniczenie po-
jecia wychowania do celowego i kierun-
kowego urabiania jednostek, w przeci-
wienstwie do urabiania cziowieka przez
wszelkie inne wptywy biologiczne i spo-
feczne, mimo, ze w rzeczywistosci oba
szeregi wplywow nie dajg sie wyraznie
rozdzielic.

Doniosto$¢ badania Srodowiska spo-
tecznego wychowankéw dla praktyki pe-
dagogicznej jest oczywista, $rodowisko
spoteczne wyrabia rézne typy wycho-
wankdéw i w réznorodny sposéb modyfi-
kuje dziatanie czynnosci wychowaw-
czych. To tez tym badaniom poswiecono
w ostatnich czasach duzo uwagi, szcze-
golniej w Ameryce i w Niemczech.

Jako typowe Srodowiska dzieci
i mtodziezy w krajach wspotczesnej cy-
wilizacji zachodniej przedstawimy: ro-
dzine w jej rozmaitych formach, jako
najblizsze $rodowisko dla ogromnej
wiekszosci dzieci; Srodowisko wiejskie
i wielkomiejskie, jako gtowne rodzaje
skupienn ludzkich; wreszcie w szczegdl-
nosci  Srodowisko proletarjackie, jako
najliczniejsze i najbardziej charaktery-
styczne dla dzisiejszych stosunkéw spo-
fecznych.

Q.
fizyczny, $rodowisko spoleczne dziata
zarowno na rozwoj fizyczny, jak i na
rozwdj psychiczny dzieci i mtodziezy.

Wplyw na rozwdj fizyczny polega
gtownie na warunkach higjenicznych,
w ktérych zyja rézne warstwy. Miedzy
niemi odgrywa specjalng role odzywia-
nie i mieszkanie. Odzywianie,
niewystarczajgce do pokrycia procesow
budowy rozwijajacych sie tkanek, lub tez
wadliwie zlozone, zwlaszcza wskutek

) Por. wywody o kombinacji stosunku
wychowawczego z Innemi stosunkami spo-
lecznemi w rozdziale ,,Socjologiczna teorja
wychowania” ust. 18 — 20.
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braku witamin, dziata oczywiscie hamu-
jaco na rozwdj. Jeszcze silniej dzialajg
stosunki mieszkaniowe;
brak czystego powietrza i stofica wpltywa
ujemnie na wyzyskanie pokarméw (por.
str. 83, ust. 56) i jest przyczyng roznych
chordb chronicznych, jak krzywica i gru-
Zlica. W przepetnionych mieszkaniach
dzieci nie znajdujg warunkéw do regu-
larnego i spokojnego spoczynku nocne-
go. Brak miejsca i czasu, czesto takze
niedostateczne u$wiadamianie rodzicow,
powodujg rézne inne bledy higjeniczne,
przedewszystkiem niedostateczne utrzy-
mywanie czystosci. Ujemne skutki tych
wadliwych warunkéw higjenicznych sg
oczywiste, co szczegbtowo wynika z od-
no$nych ustepéw w rozdziale p. t. ,,Hi-
gj-ena poszczegolnych okreséw rozwoju
fizycznego czlowieka” (str. 89 — 164).

Zalezno$¢ wzrostu i wagi dzieci od
zasobno$ci Srodowiska spotecznego zo-
stata dawno zauwazona. Rietz znalazt
w Berlinie w r. 1903 znaczng przecietng
roznice wzrostu u uczniow szkot po-
wszechnych, pochodzacych z warstw
ubogich, i u uczniéw szkét Srednich, po-
chodzacych ze $rodowiska zamozniejsze-
go; réznica wynosita 4 — 9 cm. Na ol-
brzymim materjale zostata ta zaleznos¢
stwierdzona przez badaczy szkockich
Mackenzie’go i Forsteral), ktorzy prze-
prowadzili doswiadczenia na 73.000 ucz-
niébw i uczennic w Glasgowie, miedzy

Dziatanie $rodowiska na rozwdj a 18 rokiem zycia. Przy podziale na

4 grupy Srodowiskowe: nedzng, uboga,
Srednig i zamozng, okazala sie zupetna
proporcjonalnos¢ przecietnych cyfr wzro-
stu i wagi do zasobnosci Srodowiska;
dzieci ze Srodowiska nedznego wykazaty
przecietnie najmniejsze liczby, dzieci ze
Srodowiska zamoznego najwieksze. Bliz-
szy rozbior otrzymanych cyfr ukazat
szczegOlnie Scisty stosunek miedzy ilo-
§cig izb mieszkalnych, zajmowanych
przez rodziny dzieci, a ich wzrostem
i waga (rys. 129). Te zaleznos¢ po-

’) Report on a collection of statistics
as to the physical condition of children at
Glasgow. 1907.



Rys. 129.
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Wozrost dzieci a wielkos¢ mieszkania rodzicow. Wykresy oznaczajg przecietny

wzrost dzieci, ktérych rodzina zajmuje mieszkania: A. 4-izbowe, B. 3-izbowe, C. 2-izbowe,

D. 1l-izbowe.

twierdzity liczne pOzniejsze badania;
przedstawia je rowniez wykres na str. 52
(rys. 18).

10. Dziatanie $rodowiska na
woj umystowy, Srodowisko spoteczne
dziata na rozwdj fizyczny dzieci i mio-
dziezy posrednio, zapomocg czynnikdw
biologicznych, uwarunkowanych gtéwnie
zasobnoscig srodowiska. Uwage pedago-
gow zwracajg na siebie przedewszyst-
kiem rozne zatamowania i szkody, wywo-
fane w rozwoju wskutek ujemnych wpty-
wow ztego Srodowiska. Zgoéry przypu-
szcza¢ mozemy, ze niedorozwoj fizyczny
pociagnie za sobg w wielu wypadkach
analogiczne skutki w dziedzinie psychicz-
nej. Zwiazek ten potwierdzajg liczne ba-
dania, wykazujace, ze dzieci wyzsze
i ciezsze sg przecietnie i umystowo lepiej
rozwiniete od dzieci stabych (por. str.
53). Lecz pozatem S$rodowisko spotecz-

Cyfry oznaczajg wiek dzieci.

Wedtug Rouma, Sociologie pédagogique.

ne dziata takze bezposrednio na psychi-
ke dzieci i miodziezy i powoduje rézni-
cowanie nietylko ilosciowe, lecz takze

roigkosciowe.

Znaczenie S$rodowiska spotecznego
dla rozwoju psychicznego stanie sie dla
nas zrozumiate, jezeli przypomnimy so-
bie podstawowe prawo socjologji, we-
dlug ktérego tylko w spoteczenstwie
cztowiek ma mozno$¢ zdobycia zgroma-
dzonych przez pokolenia wartosci ob-
jektywnych, ktérych posiadanie czyni go
dopiero cztowiekiem *). Korelacje miedzy
Srodowiskiem spotecznem a rozwojem
umystowym ilustruja nastepujace cyfry.

Termanl wydzielit zapomoca psy-

) Patrz str. 442 ust. 9. Por. takze ustep.
,»Czynniki wewnetrzne i zewnetrzne rozwo-
ju”, str. 236.

2) Bystron, Szkota i spoteczenstwo, str.
193.



chologicznych testow inteligencji tysigc
najzdolniejszych dzieci kalifornijskich
i zanalizowat ten zesp6t pod wzgledem
zawodowym. Rezultat przedstawia tab. 1.

Tablica Il.

Zawod rodzicow 1000 najzdolniejszych
dzieci kalifornijskich w procentach
(wedtug Termana)

Z akademickiem wyksztatceniem,

oficerowie, wyzsi urzednicy . 31,4%
Ludzie interesOw i....cccoeevveevvrennee. 50,0%
przedsiebiorcy, wielcy kup-

ey it oo, 31,2%

mniejsi kupcy, nizsi urzed-

1] 103 Y A 18,8%
Kwalifikowani robotnicy 11,8%
Pétkwalifikowani robotnicy 6,6%
Niekwalifikowani robotnicy . 0,13%

Przewaga Srodowisk zamozniejszych
nad ubozszemi wsrdd dzieci najzdolniej-
szych wystepuje jeszcze wyraZniej, jeze-
li sie uwzgledni liczbowy stosunek wy-
mienionych zawoddéw wsréd catej lud-
nosci. Odnosne cyfry podaje wykres
rys. 130. Widzimy, ze ze Srodowiska
najlepszego pochodzi 10 razy tyle dzieci
wybitnie zdolnych, niz wypadatoby we-
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dhug stosunku procentowego, za$ z naj-
gorszego Srodowiska mniej niz '/» tej
ilosci, jakiej nalezatoby oczekiwac.
Woprawdzie moznaby przyja¢, ze précz
Srodowiska dziata tu takze dziedziczno$¢
pewnych cech umystowych, lecz réznice
sg tak jaskrawe, ze czeSciowy chocby
wplyw Srodowiska jest oczywisty. Po-
dobne wyniki daty analogiczne badania
w Monachjum (Prokein), w Saksonji
(Hartnack, na 18.657 dzieci szkolnych),
w Londynie (Burt), w Nowym Yorku
(Corbin) i inne.

W nastepnych ustepach przy omé-
wieniu poszczegdlnych typowych $rodo-
wisk bedziemy mogli wykaza¢ na przy-
ktadach mechanizm dziatania $rodowiska
na rozwoj umystowy dzieci i miodziezy.

11. Dziatanie $rodowiska na
woéj moralny. Jeszcze jaskrawiej obja-
wia sie wplyw $rodowiska w dziedzinie
rozwoju moralnego. Zwiaszcza ujemne
dziatanie ztych Srodowisk jest oddawna
obserwowane i potwierdzone licznemi
faktami. Mozemy rozrozni¢ trzy gtdwne
drogi, ktoéremi Srodowisko wpltywa na
postepowanie dzieci. Pierwsze, to ujem-
ne wptywy biologiczne,
ktére mogg doprowadzi¢ do konstytu-

Rys. 130.

Procentowy udziat réznych zawodéw: A) w ogoéle ludnosci,
Pole biate: zawody wymagajace najwyzszego stopnia inte-

dzieci wybitnie zdolnych.

B) w liczbie rodzicow

ligencji (15 i powyzej); kreski przerywane: stopien 12— 15; kreskowane: 10— 11; podwdjne
kreskowane: 6 — 9; czarne: zawody wymagajace najnizszego stopnia inteligencji (3 — 6).
Wykres sporzadzony wedtug tablicy Lenza; Bystron 1 c. str. 194.

roz-
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cyjnego uszkodzenia moralnego. Wy-
padki tego typu wykazujg u dzieci zu-
petny brak uczucia zalu za popetnione
czyny. Trudno zreszta w tych wy-
padkach oddzieli¢ wptywy $rodowiska
od momentu genetycznego, od dziedzicz-
nej konstytucji danej jednostki. W in-
nych, liczniejszych na szczescie, wypad-
kach mamy do czynienia z wplywami
czysto spotecznej natury.
Przedewszystkiem wazny jest mo-
ment przyktadu, gdyz nadla-
dowanie nalezy do najogdlniejszych
i najsilniejszych S$rodkdw, dziatajacych
w stosunkach spolecznych. Woreszcie
wielkie znaczenie ma okolicznos¢, czy
Srodowisko dziecka stanowi zespét spo-
isty, jednolity, czy tez krzyzujg sie
W niem grupy o0 sprzecznych dazeniach
i obyczajach. W tym ostatnim wypadku
rozwoj moralny bywa mocno zagrozony;
state, ciggte, nieustanne przyzwyczajenie
od najwczesniejszych lat zycia, wzmoc-
nione uczuciem sympatji i wspolnoty,
nalezy bowiem do gtéwnych warunkéw
rozwoju moralnego, a te wiasnie warun-
ki moga zaistnie¢ w catej petni tylko
w grupach zwartych i jednolitych.

Takze w tej dziedzinie rozpatrywa-
nie poszczeg6lnych Srodowisk dopomoze
nam do blizszego zrozumienia dziatania
tych réznych momentdw. Popp ) zbadat
na podstawie aktow 500 wypadkdéw prze-
stepstw i zagrozenia moralnego dzieci
i os6b miodocianych i znalazt we
wszystkich bez wyjatku wypadkach po-
wazne braki S$rodowiska spofecznego.
Na podstawie tego materjatu polemizuje
Popp z pogladem, jakoby przestepstwo
miodociane bylo w znacznej mierze
skutkiem dziedzicznej dyspozycji. Jakze
bowiem wytlumaczy¢ fakt, ze nie znalazt
sie ani jeden wypadek rozwiniecia sie
ztej dyspozycji w dobrem $rodowisku? —
Schoff2) stwierdzit, ze z 1589 mtodocia-
nych przestepcow w Filadelfji 316 straci-

2 Das padag. Milieu (30), str. 186.
J Rouma, Pedagogie sociologigue, str.
181

fo przed 16 rokiem zycia ojca, 298 matke,
614 oboje rodzicéw; 577 miato rodzicow
alkoholikéw, 1161 uzywato napojéw alko-
holowych; u 219 matka pracowata poza
domem, 12 nie miato nigdy mieszkania,
216 miato ,,przykre stosunki domowe”
(pijanstwo, nedza, kiétnie miedzy rodzi-
cami); 30 bylo dzieémi rodzicéw prze-
stepczych.

Wplywy $rodowiska dziatajg szcze-
golnie silnie w wieku przedpokwitania
i pokwitania. Lund * zbadat wiek, w kt6-
rym rozpoczeto sie wykolejanie moralne
u wychowankéw jednego zakfadu wy-
chowawczo - poprawczego w Szwecji
i obliczyt procentowy stosunek poszcze-
golnych lat na og6t wypadkéw; cyfry
te przedstawia tabl. Ill. Podobne cyfry
daje Stelzner? odnosnie do wieku,
w ktérym nastapito pierwsze uwiedzenie
dziewczat upadtych (tabl. IV).

Tablica . Tablica IV.
Wiek * Wiek dzilel\?vicézqt

4 2% 12 i
5 : 13 i
6 101 1 5
7 85
8 12,3 15 20
9 17,3 16 18

10 11,7 17 8

u 6,3 18 3

12 9,9 0

13 16,7 19

14 2,5 20 1

juz powyzsze cyfry wystarcza, aby
wykaza¢, jak wazna jest dla wychowaw-
cy znajomos$¢ Srodowiska, z ktdrego po-
chodza jego wychowankowie; bez tej
znajomosci nie moze on ich ani sprawie-
dliwie oceni¢, ani tez skutecznie prze-
ciwdziata¢ niebezpiecznym wptywom.

12, Rodzina jako $rodowisko.
przewazajacej wiekszosci dzieci w wie-
ku przedszkolnym, a nawet dla wielu
dzieci starszych najblizszem S$rodowi-

Y Busemann (33).
’)  Busemann (33).

DI



skiem jest dom rodzinny. Po-
zywienie i pielegnacja, caty Swiat ze-
wnetrzny, pierwsze stosunki spoteczne
zaréwno z dorostymi, jak i z innemi
dzie¢mi, wszelkie wartosci kulturalne,
zawarte w jezyku ojczystym i w codzien-
nych czynnosciach domowych — wszyst-
ko to znajduje mate dziecko w obrebie
rodziny. Postepy psychologji rozwojo-
wej wykazujg nam coraz wyrazniej, jak
ogromnie wazne sg w zyciu cztowieka
wiasnie pierwsze lata, jak bardzo decy-
dujagce sg wplywy i wrazenia, jakie
dziecko odbiera w tym pierwszym okre-
sie rozwoju.

Przy omawianiu $rodowisk dziecka
nie mozna zatem oming¢ Srodowiska ro-
dzinnego tembardziej, iz rodzina, mimo
niezaprzeczonej zaleznosci od szerszego
Srodowiska, wytwarza czesto, jako zwar-
ta grupa, swoje wtasne wa-
runki odmienne. Trzeba atoli uwzglednic¢
jeden moment, wazny wobec naszej de-
finicji  Srodowiska.  Okreslilismy je
w ustepie 8 jako caloksztatt stosunkdéw
i faktow pozawychowawczych, wplywa-
jacych na urabianie dziecka. Otéz do
treSci rodziny jako grupy nalezg czyn-
nosci wychowawcze jako skiadnik istot-
ny; i jakkolwiek zycie rodzinne nie ogra-
nicza sie bynajmniej do dziatalnosci
w dziedzinie wychowania, lecz obejmuje
takze réznorodne inne stosunki, funkcje
i czynnosci, wsrdd ktérych czynnosci go-
spodarcze zajmujg znaczne miejsce, to
jednak niepodobna przeprowadzi¢ w ca-
foksztatcie tych stosunkow jakiegokol-
wiek rozdziatu spraw wychowawczych
i pozawychowawczych. Jezeli naprzyktad
w rodzinie wiejskiej uzywa sie dzieci od
najmtodszych lat jako sit pomocniczych
w gospodarstwie, to w zasadzie nie ma-
my tutaj do czynienia z zabiegiem wy-
chowawczym, jak przy robotach ucznidéw
w ogrodzie szkolnym, lecz z czynnoscig
gospodarcza, konieczng dla bytu ekono-
micznego rodziny; a jednak réwnocze-
$nie praca ta ma niewatpliwie znaczenie
Swiadomi sg tego, ze praca w gospodar-
wychowawcze, gdyz rodzice zupetnie
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stwie potrzebna i pozyteczna jest dla ura-
biania dzieci, jako przysztych cztonkdw
spotecznosci wiejskiej, i odpowiednio tg
pracg kieruja. Doswiadczenie tez wyka-
zuje, ze Swiadomos$¢ zadar wychowaw-
czych jest bardzo zywa u wiekszosci
rodzicow.

Rodzina wiec, najstarsza i najdo-
stojniejsza ze wszystkich instytucyj wy-
chowawczych, jest réwnoczesnie, jako
grupa, obejmujaca (przynajmniej w pet-
ni swego rozwoju) niepodzielnie cate zy-
cie swych czlonkéw, najwazniej-
szem Srodowiskiem dla
dzieci, dorastajacych w jej kole,
zwlaszcza w pierwszych latach zycia.
Ale z powodu niepodzielnosci jej dziata-
nia wilasciwe miejsce dla omdwienia
wptywdw Srodowiska rodzinnego na roz-
woj dzieci i miodziezy znajdzie sie
w rozdziale o instytucjach wychowaw-
czych, w ktérym rodzina bedzie przed-
miotem obszernej analizy.

13. Srodowisko wiejskie.
szo$¢ prac, dotyczacych rozwoju fizycz-
nego i psychicznego dzieci i mtodziezy,
opiera sie¢ na materjatach, uzyskanych
na dzieciach miejskich, tatwiej dostep-
nych dla badan naukowych. Lecz wiek-
szo$¢ ludnosci naszego kraju zyje na
wsi w warunkach zasadniczo réznigcych
sie od warunkow miejskich. Zgory przy-
puszcza¢ mozemy, ze Srodowisko
wiejskie wywiera znaczny wplyw
na typ psychofizyczny dzieci i miodzie-
zy wiejskiej.

Podstawowym faktem socjologicz-
nym, charakteryzujacym  $rodowisko
wiejskie, jest mniejsza gesto$¢ zalud-
nienia, mniejszy rozmiar poszczegdlnych
skupiert ludzkich. Dzieki temu wie$ nie
stracita, jak miasto, tgcznosci z przyro-
da. Mieszkaniec wsi nieustannie prawie
obcuje z nig, przebywa przewaznie pod
gotem niebem; praca jego wymaga do-
ktadnej obserwacji zjawisk atmosferycz-
nych, wiasciwosci ziemi, zycia roslin
i zwierzat. Na jego psychike oddziatywa
krajobraz wiejski, rozlegtoscig i ciszg
pobudzajgcy  uczuciowo$¢.  Gromada

Wiek-



wiejska, wskutek niewielkiej swej liczeb-
nosci, stanowi zwartg grupe i wszyscy
jej cztonkowie znajg sie osobiscie, po-
siadajg wspodlne obyczaje oraz $wiado-
mos$¢ swej odrebnosdci grupowej; faczy
ich niepisane prawo wzajemnej pomo-
cy i wzajemny udzial w przezyciach.
Dalsza cechg S$rodowiska wiejskiego
jest jego konserwatyzm spo-
teczny, uwarunkowany jednostaj-
noscig zycia na roli i wielkg statoscig
ludnosci wiejskiej. To tez rodzina, ktd-
ra w Srodowisku miejskiem Europy
wspdtczesnej tak ogromnie sie rozluzni-
fa i stracita na znaczeniu spolecznem,
na wsi zachowuje jeszcze w catej petni
swojg site, jako prakomdrka spoteczen-
stwa, tembardziej, iz dom rodzinny jest
rownoczes$nie warsztatem pracy, w znacz-
nej czesci samowystarczalnym. Zaréwno
obcowanie z przyroda, sprzyjajace roz-
wijaniu sie religijnosci, jak i tradycjo-
nalizm wsi wzmachia w niej stanowisko
Kosciota, ktorego wptywy sg tu silniej-
sze, niz w miastach, i przyczyniajg sie
do utrzymania powagi wezta rodzinne-
go. Natomiast zamkniecie sie w sobie gru-
py wiejskiej powoduje, ze stosunek jej
cztonkdéw do szerszej grupy narodowej
i panstwowej jest naogot luzniejszy,
zrozumienie dla treSci tych grup mniegj
rozwiniete, uczucie wspolnoty odnosnie
do nich stabsze; wzrok wiesniaka nie-
tatwo sigega poza horyzont jego gromady.

Srodowisko, ktére staraliSmy sie tu
w grubszych zarysach scharakteryzowac,
musimy okre$li¢ jako przewaz -
nie korzystne dla rozwoju do-
rastajgcego pokolenia. Przedewszystkiem
jest ono korzystne dla fizycznego roz-
woju dzieci i miodziezy. Wprawdzie
Smiertelno$¢ niemowlat wiejskich wsku-
tek nieracjonalnej i niedostatecznej pie-
legnacji jest wielka, ale te dzieci, ktore
utrzymujg sie przy zyciu, przewyzszaja
dzieci miejskie zdrowiem, wzrostem i si-
fa. Pozatem stwierdzono wiekszg jedno-
litos¢ wzrostu dzieci wiejskich; odchyle-
nia sg mniejsze, wiekszo$¢ osobnikéw
wykazuje rozmiary zblizone do $rednigj

56

arytmetycznej. Przyczyny tego zjawiska
nalezy szuka¢ w wiekszej jednolitosci
rasowej (wskutek mniejszej ruchliwosci
ludnodci  wiejskiej), oraz w wiekszej
jednolitosci warunkéw zycia.

Dla rozwoju psychicznego, zwia-
szcza dla urabiania charakteru, $rodo-
wisko wiejskie posiada — gtownie dzie-
ki jednolitosci swej struktury socjolo-
gicznej — rowniez znaczenie dodatnie.
Tam, gdzie pojedynczy osobnik stoi pod
wptywem roznych, czesto zwalczajgcych
sie grup, linja jego rozwoju jest zagro-
zona, gdyz moze nastgpi¢ rozdwojenie
psychiczne lub chwiejnos¢ charakteru.
Takie niebezpieczenstwo tylko w matym
stopniu istnieje na wsi z jej wspdlnotg
gromadzka, jej zwartg rodzing i trwalg
tradycja.

Innym momentem dodatnim jest to,
izdzieci rozumiejg otocze-
nie Wszelkie zjawiska, z ktoremi
dziecko wiejskie sie styka, sg stosunko-
wo proste i wczesnie dostepne dla jego
umystu, tembardziej, iz w znacznej cze-
ci potgczone sg z pracg zawodowg ha
roli, w ktérej ono samo juz w bardzo
miodych latach bierze udzial. Wczesna
praca zawodowa, dla proletarjatu miej-
skiego jedna z najniebezpieczniejszych
przeszkdd petnego rozwoju, w $rodowi-
sku wiejskiem jest raczej korzystna, gdyz
odbywa sie w dobrych warunkach higje-
nicznych i w naturalnem otoczeniu czton-
kéw rodziny. To tez stwierdzamy u dzie-
ci wiejskich naogdt zywe zainteresowa-
nie sie pracg rolniczg i dodatnie usto-
sunkowanie sie do niej.

Typ dziecka wiejskiego badano
w roznych krajach, zwiaszcza w Niem-
czech, a takze w Polsce. Prace te nie sg
jeszcze zbyt liczne i nie wyczerpujg
przedmiotu; brak zwilaszcza pomiaréw
Scistych odnoénie do cech, nadajgcych
sie do cyfrowego ujecia. Stwierdzi¢
jednak nalezy, ze obraz dziecka wiejskie-
go, jaki znajdujemy np. u niemieckich
autorow, Bode’go i Fuchsa (31), jest
w zasadniczych rysach zgodny z obra-
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zem dziecka polskiego, skreSlonym np.
przez J. Patka, A Michne i T. Siwonia
w ciekawem dziele zbiorowem ,,Rodzi-
na wiejska jako $rodowisko wychowaw-
cze”, wydanem przez J. Mystakowskie-
go (21). To podobienstwo pozwala nam
uwazac typ dziecka wiejskiego za dosta-
tecznie okreslony.

Inteligencje dziecka wiejskiego ba-
dali  Kosminski’) i Sassenhagen’).
W obu wypadkach rezultaty okazaty sie
gorsze, niz u dzieci miejskich. Lecz, jak
to podkreslajg Bode i Fuchs (31), nie
mozna tego uwaza¢ za wynik osta-
teczny. Testy, uzywane dzisiaj do ba-
dania inteligencji, sa lepiej dostosowa-
ne do typu i do przygotowania dziec-
ka miejskiego, niz wiejskiego. Umyst
dziecka wiejskiego nie jest nizszy, ale
jest inny. Jest on przedewszystkiem
bardziej konkretny, gdyz operu-
je jako materjatem raczej spostrzezenia-
mi zmystowemi, anizeli pojeciami oder-
wanemi i symbolami; dlatego wszelkie
abstrakcje sprawiajg dziecku wiejskie-
mu wieksze trudnosci. (W zwigzku z tern
warto wspomnieé¢, ze Bode i Fuchs’)
przypuszczajg wieksze rozpowszechnie-
nie ejdetyzmu u dzieci wiejskich, co
jednak wymaga jeszcze potwierdzenia).
Wplyw $rodowiska jest tu widoczny.
Aktywnos¢ dziecka wiejskiego, chcaca
sprosta¢ swoim zadaniom przy wspot-
pracy w gospodarstwie, musi sie skiero-
wywac przedewszystkiem nazewnatrz, ku
otaczajgcej je rzeczywistosci. W zwigzku
z tern pozostaje fakt, ze dziecko wiejskie
posiada mniejszg wtadze nad
stowem, napotyka na wigksze trud-
nosci wyrazania sie w mowie. Srodowi-
sko wiejskie jest wogble stosunkowo ma-
tomoéwne; wspdlnos¢ wrazen i przezyc
czyni czesto zbednemi szczegbtowe thu-

Y Otto Kosminski, Die Prifung der
Intelligenz von Dorfkindern. Dissert. Jena,
1918.

s) Robert Sassenhagen, Ueber geistige
Leistungen des Landkindes und Stadtkindes.
Ztschr. f. angew. Psychol. Beiheft 37. 1926.

) 1c. str. 119

maczenia. Jezeli wiec uzywane testy nie
uwzglednig tej wiasciwosci dziecka wiej-
skiego, to wymowniejsze dziecko miej-
skie moze budzi¢ pozory bardziej rozwi-
nietego umystowo, ale w rzeczywistosci
stopien doskonatosci funkcji myslenia
nie jest bynajmniej réwnoznaczny
z umiejetnoscig stownego przedstawienia
jej rezultatbw. Konsekwencje pedago-
giczne z tego faktu dla nauczyciela wiej-
skiego sg jasne.

Wereszcie jeszcze jedna cecha, zgod-
nie stwierdzona: tempo psychicz-
n e dziecka wiejskiego jest pow ol -
niejsze, anizeli jego rdéwiesnika
z miasta. Szybkos$¢, umiejetnos¢ btyska-
wicznej adaptacji do zmieniajacych sie
nieustannie sytuacyj — sg to przymioty,
wytworzone przez specyficzny charakter
Srodowiska miejskiego; wie$ nie posiada
podstaw do ich wyrabiania. Powolnos¢,
trudno$¢ przerzucania sie¢ z jednego
przedmiotu na drugi uwaza¢ bedziemy
naog6t za wade typu wiejskiego. Lecz
pamieta¢ trzeba, ze ta wielkomiejska
gietkos¢ umystu osiggana bywa czesto
tylko kosztem statosci woli i gtebokosci
wzruszen, a nawet jasnosci struktury
umystowej i jednolitosci Swiatopogladu;
w tych dziedzinach typ wiejski po-
siada wieksze mozliwosci udoskonalania
sie. Rowniez zasob wiedzy dziecka wiej-
skiego jest bardziej jednostronny i ogra-
niczony, ale za to pewniejszy, bardziej
precyzyjny i lepiej zwigzany.

Odnosnie do przebiegu rozwoju
dziecka wiejskiego badania stwierdzajg
zgodnie, Ze jest on nieco powolniejszy,
niz w Srodowisku miejskiem. Ch. Biihler
np. zauwazyla (a Bode i Fuchs to po-
twierdzajg), ze zainteresowanie $wiatem
bajecznym trwa u dzieci wiejskich okoto
2 lata dluzej, niz to sie przyjmuje ogol-
nie ’); dopiero u znacznie starszych obja-
wia sie owa postawa trzezwa i objek-
tywna, charakteryzujgca drugie dziecin-
stwo. W pewnem przeciwienstwie do te-
go pozostaje wczesne rozbudzenie zd o 1-

) Por. Enc. Wych. str. 241, tabl. Il



nosci obserwacyjnej iprak-
tycznego rozsagdku w zakre-
sie spraw gospodarczych; jest lo bezpo-
Srednim skutkiem tego, ze juz male
dziecko wiejskie spetnia pewng role
w gospodarstwie i zmuszone jest do sa-
modzielnego wykonywania réznych czyn-
nosci. Poszczegdlne okresy dziecinstwa,
owe tak charakterystyczne lata metamor-
fozy w rozwoju psychicznym’), zdajg
sie mniej ostro odbiega¢ od siebie
u dziecka wiejskiego; zwiaszcza faza
przekory, wystepujaca juz okoto 3-go
roku zycia i po raz drugi w okresie przed-
pokwitania, wedtug obserwacji Bode’go
i Fuchsa jest mniej wyrazna u dziecka
wiejskiego. Autorzy ci zaprzeczajg tez te-
mu, jakoby fantazja dziecka wiejskiego
byta mato rozbudzona, jak sie to czesto
twierdzi, uzasadniajgc swoje zdanie
przekonywujacemi przyktadami z wy-
pracowan dzieciecych. Wszyscy tez au-
torzy, podkreslajac petny rozwoj
uczuciowos$ci u dziecka wiejskie-
go, widzg przyczyne tego w obcowaniu
Z przyrodg i we wspotzyciu rodzinnem,
ktore, chociaz pozornie skape w wyraza-
niu uczu¢, odznacza sie jednak wedtug
wszystkich obserwatoréw szczerem i
czynnem wzajemnem przywigzaniem.
Wymienione cechy typowe spo-
tykamy réwniez u mitodziezy
wiejskiej. Stwierdzamy tu nieco
pOzniejsze wystgpienie okresu pokwita-
nia, ktory zresztg ma przebieg psychicz-
nie mniej akcentowany; zaréwno fazy
negatywne, jak i wybujaty indywidua-
lizm okresu mtodziericzego nie wyrazajg
sie u miodziezy wiejskiej w tej mierze,
jak u miejskiej, ale moze tez czesciej
brak jej polotu, wiasciwego temu okre-
sowi. Nie obserwujemy tez u niej owej
charakterystycznej opozycyjnosci wobec
starszego pokolenia, oraz sktonnosci do
tworzenia wiasnych zwigzkéw, Swiado-
mie przeciwstawiajagcych sie Swiatu do-
rostych. Przeciwnie, wtasnie miodzi s3
na wsi czesto najgorliwszymi zachowaw-

) Por. Enc. Wych. str. 240.
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cami tradycji zwyczajowej i obyczajo-
wej (Platek, 1 c. str. 94, Wiad. Bibljogr.
21).

Oceniajac wiejski typ dzieci i mio-
dziezy, mozemy okresli¢ go jako typ
dodatni, chociaz mniej efektowny od
typu wielkomiejskiego, typ o spokojnym,
harmonijnym i naturalnym przebiegu roz-
woju, ktérego braki sg raczej pozorne,
spowodowane nieuwzglednianiem specy-
ficznych warunkéw jego bytu.

14. Srodowisko wielkomiejskie. W
przeciwienstwie do dziecka wiejskiego
dziecko wielkomiejskie byto przedmio-
tem wielkiej liczby badan, zwilaszcza
takich, ktére miaty na celu ustale-
nie ogolnych praw rozwoju psychiczne-
go, a nie réznic, uwarunkowanych $ro-
dowiskiem. To tez mozna powiedziec,
ze znaczna cze$¢ obserwacyj, uzna-
nych dzisiaj za odnoszace sie do wszyst-
kich dzieci wogole, jest raczej charakte-
rystyczna dla wielkomiejskiego
typu dzieci i mitodziezy.
Tak np. poréwnanie z wynikami anali-
zy Srodowiska wiejskiego kaze przypu-
szcza€, ze zaburzenia psychiczne, ktdre
uwazane sg prawie za typowe dla nor-
malnego przebiegu okresu dojrzewania,
moga by¢ raczej wynikiem dziatania $ro-
dowiska miejskiego, niz ogoélnym obja-
wem rozwojowym.

Wielkie miasto nowoczesne, ten
przedziwny twor naszej epoki, zaréwno
porywajacy i wielki, jak pozerajacy
i straszny, jest najbardziej sztucznem
Srodowiskiem, jakie kiedykolwiek istnia-
o dla ludzkich istot. Stycznos$¢ z przy-
roda zostata przerwana prawie zupetnie;
autor, prowadzac w swoim czasie wy-
cieczki 10—12 letnich dziewczat wielko-
miejskich, stwierdzit, ze wiekszo$¢ z nich
nigdy przedtem nie widziata lasu, pola,
strumyka.  Socjologicznie najbardziej
znamiennym rysem jest ogromna fluktu-
acja ludnosci miejskiej. Wsrdd miodzie-
zy szkolnej wielkich miast niemieckich
stwierdzono do 70% dzieci urodzonych
gdzieindziej. Niema wskutek tego na-



ogdt silniejszej wiezi miedzy jednostka
a otoczeniem, a wplywy otoczenia sa-
siedzkiego na jednostke, zwiaszcza na
dzieci, sg nieobliczalne i w kazdym ra-
zie dziata¢ beda raczej w kierunku ujem-
nym. Wzieta jako cato$¢, ludnos¢ wiel-
kiego miasta nie jest wogdle grupg w tern
znaczeniu, jak ludnos¢ wsi; cechuja ja
nietyle jakie$ wspdlne rysy, cele, tresci
spoteczne, ile wkasnie réznorodnos¢, roz-
bieznos¢ kierunkéw, brak jakiegokol-
wiek wspdlnego mianownika. Najbar-
dziej objawia sie ten brak kierunku w wy-
wczasach wielkomiejskich, ktérych orga-
nizacja zalezna jest prawie wylacznie
od przedsigbiorcow, chcacych na nich
zarobi¢. Przed oczyma dziecka, wyra-
stajgcego w wielkiem miescie, odgrywa
sie jakby fantastyczny, zawity film o nie-
ograniczonych mozliwosciach, o scenach
zmieniajacych sie nieustannie, hatasli-
wy, niespokojny, nieobliczalny.

W takich warunkach brak, oczywi-
Scie, tych licznych jednolitych wplywoéw,
urabiajgcych, nawet bez $wiadomych da-
zen wychowawczych, cztonka grupy spo-
istej, jaka jest naprzyktad wies. Tern
wigksze staje sie zadanie czynnikéw, po-
wotanych do wychowania miodego po-
kolenia, a wiec rodziny i szko-
ty. Ale rodzina wielkomiejska ma wa-
runki znacznie trudniejsze, niz rodzina
wiejska. RozluzZnianie wspolnoty rodzin-
nej najdalej postapito wiasnie w wiel-
kich miastach. Miejsce pracy ojca, czesto
i matki, oddalone bywa od mieszkania.
Odlegtosci  wielkomiejskie pochtaniajg
wiele czasu; godziny, wspolnie spedzo-
ne, sg krotkie i rzadkie. Dziecko wielko-
miejskie w bardzo znacznej wiekszosci
wystawione jest na wplywy przypadko-
we, Krzyzujgce sie i sprzeczne.

O typie dziecka wielko-
miejskiego mozna mowi¢ tylko
z zastrzezeniem. Odchylenia indywidual-
ne sg tu wieksze, wspdlne cechy mnigj
wyrazne, niz u dzieci wiejskich, co jest
naturalnem nastepstwem wymienionych
warunkéw Srodowiska. W poréwnaniu
z dzieckiem wiejskiem wystepujag jednak
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pewne rysy charakterystyczne. Najbar-
dziej zwraca uwage szybsze tempo we
wszelkich reakcjach psychofizycznych;
dziecko miejskie umie predzej przenosic¢
uwage z jednego przedmiotu na drugi,
predzej reaguje na podniety, predzej for-
mutuje swoje zdanie; nawet tempo roz-
woju psychicznego i fizycznego jest szyb-
sze. Odwrotng strong tej wiasciwosci
jest pewien niepokdj, brak harmonji i sta-
tosci. Psychopatyczne objawy sg w wiel-
kich miastach czestsze. W stosunkach
spotecznych dziecko wielkomiejskie jest
ruchliwsze; przedewszystkiem cechuje je
fatwos¢ wyrazania sie w mowie, wyro-
biona przez niezliczone stycznosci, do
ktorych Zzycie wielkomiejskie daje spo-
sobnos¢. RoOwniez do stron dodatnich
zaliczy€ trzeba szerszy horyzont dziecka
wielkiego miasta, wiekszy zasob wiado-
mosci, zwlaszcza w zakresie pojec tech-
nicznych oraz urzadzen spotecznych.
Z drugiej strony uderza czesto brak ele-
mentarnych wiadomosci z zakresu zycia
przyrody i z rolnictwa oraz pewna skton-
no$¢ do powierzchownosci i do werba-
lizmu, spowodowana brakiem bezposred-
niego czynnego stykania sie z rzeczami.
Natomiast zdolno$¢ obserwacji  we-
wnetrznej zdaje sie by¢ wieksza. Buse-
mann stwierdzit znacznie wyzszy stopien
samokrytycyzmu u miodziezy miejskiej;
jest to roznica siggajaca nawet kilku lat.

Srodowisko wielkomiejskie otwiera
dalekie perspektywy dla rozwoju, ale jest
Srodowiskiem niebezpiecz-
neni. Wiekszo$¢ poczynan wychowaw-
czych, jakie stara sie realizowa¢ w coraz
wiekszej mierze wspotczesna szkota, ma
na celu przeciwdziatanie szkodliwym
wptywom $rodowiska wielkomiejskiego,
przy petnem wyzyskaniu jego bogatych
mozliwosci  kulturalnych.

15.
sz0$¢ mieszkancoéw wielkich miast stano-
wi klasa, ktora powstata wskutek roz-
woju wielkiego przemystu w 19 wieku,
i dochodzac do $wiadomos$ci grupowej,
nazwe proletarjatu, uzywang poczatko-
wo jako przezwisko, przyjeta z wilasnej

Srodowisko proletariackie. Wigk-



woli na znak protestu. Cechuje jg brak
wiasnych $rodkéw produkcji, wskutek
czego proletarjusz dla utrzymania zycia
zmuszony jest pracowa¢ w zaleznosci od
wiasciciela owych $rodkdw. Zalezno$¢
ta wraz z wewnetrznemi prawami syste-
mu kapitalistycznego doprowadzita do
strasznej pauperyzacji, zwiaszcza w po-
czatkach tego ruchu. Inng cechg poto-
zenia ekonomicznego proletarjusza jest
niepewnos$¢ jego stanowiska; kazda so-
bota grozi mu utratg pracy, jedynej pod-
stawy jego zycia. Wreszcie proletar-
jusz nie jest zwigzany z zadnem statem
miejscem osiedlenia, bo mieszka tam,
gdzie znajduje zajecie i zmienia pobyt
zaleznie od wahan rynku pracy. Plyn-
no$¢ ludnosci, ktérg poznalismy jako
charakterystyczng ceche wielkich miast,
jest wiasciwie przedewszystkiem cechg
odlamu proletarjackiego tej ludnosci;
w westfalskiem miescie fabrycznem Ham-
born na 106.990 mieszkaricow w ciagu
2 lat (1911—1912) nie mniej niz 37.601
przybyto z innych miejscowosci, gdy
réwnoczesnie wyprowadzito sie do in-
nych miast 32.240 os6b. Warunki mie-
szkaniowe sg naogo6t optakane; w du-
gich szeregach brzydkich, szarych, ko-
szarowych doméw tlocza sie, jedna
obok drugiej, ciasne, przepetnione izby,
nie pozwalajagce na najskromniejsze in-
dywidualne ksztattowanie zycia. Tak
samo niema nic indywidualnego w pracy
proletarjusza; w fabrykach, w kopal-
niach staje sie on czescig maszyny, sam
nic nie wykonywa, nie jest zwigzany du-
chowo ze swojg pracg, nhie widzi jej wy-
nikow.

Tak wiec warunki Srodowiska zmu-
sity proletarjusza do zycia w masie
ruchomej i ptynnej, wyrwanej z ziemi;
pozbawity go wszystkiego, co sprzyja
rozwojowi wiasnej osobowosci. Ale te
same momenty, ktore staly sie przeklen-
stwem jego potozenia materjalnego i du-
chowego, dostarczyty mu broni do walki
0 zmiang losu jego klasy. Wsp6Inos¢ zy-
cia i pracy, przyzwyczajenie do wyste-
powania w masie, czy to w fabryce, czy
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w koszarach mieszkaniowych, wyrobity
w nim zdolno$¢ taczenia sie, umiejetnosé
organizacyjng. Powstaly zwigzki zawo-
dowe, powstat ruch polityczny; potezny
prad mysli socjalistycznej, ktéry nadawat
pietno polityce europejskiej ostatnich po-
kolen, zasilany byt stale ze Zrédet prole-
tarjatu. Wytworzyta sie wskutek tej wal-
ki wysoko rozwinieta solidarnos¢, silne
ne poczucie grupowe, potgczone z zy-
wo odczuwanym antagonizmem wobec
klas posiadajgcych. Akcja zawodowa
i polityczna doprowadzita do pewnych
rezultatobw. Poprawito sie potozenie
pewnych warstw proletarjatu, zwlaszcza
niektérych grup robotnikéw wykwalifi-
kowanych; w drodze ustawodawczej
osiagnieto niejedng ulge, zwkaszcza przez
ubezpieczenia spoteczne. Ale zasadnicze
cechy klasy robotniczej nie zostaty zmie-
nione przez dotychczasowg jej walke
nigdzie, nawet w Rosji sowieckiej, mimo
zwycieskiej rewolucji; wszedzie pozosta-
fa zaleznos¢, niepewnos$¢, zatarcie indy-
widualno$ci, zycie w masie, brak zro-
$niecia sie z ziemig; wszedzie tez po-
ziom zyciowy pozostat niski. W ostat-
nich latach widmo statego bezrobocia,
kleska nieznana przedtem, wisi stale nad
proletarjatem i zaciemnia jego horyzont
wzmocniong groza.

Srodowisko proletarjackie oddzia-
tywa ujemnie na rozw6j dzieci
i miodziezy. Do wielkiej czeSci dzieci
tej klasy stosujg sie uwagi ogélne o wpty-
wach $rodowisk niekorzystnych, zawar-
te powyzej w punktach £—11. Poniewaz
za$ przewazna cze$¢ proletarjatu skupia
sie w wielkich miastach, dzialajg tu row-
niez ogolne wplywy tego Srodowiska.
Pozatem czynniki, charakteryzujgce po-
tozenie proletarjatu, wywotujg specyficz-
ne objawy. Riihle (29) stara sie ttuma-
czy¢ rozwoj psychiczny dziecka proletar-
jackiego na podstawie ,,indywidualnej
psychologji” Alfreda Adleral). Uczucie
mniejszej wartosci powsta¢ musi z po-
dwdjng sitg u dziecka, ktérego rodzice

') Por. Kreutz, Enc. Wych. str. 207.



wraz z calem otoczeniem doznajg tego
rodzaju uczué, wznieconych przez nie-
ustanne poréwnywanie swego potozenia
i stanowiska z potozeniem i stanowiskiem
innych klas. Liczne objawy przekory,
zachowanie wyzywajace, umyslne nie-
grzecznosci, nawet czyny antyspoleczne
znajdujg swoje motywy wiasnie w daze-
niu do kompensaty przez ,meski pro-
test” (by uzy¢ terminu Adlera), a wiec
do przezwyciezania uczucia mniejszej
wartosci przez postepowanie agresywne.
Tu wiec, wedtug Riihlego, lezy w niezli-
czonych wypadkach przyczyna przestep-
czosci dziecka z proletarjatu. Silny an-
tagonizm klasowy, z jakim dziecko spo-
tyka sie w swojem otoczeniu, wzmacnia-
ja jeszcze czesto wiasne doswiadczenia.
Gdy Schneckenberger’) pokazat dzie-
ciom robotnikow w wieku 8 — 14 lat
obraz, przedstawiajagcy napad cziowie-
ka biednego na bogatego, to 25% star-
szych i nieco mniejsza cze$¢ miodszych
dzieci aprobowaly czyn biedaka, znacz-
na czes¢ starata sie go usprawiedliwic,
a tylko mniejszos¢ zdobyta sie na zupel-
ne potepienie.

Rodzina robotnicza tylko w matej
mierze spetnia¢ moze zadania wycho-
wawcze. Stloczona w ciasnej izbie, cze-
sto zmuszona do przyjmowania obcych
na nocleg, nie moze utrzymac
wtasnego ogniska domowego;
zycie jej rozwija sie na oczach sgsiedz-
twa, dzieci widzg od najwczesniejszej
miodosci sceny draznigce i niepokojace
ich mtodg wyobraznie. Dlugie godziny
pracy ojca, a czesto obojga rodzicow,
wykluczajg juz fizycznie jakakolwiek
skuteczng dziatalno$¢ wychowawczg. Po-
niewaz za$ robotnik czesto szuka wsréd
rodziny kompensaty dla wiasnego uczu-
cia mniejszej wartosci, wywotanego je-
go podrzednem stanowiskiem w war-

) Zeitschr.
str. 274 (1933).

fur pad. Psychologie 34,
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sztacie i w Swiecie, przeto bardzo roz-
powszechniony jest w proletarjacie typ
ojca tyrana. Bicie, bezwzgledne kary sg
na porzadku dziennym. To znéw wzmac-
nia ucisk, cigzacy na dzieciach, i potegu-
je reakcje psychiczne, o ktérych wspom-
nielismy.

Glownem Srodowiskiem dziecka z pro-
letarjatu jest ulica. Tu sie spo-
tyka z réwieSnikami, tu tworza sie gru-
py do zabawy, ktdre wobec niekorzyst-
nych warunkéw dla gier dzieciecych lub
sportowych tatwo dopuszczajg sie czy-
néw swawolnych, a nieraz przemieniajg
sie w bandy miodocianych przestepcéw.

Wiek dojrzewania Kkryje
w sobie nowe niebezpieczenstwo dla mto-
dziezy proletariackiej. Wczesna sposob-
no$¢ obserwacji zycia piciowego, jeden
ze skutkow nedzy mieszkaniowej, wiel-
ka swoboda ruchow miodziezy, zwia-
szcza juz zarobkujgcej, a zatem samo-
dzielnej, wreszcie brak kompensaty w in-
nych dziedzinach powoduje wczesne roz-
poczecie stosunkéw seksualnych. Po-
zbawia to czesto mtodziez robotniczg mo-
zliwosci rozwojowych, zawartych w prze-
dtuzonym, t. zn. kulturalnym typie prze-
biegu dojrzewania. O stosunku do pra-
cy byla mowa w ustepie 7.

Obraz S$rodowiska proletariackiego,
ktory skresliliSmy, jest obrazem schema-
tycznym. W konkretnych wypadkach,
w warunkach korzystniejszych wielu ze
szkéd, ktére wskazywaliSmy, mozna
unikng¢, ale sg i liczne wypadki, gdzie
alkoholizm, zbrodnia, choroba i skrajna
nedza wywolujg jeszcze znacznie gorsze
reakcje. To tez wplyw Srodowiska pro-
letariackiego na dzieci i mtodziez nie mo-
ze by¢ oceniony korzystnie. Dla opieki
spotecznej i pedagogiki otwiera sie tu
ogromne pole dziatania. Niejedno juz
wykonano, lecz nieporéwnanie wiecej
pozostaje jeszcze do zrobienia. O orga-
nizacji tej dziatalnosci informowac be-
dzie tom 111,,Encyklopedji Wychowania”.
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16. Rozwoj historyczny rodziny. Otastroj  spoteczny,

czona czcig wiekowa, uswiecona sankcjg
religji, upiekszona czarem poezji i naj-
stodszych wspomnieri dzieciecych, rodzi-
na zajmuje ws$rod grup ludzkich stanowi-
sko wyjagtkowe i jedyne. Poniewaz
istotnym celem rodziny jest organizacja
rozradzania sie ludzi, przeto wychowy-
wanie mtodego pokolenia jest nieodtgcz-
nie zwigzane z jej ideg. Dla wiekszosci
z nas ideat stosunku wychowawczego fa-
czy sie uczuciowo zawsze z obrazem sto-
sunku rodzicow do dzieci; mdwiac o opie-
ce ojcowskiej, o macierzynskiej troskli-
wosci, wyrazamy najdoskonalsze formy
postawy wychowawczej, jakie sobie wy-
obrazi¢ mozemy.

A jednak widzimy, jak w naszych
oczach blask tego ideatu blednie, jak
kurczy sie wptyw rodziny.
Spoisto$¢ grupy rodzinnej zmniejsza sie,
a w swej dziatalnosci wychowawczej na-
trafia ona na coraz silniejsza rywalizacje
ze strony innych instytucyj. Wiemy tez,
ze istniejg silne prady w kierunku $wia-
domego zacie$nienia zakresu grupy ro-
dzinnej, a nawet zupetnej jej eliminacji,
jak np. w Rosji sowieckiej. A nietylko
Z zewnatrz grozg rodzinie niebezpieczen-
stwa; wiele oznak wewnetrznego osta-
bienia i rozktadu budzi oba-
we, czy prastara ta instytucja nadal be-
dzie odgrywac te samg role, jakg miata
w przesztosci. OdpowiedZ na to pytanie
nie nalezy do zadan niniejszej pracy, ale
przesilenie, jakie niewatpliwie przechodzi
rodzina, wymaga, bySmy drogg porow-
nawczg uzyskali poglebione zrozumienie
istoty, struktury i funkcji tej podstawo-
wej instytucji wychowawczej.

Czy t. zw. mata rodzina, to
znaczy zespot pary matzenskiej i sptodzo-
nych przez nig dzieci, jest pierwotng for-
ma zycia spotecznego wogdle, jest rze-
cza sporng. Wprawdzie u niektorych
najnizszych ludéw wiasnie mate rodziny,
zyjace w odosobnieniu, stanowig caty

lecz przytaczane sa
takze argumenty, przemawiajace za
pierwszenstwem innego typu pierwot-
nego spoleczenstwa, t. zw. hordy. Spo-
tykamy réwniez na nizszych szczeblach
rozwoju spotecznego inne formy organi-
zacyjne rozradzania sie, jak wielozen-
stwo, wielomestwo i ustréj macierzynski.
Pewne jest jednak, ze juz bardzo wcze-
$nie zespot biologiczny, jaki tworza ro-
dzice z dzie¢mi, stat sie waznym zespo-
fem socjologicznym, ktory site swoja
czerpat gtéwnie z autorytetu, jaki mu
nadawaty szersze grupy spofeczne. Gru-
py te, dbajace, jak kazda grupa wogole,
0 zapewnienie swojej trwatosci przez
urabianie nowych czlonkéw, pozosta-
wialy zadanie przygotowania miodego
pokolenia do czlowieczenstwa, przynaj-
mniej do pewnego wieku, matej rodzinie,
jako naturalnemu zespotowi, majgcemu
ku temu warunki i mogacemu sie opie-
ra¢ na popedach i uczuciach, ufundowa-
nych biologicznie.

Taka szerszg grupa, w ktorej imie-
niu rodzina wykonywata swoje zadania
wychowawcze, bylo w starszych spote-
czenstwach plemig, nastepnie lud, lub
miasto-panstewko, w pozniejszych cza-
sach Kosciot. Panstwo S$redniowieczne
nie dziatato jeszcze bezposrednio na jed-
nostke i na najmniejsze grupy; mata ro-
dzina byfa w tej epoce pod kontrolg ro-
dziny rozszerzonej, klanu czy rodu. Gru-
pa rodowa, réd i wielka rodzina, ty-
powa dla pewnego okresu kultury, obej-
muje nietylko, jak mala rodzina, pare
maitzenska wraz z dziemi, lecz rozcigga
sie rowniez na potomstwo dzieci, tak ze
w danej chwili naleza do niej wszyscy,
ktorzy pochodzenie swoje wywodzg od
tych samych przodkéw. Byla to grupa
nadzwyczajnie silna i zwarta; mafa ro-
dzina ponosita wobec niej odpowiedzial-
no$¢ za wychowanie dzieci na godnych
cztonkéw rodu i moglta w tej swojej
dziatalno$ci liczy¢ na petne poparcie ro-
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du z catym jego autorytetem. Ustréj ro-
dowy charakteryzuje szczegdlnie szlach-
te europejskiego Sredniowiecza; w war-
stwach wiesniaczych i mieszczanskich,
gdzie wystepuje stabiej, zastepuje go
w swoim stosunku do matej rodziny gru-
pa terytorjalna, gmina wiejska lub miej-
ska, oraz grupa zawodowa czyli cech.
Mistrz cechowy mial obowigzek ozenic¢
sie i dom jego byl réwnoczesnie instytu-
cja wychowawcza, regulowang szczegd-
fowo przez statut cechowy, nietylko dla
wiasnych dzieci, ale i dla obcych mio-
dziencéw, przygotowujacych sie do za-
wodul). We wszystkich tych ustrojach
mata rodzina wykonywa swoje czynnosci
wychowawcze z ramienia szer-
szego spoteczenstwa i jest
przez nie w tych czynnosciach Scisle
kontrolowana i skutecznie popierana.

17. Rozktad
W okresie nowozytnym, mata rodzina
tracita kolejno wszelkie dawne pod-
pory ze strony szerszych grup. Panstwo,
wzmacniajac sie, starato sie docierac
swojemi wptywami wprost do jednostek
i ogranicza¢ w swojem tonie role mniej-
szych grup, zaréwno terytorjalnych i za-
wodowych, jak i rodowych. Wplywy Ko-
Sciota, najsilniej wcigz wspierajacego in-
stytucje rodziny, znacznie zmalaty. Gru-
py zawodowe ograniczyly tres¢ swojg
Scisle do spraw, zwigzanych z zawodem.
Wieika rodzina i rdd prawie przestaty
istnie¢; resztki ich, utrzymujgce sie np.
w arystokracji, nie majg juz ogoélniejsze-
go znaczenia.

Natomiast powstata dla rodziny, ja-
ko instytucji wychowawczej, silna kon-
kurencja w postaci szkoty i cate-
go wychowania publiczne-
g o. Panstwo nowoczesne, rozwijajgce
sie w ciggu ostatnich stuleci i wchodza-
ce obecnie w epoke najwiekszego roz-
kwitu, postuguje sie w coraz wyzszej
mierze temi instytucjami, azeby w mysl
swej statej tendencji zwigza¢ miedzy so-

J Chatasinski.
obcym (34).

Wychowanie w domu

rodziny wspotczesnej.

ba pojedyiczych obywateli, bez posred-
nictwa innych grup autonomicznych. Je-
steSmy dzisiaj Swiadkami, jak szkotfa
rozszerza nieustannie zakres swego
dziatania wychowawczego, wkraczajgc
w dawng wylgczng domene rodziny, co
nie odbywa sie bez roznych konfliktdw.
W tym samym Kkierunku dziatajg
czynniki ekonomiczne. Dawna rodzina
byta réwnocze$nie wazng jednost-
ka gospodarczag, warsztatem
produkcji, w znacznej mierze samowy-
starczalnym. Tyczyto sie to zaréwno ro-
dziny rolniczej, jak i rzemieslniczej, zie-
mianskiej i kupieckiej. Nawet tam, gdzie
wiasciwa produkcja nie wchodzita w gre,
jak w sferach urzedniczych i u wolnych
zawoddw, wazna cze$¢ czynnosci gospo-
darczych wykonywana byta w domu; za-
kupywano bowiem przewaznie tylko pét-
fabrykaty, a ostateczna ich przerdbka
na dobra spozywcze odbywata sie w ra-
mach gospodarstwa domowego, gtéwnie
przy wspotpracy zenskich czionkéw ro-
dziny. Nie kupowano chleba, lecz make,
hodowano zwierzeta domowe, jarzyn
i owocow dostarczat wiasny ogrdd,
odziez i bielizne sporzadzano w domu
z zakupionych materjatow, a czesto na-
wet produkcja materjatéw (samodzia-
t6w) odbywata sie w domu. Rozwijaja-
ce sie gospodarstwo Kkapitalistyczne
zniosto te samodzielno$¢ ekonomiczng
rodziny. llo$¢ drobnych warsztatéw spa-
dfa ogromnie, a jeszcze bardziej zmniej-
szyto sie ich znaczenie w gospodarstwie
ogblnem; tylko w drobnem rolnictwie
zachowaly sie jeszcze dawne stosunki.
Towary, dostarczane w coraz doskonal-
szej formie i — dzieki masowej produk-
Cji — po coraz nizszej cenie, czynity
przerob domowy zbednym; ostatnia,
niklg jego pozostatoscig jest kuchnia
rodzinna. Rodzina stata sie, ekonomicz-
nie bioragc, grupg prawie wy-
tgcznie konsumpcyjna.
Wskutek tych zmian kobiety stra-
city warsztat, ktory przez wieki byt ich
wylkgcznym zakresem. Dlatego zaczely
prébowaé¢ swych sit na innych polach



dziatalno$ci, w czem pomagato im wzra-
stajgce zapotrzebowanie sit produkcyj-
nych w czasach dobrej konjunktury ka-
pitalistycznej. Kobieta, pracujgca poza
domem, stata sie zjawiskiem codziennem.
Oczywiscie ten moment zndw rozluznit
w bardzo wydatnej mierze spojnie do-
mu rodzinnego.

Dzisiejsza  rodzina, pozbawiona
oparcia rodowego, stracita tez dazenie
do utrwalenia, jakie jest cechg wszyst-
kich zwartych grup. Trwanie jej ograni-
cza sie do czasu zycia matzonkoéw,
wzglednie dorastania dzieci; po o0sig-
gnieciu tego okresu rodzina sie¢ rozwig-
zuje, a doroste dzieci zakfadajg osobne
rodziny. Taki stan rzeczy uniemozliwia
utworzenie tradycji grupowej, bedacej
waznym momentem w wychowaniul).
Jest to jeszcze jedna okoliczno$¢, osta-
biajaca site wezta rodzinnego i jego zna-
czenie wychowawcze.

Mata rodzina wspétczesna przedsta-
wia sie nam zatem jako grupa indywi-
dualnie krotkotrwata, mato popierana
przez wielkie grupy spoteczne, o matem
znaczeniu ekonomicznem, bez wiasnej
silnej tradycji, nie posiadajgca juz, jak
ongis, monopolu wychowawczego. Nie
obejmuje juz caloksztattu zycia swych
cztonkdw; ojciec prawie zawsze, a mat-
ka czesto spedzajg wiekszo$¢ czasu przy
pracy poza domem; wsp6lnos¢ zyciowa
w wielu przypadkach ledwo przekracza
ramy wspolnego noclegu. Jest to oczy-
wiscie wypadek skrajny, chociaz nie-
rzadko spotykany w Srodowisku prole-
tarjatu wielkomiejskiego; tendencja roz-
wojowa w tym Kierunku jest jednak
wszedzie wyrazna. Najlepiej utrzymat
sie dawny typ rodziny w Srodowisku
wiejskiem tam, gdzie dom jeszcze po-
zostal warsztatem produkcyjnym, jak
u matych rolnikow.

18.
nie wspolczesnej. W tych warunkach
rzeczywiste znaczenie wychowawcze po-
szczegdblnej rodziny zalezne jest w decy-

') Por. Enc. Wych., str. 450.
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dujacej mierze od czynnika osobistego,
od indywidualnosci i charakteru rodzi-
cOw, od samej struktury rodziny, a po-
zatem od szerszego Srodowiska, do kto-
rego ona nalezy. Przy omawianiu $ro-
dowiska wiejskiego, wielkomiejskiego
i proletariackiego mieliSmy sposobnos¢
rozpatrzenia odno$nych typow rodzin.
Tu przedstawimy jeszcze jeden moment
wewnetrznej struktury rodziny, majacy
znaczenie dla jej funkcji wychowawczej,
a przytem fatwo dostepny dla badania
socjologicznego, mianowicie jej liczeb-
nosé.

Poréwnywano postepy szkolne i roz-
woj ogdblny uczniéw, pochodzacych z ro-
dzin o roznej ilosci dzieci. Pokazato sie,
ze jedynaki osiggajg gorsze wyniki, niz
dzieci, posiadajace rodzenstwo; chtopcy-
jedynaki wydajg sie przytem wiecej pod
tym wzgledem zagrozeni od dziewczat-
jedynaczek. Nie o wiele lepiej przedsta-
wiajg sie dzieci z rodzin o dwojgu dzie-
ciach. Zjawiska te sg zrozumiate. Dzie-
ciom takim brak sposobnosci uspotecz-
niania sie i wyéwiczenia, jakiej dostarcza
towarzystwo réwiesnikdw; skutki tego
braku wystepujg tern jaskrawiej, im bar-
dziej zamknieta nazewnatrz jest taka ro-
dzina kartowata, a wiec wiasnie w ko-
fach zamoznych i inteligentnych, gdzie
dzieci sg starannie strzezone od niepoza-
danych wpltywow z zewnatrz.

Ale takze wielka ilos¢ dzieci nie wpty-
wa korzystnie na rozwdj dzieci, zwihaszcza
u proletarjatu, co wykazujg zestawienia
statystyczne Fiirsta i Lenzal), dotyczace
ucznidw szkdét doksztatcajacych w Mo-
nachjum (tabl. V). Przyczyna lezy nie-
watpliwie w potozeniu ekonomicznem;
w $rodowisku, z ktérego pochodzg ci
uczniowie, wieksza ilos¢ dzieci powoduje
automatycznie obnizenie poziomu zycia,
dos¢ silne, by pociggna¢ za sobg obnize-

Momenty réznicujace w rodzpi€ Poziomu wychowania. Optimum lezy

przy dzieciach z dwojgiem lub trojgiem

) Bystron, str. 356. W przeciwienstwie
do Bystronia widze w tym fakcie wptyw $ro-
dowiska, a nie wptyw inteligencji rodzicow
na ograniczenie cyfry rodzin.



Tablica V.

Przecietna ilo$¢ dzieci

Postep szkoln X h )
&p y w matzenstwie rodzicow

Il (najlepszy) 2,39
1 2,70
v 3,15
V (najgorszy) 6,51

rodzenstwa, a wiec pochodzacych z ro-
dzin 0 3—4 dzieciach. Mniegj liczebna ro-
dzina, wskutek samej swej struktury, nie
jest bardzo dobrem S$rodowiskiem wy-
chowawczem, wieksza za$ moze niem
by¢ tylko w sprzyjajacych warunkach
ekonomicznych. Posiadamy ciekawe pra-
ce o wplywach $rodowiskowych rodziny
na dziecko - jedynaka, na pét - sieroty
i sieroty, na dziecko najmtodsze, $red-
nie i najstarsze. Zwlaszcza szkota psy-
choanalityczna zajmowata sie temi za-
gadnieniami ‘).

19. Znaczenie wychowawcze
dziny. Mimo tak wielkiego ostabienia
rodziny, jako grupy, i zmniejszenia jej
roli, jako instytucji wychowawczej, zna-
czenie jej, jako czynnika wychowania,
bynajmniej jeszcze nie zniklo. Précz do-
Swiadczenia codziennego, procz wyniku
ankiet i monografij socjologicznych, ma-
my na potwierdzenie tej tezy réwniez
cyfry statystyczne, Smiertelnos¢ niemow-
Iat nieslubnych jest stale znacznie wyz-
sza, niz Slubnych; w Polsce roznica
w 1927 r. wynosita 60% (tabl. VI).

Charakterystyczne jest, ze roéznica
wystepuje o wiele silniej w miastach, niz
na wsi. Jest to skutek faktu, ze dziecko
nieslubne na wsi czesto chowane jest
w wielkiej rodzinie matki, wiec nie pod-
lega w tej samej mierze wptywom od-
miennego $rodowiska. Odnosne cyfry dla
Rzeszy Niemieckiej podaje tabl. VII; caty
postep higjeny, widoczny w cyfrach dla
$lubnych dzieci, nie byt w stanie zmniej-

31%8 Por. Enc. Wych. str. 291 i nast., oraz
str. 358.
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Tablica WI.

llos¢ zgondw dzieci do 11 miesiecy
na 100 urodzehn zywych

Rok 1927 Slubne Nieslubne
W Polsce. 14,5 23,1
W miastach po-

wyzej 25.000

mieszkancow 12,1 28,4
W gminach wiej-

skich 15,0 22,3

szy€ roznicy procentowej, istniejgcej na
niekorzys$¢ nieSlubnych. Reiter mowi na-
wet na podstawie obszernych obserwa-
cyj o przyrodzonej mniejszej wartosci
fizycznej dzieci nieSlubnych — co oczy-
wiscie moze by¢ uwazane jedynie za
skutek wptywow Srodowiska').

Tablica VII.
1lo$¢ zgondéw oseskow w Rzeszy
ro- Niemieckiej na 100 urodzen zywych
Rok Slubne Nieslubne
1913 14,2 23,7
1923 12,0 23,6
1924 9,9 19,2
1925 9,6 17,3
1926 9,4 15,8
1927 9,0 14,8

Zupetnie ten sam obraz daje staty-
styka dzieci przestepczych, miedzy kto-
remi znajduje sie 20—40% dzieci nie-
Slubnych, przy 5% dzieci nieSlubnych
wogole, a wiec 4—8 razy wiecej, niz wy-
padatoby wedtug stosunku liczbowego.

Z rdznych innych badan wymienimy
prace Kniesego”), ktéry poréwnywat in-
teligencje sierot, wychowywanych w za-
kladzie, mierzong testem Ebbinghausa,
i otrzymat rezultaty, podane w tabli-
cy VL.

") Elster, Sozialbiologie, str. 282.
Busemann (33) str. 165.
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Tablica VIIL.
lloraz inteligencji sierot wedtug Kniesego.
Uczniowie
Wiek Sieroty powsize‘_é?fnych
przecigtnie
10 25,2 44,0
11 25,2 51,6
12 373 50,2
13 37,8 52,1
Warto$¢  wychowawcza rodziny

oparta jest na jej charakterze biolo-
gicznym; tu, poza wszelkiemi konste-
lacjami rozwoju spofecznego, lezy wiecz-
nie Swieze zrodto zywych uczué, ktérych
cieplota tworzy niezrownane warunki
dla rozwoju dziecii Nie wierzy-
my, by dnie rodziny byty
policzone, i sadzimy, ze wszystko,
Co przyczynia sie do wzmocnienia tej
instytucji, stuzy miodemu pokoleniu. Nie
wolno nam jednak zamyka¢ oczu na
braki, cechujgce dzisiejszg rodzing. Stu-
sznie zatem rzucone zostato hasto ,w y-
chowania rodzicédw?”; jest to
Srodek krzepienia rodziny, lezacy w za-
kresie mozliwosci pedagogiki. W roz-
nych krajach, zwfaszcza w Ameryce, ha-
sto to znalazto szeroka realizacje w po-
staci wyktaddw, éwiczen, kursow dla ro-
dzicow i innych form organizacyjnych,
ktore blizej omawiane beda w tomie
II-cim Encykloped;ji.

dzina jest przedewszystkiem grupg, i to
grupg o silnem, wszechstronnem 2zyciu
grupowem, w ktérem wychowanie jest
tylko jednym 2z objawow. Natomiast
szkota pierwotnie jest tylko instytu-
tucjg innych grup, stworzong
dla spetnienia okreslonego celu; pewne
usamodzielnienie, dzieki ktéremu i ona
uzyskuje cechy grupy, wystepuje u niej
dopiero jako objaw wtorny.
Historycznie szkota jako instytucja
wywodzi sie — przynajmniej poczesci —
z rodziny. W niektérych rodzinach,
wzglednie rodach, pewne zasoby wie-
dzy i umiejetnosci przechodzity z poko-
lenia na pokolenie. Z réznych powoddéw
przyjmowano do takich rodzin takze
chtopcow i miodziencéow obcych w celu
wtajemniczania ich i wychowywania na
adeptéw danej gatezi. W ten sposob
odbywata sie nauka lekarzy greckich;
analogiczne zwyczaje stuzyty do ksztat-
cenia przysztych kaptandéw braminskich
w Indjach, lub przysztych rabindw w zy-
dostwie Sredniowiecznem. Z czasem,
z takiej rozszerzonej i wyspecjalizowa-
nej dziatalno$ci wychowawczej pewnych
rodzin powstaty szkolty zawodowe.
Mamy jednak takze juz bardzo stare
przyklady, Swiadczace, iz wieksza gru-
pa, jak szczep lub panstwo, tworzy in-
stytucje wychowawcze, analogiczne do
szkoty, badz bezposrednio, badz za po-
Srednictwem innych grup (zwigzki mez-

20. Szkofa jako instytucja spoteczzyzn), w kazdym razie bez posrednic-

na. Réwnocze$nie z rozluznieniem ro-
dziny i ze zmniejszeniem jej roli wycho-
wawczej obserwujemy rozrost zewnetrz-
ny i wzmocnienie wewnetrzne drugiej
wielkiej instytucji spotecznej, poswieco-
nej wychowaniu: szkoty. Oba te
fakty faczy ze sobag stosunek wspot-
zaleznosci; te same czynnosci, ktdre
dziatajg hamujagco na rozwdj jednej
z tych rywalizujgcych instytucyj, sprzy-
jajg rozwojowi drugiej. Trzeba sobie
jednak uprzytomni¢, ze mimo analogji
ich rol pod wzgledem funkcyj wycho-
wawczych, istnieje socjologicznie gtebo-
ka roznica miedzy rodzing a szkota. Ro-

twa rodziny. Tu nalezag obyczaje, zwia-
zane z inicjacjg u wielu plemion. Mio-
dziez udaje sie na jaki$ czas przed tg
uroczystoscia w osobne miejsca, wraz
z tymi czlonkami plemienia, ktorzy ja
nastepnie majg wprowadzi¢ do grupy,
i tu, wérdéd pewnych cwiczen, jest wta-
jemniczana w nieznane jej dotychczas
wierzenia plemienia. Na wyzszym szcze-
blu kultury najbardziej znanym przykia-
dem bezposredniego wychowania przez
grupe jest wychowanie spartanskie.
Jako instytucja szkota otrzymuje
swoje prawo i swoOj ustrdj
od grup, ktorym ma shuzy¢, a wiec
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w nowszych czasach przedewszystkiem
od panstwa, czesto takze od Kosciola.
Ale stosunek zalezno$ci i zgodnosci mie-
dzy grupg a instytucja moze podle-
ga¢ odchyleniom i zaburzeniom. Jedng
Z przyczyn jest tendencja wszelkich in-
stytucyj do odrywania i usamodziel-
niania sie, przyczem bardzo tatwo ule-
gajg one skostnieniu; jezeli wtedy
W ustroju grupy nastapiag przeksztatce-
nia, a instytucja pozostanie bez zmia-
ny — wowczas przestaje ona harmoni-
zowa¢ z duchem swego zespotu. Inna
przyczyna przeciwienstw lezy w tern, ze
niezawsze instytucje zalezg od jednej
tylko grupy i dlatego walki grup miedzy
sobg odbijajg sie takze w obrebie insty-
tucji. Wreszcie, jezeli nawet instytucja
nie znajduje sie¢ w stanie skostnienia, to
w okresie silnej przebudowy nadrzed-
nych grup musza powstawaé chwilowe
dysharmonje i dtugotrwate czasem pro-
cesy adaptacyjne.

Historja szkolnictwa dostarcza licz-
nych przyktadéw niezgodnosci miedzy
szkolg a spoleczenstwem dla kazdego
z wymienionych typéw. Do pierwszego
typu nalezy dtugotrwato$¢ szkoty $red-
niej klasycznej, powstatej z potrzeb hie-
rarchji koscielnej, a utrzymujacej sie po-
tem diugo w réznych formach, w zmie-
nionych zgota warunkach. Przykfady
drugiego typu znajdujemy w walkach
miedzy kosciolem a panstwem o decy-
dujacy wptyw na szkote, kornczonych
zwykle kompromisami. Cata za$ gteboka
ewolucja szkoly, ktorej jesteSmy dzisiaj
Swiadkami, jest odbiciem rowniez gle-
bokiej ewolucji wspdtczesnych spote-
czenstw. Mysél te wyraza wymownie Ja-
dot w ksigzce ,Szkota przeciw spote-
czenstwu” (42). Szkota dzisiejsza od-
powiada jeszcze, wedtug niego, ustro-
jowi spotecznemu minionej epoki libe-
ralno-kapitalistycznej, gdyz jest indywi-
dualistyczng. Tak samo, jak spoteczen-
stwo kapitalistyczne, zatomizowane, roz-
drobnione, znalo tylko jednostki wal-
czace wzajemnie o byt i o stanowisko,
tak i szkota dzisiejsza zna jeszcze tylko

pojedynczego ucznia, wzbudza w nim
dazenie do wybicia sie, do powodzenia
osobistego. Zamiast tego, szkota powin-
natworzy¢ zorganizowane ma-
te spoteczenstwo, w ktorem
mogtyby sie rozwing¢ uczucia solidar-
nosci, wspdlpracy, wzajemnej pomocy
w imie wspollnego dzieta; wtedy do-
piero bedzie w zgodzie z dzisiejszym
rozwojem wielkiego spoteczenstwa, ida-
cym w kierunku wytwarzania niepo-
réwnanie wyzszego stopnia socjalizaciji,
solidaryzacji, wspolnoty i podporzadko-
wania jednostki celom grupy, anizeli to
miato miejsce w poprzednim okresie hi-
storycznym. W istocie, ten punkt widze-
nia daje klucz do wszystkich prawie da-
zen reformatorskich szkoty dzisiejszej:
samorzad uczniowski, szkota pracy, ak-
tywizacja szkoly, organizacja pracy
szkolnej systemem grupowym, bezpo-
Sredni udziat szkoty w zadaniach ota-
czajacego spoteczenstwa — wszystkie te
prady sg przejawem procesu adaptacyj-
nego miedzy przebudowujacem sie spo-
feczenstwem a szkota, jako jego insty-
tucja.

21 Szkofa jako grupa. Procz swe-

go charakteru jako instytucji wycho-
wawczej grup spotecznych, szkota, jako
trwaty zesp6t, nabiera¢ moze réwniez sa-
ma charakteru grupy w wiek-
szym lub mniejszym stopniu. Sta¢ sie
grupa na najwyzszym szczeblu rozwoju,
to znaczy uzyska¢ wihasne wartosci ob-
jektywne, niezalezne od wartosci innych
grup, posiada¢ wihasng Swiadomos¢ gru-
powg i wilasng zywotnos¢, dazaca do
utrwalenia grupy, do utwierdzenia jej
przeciw wszelkim prébom rozbicia. Nie
przeszkadza to oczywiscie temu, by gru-
pa jako cato$¢, lub poszczegdlni jej
cztonkowie, wszyscy lub tylko niektorzy,
nalezeli do innych grup; szkota, ktora
sama stata sie grupa, nie przestaje przez
to samo by¢ czescig sktadowa, instytucjg
wigkszej grupy, do ktdrej nalezy. Grupa
by¢ moze zaréwno poszczegdlny zaktad
szkolny, jak i cate szkolnictwo pewnego
zespotu spotecznego.



Nie wszystkie zaktady szkolhe mo-
ga by¢ uwazane za grupy. Nie bedzie nig
np. przecietna powszechna szkota wiel-
komiejska, umieszczona w budynku sza-
blonowym, ani zewnetrznie, ani we-
whnetrznie nie réznigca sie niczem od in-
nych szkét tego typu, précz przypadko-
wego sktadu osobowego. Uczen, prze-
prowadzajacy sie z jednego takiego za-
ktadu do drugiego, nie odczuje zmiany
rzeczowej; w razie podzielenia lub roz-
wigzania zakladu nie ging zadne warto-
§ci specyficzne. W szkotach tego rodza-
ju co najwyzej poszczegolnym klasom
mozna przyznawac charakter grupy; ca-
tos¢ tego charakteru nie posiada. Taki
typ szkoty jest bardzo czesty w krajach
0 szkolnictwie regulowanem jednolicie
1 biurokratycznie, zwiaszcza wtedy, gdy
takze w grupach nauczycielskich zmiany
Sg znaczne i czeste.

W skrajnem przeciwieAstwie do te-
go bezbarwnego, bezosobowego typu za-
ktadu szkolnego znajdujg sie zaktady ta-
kie, jak stynne historyczne angielskie uni-
wersytety i szkoly S$rednie spoleczne
(public schools). Wszystkie urzadzenia
wspotdziataja tu, by podnies¢ je do ran-
gi grupy o niezwykle mocnej zwartosci.
Tradycja wiekowa jest starannie utrzy-
mywana; wspotzycie jest zupetne, gdyz
szkoly te sg internatami; system zwy-
czajow i obyczajow reguluje zycie szko-
ty i ucznidw do najdrobniejszych szcze-
gotdéw, poczawszy od stroju az do fine-
zyj wyrazania sie i wymowy; wiasny do-
robek pedagogiczny, rozwiniety w zu-
petnej prawie swobodzie; wspo6tzawod-
nictwo z innemi zaktadami, zwilaszcza
w dziedzinie sportu — wszystko to wy-
twarza we wszystkich cztonkach zaktadu
(a sg nimi nauczyciele, uczniowie i byli
uczniowie) niezmiernie zywa S$wiado-
mos$¢ grupowa, wzmaocniong silnem, nie-
spotykanem chyba u nas w takiem nate-
zeniu uczuciem w stosunku do szkoty.

Typ szkoly o wyraznym charakterze
grupowym nie znajduje naog6t korzyst-
nych warunkdéw rozwoju tam, gdzie gru-
pa nadrzedna dgzy do bezposredniego
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regulowania spraw wychowawczych.
Znajdujemy go zatem raczej w krajach
i w czasach, gdzie wogole zycie spotecz-
ne odznacza si¢ wiekszg autonomja
mniejszych grup. Dla zada wychowaw-
czych charakter grupowy szkoty ma nie-
watpliwie znaczenie dodatnie.
Poczucie wspdlnoty, przyjecie $wiadomo-
§ci grupowej do Swiadomosci indywidu-
alnej czionkéw, powoduja, ze tradycje,
zwyczaje i dazenia grupy od wewnatrz
przenikajg psychike przynaleznych do
niej jednostek. W ten sposob szkota mo-
ze urzeczywistni¢ samym faktem swej
struktury w duszy wychowankow wiele
celow, ktére w innych wypadkach trzeba
narzuca¢ wychowankom z zewnatrz.

22.
ny klasy szkolnej rézni sie zasadniczo
od typu, reprezentowanego przez zakiad
szkolny. Szkota, jezeli wogole ma cha-
rakter grupy, nalezy do t. zw. tworéw
spotecznych objektywnych; tresé jej bo-
wiem stanowig przedewszystkiem tra-
dycje i obyczaje, a wiec wartosci objek-
tywne, niezalezne w wysokim stopniu od
0sob i od osobistych stosunkow nauczy-
cieli i ucznidw. Klasa natomiast, jako ze-
spot rowiesnikdw, zbierajacych sie we
wspdlnem miejscu w celu wspdlnego za-
jecia, jest tworem o skupieniu
zmystowem; wihasciwa jej tresc
lezy wiasnie w osobistem zetknieciu jej
cztonkdw. Mowa tu o treSci w znacze-
niu socjologicznem, gdyz tres¢ zajec, ja-
ko wyznaczona z zewnatrz, nie wchodzi
do istoty klasy, jako zespotu. Klasa nie
wytwarza tradycji, nie dazy do utrwa-
lenia sie; jej zadanie wyczerpuje sie
w bezposredniem wspdlnem
spetnieniu pewnych prac
ucznidéw i nauczycieli.

Czy klasa jest grupa w znaczeniu so-
cjologicznem? Nie chcemy iS¢ tak dale-
ko, jak Jadot, ktdry twierdzi, ze w obec-
nych warunkach jest ona tak samo, jak
szkota, tylko biernym tlumem dzieci.
Takze zmystowy przejSciowy zespot jest
grupa, jezeli posiada Swiadomos¢ grupo-
wg i zorganizowang strukture. Rozwa-

Klasa. Charakter socjologicz-
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zymy, w jakich okoliczno$ciach te wa-
runki sg w klasie szkolnej zrealizowane.

Przedewszystkiem charakter socjo-
logiczny Kklasy zalezy od jej liczeb-
nosci. Zespoiy z 40 i wiecej czion-
kéw w warunkach, w jakich przebywa
zwykle klasa szkolna, uniemozliwiajg do-
stateczny stopien kontaktu osobistego
miedzy wszystkimi cztonkami, potrzebny,
aby wytworzyé wspdlnote grupowa,
zwlaszcza gdy chodzi o dzieci, ktorych
zasieg spoteczny w poréwnaniu z doro-
stymi jest bardziej ograniczony. Nie-
ktorzy autorzy uwazajg, ze nawet tak
mate zespoly, jak klasy o 20—25 ucz-
niach, sg jeszcze za wielkie pod tym
wzgledem.

Wiek dzieci jest waznym momentem
dla zdolnosci ujecia klasy jako catosci
spotecznej, o czem mowilismy wyzej
w ustepie 5. W pierwszych latach szkol-
nych niema tej zdolnosci, podczas gdy
pdzniej juz klasa wykazuje pewng struk-
ture.

Innym momentem, wplywajacym na
socjalizacje klasy, jest technika
pracy. Jezeli uczniowie spedzajg
wiekszo$¢ czasu w tawkach, jezeli ich
swoboda ruchu podczas pauz jest ogra-
niczona, to kontakt wzajemny jest zbyt
maty, by tworzy¢ poczucie grupowe.
Réwniez hamujacg okolicznoscig jest
nastawienie szkoty na jednostke, o czem
wspomnielismy wyzej; jezeli szkota zada
tylko indywidualnej pracy ucznia, a nie
organizuje prac wspolnych, to rozwija
ona tylko rywalizacje, a nie solidarnosc,
i wtedy niema podstawy do powstawa-
nia wspdlnoty klasowej. Wreszcie nie
jest bez znaczenia fakt, ze klasa stanowi
zespdt przymusowy, co réwniez nie
sprzyja zespalaniu wewngtrznemu.

To tez obserwacja zycia spofeczne-
go w klasach szkolnych okazuje nam, ze
czesto klasa jako cato$¢ nie dochodzi do
stanu zorganizowanej grupy w znacze-
niu socjologicznem. Natomiast powstajg
wsrod ucznidw grupki, polegajagce na
osobistych sympatjach, naogot dos¢ prze-
lotne i zmienne. Na nizszym stopniu po-

chodzenie ucznidw, ich Srodowisko spo-
feczne nie odgrywa naog6t wiekszej roli
przy tern zgrupowaniu, natomiast pozniej
nastepuje zwykle segregacja wedtug $ro-
dowisk. ROwniez powstaje prawie zawsze
pewne rdznicowanie poziome miedzy ucz-
niami; ustala sie rangi wedlug naj-
rozmaitszych  znamion, zwykle do$¢
sprzecznych z oceng nauczycieli. Wcze-
$nie pokazujg sie talenty urodzonych
przywodcow, zbierajagcych okoto siebie
mniejsze lub wieksze grupki i wywiera-
jacych czasem gleboki wplyw na ducha
klasy. Mamy wiec w klasie wszelkie ob-
jawy zycia zbiorowego, o ktérych méwi-
liSmy w rozdziale o rozwoju spolecznym
dzieci i miodziezy. Lecz w wielkiej mie-
rze jest to zycie spoteczne wiasciwie
podziemne, czesto tajemne, rzadko tyl-
ko znane bystrzejszemu obserwatorowi
wsrod  nauczycieli, rzadziej jeszcze
uwzgledniane przy pracy wychowaw-
czej w Kklasie.

Mimo to bytoby przesada twierdzic,
ze klasa szkolna zasadniczo nie docho-
dzi do $wiadomosci i wspolnoty grupo-
wej. Weiss w swojej ,,Socjologji peda-
gogicznej” opisuje szczeg6towo rozwoj
tej Swiadomosci u dzieci wstepujacych
do szkoty. Poczatkowo nowe Srodowi-
sko jest dla nich przezyciem indywidu-
alnem, niepodzielnem, analogicznem do
dotychczasowego ,,$wiata zabaw”; do-
piero powoli rozklada sie ono, i wtedy
zaczyna sie proces wiaczania dziecka do
nowego zespotu. Porzadek szkolny,
wspélna praca, wplyw nasladowania
dziatajg w kierunku pewnej asymilacji.
Doswiadczony nauczyciel wie, ze kazda
klasa ma swoje oblicze; sg klasy zywe,
oporne, potulne, chetne, bierne — i taka
charakterystyka nie wynika bynajmniej
jedynie z sumowania przymiotéw po-
szczegOlnych ucznidw, ze w pewnych
okolicznosciach pokazuje sie w Kklasie
wspdlna emocja i wsp6lna wola (np. gdy
dochodzi do konfliktu z inng klasg), na-
lezy to takze do codziennych doswiad-
czen pedagogow. Sity socjalizujace dzia-
fajg wiec w Klasie, ale oficjalny kierunek
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raczej je hamuje, niz rozwija i wyzy-
skuje.

Wiele dazen pedagogiki nowocze-
snej, jak samorzad uczniowski, prace ze-
spotowe i grupowe nad wspdlnym pro-
jektem, rozumie¢ mozna w S$wietle tych
faktow, jako tendencje zorganizowania
klasy szkolnej i uczynienia z niej grupy
spotecznej w petnem znaczeniu. Podob-
ne tez cele majg reformy, idgce w kie-
runku zastgpienia klasy szkolnej, jako
zespotu, powstatego ze wzgledéw tech-
nicznych i dydaktycznych, grupami inne-
go typu, wiecej sprzyjajacemi socjaliza-
cji (Berthold-Otto-Schule w Hamburgu;
instytucja ,,home-room-teachers” w szko-
fach Pensylwaniji) ).

23. Nauczycielstwo jako grupa zaiczycieli:

wodowa. Procz poszczeg6lnego zakia-
du szkolnego, takze szkolnictwo jednego
kraju, jako cato$¢, moze nabra¢ cech sa-
modzielnej grupy. Gtéwnym czynnikiem
takiego rozwoju bedzie ustréj socjolo-
giczny nauczycielstwa.

Wiadomo z historji wychowania, ze
zawdd nauczycielski w znaczeniu statego
zajecia, wypelniajacego zycie uczestni-
koéw i polegajacego na fachowem przy-
gotowaniu, jest mtodym zawodem. Jak
w starozytno$ci niewolnicy i wykolejen-
cy (Dionizos tyran, wypedzony z Syra-
kuz, byt nauczycielem w Koryncie,
a Lukjan przeznacza wszystkim tyranom
w przysztem zyciu podobny los: zebra-
kéw lub nauczycieli poczatkowych), —
tak jeszcze w 18-tym wieku inwalidzi
i zwolnieni zoknierze, kalecy lub rze-
mieslnicy bez zajecia zasilajg szeregi na-
uczycieli. Wychowanie og6lne nalezato
do rodziny, wychowanie zawodowe do
mistrzow; nauczyciel byt tylko pomocni-
kiem, wypetniajacym drobne luki w sy-
stemie wychowawczym, i dlatego stano-
wisko jego czesto nie odbiegato od sta-
nowiska stuzby domowej. Dopiero wiek
19-ty utworzyt stan nauczycielski na pod-
walinach kwalifikacji zawodowej. Ale

) Rule, The Pennsylvanian
Progressive Education, vol. 9 nr. 5.

Study.

Slady dawnego potozenia widoczne sg
do dzi$ dnia. Z bogatego materjatu, kto-
ry do tego punktu zebrat Bystronl¥,
przytoczymy Kkilka charakterystycznych
momentow.

Zawdd nauczycielski jest jeszcze
dzisiaj w wyzszej mierze, niz inne za-
wody, zajeciem przejSciowem. W Sta-
nach Zjednoczonych statystyka wykazu-
je, ze z tych, ktérzy obrali zawdd nau-
czycielski, do innych zaje¢ przeszto oko-
fo 40%, podczas gdy odnosna cyfra dla
teologébw wynosita 9%, dla prawnikow
i lekarzy tylko 3%8. Cyfry, ktére po-
siadamy dla Polski, niebardzo, zdaje sie,
odbiegajag od amerykanskichg. Podob-
ne wnioski nasuwa statystyka wieku na-
w Stanach Zjednoczonych
przecietny wiek nauczyciela wynosi 29.05
lat, nauczycielki 24.1 lat; 78% nauczy-
cielstwa jest w wieku 16 — 34 lat, pod-
czas gdy wsrod prawnikow tylko 36%,
wsrod bankowcow tylko 16% nalezy do
tej klasy wiekud. Poniewaz S$miertel-
nos¢ nauczycieli nie rézni sie znacznie
od $miertelno$ci analogicznych zawoddw,
wymienione cyfry sg wyrazem faktu, ze
wielu nauczycieli, a zwtaszcza wiele nau-
czycielek opuszcza zawod w krotkim
czasie .To zndw stoi w pewnym zwigz-
ku z duzym udziatem kobiet w zawo-
dzie; dla wielu z nich bowiem jest on
tylko zajeciem tymczasowem do czasu
zamgzpdjscia. Wzrost liczby kobiet, za-
jetych w zawodzie nauczycielskim, jest
staly i bardzo znaczny we wszystkich
krajach; w Stanach Zjednoczonych do-
prowadzit on do tego, ze wsrdd nauczy-
cielstwa tego kraju jest okoto 90% kobiet.
Mozna wiec moéwi¢ o zupetnej feniiniza-
cji zawodu. Charakterystycznym szcze-
gotem jest, ze w fachowej literaturze pe-
dagogicznej amerykarnskiej, stowo tea-
cher, ktére oznacza zardwno ,,nauczyciel”,
jak i ,nauczycielka”, odczuwane jest ja-

'Y Szkota i spoteczenstwo, str. 284 —
348.
8 1 c str. 313.
* 1 c. str. 289.
4) Clow. Principles of Sociology, s. 16.



ko stowo rodzaju zenskiego, co sie wy-
raza tem, ze zastepywane jest zawsze
zaimkiem she (ona), a nie he (on).
Analiza pochodzenia nauczycieli wy-
kazuje, ze znaczna ich cze$¢ pochodzi
z warstw nizszych, szczegdlnie jesli cho-
dzi o mezczyzn. Wedtug statystyki pru-
skiej przedwojennej ¥ prawie 30% mez-
czyzn i 12% kobiet rekrutowato sie ze
sfery wioscianskiej, okoto 20% mezczyzn
i 17% kobiet z grupy ,,przemyst, goérnic-
two”, co przewaznie oznacza robotnikow,
rzemie$lnikéw i nizszych funkcjonariu-
szy; razem wiec okolo 50% mezczyzn
i 35% kobiet pochodzito ze Srodowiska
nizszego. Statystyka, przeprowadzona
wsrdd uczestnikow kursow nauczyciel-
skich w Warszawie?, data podobne re-
zultaty (tabl. IX i X). Zawod nauczy-
cielski nie jest ponetny dla mtodziezy le-
piej sytuowanej, zwlaszcza meskiej. Jest
to skutek gorszego naog6t wynagrodze-
nia nauczycieli i mniejszych widokdéw
karjery w poréwnaniu z innemi zawo-

Tablica IX
Pochodzenie nauczycieli pruskich.

. Nauczycieli Nauczycielek
Rodzice % %
zamozni . 2 9,9
$rednio zamozni 40,5 6,2
ubodzy 57,5 83,8

WYCHOWUJACE

24. Panstwo. Panstwo jest w na-

Szej epoce najwazniejszg z grup, zajmu-
jacych sie bezposrednio wychowaniem
swoich czionkdw, a zwiaszcza miodego
pokolenia. Ale wiemy, ze niezawsze
tak byto. Musimy zatem rzuci¢ okiem
na morfologje socjologiczng panstwa

*)
s)

Bystron str. 338.
I. c. str. 340.
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Tablica X.

Pochodzenie uczestnikéw kurséw nau-
czycielskich w Warszawie.

Zaw6d rodzicow Nan%7y0|ell Nauc%%melek

(o]

rolnicy. 49,6 20
urzednicy. 18 43
nauczyciele . 9 8,5
kupcy i prze-

mystowcy. 6 18,8
rzemieslnicy. 15 7,3
wyrobnicy . 2,4 2,4

darni o podobnych kwalifikacjach. Nao-
got ocena spoteczna zawodu nauczyciel-
skiego nie zroéwnata sie jeszcze z oceng
zawodoéw analogicznych.

Wszystkie te warunki stoja raczej
na przeszkodzie przetwarzaniu nauczy-
cielstwa w silng, zwartg grupe zawodo-
wg 0 rozwinietej Swiadomosci zbiorowej.
Jezeli mimo to stan nauczycielski wyka-
zuje dzisiaj w wigkszosci krajow wysoki
stopien organizacji, to zawdziecza ten
rezultat niewatpliwie czynnikom ideolo-
gicznym. W istocie widzimy, ze w kon-
solidacji nauczycielstwa decydujacg role
odgrywa zainteresowanie wspélng pracg
i jej naukowemi podstawami. Wspaniaty
rozwoj pedagogiki w ostatnich dziesiat-
kach lat jest zardwno dzielem nauczy-
cielstwa, jak i gtowng trescig rosnacej
wsrdd niego wspdlnoty.

w zwigzku z jego dziatalnoscig wycho-
Wawcza.

O istocie panstwa traktujg rozliczne
teorje, a to nietylko teorje socjologiczne,
lecz przedewszystkiem teorje jurydyczne
i metafizyczne. Dla socjologji panstwo
jest bezwatpienia jedng z grup spolecz-
nych. Dwie sg istotne cechy grupy pan-
stwowej: po pierwsze, jest ona grupa
przestrzenng, obejmujagcg wszystkich



mieszkaficow pewnego terytorjum; po
drugie, grupa panstwowa jest grupa
przymusowsa, to znaczy, ze przynaleze-
nie do niej jest niezalezne od woli jed-
nostek, oraz, ze grupa uzywa w razie po-
trzeby Srodkéw przymusowych dla za-
pewnienia swego bytu i swoich celéw, za-
rowno wobec wiasnych czionkdw, jak
i wobec jednostek i grup obcych. Jako
trzecig ceche wymienia sie czesto suwe-
renno$¢; w znaczeniu socjologicznem ro-
zumiemy przez to fakt, ze grupa pan-
stwowa obejmuje w sobie wszelkie inne
grupy, istniejace w jej obrebie, sama za$
nie nalezy do zadnej grupy nadrzednej.
Trzeba jednak stwierdzié¢, ze suweren-
no$¢ panstwa jest raczej dazeniem, niz
faktem i ze mozna przytoczy¢ liczne wy-
jatki w jednym, jak i w drugim Kkierunku.
Polski socjolog Gumplowicz wygto-
sit teorje, ze panstwo zawsze powstaje
droga podboju jednej grupy przez druga.
Nie wchodzac w zagadnienie, czy jest to
jedynym sposobem powstawania grup
pafnstwowych, przyzna¢ nalezy, ze w wie-
lu historycznie znanych wypadkach istot-
nie tak bylo. Jest rzecza naturalng, ze
w poczatkach grupy parnstwowej, tg dro-
ga ustanowionej, przymus pozostaje je-
szcze dlugo wylgcznym Srodkiem jej
dziatalnosci. Przymus wystarcza tez do
osiggniecia celéw, jakie panstwo w tym
okresie swego rozwoju sobie wyznaczy.
Niema wiec potrzeby starania sie o trwa-
fe urobienie cztonkéw grupy; pierwotne
panstwo nie zajmowato sie kwestjg wy-
chowania, pozostawiajagc jg grupom ro-
dowym, zawodowym, religijnym i innym,
dziatajacym na swojem terytorjum.
Rozwoj grupy pafistwowej nie wy-
kazuje we wszystkich wypadkach tego
samego przebiegu. W sferze cywilizacji
europejskiej idzie on gtownie w dwoch
kierunkach: jeden odnosi sie do tresci
grupy, drugi do jej stosunku do wia-
snych cztonkéw. Trescig grupy panstwo-
wej jest poczatkowo tylko obrona wia-
snego bytu nazewnatrz, ustalenie po-
rzadku prawnego nawewnatrz. Wszelkie
inne dziedziny pozostajg w tym okresie
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poza zyciem grupowem, jako sprawy
prywatne cztonkéw grupy. Ale tre$¢ gru-
py, zakres spraw, objetych zyciem gru-
powem, rozszerza sie stale. Najpierw
panstwo zaczyna wciaga¢ sprawy gospo-
darcze w orbite swoich zainteresowan;
rozpoczyna sie era Swiadomej polityki
ekonomicznej. Nastepnym krokiem jest
rozciggniecie wptywu panstwa na spra-
wy kultury duchowej, ktore przedtem na-
lezaty do zakresu grupy religijnej, a wiec
Kosciota; kierunek ten datuje sie od cza-
su humanizmu i reformacji. Odtad pan-
stwo stale, chociaz z pewnemi wahania-
mi, wzbogaca swa tre$¢ i coraz wiecej
spraw traktuje jako sprawy publiczne.

W tym samym kierunku dziatajg te
zmiany, ktére dotyczg wewnetrznego
ustroju (socjologicznego, nie politycz-
nego) grupy panstwowej. W poczatkach
panstwo wystepuje jako grupa nadrzed-
na, ktéra obejmuje w sobie liczne inne
grupy, ale nie nawigzuje naogét zadne-
go bezposredniego kontaktu z jednost-
kami. Poszczeg6lne osoby nalezg do
grupy panstwowej tylko posrednio, jako
cztonkowie grupy rodowej, lokalnej, re-
ligijnej lub zawodowej. Klasyczny ob-
raz tego ustroju przedstawia feudalizm.
W ciggu swego rozwoju panstwo sta-
ra sie zmniejszy¢ zakres grup podrzed-
nych i zwigza¢ ze sobg poszczego6lnych
obywateli bez ich posrednictwa. Wyma-
ga to, miedzy innemi, utworzenia odpo-
wiednich instytucyj i organow: tak po-
wstaje biurokracja.

Obie te linje rozwojowe wpltywaja,
rzecz oczywista, na stosunek panstwa do
wychowania. Z chwilg, gdy sprawy kul-
tury duchowej zaczynaja sie stawac spra-
wami panstwowemi, panstwo musi ob-
ja¢ lub stworzy¢ instytucje, poswiecone
tym sprawom. Tak wiec, poczawszy od
epoki humanizmu, uniwersytety, ktore
dotad byly instytucjami Kosciota, prze-
chodzg pod zwierzchno$¢ panstwowa.
Dalszy rozwoj szkot wyzszych i Srednich
zawdzieczamy gtdwnie potrzebie ksztal-
cenia funkcjonarjuszy panstwowych, kto-
rych liczba i zakres dziatania, w mysl



wspomnianej tendencji, mnozy sie nie-
ustannie od 17-go do 20-go wieku. Dal-
szg konsekwencjg obu wymienionych
kierunkow rozwoju jest powstanie po-
wszechnego szkolnictwa publicznego.
Zaktadajac szkoty lub wykonywujac nad-
z6r nad niemi, panstwo o$wiadcza, ze
nietylko prawne stosunki miedzy obywa-
telami, ale tez stopien ich wyksztatcenia
i poziom ich kultury nalezg do sfery
spraw publicznych. Réwnocze$nie posia-
da panstwo w szkotach potezne narze-
dzie zaciesnienia wiezi, faczacych catosé
grupy z poszczeg6lnemi jednostkami
w jej obrebie. Szczego6lnie silnie dziata-
fo w tym kierunku wprowadzenie przy-
musu szkolnego.

Panstwo, ktore organizuje wychowa-
nie miodego pokolenia, osiggneto wyz-
szy szczebel rozwoju takze pod wzgle-
dem Srodkdw, stosowanych wobec oby-
wateli. Nie zrzekajac sie bowiem $rod-
kéw przymusowych, ktére nalezg do
istoty grupy panstwowej, uzywa ono we
wzrastajacej mierze fagodniejszych me-
tod, odpowiadajgcych stosunkowi wy-
chowawczemu; zamiast zmuszaé swoich
cztonkéw do petnienia nakazéw grupo-
wych, urabia ich do dobrowolnej stuzby
dla swych celdw.

W obecnej chwili jestesmy Swiadka-
mi wewnetrznego wzmacniania sie¢ pan-
stwa, nie odbywajacego sie bez walki.
Analogiczny objaw ukazujg nam dzieje
poczatkdw epoki nowozytnej. Wowczas
panstwo zmagato sie z grupami rodowe-
mi, reprezentowanemi przez magnatéw,
a czesto takze z grupa religijna, repre-
zentowang przez Kosciot, i z tej walki
wyszto zwyciesko. W walkach obecnych
stoi z jednej strony panstwo, z drugiej
strony klasy, typowe dla wspdtczesnego
ustroju spotecznego grupy warstwowe,
powstate na tle stosunkéw ekonomicz-
nych. Tak jak przed 500 laty panstwo
przedstawia w tej walce wyzszy typ or-
ganizacyjny, gdyz reprezentuje w swej
idei interesy og6tu mieszkancow danego
terytorjum przeciwko egoistycznym da-
zeniom poszczegblnych klas. W tern
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Swietle zrozumiemy znaczenie tego sku-
pienia wszystkich sit, jakie dokonywa
sie w panstwach wspdtczesnych i wyra-
za sie, miedzy innemi, we wzmozonym
i zgtebionym wplywie parnstwa na caly
system wychowawczy kraju.

25. Kosciot. Grupy religijne byty
pierwszemi z wielkich objektywnych ze-
spotéw, ktére wigczylty sprawy wycho-
wania do istotnego zakresu swego dzia-
fania. Wynika to juz ze sposobu ich uzu-
petniania sie. Podczas gdy panstwo jest
grupa genetyczng w tern znaczeniu, ze
dzieci jego cztonkéw juz przez sam fakt
urodzenia stajg sie cztonkami grupy,
obywatelami panstwa, — grupa religijna
wymaga wyraznego przystgpienia jed-
nostki, czego dowodem sg symboliczne
akty, jak chrzest i bierzmowanie w Ko-
Sciele katolickim, wystepujace w rozma-
itych formach we wszelkich grupach re-
ligijnych. Kazdy musi przejs¢ okres
przygotowywania i urabiania duchowe-
go, zanim stanie sie petnym czion-
kiem wspoélnoty wierzacych. Jest wiec
rzecza zupehnie zrozumiata, ze grupy re-
ligijne wykonujg wszedzie czynnosci
wychowawcze.

Grupa religijna, z natury swej isto-
ty, nie ogranicza sie do jednej tylko sfe-
ry psychiki i postepowania swoich czion-
kéw, lecz dazy do podporzadkowania
catego ich zycia zasadom, wyplywaja-
cym z tresci przezycia religijnego. To
tez dziatalnos¢ wychowawcza grupy re-
ligijnej rozszerza sie czesto poza krag
wychowania religijnego w Scistem zna-
czeniu i stara sie obja¢ catos¢ cztowie-
ka we wszystkich kierunkach. Przyklady
znajdujemy w dziejach wszystkich grup
religijnych, najwspanialszy za$ stanowi
historja Kosciota chrzescijafiskiego. Za-
stugi zakonow dla rozwoju wychowania
w krajach kultury zachodniej sg zbyt
znane, by wymagaly na tern miejscu
szerszego omowienia.

Procz wychowania religijnego w zna-
czeniu Scistem, oraz wychowania ogol-
nego wedtug zasad religijnych, grupy
religijne zajmujg sie tez od najstarszych



czasow wychowaniem swoich kapta-
néw. Prawdopodobnie grupy religijne
byly pierwszemi grupami, ktore dbaty
0 urabianie osobnikdw wybitnych, prze-
znaczonych do petnienia szczegdlnej roli
w wychowaniu i utrwalaniu tradycyj gru-
powych. W tych za$ usitowaniach, jak
zaznacza Znaniecki, szuka¢ nalezy zrddta
pedagogicznego ksztatcenia osobowosci
wogole *); stad wiec wywodzi ostatecz-
nie swoj rodowod wszelkie wychowanie
indywidualne, réznicujace. | tu znéw hi-
storja wychowania w Europie $rednio-
wiecznej jest zupetnem potwierdzeniem
tej tezy; wiadomo bowiem, ze wszelkie
wyzsze i $rednie uczelnie powstaty z za-
ktadow ksztatcenia teologéw i oséb du-
chownych.

26. Nardd. Okreslenie narodu na-
lezy do najbardziej zawitych zagadnien
socjologicznych. Zadna bowiem z cech,
ktore sie potocznie wymienia, jako istotne
dla pojecia narodu, nie da sie zastoso-
wac bezwzglednie do wszystkich grup
narodowych. Czy nardd jest grupg tery-
torjalng? Naogdt tak, zapewne, ale sg
terytorja narodowo tak mieszane, ze
siedziby narodéw nie dajg sie rozgrani-
czy€; istnieje tez nardd bez wilasnej
siedziby, mianowicie nardéd zydowski.
Wspélny jezyk jest cechg typowa dla
wiekszosci narodoéw, ale sg grupy, mo-
wigce tym samym jezykiem, a jednak
tworzace odrebne narody, jak angielski
1amerykanski, a z drugiej strony Szwaj-
carzy uwazajg sie za nardd, jakkolwiek
dzielg sie na trzy podgrupy jezykowe.
Niewatpliwie nar6d posiada wspolng
kulture, wspdlne wspomnienia i tradycje
— lecz pojecia te sg niedo$¢ Sciste, gdyz
wspoInos¢ istnieje takze ponad granicami
narodowemi. Najczesciej uwaza si¢ nardd
za grupe ludzi wspdlnego pochodzenia,
lecz juz krotki rzut oka na historje prze-
kona nas o falszywosci tego zdania;
przeciwnie, twierdzi¢ mozna, ze zaden
z wigkszych narodéw nie jest jednolity
co do pochodzenia. Tern bardziej oczy-

") Socjologja Wychowania |, str. 250.
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wiscie mylne jest utozsamienie pojec:
nardd i rasa, tak gtosne w obecnej chwili
w Niemczech, gdyz wszystkie narody sg
rasowo mieszane. Natomiast przekona-
nie, chociaz mylne, o wspdlnem pocho-
dzeniu zdaje sie istotnie by¢ waznym
punktem S$wiadomosci grupowej w na-
rodzie.

Mimo tej nieuchwytnosci teoretycz-
nej, narod jest grupa bardzo realng, mo-
ze najbardziej decydujaca w dziejach
wspdtczesnych. Jaki wiec jest stosunek
narodu do wychowania?

Tu trzeba podkresli¢ jeden moment:
nardd, jako taki, nie jest grupg zorgani-
zowang. Wyrecza go pod tym wzgledem
wielka grupa terytorjalna, panstwo. Sto-
sunek miedzy panstwem a narodem mo-
ze by¢ roznorodny; mozna réwnie do-
brze twierdzi¢, ze narody tworzg pan-
stwa, jak i odwrotnie, ze panstwa two-
rza narody. Nardd francuski, dzisiaj je-
den z najbardziej jednolitych na $wiecie,
powstat z luddéw, nie méwigcych tym sa-
mym jezykiem (jezyk prowansalski, uzy-
wany we Francji potudniowej, rozni sie
od francuskiego tak, jak hiszpanski od
portugalskiego, a jezyk bretonski nalezy
do grupy celtyjskiej), i rasowo ogrom-
nie roznych, gtéwnie dzieki dziatalnosci
panstwowo - tworczej swoich krolow.
W panstwie narodowem panstwo staje
sie wprost organizacjg narodu; we Fran-
cji to samo stowo national oznacza pan-
stwowy i narodowy. Wiekszo$¢ panstw
jednak nie jest narodowo jednolita, a do
tych nalezy takze Rzeczpospolita Polska.
Istniejg tez narody, pozbawione wogdle
organizacji panstwowej; stan taki bole-
$nie znany jest Polakom z czasu zabo-
row. W tych wypadkach obserwujemy
w 19-tym i 20-tym wieku wszedzie da-
zenia naroddéw do utworzenia wilasnej
organizacji; za ideal prawie zawsze
uwazana jest wiasna panstwowos¢. Do-
poki jej niema, nardd tworzy sobie or-
gany tymczasowe w formie zwigzkow
i stowarzyszen, partyj politycznych it. p.

Czynnosci wychowawcze, jako $wia-
dome i kierunkowe, moga by¢ wykony-



wane tylko przez grupe zorganizowana.
W nowoczesnem panstwie narodowem
obejmuje je z natury rzeczy panstwo.
Tam, gdzie istnieje konflikt miedzy gru-
pa narodowg a panstwem, jak to miato
miejsce na ziemiach polskich podczas za-
boréw, odpowiednie organizacje w tonie
narodu spetniajg funkcje wychowawcze,
ktore sg jednym z najistotniejszych $rod-
kéw do utrwalenia grupy i do ochrony
wiezi grupowej wsrod warunkéw nieko-
rzystnych. Znana jest ogo6lnie doniosta
dziatalnos¢ narodowo - wychowawcza
zwigzkoéw i stowarzyszen, tajnych lub
jawnych, jak ,,Polska Macierz Szkolna”,
»Towarzystwo Szkoty Ludowej” i t. p.

27. Inne grupy. Grupa genetyczna,
t. zn. uzupetniajaca sie droga naturalne-
go przyrostu, zajmuje sie z reguty wy-
chowaniem swoich miodych pokolen.
Tylko wtedy moze sie zrzec tego zada-
nia, jezeli ono jest spetniane przez inne
grupy, stojgce do pierwszej w takim sto-
sunku, ze wigczenie miodych do danej
grupy jest dostatecznie zapewnione. Pan-
stwo wiec moze wtedy nie zajmowac sie
wychowaniem, jezeli to czynig grupy
podrzedne: rody, rodziny, gminy, stany
w sposob zadowalajacy dla celéw grupo-
wych panstwa. Réwniez mafa grupa te-
rytorjalna moze nie zajmowac sie wy-
chowaniem, jezeli to czyni w dostatecz-
nej mierze panstwo, jako grupa nad-
rzedna.

Juz wspomnieliSmy o tern, ze w pew-
nych okresach rod lub wielka rodzina
stanowi gtdwny podmiot czynnosci wy-
chowawczych; w imieniu rodu rodzice
wychowywali swoje dzieci, a glowa ro-
du sprawowata Scisty nadzér nad ich
dziatalnoscia wychowawczg. Podobne
czynnosci  kontroli nad wychowaniem,
bezposrednio wykonywanem w rodzinie,
lub w organizacji zawodowej, przypada-
ja w pewnych warunkach malym gru-
pom terytorjalnym, a wiec gminom.
W miescie $redniowiecznem prawo miej-
skie regulowato wychowanie zawodo-
we i umozliwiato wkroczenie w ra-
zie zaniedbania przez rodzicéw obowiaz-
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kéw wychowawczych. W osiedlach wiej-
skich pewien analogiczny wptyw groma-
dy utrzymywat sie jeszcze diugo; obec-
nie jednak, wskutek bezposredniej inge-
rencji panstw, zanika on wszedzie,
a w wielkich miastach i $lad z niego nie
pozostat.

O grupach zawodowych mowa by-
fa w ust. 7. W pewnych okresach ich
dziatalno$¢ wychowawcza byla bardzo
ozywiona i intensywna. Cechy rzemiesl-
nicze w wiekach $érednich i w poczatku
czasOw nowozytnych regulowaty szcze-
gotlowo sposdb przygotowania do za-
wodu, starajgc sie nietylko o technicz-
ne wyksztatcenie, lecz niemniej o odpo-
wiednie urabianie catej osobowosci. Nie
byly one wprawdzie, $cisle biorac, gru-
pami genetycznemi, lecz naogdt istniata
silna tendencja do rekrutowania nowych
adeptéw raczej wsrod dzieci mistrzow
cechowych, niz ludzi z zewnatrz. Obecnie
rola wychowawcza grup zawodowych
ogromnie zmalala; o ile wogdle istnieje,
ogranicza sie prawie wytgcznie do stro-
ny technicznej. Wyjatek stanowi m. in.
wojsko, jako grupa o silnej i bardzo zde-
cydowanej dziatalno$ci wychowawczej.

Z innych grup znaczenie wycho-
wawcze dla miodziezy majg gldwnie
te, do ktdrych nalezg osobniki miode.
O zwiazkach miodziezy byta mowa po-
wyzej. W naszych czasach donioste
wplywy wychowawcze wywierajg orga-
nizacje sportowe.

Czesto méwi sie o roli wychowaw-
czej prasy, teatru, kina i t. p. Wedhug
naszej definicji wychowania, jako $wia-
domej i kierunkowej dziatalnosci, wiek-
szo$¢ wplywow, wywieranych przez te
instytucje, nie nalezy do przedmiotu.
Wyijatek stanowig te wypadki, gdy jakas$
osoba lub grupa postuguje sie owemi
wplywami w celach wychowawczych;
w tym zwigzku mozna wiec méwic o zna-
czeniu wychowawtzem ksigzek dla mto-
dziezy i t. p. Omowienie tych spraw na-
lezy do zakresu tomu 111-go ,,Encyklo-
pedji”.
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1. SOCJOLOGJA OSWIATY POZASZKOLNEJ.

WSTEP

1 Gléwne formy wychowania do-
rostych. Obce terminy: pedagog, pedago-
gia, pedagogika, pedagogiczny, ktorych
tak czesto uzywamy do okreslenia spraw
i zagadnien wychowania, wskazujg juz
przez samg swoja etymologie, ze gtow-
nym przedmiotem zainteresowan wycho-
wawczych byly od dawiendawna dzieci
i miodziez; znang bowiem jest rzecza,
ze wyrazy te pochodza od greckiego sto-
wa paidagogos, oznaczajacego ,,prowa-
dzacego chtopcéw”. Ale oprocz tego ist-
nialy zawsze i istniejg dziatania wycho-
wawcze, ktorych przedmiotem sg o0so-
by doroste. Fakt ten jest zupetnie
zrozumiaty w $wietle socjologicznego po-
jecia wychowania (str. 12), wedtug kto-
rego jest ono celowem przysposabianiem
jednostek na cztonkdw grupy spotecznej.
Sg grupy, ktdre nie uzupetniajg sie droga
biologiczna, to znaczy, ze dzieci czion-
kéw grupy nie sg zgory réwniez prze-
znaczone do takiego cztonkostwa. Inne
grupy dazg do rozszerzania sie ponad
swoj zasieg naturalny, do przyjmowania
w swe szeregi jednostek, nalezacych do-
tychczas do innych grup. Gdzieindziej
jeszcze wystepuja zmiany wewnetrzne
w strukturze grupy, ktére mogg wywo-
fa¢ potrzebe urabiania cztonkdéw grupy
w pewnym kierunku. We wszystkich ta-
kich wypadkach obserwowa¢ mozna, ze
grupa przez swoje organy lub instytucje

stara sie dziata¢ wychowawczo takze na
dorostych, a dzialalnos¢ ta bedzie tem
zywsza, im grupa jest bardziej zwarta
i wyzej zorganizowana, lub im silniejsze
jest przesilenie, przez ktére grupa prze-
chodzi.

Wsrdd przyktaddw, jakich nam do-
starcza zaréwno historja, jak i obserwa-
cja wspotczesnych zjawisk, wyodrebnia-
jasiepewne charakterystycz-
ne formy wychowania dorostych.
Jedna z nich przedstawia dziatalno$¢ wy-
chowawcza grup religijnych,
zarowno wobec wiasnych cztonkdw do-
rostych, jak i wobec innych. Nowe reli-
gje w epoce swego powstania i czesto
jeszcze w nastepujacym okresie odzna-
czajg sie ogromna sitg ekspansji, i jak-
kolwiek czynnikiem tej ekspansji bynaj-
mniej nie jest wylacznie wychowanie, to
jednak i ono ma dla niej donioste zna-
czenie. Dzietlo misyjne kosciotdw chrze-
Scijanskich jest wiasnie szeroko zakre-
$long i intensywna dziatalnoscig wycho-
wawczg, skierowang w znacznej mierze
ku dorostym.

Inng formag wychowania dorostych
jest wychowanie zawdd o-
w e. Szczeg6lnie charakterystyczny typ
tej formy stanowi wychowanie
wojskowe dlatego, Ze chodzi
w niem 0 rzeczywiste, trwate urobienie
catej osobowosci w pewnym Kkierunku,



a nie tylko o przeniesienie pewnych wia-
domosci i umiejetnosci. Ale takze w in-
nych wypadkach dgzenia wychowawcze
sg czesto wyrazne, jak np. w doksztat-
caniu nauczycieli. Zawodowe wychowa-
nie podejmowane jest badZz w imieniu
samej grupy zawodowej, ktéra nie ma
sposobnos$ci ksztatci¢ swych przysziych
cztonkéw juz w wieku dzieciecym lub
miodziediczym, badz tez z inicjatywy
grupy nadrzednej, potrzebujgcej ludzi
odpowiednio przygotowanych do spet-
niania okreslonych funkcyj w swoim or-
ganizmie.

Zaréwno z religijnem, jak i z zawo-
dowem wychowaniem dorostych wigzg
sie donioste zagadnienia socjologiczne;
lecz w istocie swej obie te formy wycho-
wania sg jednak wyznaczone przez cele
specjalne, ktorym majg stuzyé. Zasadni-
czo inny charakter posiada trzeci typ
wychowania dorostych, obejmujacy licz-
ne dzisiaj i wysoko zorganizowane wy-
sikki, ktére w Polsce oznaczamy zbio-
rowg nazwg oswiaty poza-
szkolnej. Mamy tu do czynienia
z poteznym ruchem, szeroko rozgatezio-
nym, rozpowszechnionym we wszystkich
krajach cywilizowanych. Charakter tego
ruchu jest wybitnie spoteczny, zaréwno
w swoich zatozeniach i Zrodlach, jak
i w zamiarach i wynikach. Zrozumienie
problematdéw, ktére powstajg przed
o$wiatowcami — a zaznaczy¢ nalezy, ze
ta gataZ wychowania obfituje szczegol-
nie w problematy trudne i goraco dy-
skutowane — nie jest wiec mozliwe
bez poznania podstaw socjologicznych
oSwiaty pozaszkolnej. ]

2. Pojecie odwiaty. Zrddta pojecia
o$wiaty nalezy szuka¢ w wieku 18-tym,
ktory w historji kultury nosi miano Wie-
ku OsSwiecenia. Epoka ta wierzyla
w cudowng moc rozumu
i widziata w ksztatceniu umystu nieza-
wodny $rodek udoskonalenia osobistego.
Rozwazania spoteczne byly jej obce; ro-
zum dla filozoféw ,,Encyklopedji Fran-
cuskiej” byt tylko jeden i ze Swiatla je-
go korzysta¢ mogli, wedtug ich zapatry-
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wania, wszyscy, ktorzy z natury posia-
dali odpowiednie zdolnosci. Posia -
danie oSwiecenia bylo war-
toscig samo w sobie, wartoscig przede-
wszystkiem dla danej jednostki. Wygta-
szajagc swoje idee w ksigzkach Ilub
w rozmowach towarzyskich k&t wybra-
nych, elita umystowa 18-go wieku nie
odczuwata jednak potrzeby stworzenia
jakich§ urzadzern dla rozpowszechnia-
nia oswiaty wsrod wszystkich warstw.
W owym czasie potozono jedynie funda-
menty pod organizacje elementarnego,
powszechnego nauczania dzieci.

W wieku 19-tym zbudzita sie wsze-
dzie Swiadomos¢, ze o$wiecenie jest nie-
tylko warto$cig osobistg, lecz takze
wartos$cig spoteczng. Stan
o$wiecenia, jaki osiggnat cztowiek (czy-
li, jak to teraz nazwano, jego wyksztat-
cenie lub ,inteligencja”) ma donioste
znaczenie dla jego stanowiska w spote-
czenstwie. W potocznym jezyku stowo
»cztowiek wyksztatcony” lub ,,cztowiek
inteligentny” oznaczato bardzo czesto nie
tyle wyrobienie jego umystu lub stopien
rozwoju jego osobowosci, ile jego przy-
nalezno$¢ do pewnej warstwy. Stopien
oSwiaty stat sie cecha charakterystyczng
dla réznych klas spotecznych. Byto wow-
Czas juz rzeczg jasng, ze oSwiata
jest skutkiem przynaleznosci klasowej,
funkcjg Srodowiska, zkto-
rego jednostka pochodzi. Roéwnoczesnie
za$ okazalo sie naodwrot, ze o$wiata,
stan o$wiecenia lub wyksztatcenia jedno-
stek i grup moze stanowi¢ o ich roli spo-
fecznej, decydowac¢ o ich podniesieniu
lub zepchnieciu w skali rang socjalnych.
Réwnoczesnie zas Marx i Engels rozbu-
dowali teorje, wedtug ktdrej cata kultura
czyli system wartosSci objektywnych,
ktérych opanowanie jest wiasnie celem
odwiaty, jest tylko ,,nadbudowg” stosun-
koéw ekonomicznych, a w szczegdlnosci
funkcja klasy panujgcej w danym ustro-
ju gospodarczym.

Na takiem tle powstat ruch oswia-
towy 19-go i 20-go wieku, ktéry w swo-
ich najgtebszych celach jest daze -



niem do zmian w stosunkach

spotecznych.

Dla socjologji nowoczesnej, pojmo-
wanie oswiaty jako funkcji
spotecznej jest rzecza naturalna.
Blizsze uzasadnienie znajduje sie w po-
przednich rozdziatach (Funkcje twdrcze
wychowania, str. 34, i srodowisko spo-
feczne, str. 51).

Jeden szczegOt jeszcze wymaga wy-
jasnienia, ktory fgczy sie zresztg dosc
Scisle z poprzedniemi wywodami. Poje-
cie oSwiaty rozszerza si¢ coraz wiecej
i obecnie nie obejmuje wylacznie, jak
pierwotnie, dziedziny umystowej, lecz
odnosi sie do catej osobowo-
§ci cztowieka, moze nawet ze
szczegllnym naciskiem na wychowanie
uczu¢ i woli. Zwigzek jest oczywisty.
Czlowiek jako istota spoteczna nie jest
tylko, a nawet nie jest przedewszystkiem,
istotg myslagca; w wyzszej mierze wcho-
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dzi tu w gre sfera jego aktywnosci, na
ktorg dziata¢ mozemy tylko wtedy, je-
zeli ksztatcenie uchwyci wszystkie dzie-
dziny jego psychiki. Polski wyraz
»08wiata pozaszkolna” jest zatem za
ciasny i nie odpowiada juz tresci, jaka
z nim wigzemy. To nie szkodzi oczy-
wiscie nic, jezeli tylko uswiadamiamy so-
bie rozszerzanie tego pojecia, jakie za-
szto w ciggu stuletniego rozwoju. Jest
to bowiem objaw zwyczajny, Ze pojecia,
utworzone w minionej epoce, zmieniajg
w dalszym ciggu swojag tres¢, wskutek
czego nowa tre$¢ nie zgadza sie z do-
stownem znaczeniem pierwotnego wyra-
zu. Inne narody uzywajg przewaznie
wyrazow szerszych dla oznaczania tego,
co po polsku nazywamy o$wiatg poza-
szkolng. Niemcy majg wyraz Volksbil-
dung (ksztatcenie ludu), Francuzi méwig
0 wychowaniu ludowem (éducation po-
pulaire), Anglicy o wychowaniu doro-
stych (adult éducation).

ZRODEA OSWIATY POZASZKOLNEJ.

3. Demokracja. Teorja demokracji
zaczeta swoj pochdd zwycieski przez kra-
je cywilizacji zachodniej od czasu rewo-
lucji francuskiej. Glosita ona, ze wszelka
wiladzapochodzi od ludu i ze
caty naréd ma bra¢ udziat w jej sprawo-
waniu. W ciggu 19-go wieku w poszcze-
golnych panstwach kolejno, z licznemi
nawrotami i wahaniami, wprowadzono
formy demokratyczne. Logicznym wnio-
skiem z tej sytuacji byt postulat, by ma-
som, powotanym do wykonywania waz-
nych funkcyj politycznych, udostepniono
tez wiedze, ktéraby je czynita zdolnemi
do spetniania zadan politycznych. Zna-
czenie wiedzy i ksztatcenia umystu dla
spraw publicznych oceniano tern wyzej,
iz epoka urzeczywistniania demokracji
byta réwnoczesnie epoka pozy-
tywizmu, ktory, po uptywie fali ro-
mantycznej, nawigzujac znéw do idei
o$wiecenia, uznawat pierwszenstwo ro-

zumu w psychice cztowieka i nauke uwa-
zat za najwazniejszy instrument postepu
ludzkiego. Wierzono wiec, ze oSwiecenie
mas stanie sie skutecznym $rodkiem udo-
skonalenia demokracji. Kwestja socjalna,
o$wiadczyt Carlyle, jeden z ojcow tego
ruchu, jest przedewszystkiem k w e-
stjg oSwiaty.

Istnieje jeszcze drugi zwigzek mie-
dzy ideg demokratyczng a oSwiatg po-
wszechng, niezalezny od wzgledéw uzy-
tecznosci politycznej. ldea ta, konsek-
wentnie przeprowadzona, wymaga, by
wszyscy obywatele mieli réwne szanse
zyciowe pod kazdym wzgledem, a wiec
i w korzystaniu ze skarbow wiedzy
i nauki). Poniewaz za$ szkola nie
mogta dotychczas spetni¢ tego zadania
w rownej mierze dla wszystkich, wytonit
sie takze z tego punktu widzenia postu-
lat o$wiaty pozaszkolnej.

") Por. takze Enc. Wych., str. 461.



Istotnie, oba te motywy miaty wplyw
na powstanie ruchu o$wiatowego. Poczat-
ki tego ruchu w wigkszosci krajow noszg
wyrazne znamiona tego Zzrodia, co wy-
stepuje szczegblnie w organizacji o$wia-
towej angielskich uniwersytetéw (univer-
sity extension) od 1854 r., lub w pra-
cy niemieckiego towarzystwa szerzenia
oswiaty (Gesellschaft fiir Verbreitung der
Volksbildung, zatozonego w r. 1871). Ce-
chami tego kierunku sg, zgodnie z jego
teorjg: dazenie do dziatania na mozliwie
szerokie masy, oraz silne podkre$lanie
momentu umystowego, szerzenia wiedzy.
Jako gtéwne Srodki stosowano przede-
wszystkiem wyktady publiczne i bibliote-
ki. Ta forma oswiaty utrzymala sie
w licznych organizacjach az do naszych
czasow, obok innych mtodszych form, po-
legajacych na odmiennej ideologji i wy-
wodzacych sie z odmiennych sit spotecz-
nych.

Jest rzecza znamienna, ze organiza-
cja ruchu oSwiatowego demokratycznego
nie byta dzietem politycz-
nie zorganizowanej demo-
kracji. Nawetw krajach zdecydowa-
nie demokratycznych, jak Anglja i Fran-
cja, panstwo jako takie nie brato w niegj
udziatu, a naogo6t zachowywato w naj-
lepszym razie stanowisko zyczliwej neu-
tralnosci. Rzady demokratyczne zado-
walaty sie rozbudowa szkolnictwa po-
wszechnego, widzac w tern dostateczne
spetnienie swoich za?dai oswiatowych.
Rdwniez demokratyczne partje polityczne
(z wyjatkiem partyj socjalistycznych,
o0 ktérych jeszcze bedzie mowa) nie zaj-
mowaly sie oSwiatg pozaszkolng. Jedyna
instytucjg publiczna, ktéra przyczynita
sie w znacznej mierze do urzeczywistnie-
nia pierwszych poczynan o$wiatowych,
byt uniwersytet. Pozatem organizatora-
mi ruchu byli poszczeg6lni dziatacze,
skupiajacy sie w wolnych zwigzkach.
Uznawano te niezalezno$¢ czesto, zwia-
szcza w Niemczech, jako istotng ceche
wiasciwej organizacji oswiaty, 0 czem
Swiadczy nazwa ,,wolna o$wiata” (freies
Volksbildungswesen), uzywana przez
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o$wiatowcOw niemieckich.  Fakty te
wskazujg na to, ze od samego poczatku,
moze poczesci podswiadomie, précz ide-
ologji demokratycznej, jeszcze inne czyn-
niki wptywaty na rozwoj ruchu oswiato-
wego.

4. Ruch narodowy. Po rozluznie-
niu i zniszczeniu dawnych wiezi, jakiemi
ustrdj stanowy i wspolnota religijna
jednoczyty spoleczenstwo, ujawnita sie
wszedzie tesknota za nowa wspolnota,
ktéraby mogta zastgpi¢ dawna. Na tern
tle idea narodu nabrata glebsze-
go i pelniejszego znaczenia, niz w prze-
sztosci. Odtad naréd miat by¢ tg zbioro-
woscig, w ktdrej przechowuje sie i odra-
dza nieustannie caty skarb wartosci kul-
turalnych, w ktorej ksztaltuje sie wola
spoteczna. Do narodu naleze¢ powinny
nietylko klasy uprzywilejowane, lecz
wszystkie warstwy ludnosci miaty brac
petny i czynny udzial w zyciu narodo-
wem. Teorje narodowe, najpierw sformu-
towane przez romantyzm, zostaty w cig-
gu 19-go wieku rozwiniete i rozszerzone.
Byly one wyrazem silnego wewnetrznego
rozrostu i skrzepniecia grup narodowych,
trwajgcego z niezmienionem natezeniem
az do czas6w obecnych. Oczywiscie,
ruch narodowy odznaczal sie szczegdl-
nem nasileniem tam, gdzie, jak w Polsce,
grupa narodowa nie posiadata politycz-
nej niepodlegtosci i warunkéw swobod-
nego rozwoju.

Obserwacja zycia pokazata jednak,
ze ideat jednosci wewnetrznej i spojno-
§ci narodowej daleki jest od urzeczywist-
nienia. Miedzy klasg uprzywilejowang
a proletarjatem byta przepasé¢, ktéra pra-
wie uniemozliwita wzajemne porozumie-
nie. Rowniez gtebokie rdéznice dzielity
wie$ od miasta. To, co dla warstw wy-
ksztalconych stanowito najwyzsze war-
tosci narodowe: poezja i sztuka, zdoby-
cze mysli, tradycje historyczne — byto
obce i obojetne dla robotnika i chiopa.
Nawet obyczaje codziennego zycia i po-
toczny sposéb wyrazania sie roznity sie
zasadniczo. Brakio poprostu wspolnego
jezyka, ktoryby ulatwit porozumienie



wzajemne i stworzyt warunki prawdzi-
wej spojni narodowej.

Tu lezy drugie zrodto ruchu oswia-
towego, powstatego w korcu ubiegte-
go stulecia. Pionierzy tego ruchu prze-
jeci byli gleboka troskg o jednos$¢
narodu i skierowywali najlepsze
swoje wysitki ku temu, by wypetnic
przepas¢ miedzy klasami
i budowa¢ mosty porozumienia pomie-
dzy niemi. Donio$lejszem, niz gdziein-
dziej, bylo to zadanie w narodach ujarz-
mionych; tam bowiem wychowanie pu-
bliczne dzieci i mtodziezy kierowane byito
przewaznie reka obca. Stad zrozumiate
staje sie ogromne znaczenie, jakie miat
dla naszej sprawy narodowej ruch oswia-
towy w Polsce pod zaborami. Organi-
zacje o$wiaty, tajne i jawne, jak Polska
Macierz Szkolna, Towarzystwo Szkoty
Ludowej, Towarzystwo Czytelri Ludo-
wych, byty niezbednemi narzedziami pra-
cy dla dobra narodu.

Alle takze w krajach, gdzie naréd po-
siadat wlasng panstwowos¢, ruch o$wia-
towy stale byt zasilany z tego samego
zrodta. Nie nalezy jednak utozsamiac
pracy o$wiatowej z polityczng akcjg na-
cjonalistyczng; stronnictwa skrajnie na-
cjonalistyczne nie prowadzity naogét zy-
wej dziatalnosci na polu o$wiaty, a oSwia-
towcy przewaznie nie nalezeli do tych
obozéw. Ale wplyw idei narodowej jest
jasny i udowodniony licznemi $wiadec-
twami. Wyraznie powiada Walter Hof-
mann, jeden z czotowych o$wiatowcow
niemieckich, stynny organizator czytelnic-
twa i bibljotek powszechnych, ze ,,08wia-
ta dorostych jest wychowywaniem naro-
du do jednosci”.

5. Walka klas. Na zupetnie innem
tle wyrést ruch os$wiatowy wsrod
proletarjatu. Klasa ta wytwo-
rzyla pod wplywem doktryny Karola
Marxa teorje o walce klas, jako koniecz-
nosci dziejowej. W konsekwencji daze-
nia do wzajemnego zblizenia klas pozo-
staty obozowi temu obce. Marksisci uzna-
wali réwniez istnienie ogromnych roznic
wyksztatcenia na niekorzys¢ proletarjatu,
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lecz wniosek, jaki wyciggneli z tego
twierdzenia, byt zupetnie odmienny. We-
dtug ich przekonania, kultura warstwy
uprzywilejowanej, chociaz bezwatpienia
wyzej rozwinieta od Kkultury proletariac-
kiej, znajduje sie jednak na fatszy-
wej drodze i jest skazana na
bliski zanik. Czerpanie w tern Zrddle
moze by¢ zatem tylko szkodliwe dla pro-
letarjatu, tern bardziej, ze ostabiatoby
rozmach bojowy tej klasy. Zadaniem
oSwiaty proletariackiej jest, wedtug tych
zapatrywan, utworzenie z elementéw na-
uki i kultury mieszczanskiej nowej
kultury proletariackiej, nie-
zaleznej od tamtej, a wzmacniajgcej war-
stwe robotniczg w walce z klasami po-
siadaj gcemi.

Szczegoblnie skrajnie rozwijat sie ten
prad w Niemczech. Cytujemy stowa jed-
nego z czolowych o$wiatowcow socjali-
stycznych przed wojng, wygtoszone na
zjezdzie robotniczych wydziatow oswia-
towych w r. 1913: ,Nam chodzi o to, by
wzmocni¢ naszg klase do walki i uczyni¢
ja dojrzatg do przejecia wladzy i do kie-
rowania produkcjg. Kfadziemy nacisk na
ujawnianie sit socjalnych i ekonomicz-
nych takze w sztuce i literaturze, w tech-
nice i w naukach przyrodniczych — a do
spetnienia tego zadania nawet najbar-
dziej uczony profesor burzuazyjny jest
niezdolny. Chcemy wytlumaczyé naszym
stuchaczom, ze wszelka kultura umysto-
wa jest ostatecznie tylko skutkiem i od-
zwierciedleniem materjalnych warunkéw
produkcji, oraz ustroju spofecznego, wy-
nikajacego z tych warunkéw” 1). W imie
takich teoryj odrzucano wszelkg wspot-
prace z innemi galeziami o$wiaty i utwo-
rzono wiasny, bardzo potezny ruch o$wia-
towy, stojacy oczywiscie w Scistym zwigz-
ku z akcja polityczng. Dopiero pozniej,
po wojnie, doszto wielokrotnie do pew-
nego zblizenia obu kierunkéw. W innych
krajach przeciwienstwa byly mniej kran-
cowe. Jean Jaurés, jeden z przywdd-
cow socjalistow francuskich, oswiadczyt:

m Wiese (9), str. 365.



»Nardd jest skarbcem genjusza ludzkie-
go; nie wolno proletarjatowi rozbijac te-
go bezcennego naczynia kultury”'). Lecz
pewna nieufno$¢ do oswiaty ,,burzuazyj-
nej” i ,akademickiej” wystepowata pra-
wie wszedzie, i w ten sposob walka klas

wywierata doniosty wplyw na ruch
o$wiatowy.
6. lzolacja jednostki. Rozluznienie

wiezi spofecznych, tak charakterystyczne
dla spoteczenstwa nowoczesnego, dopro-
wadzito do niespotykanej w historji izo-
lacji jednostki. Podziat pracy, przyjety
w gospodarstwie kapitalistycznem, od-
dzielit przedewszystkiem cztowieka od je-
go dzietla. Dawny rzemie$inik cieszyt sie
swojem wiasnem dzietlem. Nie chodzito
mu o pospiech, ani tez o pobicie konku-
renta, lecz o doskonatos¢ wykonania. To,
co wyrabial, przeznaczone byto zgoéry
dla znanych mu oséb, z ktéremi pozosta-
wat czesto w bliskich stosunkach. Teraz
robotnik przez cale zycie wyrabia jaka$
czes¢ maszyny, ktorej nigdy nie widzi ja-
ko catosci. A nawet jezeli robi przed-
mioty cale, to nie wie, kto ich bedzie uzy-
wat, komu bedg stuzyly. Praca jego sta-
fa sie bezosobowa, czesto
bezduszna. |tak samo bezosobowe
jest cate zycie w typowym przebiegu
wielkomiejskim. Stosunek pracownika do
pracodawcy juz dawno nie opiera sie na
uczuciach i obowiazkach wiernosci z jed-
nej, opieki i odpowiedzialnosci z drugiej
strony. Pracodawcg przewaznie wogdle
nie jest zadna osoba, lecz abstrakcja ja-
kas: firma, koncern, spotka akcyjna. Czy-
sto tez przypadkowe sg stosunki, jakie
sie nawigzuje z innemi osobami, z sgsia-
dami, ktérzy nieustannie sie zmieniaja,
z towarzyszami zabawy, z ktorymi zwy-
kle nic gtebszego nas nie iaczy.

Wielu ludzi odczuwato i odczuwa
préznosé takiego zycia bez kierunku, bez
tresci. Ale tylko nielicznym jednostkom
dane jest zdoby¢ droge i wydoby¢ tres¢
zycia z wiasnych sit. Po wiekszej cze-
sci cztowiek moze je znalezé tylko jako

Y Wiese (9), str. 377.
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cztonek swojej grupy, Zyjac jej zyciem
i poddajac sie jej prawom. Tak bylo
w Sredniowieczu, gdy Kosciét, miasto
i cech obejmowaty cate zycie mieszczani-
na w zelazne karby swoich obyczajow
i tradycyj, a zarazem przytulaty go do
swego tona i owijaty cieptem swej wspol-
noty. Brak takiej wspdlnoty we wspol-
czesnem spoleczenstwie stat sie dla wielu
tragedjg duchowa, i z tesknoty za nig
zrodzity sie silne prady, dajace dzisiej-
szym wysitkom o$wiatowym znamienne
zabarwienie. Dzisiejsze tendencje ruchu
o$wiatowego ktadg mocny nacisk na two-
rzenie zespoldw, ScisSle z sobg zwigza-
nych weztami, jakie tworzy¢ moga wspol-
ne zainteresowania, wspo6lna praca
i wspolne cele. Tendencje te zrozumie-
my jedynie na tle owego rozluZnienia
spdjni spotecznej, owej izolacji jednost-
ki, ktora wynikta z przemian spotecznych
ostatniego stulecia.

7. Regjonalizm. W poszukiwaniu
nowej spojni spotecznej w niektdrych
kotach starano sie opierac na mniej-
szych zespotach teryto-
rialnych. Kierunek taki zaznaczat
sie w Srodowiskach wiejskich, gdzie sta-
re tradycje nie wymarly jeszcze zupeknie,
wowczas, gdy rozpoczynajacy sie zanik
tych tradycyj i wtargniecie obyczajow od-
miennych ze Srodowiska wielkomiejskie-
go grozity rozbiciem starego spoleczen-
stwa. Oznaczamy te tendencje nazwa
regionalizmu. |tutaj wiec, jak
w proletariacie, mamy do czynienia z da-
zeniami do wyodrebnienia sie, do stwo-
rzenia oddzielnych ognisk kulturalno-
spotecznych. Ale istnieja gtebokie rézni-
ce. Bo gdy w proletarjacie spostrzega-
my przewaznie zerwanie z wszel-
ka tradycja, to dla ruchu oswia-
towego wiejskiego charakterystyczny jest
wihasnie konserwatyzm, ktdry chce
zachowa¢ mozliwie tres¢ dawnej kultury
regionalnej, zwyczaje i obyczaje, stroje,
obrzedy, gware, w tym celu, by razem
z niemi odzyla takze dusza zbiorowa,
z ktorej one wyptynety. Niema tez zad-
nego przeciwienstwa miedzy tym kierun-



kiem odwiaty wiejskiej .a ideatem naro-
dowym. Dla regjonalizmu kultura miej-
scowa i grupa, ktéra ja wytworzyla, sg
sktadnikami kultury narodowej i spote-
czenstwa narodowego. Wartos$¢ regjona-
lizmu polega wedtug tych zapatrywan na
tern, ze zespot regjonalny ze swojg od-
rebng kulturg jest zespotem kulturalnym
widocznym, bliskim. tatwiej
wiec wzbudzi¢ uczucie spoteczne najpierw
w takiem ciasniejszem kole, w ktérem je-
szcze trwajg S$lady dawnej wspdinoty,
a dopiero na nich, jak na mocnym fun-
damencie, budowaé $wiadomo$é narodo-
wa i panstwowa.

Wplywy regjonalizmu sg widoczne
w ruchu o$wiatowym wiejskim wszyst-
kich prawie krajow. Wzorem dla tego
ruchu stat sie dunski uniwersytet ludowy,
dzielto Grundtviga. Rdwniez we
wspotczesnej pracy o$wiatowej w Polsce
zagadnienie regjonalizmu zajmuje po-
wazne miejsce.

8. Wplywy religijne. Miedzy Zro-
dfami oswiaty dorostych nie mozna po-
mingé wplywow grup religijnych. Dzia-
falnos¢ wychowawcza nalezy do istoty
tych grup, i idea religji obejmuje, jako
jeden ze swych celdw, bliskie zespolenie

MORFOLOGJA OSWI

9. Oswiatowcy. Poczatki oswiaty
pozaszkolnej nie miaty nigdzie charak-
teru instytucji, utworzonej przez zorga-
nizowane grupy. Oczywiscie istniat za-
wsze zwigzek miedzy o$wiatg a pewnemi
zjawiskami zycia zbiorowego, jak np. de-
mokracja, nacjonalizmem, religja; zwia-
zek ten staraliSmy sie w poprzednich
ustepach przedstawi¢. W wielu innych
wypadkach analogicznych dzieje sie tak,
ze zespot lub grupa, w ktorej dany prad
uosabia sie, powotuje do zycia urzgdze-
nia spoteczne, majace stuzy¢ jej celom.
Tak np. panstwo nowoczesne zorganizo-
wato  szkolnictwo, partje polityczne
utworzyly swojg wiasng prase, Koscio-
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wszystkich wyznawcOw. Jasne wiec jest,
ze dazenia nowoczesnego ruchu o$wia-
towego znalazty duzo zrozumienia w sfe-
rach religijnych. Bez ich wspotdziatania
nigdy nie doszioby do skutku wspaniate
dzieto oswiatowe w Anglji, ktéremu przy-
pisywa¢ nalezy znaczenie pionierskie.
Réwniez dziatalno$¢ Grundtviga, tworcy
dunskich uniwersytetdw ludowych, miata
tto religijne. Ogromnie rozgateziona i in-
tensywna jest praca oSwiatowa katolikow
niemieckich. Rd&wniez wiekszos¢ oSwia-
towcow polskich podkresla chrzescijan-
ska podstawe swej dziatalnosci. Jest to
zupetnie zrozumiate. Poniewaz ostabienie
zycia religijnego mas wptyneto najsil-
niej na rozluznienie struktury spotecznej,
przeto ruch o$wiatowy, ktdry dazy do
wzmochienia wspolnoty, nawraca chetnie
do tradycyj religijnych. Wspdlng tez jest
metoda, ktorg religja, zarowno jak oSwia-
ta, chca przeciwdziata¢ sitom odsrodko-
wym w spoteczenstwie; droga ta wiedzie
przez wspdlnos¢ Swiatopogladu do wspol-
noty w znaczeniu spotecznem. Odmienne
przyktady dazenia do wspdlnoty na pod-
stawie $wiatopogladu zdecydowanie an-
tyreligijnego mamy w oSwiacie socjali-
stycznej, zwlaszcza bolszewickiej.

'Y POZASZKOLNEJ.

ty rozbudowaty sie¢ stowarzyszen reli-
gijnych. Inaczej rzecz sie miata przy po-
wstaniu ruchu oswiatowego. Inicjatora-
mi jego byli przewaznie poszczegdlni
ideologowie lub mate kota ludzi, przeje-
tych swemi ideatami. | tak ma sie rzecz
przez czas dalszego rozwoju ruchu
o$wiatowego i, w znacznym stopniu, az
do dnia dzisiejszego. Ludzie ci fgczyli
sie w zwigzki, poswiecone wylgcznie
sprawom o$wiaty, i pozostawali naogdét
tylko w luZznych stosunkach z organiza-
cjami o innych celach. W tych wiec ra-
mach wykonywano ogromng cze$¢ pra-
cy. Mozna stusznie méwic o daleko ida-
cej autonomji ruchu oSwiatowe-



go w stosunku do innych grup. Oczywi-
Scie okoliczno$¢ ta zawazyta bardzo na
kierunku i rozwoju tego ruchu; na niej
polega postulatt. z neutralno-
§ci oSwiaty.

Przyktady takiej wolnej formy or-
ganizacyjnej znajdujg sie we wszystkich
krajach. Nalezg tu wielkie przedwojen-
ne towarzystwa o$wiatowe w Pol-
sce, niemieckie Towarzystwo szerzenia
oswiaty (Gesellschaft fur Verbreitung der
Volksbildung) i Akademja Humboldta
(Humboldt - Akademie), angielskie kole-
gja robotnicze (Labour Colleges), kluby
robotnicze (Working Men’s Clubs) i osie-
dla oswiatowe (Settlements), francuskie
uniwersytety ludowe (Universités popu-
laires) i wiele innych. Szczegdlnie zna-
mienny jest rozwoj stynnych duh -
skich uniwersytetow lu-
dowych, dziela jednego duchow-
nego protestanckiego, Grundtviga, sto-
jacego w jawnej opozycji do swego Ko-
Sciota z powodu odmiennych pogladow
na sprawy dogmatyczne i ustroju ko-
Scielnego. Tam kazdy poszczeg6lny uni-
wersytet ludowy cieszy sie do dzi$ pra-
wie nieograniczong niezalezno$cig orga-
nizacyjng. Nawet budynki, w ktérych
odbywa sie praca tych zakladow, sg
przewaznie wiasnoscig kazdorazowego
kierownika.

Jaskrawy wyjatek stanowi ruch
oSwiatowy socjalistyczny, ktéry od sa-
mego poczatku byt tylko emanacja orga-
nizacji politycznej i zawodowej proletar-
jatu.

Ciekawy rozwoj przedstawia polska
oSwiata pozaszkolna doby powojennej,
ktorej ster objeta bezsprzecznie najwiek-
sza organizacja zawodowa nhauczycie-
li, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego.
W tym wypadku widzimy zwrot ku ,,za-
wodowosci” o$wiaty pozaszkolnej.

11.
z zorganizowanych instytucyj publicz-
nych czyni wyjatek od reguty ,niezalez-
noSci oSwiaty”. Jest nig uniwersytet.
Juz w poczatkach ruchu o$wiatowego
w Anglji uniwersytety braty w nim
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udziat. Wydano woéwczas hasto ,roz-
szerzenia uniwersytetu” (university ex-
tension), ktore znalazto urzeczywistnie-
nie nietylko w Anglji, ale prawie we
wszystkich krajach. Z poczatku wyniki
tego kierunku ograniczaty sie do urza-
dzania wykladow, przystepnych dla
wszystkich, i w tern stadjum zatrzyma-
no sie tez w wielu miejscach. Ale gdzie-
indziej, a najbardziej w Anglji, zadanie
rozszerzenia uniwersytetu zostato znacz-
nie glebiej zrozumiane i lepiej zrealizo-
wane.

Na pierwszy rzut oka moze sie wy-
dawac dziwnem, ze wiasnie uniwersytet,
najwyzsza instytucja spoteczna dla
spraw wyksztatcenia i nauki, uwazat sie
za powotany do szerzenia o$wiaty wsréd
mas ludowych, a wiec na poziomie z na-
tury rzeczy nieporéwnanie nizszym, od
tego, ktdry cechuje zwykla dziatalnosé
uniwersytetu. Rozpatrzenie zmian, jakie
zaszty w stanowisku spotecznem uniwer-
sytetu, moze przyczynic si¢ do wyjasnie-
nia tego zjawiska.

Uniwersytet Sredniowieczny, jak juz
wskazuje sama nazwa, byt instytucjg
0 celach og6lnych, uniwersalnych. Za-
danie jego polegato na przechowywaniu
skarbu wiedzy spoteczenistwa chrzesci-
janskiego i podawaniu go przysztym po-
koleniom. Dopiero na drugim planie sta-
fo zadanie przygotowywania fachowego
pewnej grupy czionkéw spoleczenstwa,
powotanych do waznych funkcyj. Mie-
dzy tymi za$ przewazng cze$¢ stanowili
duchowni, przedstawiciele  Kosciota,
w ktdrym faczyto sie cate spoteczenstwo
ljego kultura. Tak wiec centralne sta-
nowisko uniwersytetu Sredniowiecznego,
jako o$rodka wyksztatcenia dla wszyst-
kich warstw, byto mocno okreslone.

Wskutek szeregu powolnych i ko-
lejnych przemian, uniwersytet utracit ta-

Uniwersytety a o$wiata. Jedrkie stanowisko w wieku 19-tym. Zada-

niem jego byto juz wdwczas, précz pracy
naukowej, badawczej, prawie wylgcznie

przygotowanie do wyz-
szych funkcyj zawodo-
wych. Wskutek wielkiej réznorod-



nosci poszczeg6lnych dziedzin i braku
jakiej$ nauki centralnej, uniwersytet nie
stanowi juz jednej catosci, lecz wiasci-
wie jest tylko suma licznych specjalnych
wyzszych uczelni fachowych, dos¢ luzno
i tylko zewnetrznie ze sobg zwigzanych.
W ten sposob tgczno$¢ uniwersytetu ze
spoteczenstwem, jako catosci, zostata
przerwana; i jakkolwiek autorytet jego
w kotach burzuazji i inteligencji (ktdra
przewaznie w murach jego otrzymala
swoje wyksztatcenie) byt jeszcze bardzo
wielki, w innych warstwach patrzono na
uniwersytet obojetnie albo wrogo.

W tej sytuacji niektorzy z nauczy-
cieli uniwersyteckich uswiadomili sobie
obowigzki, jakie naktada na uniwersytet
jego tradycyjne stanowisko, jako cen-
tralnej i uniwersalnej instytucji spotecz-
nej w sprawach wyksztatcenia i o$wiaty,
niezaleznej od potrzeb fachowych pew-
nych zawodow. UsSwiadomienie takie
rosto i doprowadzito, zwilaszcza w Anglji,
do glebokich zmian w roli uniwersytetu,
jako osrodka oSwiatowego, a rozwdj
ten napewno nie jest jeszcze skoriczony.
Wyrazem tej zmienionej roli sg angiel-
skie kolegja robotnicze, wchodzace
w skiad uniwersytetow, lub uniwersy-
teckie zespoty pracy (university tutorial
class), ktore sie tworzg, jezeli 32 ludzi,
bez wzgledu na ich wyksztatcenie, wy-
raza zyczenie studjowania pewnego
przedmiotu przez trzy lata. Jeszcze
glebsze przeobrazenie, jakiego doznaty
uniwersytety sowieckie, wymagajg ob-
szerniejszego omowienia, ktére zamiesz-
czone bedzie w Il t. ,,Enc. Wych.”.

Z tego punktu widzenia staje sie
zrozumiata nazwa ,,uniwersytet
ludow y”, uzywana najpierw przez
Grundtviga w Danji i pod wptywem jego
dzisiaj wszedzie rozpowszechniona. Pla-
cowki oSwiatowe tego typu nie majg nic
wspolnego z uniwersytetem takim, ja-
kim go znamy z 19-go i 20-go wieku,
lecz nawigzujg wiasnie do tradycji uni-
wersalistycznej, ktorej uniwersytet za-
wdziecza swojg nazwe. Chcg one ksztal-
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ci¢ nie fachowca, lecz cztowieka i czton-
ka spoteczefstwa, i w ten sposob two-
rzy¢ wspolng podstawe, na ktorej pota-
czy¢ sie moga rozerwane i zwasnione
grupy i Kklasy.

12,
sywna. W oswiacie pozaszkolnej obser-
wujemy dwie formy, ktore roznig sie
miedzy sobg juz zewnetrznie liczebnoScig
zespotéw, biorgcych udziat w kazdej po-
szczegblnej imprezie o$wiatowej. Nazy-
wamy je, wedlug przyjetej i czesto
w dyskusji uzywanej terminologji, oSwia-
ta ekstensywng i intensywna.

OSwiata ekstensywna
zwraca sie bezpo$rednio do mas. Ty-
powg jej metodg jest wyktad. Dazy ona
do tego, by na wykladzie obecna byta
mozliwie wielka ilos¢ oséb. Takze przy
innych rodzajach pracy, np. w bibljote-
kach, w Swietlicach, na przedstawieniach
teatralnych i artystycznych nacisk ktadzie
sie na zainteresowanie i wciggniecie jak
najszerszych sfer. Natomiast nie stara
sie o$wiata ekstensywna w swej czystej
formie o nawigzanie blizszego kontaktu
z uczestnikami, o zorganizowanie ich,
0 stworzenie grup lub zespotow, zwiga-
zanych ze sobg silniejsza jaka$ spdjnia.
Taka przewaznie byla praca osSwiatowa
w pierwszym okresie swego dziatania,
ale i dzisiaj tego rodzaju formy pracy sg
jeszcze dos$¢ czeste.

Obok niej jednakowoz coraz wiecej
sie przyjmuje i rozpowszechnia forma
inna, oSwiata intensywna.
Charakterystyczng jej cechg jest praca
w matym zespole. Uczestnicy takiego
zespotu taczg sie na czas dtuzszy, nawig-
zujg miedzy sobg i z kierownikiem lub
kierownikami stosunki bliskie tak, ze
tworzg prawdziwe grupy spoteczne
0 wyraznem obliczu. W miare moznosci
urzadza sie takie zespolty nawet w for-
mie internatu, azeby przez wspoélne zy-
cie wzmocni¢ spojnie zespotu. Histo-
rycznie poczatki o$wiaty intensywnej
wiagza sie z dunskim uniwersytetem lu-
dowym Grundtviga.

Oswiata ekstensywna i inten:



Nawet w krajach o rozwinietym ru-
chu odwiatowym o$wiata ekstensywna
nie osigga wiecej, niz jeden procent do-
rostych. Zasieg oswiaty intensywnej jest
Z natury rzeczy jeszcze mniejszy liczeb-
nie, lecz zato dazy ona do rozszerzania
swoich wptywdw drogg posrednig.

13.
spoteczny. Z idei os$wiaty pozaszkolnej
wynika, ze nie ma ona by¢ S$rodkiem
podniesienia pewnych jednostek do wyz-
szych warstw spoteczenstwa lub do wyz-
szych stopni w ich zawodzie. Gtownym
bowiem jej celem spotecznym jest
zblizenie klas, podzielonych
wskutek roznic poziomu kulturalnego.
Temu celowi stuzy zaréwno o$wiata
ekstensywna, jak i o$wiata intensywna.
Praca o$wiatowa ma podnosi¢ uczestni-
kéw, ale nie wyrywac ich ze swego $ro-
dowiska, jak trafnie formutuje te zasade
statut Ruskin College w Oxfordzie.
Istotnie statystyka potwierdza, ze wy-
padki indywidualnej karjery spoteczne],
osiggnietej dzieki oSwiacie pozaszkolnej,
nalezg do wyjatkow.

A jednak o$wiata dokonywa pew-
nego doboru, zwiaszcza oSwiata inten-
sywna, ktdéra ogniskuje sie w matych
zespotach. Tylko cel i kierunek tego do-
boru jest inny. Nowicki’) okresla go
jako ,,wychowanie wybitniejszych jedno-
stek z ludu, by sta¢ sie mogly duszg no-
wej opinji gromadzkiej”, a Rosenstock )
nazywa zespot oSwiatowy komorka, kto-
ra ma sta¢ sie czynnikiem, ksztattujgcym
spoteczenstwo. Moznaby méwi¢ o po-
Sredniej metodzie dziatania o$wiaty in-
tensywnej; chodzi jej o ksztatcenie przo-
downikdéw, ktorzy, pozostajac w swojej
klasie, moga skutecznie pracowa¢ nad
og6lnem podniesieniem jej poziomu.
Formy ekstensywne oswiaty stuzg wte-
dy jako pierwsze sito, gdzie pozostajg
ci, ktérzy dzieki swoim zdolnosciom,
sktonnosciom i zaletom charakteru prze-

9
str. 337.

) Bulletin of the World Association for
Adult Education XL1V.

Polska Os$wiata Pozaszkolna, rok 2,

8S

znaczeni sg do roli ,przodownikéw”
o$wiatowych i spotecznych.
14. Stosunek spoteczny w o$wiacie

pozaszkolnej. W analizie socjologicz-
nej stosunku wychowawczego (str. 16)
stwierdziliSmy, Ze jest to stosunek nie-
odwracalny, pokrewny stosunkowi opie-

Oswiata pozaszkolna a dobddi silniejszego nad stabszym. Czy moz-

na to samo powiedzie¢ o stosunku spo-
tecznym, istniejgcym w oswiacie doro-
stych? OdpowiedZ na to pytanie bedzie
rézna, zaleznie od réznych typow pracy
oSwiatowej, przyczem odda nam dobre

ustugi kKklasyfikacja, stosowana przez
Niesiotowskiego').
Niesiotowski rozroznia trzy typy

pracy oSwiatowej. W pierwszym pod-
miot jest odrebny od przedmiotu; w dru-
gim podmiot jest réwnocze$nie przed-
miotem; trzeci obejmuje organizacje
Srodkbw pomocniczych. Pierwszy typ

nazywa autor takze opieka
ksztattujaca. Nalezg tu wszel-
kie instytucje i imprezy, w ktorych

cztonkowie klas wyksztatconych starajg
sie rozszerzy¢ posiadane przez siebie
wartosci kulturalne wsréd warstw, po-
zbawionych tych wartosci. Os$wiata eks-
tensywna w swoich dawniejszych for-
mach przewaznie odpowiada wiasnie te-
mu typowi. Przestankg takiej oSwiaty
jest wiara oswiatowcdw w bezwzgledng
wartos¢ tych doébr kulturalnych, ktérych
udziela¢ pragng innym.

Ot6z ta wiara zostata w dalszym
rozwoju pracy o$wiatowej silnie za-
chwiana, a to przedewszystkiem wsku-
tek rozwazah spotecznych. Coraz ja-
$niej uswiadamiano sobie, ze wszelka
kultura jest funkcjg zycia spotecznego
i ze staje sie czem$ martwem, jezeli wy-
rywa sie jg z podtoza, z ktdérego wyro-
sfa. Rozumiano tez coraz lepiej, ze po-
szczegOlne gatezie kultury, wiedzy i sztu-
ki musza tworzy¢ jednolita catosé, jezeli
majg by¢ czem$ zywem i ptodnem. Cii

Y Andrzej Niesiotowski, Formy i meto-
dy pracy oswiatowej. Proba klasyfikacji
i analizy socjologicznej. Warszawa, 1932.
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za$ z posrod klasy wyksztatconej, ktorzy
glebiej zajmowali sie zagadnieniami
oSwiaty, doszli do przekonania, ze tej
jednolitosci  brak takze kulturze ich
wiasnej klasy, ze nie tworzy ona zwar-
tego, powszechnie uznanego pogladu na
Swiat. W konsekwencji musieli odrzu-
ci¢ mysl prostego przeniesienia tej kul-
tury na warstwy, ktore jej nie posiadaja
nietylko dlatego, Ze przeniesienie mecha-
niczne débr kulturalnych, bez wewnetrz-
nego zespalania si¢ i wrastania w podto-
ze spoteczne tych warstw, jest niemozli-
we, ale takze dlatego, ze odczuwali nie-
domagania kulturalne swej wiasnej kla-
sy i szukali na nie lekarstwa.

Z takich zatozen wyszedt drugi typ
o$wiaty, w ktérym wedtug wyrazenia
Niesiotowskiego podmiot jest réwnocze-
$nie przedmiotem, czyli typ oSwia-
towy samowychowawczy,
charakterystyczny dla najzywszych pra-
dow oswiaty dzisiejszej. Wilasciwg me-
todg tej formy oswiaty jest praca
zespotowa, w ktdrej mata grupa
ludzi, taknacych doébr kulturalnych, jed-
noczy sie z przodownikiem, ktérego wy-
ksztalcenie daje mu mozno$¢ pomagania
towarzyszom w ich dazeniach. Ale sto-
sunek nie jest jednostronny. Opiszemy
go stowami D. E. Fuchsa z artykutu
»OSwiata pozaszkolna i wspdlnota zy-
ciowa”:

.Kazda godzina pracy oswiatowej
musi by¢ wspdlnotg lub szukaniem
wspolnoty. Cokolwiek nauczajgcy roz-
patruje, czy jaki$ przedmiot nauki ab-
strakcyjnej, czy kwestje zycia codzien-
nego, poete czy artyste, czy zycie prze-
szto$ci — on sam musi rozpatrywac rzecz
wraz ze stuchaczami, tak jak rozpatry-
watby jg w domu ze swojemi dorasta-
jacenii dzieémi. Razem rozpatrywaé —
to wspolnota zyciowa... Dopiero wtedy,
gdy takie badanie staje sie wspdlnota,
promieniujg z osobowosci przodownika
sity zyciowe, wtedy dopiero wznoszg sie
w duszach towarzyszy wartosci istotne,
wyksztatcenie prawdziwe... OSwiata
musi by¢ wspdlnotyg, nie da-

waniem zgory, lecz duchowem spotka-
niem, wzajemnem nauczaniem i uczeniem
sie, przeksztatcaniem zycia” J).

Zgodnie z takiem pojmowaniem
o$wiaty okresla swoje zadanie angielska
Adult Scliool, nazywajac sie ,,szkofa,
w  ktorej wszyscy sg hauczycielami
i wszyscy uczniami, wspolnotg utworzo-
ng dla wzajemnej pomocy w ksztatceniu
i éwiczeniu sie w sztuce zycia”.

A wiec nie patronat wyksztatlconych
o$wiatowcow nad niekulturalng masa,
lecz wspoOlne szukanie no-
wych drog — tak okreslic mozna
ideat oSwiaty. OSwiata przekracza dzie-
dzine wychowania i staje sie sitg spo-

feczng, opartg na stosunku zyciowej
wspolnoty.
15. Niektére wnioski. Wiele z ha-

sel, dominujacych we wspotczesnej pra-
cy oSwiatowej, uzyskuje z przedsta-
wionego w poprzednim ustepie stano-
wiska wiasciwe wyjasnienie. Przede-
wszystkiem zrozumiemy teraz réznice
oSwiaty biernej i oswiaty czyn-
nej. Gdy tamta zadowala sie dgzeniem
do dawania masom udziatlu w kulturze
narodu, lub raczej wyzszych warstw na-
rodu, to o$wiata czynna chce przetwa-
rza¢, wraz z jednostkami, réwniez i ist-
niejagca kulture wedtug potrzeb ich war-
stwy. Czynng by¢é musi zarébwno posta-
wa poszczegolnych uczestnikow wobec
materjatu rozpatrywanego, jak i postawa
catego ruchu wobec istniejgcego ustroju
spotecznego. OSwiata dzisiejsza jest ru-
chem o tendencjach spotecznie
reformatorskich.

Stad réwniez otrzymuje trafne oSwie-
tlenie zagadnienie heteronomji
i autonomji w oswiacie. Odnosi
sie ono zaréwno do stosunkow wewnatrz
zespotu oswiatowego, jak i do organiza-
cji ogolnej oswiaty. Jezeli juz w wycho-
waniu dzieci i miodziezy przymus jest
Zrodtem watpliwej wartosci, to w zespole
o$wiatowym, urzadzonym wedtug zasa-
dy wspdlnoty, wszelki przymus musi by¢

) Wiese (9), str. 226 i 238.



zasadniczo wykluczony. Plan pracy i re-
gulamin wspo6tzycia muszg sie zrodzic ze
wspolnej woli uczestnikdw, przodownik
za$ dziata¢ powinien wylgcznie przykia-
dem. W praktyce moga powstac trudno-
§ci, o ktérych np. ciekawie wspomina
Fr. Seefeld w artykule ,,Swoboda i przy-
mus w uniwersytecie ludowym”’). Ale
zato zespot oswiatowy moze sta¢ sie la-
boratorjum udoskonalonych stosunkdéw
spotecznych i, jak dowodzg liczne do-
Swiadczenia, role te spetnia wielokrotnie
Z powodzeniem.

Réwniez regulowanie pracy o$wia-

towej z zewnatrz nie jest dla nigj
korzystne; najlepiej rozwija sie ona
w mozliwie zupetnej auto-

nomj i Biurokratyzm i mechanizacja,
ktore sa normalnemi skutkami organiza-
cji przez czynniki nadrzedne, nie zga-
dzajg sie z zasadg towarzyskosci i z ideg
wspdlnoty. To tez wiekszo$¢ oSwiatow-
cOw nie uwaza bezposredniego zorgani-
zowania pracy oswiatowej przez pan-
stwo za wskazane, jakkolwiek przyznaé
trzeba, ze zdania sg pod tym wzgledem
podzielone. W praktyce szereg panstw
zupetnie nie wtraca sie do spraw o$wia-
ty pozaszkolnej, jak Belgja i Holandja;
niektdre udzielajg pomocy i sprawuja
kontrole formalng, np. Wielka Brytanja,
Niemcy (w kazdym razie do przewrotu
Hitlera), a takze Polska; natomiast
w Czechostowacji i w Rosji o$wiata zo-
stata upanstwowiona. Inng zupetnie spra-
wg jest znaczenie o$wiaty dla panstwa;
moze ja ma na mysli E. Nowicki, gdy
twierdzi, ze zagadnienie o$wiaty poza-
szkolnej jest przedewszystkiem
zagadnieniem panstwo-
w e mJ). Sprawy te sg jednak ptynne
i znalezienie wiasciwego stosunku pan-
stwa do o$wiaty pozaszkolnej bedzie
zadaniem przysziosci.

Wreszcie, z istoty stosunku spotecz-
nego w oswiacie pozaszkolnej wynika

*)  Polska Os$wiata Pozaszkolna, 1931,
str. 10.
s) Polska Os$wiata Pozaszkolna, 1928,

str. 141.
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postulat poznania Srodowiska
i dostosowania do niego programu pra-
cy. Jezeli postawa uczestnikébw ma by¢
czynna, jezeli celem tej pracy ma byc
wzajemne przenikanie i wspo6lne rozwi-
janie elementéw kulturalnych réznych
warstw, jezeli zesp6t oswiatowy ma staé
sie wspolnotg — praca musi bezwarun-
kowo wigzac¢ sie z warunkami spotecz-
nemi, ekonomicznemi i kulturalnemi $ro-
dowiska, w ktorem sie odbywa. Kardy-
nalnym bledem niektorych starszych kie-
runkéw oswiatowych byto wiasnie zapo-
znanie tej zasady, dazenie do szerzenia
jakiej$ abstrakcyjnej ,,08wiaty”. Dzisiaj
potrzeba studjow Srodowi-
skowych dla skutecznosci pracy
o$wiatowej jest ogdlnie uznana. Nietylko
oSwiata w miescie, wsrdd robotnikéw
przemystowych, rézni sie zasadniczo od
oSwiaty wiejskiej, ale i réznice regjonal-
ne sg starannie uwzglednione. Samo ba-
danie srodowisk doznato silnego rozwoju
ze strony oswiatowcOw.

16.
dzieliSmy, ze Zrdédia ruchu o$wiatowego
lezg przewaznie na polu spotecznem, i ze
gtéwne cele oswiaty majg czesto cha-
rakter Smiatych i gleboko reformator-
skich ideatow. Dazy ona bowiem do
utworzenia mocniejszej spojni,
badZz w imie wielkiej grupy narodowej
czy panstwowej, budujgc mosty poro-
zumienia poprzez przepasci klasowe,
badz w imie ideatu glebszej jeszcze
wspdlnoty czysto ludzkiej, wyrastajgcej
na tle zbiorowej pracy oSwiatowej. Czy
wysitki te daty juz jakie$ wyniki? Czy
mozna wskaza¢ objektywne jej rezultaty
w stosunkach lub w strukturze spote-
czenstw?

Dwa sg kraje, w ktorych oswiata
pozaszkolna posiada juz historje prze-
szto potwiekowg: Danja i An-
g 1j a. W obu tych krajach przypisujg
jej wielkie wptywy na rozwdj spoteczny.

Jezeli sie spyta¢ Dunczyka o przy-
czyny wzorowego rozwoju gospodarcze-
go wsi w jego kraju, niezawodnie odpo-

Whyniki spoteczne oSwiaty. Wi-



wie, ze zawdziecza sie go uniwersytetom
ludowym.

~Wspoélnota uniwersytetu ludowe-
go”, powiada Else Hildebrandt]), ,,two-
rzy coraz wieksze kola. Od samego po-
czatku dawni stuchacze powracali stale
do swego uniwersytetu, jako do swej oj-
czyzny duchowej. Utworzyli zwigzki by-
tych stuchaczy, ktérzy podejmowali sie
zadan spotecznych, jak np. zebrania sty-
pendjéw dla ubogich uczestnikdw. Byli
stuchacze, ich rodzice i przyjaciele zrosli
sie w jeden wielki zesp6t. Uniwersy-
tet ludowy stat sie oSrodkiem
towarzyskim i oSwiatowym
dla mieszkancow wsi. Wieksze uroczy-
stosci, ktdre odbywajg sie z okazji ze-
braii  uczniowskich, czesto stanowig
prawdziwe zgromadzenie ludowe i trwa-
ja nieraz kilka dni.

,»Tak silny byt tutaj duch wspdlnoty,
ze wplywal na prace zawodowa bytego
stuchacza, ktdry zwykle po opuszczeniu
uniwersytetu ludowego powracat do swej
poprzedniej dziatalnosci. Duch ten czy-
nit go zdolnym do uzgodnienia kregu
jego zadan indywidualnych z ideg wiek-
szej spotecznosci. To poczucie solidar-
nosci umozliwito w Danji zatozenie
owych wzorowych spoétdzielni
rolniczych, ktoére spowodowaly,
ze rolnictwo dunskie mogto wyjs¢ zwy-
ciesko z walki z konkurencjg amerykan-
ska. Bytych stuchaczy znajdujemy jako
przodownikéw w organizacjach samopo-
mocy”.

Nie nauka zawodowa (chociaz nie
byfta i nie jest wylgczona z programow
uniwersytetow ludowych), lecz ide-
aty, ktore sie tam realizujg, dokonaty
tak wielkiej przemiany ludnosci wiej-
skiej w Danji i doprowadzity do wyni-
kéw, widocznych nawet dla tych, do kt6-
rych przemawiajg tylko cyfry i wartosci
wyrazone w pienigdzach.

*)  Wiese (9), str. 471.
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Anglicy rowniez uwazajg oSwiate
pozaszkolng za czynnik nie-
zmiernie doniosty w rozwoju
spotecznym swego kraju. Moze w zad-
nym narodzie przepa$¢ duchowa miedzy
klasami (mimo krafcowych i razgcych
roznic materjalnych) nie jest tak mata,
jak wsérod narodu angielskiego. Nigdy
tam teorja walki klas nie byla wyzna-
wana przez szersze kota; w stosunkach
politycznych nie objawia sie tam owa
zawis¢, ktora zatruwata i zatruwa zycie
publiczne wielu innych panstw. Przeko-
nanie, ze praca osSwiatowa miata wielki
udzial w osiggnieciu takich rezultatéw,
jest powszechne w Anglji.

W innych krajach, gdzie doswiad-
czenia sg krotsze, trudniej czesto o osta-
teczng ocene. Sceptycy majg zawsze do
dyspozycji argument, Ze rzecz ma sie ra-
czej odwrotnie, ze mianowicie o$wiata
moze sie rozwija¢ tam tylko, gdzie ist-
niejg odpowiednie warunki spofeczne.
Istotnie Sciste rozréznienie przyczyn od
skutkdw jest w socjologji rzeczg nie-
zmiernie trudng, poniewaz wszelkie zja-
wiska spofeczne wzajemnie sie uwarun-
kowuja i wzajemnie na siebie wptywaja.
Jest rzeczg pewng, ze piekne wyniki in-
dywidualne sg osiggane i ze stusznie na-
petniajg one oswiatowcdw radoscig i otu-
cha. Wyniki spoteczne wymagajag wiecej
czasu. W Polsce wskazujg np. na to, ze
Z pracy oSwiatowej powstata miedzy in-
nemi mioda i ruchliwa organizacja Mto-
dziezy Wiejskiej, z ktorg wielu taczy na-
dzieje, analogiczne do sukcesow dun-
skich. Duzo jest tu zagadnien jeszcze
otwartych i przyszto$¢ dopiero pokaze,
czy Smiate plany przebudowy spotecznej,
jaka niektorzy pragng przygotowac przez
prace o$wiatowa, beda wykonalne. Ale
to, co juz teraz dato sie stwierdzic,
uprawnia oswiatowcoéw do wytrwania
na posterunku, w mysl pieknego hasta
Carlyle’a: Pracowa¢, nie traci¢ nadziei!
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