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Przedmowa,

Bez wzgledu czy wiecej lub mniej przyjazne okolicznosci
towarzysza moim usitowaniom, ktore przeciez wynikajg jedynie
z obowigzku zawodu i powotania; wydawszy przed dwoma nie-
spetna laty: ,Zasady logiki i dydaktyki ogolnej* jako tomik
drugi tekstu Dra. Lindnera do wyktadu nauk pedagogicznych
po Seminaryach nauczycielskich, niose niniejszem do ustug
tychze zaktadéw tomik pierwszy obejmujacy: ,Zasady ogodlne
nauki wychowania“, czyli pedagogike wiasciwa. Wniknagwszy
atoli gtebiej zaré6wno w gruntownie uzasadniony plan wyktadu
przepisany dla Seminaryéw nauczycielskich, jak i w potrzeby
wynikajace z naszych odrebnych stosunkéw, trudno mi byto
nie uznaé, ze proste przepolszczenie tekstu choéby z trzeciego,
rozszerzonego wydania Dra. Lindnera, niezadowoli ani wymagan
obecnego stanu nauki, ani przynieséby mogto tyle dla nas upra-
gnionego pozytku.

Skutkiem tego caty dziat pierwszy: ,o0 podmiocie wycho-
wania“ zajmujacy cze$¢ trzecig calego oryginatu w zupetnosci
przerobionym by¢ musiat. Wychowanie fizyczne, o ktérem u
Lindnera niema i wzmianki, ujeto w siedm ustepéw (8. 10 —
§. 16) i wstawiono w wiasciwe miejsce. Nastepnie gdy w ory-
ginale niemieckim rozumowania nad ksztatceniem rozmaitych
uzdolnien psychicznych a raczej réznej moznos$ci duchowego
rozwoju zaledwo w szeSciu zamknieto rozdziatach, uwazatem za
rzecz konieczng tej witasnie czesci naszej nauki nadac¢ szérsza i
gruntowniejsza podstawe. Roztrzasam przeto kolejno i szcze-
gbétowo zaréwno intellektualng strone cztowieka, jak sfere jego
uczué, tudziez zjawiska pozadania i woli, a opariszy sie w tej



mierze na zwieztem streszczeniu rezultatow analyzy, przedsta-
wionych w cennej i powszechnie uzywanej ksigzce Dr. Criigera
w bardzo fortunném opracowaniu Sawczynskiego, nawiezujemy
na nie szeregi pedagogicznego wnioskowania i pewien dos'¢
wyczerpujacy zasob wskazowek, rad, przestrég i uwag wyni-
kliwych. W skutek tego, gdy z jednej strony metoda wyktadu
W niniejszem przerobieniu nabiera naukowej Scistosci a rzecz
cata w pozadanej wystepuje petni, to zdrugiej strony przed-
miot sam stawia sie widoczniej i konsekwentniej na gruncie
antropologicznym i czyni zadosy¢ wymaganiom obecnej nauki.

Dziat drugi: ,o0 celu wychowania“ jest tylko prostem
spolszczeniem wybornego oryginatu jako zwiezta tres¢ Herbar-
towskiej etyki; dziat trzeci natomiast obejmujacy rzecz ,o$rod-
kach, zasadach i metodach wychowania“ staratem sie przedsta-
wi¢ w jak najprzystepniejszej formie, tern wiecej ze przewaznie
dedukcyjny jego wyktad stwierdza¢ ma i uzupetniaé wniosko-
wanie pedagogiczne wywiedzione w dziale pierwszym ze zba-
danej natury zjawisk psychicznych. W ogo6le trudnoby byto
podpisanemu zda¢ Scisty rachunek z wyktadu ostatnich dzia-
t6w tekstu Lindnerowskiego zwiaszcza, ze poszczegb6lne ustepy
ida w tym samym co w oryginale porzadku, wyjgwszy §. 60,
ktory w zupetnosci wstawié¢ byto potrzeba, nieraz bowiem wtrg-
cone zdanie, my$l dodatkowa a nawet jeden wyraz wstawiony
nadaje rzeczy witasciwy charakter i pietno, do czego nieco
nauki, nieco doswiadczenia i nieco dobrej woli zdajg sie dosta-
tecznie podpisanego uprawniad.

Jesliby kto przypuszczat, ze w 110 godzinach, ktére na
nauke tej czesci wiedzy pedagogicznej w Seminaryach prze-
znaczono, niepodobna bedzie wyczerpnagé wszystkiego materyatu
w takim zakresie, dajemy z gory odpowiedz, iz przedewszyst-
kiem dziat pierwszy jak najgruntownié¢j wyuczonym by¢ winien,
reszta zas$ rozwaznie przerobiona rozjasni pojecia mtodziezy, pod-
niesie jej poziom umystowy, rozszerzy widokrad i nie maby¢ wcale
dostownie przyswajana, Zwlaszcza, ze celem szkolnej ksigzkijest
przeciez i to, aby po ukonczeniu nauk miodziez miata jeszcze
po co do niej zagladngé. Podobnie jak zeszyt drugi, tak i
niniejszy tekst do wyktadu pedagogiki niekrepuje w niczem



indywidualnosci nauczyciela a daje jasny ukiad rzeczy i na
kazdym kroku sposobno$¢ do uwag i komentarzy z sfery do-
Swiadczen i pedagogicznej kazuistyki; przedewszystkiem za$
wytraca z Zaktadéw skrypta pod zadnym wzgledem nieskon-
trolowane, a wiec tern samem potepienia godne w obec rozum-
nego szkolnego rzadu. Przyjmujgc wreszcie mozliwe uwagi
recenzentéw z szczerem uznaniem i wdzigecznoscig nie moge
przemilczeé i to réwnie z calg szczeroscig, iz chetniej nad nie wi-
dziecbym pragnat lepsza i stosowniejszg ksiazke, niz niniejsza.
Z porzadku rzeczy dla wypeitnienia catego cyklu tej nauki po Se-
minaryach wypadnie nam ogtosi¢ tekst do wyktadu historyi wy-
chowania, bedacy na ukonczeniu, a wreszcie metodyke specyal-
ng przygotowywang zbiorowymi sitami — je$li naktadca sie
znajdzie — bo przeciez wszystko, nawet zapat i posSwiecenie
musi mie¢ swoje granice.

W Krakowie, dnia 9. kwietnia 1882 r.

Dr. Wtadystaw Seredynski.
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Zatozenie wstepne,

8§ i.
Potrzeba wychowania cztowieka.

Nieporadno$¢ w dziecinstwie jest charakterystyczng réznica
miedzy cztowiekiem a zwierzeciem. Kiedy miode zwierze, dzieki
wrodzonemu instynktowi swemu w bardzo krotkim czasie w oto-
czeniu sie zorientuje, dziecko przez stosunkowo bardzo diugi czas
bez opieki i pomocy starszych obej$¢ sie nie moze.

Nieporadnosci t¢j towarzyszy zupetne us$pienie duchowe. Nad
kotyskg o zdolnosci, skionnosciach i losie przysztego cztowieka
nic twierdzié¢, nic wyrokowaé¢ nie mozna. Nie wszystko, ale wiele
Z niego byé moze, a to, co z niego istotnie sie stanie, zalezy od
diugiego, potowe zycia obejmujacego procesu rozwoju, w ktérym
biorg udziat zaréwno jego wewnetrzne przyrodzone zdol-
nosci, jak i wptywy zewnetrzne.

Przebieg tego rozwoju, ktory sie wienczy w korncu szczeSciem
albo nedza, cnotg i wysokg wartoscig moralng albo moralnem niee-
stwem, nie moze by¢ zostawiony przypadkowi — wptywy Slepego losu
cztowieka nie wychowaja.

Od wiekdéw przeto pokolenia starsze, ludzie doros$li, mieli sobie
za najszczytniejsze zadanie wptywaé¢ na pokolenie miodsze, i to
nietylko, aby nieporadnosci niemowlecej czuwaniem przychodzié
z nieodzowng pomocg, ale jako rozumni i do$wiadczeni nadawac
pewien ksztatt umystowym zdolnosciom rozwijajgcego sie cztowieka.

O ile tego rodzaju wptywy odnosza sie do ciata, pielegno-
wanie czyli hodowanie majac na oku, zowiemy je wychowaniem
fizycsnem; o ile za$ tyczg sie ducha, wychowaniem umysbwem i
moralnem.

Lindner-Seredynski, 1



Ogélne warunki wychowania i jego pojecie.

Potrzebie wychowania cztowieka odpowiada zarazem i przy-
rodzona ku temu zdolno$¢, mocag ktérej on wiasnie po nad wszyst-
ko stworzenie goéruje, i ktéra zapewnia naturze ludzkiej i w ogdle
ludzkos$ci stateczny rozw6j i udoskonalenie bez konca.

Uwaga. Tak polski wyraz ,wychowac“, jak i niemiecki ,erziehen“
(tacinski educere, educare) oznacza, aby to, co w dziecieciu jest niejasném
i nierozwinietom zatozeniem przez wplyw zewnetrzny wywie$¢ na jasnig; to,
co w jego wnetrzu drzemie moznoscig jako zdolno$¢ wrodzona w najogélniej-
szem znaczeniu, obudzi¢ i w rzeczywistg site i moc zamieni¢. Podobnie roz-
wija sie z nasienia ro$lina, kiedy na nie sktadniki gleby, wilgoé, powietrze
i dobroczynny wplyw stonca dziatajg. Atoli wszystkie te wptywy zewnetrzne
nie sg w stanie zmieni¢ typu rosliny, ona rozwinie sic tak, jak tego zatozenie
w ziarnie, jego przyrodzona natura wymaga, albo sie nierozwinie wcale.
Z ziarna grochu dab nie uro$nie ani z podtej stokiosy szlachetna pszenica.
Wszystek wptyw ogrodnika ogranicza sie tylko do miarkowania i zabezpie-
czania wptywoéw przyrody, by ziarno zej$¢ mogto i szczesliwie sie rozwijato
rodling. Rosliny tez i zwierzeta bywajg tylko hodowane i pielegnowane.
Z cztowiekiem rzecz sie ma inaczej. Pobiezne nawet dbSwiadczenie poucza,
ze wychowawca moze do pewnego stopnia podtug siebie t. j. wedtug swych
poje¢ i zasad uksztakci¢ wychowanka, a wiec w kotlysce nie da sie sprawa
rozstrzygnaé¢, co z dziecka byé ma. Wychowanie jest zatem wylgcznym
przywilejem natury ludzkiej.

5 2
Ogolne warunki wychowania i jego pojecie.

Wychowawca ma wptywaé¢ na miode pokolenie tak, aby zaro-
wno fizyczno$¢ jak i umystowo$¢ wychowanka rozwineta sie w ksztatt
wiasciwy.  Wychowanek ma pod wptywem samodzielnym wycho-
wawcy pozby¢ sie nieporadnosci swojej, stajac sie zwolna tern, czem jest
wychowawca. W ten sposéb dzwiga i podnosi umyst uksztatcony
ku swej wyzynie umysty jeszcze nie rozwiniete.

Z uwagi ua prawde powyzszg wyptywaja nastepujace warunki
wszelkiego wychowania :

1. Wychowawca, jako osoba wychowujaca, sam winien mieé
wychowanie, skoro na wzoér jego miodsze pokolenie ksztattowaé sie
ma. Musi to by¢ cztowiek umystowo i moralnie rozwiniety do
pewnego w tym celu dostatecznego stopnia. Nieraajacy wycho-
wania sprawy tej podejmowacé sige. nic moga.

2. Wychowanek, jako osoba wychowywana, musi by¢ zdolnym
do podejmowania wychowawczych wptywdéw, podatnym, niejako



Podattiose wychowanka. Przyrodzone zdolnoéci. B

plastycznym. On jest nim w czasie swego niemowlectwa, gdy we-
wnetrzna jego istota niema zadnego ksztattu; dopiero wptywy ze-
wnetrzne formujg jego duchowo$¢ a to do pewnego tylko stopnia.
Starsi mniej sg podatni — nie dajg sie wychowywac.

3- Wplyw wychowawcy w wyrozumowanym celu podejmowany
musi przechodzi¢ na wychowanka. Odniesie on tylko wtedy poza-
dany skutek, jesli jest potezniejszy od reszty ksztatcacych wptywow,
ktére na wychowanka z zewnatrz dziatajg. Wychowanie tytoby
niemozebne, zbyteczne i wcale niepotrzebne, gdyby przyroda sil-
niejsza byla, niz usitowania sztuki wychowawcze;j.

4. Cel wyrozumowany usitowann wychowawczych, ku ktéremu
zmierza sie z wychowankiem. Poniewaz w zaden sposéb wiedzie¢
nie podobna, co z dziecka byé moze, to celem tym winno by¢
tylko ogélne ludzkie przeznaczenie, czyli rozwiniecie zupet-
nego cztowieka.

Wychowanie (jako czynnos$¢) zatem, jest to umysiny w rozu-
mnym celu podejmowany wptyw rozwinietego cztowieka na miode poko-
lenie, by jego istocie zgodne z powszechno-ludzkiem przeznaczeniem a
samodzielne nadac rozwiniecie.

Nie moze byé zadaniem wychowania, azeby dziecko przywiesé
do osiggniecia jego przeznaczenia, osiggniecie to bowiem jest zada-
niem zycia juz uksztalconego cztowieka; wychowanie ma tylko
przysposobi¢ miodziez do tego, aby ta, osiagngwszy samodzielnos¢
skutecznie kusi¢ sie i podgza¢ mogta ku temu zadaniu zycia.

Uwaga. Podmiotem wychowania jest cztowiek ztozony z duszy i ciata.
Zwykle, gdy mowa o wychowaniu, ma sie na mysli uksztatcenie ducha, og6l-
nie méwiagc, rozwdj wewnetrzny wychowanka czyli jego $wiadomosci. Zanadto
jednak stan duszy od stanu ciata zalezy, aby wychowawca nie miat i fizycznej
strony wychowania na oku. Wprawdzie dobrze fizycznie wychowany cztowiek
moze nieby¢ duchowo dobrze rozwinietym i uksztatconym; nierzadko cztowiek
co do ciata niedostatecznie rozwiniety moze by¢ przeciez bardzo wysoko
uksztatconym duchowo. Postepowy jednak wychowawca nie moze zaniedbaé
zadnej strony istoty wychowanka a niektadac zupetlnie réwnego na obydwie
nacisku w swych usitowaniach, uwzgledni przy duchowem takze i wychowanie
fizyczne.

§. 3.
Podatno$¢ wychowanka. Przyrodzone zdolnosci.
Niezbednym warunkiem, aby wychowanie mogto mie¢ miejsce,

jest podatno$¢ wychowanka, przez co rozumie¢ nalezy tatwag jego
1*



4 Podatno$¢ wychowanka. Przyrodzone zdolnosci.

ulegtos¢ w podejmowaniu wptywdéw zewnetrzych. Dobrym przy-
ktadem podatnosci jest glina rzezbiarska, tatwo przyjmujgca kazda
forme, jaka w niej zreczna reka wyciska.

Podatnos$¢ dziecka jest niezmiernie wielka, ma jednak swoje
granice. Granica tg sg naturalne czyli przyrodzone zdolnosci, i w po-
$rod nich tylko odbywaé sie moze cala sprawa wychowania.

Wrodzone zdolno$ci sg to szczegolne usposobienia do wy-
konywania pewnych czynnosci, ktére droga dziedzictwa otrzymujemy.
Nie dajg sie one zdobywaé pracg i usitowaniem osobnika, ani
udzieli¢ wychowankowi choéby najgorliwszem staraniem, bo one sg
darem, posagiem od natury danym. Zazwyczaj idg one w parze
z wilasciwosciami organizacyi fizycznej, ktére wykonywanie pewnych
czynnosci wielce popierajg, a tatwos¢ i zadowolenie ztad w umysle
dziecka wyptywajace tSm bardziej sktaniajg wychowanka do przed-
siebrania i wykonywania takowych. Pewna dziedziczna, od natury
dana wiasciwosé wewnetrznego ucha towarzyszy¢ koniecznie musi
zdolnosci do muzyki; w rodzinie Bacha liczono 22 o0s6b szczegélnie
do muzyki uzdolnionych.

Tak zwane wiladze duszy jak rozum, rozsadek, pamiec, fanta-
zya nie sg zdolnosciami wrodzonymi pierwotni] natury; sa to raczej
juz drugorzedne, pochodne wiasciwosci, wynikajace z rozmaitego
sposobu kojarzenia sie wyobrazen, a wiec co do stopnia swej do-
skonatosci rozmaicie moga i dadza sie wyrobi¢. Tre$¢ naszych
wyobrazen jest przez zmysty z zewnatrz podjeta; wrodzonem, sa
tylko te formalne réznice w sposobie kojarzenia tych wyobrazen
i korzystania z nich na rzecz rozwijajagcego sie ducha. Réznice te
przedstawiajg sie nam jako wyzszy lub nizszy stopien wrazliwosci
na pewne lub wszystkie zewnetrzne wptywy, jako szybsze lub po-
wolniejsze podejmowanie takowych i zywsze ich sobie przyswajanie,
jako silniejsze i trwalsze zachowywanie tych wptywoéw i jako mniej
lub wiec6j rozlegte i rozmaite kojarzenie ich tresci ze sobg wzajem.
Jakkolwiek rozwo6j i wyksztatcenie zdolnosci ducha podlega prawom,
ktore sg wszystkim ludziom wspélne, to przeciez stopienn i jakos$é
zar6wno samych z natury danych zdolnosci, jak i ich rozwiniecia
u roznych ludzi jest wielce rozmaity i rézny.

Wskutek tez wilasnie tych rozmaitych wrodzonych zdolnosci
piérwotnych i usposobien, idacych zawsze w parze ze szczegdblnie
korzystnym ku temu ustrojem systemu nerwowego, ksztattuja sie,
mimo praw rozwoju wszystkim ludziom wspdlnych, przeciez tak
rozmaicie rozumy, talenta i zrecznosci.



Mimowolne wspétczynniki wychowawcze. 5

Uwaga 1. To, co z cztowieka by¢ ma, nie jest bynajmniej z géry wrodzo-
nymi zdolno$ciami z przymusem zawarowane, zdolno$¢ bowiem przynosi ze
sobg tylko moznos¢ i tatwos¢ wyzszego duchowego rozwoju w pewnym Kie-
runku, nigdy za$ konieczno$ci i musu- tego rozwoju. W$rdd licznych zdol-
nosci, ktére posiadamy rozwijajg sie i ksztatcg szczegolniej te, na ktore, czy to
zewngtrzne okolicznosci w zyciu, czy to rozmysiny wptyw wychowania z wigk-
szym niz na inne dziataty naciskiem. Rousseau obdarzony zdolnoscia do
muzyki' dtugo wahat sie w decyzyi ostatecznego powotania i tak dobrze mdgt
zosta¢ artysta muzykiem, jak zostat filozofem.

Tam, gdzie indywidualna organizacja od prawidtowej czyli normalnej
wiasciwosci natury ludzkiej sie rézni, jak n. p. u ciemnych, lub upo$ledzonych
na umysle, czu¢ sie daje stanowczo owo ograniczenie w rozwoju, jakie stano-
wig przyrodzone zdolnosci.

Uicaga 2. zdolnosci wrodzone nie sg popedami, ani zarodem tego,
czém cztowiek w przysztosci koniecznie by¢é musi; nie sg instynktem
ktérego sile oprzecby sie nie zdotat. Organizm zwierzat jest wskutek sta-
tecznego w pokoleniach dziedzictwa w pewnym tylko Kkierunku, jednostronnie
rozwiniety, tak ze zwierze do pewnych tylko czynnosci jest uzdolnione; ryby
do plywania, ptaki do lotu, pajaki do przedzenia swych sieci, a im nizej or-
ganicznie rozwiniete tem jednostronniejsze sa ich uzdolnienia. Kazde tez
rozwija si¢ w tym jednostronnym kierunku, do ktérego organizm jego posiada
usposobienie. Zjawisko to jest instynktem.

Natura ludzka jest wolng od tej jednostronnosci i skrepowania i moze
sie stosownie do okolicznosci rozwija¢ i ksztatci¢é w najrozmaitszym kierunku
i co raz to nowych nabywa¢ wpraw, zrecznosci i sztuk. Nic trudniejszego
nad przyuczenie zwierzecia do wykonywania rzeczy przeciwnych przyrodzonemu
instynktowi. — Przyrodzone zdolnosci ograniczajg i krepuja wychowawce
w podobny sposéb jak artyste materyat, z ktérego dzieto sztuki zrobi¢ za-
mierza; nie z kazdego drzewa lub kamienia de sie wyrzezbi¢ Wenus w catej
doskonatosci ideatu. Wreszcie, wiele przymiotéw, ktére zdajg sie by¢ wro-
dzonymi zdolnos$ciami, sa tylko nabyte, najczesciej przez szcze$liwe okolicz-
nosci wczesnego na zmysty wplywu.

& 4.
Mimowolne wsp6tczynniki wychowawcze.

Wszystkiej czynnosci wychowawcy towarzysza trzy mimowolne,
nieSwiadome, ze powiem, Slepe wspotczynniki, za ktérych sprawy
on tylko w czesci odpowiedzialnym byé moze. Natura, towarzystwo
i los sg tymi wspotpracownikami.

Przez ,nature* rozumie¢ nalezy tu wszystko, co w osobie wy-
chowanka z przyrodzenia sie znajduje, tudziez to, co z zewnatrz
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na to przyrodzenie wptywa: wiec odziedziczone zdolnosci (§8 3),
tudziez wpltyw zewnetrznego Swiata z wyjatkiem wplywu ludzkiego.
Tu nalezy klimat i atmosferyczne stosunki kraju, jego stan ciepta
i wilgotnosci, sposob i rodzaj pokarmoéw, mieszkanie, i t. p.

Przytoczone bytu warunki dziatajgc bezposrednio na ciato wiel-
kiego sg znaczenia dla ducha, ktéry od stanu ciata tak wiele zalezy.
Ale i bezposrednio rozwija i ksztatci ducha wychowanka przyroda
calem bogactwem swych cudéw i zjawisk, ktéore mu przed zmysty
do rozwazania nasuwa, pobudzajac w najrozmaitszy sposéb do czyn-
nosci i ruchu jego sity, przymioty i wiadze. To wychowanie jest
jednostajne i stateczne, zwolna postepuje naprzod, jak o tem prze-
Swiadczamy sie na dzieciach, wzrastajacych po za obrebem szkoty
i towarzystwa a pod wylgcznym tylko wptywem przyrody, n. p.
pastuszki, dziatwa cyganska i t. p.

Potezniejszym czynnikiem nizeli natura zewnetrzna jest ,, towa-
rzystwo" i otoczenie dzieciecia, a przedewszystkiem wptyw dorostych.
Ci pielegnujac dziatwe, udzielajg jej, nawet bez wyraznego wycho-
wawczego zamiaru, swej mowy, a z nig i swego sposobu myslenia;
uzywajg dziatwy do postug ree wilasnym interesie a tem samem
ucza ja wielu bardzo przydatnych zrecznosci; dla wiasnej wygody
utrzymujg miodsze pokolenie w karnosci i postuszenstwie. Wszystko
to dzieje sie w ograniczonym kole rodzinniim, gdzie piecza i porza-
dek domowy, obejscie sie wzajemne i przykiad, poczucie i $wiado-
mos$¢ wzajemnéj mitosci i pomocy w wspdlnej potrzebie przenikaja
na wskro$ wszystka sprawe wychowania.

Atoli i dalsze towarzyskiego bytu formy i ogniwa, jak gmina,
panstwo i kosciét, wywierajg na kazdego osobnika mimowolny wptyw
wychowawczy przez swe urzadzenia i wynikajacy ztad zewnetrzny
i wewnetrzny zycia porzadek, a przez powszechny towarzyski
i spoteczny przyktad wpajaja stale pewne zasady, zwyczaj i obyczaje.

Trzecim mimowolnym wspo6twychowawca jest vlosu. Kazdy przez
urodzenie nalezy do tej lub owej rodziny, do tej lub owej warstwy
spotecznej i z tego powodu podlega wiecej lub mniej korzystnym
wplywom, a to wiasnie zowiemy jego losem. Los wychowuje
cztowieka, dajgc mu bez zastugi wiele, odmawiajgc mimo zastug
jeszcze wiecej, tamujac lub popierajac jego usitowania lub smagajac
za popetnione, btedy, pomyitki albo niedbalstwo; raz przedstawia
sie on szkolg potrzeby i nedzy, drugi raz pomysinym wiatrem
w podrézy zycia, dziatajgc nagle i stanowczo w sposob wrecz prze-
ciwny dziataniu natury, ktoérej stateczny porzadek wywiera réwniez
wpltyw spokojny i stateczny.
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Uwaga 1. Wychowanie dokonywane przez zewnegtrzne warunki przyrody
jest najogoblniejsze i przerwom nieulegajace, atoli postepuje bardzo powoli
i wyczerpuje swe sity, jezli sztukg utrzymac i rozszerzy¢ jej wptywu nie mozna;
co wiecuj natura sama moze nawet rozwo6j dalszy cztowieka wstrzymywac.
,Jezeli wrazeniami pozbawionymi juz sity ksztatcacej natura jeszcze cztowieka
pocigga do siebie i wigze, usuwa gj tem samem od wewnetrznego, gtebszego
przerobienia zdobytej tresci.“ (Benecke).

Uwaga 2. Najwazniejszym ze wszystkich wspotczynnikéw jest towa-
rzystwo, t. j. otoczenie ludzkie, w ktérem sie wychowanek znajduje, przej-
mujac calg Swiezoscig swego podatnego i biernego umystu wszystkie jego zte
i dobre strony. Cztowiek bowiem nie tylko jest najwyzej uzdolnionag ale za-
razem najskorsza do nasladowania istotg tak dalece, ze w czasie niezmiernie
krotkim przyswaja on sobie n'e tylko zewnetrzne zachowanie sie i zwyczaje,
ale nawet sposéb myslenia i przekonania swego otoczenia. ldeje i pojecia,
obyczaj i moda rozszerzajg sie w spoteczenstwie prawdziwie z calg potega
zarazy; najczesciej tez prawdziwa warto$¢ czlowieka, nie tyle zalezy od
mistrza, ktéry go wychowal, ile od otoczenia, w posréd ktdrego wzrastat.

Wptywu tego wychowanie w zupetnosci usuwaé nie moze, skoro bowiem
wychowanek dla towarzystwa ma by¢é wychowany, to musi wéro6d niego sie
wychowywaé. Wszelakie odosobnienia przyniostyby niepowetowane szkody;
atoli czuwaé, ogranicza¢ i wybiera¢ jest obowigzkiem wychowawcy. Mimo
to w ogble wychowanie osobnika od stanu wychowania otoczeniajego oddzieli¢
sie nie da i zawsze rezultat w osobniku bedzie wyrazem ogélnej atmosfery
rodziny, towarzystwa i narodu, co oczywiscie wprowadzi¢by nas mogto w dal-
szych uwagach w dziedzine ‘pedagogiki spotecznej.

§. 5.
Mozno$¢, granice i konieczno$¢ wychowania.

Zaréwno znaczenie przyrodzonych zdolnosci (8 3) jak i mimo-
wolnych wspotczynnikéw wychowania (8 4) jest tak wielkie, ze
pytanie o moznosci i zakresie wychowania z jednej, a o jego nie-
zbednej potrzebie z drugiej strony, niezmiernej nabiera wagi. Jeze-
liby bowiem wptywy tej potrojnej szkoly, wpiyw przyrody, towa-
rzystwa i losu byt tak przemozny, ze wszystkie z nmystu podej-
mowane usitowania i zabiegi wychowawcy niczego dokonaliby nie
zdotaty, to ani o moznosci, ani o niezbednej potrzebie wychowania
mowicby nawet nie mozna.

Poniewaz nie tres¢ wyobrazen ale tylko wiasciwy sposéb ich
kojarzenia sie i toku jest nam wrodzony' (8 3), to nastr6j umystu
i charakter, czyli to, co istote indywidualizmu cztowieka stanowi,
jest rezultatem wptywow zewnetrznych.
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Atoli co sie tyczy stosunku, w jakim do siebie stojg wlasciwe
wychowanie a wpltyw wspotczynnikéw mimowolnych, to przyznaé
trzeba, ze wychowawca ma po swej stronie niezaprzeczone korzysci:
on jest Swiadomg siebie istotg, one Slepymi tylko czynnikami. Dzia-
tanie ich zadng nie Kkieruje sie zasadg, czesto wptywy ich krzyzuja
sie i znosza nawzajem, kiedy wychowawca $wiadom celu i drég do
niego wiodgcych wprost ku niemu podaza.

Powtére wychowawca jest w mocy przynajmniej dwa pierwszo
wspotczynniki do pewnego stopnia podbi¢ pod swe panowanie, i ku
swoim wychowawczym zwracac¢ widokom, o ile na to los, 6w trzeci czyn-
nik, zezwala; on moze wptyw}7 natury i towarzyskiego otoczenia $cislej
i zgodnie do swych celéw okresli¢, urzadzi¢ lub ograniczyc.*)

Natomiast mimowolne wptywy majg nad wychowawcag te nie-
jako przewage, ze dziatajg bez przerwy statecznie, on za$ czasowo
tylko i doraznie. Temu zapobiedz on moze, jezeli nauka, przykia-
dem i innymi $rodkami wychowawczymi w S$wiadomosci dziecka
taki zakres wyobrazen wszczepi i takie rozbudzi popedy, ze one
nawet w jego nieobecnosci dziatajg w sposob przyrodzonym zdolno-
sciom wiasciwy.

Rozwazywszy te okolicznosci, musimy przyjs¢ do przekonania,
ze chociaz Slepe wptywy tacznie z przyrodzonymi zdolnosSciami w ten
spos6b ograniczaja dziatanie nasze, ze wychowawca za skutek swoj
pracy w zaden sposdb do bezwzglednoj odpowiedzialnosci pociagany
by¢ nie moze, to przeciez jego Swiadomie podjetej pracy o jasnym
celu stoi otworem nader szerokie i wdzieczne pole, ktdrego zanie-
dba¢ w zaden spos6b nie mozna. Dowodzi to zarazem koniecznoj
potrzeby Swiadomego ze strony cztowieka wychowawczego dziatania,
ktérg podpiera nadto niezbedna potrzeba nauki.

Codzienne zreszta doswiadczenie potwierdza, ze staranne wy-
chowanie przewaznie dobre wydaje owoce, zte za$ i przewrotne
albo niedbate, najgorsze przynosi skutki, tudziez ze przez nauke
i przyktad, wprawe i wezwyczajenie, nagrode i kare wiele korzysci
i dodatnycli wynikoéw osiega¢ sie zwykio.

*) Rodzice mogg swe dzieci w miescie wychowywaé lub na wsi, w po-
kojach lub wiecej na wolnern powietrzu; moga je ograniczy¢ domem rodzin-
nym albo odbywaé¢ z nimi podréze; moga wybraé i przeznaczyé im pewne
koto towarzyskie, oczywiscie o ile na to $rodki zezwalaja, co juz jest losu
udziatem. W istocie tez poznamy ponizej, jak wplywéw mimowolnych i Sle-
pych uzy¢ nalezy we wychowaniu a to w formie zezwalania i zakazu (§ 43,
44) jako pierwszych $rodkéw wychowania.
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Uwaga 1. Sprawa wychowania dla tego tak wielkie przedstawia tru-
dnosci, ze wychowawca ma pracowa¢ nad duchowg istotg, ktéra i bez jego
przyczynienia si¢ sama sie rozwija. Duchowa natura czlowieka nie zna
spoczynku, nie czeka jak marmur lub ptétno na mistrza. Nadto czynno$¢
wychowawcy rozcigga sie na czas wielu lat, wéroéd ktérych ustawiczna uwaga
jest niezbedna; okoliczno$¢ to, ktérej przy zadnej innej sztuce nie spotykamy.

Uwaga 2. Wychowanie nie jest wytworem wychowawcy al3 wypadkiem
wielu réznych czynnikéw, z ktérych jednym jest wychowawca. To czesci jest
ono produktem przyrody, po czesci produktem sztuki: okoliczno$¢ ta zmniejsza
odpowiedzialno$¢ wychowawcy, a zarazem miarkuje niewczesne, zarozumiate
i przewrotne zapedy wiasciwego wychowania. Czesto przyrodzone zdolnosci,
wplywy natury, towarzystwo lub los stajg sie powodem, iz wychowanek nie
catkiem przynajmniej na zle puszcza si¢ tory. Wychowawcy musi ta pe-
wnos$¢ wystarczaé, ze wypadek wychowania bez jego wplywu bytby niewatpli-
wie gorszym. Reszte a nawet duzo zostawia¢ nalezy poboznie Opatrznosci.
Skutki niedostatecznego lub ztego wychowania jaskrawo wystepujg w salach
sgadowych i w statystyce zbrodni.

§. 6.
Trwanie wychowania i jego epoki.

Z pierwszym oddechem i ptaczem dziecka poczyna sie i jego
wychowanie. ®) Atoli rok pierwszy jego zycia wymaga wytgcznej
pieczy o ciato, wplyw starszych jest tez raczej hodowaniem
i pielegnowaniem, niz wychowaniem. Swiadomo$é dziecka jest
jeszcze chaosem, i nie moze panowac ciatu.

Pierwszg epoka wychowania jest wiek dzieciecy, czas pierw-
szego rozgladania sie w zmystowom otoczeniu i pi¢rwszych proéb
Swiadomosci w opanowywaniu ciata. Z chaosu $wiadomosci wystepuja
jasniej pierwsze, juz to ogolne, juz to odosobnione wyobrazenia;
dziecko poznaje rzeczy, rozréznia takowe i nazywa; staje na nogach,
nabywa sity w cztonkach, o$miela sie i wprawia do ruchu, przy-
swaja sobie pewne niezbedne zrecznosci; uczy sie wreszcie mowic.
Jest to epoka domowego wychowania i ogrédkéw dziecie-
cycli.

Druga epoka, wiek chiopiecy, poczyna sie i konczy w latach
obowigzkowej nauki (od 6 do 14 roku) a jest to czas, ktéry prze-
waznie nauce poswiecony by¢ winien i szkole.¥

*) Pestalozzi méwi o dziecku: ,Pierwszg godzing nauki dla dziecka jest
chwila jego urodzin, od niej bowiem jako tej, w ktérej jego zmysty odczuty
wplyw natury, poczyna sie nauka i wychowanie przyrody.
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Trzecig epoke stanowi wiek miodzienczy czyli dziewiczy, poczy-
najacy sie z 15. rokiem zycia, w ktérym coraz wybitniej wystepuje
osobnicza samodzielno$¢ wychowanka wchodzacego w stosunek z coraz
wyzszymi naukami (wyzsze szkoty S$redniej i w zycie towarzyskie.

Do tej nawigzuje sie czwarta a zarazem ostatnia epoka doj-
rzewania miodziezy. W niej to dokonywa sie zupeine wyzwolenie,
wychowanka z pod wladz wychowawczych coraz wiecej usuwajg-
cych sie z swym wptywem a konczacym sie z chwilg, w ktorej
wychowanek wchodzi w zawod praktyczny. Przypada to zazwy-
czaj réwnocze$nie z ukorniczeniem fizycznego wzrostu, a mianowicie
okoto 24. roku zycia, w ktéorym i matoletno$é wychowanka ustajc-

Z posrod wszystkich istot zyjgcych trwanie wychowania czto-
wieka jest przeto najdtuzszem, obejmuje bowiem prawie potowe
jego catego zycia.

Komenius dzieli ten dwudziestoczteroletni czas na cztery sze-
Scioletnie epoki, a mianowicie:

1. Szkota macierzynska dla wieku dzieciecego;

2. Szkota ludowa dla wieku chtopiecego;

3. Szkota tacinska dla wieku mtodzienczego;

4. Uniwersytet i podr6z naukowa dla wieku dojrzewania.

Tweya. U zwierzat epoka wzrostu i wyhodowania, jakkolwiek biorac,
jest o wiele krdtsza, niz u cziowieka. Kon, iedno z zwierzat najinteligent-
niejszych, ktére zyje 30 lat, z rokiem 4. jest zupetnie rozwiniete i wyksztat-
cone; czas przeto jego rozwoju obejmuje zaledwie siddma cze$¢ jego zycia.
U czlowieka wynosi czas ten prawie potowe zycia, gdyz on rodnie i rozwija
sie duchowo i fizycznie po rok 24. Wprawdzie w pierwszych 6 latach roz-
woéj jego jest najwiecej stanowczym i najwidoczniejszym — ro$nie on w tej epoce
najpredzej i uczy sie nawet najwiecej. Szkolne wychowanie wedtug Kome-
niusa trwa od 7. do 24. roku zycia. Od tej chwili staje sie cztowiek, méwiac
ekonomicznie, czynnym czyli produkcyjnym; odtgd bowiem zaczaé¢ on
ma w formie czynu i produkcyjnej pracy zwraca¢ spoteczenstwu 6w olbrzymi
naktad kapitatu i trudu, ktére jego tak dtugie wychowanie pochloneto. Scisle
biorac, winien on to czyni¢ nie tylko za siebie, ale i za rachunek tych wszyst-
kich niezliczonych osobnikéw, ktére czy to przed ukonczeniem, czy z ukon-
czeniem wychowania zawcze$nie umarli. Kéwnowaga ekonomiczna, jaka za-
chodzi¢ koniecznie powinna pomiedzy naktadem na wychowanie a produkeya
dostarczang przez wychowanych, moze niestety tylko przez to mieé¢ miejsce,
ze w catych warstwach spotecznych wecale pokazna ilos¢ miodziezy jeszcze
przed ukonczeniem epoki trwania wychowania pracy gospodarczo-spotecznej
poswiecona by¢ musi. Dzieci ubozszych muszg z niedostateczném wychowaniem
oddawac sie roli lub rzemiostu, poniewaz spoteczenstwo kosztu ich wycho-
wania zupetnego ponosi¢ nie jest w stanie.

l



Pedagogika, j¢j ¢rudla i umiejetnosci pomocnicze. 11

& 7.
Pedagogika, jej Zrodfa i umiejetnoSci pomocnicze.

Pedagogika jest zarowno umiejetnosciag jak sztuka, ktorej
przedmiotem jest wychowanie. Jako teorya czyli systematyczny
uktad wiadomosci naukowych jest umiejetnos$cia, jako praktyka
czyli zastosowanie jest sztukag.

Jak wszedzie tak i tu praktyka starsza jest niz teorya, gdyz
z praktyki kazda teorya sie. rozwija. Praktyka dos tarcza spo
strzezen i doswiadczern bedgcych podstawa do wysnuwania prawidet.
Praktyka zatem jest pierwszdm a oraz przewaznem zrodtem peda-
gogiki.

Doswiadczenia moga by¢ juz to wspomnieniami wydarzen z wia-
snego wychowania, juz to spostrzezeniami zdobytymi w toku wycho-
wawczego zajecia, juz to tradycya, zwierzeniem sie lub pojasnie-
niem wzietem od drugich. Gdy jednak wspomnienia wydarzen
i toku wiasnego wychowania nader rzadko mogg by¢ przedmiotowe
i bezstronne, czesciej tez bywajg bardzo jednostronne; wiadomosci
za$ i informacye zaczerpniete od drugich tylko na podstawie wia-
snych spostrzezeri zdobywanych wsrdéd wychowawczego zajecia dokta-
dnie zrozumiane by¢ moga: wiec tez owe spostrzezenia wiasne uwazacé
nalezy za najwazniejsze zrodto pedagogicznego doswiadczenia.

Spostrzezenia w sprawie wychowania odnosza sie do skutku
uzytych s$rodkéw wychowawczych. Skutek ten jednak zalezy nie
tylko od samych srodkéw uzytych, zawist on bowiem jeszcze tak
od wiasciwosci i usposobien osobniczych wychowanka, jak i w ogole
od praw duchowego zycia. Azatem spostrzezenia pedagogiczno tylko
wtedy stuzy¢ moga za podstawe do wysnuwania ogélnych prawidet,
jezeli im towarzyszy gruntowna znajomos¢ fizycznej a przedewszyst-
kiem duchowej natury cztowieka.

Somatologia a przedewszystkiem psychologia sg najwazniej-
szymi pomocniczymi umiejetno$ciami wychowania i pedagogiki. Bez
psychologii pedagogika bytaby tylko zbiorem luznych, empirycznych
przepisow i wskazowek na poszczegolne przypadki, jakie sie w toku
wychowania wydarza¢ moga, a to bez gruntownego uzasadnienia.
Losy tak wszystki¢j sprawy wychowawczej, jak i pedagogiki Scisle
sg zwigzane zaréwno z rozwojem fizyologicznycli jak i psycholo-
gicznych wiadomosci.

Doswiadczenie pedagogiczne i powyz namienione nauki pomoc-
nicze moga jednak tylko poucza¢, jakim tez istotnie jest rozwdj
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fizyczny i duchowy cztowieka wskutek wplywoéw przyrody i uzy-
tych $rodkéw wychowawczych, nigdy za$ nie objasnig, jakim ten
rozw6j by¢ powinien. Wychowawca ksztattujac wychowanka, ma
w duszy pewien ideat, ktéry realizujac, wcielajgc niejako we wy-
chowanka, osobie jego pragnie nada¢ nie przemijajaca i wzgledna,
lecz stata, bezwzgledng i czysto ludzkag wartos¢.

To, co ludzkiéj woli i ludzkiemu dziataniu bezwzgledng nadaje
warto$é, ujete jest w etyce, w nauce obyczajowej czyli moralnéj;
ona tez jest réwnie wazng umiejetnoScia pomocniczg pedagogiki.jak
psychologia. Etyka wskazuje ogélny, ostateczny cel, ku ktéremu
wychowawca ma zdgza¢ ze swym wychowankiem, psychologia po-
daje mu stosowne ku ternu $rodki.

Uwaga 1. Pedagogika nalezy do praktycznych (stosowanych) umiegjet-
nosci; jest praktyczng nauka sztuki. Podobnie jak etyka uczy prawidet
zycia, nauka harmonii prawidet kompozycyi muzycznej, dietetyka prawidet
zdrowego utrzymywania ciata, tak samo pedagogika uczy, jak wychowywaé
nalezy.

Uwaga. 2. Nawet i na doswiadczenia pedagogiczne dla tego nie zawsze
w zupetnosci spuszcza¢ sie mozna, poniewaz skutki pedagogiczne sag rezul-
tatem wptywoéw Swiadomych wychowawcy, tgcznie z wptywami przyrodzonych
zdolnosci i w ogéle mimowolnych wspétczynnikéw wychowania; odniesienie
skutkéw do wiasciwych przyczyn przedstawia wielkie trudnosci i wcale pe-
wnem by¢ to rozréznienie nie moze. O wiele tatwiej niz na przebiegu zycia
osobnika dostrzega¢ sie daje skutek wpltywéw wychowawczych na statystycz-
nych wypadkach narodu lub spoteczenstwa, ktérymi przekona¢ sie mozna,
ze ulepszenia instrukcyi publicznej przynosza zawsze postep w ogélnym do-
brobycie i moralnosci powszechnej, ze liczba doméw karnych sie zmniejsza
tam, gdzie liczba szkét dobrych wzrasta a wychowanie w rodzinie si¢ podnosi.

Uwaga 3. Jest rodzima czyli naturalna i jest umiejetna pedagogika,
podobnie jak sie to ma z logika, psychologia, etyka i wymowa. Przewazna
cze$¢ spoteczenstwa wycliowywa sie pod wptywem owej naturalnej pedagogiki,
ktora sie prawie wszyscy rodzice i wielu nauczycieli kieruje i rzadzi. Peda-
gogika jako umiejetnos¢ nie usposabia jeszcze na wychowawce, gdyz zastoso-
wanie jej prawidet ogélnych-do tak rozmaitych przypadkéw i stosunkéw,
w jakich sprawa wychowania sie toczy, wymaga koniecznie osobistego taktu,
i jesli niewrodzonego talentu, to przynajmniej przez praktyke nabytej wprawy
i zrecznosci-, wychowywanie bowiem jest sztukg. Mimo to umiejetna peda-
gogika jest dla praktycznego wychowawcy niezmiernej wagi, gdyz za jej
posrednictwem moze on sobie bardzo wiele wskazéwek a nawet $rodkéw
i samej zrecznosci w jak najkrétszym czasie przyswoié¢, unikajac przez to
wszelkiego dziatania po omacku i zbytecznych experymentéw kosztem po
wierzonej sobie miodziezy. Nauczyciel z zawodu powinien bezwzglednie zna¢
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jak najdoktadniej i rozczytywac sie jak najsumieniej w literaturze pedago-
gicznej i to tak swojskiej jak i powszechnej, ku czemu w ,Historyi peda-
gogiki“ znajdzie najodpowiedniejsze wskaz6éwki.

5. 8
Wychowanie a nauczanie.

Najwazniejszg czynnoscig ducha cztowieka jest jego chcenie,,
pozadanie, czyli jego wola, ktéra sie wyraza postepowaniem i czynem.
Niewatpliwie wazng i cenng rzeczg jest dla cztowieka to, co wie,
wcale nie obojetnem to, jak i co czuje, najwazniejsze jest jednak
to, czego i jak on chce. Jezeli o prawdziwej wartosci cztowieka
jest mowa, to osgdzamy go nie wedlug jego wiedzy, albo jego mowy,
ale wedtug jego sposobu czucia i wedtug jego woli, objawiajacej
sie w uczynkach i catem postepowemu. Charakter nie jest wy-
ksztaltem pozytywnej wiedzy, ale owocem i rezultatem uksztatconej
nalezycie woli.

Poniewaz wszystka sprawa wychowania ma za zadanie, aby
istocie cztowieka nada¢ zupetne rozwiniecie w mysl jego wysokich
celow, wiec wszystkie usitowania gtéownie skierowane by¢ musza do
wyksztatcenia jego woli.

Atoli wola cztowieka nie jest jakg$ odosobniong od innych
duszy potega, wynika ona i czerpie zasoby zywotne swoje z catego
zakresu mysli i ze sposobu a natury uczu¢ cztowieka. Mozemy poza®
dac jedynie tego, co sobie wyobrazi¢ jesteSmy zdolni a pozgdamy jedynie
dla tego, ze zaspokojenie zgdan optaci sie nam uczuciem zadowo-
lenia, niezaspokojenie za$ takowych pocigga za sobg uczucia niemite.
Kierunek przeto, jaki biorg ludzkie usitowrania i wbla, zalezy prze-
dewszystkiem od kierunku, rodzaju i wartosci, jakimi wykazac¢ sie
moze rozw0j naszego poznania i uczgc. Cele usitowan, dazen, pra-
gnieii i staran cztowieka uksztatconego sg wcale inno, anizeli czto-
wieka bez wyksztatcenia.

Na rozwinigcie prawidtowe i wyksztatcenie woli mozna przeto
dziata¢ i wplywaé posrednio, jezeli na rozwoj poznania, rozumu
i rozsadku, tudziez na wszystkie uczucia i zgota na caty umyst
wychowanka bezposrednio sie wplywa. Ksztalcenie poznaniS, jest
zatém posredniern wychowaniem. Wptyw tego rodzaju posredni
znany i uznany jest powszechnie jako nauka (wychowawcza)
czyli nauczanie, ktore w szkotach powszechnie jest stosowane.

Wszystko zatem wychowanie dzieli sie na dwie sprawy:
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1. Bezposrednie wychowanie, jako hodowanie fizyczne, umystowe
i moralne, prowadzenie i karnos¢.

2. Posrednie wychowanie czyli nauka jak nauczanie.

Pierwszg zajmuje sie wihasciwa, ogélna pedagogika; druga jest
przedmiotem osobnej nauki, dydaktykg zwanej.

Uwaga. Bezposredni wpltyw wychowawczy na wole, lub posredni przez .
uczucia na wole jest prostszy, krotszy i predzej trafiajgcy do celu; wplyw
na rozwiniecie poznania i przez niego na wole jest zmudniejszy, dtuzszy, po-
wolniejszy, ale zarazem i wiecej zasadniczy. Skutek tez z nauki, poniewaz ta
na uksztateenie wszystkiej $wiadomosci dziata, zapewniony jest, nawet wobec
niekorzystnych mimowolnych wptywéw wychowania, ktére swa sitg nieraz
najlepsze pedagogiczne dziatanie i usitowanie niszcza lub paralizujg. Zresztg
nauka ma za sobg i te korzys¢, ze sie o wiele tatwiej uporzadkowaé¢ i w obli-
czony na wszystka tad wprowadzi¢ daje, niz wszystkie inne z umystu po-
djete wychowawcze starania i $rodki. Wychowanie bowiem samo, ograniczone
jest zakresem codziennego zycia (dom, towarzystwo), ktérego stosunki, chocby
nawet najprostsze, przeciez sg tak réznorodne i rozpierzclinione, ze od woli
wychowawcy zupetnie zaleze¢ nie moga; przeciwnie wptyw nauki da sie obli-
czy¢, wyrachowac¢ i uporzadkowaé¢ jak najscislej. Ta okoliczno$¢ jest.tez
powodem, ze wielu pedagogéw wiecej liczy na skutek nauki, niz na skutki
wychowania; wszelako jest to za jednostronnie i za teoretycznie. Musimy
bowiem stanowczo zwrdci¢ uwage na to, ze przepetnienie Swiadomosci materya
naukowa, choéby najumiejetniej uorganizowang i Scista, przeciez jeszcze zupetnem
wychowaniem nie jest i zastgpi¢ go nie moze, a nawet jest niebezpieczne i
szkodliwe, jezeli nie jest obliczone i zuzytkowane w celach wychowawczych,
jezeli réwnocze$nie za mato miano starania o przerobienie i stosowanie tegoz
matcryatu na korzy$¢ wszystkich wladz i wszystkiej natury duchowej wy-
chowanka. Ostatni bowiem cel usitowan i prac wychowania, rozwiniecie
charakteru nie moze by¢ osiggniete uczeniem sie lub pouczaniem wy-
chowanka, ale jego wiasnymi zdobyte by¢ musi czynami i postgpowaniem;
wiec nie w szkole jako w warsztacie nauki, aie w zyciu zgodnie z sto-
wami Goetego; ,Es bildet ein Talent sich in der Stille — Sich ein Charakter
in dem Strom der Welt.“

§. 0.
Metodyczny rozktad pedagogiki.

Z pojecia wychowania powyz (w 8 2) rozwinietego wynika
niezbedna potrzeba nastepujgcych warunkow:

1. Wychowawca.

2. Wychowanek.

3. Wptyw wychowawcy na wychowanka jako postepowanie
pedagogiczne.
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Cel wychowania.

Srodki wychowania.

Zasady wychowania jako podstawa planu wychowania.
Rzeczywiste formy wychowania, w ktérych istotnie w zyciu
ta wszystka sprawa sie rozwija, do czego nawigza¢ nalezy i miej-
sca jej poswiecone.

Wszystkie te warunki i okolicznosci, towarzyszace wychowaniu,
stojg w scistym ze sobg stosunku, o wszystkich tez w wiasciwym
porzadku bedzie tu mowa. Nastepujacy rozkitad ogélny tresci ni-
niejszej nauki uwidocznia Scisty ten stosunek, jaki zachodzi pomie-
dzy warunkami przytoczonymi i wyczerpuje cato$¢ przedmiotu.

o a A

~

Zarys pedagogiki.

i
O podmiocie wychowania.
A. Cialo wychowanka — wychowanie fizyczne
B. Duch wychowanka — psychologia stésowana.
1.
O celu wychowania.

Tcleologia, jako wyniki etyki czyli nauki obyczajowej.
1.
0 postepowaniu pedagogicznym.

Hodegetyka.
O planie, $rodkach, zasadach i metodach wychowania.

V.
O formach wychowania.
Osoby i miejsca wychowania — praktyka wychowawcza

w domu, szkole i roznych zakladach.
Uwaga. Pedagogika w najobszerniejszein znaczeniu dzieli sio naogélna
i szczegdlng. Pierwsza zajmuje sie wychowaniem w ogble bez wzgledu
na szczegblne wiasciwosci wychowanka, wynikajace z jego rodzaju, wieku,

73N
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stanu, towarzyskiego stanowiska i t. p., tudziez bez wzgledu na szczeg6lne
okolicznosci (formy), wjakich sie wychowanie odbywa. Pedagogika szczeg6ina,
ktéra te wiasciwosci uwzglednia, moze by¢ wedtug podmiotu wychowanka:
pedagogika chtopiecy, dziewczeca, pedagogika ochronek, idiotéw, ghtuchonie-
mych, ciemnych i t. p., tudziez domowa, szkolng, zaktadowa. Wedtug spo-
sobu, ktéry dostarcza pedagogicznych prawd i prawidet, moze by¢ ona sy ste-
matyczng albo historyczng, z ktérych pierwsza rozwaza stosunki wy-
chowania same w sobie, druga positkuje sie rozwojem takowych w historyi.
O ile za$ systematyczna czerpie swe rozwiniecie i zasady z do$wiad-
czenia, lub namystu i zastanawiali sio nad podmiotem wychowania, o tyle
moze by¢ ona albo empiryczng (praktycznag, doswiadczalng), albo filozo-
ficzna (teoretyczna). Gdy wreszcie wszystko wychowanie dzieli sie¢ na bez-
posrednie i posrednie czyli na wychéw aniewtasciweinauczanie,
to i pedagogika dzieli sie réwniez na pedagogike wtasciwag i na dydak-
tyke. Cato$¢ obejmujgca zbioér wszystkich wiadomosci, nauk i umiejetnosci,
odnoszacych sie do sprawy wychowania, nazywa sie encyklopedya wycho-
wawcza,.
Tego rodzaju encyklopedyag obejmuje zatem:

Pedagogike: Nauki pomocnicze:

systematyczng  historyczng antropologje etyke logike

filozoficzng ~ empiryczng somaiologje psychologje.
ogblng szczeg6lng

pedagogike wihasciwa, dydaktyke.

I.
O podmiocie wychowania.

A. Ciato wychowanka.

8 io.
Warto$¢ ciata ludzkiego, potrzeba wychowania fizycznego.

Ciato ludzkie jest najwyzszem ogniwem w szeregu jestestw
organiczycli. W tancuchu tym, im wyzej znajdujg sie istoty, tern
wyzszy i doskonalszy jest stopien ich organicznego wyrobienia;
cialo czlowieka jest przeto organiczng doskonatoscig. Zaniedbac
wykonczenia i rozwiniecia tej mysli i tego zalozenia tkwiacego
w nioporadnem dziecieciu, bytoby nierozsgdkiem. Woystarczy jeden



Wartosc ciata ludzkiego, potrzeba wychowania fiyzycznego.. 17

raut oka, aby uzna¢ w ciele cztowieka piekng, miare i harmonijny
uktad cztonkéw, chod prosty, czoto wydatne, petne wyrazu oblicze,
wzrok podniesiony ku niebu, zrecznos¢, swobode i tatwos¢ w ru-
chach, gtos wreszcie artykutowany czyli mowe — a wszystko to cha-
rakteryzuje stopien jego doskonatosci organicznej. Diluzszo trwanie
zycia i niby doskonalsze u niektérych zwierzat zmysty sa wzgle-
dnej wartosci;. przewyzki tego rodzaju sg niczeni, wobec tak har-
monijnego ustroju naszych zmystow i wobec zdolnosci przebywania
we wszystkich strefach ziemi, co juzby samo dowodzito wyzszosci
organizmu cztowieka po nad wszystkie inne. Wreszcie cialo jest
roztogg ducha zdolnego do wysokiego rozwoju, a przeznaczonego
do wysokich celéw, a ,w zdrowem ciele zdrowa mieszka dusza.“

Juz Grecy i Rzymianie kiadli na wyksztatcenie ciata wielki
nacisk; w pierwszych i $rednich wiekach chrzescijanstwa zaniedbano
zupetnie ten kierunek we wychowaniu i dopiero w zesztem stuleciu
uznano, ze sity ducha od rozwoju sit ciala wielce zaleza. Atoli
dopiero dzisiejszej chwili przypada w udziale to, co teoretycznie
uznano, wprowadzi¢ w zastosowanie praktyczne, tern wiecej, ze
rozszerzenie i postep nauk stawia miodziezy coraz wiekszo wyma-
gania i wiecej zuzywa sit.

Pi¢rwszym warunkiem dobrego zycia jest to, aby by¢ dosko-
naleni zwierzeciem, to jest, aby organizm cztowieka we wszystkich
swych czynnosciach prawidtowo byt rozwiniety i te czynnosci pra-
widtowo spetniat. ,Nardéd z dobrych organizméw zlozonym, posiada
~pierwszy warunek powszechnego w kraju dobrobytu i szczesliwosci.
Zaréwno wzglad bezpieczenstwa i wojny, jak konkurencya pracy
i wytrwata w niej energia wymaga zdrowia i nalezycie rozwinie-
tych sit fizycznych.“ (Herbert Spencer.)

Z tych przeto wzgledéw i w tych widokach miodziez fizycznie
ksztatci¢ i rozwija¢ nalezy.

Uwaga. Szczeg6lnie w pierwszych, dziecinnych latach, gdy wychowanek
nasz zyje przewaznie zyciem zwierzec¢m i wegetacyjnem, nie nalezy rozmy-
$lnie dziata¢ na szybszy rozw6j umystowy; zamiast dowcipu, rozumu, pamieci
nawet, lepsze i korzystniejsze sa w tej chwili zycia swoboda ruchéw, rozrost
kosci, jedrnos¢ muskutéw, sen twardy i obojetno$¢ nerwoéw. Jest bowiem pewien
porzadek i miara, wedtug ktérych zdolnosci sie rozwijajg; kto nie ma na te
okoliczno$¢ wzgledu, przyspieszajac rozwoéj takowych sztucznie lub nad natu-
ralng potrzebe, zawiedzie sie fatalnie. Przyroda jest surowym i $cistym rach-
mistrzem i je$li od niej wiecej zazgdano w porze, niz dawac¢ zwykta, odwetuje
ona sobie ten naddatek z procentem. +t ewes zwr6cit uwage, ze miedzy roz-

rostem lub wzrostem a rozwojem panuje przeciwienstwo. Rozwdj szybki
Lirdner-Seredyriski. <
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szkodzi rozrostowi i to kazdej czeSci naszego organizmu; wiec rozwdj moézgu
szkodzi jego niezbednemu rozrostowi — wysilona umystowo dziatwa, zawodzi
przeto nadzieje. Przecigzenie i wysilenie umystowe optaca sie w koncu nie-
dotestwem ; wola nieztomna i niewyczerpana energia w pracy, ktérg przewa-
znie zdrowiu zawdzigczamy, wiecej wazy, niz najuczensza bezsilno$¢. Rousseau
powiedziat: ,ze ten, co réwnie swobodnie znosi losy przyjazne jak i przeciwne
najlepiej jest wychowanym.“ Duzo w tern prawdy, ale dostgpi¢ tej dosko-
natosci moze jedynie cztowiek fizycznie dobrze wychowany.

& u.

Uwagi ogblne. Powietrze.

Chociaz ciato i duch wychowanka réwnoczes$nie ksztatcony by¢
winien, to nie idzie zatem, aby obndwu tym kierunkom réwne
poswieci¢ staranie; gdy rozwdj ducha jest gtbwnym celem cztowieka,
to¢ praca nad rozwojem ciata na drugim sta¢ musi planie (§ 2. Uwaga).

Fizyczne wychowanie ogarnia¢ winno caty organizm wycho-
wanka i wszystkie jego iywotne czynnosci.

Ciato ludzkie sktada sie z kosci, Sciegien, muskutow i ner-
wow, posiada narzad trawienia, narzad oddechania, naczynia krwio-
no$ne i organa ruchu. Wszystkie te skiladowe czesci winny by¢
uwzglednione; wszystkich nalezy uzywaé, wszystkie wprawiaé
w ¢wiczenie, dostarcza¢ im warunkéw, w ktorycliby ich rozrost i
rozwdj znalazt poparcie a usuwaé wszystko szkodliwe. O ile piecza
nad rozwojem ciata odnosi sie do spraw odzywiania, obiegu krwi
i oddechania, zowie sie dietetyka; gimnastyka natomiast dziata prze-
waznie na rozwiniecie nalezyte organéw ruchu.

Zwr6ci¢ nalezy uwage, ze wychowanie fizyczne winno obok
ogdlnych zdolnosci fizycznych uwzgledniaé usposobienia szczeg6lne
wychowankéw w tej mierze. Stabo zbudowane dziecko wymaga
innego w tej mierze postepowania niz silne i zdrowe; ruchy, ktére
zdrowemu stuzg, moga watlemu zaszkodzi¢; potrawy, ktére wzma-
cniaja chorego, zdrowemu moga by¢ wcale zbyteczne i szkodliwe.
Osobliwie jednak rdznica przyroda wskazana na wzglad zastugiwac
powinna, a mianowicie wiek i rodzaj. Inaczej choduje sie niemowie
a inacz¢j miodzieniec; dziewczyna innej wymaga pieczy, niz chio-
piec. (Tomberger.)

Powietrze jest zywotna potrzebg cztowieka; 2z pierwszem
oddechem poczyna sie jego zycie, z ustaniem oddechania konczy
sie ono. Dziecie potrzebuje go tem wiecej, im szybszy jest jego
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fizyczny rozwdj; powietrze bowiem, rumienigc krew, czynija zdolng
do odzywiania rozwijajgcego sie. organizmu.

Koniecznie ono winno by¢ dobrem, a bedzie takiem : a)jesli czesci
sktadowe w prawidtowej beda ilosci i b) jesli nie zawiera pierwiast-
kéw narzgdom oddochania i krwi szkodliwych.

Kwasoréd w ilosci 20'8%> azot 79'2°/0, nieco kwasu weglo-
wego i pary wodnej stanowig prawidtowe powietrze; brak lub zbyt-
nia przewaga ktoregokolwiek z tych skiadnikéw sg szkodliwe.
Swiatlo stoneczne wplywa korzystnie na réwnowage tych pierwiast-
kéw ; nasycone kwasem weglowym jest najszkodliwsze, gdyz je
wydecbamy. Podtug obserwacyi Pettenkoffera, w szkole o 70 dzie-
ciach powietrze po 2 godzinach wykazuje 70°/0 kwasu weglowego.

Dziatwie nalezy przeto jak najwiecej na wolném, otwartem
przebywaé powietrzu; w szkole nalezy rano, w potudnie i wieczor,
kiedy dziatwa jest nieobecng, wszystkie otwiera¢ okna i drzwi.
W lecie da sie to uskuteczni¢, bo nawet w czasie trwania nauki
mozna mie¢ goérne okienka otwarte; trudniej o to w zimie. Wiec
tez zyczyéby nalezato, by w szkotach byta nalezycie urzadzona
wentylacya, czy to podiug systemu Arnotta (otwory w podtodze,
sprowadzajace Swieze powietrze i klapy ruchome, dozwalajace ujscia
zuzytemu powietrzu w rodzaj komindéw), czy przynajmniéj przez
blaszang ptyte dziurkowata, zastepujaca szybe u okien. Czesto
tez w czasie nauki ma nauczyciel kaza¢ dziatwie wyprostowac sie
i petng piersig kilka razy odetchnaé.

§ 12.
Odzywianie.

Drugim warunkiem zywotnym organizmu cztowieka jest jego
odzywianie; wptyw pozywienia na ustréj fizyczny organizmu jest
dzi$ prawie dokladnie wyjasnionym. Wiadomo, ze stopiern popedu
do czynnosSci i zas6b energii przewaznie zawist i zalezy od pozy-
wnosci pokarméw. Dobrze odzywiane narody maja przewage w lii-
storyi nad zle lub niedostatecznie odzywianemi plemionami. Uwa-
za¢ jednak nalezy, ze gtdd zaspokoi¢ czyli nasyci¢ sie a odzywic
sie prawidlowo, sa rzeczy wecale od siebie rézne. Dla tego musimy
rozwazyé: 1) jakos¢ odzywiania, 2) ilos¢ w odzywianiu i 3) porzadek.

1. Najlepiej odzywia to pozywienie, ktére posiada najwiekszag
ilos¢ pierwiastkéw, skiadajgcych nasz organizm, wiec: biatko, ttuszcz,
sole, wapno, zelaz6, Z wszystkich pokarméw, mieso posiada ich

2%
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wilasnie najwiecej. Zdanie, ze dzieciom mieso szkodzi, jest mylne;
prawdg jest tylko dla jednorocznego dzieciecia, ktérego zotgdek
niema jeszcze dostatecznej sity muskularnej, by je na chymus prze-
robi¢; po 2 latach nie ma juz w t6j mierze zadnej obawy. Zwa-
zywszy, ze wszelkie wysilenia dziecka zuzywajg jego organizm i to
stosunkowo tyle, ile u dorostego: zwazywszy, ze dziecko ulega
utracie wewnegtrznego ciepta i to stosunkowo wiecej niz dorosty =
wiec dziecku pozyioniejsze nalezy dawaé¢ pokarmy niz dorostym, tern
wiecej, ze ono majagc rés¢, gdy starszy juz przestal, wymaga nad-
wyzki, inaczej bowiem rdés¢ bedzie kosztem doskonatosci rozwoju
organizmu. W czasie panujacego gtodu dzieci najpierw i najwie-
cej wymieraja.

Uwaga. Zamitowanie do takoci tak czeste u dzieci odrdézni¢ nalezy
od zamitowania do stodyczy, ktére jest wskazéwka i wyrazem naturalnej
potrzeby. Cukier wazng gra role w rozwoju organizmu, wiele pierwiastkéw
przerabia sie w zotgdku na cukier zanim, podobnie jak ttuszcze, przyczynig
sie do wytworzenia niezbednego ciepta. Kwasy roslinne i owoce sg rozkosza
dziatwy; w braku dobrych i dojrzatych owocéw chwytajg sie ptonek. Doj-
rzaly owoc lepszem jest pozywieniem niz herbata, kawa a nawet mleko. Zte
nastepstwa bywajg skutkiem nadmiaru lub uzycia ztego owocu; dawajmy
zawsze a nie bedzie, ani takomstwa, ani naduzy¢. Mieszanie pokarméw i od-
miana takowych jest konieczng ; z tego powodu dziecko zadng potrawg gardzié¢
nie powinno. Wychowawca odrézni wstret czesto zdarzajacy sie u dziatwy
od grymasu lub prostéj niecheci. W pierwszym wypadku nie godzi sie zmu-
sza¢ do jadta, w drugim zada¢ przyjecia pokarmu w matej ilosci. Dobre
odzywianie jednak nie na samej jakosci pierwiastkéw polega, zalezy bowiem
od tego, jak jest potrawa podana, aby byla strawiona; pokarm wiec winien
by¢ dobrze pogryziony i umieszany z $ling jako pierwsza zaprawa.

2. Wychowanek musi by¢ przekonanym, ze j¢ z przyrodzonej
potrzeby, dla tego, aby zyt a nie ze zbytku, dla roztargnienia lub
dla dogodzenia podniebieniu. Nalezy mu jes¢ tyle, ile wskazuje
apetyt; jeS¢ bez gtodu jest rzecza brzydka, podobnie jak pi¢ bez
pragnienia. Glowném za$ zrédtem nadmiaru sa wymyslne, przy-
smaczkowe i korzenne potrawy, swoja drogg -wielce dla organizmu
miodocianego szkodliwe. Wiedzie¢ jednak nalezy, ze skutki z prze-
tadowania mniéj sa niebezpieczne i tatwiejsze do usuniecia, niz
skutki z niedostatecznego odzywienia. Przetadowanie u dzieci
zresztg rzadko sie zdarza bez powodu ze strony starszych. Wszel-
kie prawa ze strony starszych, nakazy lub zakazy, dotuszenia- i
wzbranianie, odnoszace sie do ilosci jadta u dzieci, sa nierozsadne.
Zasadg winno by¢ rozumowranie: poniewaz gtéd czyli apetyt jest
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najlepszym przewodnikiem dla istot nizszego rzedu, poniewaz nim
jest dla dziecka przy piersi, tudziez dla rozmaitych ras ludzkich i
dla ludzi dorostych, jest przeto najlepszym przewodnikiem i dla
dziatwy; na gtéd zatem w tej mierze w zupetnosci spusci¢ sie wy-
pada — madrowanie w tern starszych jest Smieszne.

Uwaga. Czy wieksza ilos$¢ mniej pozywnych, czy mniejsza ilo$¢ pozy-
whniejszych pokarméw jest uzyteczniejsza? Im mniej organizm zuzyje pracy
i ciepta na przysposobienie chymusu, tem wiecej zostaje zasobéw na rzecz
rozwoju i wzrostu organizmu; praca zotadka i trzewiéw zuzywa pewne za-
soby, im mniej ich zuzyje na sprawe trawienia, tem wiecej zostaje na inne
potrzeby organizmu; azatern dziatwie nalezy najpozywniejsze i najmniej
pracy do trawienia wymagajgce dawac¢ potrawy. Jak we wszystkiem tak i tu
stopniowanie w pokonywaniu trudu powinno by¢ uwzglednione.

3, Porzadek pewien w podejmowaniu pokarmoéw stale oznacz
ny, jest niezbednym warunkiem apetytu. U dziatwy proces trawie-
nia odbywa sie predzej niz u dorostych, wiec ogranicza¢ jg do
trzechrazowego na dzien jadta jest rzecza niewtasciwa. Trzy gtdwno
dania nalezy przegrodzi¢ drugiém $niadaniem i podwieczorkiem, co
u dorostych moze by¢ zbyteczne. Przedewszystkiem rano nie
powinna by¢ dziatwa naczczo dtuzej niz godzine po wstaniu; objad
przypada w potudnie, wieczor jes¢ nalezy 2 godziny przed spaniem.
W og6le unika¢ przyjmowania pokarmu, jesli spodziewang jest prze-
szkoda w trawieniu, tudziez fizyczny lub umystowy trud zaréwno
bezposrednio przed, jak i po jedzeniu, w czasie za$ objadu humor
i wesoto$¢ najlepsza sg przyprawa. Najzdrowszym napojem jest
woda i mleko a picie w ogole stosowniejsze jest po jedzeniu nizeli
przed wzieciem pokarmu.

Uicaga. Warunkiem strawienia pokarméw statych jest witasciwe ich
zmiazdzenie zapomocag zebdéw, wiec piecza takowych nie jest obojetna rzecza;
po utracie mlecznych wyjscie drugich zebdéw na szczegélniejsza zastuguje
uwage, aby rosty réwno i we wlasciwym kierunku. Powodem psucia sie
zebow jest pekanie szkliwa pod wpltywem zimnych lub gorgcych pokarmow,
czego tez starannie unika¢ wypada, podobnie jak i gryzienia twardych
przedmiotéw. Mocne kwasy sa réwniez szkodliwe. Usta winno sie prze-
ptukaé¢ letniag wodg po kazdem jedzeniu, a przy rannem myciu zmywaé
zimng woda kosci uszne.

§ 13.
Ruch i spoczynek.

Wszystkie przyrzady sposobigce nas do uzywania swobodnego
ruchu, a mianowicie muskuty wraz z nerwami motoroczynemi wy-
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magajg ¢wiczenia, alby zwolna osiegngé stopien pozadanego rozwi-
niecia i 'energii; tylko przy ustawicznem uzyciu zdobywa sie i
utrzymuje icli doskonato$¢; ale natomiast po kazdém wysileniu
fizycznem wszystkie przyrzady ruchu i system nerwowy wymagajg
wzmocnienia w formie wypoczynku. Do utrzymania trwatego zdro-
wia niezbednem jest uksztatcenie sit muskularnych osiagane przez
stateczng zmiane ruchu i spoczynku. Natura, darzac dziatwe nie-
zmierng ruchliwoscia, $wiadczy o potrzebie tego rodzaju $rodka wy-
chowawczego pod wzgledem fizycznym ; to téz czyni sie jej zadosc,
jezeli dziecku az po czas szkolnej nauki nie wzbraniamy biegania,
chodzenia, spinania sie, dzwigania, noszenia, skakania, plasow i
w ogo6le wszystkich sposobéw zabawy, potaczonej z ruchem catego
ciala i z pewndm jego wysileniem. Uwaza¢ tylko nalezy, aby
swywola przy zabawie lub rozrywce nie byta powodem do ruchéw
niebezpiecznych, tudziez, aby obiedwie potowy ciata (lewa i prawa)
zarébwno w ruch i ¢éwiczenie wprawiane byty. Wszelkie zajecia
domowe mechaniczne jak Scieranie pytu, porzadkowanie i ustawianie
sprzetéw, zamiatanie podtdg, czyszczenie rzeczy i sukien, wreszcie
kopanie i plewienie grzadek, grasowanie Sciezek w ogrodzie i t. p.
wielkiego sa w tej mierze znaczenia, a gdzie tego braknie, tam
nalezy dla obudwu pici przyjaé metodyczng nauke gimnastyki.
Rozwinigcie sie ptuc, wzmocnienie narzadéw gardia i rozwéj gtosu
nie jest obojetng rzecza, dokonywa tego $piew, czytanie gtosne i
deklamacya, oczywiscie nie przy pelnym zotadku i Sciesnieciu
szyi i piersi.

Aby catemu organizmowi da¢ sposobno$¢ do przyswojenia
doniesionych pierwiastkéw, ruch bowiem przyspieszyt krazenie krwi
i podnidst temperature ciata, wymaga sie wypoczynku; po pracy
za$ i zajeciach catego dnia niewolgcy nas sen wskazany jest przez
nature; w istocie ,sen jest najpozywniejsza zastawg przy uczcie
zywota“ (Szekspir Makbet). Nalezy jednak stosowa¢ go do wieku.
Dziecko tyle spa¢ winno, ile czuje potrzeby, a wiec 8— 10 godzin
na dobe — organizm sam sobie jest tu doradcg. Gdyby za$ z tak
dtugiego spania objawia¢ sie miata che¢ jeszcze dtuzszego spoczyn-
ku lub wyrazna ospatos¢, to zwolna skraca¢ nalezy ten przeciag
czasu, a przedewszystkiem szybko zbieraé sie z t6zek bez na-
mystow.

Uwaga. Dzieci zazwyczaj chetnie pozostaja dtuzej wieczorami w towarzy-
stwie starszych, nalezyje jednak wczesniej do spoczynku uktadaé, inaczej bowiem
muszg nagradza¢ to sobie rankiem, a psuje to porzadek domowy i zdrowiu
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mniej pomocne. Wezwyczajenie sie dziatwy do wczesnego zasypiania pocigga
za sobg ten skutek* iz rano same sie budzg i chetnie wstajg. Gdy dziecko
juz do szkoly uczeszcza, to niepokéj z powodu niedopetnionych obowigzkow
nauki na dziehn nastepny, lub zbytnie wysilenie wieczorne dziatajg na sen
szkodliwie. Najzdrowszym jest sen, jesli zaraz po utozeniu sie w 16zku za-
sypiatby i sami sie¢ 0 pewnej oznaczonej godzinie budzimy.

§= 14.
Odziez.

Dwojaki jest cel odzienia— zaréwno fizyczny jak i moralny wzglad
wywotat jego potrzebe. Chodzi bowiem zaréwno o ochrone ciata
przed szkodliwemi na organizm wplywami i utratg przyrodzo-
nego ciepta, jak niemniej o przyzwoito$¢ i obyczaj.

Tylko przy utrzymaniu pewnej $redniej temperatury naszego
organizmu mozebnym jest jego prawidtowy i korzystny rozwoj : odziez
przeto, nakrycie w czasie snu, ogrzewanie powietrza, a wreszcie
podniesienie temperatury wtasnej przez jadto i ruch, oto sg S$rodki,
ktéoremi rozporzada¢ mozemy. Od cieptych pieluch niemowlecia,
w miare przyswojonej sobie zdolnosci ruchu swobodnego, ubior
dziecka winien by¢ co raz lzejszym, i pod zadnym wzgledem roz-
woju fizycznego wychowanka nie krepowac; nie ma on by¢ ani za
ciepty w lecie, ani za lekki w zimie, a w zadnej porze roku wiecej
nieokrytego ciata na zmiany powietrza nie wystawia¢. Wszystkie
flanele, kaftaniki, waty, szale na*“Szyje, gumki, paski, kalosze, sznu-
rowki, sg stanowczo szkodliwe i potepione higienicznie. Wyjatek
stanowig sznurowki elastyczne i to jesli zachodzi potrzeba wzmo-
cnienia grzbietu pacierzowego. Przykrycie dziatwy w nocy od 2° roku
poczawszy winno by¢ co raz lzejsze a posciel co raz twardsza.
Materac z wiosienia lub trawy morskiej, kotdra wetniania podszyta
ptétnem Inianem najlepszg jest poscielg przy 14° Eeaumura w nocy.
Inaczej trudno unikna¢ owego skulania sie dziatwy pod kotdre, kiedy
tyle wzgledow wymaga, by rece $pigcego byly na wierzchu i piers
wolno oddechata. W zimie temperatura powietrza w pokoju powin-
na najwyzej do 16 stopni dochodzi¢ — inaczej brak ciepta ruchem na-
gradza¢ nalezy. W czasie wielkiego mrozu zbyt wielki ruch jest
réwniez niebezpieczny.

Uwaga. Zwykte pojecia o hartowaniu sg ztudzeniem. Wielu zawdziecza
mu $mier¢ przedwczesng — lub szereg dolegliwosci fizycznych przez cate
zycie; teorya bowiem jest w téj mierze krotkowidzaca a w praktyce prze-
sadnie bywa wykonywana. Majetniejsi widzac dziatwe ludu wiejskiego nie-
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dostatecznie ubrang, mniemaja, iz w tern n&wykuieniu organizmu do znoszenia
odmian powietrza tkwi przyczyna zdrowia i wytrzymatosci. Zapominajg przy-
ton:, ze dziatwa wiejska caty dzien sie bawi, rusza i Swiezem oddycha powie-
trzem, nie wysilajgc mézgu zadnem umystowem zajeciem. Jezeli jest zdrowg
dziatwa wiejska, to nie z powodu, lecz mimo braku dostatecznej odziezy'.
Szkoda utraty ciepta, o ktére dla organizmu tyloma staramy sie $rodkami,
aby sie nalezycie rozwijat i utrzymywall Mieszkarncy po6inocy z braku ciepta
nie maja wzrostu, i potrzebujg dwa razy wiecej jadta, niz my'; mieszkancy
wysp ogniowych chodzac nago sg tak kartowaci i brzydcy, iz Darwinowi trudno
byto uwierzyé, ze to sa nasi wspotbracia. Wreszcie i to zwazy¢ nalezy, ze
zdolno$¢ trawienia ma swoje granice i moze nienastarczy¢ ubytkowi ciepta,
oczywiscie na niekorzy$¢ catego organizmu. Gdy dziecko traci przez promie-
niowanie dwa razy wiecej ciepta niz starszy, poc6éz wiec dawaé sposobnosé
do jeszcze szybszej utraty' tego, co jest tak dla organizmu kosztowne i nie-
zbedne. Zasada by¢ winno: ubiera¢ zawsze jednako, lecz stosownie do pory
i czasu tak, aby zabezpieczy¢ si¢ od przykrego uczucia zimna. Hartowanie
zresztg na wptyw klimatu ramion i noézek sprawia obojetno$¢ tylko tych
czesci ciata na zmiane, ale nie chroni od groznych nastepstw zaziebienia.

Zachowanie obyczajnosci i pielegnowanie wstydliwosci jest dru-
gim celem odzienia. Uzyciem téz ubioru uczy sic dziecko przy-
zwoitosci, a ze stréj rézni ptec i stan a stuzy do ozdoby, wiec daje spo-
sobnos¢ i do wyrabiania estetycznego smaku. Ubieranie i rozbie-
ranie sie dziatwy winno by¢é przedmiotem bacznosci wychowawcy.
Zaréwno zbytnia troskliwosé, jak opuszczenie i niedbato$¢ w ubiorze,
nie znamionuje prawidtowego usposobienia. Zaréwno Sciste przestrze-
ganie modyjest btazenstwem jak i zaniedbanie, bo naraza na $miesznosc¢.
Nie o efekt tu chodzi, ale o to, by cztowiek calym sobg dobre
robit na drugich wrazenie. Jak cie widzg, tak cie pisza. Nastep-
stwa strojenia dzieci sg okropne. Prostota i naturalno$¢ winna by¢
przewodniczkg w tej mierze.

§. 15.
Ksztatcenie zmystow.

Zmysty jako organa fizyczne, ktdrych przeznaczeniem prze-
wodzi¢ zjawiska Swiata zewnetrznego do giebi naszego ducha, na
szczegllniejsza zastugujg uwage, od ich bowiem stanu i doskonatosci
wielka czes¢ wyksztatcenia umystowego i moralnego zawista. Nie-
udolnie rozwiniete zmysty najczesciej bywajg powodem ospatosci umystu
a zawsze przyczynag braku energii w spetnianiu obowiazkéw zawodu.
Zwazywszy, ze zaniedbane za miodu zmysly nie dajg sie. pdzniej
do pozadanego stopnia rozwingé, przeto nalezy bacznie mie¢ na oku:
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1) aby je chroni¢ wczesnie od szkodliwych wptywéw i niewtasci-
wego uzycia; tudziez 2) wzmacniaé¢ i rozwija¢ stésownsm cwicze-
niem i zajeciem, celem osiggnienia jak najrozleglejszego pola wra-
zliwosci.  (Wykaza¢ stanowisko kazdego zmystu z osobna.)

Wzrok ostabia zbyt jasne, nagle zmieniajgce sie Swiatto nie
tylko stonca, ale i ptomienia. Zbyt dtugie czytanie przy sztucznem
oswietleniu lub o zmierzchu, zwlaszcza pism niewyraznych lub dro-
bnego druku, wséréd dymu lub pytu, nie jest dietetyka wyroku. Mo-
zolne rysunkowe prace', drobne biate hafty, dzierganie koronek
w desenie, ksztatcg wzrok jednostronnie, a jesli nadto wymagaja
szkiet, to nie utrzymujgc oka w naturalnym stanie czynnosci, wysi-
laja i psujg takow®. Przedmiot pracy winien by¢é od oka 10— 15
cali oddalony.

Obszar zielony gk i biekit nieba wywierajg najkorzystniejszy
skutek na ten organ: mozna go jednak ksztaici¢ i doskonali¢ szcze-
gélnie przez wprawe w rozpoznawaniu odlegtych przedmiotéw?
poréwnywanie ksztattow rozmaitych lisci i uktadanie takowych
w pewien stopniowy porzadek. Podobnie z barwami czyni¢ nalezy
i z ich odcieniami. (Daltonizm.) Nauka rysunkoéw linearnych i z
wolnej reki, dajgca sie doprowadzi¢ do artyzmu w/ malarstwie
Swiadczy o szerokiej sferze, do ktérej uksztatcenie wzroku siegac
zdota.

Stuch. Jakkolwiek mniejszg jest rola tego zmystu w/ posre-
dniczeniu urabiania sie wyobrazen niz wzroku, to przeciez wrstosun-
kach z ludzmi, w/ nabywaniu poje¢ za posrednictwem mowy, tudziez
wr/ rozwdju uczu¢ przez muzyke znaczenie jego uksztatcenia réwnie
jest wazne i rozlegte. Ostabia go i uszkodzi¢ moze silny dzwiek
dzwonu, chatas maszyn warsztatowych, mtynoéw i kuznic, niespodzie-
wane a silne wystrzat}7 tudziez wilgo¢ mieszkania i brak ochedostwa.
(Uwaga o dziecinnych zartach.) Aby byé zdolnym do podejmowa-
nia wrazen, trzeba takowych doswiadcza¢ — im wiecej sic doswiad-
cza, tern skala wrazliwosci jest szerszg, nalezy przeto objaé wra-
zliwos¢ zmystu we wihasciwg opieke. Niech dziatwa rozréznia rozne
gtosy, szmery i dzwieki w/ naturze, niech rozpoznaje zjawiska po
ich odgtosach, ptactwo po Spiewie i krzyku, ludzi po wasciwosci
ich chodu. Jakazto przestrzen dzieli proste ludzkiej mowy styszenie
od odczucia i zrozumienia subtelnych odcieni deklamacyi w grze
artystycznej, jakaz przestrzenn od prostej piosenki ludow¢j wr Kilku
obracajgcych sie tonach do catego oceanu arkordéw nokturny Cho-
pina lub Liszta? Wszystkie te szczeble mozna i nalezy przebiedz
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z wychowankiem, tern $cisl¢j, jezeli na szczegblniejszem wyksztat-
ceniu stuchu z innych powodéw wychowawcy zalezy.

Dotyk trzecie z porzadku zajmuje miejsce; sprawdza on wy-
obrazenia wzrokowe, a nadto znaczenie jego wystepuje w sztuce, jak
malarstwo, rzezba a przedewszystkiem muzyka; zdolny jest zreszta,
zwihaszcza u ciemnych, do wysokiego rozwiniecia. Czysto$¢ skory
jest dla jego rozwoju niezbednym warunkiem, w zwyktych za$
stosunkach wychowawczych wystawianie dziecka na prébe i doswiad-
czenie, aby rozpoznawato przez dotyk nature i whasciwosci przed-
miotéw, wyczerpuje zakres $srodkéw ksztatcenia tego zmystu.

Powonienie ulega przytepieniu przez nieczysto$¢ i mocne odory,
paehnidta niekorzystny na niego wptyw wywierajg; a ze znane
jego znaczenie jako stréza organéw oddechowych tudziez pokarmoéw
podejmowanych, utrzymywanie go w dobrym stanie jest koniecz-
noscia,

Na zmyst smaku korzenne i piekgce, tudziez zbyt zimne Iub
zbyt gorace potrawy i napoje dziataja szkodliwie; schludnos¢ w utrzy-
mywaniu jamy ustnej jest niezbedng; wyksztatcenie go za$ do zbyt-
niej delikatnosci moze byé wstretnem a nawet moralnie szkodliwem.

§ 16.
Ksztatcenie mowy.

Wewnetrzna potrzeba zniewala dziecko do mowy a uczy sie
joj ono przez nasladownictwo. Stuch jest niezbednym a wzrok
wielce pomocnym warunkiem przy pokonywaniu trudnosci, jakie sie
mu w tej sprawie nastreczaja. Doskonatos¢ narzedzi mownych tudziez
towarzyskie otoczenie waznego sg w t¢j mierze znaczenia. Im
lepszy wzor do nasladowania, tym lepszy bywa i skutek: méw wy-
raznie, czysto, akcentuj nalezycie a wychowanek nabierze tych
zalet. Przeciw dwom naduzyciom stanowczo wystgpi¢ nalezy:
1) tworzenie dziecinnej odrebnej mowy i 2) uczenie paplania w ob-
cym jezyku pierwej, nim dziecko dobrze wiada ojczystym. Na co6z
przyswaja¢ dziecku to, co potem trzeba koniecznie oduczaé, albo to,
co nim sie zapomni, jest przeszkodg w nabywaniu poznania rzeczy
uzytecznych. Obszar mowy (poje¢ a stdw) jest u dzieciecia tak
ograniczony i maly, ze w wihasciwej porze rozwijajgcej sie pamieci
w Kilku tygodniach przyswoi¢ sobie go mozna, na czém Kkilka Ilat
pierwotnego dziecinstwa ze szkoda oSwiecenia sie traci.

Uwaga. Scisty stosunek dwu $wiatéw sktadajacych cztowieka domyslaé
sie kaze, a codzienne doSwiadczenie poucza, ze stan ciata od stanu ducha
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wielce zalezy. Jezeli zdrowie ciata sprzyja rozwojowi korzystnemu duszy,
to¢ nawzajem stan duszy i umystu potezny wpltyw wywiera na caly ustréj
fizycznvv  Wszelkie silniejsze wzruszenia, pozgdania i namietnosci niszczaco
dziatajg na organizm cziowieka. Zazdros$¢, nienawis¢, gniew, wstyd, préz-
no$¢, niezadowolenie, zadza stawy, znaczenia, majatku, zemsty, cudzego
upokorzenia i wszystkie tego rodzaju dysharmonie ducha wchodzg w zakres
uwag wychowania moralnego dotyczacych ; nie mozna jednak przemilcze¢ o tém
i przy wychowaniu fizyczném. Dos$¢ spojrze¢ tylko na cztowieka pod wptywem
jednego z powyzszych afektéow luh namietnosci jakiejkolwiek, aby sie prze-
kona¢ o szkodliwym wplywie tych stanéw umystu na caty ustrgj fizyczny.
Panowanie nad sobg jest przeto jednym z waznych czynnikéw wychowania
fizycznego. Na miode umysty mniej w tej mierze dziata nauka — przyktad
i wplyw towarzystwa i otoczenia wigkszego tu jest znaczenia. Kazdemu
wyjéciu z réwnowagi umystowej wychowanka przeciwstawi¢ nalezy umyst
spokojny; — nierzadko satyryczny dowcip dziata stanowczo, wreszcie surowe
i grozne napomnienie a nawet kara moze w tej mierze mie¢ zastosowanie.

B. Duch wychowanka.

§e 17.
Rozkiad przedmiotu.

Zanim do uwag nad wychowaniem fizycznem przystapilismy,
wskazano na warto$¢ ciata ludzkiego; o wartosci ducha naszego bez
gruntownej znajomosci jego natury szeroko sie rozwodzi¢ bytoby
rzecza zbyteczng — znaczenie jego bowiem rosnie w miare naszego
rozumienia jego istoty. Wiemy, ze wskutek jego przymiotéw
i whasciwosci zdobywa sobie cztowiek i ludzko$¢ coraz to wyzsza
doskonatos¢, mocg ktorej panuje Swiatu przyrodzonemu, uszczesli-
wiajac sie coraz wyzszem uksztatceniem swojem, i coraz blizéj
i pewniej dochodzi do zrozumienia przeznaczenia swego. Jakkol-
wiek duch nasz jest pojedyncza istota, to przeciez zdolnym on jest
do rozmaitych standw, posiada najrozmaitsze przymioty i wiasci-
wosci, ktére w nim wptyw zewnetrznego $wiata wywoltywa i wy-
rabia. Spostrzegamy to jasno', ze w nas zawsze sie co$ dzieje,
a przedewszystkiem, ze posiadamy mnoéstwo obrazéw ze S$wiata ze-
wnetrznego, z ktorych najrozmaitsze ukiadamy widoki i ksztahy.
Obrazy te, zwane wyobrazeniami sg powodem rozmaitych wzruszen
mitych lub niemitych”™ zdolni wiec jesteSmy do uczué i to roz-
maitej natury. Wreszcie jesteSmy zdolni pragna¢ i postanawiac,
jak niemniej wytrwa¢ w wykonaniu zamierzonego celu. Trzy
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powyzsze porzadki zjawisk naszego ducha rozwazy¢é nam nalezy
doktadnie i zbada¢ wptywy, ktéreby najkorzystniej na ich rozwoj
dziataty; moéwi¢ nam przeto wypadnie o zjawiskach i naturze
dziedziny naszego poznania, uczu¢ i woli, tudziez o $rodkach
i sposobach, jakimiby ich rozwo6j witasciwy zapewnia¢ nalezato.

Poznanie.

§. 18.
W){)?brainia i jej ksztatcenie.

Gdy pobudzenie nerwu zmystowego przez przedmiot z Swiata
wewnetrznego doszto do mdézgu, dusza S$wiadoma wrazenia wytwarza
obraz tego przedmiotu, zwany wyobrazeniem. Wszystko nasze po-
znanie i wiedza polega na jakosci i ilosci naszych wyobrazen, a ze
nie mamy wrodzonych wyobrazenn (jak to pierwszy John Locke
1632— 1702 wykazal), ztad przyuczy¢ dobrze spostrzegac i zdoby-
waé sobie jak najwieksza ilos¢ roznorodnych a doktadnych wy-
obrazen jest podstawg wszelkiego wyksztatcenia, zaréwno tej -wia-
sciwosci naszego ducha, jak wszystkich innych przymiotéw, ktére
na j¢j zasobach oparte, wszystko duchowe zycie stanowia. Wycho-
wanie domowe, ktdre umiato zmysty dziecka do pewnego stopnia
nalezycie rozbudzi¢ i rozwina¢, przyszto tem samem wielce z po-
mocag szkole, gdzie wszystek wptyw wychowawczy od pracy nad
wyjasnianiem i rozszerzaniem wyobrazen sie poczyna.

Wptyw otoczenia ma w tej mierze wielkie znaczenie, szcze-
sciem, ze przyroda, wszystkim dostepna, dostarcza tez wszystkim bez
réznicy catego mnoéstwa najrozmaitszego i bogatego materyatu.

Mimo jednak najstaranniejszego domowego wychowania, wyobra-
zenia dziatwy sg niedostateczne, niewyrazne, zdobyte bez braku
a przedewszystkiem nie uporzadkowane ; uporzadkowac je jest zadaniem
wiasciwej nauki. Wychowanie winno wyksztakcitf zmysty — a to jest
pierwszym warunkiem Kksztalcenia wyobrazni; w miare bowiem
uksztatcenia i doskonatosci zmystow, zakres i jakos¢ dostrzezen sie
wzmaga i uporzgdkowanie wyobrazen nie napotyka trudnosci.

Co do ksztatcenia wyobrazni pamieta¢ nalezy:

1 Wyboér przedmiotéw, ktéremi mamy -wzbogaca¢ wyobraznie
nie moze by¢ dowolnym. Rozpatrywanie sie w otoczeniu i w Swiecie
powinno poczyna¢ sie od i-zeczy, ktére najblizej i bezposrednio na
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zmysty dziecka dziatajg, a wiec od rzeczy znajdujgcych sie w po-
koju, od tego, co ono ma na sobie, czeri sie odziewa i zywi, lub
inne zaspakaja potrzeby albo wygody; potem postepuje sie do po-
dworca, ogrodu i pola, narzedzi gospodarczych, zwierzat domowych
i roslin, ktére ono na oko ogladac i rekg dotkng¢ moze. Jakkolwiek
wiele z tych przedmiotéw dziecku juz na pierwszym stopniu -rozwoju
najogollnioj sg znane, to przeciez mnostwo zostaje o nich szczeg6tow,
ktore uszly jego uwagi. Umie¢ uzupetni¢ je wyczerpujaco, oto sztuka
ksztatcenia i udoskonalenia wyobrazni.

2. Przy t6j czynnosci zwraca¢ nalezy ucznia uwage przez
wiasciwie formutowane pytania na czesci rzecz stanowigce lub skia-
dajace, na ich potozenie i sposob potgczenia, ich przymioty, cechy
i wlasciwosci, jak statos¢ lub ruchliwosé, ksztatt, ilos¢, wielkos$é,
wage, pochodzenie i przeznaczenie, sposéb powstania i cel, w jakim
sporzadzone zostaty, lub jaka oddajga nam ustuge. Wszystkiego
jednak dziatwa sama winna sic dopatrywac i domysla¢, wychowawca
prowadzi je tylko w tej drodze, a w takim razie nabiera ona inte-
resu, odwagi i samodzielnosci, doswiadczajgc zadowolenia, jakiego
uzycza kazde odkrycie. Im doktadniej za$ rozpatrzono sie w rze-
czach i wszechstronnisi, tem wieksza rosnie u dziatwy ochota po-
znawania dalszych i tem tatwiejsze osiega sie dostrzeganie réznic i po-
dobienstw.

3. Rozszerzanie zakresu wyobrazen musi postepowa¢ naprzod;
zaklecie dziatwy w ograniczonym kole z uwzglednianiem zbyt dro-
bnych lub za nadto Scistych lub naukowych szczeg6téw, nie przy-
niostoby pozadanych korzysci; atoli poznanie rzeczy nowych winno
sie zawsze nawigzywa¢ na szereg rzeczy znanych, przez co zyskuje
sie na gruntownosci i nadaje dziecku tatwo$¢ samemu sobie zakres
wyobrazen rozszerza¢. Poniewaz przy takiem postepowaniu rzecz
nieznana nawiezuje sie do znanoj, przeto obiedwie nabierajg wy-
razistosci, a z bogactwem zyskuje wyobraznia i na dokiadnosci.

4. Poniewaz wyobrazenia sa materyatem, z ktérego wyrobié
sie majg pojecia, przeto na dostrzeganiu nalezy uczy¢ i mysleé, to
jest, rozum wychowanka powotywaé przy tej czynnosci do udziatu.

Czyni sie. temu zadosyé, jeSli przy poréwnywaniu przedmiotow
zwracamy uwage dziatwy na ich cechy istotne a przypadkowe i je-
zeli usitujemy, by zdobyty zapas wyobrazen wedtug podobienstwa
i rodzaju umiata sobie uporzgdkowaé, zgrupowaé i rozdzielic.

Uwaga 1. Obok otaczajgcej dziecko przyrody i stosunkéw domowych,
wielkiego znaczenia co do rozszerzenia zakresu wyobrazenn sg podréze,
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obcowanie z wigkszg lub mniejszg iloscig ludzi, zwiedzanie wystaw, teatréw,
galeryj obrazéw, muzeéw wszelkiego rodzaju i zbioréw, menazeryj, fabryk,
warsztatéw i przemystowych zaktadéw tudziez kopalni. Atoli bacznym by¢
trzeba, aby umystu nie unuzy¢ zbyt wielka iloscig nowych na raz wyobrazen,
lub zbytkiem powierzchownie ujetych wrazenn nie stepi¢ wecale wrazliwosci
i nie pozbawi¢ go wszelkiego interesu do doktadnego badania rzeczy.

Uwaga 2. Wyobrazenia sg podstawg, na ktérej rozwija sie wszystka
czynno$¢ duszy, ktdra na pierwszym stopniu objawia sie tém, ze je grupuje
i tadzi w pewien porzadek lub skombinowane wyksztatty, uktadajgc szczegoty
czy to obok siebie w przestrzeni, czy to po sobie, jakoby w czasie naste-
pujace. Wyobrazenie krajobrazu jest wielce skomplikowanym wyksztattem,
a proste przypatrzenie sie okolicy nie wystarczatoby do jego wyrobienia sie
w duszy. Musimy uprzednio doktadne mie¢ wyobrazenie liscia, drzewa, krzaku,
skaty, strumyka i t. d., zanim zdotamy sie w okolicy zoryentowa¢. Zmystowe
oryentowanie si¢ w $wiecie jest podstawag wszystkiego rozwoju ducha a wy-
obrazenia sg illustracyg, bez ktérej wszystko inne intellektualne zycie ducha
nie miatoby wartoéci i zadnego znaczenia. W tym wzgledzie mozna nawet
przyzna¢ zdaniu: ,nihil est in intelleetu, quod non prius fuerit in sensu“, bardzo
wielka stusznosé.

§. 19.
0 uwadze.

Na zmysty nasze mnostwo wplywa przedmiotéw, i sprawia
nawet wrazenie, a jednak my nie zawsze ze wszystkich zdobywamy
spostrzezenia i nie urabiamy wyobrazen; oddziatywaty bowiem tak,
ze nie potracity wcale o naszg $wiadomos$¢. Do zdobycia spostrzezen
i urobienia wyobrazen, potrzeba pewnego skupienia $wiadomosci
i skionienia sie ducha pod wrazenie, jakie na zmysly wywierajg

A otaczajgce nas przedmioty. Owo sklonienie sie $Swiadomosci ku pe-
\mieniu wrazeniu, wyobrazeniu lub calego wyobrazeh szeregu, zowicmy
uwaga. Nierzadko przedmiot lub wyobrazenie zdobywa jg u wy-
chowanka swojatsita lub~—~nowoscig; czesto znajduje on przystep do
Swiadomosci przez pomoc i udziat wyobrazen,”~znajdujgcych sie juz
w wyobrazni, i wywoltywa jego uwage; wreszcie uwaga moze by¢
wvnikiem”woli”™ ktéra zmusza niejako $wiadomos¢ do sklonienia sie
pod wplyw wrazen, lub do zajecia sie wytgcznie pewnym ograni-
czonym szeregiem wyobrazen. W pierwszych dwu wypadkach jest
ona mimowolng, i tak tez jag nazywamy; w trzecim wypadku jest
dowolng, czyli postuszng woli cztowieka.

U dziecka uwaga jest wielce niedoskonatg, bo od wszystkiego,
tylko nie od woli dziecka, zalezng. Nalezy wiec obudza¢ i wiezi¢
mimowolna, stopniowo jg utrwala¢ i doprowadzi¢ z czasem do uwagi
postusznej woli wychowanka.
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Temperament dziecka, jego wrazliwo$¢ i ruchliwos¢ stoi na
przeszkodzie nie tyle obudzeniu, jak raczej utrzymaniu, uwagi, to
tez umie¢ jg u dziatwy zyska¢ na rzecz naukowego przedmiotu
jest sztukg w swoim rodzaju, a przeciez niezbednym warunkiem
wszystkiego wychowania. Przedewszystkiem nauka musi by¢ pocia-
gajaca, t. j. budzi¢ w dziecku mimowolnie zajecie. Napominanie
nieszczegolng w tej mierze oddaje przystuge, podobnie jak obietnice
lub grozby, ktére uwage dziecka wiasnie na inny przedmiot (obje-
tnicy lub grozby) odciagaja. Przemowy na rozum o potrzebie uwagi
lub waznosci przedmiotu naukowego zaledwo u starszych pozadany
osiggajg skutek; postepowanie za$ pedagogiczne, majgce na celu
ten stan ducha wywotywaé, utrzymywaé i ¢wiczyé az do osiagnie-
nia dowolnej uwagi, przestrzega¢ bedzie wskazowek nastepujacych:

1. Przedmiot lub wyobrazenie, dla ktorego zyska¢ chcemy
uwage dziecka, musi by¢ od wszelkich innych odosobniony, zaréwno
z powodu tatwosci do roztargnienia, jako tez z powodu ograniczenia
Swiadomosci. Obrazki zbyt skomplikowano, lub rézne na jednej
tablicy, wiele naraz podanych okazéw lub przyrzadoéw, tudziez wiele
zabawek wywotywajg roztargnienie, nie skupiajgc ducha ku jednemu
przedmiotowi. Urzadzenie szkoty musi by¢ zatem proste, nic w niej
zbytecznego by¢ nie powinno, a przedewszystkicm sam nauczyciel
winien by¢ w zachowaniu sie swojem i ubiorze naturalny i prosty.

2. Jezeli jakie wrazenie lub wyobrazenie ma znales¢ przystep
do Swiadomosci, to musi mie¢ po temu pewng site. Urok ten nie
moze by¢ jednak ani za maty, ani za wielki, inaczej bytby obo-
jetny i nie podniecat wcale, lub przedrazniat zmysty i stepiat wra-
zliwo$é. Przedmioty musza jasno i wyraznie dziata¢é na zmysty;
mowa nawet nauczyciela winna by¢ wyrazna, gtosna ale nie krzy-
kliwa. Pamieta¢ przytom potrzeba, ze wrazliwos¢ fizyczna i umy-
stowa dziatwy od jej Swiezosci wielce zalezy; znuzona siedzeniem
lub nauka nie zdota uwazaé, zmiana wiec miedzy praca a roz-
rywka, ruchem a spoczynkiem i tomém czestsza, im dzieci miodsze,
jest niezbedna.

3. Pewniejszg niz owa mimowolna, zmystowa niejako uwaga
jest uwaga ta, ktorg sie mimowolnie zdobywa przez appercepcye
czyli przyswajanie. Dzieje sie to, jezeli przedmiot naukowy~'30
wyobrazen dziecka uprzednio nabytych nawigzywa¢ mozna; wy-
obrazenia dawne, przywotane do $wiadomosci wrazeniem $wiezo po-
danej tresci i ozywione, nietylko ze sie wzmacniajg, ale stuzg za
srodki i pomoce psychiczne, utatwiajgc przystep nowym wyobra-
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zeniom. To tez przedmioty zupetnie obce i nowe, podobnie jak
dobrze znane nie wywolywajg uwagi dziecka; pierwsze nie zastaja,
w umysle dziecka nic, na coby sie nawigza¢é mogty, u drugich pro-
ces ten juz dokonany. Podajac wiadomosci w pewnym porzadku
bez przerw, nawigzujgc zawsze rzecz nowg ha to, co jestjuz dzia-
twie wiadome, zyskujemy uwage, rozszerzajac z kazdym krokiem
i zakres wiedzy i upewniamy jej gruntownos¢. Wszystko dalsze,
odlegte, niezwykte, ustgpi¢ winno przed blizszem i codziennem, az
przyjdzie na nie czas wiasciwy z postepowego porzadku.

4, Stara¢ sie nalezy, aby uczen jak najmniéj byt biernym
pobudzanie go do samodzielnosci, ktéra optaca sie jego zadowo-
leniem z dokonanego zadania lub pokonanéj trudnosci, przyczynia
sie niezmiernie do przeksztatlcenia mimowolnej uwagi na dowolna.
Wspétudziat ten jednak wtedy jedynie jest dla dziecka mozebny,
jezeli naukg jest tak przystepnie podana, ze ja ono z fatwoscig
pojmuje i niejako samo zdobywa. Utrzymywanie w klasie pewnej
swobody, ktdra jest rezultatem prawdziwie pedagogicznej karnosci,
usposobienie nauczyciela, jego gorliwos¢ i zapat w pracy niejako
zdobywania wspolnie z dziatwa wiedzy, jego zywy i niewyczer-
pany interes dla rzeczy, sto razy juz z inng dziatwg przezen przero-
bionej, stanowczy wptyw wywierajg co do obudzenia, utrzymywa-
nia i utrwalania uwagi. Niecierpliwo$¢, znudzenie, brak interesu
u nauczyciela, choéby gruntownie znajgcego przedmiot i posiadaja-
cego nawet doskonatg metode, nie przyniosg pozgdanych w tej mierze
korzysci.

§. 20.
Pamiec.

Wyobrazenia, chociaz nigdy nie ging w duszy, przeciez o tyle
sg naszag istotng wihasnoscig, o ile w danéj okolicznosci wyptywaé
moga na poziom $wiadomosci naszej, odtwarza¢ sie, czyli repro-
dukowaé¢. Doskonato$¢ reprodukcyi wyobrazenia zalezy przede-
wszystkiem od tego, czy sie pod wptywem silnego wrazenia jasno
w duszy wyrobito, lub czy tez czesto sie powtorzyto. Wyobrazenia
powstate pod wptywem silnego wrazenia reprodukujg sie bezposre-
dnio; przewazna atoli cze$¢ naszych wyobrazen odtwarza sie w duszyT
posrednio przez pomoce psychiczne, na podstawie wiadomych praw koja-
rzenia sie takowych, i to tem pewniéj, im Scislejsza zachodzi miedzy niemi
tacznosc.
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Wiasciwosé czyli zdolno$é naszego umystu, mocg ktorej wy-
obrazenia jasno i tak pewnie zatrzymujemy, ze w kazdym danym
razie tatwo i doktadnie odtworzone byé moga, nazywamy pamiecia.

tatwosé w przyswojeniu, rozlegtos¢, co do obszaru i zakresu,
trwato$¢ co do czasu, wiernos¢ i ustuznos¢, oto sg gtébwne przymio-
ty pamieci.

Poniewaz odnowa czyli reprodnkcya wyobrazeh zawista od
sposobu, w jaki sie one ze sobg powigzaty, wiec i czynno$¢ pamieci
polega prajBdewszystkiem na sposobie skojarzenia sie wyobrazen.
Wiadomo, iz w czworaki sposob kojarzag sie wyobrazenia.

O ile pamig¢ wspiera sie prawem wspotczesnosci lub poso-
bnosci, o tyle przedstawia sie nam jako pamie¢ mechaniczna; o ile
za$ positkuje sie w kojarzeniu i reprodukcyi wyobrazen prawem
podobienstwa i kontrastu, a zatem ich tres¢ i znaczenie, tudziez
gtebsze ich zwigzki za zasade swej czynno$ci przyjmuje, zowiemy
ja pamiecig rozumowa. Pierwotnie wszystka pamie¢ przedstawia
sie jako mechaniczna, zwolna i z czasem dopiero rozwija sie rozu-
mowa ; a gdy c¢wiczenie mechanicznej wymaga wiele czasu i trudu,
a czesto nawet mimo doskonatosci zawodzi, ¢wiczenie rozumowej,
opierajacej sie na kojarzeniu i nawiazywaniu wyobrazehn w ich istocie
i mysli a nie przypadkowej formie, ma przeto pierwszenstwo.

Uwaga. Pamie¢ w rozwoju i ustroju ducha niezmiernie wielkiego jest
znaczenia, bez niej zaczynatby cztowiek z kazdym dniem, moze z kazdg go-
dzing na nowo wszystko doswiadczenie swoje i nauke i to bezuzytecznie;
to t€z postep umystowego rozwoju zalezy od jej zalet, a rozum tylko przy
jej pomocy moze by¢ prawidiowo czynnym. Dla tego uzasadnionem jest
zdanie: tyle wihasciwie umiemy, ile pamietamy. Rozumujac w jakiejkolwiek
materyi abstrakcyjnie, cate mnéstwo szczegétéw i faktéw, dostarczanych przez
pamieé, winno by¢ na nasze ustugi; chodzi jeduak o to, w jaki to sposéb owe
szczegoty w pamieci sg uporzadkowane i zszeregowane. Jezeli tylko mecha-
nicznie, to rozumowi na niewiele bedg przydatne; owszem, im $cislej mecha-
nicznie powiazane, te'm chyzej przebiegajac reprodukcya przez $Swiadomosc,
miasto positkowa¢ i popiera¢ swobodne rozumowanie, raczej je Kkrepuja.
0 rozumie cztowieka doskonatej mechanicznej pamieci mniej korzystne mamy
przekonania; zazwyczaj sa niepraktyczni, czesto nieprzytomni, a nawet jakby
wcale zadnej nie mieli pamieci. Rozumowa pamie¢ ma nietylko te wyzszos¢,
iz oddziatywa na doskonato$¢, przejrzystos¢ i wszechstronno$¢ naszej wiedzy, ale
1 na nasze uczucia, ktére inaczej niz mechaniczna ozywia, a wreszcie woli
dostarcza zapasu motywéw do dziatania w pore i na czasie.

Nikt sie z udoskonalona, gotowag pamiecig nie rodzi, ale z uro-
dzenia pewne umysty tatwiej i wyzej, inne trudniej i mniej dosko-
Lindner-Seredynski. 3



34 Pamiegé.

nrta ¢wiczeniem jg sobie zdobywajg. Zdrowy organizm pierwszym
jest warunkiem do osiggnienia wszystkich j¢j zalet; krotkowidzacy
n. p. nie moze zdoby¢ sobie tak doskonatych wyobrazenn wzroko-
wych, jak cztowiek o dobrym wzroku. Jednostronno$¢ pamieci wy-
nika z jednostronnego ksztatcenia lub ¢wiczenia, ktére moze byé
nawet przypadkowem.

Skoro taka jest j6j natura i znaczenie, a do wyksztatcenia
najsposobniejszg w pierwszych 15 latach zycia, uprawia¢ ja przeto
nalezy, przestrzegajagc uwag nastepujacych:

1. Jedynie doskonate wyobrazenia moga sie doskonale odtwa-
rza¢c w Swiadomosci; ciemne, niejasne i zagmatwane nie inaczej sie
reprodukuja; wiec sktania¢ nalezy dziatwe do zbierania doktadnych
spostrzezen a to przez kilkakrotnie powtarzajgce sie wrazenie. Po-
wrotna ta czynno$¢, chocby mechaniczna, winna by¢ zawsze doktadng
i wyrazng i to na przedmiotach godnych pamietania; przy tem
obznajmia¢ nalezy dziatwe ze S$rodkami utatwiajgcemi mechaniczne
uczenie sie na pamigc, jak n. p. podkre$lanie, Wypisywanie, rozktad
na czesci po sobie nastepujgce, uczenie sie na gtos.

2. Przcdewszystkiéom jednak dziatwa nie moze sie uczy¢ na pa-
mie¢ tego, czego pierwej doskonale w kazdym szczegble nie zrozu-
miata. Czyni sie temu zadosy¢ przez wyjasnienie rzeczy, odszukanie
zwigzku miedzy wyobrazeniami i pojeciami, tudziez czesciami cato$¢
stanowigcemi. Wszystko, co ma by¢ zapamietane, nie moze sta¢ samo-
tnie, wszystkie nowe szczeg6ty trzeba nawigzaé ze znanemi dotad, a
tre$¢ tak rozumieniem przenikna¢, aby sie ona pierwcj stata wktasnoscig
rozumu niz pamigci. Gdzie rozkiad logiczny nie jest mozebny, tam
chwytac sie trzeba sztucznych pomocy, zewnetrznych, zawsze jednak
przynajmniej przez podobienstwo lub kontrast porzadkowac szczegéty,
przez co nie tylko ich ujecie i zatrzymanie, ale i odszukanie a prze-
glad takowych jakoby po rozumnéj nici sie utatwi.

3. Najpotezniejszym czynnikiem w ksztatceniu pamieci jest
powtarzanie, nalezy je wszelako uporzadkowac tak, aby obejmujac
czesci przebytej naukowdj drogi, doprowadzato dziatwe do pogladu
na cato$¢ zdobytego przedmiotu. Im mniej sie czycha na odpyty-
wanie szczegotdw, im wiecej wymaga sie swobody w grupowaniu
wiadomosci cato$¢ stanowiacych, im wiecej stawia sie pytan ubocz-
nych, wymagajacych reprodukcyi szczeg6téow wytycznych i co raz
to innego grupowania szczegdtdw ubocznych: tem powtarzanie jest
przyjemniejsze i skuteczniejsze, zaréwno dla pamieci jak i dla ro-
zumu. Oto S$rodek, za pomocg ktdrego mozna opanowaé przedmiot
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i wyzwoli¢ rozum z wiezéw i przymusu mechanicznej pamieci. W tém
rozumieniu méwi Montaigne: sgcavoir par coeur n'est pas scavoir.

4, Wreszcie uwaza¢ nalezy, aby tatwos¢ uczenia sie na pamie
utworéw poetycznych podnosi¢ i ¢wiczy¢ nauka prozaicznych uste-
péw ; po' odpowiedzi przyjetej wihasnemi stowy zgda¢ dostownego
przyswojenia rzeczy ; trudno$¢ w spamietaniu dat, liczb, nazw miej-
scowosci lub osob, pokonywaé zadaniem stanowczém spamietania
takowych, choéby bardzo stopniowo; wreszcie przejgc sie zasada, aby
niczego nie uczy¢, co moze byé zapomniane, tudziez prawda, iz nie
na mnogosci spamietanych rzeczy, ale na czest¢m ich powtarzaniu
i reprodukcyi polega ¢wiczenie i udoskonalenie pamieci.

Uwaga. Uzycie pomocy sztucznych uporzadkowat w pewien system
Otto Rewentlow, Dunczyk, pod nazwga mnemotechnik i. Jakakolwiek
zasada bytaby podstawa sztucznej uprawy pamieci, zawsze poleca sie jak najogle-
dniej uzycia jéj sposobéw. W ogole, jezeli Sztuczny sposéb, za pomoca ktérego
nawigzujemy szczeg6ty niewigzace sie ze sobag naturalnie, nie jest za nadto
od rzeczy odbiegajacym, mozna go uzy¢ dla utatwienia, ale do dat najwazniej-
szych; w takim razie ksztalci on nawet bystros¢ i dowcip; opiera¢ jednak
catg nauke pewnego przedmiotu na sztucznie wymys$lonym aparacie bytoby’
nie tylko rzecza niepraktycznag, ale wrecz rozumowi przeciwng i dla rozumu
dziecka nawet niebezpieczna.

Rozw6j pamigci i rozumu wyobrazaé nam moze nastepujaca figura:

maksimum.

g 21.
Fantazya i jej ksztalcenie.

W toku rozwoju naszej wyobrazni gromadzone najréznorodniej-
sze wyobrazenia réznych chwil zycia mieszajg sie ze sobg tak, ze
ich reprodukcya nie zawsze jest wierng a nawet zdaje sie mieé
pewne pietno tworczosci, charakter jakoby nowych obrazéw i ksztat-
tow. Dawnym wyobrazeniom braknie pewnych szczeg6téw, natomiast
przybyty im inne, zywioty najrozmaitsze i z odrebnych porzadkéw,
sktadajac sie i kombinujgc w nowe .postaci. Dzieje sie to w nmysle

3*
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naszym Swiadomie albo nieSwiadomie t. j. albo o zmianie zaszlej
w zasobach naszej wyobrazni jesteSmy przeswiadczeni i wytwo-
rzony obraz na czesci sktadowe i zywioty rozdzieli¢ jesteSmy w stanie;
albo przeciwnie, bierzemy je za obrazy wiernej odnowy, ktéra to
okoliczno$¢ moze nas w bigd wprowadzi¢ i na przykre narazi¢
nastepstwa. Jakkolwiek biorgc to:

wihasciwo$¢ naszego) umystu, moca ktdrej z nagromadzonych wy-
obrazen zdolni jesteSmy odmienne, w S$wiecie rzeczywistym niespotykane
obrazy i widoki stwarzaé, zowierny fantazya.

Uwaga. Fantazya moze nawet najsprzeczniejsze zywioly i szczegoty
sktada¢ w jednolitg cato$¢, zmienia¢ najzupetniej naturalny porzadek panu-
jacy we wyobrazni i to w sposéb niczem nie ograniczonej kombinacyi. Dzieje
sie to tern latwiej, im bogatszy jest zaséb wyobrazen, tudziez o ile umyst
wiecej jest wyswobodzonym od mechanicznego ich przebiegu. Nie wszystko
przeto jej dziatanie i nie wszystkie jej utwory jednaka maja wartos¢, jakkolwiek
ustugi jej przerézne i skutek jest. wielkiej wagi. Zadaniem jej ostatecznem
jest stwarzanie ideatow, ideat zas$ jest to pomyst fantazyjny noszacy na
sobie pietno mysli ScisSle rozumnej, a wiec utwér nie sprzeczny z prawda
rzeczywistosci, aczkolwiek w rzeczywistosci nie spotkany. Ten kierunek pracy
fantazyjnej jest przewaznie udziatem artystéw, ktoérych zadaniem, jak zadaniem
sztuki jest wcielanie ideatéw i podnoszenie duchowe spoteczenstwa. Nie
wszyscy jednak stworzeni jesteSmy' na artystéw, a wszyscy posiadamy fanta-
zye, aczkolwiek w réznym stopniu, bo tez ona i do innych spraw w rozwoju
ducha jest wielce przydatng a nawet niezbedna.

Za pomocg tej wiasciwosci ducha zdolni jesteSmy wyobrazaé
sobie przedmioty, o ktérych z bezposredniej obserwacyi nie mogli-
by$smy nigdy wyrobi¢ sobie wyobrazenia, a wszystka nauka zawdzie-
cza przewazng cze$¢ swojego skutku téj sprawie, ze zywa fantazya
miodego umystu stoi na jej ustugi. Kiedy nauczyciel stowami co$
opisuje lub na martwych obrazkach przedstawia, fantazya mtodzien-
cza nadaje temu tyle zycia, iz ono zastgpi¢ moze samg obserwacye
natury. W ten sposéb dziecko wyrabia sobie doktadne a przynaj-
mnidj jasne wyobrazenie o krajach odlegtych, o ich mieszkancach,
roslinach i zwierzetach; w ten sposéb uprzytomnia sobie dzieje
i wypadki przesztosci, a nawet przewiduje nastepstwa i przysztosé.
Fantazya wreszcie pracuje nie mato na rzecz rozumu, uta-
twia i przysposabia kojarzenie sie wyobrazen, szereguje takowe,
utatwiajgc zdobywanie poje¢. Kto wreszcie wie, jak od toku i tresci
wyobrazen zaleza nasze uczucia i wola, ten pojmie znaczenie wptywu
fantazyi w tej mierze.

Mimo takiej ustugi i przydatnosci fantazya moze by¢ nawet
bardzo szkodliwg — moze w umysle naszym tak pogmatwaé wy-
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obrazenia, ze ich uklad, bedzie zupetnie sprzecznym z prawda rzeczy-
wistoéci, tak sie przedrazni¢, ze najszkddliwiej oddziatywaé bedzie
na nasze uczucia. Co wiec6j, nawet opanowa¢ moze rozsadkiem i
rozumem, ktdéry kierowa¢ wolg powinien, a wskutek tego Zle uspo-
sobi¢ cztowieka, a raczéj wcale go nieusposobi¢ do warunkdéw zycia
praktycznego.

Prosty ztad wniosek: fantazye trzeba budzi¢, rozwijaé, przy
nauce umie¢ wyzyskaé¢ i wiasciwie zajg¢, ale i strzedz zarazem
przed wypaczeniem lub wybujatym rozwojem.

Pi¢crwszym Srodkiem budzenia i ksztatcenia fantazyi sa za-
bawki dziecinne: wiec lalki, zolnierze, menazerye, malowanki,
drewienka i klocki do stawiania figur i budynkéw oddziatywaja
szczegblnie na fantazye, pobudzajac takowa do coraz nowycb kom-
binacyj, a im wybdr zabawek witasciwszy i rozmyslany, tem tez
i skutek rozwijajacej sie fantazyi jest lepszy. (Froebla ogrodki.)
Nastepnie wielka ustuge przynosza opowiadania i czytanie bajek,
klechd, podan, legend i powiastek. Mytyczny zywiot w pierwotném
zyciu narodéw ma wielkie edukacyjne znaczenie, jest przeto wycho-
wawczym $rodkiem w dziecinstwie kazdego cztowieka; zdrowa tego
rodzaju utworéw tendencya, prostota poetyczna i psychologiczna
prawda obok moralnosci dziatajg nader korzystnie, zaréwno na
fantazye, jak i na caty ustroj rozwijajacego sie ducha. Jednak
i w tém potrzeba miary i przeciwstawienia opowiesci wydarzen
z prawdziwego zycia wzietych.

Uwaga. W ogoéle przestrzega¢ nalezy wskazéwek nastepujacych:

1. Gromadzi¢ zapas wyobrazeri przez bezpos$rednig a doktadng obser-
wacye jako podstawe i materyat fantazyi; o ile bowiem ten materyat
z rzeczywistosci bedzie czerpany, tém pewniej i fantazya po nad rzeczywi-
sto$¢ nie wybuja w swoich wytworach. Na dostrzeganiu uczy¢ nalezy abstrak-
cyi, by umyst dziatwy tylko takie tworzyt obrazy, ktére z tatwoscig w poje-
cia przemienione by¢ moga, gdyz przez to przychodzi sie w pomoc mysleniu.

2. Drugie z rzedu miejsce zaja¢é powinno dziatanie posrednie; po uzyciu
wreszcie modeli i obrazéw mozna sie juz odwotywaé¢ do fantazyi stownym
rzeczy opisem, a ona majgc materyat z rzeczywistosci wziety, zgodniejsze
z prawdg wytwarzaé¢ bedzie fantazyjne swoje obrazy. Opowiadania tez musza
by¢ jasne, wyrazne i zywe, zwiezte i plastyczne t. j. najbardziej zblizone
jakoby naocznemu ogladaniu i uprzytomnieniu; uzycie poréwnan umiejetne
wielkiego tu jest znaczenia.

3. W ten sposoéb rozwijana fantazya kontroluje sie ustawicznie z prawda
rzeczywistosci i z rozumem a nawet przyczynia sie wielce do pobudzenia
i swobody w rozumowaniu. Z razu bowiem tylko bierze dziecko fantazyjne
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utwory za istotna prawde, wkrétce kombinuje ono takowe z rzeczywistoscig
i tylko temi sie zadawala, ktdre noszg na sobie charakter prawdopodobienstwa,
lub dowcipnem zestawieniem prawde rzeczywistosci uderzajaco wyrazaja.
Z bajki tez i powiastki przechodzi sio do liistoryi i dziejow, z widokow
i obrazéw natury cudownosci petnych przechodzi sie do wido; w geogra-
ficznych, ktérych prawdziwo$¢ o wiele wieczj budzi w dziecku ty e pozada-
nego interesu. W ten to sposéb, droga bajki i opowiadania, S$wiete i wielkie
prawdy zycia i abstrakcyjne ideje znajdujg przystep do umystu dziecka,
dziatajac na caly ustr6j jego uczué i woli, a przypadki i podroze czytane
lub opowiadane podnosza wszystkg jego istote i uzbrajajg do twardych walk
zycia. W koncu dzieta sztuki dopeinig reszty. (Znaczenie w tym wzgledzie
biblijnej liistoryi.)

§ 22
Charakterystyka chtopiecego wieku.

W wieku chtopiecym a raczej w epoce poswieconej bewzgled-
nie elementarnej nauce (8 6) tak chitopiec jak i dziewczyna przyj-
muje wszystko tatwo i chetnie, cokolwiek sie im do wiadomosci
podaje.

Uwaga ich nie tylko jest juz rozbudzona, ale nawet do pewnego
stopnia rozwinietg, pamie¢ znajduje sie wihasnie w chwili swojego
rozkwitu. Zas6b materyj czyli szczeg6tow dostrzeganiem zmystowem
w dzieciecym wieku nagromadzony nie wzbogaca sie juz tak wido-
cznie i nagle, ale rozszerza sie o tyle, o ile zbiory naukowe i przy-
bory szkolne, tudziez choéby nie dalekie wycieczki i podroze nastre-
czajg ku temu sposobno$¢. Wskutek tego chodzi¢ w tej epoce winno
przedewszystkidém o to, aby nagromadzony materyat co raz Scislej
porzadkowaé i w szczegétach uzupetnia¢, a tom samem upewnic¢ jego
uzytecznos¢ w sprawie dalszego rozwoju wszystkiej istoty wycho-
wanka. Pamieé téz ciggle dokonywa niejako spisywania inwentarza
szczegotow wiedzy, porzadkujac takowe w szeregi i grupy; dziaé sie
to jednak nie moze bez dostrzezen wewnetrznej miedzy niemi mysli,
bez dopatrywania sie gtebszych i istotnych miedzy zjawiskami zwigz-
kéw, w ogoéle bez logicznego myslenia; atoli ta praca mysli bywa
przeciez przewaznie sprawg nhauczyciela — mniej ucznia. Dziatwa
bowiem przyjmuje i pojmuje zaréwno to, co logiczne, jak i to, co
nielogiczne, zatrzymuje szeregi wyobrazen w takim porzadku, w jakim
sie im takowe nastreczaja, ztad chetniej przyswaja sobie stowa, w kto-
rych przedmiot nauki jest zawarty, niz rzecz nauki sama. To téz
w tych okolicznosciach wychowanek najtatwiej wyucza sie drugiego
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a nawet i trzeciego obcego jezyka, spamietaé¢ zdota nazwy i ksztatty
niezliczonych zjawisk przyrody, przyswaja sobie mndéstwo wiadomosci
historycznych, przerobi na wlasnosé pamieci cate tomy nauk i v'zbo-
gaci¢ sie potrafi catem mnostwem szczegétow wiedzy.

Tém wiekszy przeto lezy na wychowawcy obowigzek, aby to
wszystko odbywato sie nie w spos6b mechaniczny, lecz z wiasciwem
rozumieniem rzeczy. Dokona on tego, juzto przez przedstawianie
przedmiotéw nauki pod samoistng obserwacye ucznia, juzto przez
stawianie pytan ubocznych i poprzecznych w najrozmaitszym porzadku,
burzac przez to mechanicznie utozone szeregi wyobrazen, zniewala-
jac zarazem wychowanka do przenikania i wynajdywania rozumo-
wego czyli logicznego miedzy rzeczami i zjawiskami stosunku. Przez
to powotywa on do czynnosci stabo jeszcze w tej epoce, lecz prze-
ciez nieuspione sity duchowe do dziatania, wprawiajagc umyst wy-
chowanka do samoistnego a S$cisle loyicznego myslenia.

Co sie dotyczy strony uczuciowej, to kolezenstwo z wspoétucz-
niami wptywa nader korzystnie na rozwdj uczué towarzyskich,
uznanie potrzeby obyczaju, wzajemn6j uczynnosci i uczué przyjazni, a
chociaz zwiazki jego rodzinne w niczem nie sg zachwiane, to prze-
ciez uczucia tego kierunku objawiaja sie. mniej stanowczo i mniej
silnie. W epoce tej wystrzegac sie. nalezy, aby przecigzeniem nauki
nic przytepi¢ rozwoju strony uczuciowej cztowieka, ani zbyt prze-
sadng karnoscig w szkole i przymusem naukowym niedawaé¢ wiasnie
powodu do przesady w wybrykach i dzikich pomystach chetnie po-
petnianych po za obrebem dozoru i szkoty.

Uwaga. Gromadny ruch wyobrazern dawnych i nowych do$wiadczeniem
i nauka zdobywanych bez zasadniczego i stale uporzadkowanego tadu wywo-
tywa u chlopca w tej epoce pragnienie wyzwolenia sie, che¢ popisu fatszywie
rozumianej odwagi, czesto prostackie i dzikie pomysty. W umysle dziewczecia
dom i obyczaj sa a przynajmniej powinny by¢ ustawicznie $rodkiem ciez-
kosci, ku ktéremu zbiegajg sie i daza wszystkie nabyte szczegély wiedzy i
doSwiadczenia. Ztad umyst jej staje sie glebszym a nie tak rozstrzelonym
i odSrodkowym jak u chtopca, oi-yentuje sie téz predzej i tatwiej w obyczaju,
dochodzac szybko przez poczucie do poznania wszystkiego, co szlachetne
i piekne; to tez przedstawia si¢ ona w tej epoce o wiele duchowo dojrzalszg
od chiopca.

§. 23.
Ksztatcenie myslenia. Rozsadek i rozum.

Wszystko myslenie i staty rezultat tej duchowej czynnosci
zwany rozsadkiem i rozumem opiera sie na odnowie wyobrazen pra-
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widtowo wedtug tresci porzadkowanych. Pojecia, sady i wnioski sg
trzema formami, ktoremi przejawia sie i toczy wszystko nasze my-
Slenie, a wiec formami naszego rozsadku i rozumu. Atoli pojecia
nasze moga by¢ nizsze Iluh__wyzsze, mniej lub wiecst oderwane.
szczegotowe i ledwo co nad grupe wyobrazen wzniesione, lub w ogél-
nosci swoéj tak niezmiernie rozlegte, jakobyy byty pojeciami juz nie
z wyobrazen, ale z calych szeregdw poje¢ wihasciwg abstrakcya zdo-
bytemu Tego rodzaju najogolniejsze pojecia zowiemy idejami.

Kto prawidtowo dobre, wiec jasne wyrabia sobie o rzeczach
pojecia, dobrze o nieb sadzi i prawidtowo wnioskuje, o tym moéwimy,
ze posiada rozsadek.

Rozum za$ pracuje przewaznie idejami, ktére umidé wyrabiac,
zestawia¢ we wihasciwe zwiazki i wyprowadza z nich prawdy naj-
ogolniejsz6j natury. ldeje, jako najogolniejsze, wiec do najwyzszych
prawd najwiecej zblizone pojecia, wywierajg wptyw przemozny na
caty ustrdj duchowy czlowieka, i w miare tego, o ile kierujg wolg
ku zastosowaniu, zowiemy je praktycznemu, o ile za$ nadajg
kierunek a nawet barwe naszemu rozumowaniu, zowiemy je teore-
tycznemu Wedtug przewagi jednych lub drugich przyznajemy
ludziom rozum praktyczny, lub rozum teoretyczny czyli
naukowy; a kiedy do praktycznego doj$¢ moze nawet prostaczek,
rozum teoretyczny jest juz wylgcznie udziatem ludzi poswigconych
nauce i umiejetnosciom, czesto jednak z ujma pozadanego rozwoju
rozumu o charakterze praktycznym.

Zaréwno rozsadek jak i rozum w obudwu swoich kierunkach
ksztatcony i rozwijany by¢ winien, chociaz, kto przy ksztatceniu
wyobrazni, pamieci, uwagi i fantazyi postepuje wedtug wskazanych
przepiséw, ten juz témsamem przyczynia sie wielce do ksztatcenia
prawidtowego myslenia i do nalezytego rozwoju rozsadku i rozumu.

Mimo to nastepujgce uwagi nie bedg zbyteczne:

1 Pierwszg sprawg istotnego myslenia jest urabiani6 poje¢ owyc
cokli, ktéremi sie wiszystko nasze rozumowanie stawia. Najgtow-
niejszom bo zasadniczem staraniem wychowawcy bedzie to, aby
dziecko z nagromadzonych i nalezycie zszeregowanych wyobrazen
jasne wyrabiato pojecia. Urabianie jasnych lub wyjasnianie mnigj
doktadnych poje¢ nie matego wymaga trudu, zwhaszcza, ze wszelkie
z gory dang definicyag, a wiec narzucone pojecie nie ma zadnej
wartosci: nie jest bowiem wlasnym dziecka wy'tworem, a chocby
Swieza pamie¢ ditugo takowe przechowywata, bedzie ono zawsze
czem$ czczeni i pustem, naturalnie nieuzasadniondm i niepredko
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stanie sie udziatem rozsadku i rozumu. Do wszelkich orzeczen
i definicyj dziatwe przywodzi¢ nalezy, a sad, ktéry ona wyda na
podstawie poréwnawczej obserwacyi wskutek szeregu wiasciwych
pytan, stawianych przez wychowawce, przyczyni sie zaréwno do zdo-
bycia jasnego o0 rzeczy pojecia, jak i do rozwoju wprawy i sity,t
mocag ktorych odbywa sie wszystko myslenie.

2. Druga sprawg myslenia jest zestawianie poje¢ w sady, orze-
kanie o zachodzacym lub niezacliodzacym stosunku miedzy poje-
ciami. Podobnie jak sie rzecz miata z pojeciem, tak samo i sad
dziecku narzucony, czyli wprost dany nie ma zadnej wartosci, jest
mysla na chwile zapozyczong bez uzasadnienia, szkodliwym w rozwoju
ducha pozorem a nierzadko =zapora. Sady zte czy dobre, prawi-
ditowe czy bledne, sama dziatwa urabia¢ sobie powinna a wartos¢
ich i rzetelno$¢ kontrolowaé i stwierdza¢ doswiadczeniem. Dozwa-
la¢ przeto a nawet zada¢ nalezy od dziatwy wypowiadania zdan
i sadéw, wydawania orzeczen wedtug jej wihasnego rozumienia,
zada¢ uzasadnien opinij i mnieman nieraz za bardzo stanowczo
wyjawianych, ale btednego lub nieugruntowanego zdania ptazem
nie przepuszcza¢, lecz przez wihasciwe pytania (sokratycznie) przy-
wodzi¢ jej umysty do nalezytego o rzeczach i stosunkach sadu
i do zdrowego zapatrywania.

3. Trzecig a zarazem ostatnig sprawg mys$lenia jest wniosko-
wanie, tojest wyprowadzanie wyniku z prawdy lub fatszu zesta-
wionych sadéw. Podobnie jak zrazu dziecko mys$li wyobrazeniami
i tworzy sady z dostrzezen zmystowych, tak samo tez i wniosko-
wanie jego jest tylko analogiczném i indukcyjném, bo wy-
wotane prostg reprodukcya wyobrazen. Jadto ono kilka razy stodkie
winogrona, wiee wnosi, ze kazde jest stodkiem (indukcya); z podo-
bienstwa soli krystalicznéj do lodowatego cukru wnosi, ze ona musi
by¢ stodkg (analogia.) Doswiadczenie dopiero uczy je roztrop-
nosci — ztad wnioskuje coraz ostrozniej, coraz rozwazniej, szuka
ogledniej uzasadnienia swoich orzeczen, $ledzi doktadniej tresci
przedmiotu lub stosunkéw, nim wyda sad lub wyprowadzi wniosek.
Wychowawca winien przeto dawa¢ i nastreczaé jak najrozleglejsza
sposobno$¢ do wnioskowania, a z kazdej korzysta¢, by dziatwa uza-
sadniatla swoje rozumowanie. Pytania dla czego? wi jakim celu?
z jakiego powodu? i w ogole zniewalanie umystu dziatwy do wy-
szukiwania i odkrywania zwigzku pomiedzy faktami wszelakiej
natury, przyczyny zjawisk i ich skutkoéw ksztatcg zaréwno rozsadek
jak i rozum praktyczny.
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Systematycznie udzielana nauka z catym swym aparatem pojec
i rozumowan podejmuje to zadanie wszechstronniej, a rozwijajac
rozsagdek i rozum praktyczny, podnosi go i uksztatca do doskona-
toSci teoretycznego rozumu, Kktoéry bedzie zdolnym zagtebia¢ sie
w tajemnice stworzenia, zdobywac¢ wielkie naukowe prawdy, Sledzi¢
samodzielnie ostatnich przyczyn i odkrywac¢ koricowe cele i prawa
wszechistnienia. Aby udzielanie nauki przynosito powyz wskazane
rezultaty, trzyma¢ sie nalezy wskazowek wyrozumowanych, ktore
obejmuje dydaktyka i metodyka.

Uwaga. Rozum praktyczny zowig takze rozumem prostym, zdrowym
czyli naturalnym. Dokladna obserwacya zjawisk przyrody i jej przy
niezmiernym bogactwie i rozmaitosci nie przeparta logika jest wedtug Roussa
kluczem do $wiatyni praktycznego rozumu. Codzienne stosunki zycia i naj-
blizsze otoczenie dziecka wpltywa przewaznie na rozwiniecie tego prostego
rozumu; z natury rzeczy przeto wynika, iz on pierwej rozbudzony i rozwi-
niety by¢ winien, niz rozum teoretyczny, ktéry jest wypadkiem nauki w $ci-
stom znaczeniu tego wyrazu a przytem nigdy prostego rozumu nie zastapi.
Dowcip bywa przymiotem, czesto istotng cecha rozsadku, polega na dostrze-
ganiu subtelnych podobienstw miedzy wcale réznemi i odlegtemi wyobraze-
niami, pojeciami lub stosunkami; bystro$¢ natomiast jest przymiotem rozumu,
polega na dostrzeganiu réznic pomiedzy bardzo zblizonemi pojeciami. Sposéb
ksztatcenia tych przymiotéw umystu i znaczenie w tej mierze zagadek,
szarad, logogryféw, pytan zwodniczych i t. p., nie potrzebuje obszerniejszego
wywodu. Godzi sie jednak pamieta¢ piekne i prawdziwe zdanie:

LEin edler Sprueh ist mehr werth, ais der beste Witz."

Uczucie.

§ 24.
Wazno$¢ wyksztatcenia uczuc.*)

Stan duszy mity lub niemity, wywotany juzto przez tokt juzto
przez tre$¢ naszych wyobrazen, poje¢ i w ogéle naszego myslenia,
zowiemy uczuciem.i Usposobieni do podejmowania wrazen, do wy-
rabiania wyobrazen i poje¢ i do rozumowania, musimy by¢ zarazem
zdolni do wzruszen umystu i stanéw duszy mianem uczucia obje-
tych. Mimo to, zaréwno z powodu ro6znicy przyrodzonego ustroju

*) O ile uwagi odnoszace sie do wyksztatcenia uczué i woli zdajg sie
by¢ rmniej wyczerpujace, o tyle czes¢ 2 niniejszej pedagogiki méwigca: o celu
wychowania (teleologia) uzupetni braki az nadto dostatecznie.
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duchowej istoty naszej, jak i dziedzictwa, jak wreszcie z powodu
przypadkowych a rozmaitych wptywéw otoczenia przyrodzona zdol-
nos¢ wychowanka w tej mierze jest, moze a nawet musi by¢ wielce
rozmaita, podobnie jak rozmaite i rézne sg usposobienia i uzdolnienia
intellektualne u ludzi rozmaitych. Chociaz kazdy osobnik, aczkol-
wiek w réznym stopniu, zdolnym by¢ winien z natury do odczu-
wania wzruszen kazdej kategoryi, to jednak moze sie zdarzy¢, iz
w najwczesniejszej miodosci, lub w czasie trwania wychowania mniej
korzystne wptywy, uspity lub zgota zgnebity zupetnie owa udolnos¢
w tym lub w owym Kierunku, dajac dla innych wiec¢j zywiotu
i sposobnosci rozwoju. Ztad nie trudno spotka¢ n. p. cztowieka
bez najmniejszego poczucia piekna, lub wspoétczucia, ludzi niezdra-
dzajacyck sumienia lub niemajgcych tak dalece poczucia prawdy,
iz nieprzypuszezaja, ze klamstwo jest rzeczg szpetng i podia.

Juz ten jeden powyz przytoczony wzglad wystarczyéby mogt,
aby uznaé¢ wazno$¢ starannego sie zajecia rozwojem i uksztatceniem
uczu¢ miodego pokolenia.

Jakkolwiek zdawacby sie moglo, ze zjawiska mianem uczué
objete sg pochodnej natury, bo od toku i tresSci wyobrazen zaleza,
to jednak trudno nie uzna¢, ze sita, sposéb i kierunek naszych
uczué¢ oddziatywajg na odwrét i to stanowczo na sposéb naszego
myslenia, nawet tak dalece, ze przewazna cze$¢ ludzi wiasnie tak
tylko mysli m- jak czuje. Ten oczywisty odwet wptywu uczué¢ na
wszystko nasze rozumowanie, nadaje tem wiekszg wage i znaczenie
potrzebie troski i pieczy nad wszystka uczu¢ dziedzing wychowanka.

Gdy wreszcie od kierunkéw i sposobu uczu¢ cztowieka zaréwno
jego pragnienia i pozadania, jak wola i charakter wielce zalezag, po-
trzeba starannych usitowan wychowawczych w tej mierze jest oczy-
wista.

Zadanie wychowawczego wptywu streszcza sie w nhastepujace
uwagi:

1. Zbadawszy nature umystu wychowanka, usposobi¢ takowy
do odczuwania wszystkich mozliwych wzruszen;

2. Przy sprawie tej jednak zachowa¢ miarg, by objawy tego
rodzaju dalekie byty od gwattownych wstrzasnien, wyczerpujacych
site, trwatos¢ i prawdziwag ich wartos¢, tkwigcg w tem, ze pod wpty-
wem rozwagi zawsze sg zrodiem i podnietg do prawidtowego czynu.

3. Stara¢ sie tez, hy uczucia wychowanka zwracaty sie ku
coraz wyzszym, duchowym, prawdziwie idealnym przedmiotom, i po-
waznym zadaniom zycia.
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Lwaga, Umyst dziecka odznacza sie w tym wiasnie wzgledzie szcze-
gélna miekkoscig i podatnoscia, nie majac na wptywy zewnetrzne dostatecznej
sity odporu. Ztad to pochodzg tak tatwe i wielkie objawy radosci i smutku,
a szybko po sobie nastepujacy ptacz i $miech, oburzenie i pragnienie przebta-
gania, powstawanie co raz to nowych zachcianek i pomystéw zdradzajacych
prawie w jednej po sobie chwili dzikg nature i szczytng cheé posSwiecenia.
Ksztatci¢ umyst naukg mozna sie nauczyé, sztuka ksztatcenia serc ludzkich —
jest darem; mimo to uswiadomienie sie rozwazaniem S$rodkéw i sposobow
ksztatcenia uczu¢ jest niezbednag rzecza dla pedagoga.

§. 25.
Postepowanie pedagogiczne wobec uczué¢ formalnych.

Uczucia wywotywane tokiem czyli forma, przebiegu wyobrazen
zowiemy uczuciami formalnemi czyli ogoélnemi. Wzruszenia tego
rodzaju grupujg sie w cztery porzadki. Rozrézniamy 1. uczucie
pracy i wypoczynku: 2. uczucie sity i nieudolnosci; 3. oczekiwanie
jako nadzieja lub obawa; 4. uczucie powodzenia i zawodu.

Jakkolwiek uczucia tego rodzaju mniej zdajg sie potrzebowac
ksztatcgcego wplywu, to jednak wymagaja one wielce starannej
pieczy i whasciwego ze strony wychowawcéw postepowania. Nic
zmienniejszego nad tok wyobrazen, nic tez zmienniejszego nad
wzruszenia z pod jego wywotane wplywu. Ustawiczne falowranie
umystu tego rodzaju uczuciami musi by¢ starannie regulowane
i miarkowane trescig naszego myslenia, rozwaga a nawet sitg pa-
nowania nad sobg, czynnikami witasnie jeszcze stabemi we wycho-
wanku ; zadanie wiec wychowawcy w tej mierze wecale t$z nie
jest tatwe i male.

Zwréciwszy w stosownych chwilach razy kilka uwage wycho-
wanka na mity stan duszy wywotany dokonaniem pracy, spetnieniem
obowigzku, dostrzezemy z zadowoleniem, ze umyst jego nastepnie
chetniej poddawac sie bedzie trudom powinnosci wieku, by tém
swobodniéj uzy¢ rozkoszy wypoczynku i rozrywki. Nic téz roz-
tropniejszego nadto, by pracg nie przecigza¢é mtodziezy w sposob,
ktéryby zamiast zadowolenia, pociagat w skutku takie znuzenie, izby
ono budzi¢ musiato wstret, nawet odraze do wszelkiego powaznego,
naukowego zajecia. Trudno zaprzeczy¢ wreszcie potrzebie natural-
nej wypoczynku i odswiezenia umystu zmiang toku wyobrazen
rnni¢j Scistych, karnoscia nauki mniej uporzadkowanych, a wiec
swobodnych i luznych bez naukowego przymusu. Wreszcie chwilowa
odmowa rozrywki i chwilowe obcigzenie praca sg skutecznym $rod-
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kiem karnogei <ila 'takich osobnikéw, ktorzy wiasnie w tym wzgle-
dzie porzadet”rzeczy przekroczyli.

Rownie sfaranndj pieczy i miarkowania wychowawczego wy-
maga uczucie sity i nieudolnosci, | w tej mierze indywidualnosé
wychowanka podaje nauczycielowi wskazéwki co do sposobu postepo-
wania. Zbytnie uczucie sity doSwiadcza¢ a raczej poskramiaé na-
lezy niekiedy zadaniem wykonania pracy tak trudnéj, by jej wy-
chowanek nie sprostat i przyszedt przez to do uznania, iz nie
wszystko zdota dokonac¢ i wiele mu braknie do doskonatosci; upoko-
rzenie tego rodzaju (stésownie do potrzeby w cztery oczy lub wobec
wspo6tuczniéw) uchroni wychowanka od zarozumiatosci i checi prze-
wodzenia. Zwraca sie jednak uwage, ze systematyczne i trwate
zaprzeczanie sity u zdolniejszych moze wypacza¢ stanowczo ich
charakter a umyst zakazi¢ jadem przewrotnosci. Przyjacielskie do-
tuszanie umystow sktonnych do uczucia nieudolnosci, osiega najpoza-
dansze wychowawcze rezultaty.

Oczekiwanie jest nadzieja lub obawg, a obadwa te uczucia
zar6éwno rozwielmozone jak i obumarte w sercu wychowanka szkode
mu tylko przynies¢ moga w udziale. Zbyt rézowe nadzieje oparte
na fantazyjném rojeniu nie tylko ze sg $miesznoscig, ale sg nawet
przeszkodg w rozumném kierowaniu naszemi czynnosciami; obawa
za$s moze by¢ réwnie przesadng i stawac sie zrodtem braku wszel-
kiej przedsiebiorczosci, a nawet zrédtem nedzy moralnéj i podtego
tchurzostwa. Wptyw rozumowy i miarkujgce postepowanie winny
by¢ bardzo ostroznie do indywidualnosci stdsowane, a zwiaszcza,
jesli gry tych uczu¢ ma sie uzy¢ jako srodkéw karnosci. Nigdy wy-
chowawca nie powinien zapomina¢ zdania Lockego: ,jak na drzacej
kartce, tak na drzacej obawg duszy zadnego szlachetnego rysu wy-
kona¢ nie mozna.“ Biada rzgdzacym trwoga!

Jezeli uczucie powodzenia wybuja¢ moze w przesadng pewnos¢
siebie, lekcewazenie wszystkiém, czemu nie sprzyja los, a nawet
w zupetng obojetno$¢ na nedze jego ofiar, to uczucie zawodu zgne-
bi¢ moze nawet najwytrzymalszy umyst i przyprawi¢ go o zgube.
Sama natura tych uczué, tak analogiczna z uczuciem sity i nie-
udolnosci wskazuje, jakiem by¢ winno postepowanie pedagogiczne
w widokach psychicznéj réwnowagi. Zastuga wytrwatej mimo nie-
powodzen pracy i cierpliwosci, choéby niemal upornéj, nie idzie
nawet w poréwnanie z wartoscig szcze$liwego losu, a jego taska,
cho¢ nie do pogardzenia, w niczém nie podnosi jednak osobnika,
jesli ten nie rozumie obowigzkoéw, jakie cigzg na wybrancach fortuny.
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Z drugiej strony zadne uczucie moze nie przynosi spoteczenstwu
zaréwno jak i poszczegdlnym osobom tyle szkody, zadne nie truje
tak zycia, ile zazdro$é¢, budzaca sie tatwo ws$rod niepowodzen na
widok pomyslnosci drugich, czesto mniej zastugujacych na wzgledy
losu. Otéz w tym kierunku dziatanie rozumnego wptywu wycho-
wawczego winno by¢é wyczerpujace i stanowcze. Uczucie wstydu,
godnosci wilasnej a wreszcie ksztatcenie uczu¢ wyzszych — roz-
trzasania kwestyj zywotnych rozumne, rozbiér postaci historycznych
i charakteréw wybitniejszych na polu nauk i wynalazkéw, wszystko
to moze byé korzystnie uzyte na pomiarkowanie zbyt skrajnych
oscylacyj tych uczu¢, ktére nie utrzymane w nalezytych karbach
wyrozumiatej réwnowagi, mogtyby nada¢ umystom zbyt skrajny
a moze wypaczony i szkodliwy na cate zycie charakter.

§. 26.
Uczucie estetyczne.

Wszystkie uczucia wywotane trescig czylijakos$cig naszych
wyobrazen i poje¢, a nawet idej, zowiemy uczuciami szczegdlnemi.
Oprocz uczué zmystowych*) nalezg do nich uczucia estetyczne, intel-
lektualne, moralne i religijne.

Wielce do zmystowych zblizone, nierzadko nawet z niemi
mieszane a jednak stanowczo od nich rézne sg uczucia estetyczne,
objawiajgce sie upodobaniem piekna a wstretem brzydoty. Piekno
zas, jest zupelng i doskonata forma wyrazajgca pewng ideje. Wszy-
stko zatem uksztatcenie uczucia piekna (estetycznego zmystu) zmierza

*) Cziowiek jest zmystowsg istota rozumna, a jak brak lub niedoteztwo
ktoregokolwiek zmystu jest jego szkoda, tak i brak wrazliwosci zmystowej
i przytepienie uczu¢ zmystowych niebyloby dla niego korzyscig. Zbytnia
wrazliwo$¢ zmystowa jest rzeczywista chorobg fizyczng, ktéra i na rozwoj
duchowy szkodliwy wptyw wywiera, jak wreszcie zbytnie upodobanie w mitych,
choéby niewinnych zmystowycn wrazeniach, moze umyst wychowanka zrobi¢
nieczutym na rozkosze wyzsz¢j, duchowej, idealnej natury. Uczucia wywo-
tane wrazeniami na wzrok i stuch sg o wiele szlachetniejsze i wiazg sie
z umystem $cidlej niz przyjemnosci powonienia, smaku lub dotyku. ltozu-
mny tez wychowawca znajdzie zawsze miarg, aby przyjemnosci zmystowe
nie tylko nie braty géry nad rozkosza uczu¢ umystowych, ale budzac je i
rozwijajac, wprowadzaé je bedzie w sfere uczu¢ wyzszych; ho jak jest prawda,
ze wszelka bezczuto$¢ (apatya), chocby- zmystowa, szkodliwy wptyw na umyst
i charakter cztowieka wywiera, tak prawdg i to, ze ,natura paucis contenta.” —
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ku temu, aby wychowanek, zrozumiawszy prawidtowy stosunek
tresci do formy, wewnetrzna tres¢ duchowa, umiat w odpowiednie
wyrazac¢ formie.

Formy w ogoéle, jako wyraz wewnetrznéj nasz¢j wartosci sg
niezmienny wagi, zaréwno dla tego, iz oddziatywajg wstecz na
wiasne uksztalcenie nasze wewnetrzne, jak i dla tego, ze posred-
niczg i sa tgcznikami wszelkich spotecznych i towarzyskich stosun-
kéw, a wreszcie dla tego, iz one stanowig dziedzine sztuki, owego
ostatecznego wyrazu ideatéw, dazacego bez przestanku do osiggnienia
bezwzglednej pieknosci.

To tez tres¢ i wszystka nasza duchowa warto$¢ przejawia sie:

1) w osobistosci cztowieka, a mianowicie:

a) w zachowaniu sie, lub wzieciu, czyli pozorze,
b) w sposobie ttumaczenia sie, czyli w mowie;

2) w utworach z dziedziny sztuki, jako w uzmystowieniu

naszych najszczytniejszych ideatdw.

Z ogoélnego wychowawczego wychodzac stanowiska, to na naj-
wyzszg uwage zastuguje sama osobistos¢ cztowieka, a mianowicie
jak sie on wyrazem oblicza, obejsciem towarzyskiom, ruchami i gto-
sem a nawet wyborem i utrzymaniem ubioru i otaczajacych go
sprzetéw przedstawia.

Kiedy dziecko, zwlaszcza szkolnym porzadkiem Kkarnie trzy-
mane, nierzadko po za szkota, niejako w odwet doswiadczonego przy-
musu, skilonne jest do wybrykéw zuchwatej rozpusty, szorstkiego
obejscia, a nawet grubijanstwa; to miodzieniec, wchodzgc zwolna
w towarzyskie ze starszymi stosunki, poczuwa sie do obowigzku
scislejszego przestrzegania form grzecznosci, przyzwoitosci i oby-
czaju. Wychowawca t6z winien Kierowaé sie stale ta zasada, ze
wszelka forma o tyle tylko ma wartos¢, o ile nie jest czczag t. j.
o ile jest istotnie wyrazem rzeczywistej duchowej tresci; wiec czuwac,
by miodziez niezrozumianych jak nalezy form od oséb starszych
bezmys$lnie nic przejmowata.

O wiele wiekszej jednak doniostosci jest sposéb thumaczenia
sie stowem z naszych mysli. ,Moéw, abym cie ogladat* (Sokrates).
Mysl nasza, pojawiajac sie zywem stowem, rozporzadza cata skalg form
tak pod wzgledem wiasciwego akcentu i nacisku wyrazéw, podno-
szenia i spuszczania gtosu, jak pod wzgledem rytmu, przyspieszania
lub zwolniania mowy, przestankowania i uzycia zdann wtraconych,
tudziez pod wzgledem ruchéw ciata z trescig wypowiadang zgo-
dnych. Czy ustne wyrazenie sie nasze jest prostg towarzyska ro-
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zmowag, czy czytaniem gtosnym, czy wyktadem, czy wreszcie
przemowag w artystycznym znaczenia, to zawsze je obowigzuje
prawo, aby stowne przedstawienie jak najscislej odpowiadato
tresSci rzeczy, aby pod kazdym wzgledem zupeinym jej byto

wyrazem.
Co sie za$ tyczy mniejszego lub wiekszego udziatu wychowanka
w dziedzinie sztuki i za tein idacej potrzeby szczegblniejszego

uksztatcenia zmystu a raczej uczucia estetycznego, to zakres natury
i sztuk rozmaitych jest tak rozlegtym, ze chyba tylko wyb6ér mégtby
przedstawia¢ niejakie trudnosci. Wszedzie jednak i zawsze grun-
towne zrozumienie estetyczne zjawiska powinno towarzyszy¢ uczu-
ciu, bo tylko wtedy ksztalci sie ono rzeczywiscie i sposobi nas do
przedmiotowego pojmowania i sadu piekna, jak i do wykonywania
artystycznych pomystow.

Uwaga. Obok wptywu wynikajgcego z obserwacyj zjawisk natury, wptywu
domowego tadu, porzadku i czystosci, a wreszcie otoczenia o0s6b prawdziwie
uksztatconyeh, juz sama nauka pisma, rysunkéw, robGt recznych i Spiewu,
chocby tak skromnie udzielana, jak w szkole ludowej, wptywa poteznie na
uksztatcenie uczué estetycznych; o wiele jednak wiecej dokonywa w tej mierze
nauka sztuk samych, jak malarstwo, rzezbiarstwo i muzyka, tudziez poezya.
Zwraca sie tez uwage, ze kazde wolne wypracowanie stylistyczne ma swoje
estetyczng strong, o ktérg réwniez starat sie nalezy. Styl zwiezly i jasny
jest piekny — pretensyonalny, rozwlekly i zawity jest brzydki.

Uczucie prawdy.

Przez prawde rozumiemy zgode naszych jasnych lub mnigj
jasnych (instynktowych) poje¢ z rzeczywistosciag. .Wszelka niepe-
wnos¢ i watpliwo$é jest stanem duszy niemitym, uchylenie niepe-
wnosci i watpliwosci o istocie rzeczy, poznanie prawdy, jest rozkosza.
W wielu watpliwych wypadkach instynktowe poczucie prawdy, wobec
ograniczonego naszego rozumu, stuzy¢ nam musi za wskazéwke do
zachowania sie a nawet postanowien, dopdki nowe fakta i wyobra-
zania nio wyjasnig nalezycie pojecia lub sytuacyi. Nierzadko uczony
nawet matematyczng prawde pierwej przeczuwa, zanim dtugg i mo-
zolng praca zdota dowies¢ takowej.

Juz najpiérwotnicjsze objawy ciekawosci dziecka, ijego zadanie
nierzadko natretne, aby sie o przyczynie dostrzezonych rzeczy do-
wiedzie¢, Swiadczg o tej psychicznej potrzebie a zamitowaniu prawdy;
trudno tez nie widzie¢ zadowolenia, jakie sie w ni¢ém przebija po
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zaspokojeniu ciekawosci, poznaniu prawdy, choéby ta nie miata
dla niego zadnego zastdsowania praktycznego, albo wyrazu niecheci,
jezeli sie je zbylo potowiczng lub niejasng odpowiedzig. Z natury
tez kazdemu dziecku wszelkie ktam st wo, fatsz i obtuda sg wstretne ;
kazde z natury jest mniej, lub wiecej szczere.

Wszystkie te psychiczne wzgledy przemawiajg za potrzebg
ksztatcenia tego uczucia, podnoszenia go i utrwalania w mitos¢
prawdy wszelkiego rodzaju. Zawczasu tez nalezy zwracaé uwage
dziatwy, ze os$wiecanie sie i ciggle zdobywanie prawdy jest sprawa
najzacniejszg, ze niewiadomos¢ i gtupstwo jest rzeczg szpetng i ha-
niebna, a zmyst, a raczej uczucie prawdziwc¢j i statej roskoszy
wiedzy i zamitowanie bezwzgledne prawdy pozadanego nabedzie
rozwoju. W $lad za przeswiadczeniem o prawdzie i zasobnoscig
wiedzy idgce uczucie udolnosci u wychowanka wspiera niezmiernie
usitowania i prace wychowawcy w tej mierze. Caly téz tok ksztat-
cenia wielkg w t¢j sprawie odgrywa role, bo gtéwnie od niego zalezy
budzenie ciggte nowego naukowego interesu. Strzedz sie nalezy
przecigzenia ucznia i utrudniania nauki, bo oba te wzgledy moga
przytepi¢ zamitowanie zdobywania wiedzy. Ten sam skutek, lub
obojetnos¢ na prawde przynosi wszelka powierzchowno$é odpowiedzi
dawanych na zapytywania dziatwy.

Uwaga. Chociaz nierzadko mate nawet dzieci szukajg w klamstwie wy-
biegu, to jednak nie lezy to w ich naturze. Ktamstwo, wybiegi, okrycie prawdy,
oszukanstwo az do bezczelnosci utrzymywania falszu za prawde, ma zawsze
jaki$ szczeg6lny powdd, a to w jakim$ egoistycznym interesie dziecka. Przy-
czyna najwiekszej ilosci objawéw klamstwa u dzieci sg: 1. sami wycho-
wawcy — a) przez zty przyklad, jezeli w ich obecnosci méwia to, o czem
sa przekonani, ze nie jest prawda; b) przez przyuczanie do niektérych, cho¢by
nieszkodliwych zmyslen, zwlaszcza w stosunkach towarzyskich; c) przez
objawy zadowolenia, iz zmysleniem zrecznem udato sie im wyjs¢ z jakiej$ ko-
lizyi lub klopotu; d) przez przesadna surowo$¢ przy matych przewinieniach
dziatwy; e) przez naleganie surowe, by dzieci wypowiedziaty to, co chetniej
wolatyby zamilcze¢ (czesto w celu szlachetnym, aby kogo$ nie narazi¢ na przy-
kro$¢ lub kare); f) przez tatwowierno$¢ doniesieniom i skargom dziatwy, co
moze byé powodem do naduzyé; g) jak niemniej przez nieuzasadnione niedo-
wierzanie temu, co méwig lub opowiadaja. 2. Przyczyna tkwigca w interesie
dziecka moze by¢ albo nadziejg zysku, checig uniknienia kary, lub checig
oszczedzenia przykrosci wspotuczniowi, lub zamiarem przypodobania sie star-
szym; czesto sktamie dziecko przez wstyd falszywy, aby go nie- miano w
gronie kolegéw za plotkarza, lub o brak odwagi nie posgdzono. Nierzadko
brak uwagi obok zywszej fantazyi jest zrodtem kilamstwa, zwilaszcza prze-
sady, ktéra moze sie sta¢ niejako druga naturg i statem usposobieniem niemniej
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szpetnem, jak szkodliwem. Z tych przyczyn wynika juz to, jakiem winno byc
postepowanie wychowawcy, by ochroni¢ wychowanka od kltamstwa. Zwraca sie
téz wreszcie uwage, aby ile moznosci unika¢ wszelkiego pozoru, bedacego w
sprzecznosci z prawdziwym stanem uczucia — nie przyucza¢ do pochlebstwa,
ktére jest ostatnim stopniem fatszu i przewrotnosci.

§. 28.
Uczucia moralne.

Upodobania w (lobrém a wstrety ku ziemu, zowiemy uczuciami
moralnemi. Pierwotnie objawiajg sie one jako sumienie, ktore juz
dziecku szepce, ze uczynek jego zgadza sie lub niezgadza z zada-
niami ustawy moralnéj, lub w ogoéle z idejami moralnemi, cboé¢ o
takowych ma ono bardzo mgliste pojecie, a to z zakresu tych obo-
wigzkéw' czerpane, jakie na nie rozum starszych naktada. Ze
zgody sumienia z uczynkiem wyptywa zadowolenie, ktére z czasem
m\zrasta w upodobanie, a wreszcie w prawdziwg mitos¢ dobra moral-
nego w najrozleglejszem znaczeniu, a wstret ku wszystkiemu, co sie
sprzeciwia zakonowi rozumu i idejom moralnym. Obok wptywu
nauki, poczucie piekna i prawdy sprzyja niezmiernie korzystnie
rozwojowi uczu¢ moralnych; gdy jednak nie od wszystkich zadaé
mozemy, aby byli twércami ideatéow, lub wnikali badawczg myslg
w tajemnice stworzenia, to od kazdego, nawet najskromnidjszego
prostaczka zada¢ sie moze i powinno, by czyny jego, jako istoty
rozumnej, zgodne byty z rozumem i ustawg moralna, by zawsze
szedt za gtosem swojego sumienia. Nalezyte, wszechstronne i pra-
widtowe rozwiniecie tej strony duclia wychowanka stanowi podsta-
we, na ktorej uksztattuje sie jego charakter.

Zadanie przeto wychowawcy polega na tern: 1. aby niepewnos¢
i chwiejno$¢ poczatkowych objawéw tego rodzaju uczué wzmacnia¢
i takowe utrwala¢. Przyktad jest najpotezniejszym w téj mierze
czynnikiem; co dziatwa widzi, ze robig starsi, to uwaza za zakon
moralny, w ten sposéb tworzy i utrzymuje sie obyczaj, owa
potega rodzin, towarzystw, narodow i spoteczeristwa. 2. To t¢éz
wychowawca ma przy kazdej sposobnosci okazywacé swe uznanie
i zadowolenie lub niezadowolenie w miare stwierdzonej faktem wiegk-
szej lub mniejszej wartosci moralnej wychowanka, nie tylko w go-
towosci jego do ustug towarzyskich i prawdziwej uczynnosci, ale
przedewszystkiem w sumiennosci i zamitowaniu spetniania obo-
wigzkdéw. 3. Niematego znaczenia jest Sciste ocenianie i sadzenie doko-
nanych czynéw postaci historycznych, lub nawet wybitniejszych
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os6b wspodtczesnych, przyczem mie¢ sic nalezy na bacznosci, by
nie by¢ stronniczym lub jednostronnym. 4. Ku temu tez, zwlaszcza
w poczatkow¢j nauce, stuza opowiadania z biblii, tudziez powiastki
moralne, metodycznie przeprowadzone i rozwazone nalezycie.
Uwaga 1. Do najszlachetniejszych, a nawet zasadniczych uczu¢ moral-
nych nalezg bezprzecznie uczucia sympatyczne, objawiajace sie w najprost-
szej formie jako rado$¢ z powodzenia lub radosci drugich i jako lito$¢ z po
wodu bolesci cudzej, troski lub niedoli. Poteguje sie ono w uczuciu przy-
jazni, wywigzujacej sie pomiedzy ludzmi wspélnych przekonan, idej moralnych
i dazen szlachetnych. Najwyzsza ich formg jest mito$¢ ludzkosci na pod-
stawe wyrozumiatosci, ktéra wszelako nie moze by¢ obojetnoscia na zie
i przewrotne. Giéwnym warunkiem objawu wspétczucia jest zdolno$¢ prze-
noszenia sie w cudze potozenie, podzielamy tez uczucia czyli wspétczujemy
najtatwiej z Krewnymi, znajomymi lub z wspéttowarzyszami. Gdy jednak
wstawianie sie¢ w cudze potozenie mimowolnie nasuwaé¢ musi wyobrazenia
0 naszem wihasném mniej lub wiecej szczesliwcu), nierzadko wiec wspoétczucie
zamacone by¢é moze wrecz przeciwnym nastiojem, i cudze szczeScie budzi¢
w nas zazdro$¢ i smutek, a niedola drugich, rado$¢ z ich bolesci, szkody
lub krzywdy. Wyradza¢ sie tez one moga w sentymentalizm pozorny lub
prawdziwy; pierwszy wojujacy czczem frazesem, drugi charakteryzujacy sie
brakiem istotnych uczu¢ moralnych. Wypiastowanie zatem zdrowych uczué
sympatycznych nie jest rzecza tatwa. Budza sie one juz u dzieci owem za-
mitowaniem w obcowaniu ze zwierzetami i w ogéle z naturg, co na kazdem
kroku popiera¢ nalezy. Pdziii¢j stosunki kolezenskie nastreczajg mnéstwo
sposobnosci do rozwijania w miodziezy tych uczu¢; a zawsze zaréwno prze-
sadna ckliwo$é, jak i brak wspotczucia (obojetno$¢ na nedze ludzka, dre-
czenie zwierzat) sa wadami, przeciw ktérym stanowczo dziata¢ nalezy.
Uwaga 2. Do tej samej kategoryi zalicza¢ nalezy wszelkie uczucia i po-
czucia icartosci lub godnosci whasnej, budzace sie w dziecku z chwilg, w kté-
rej o sobie Nja“ wypowiada. Wzmagajg si¢ one prawidtowo lub nieprawi-
diowo z uczuciem sity, udolnosci i powodzenia, w miarg, im wiecej wycho-
wankowi udaje sie przezwycieza¢ trudnosci, im wiecej nastrecza mu sie spo-
sobno$¢ wplywu na martwe i zywe otoczenie jego. Podstawg tego rodzaju
uczué jest zawsze suma wyobrazern, mnieman lub poje¢ mniej lub wiecej
jasnych, jakie o sobie dziecko wyrobito. Formy ich sg przerézne, jawiag si¢
tez jako godziwa lub niewczesna ambicya i obrazliwosé, jako proznos¢, cheé
przewodzenia i wysuwania sie naprzéd, samochwalstwo, nierzadko nawet jako
przesadna pilno$¢, mniej lub wiecej szlachetny egoizm, wreszcie jako poczu-
cie honoru, potrzeba czci a nawet pragnienie stawy. Ze te objawy moga
staty w umysle przybra¢ charakter, rozwijajac sie mniej prawidtowo lub zgota
przesadnie, dziatanie wychowawcy przeto ma tu bardzo rozlegte pole. Niech
bedzie stata zasadg wychowawcy zwraca¢ wszystkie objawy tego rodzaju
uczu¢ do rozumowdj Swiadomosci dziecka i szuka¢ w niej razem z niem
raeyi i usprawiedliwienia, gruntu i zasady takowych, a to przez wikasciwa.
4*
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i przedmiotowa ocene wartosci intellektualnéj i moralnej wychowanka. Zwra-
ca¢ nalezy uwage wychowanka, ze cenienie sio wkasne wymaga nieodzownie
czci drugich i uznania cudzej wartosci. Jezeli uczucia sympatyczne wyszla-
chetniaja humanitarnie pokolenia, to prawidlowo w spoteczenstwie rozwinieta
potrzeba czci drugich, (daleka od objawéw stuzalstwa), jest jego zdrowém
a prawdziwie idedlnem pietnem, a nawet potezng sita.

§. 29.
Uczucie religijne.

W najscislejszym zwigzku z uczuciami moralnemi sg uczucia
religijne, wynikajace z poje¢ o Swiecie nadzmystowym i Bogu jako
najwyzszym prawodawcy. Juz najpobiezniejsze zastanowienie sie
nad porzadkiem, jaki panuje w S$wiecie zmystowym, wywolywa w
duszy domysty, stajgce sie z czasem wiarg i przekonaniem, ze jest
jaka$ ostateczna przyczyna wszech rzeczy, jaka$ przepotezna istota,
rzadzaca wszystki¢m i wihadajaca w najwyzszej madrosci i dobroci.
Wiara w owa opatrznosciowa opieke budzi w sercu cztowieka uczu-
cie zadowolenia i wdziecznosci, a wzmocniona nadziejg szczesliwej
pozagrobowéj wiecznosci, staje sie statem zrodiem uwielbien i umi-
towania twdrcy moralnego rzeczy porzadku.

Teti zdrowy sposéb mys$lenia pojawia sie juz u dziatwy, zale-
dwie moéwi¢ poczynajacej, i niema najmniejsz¢j trudnosci przywiesé
j¢j umyst zaréwno do wuznania tej prawdy oczywistej, jak i do
wielce abstrakcyjnego pojecia o ,,Bogu“, choéby na podstawie wy-
obrazenia o ojcu petnym dobroci, ale zarazem dobro¢ tylko mitu-
jacym. W istocie téz, chocby pojecie o Bogu i moralnym porzadku
Swiata byty jak najdziecinni¢j naiwne i niedoktadne, to uczucia za
ich przyczyng w duszy koniecznie powstajace, a to w formie po-
kory, czci i uwielbienia, poczucia zaleznosci, lub w formie mitosci
i zaufania, obawy obrazy, a checi przypodobania sie tej wszech-
wiedzacej i wszechpoteznej istocie, uszlachetniajg wszystkg nature
cztowieka i poteguja jego wartos¢ moralna, gdy rdéwnoczesnie sa
jednymi z najskuteczniejszych wspétczynnikéw i Srodkéw wycho-
waweczych, zwilaszcza w ksztatceniu i kierowaniu woli.

Wszelkie téz inne pojmowanie rzeczy w tej mierze, lub odsu-
wanie sprawy rozwoju uczué religijnych na czas po6zniejszy, jakoby
wymagajac¢j rozleglejszego umystowego przysposobienia, jest nie-
tylko zapatrywaniem btedném, zdradzajagcém brak znajomosci natury
dzieciecego i w ogdle ludzkiego umystu, ale graniczy nawet z gtu-
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pota; wszystko bowiem wychowanie i nauczanie moze i winno miec
0w najszczytniejszy powazno-religijny charakter.

Gldwng zasadg postepowania pedagogicznego musi by¢ oczy-
wiscie 1. jak najgruntowniejsze, wszechstronne a stésowne do umy-
stowego rozwoju dziecka wyjasnianie pojecia o Bogu i moralnym
porzadku Swiata, i 2. w og6le uzywanie $rodkéw uczucia religijne
rozwija¢ majacych w sposéb wiasciwy i stésowny. Wiele bowiem
Srodkow7 whasciwych ku temu celowi niefortunnie uzytych przeciwny
odnoszg skutek. Przyktad rodzicéw, wychowawcéw i ludzi starszych
jest w tém niezmiernej wagi i stanowczego wpiywu; zuzytkowanie
chwil zycia, sposobigcych umyst do tego nastroju, jest réwnie potez-
nym czynnikiem, jak niemniej zuzytkowanie w tym celu nauki od-
krywajacej ‘madros¢ i mitos¢ bozg w naturze, a sprawiedliwos¢ i
opatrznosciowg opieke w dziejach ludzkosci. Wreszcie budzenie
prawdziwie chrzescijanskiego ducha przez rozbiér postaci Chrystusa
w catej Jego wielkosci i Swietosci, prostocie i powadze: oto sg $rodki,
sposoby i przepisy skuteczniejsze, niz nauka zbyt subtelna dogma-
tycznych réznic zapatrywan Ilub niezgodne z naturg rozwijajgcego
sie umystu, upajanie sie przesadng praktyka religijna.

Uwaga. Nikt zapewne nie przypuszcza, abysmy byli przeciwni i nie do-
radzali wezwyczajania do regularnej modlitwy i praktyk religijnych, ktoremi
to uczucie na zewnatrz wyraza¢ si¢ powinno, zwlaszcza odbywanycli wsp6lnie —
zwraca sie tylko uwage, ze wszelkie przecigzenie, niezgodne z naturg i silg
mtodego umystu, moze nawet najzdrowsze zarody prawdziwej poboznosci wyna-
turzy¢ w potworng obtude, a nawet przewrotnos€. Nieustanne moralizowanio
religijne bez prawdziwego przejecia, zwlaszcza z uzyciem grozb i strachow
przesadnych, mechaniczne odprawianie modlitw i praktyk, zwtaszcza przecho-
dzacych granice pojecia i wewnetrznej potrzeby wychowanka, przymus do
takowych bez rachunku z owy-m brakiem moznosci dtuzszego skupienia umystu
mtodocianego, potakiwanie przesadnym i mniej powaznym formom poboznosci,
przedwczesne wprowadzanie dziatwy i mtodziez w stowarzyszenia religijne
i zatém idace zobowigzania, dziata tylko na niekorzy$¢ prawidtowego rozwoju
tych uczué, a moze przyuczy¢ do najochydniejszego kiamstwa i obtudy, ktdremi
sie Bogu sptacaC przeciez niepodobna.

§. 30.
Afekty wobec wychowania.

Przez afekt rozumiemy wzruszenie rownowagi czyli wstrza-
$nienie spokoju umystu, wywotane niespodziewaném spostrzezeniem,
a potaczone z niezwyczajnemi zjawiskami fizycznemi w naszym
organizmie (n. p. S$ciskaniem piesci, tupaniem nogami, ptaczem(
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Smiechem, rumienicem, zbiednieniem, stabszem lub chwilowo zywszem
biciem serca, drzeniem febrycznem, otretwieniem, krzykiem lub bra-
kiem glosu i t. p.). Niespodziewane spostrzezenie narusza stateczng
rowno$¢ w przebiegu naszych wyobrazen, czyli spokdj umystu przez
to, ze: albo wypiera ze Swiadomosci wiele wyobrazen, czynigc w niéj
proznig, albo do niej znaczng ilo$¢ takowych chaotycznie wprowadza.
Pod wptywem afektu zatem zmniejsza sie a nawet znosi zupeinie
rozumne zastanowienie, braknie rozwagi, a wola nierzadko
zupetnie sie chwilowo niweczy.

Wedtug tego, czy afekty sprowadzajg petnie, czy proznie Swia-
domosci, dzielimy takowe na pobudzajgce (wesotos¢, pustota, odwaga,
gniéw, niecierpliwo$¢, podziwienie, zapat i t. p.) i ubezwladniajgce
(jak zakiopotanie, tesknota, smutek, trwoga, przestrach, przerazenie,
wstyd, rozpacz i t. p.).

Zjawiska fizyczne, towarzyszace afektom, dowodzg ich rozmaitego
wptywu na nasz organizm — wstrzasnienie ukladu nerwowego
oddziatywa na odwrdt i na dusze — ztad zastuguja one na baczng
uwage wychowawcy, ktdrego postepowanie wyptywa z natury powyz
wytozonej afektu.

Przedewszystkiem nalezy w miodziezy nietylko obudzi¢ do-
skonatg $Swiadomos¢ istoty wszystkich tych zjawisk, ale doskonali¢
w niej energie do skuteczn¢j obrony wolnosci i swobody ich woli.
Sposobnosci ku temu nie braknie, i w danem razie przeszkadzajgc
tego rodzaju wzruszeniom sitag wiasnego rozumu i woli, stésownem
pouczeniem i wyjasnianiem $miesznosci, szkodliwosci i szpetnosci
takich stanéw umystu, wzmacniaé go i ubezpieczaé przeciw nowym
napadom. tatwos¢ i podatnos¢ umystu pod afekt ma czesto swe zrodto
w ostabieniu organizmu; wiasciwe higyeniczne postepowanie, wmacnia-
nie nerwoéw, przyuczanie do wstrzemiezliwosci wszelkiego rodzaju i
panowania nad sobg, utrzymywanie umystoéw dziatwy w swobodn¢j, lecz
karnej wesotosci, zabezpiecza je od wptywu afektéw. Rdéwnoczesnie
ksztatcony rozum i wihasciwa lekturg regulowana fantazya, obok
wptywu religijno-moralnego moga przywies¢ wychowanka do stalszej
réwnowagi wobec nagtych spostrzezen i do takiego przynajmniej
spokoju, ktoryby sposobit go do silniejszego odporu w chwilach
nadzwyczajnych doswiadczen w zyciu a nadto miarkujac wzruszenia,
zdolnym go czynit do szybszego powrotu do réwnowagi i za tero
idac¢j rozumowej $wiadomosci.
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TI.

O celu wychowania.
Teleologia.

§ 35.
Cel wychowania.

*
Cel wychowania jest dwojaki: formalny i matery alny.
Formalnym celem wychowania jest samodzielnosé
wychowanka, ten bowiem, wyszedtszy z pod pieczy wychowawcy,
sta¢ sie winien cztowiekiem samodzielnym.

To téz zasada, ktdrg sio nalezy kierowa¢ w wychowaniu for-
malném, jest: ,Spraw, by powierzone ci dziecie swoim
kiedys wychowawcg by¢é mogto.“

Materyalnym celem wychowania jest to, ku czemu wycho-
wanek, doszediszy do samodzielnosci, sam podgza¢ winien, mimo
ze waznosci tego w ohecn¢j nie pojmuje chwili.

Celem tym oczywiscie jest przeznaczenie cztowieka.

Z tego wyptywa nastepujgca zasada pedagogiczna: ,Niech
wychowanek tak bedzie duchowo wydoskonalony,
by samodzielnie moégt spetni¢ swe przeznaczenie.*

Przez ,przeznaczenie“ nie nalezy wszelako rozumie¢
jakiegos szczegdlnego zawodu, do ktérego sie wychowanek
kiedy$ sposobi¢ bedzie, gdyz tego w czasie wychowania ani prze-
widzie¢, ani z gory oznaczy¢ nie podobna, zwlaszcza, ze wszelkie
przedwczesne sposobienie, lub wprawienie do niego uczynitoby wy-
chowanka w obec mozliwej zmiany losu najnieszczesliwsza istota.
Moéwigc o celu cztowieka, mamy na mysli owo ogo6lno-ludz-
kie przeznaczenie, ktére kazda jednostka, jakkolwiek sie
jej stosunki zyciowe uksztattuja, spetni¢ moze i powinna w spote-
czenstwie.

Na okreslenie istoty tego ogélno-ludzkiego celu rozmaite po-
dajg nazwy, powstate wskutek rozmaitego punktu zapatrywania,

Lindner-SeredjGski. 5
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chociaz jednakowego pogladu na ten przedmiot. | tak n. cl.
Diesterweg zowie go ,cnotg, obyczajem, humanitarnoscia,
podobienstwem boz¢m, rozsagdkiem, szczes$liwoscia,
samodzielnoscig w stuzbie prawdy i dobra,“ Schwartz
nazywa go ,chrzescijanskag cywilizacya,“ Pestalozzi,
Niemeyer i j)ittes JJiarmonijnym rozwojem sit i zdol-
nosci ludzkie h*, Waitz ,obyczaj owsm uksztatto-
waniem zycia®“, Herbart ,moralng dzielnos$cig cha-
rakteru.* Przed wiekiem Komisya Edukacyjna Hpltj. Pol-
skiej wyrazita sie w tej mierze najprosciej, najzrozumiatej, a prze-
ciez réwnie gteboko i prawdziwie: ,Staraj sie, byzarowno
twemuwychowanko wijak iz nim spoteczenstwu
byto dobrze“ —eaby umozliwi¢ mu jak najlepsze wspélne
miedzy ludZzmi pozycie.

Wszystko to jest tylko rozmaitém okreSlaniem idei i ideatu
obyczaju, ktoére sobie wyrozumowawszy za witasciwy cel czto-
wieka na ziemi stawiamy.

Etyka umiejetna widzi tre$¢ i istote owego moralnego ideatu
w szeregu wzorowyc h czyli doskonatych pojeé,
wedtug ktérych sad pozadan naszych w rozmaitych wypadkach
zycia kierowac¢ sio winien.

Herbart rozréznia pie¢ takich poje¢: sumiennos$¢, do-
skonatos$¢, mitoscblizniego,prawos$c¢istusznosc.
Cel wychowania musi tez tkwi¢ w ujeciu wszystkich tych pieciu
kierunkdw.

Uioaga I. Celem wychowania moze by¢ tylko to, ku czemu dojrzaty
wychowanek po rozsadnej rozwadze wszystkiem usitowaniem swojem zwro6-
cicby sie mégt i bedzie powinien. Wychowanek jest przedewszystkiem czto-
wiekiem, zatem, istotg myslaca a jako taki nie moze pada¢ ofiarg celu, po
za nim (po za jego Swiadomoscig) lezagcego. Wyklucza sie zatem mecha-
niczne sposobienie dziecka, badz wedlug naprzéd powzietej mysli
wychowawcy, badz dla szczegélnych jakich$ widokéw pewnych os6b, partyi
lub kasty, gdyz przez to ponizonoby jego istote, czynigc ja tylko $rodkiem
do wykonania osobistych lub cudzych ambitnych zamiaréw. Pozbawi¢ dzie-
cko wychowania, by je wyzyska¢ na rzecz spekulacyi, albo ksztatci¢ je z umy-
stu mechanicznie, bytoby istnem barbarzynstwem w obliczu najstuszniejszych
praw do wychowania, ktére stuzg kazdemu cztowiekowi.

Uwaga Il. Doprowadzenie wychowanka do ostatecznego przezna-
czenia cztowieka lezy po za zakresem wychowania, poniewaz osiagniecie rzeczo-
nego celu przypada wiasnie na czas, w ktdrym dziatanie wychowawcy ustaje
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lub dawno ustato. Odnos$nie jednak do tego bedzie zadaniem wychowania
usposobi¢ wychowanka jaknajdzielniej do spetnieniaswego
przeznaczenia jako cztowieka i cztonka spoteczenstwa, t.j.
da¢ mu to, czem n. p. stroskana matka darzy syna, w daleka wybierajacego
sie podr6z, wiec opatrzy¢ go najniezbedniejszemi wiadomosciami i wskazdw-
kami, przedewszystkiem za$ madremi przestrogami i zasadami, ktéremi ma
sie rzadzi¢ w czasie swej samodzielnosci.

Uwaga Ill. Obyczaj stanowi wilasciwg tres¢ nauki, ktérg zowiemy
naukg obyczaju czyli moralnosci, albo etyka. Rozrézniamy etyke
filozoficzng czyli naturalna, od religijnej czyli wyznaniowej. Miedzy trescig
moralnosci filozoficznej a chrzescianskiej nie ma zadnej sprzecznosci.

§. 3G.
Sumiennosé.

Duchowa istota cztowieka posiada dwie strony, ktorych nie
trudno dopatrze¢; témi sg: przekonanie i wola. Tam tylko, gdzie
przekonanie i wola nie sg z sobg w sprzecznosci, moze by¢ mowa
0 zblizeniu sie do ideatu obyczajowego, ktéry wiasnie polega, na
rozréznianiu i poznaniu istoty dobrego i ziego.

Rozeznanie i wola nie koniecznie zgadzajg sie z soba. Naj-
lepszy kaznodzieja niekoniecznie jest najobyczajniejszym. Sedzia,
znajacy prawa, moze sig, dosta¢ na tawe oskarzonych. Niejeden
ma pojecie dobrego, a przeciez go nie spetnia. Rozeznanie, wiado-
mos¢ dobra istnieje zatém, ale jest za stabe, by sic oprzeé¢ poku-
sie ponety. Taki stosunek nie jest pozadany, istnie¢ wiec nie po-
winien; a w kim sie i w jakichkolwiek? okolicznosciach zdarzy, wy-
wotywa uczucie moralnego nieza dowolenia. Gdzie zas wia-
domos$¢é i wola, wiec przekonanie i uczynek jednoczg sie zgoda,
tam zachodzi stosunek wiasnie taki, jaki by¢ i zosta¢ powinien,
a zarazem zastugujacy na cze$¢ bezwarunkowo.

Chcie¢ i czyni¢ to, coSmy w danym jakim$ razie uznali za
moralnie najlepsze, jest znamieniem prawdziwej wewnetrznej
wolnos$ci, mowie wewnetrznej wolnosci, poniewaz wr takim razie
niezawisle od zewnetrznych wptywoéw postepuje sie za gtosem we-
wnetrznego przekonania. Kto dziala z wolnoscia, moze juz roscié
sobie prawo do uznania swej moralnej wartosci, bez wzgledu na
wszelkie inne stosunki, jakidjbykolwiek one byty natury; nikt nie
zdota bowiem postepowac lepiej, niz wedtug swego najgtebszego,
najlepszego przekonania.
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Prawdziwe, wewnetrzne przekonanie o tem, co w kazdym
danym razie jest moralnie najlepszém, zowiemy sumieniem,
cztowieka za$, ktéry w swoj i najdrobniejszej czynnosci do niego
sie stosuje i odnosi, zowiemy sumiennym. Sumiennos$¢ pewna,
jest w kazdej okolicznosci powszedniego uznania.

Zgode woli z przekonaniem, czyli sumiennos$¢,
jako podstawe moralnej wartos$ci, zowiemy idejg we-
wnetrznej wolnosci.

W czasie wychowania przekonanie nie jest jeszcze w sobie
skonczone, nie jest jeszcze tak silne, by mogto by¢ podwaling dla
osgdzania pozadan wedtug idei wewnetrznej wolnosci. To t6z w tej
epoce musi przekonanie rozumowe wychowawcy zastepowac pozna-
nie wychowanka, usuwac sie jednak coraz bardzi¢j w miare doj-
rzewania jego rozumu i w ogdle wszystkiego rozwiniecia.

Podporzadkowanie woli wychowanka przekonaniu wychowaw-
cy nazywa sie postuszenstwem. Postuszenstwo jest duszg
wychowania, gdyz jest to najwazniejsze nawyknienie do obyczaju,
niejako przegrywka, wstepna czes¢ wielkiego dzieta, t. j. pézniéj
nastapi¢ majac¢j zgody wiasnego przekonania z wolg, czyli idei
wewnetrznej wolnosci.

Przyzwyczajajgc wole wychowanka postuszenstwem do powo-
dowania sie wyzszem przekonaniem, obudzimy i rozwiniemy w nim
sumiennos¢.

Uwaga. Postuszenstwo jest bardzo waznem; na wszystkich Stopniach
wychowania jest ono niezbedném, a to nietylko ze wzgledu na obudzenie
powagi przepisom wychowawcy i prawu w ogéle, ale takze ze wzgledu na
poddanie woli wychowanka w ulegto$¢ wyrabiajagcym sie przekonaniom. Wy-

kresli¢ z wychowania postuszeristwo znaczyloby tyle, co pozbawic¢ je zupetnie
sity zywotne;j.

§e 37.
Doskonatosé.

Jakkolwiek z dwu tych czynnikéw zycia duszy przekona-
nie wyzsze zajmuje miejsce, to przeciez miarg wartosci moralnej
cztowieka jest wola. Nie to, co kto§ wié¢, ale to, czego chce,
rozstrzyga o jego wartosci.

Ogo6t poz gdan kazdej jednostki idzie naprzod pod sad wedtug
wartosci poje¢, przyczem na trzy wzgledy zwraca sie uwage :

1. site szczeg6towych pozadan;

2. ich pelnie i wielostronnos$¢, a wreszcie na



Doskonato$é. G9

3. zgode wszystkich w kierunku ku osiggnieniu wyzszeg
celu; gdyby kazde chcenie z osobna mialo inny Kkierunek, wtedy
przy catej ich.sile i wielostronnosci wspélne dziatanie woli zma-
le¢by musiato.

Kzecz to niezaprzeczona, ze silna, energiczna, wielostronna
i w sobie samej zgodna wola wyzej jest ceniong od woli stabej,
jednostronnej, lub petnej przeciwienstw i sprzecznosci. Dowodem
tego z jednej strony powszechne uwielbienie, ktore skladamy
w dani wszystkim S$miatym czynom, wszystkim wielkim przedsie-
wzieciom (n. p. wyprawom do biegunéw, wszystkim poteznym cha-
rakterom) ; z drugiej za$ strony pogarda, ktora dotyka wszystkiego,
co stabe,,chwiejne i potowiczne, zaréwno w myslach jak w czynach.1

Site, wielostronnos$¢ i zgodnos$¢ woli nazywamy
krotko doskonatos$ciag tejze. "Wychodzac z tej idei wydajemy
sad: doskonalsza wole cenimy bezwarunkowo wiecej
od mni¢j doskonatej.

Wychowauie dazace do zdobycia doskonatosci jedynie zastu-
guje na nazwe rozwoju. Stara sie ono budzi¢ istniejgce sity i do-
prowadzac je, o ile mozna do najwyzszego rozwiniecia. Praco-
witos¢, pilnosé, wytrwatos¢, odwaga, statosc
charakteru sg cnoty, ktdore ono wszczepia¢ usituje. Przed-
stawia sie tu jednak szczeg6lna trudnos¢, ktora lezy w tem, ze
wielostronno$¢ woli nie tatwo sie godzi z jednodcig osobi-
stos$ci — zupetnie, jakbysSmy probowali wyuczy¢ wychowanka
pieciu lub szesciu jezykéw, wszystkich mozebnych nauk, sztuk
i zrecznosci. Wychowanek zapominatby tylko jedno po drugiem,
nie doszediszy do zadowolenia z posiadania tylu wiadomosci, chocby
je czasowo zdoby¢ i zatrzyma¢ byt zdolny. Brakitoby mu bowiem
trzeciej strony doskonatosci: harmonijnej catos$ci rzeczy;
wychowanek posiadatby wprawdzie wielo wiadomosci, w rzeczy
za$ samej, atiiby mogt ani wiedziat wiele.

Skoro prawie niepodobnem jest zjednoczenie wszystkich trzech
warunkéw doskonatosci w j edny m osobniku, gdyz sity nabywa
sie tylko kosztem wielostronnosci, a wielostronnos$¢ tylko
kosztem sity: przeto nie pozostaje jednostce nic innego, jak ztgczy¢
sie ze spoteczenstwem i uzupetniaé w niein swa jednostronnos$¢ do
wielostronnosci. Dzieje sie to przez obranie szczegélnego za-
wodu, w ktorym dojs¢ mozna do najwyzsz6) doskonatosSci.
Wyksztatcenie wszechstronne tego rodzaju, ktéreby wy-
chowankowi zapewniato przysposobienie do wszystkich Kkierunkéw
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spotecznego zycia stuzy¢ ma za podstawe do zawodowego czyli
fachowego ksztalcenia, ktére go uzdolni do petnienia jak najdo-
skonalszych choéjednostronnych tylko wystug w spoteczenstwie. (8. 66.)

Wszyscy powinni by¢ mitosnikami wszystkiego, kazdy wirtu-
ozem w jednym swoim zawodzie.3

Uwaga |. To uznawanie wyzszosci jawi sie w nas mimowoli, nawet
w przypadku, w ktérym pozadanie ze stanowiska innych jdej godném jest
pogardy, uczucie za$ nasze wzmaga sie w miare wielkosSci i doskonatosSci tegoz
pozadania. Zbojca, ktéry zrabowat skarb, godniejszym jest pogardy niz ztodziej,
ktéry kradnie kilka groszy, mimo, ze biorgc rzecz ze stanowiska doskona-
tosci pierwszy stoi wyzej od drugiego.

Uwaga Il. Tg droga dochodzi spoteczernstwo ekonomicznie do
wysokiego stopnia doskonatosci. System ten polega natem, aby kazdy czto-
nek spoteczenstwa ,posiadat procz wihasciwej mu jednostronnej sity jeszcze
zdolno$¢ wielostronnego pojmowania, za pomoca ktérej mogtby sobie przy-
swaja¢ kazda inng szczegotowa doskonatosé, jezeli juz nie ich ogét. *(Herb art.)
Na podstawie tez tej zdolnosci opiera sie podziat pracy.*)

§. 38.
Mito$¢ blizniego.

Ideja doskonatosci wigze wprawdzie jednostke ze spote-
czenstwem, ale przyrodzone prawo indywidualizmu miano-
wicie uznania sie i utrzymania wsrdd walki o byt pcwotywa
do zycia naturalne samolub stwo, skutkiem ktorego spote-
czenstwo podzielicby sie musiato na niezliczone, odrebne, wzajem
sie odpychajace i wrogie jednostki.

To naturalne samolubstwo pokonywa mito$é blizniego.

Przez mitos¢ blizniego rozumiemy przyjecie cudze-
go pragnienia do rzedu wtasnych. Przyjaé i uzna¢ cudze
pragnienie znaczy tyle, co zyczy¢, aby ono cci swoj osiggneto i to
zupetnie tak, jakby naszem wiasnem byto pragnieniem. Takag to
zyczliwoscig objawia sie prawdziwa mitos¢ blizniego.

Przeciwna mitosci blizniego jest rados¢ z cudzej szkody i zy-
czenie ztego blizniemu. Istote obudwu tych uczué stanowi to, zo
nie majg zadnej pobudki.l

Do tych objawéw woli wigza sie dwa wazne sady obyczajowe.

*) W Szwajcaryi sa wsi, w ktdrych wyrabiajg jedne tylko cze$¢ zegar-
ka. MusielibySmy jej mieszkancéw bardzo zatowaé, jesliby oni tylko dla tej
jednej czesci mieli interes.
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Mitos¢ blizniego jest bezwzgledna doskonatoscia,
a zatem powinna by¢; zyczenie ztego jest bezwarunkowo
wstretneni, a zatem miejsca mie¢ nie powinno.

Mitos$¢ blizniego jest gdrujacag a olbrzymié¢j doniosto-
sci myslg chrzescijanstwa; ona to gtoszac ludzkosci ewangelije, wy-
zwala nas od egoizmu, i stata sie osig dotychczasowych dziejow
Swiata."

Mitos¢ blizniego stanowi punkt srodkowy obyczajowego ideatu;
gdziekolwiek sie pojawi, pewng jest najwyzszego, powszechno-oby-
czajowego uznania. Potwornoscig moralng jest niezyczliwos¢, lub
po prostu ztos$¢, Kktoére sie znamionujg uczuciem szatanskiej rado-
éci z cudzej szkody Ilub w nieludzki¢j srogosci i we wszelkiego
rodzaju zbrodniach.

Ztad wynika, ze ideje mitosci blizniego réwniez jako
punkt $rodkowy celu wychowania uwazaé nalezy. Dobro¢ serca,
litos¢, ulegtos¢, zgodnosé, ustuznosé i dobroczynnosé,
oto owe chrzescijanskie cnoty, ktére wychowanie, te ideje za punkt
wyjscia majac, w umysle wychowanka zaszczepi¢ winno.

Uwaga 1. Warunkiem prawdziwej mitosci blizniego jest to, ze niema
osobistej pobudki. GdybySmy pragneli spetnienia sie cudzej woli dlatego, by
stad jaka$ korzy$¢ odnies¢ dla siebie, wtedy uczucie to zatracitoby swoj
piekny charakter, a statoby sie niskim egoizmem. Odtrgcenie znéw cudzego
zyczenia przestaje by¢ uczuciem ujemnem i traci pietno ztego, gdy sie na
stusznym opiera motywie. Dzieje sie n. p. w chwili, gdy karzemy dzieci;
wymierzajac kare, nie zyczymy przeciez dzieciom nic ztego.

Uwaga. Il. Samolubstwo niszczy zywotne sity spoteczenstwa i moze
byé uwazane za dziedziczny grzech spoteczny. Rodzi wojne wszystkiego
przeciw wszystkiemu w ten sposob, ze kazda z licznych jednostek $wiat
sktadajacych mysli swe okoto siebie tylko, jak koto punktu $rodkowego
obraca. Pokonaniem indywidualnego egoizmu jest mito$¢, obca starozytnemu
Swiatu, ktérej zwiastowanie przez chrzescijanstwo utworzyto nowy wezet ludz-
kosci. Cywilizacya starozytnych Grekéw i Rzymian plamita sie niewol-
nictwem i lcrwawemi walkami gladyatoréw. Staremu $wiatu obce byto poje-
cie mitosierdzia. ChrzeScijaristwo natomiast objeto mitoscig blizniego nawet
nieprzyjaciét i wrogow.

§. 39.
Prawos¢.
Jesli pewien przedmiot stanie sie celem pozadan dwu o0sob,

wtedy powstaje spor, rzecz wobec idei moralnej szpetna jako prze-
ciwna celowi spotecznego zgodnego pozycia. Do uchylenia sporu
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potrzeba wyraznej lub milczeniem objawionej zgody cztonkéw spo-
teczenstwa, ktoraby dotyczacy przedmiot jednej ze stron przy-
znata. Takie og6lnem uznaniem usSwiecone prawidto,
dgzgce do uchylenia sporu, zowiemy prawem. Celem
spoteczenstwa prawnego jest uniknienie sporu przez prawo.

Kazdy, wchodzac w poczet takiego spoteczenstwa, uznaje tem
samem system istniejacych praw. Obraziwszy ktérekolwiek z nich,
wszczatby spér tem wstretniejszy, ile ze skierowany przeciw wszy-
stkim cztonkom, uznajgcym takowe, t. j. przeciw wszystkim moral-
nie myslacym obywatelom spoteczenstwa.

Prawo, ktore porzadkuje i okresla stosunek wiadzy panstwa
do obywateli, zowiemy prawem publiczném, jesli sie za$ odnosi do
wzajemnych stosunkoéw obywateli, zowiemy je prywatnem.

Ideja prawa wymaga od kazdego cztonka spoteczeristwa, by
istniejace prawa szanowat. 1. Usposobienie, szanujgce 6w zakon,
zowie sie prawos$cig, ktéra w stosunku do prawa publicznego
pojawia sie prawno $ciag czyli legalnoscia, odnosnie do pry-
watnego, uczciwos$cig. Mitos¢ ojczyzny, uczucie wspol-
nosci i jednos$ci, punktualno$¢ w prawnych zobowig-
zaniach, zgodno$¢ w pozyciu towarzyskiem, wiernos¢
w dotrzymaniu stowa danego, prawdomoéwnos$¢ (gdyz rozpra-
wiajagcy sie godzg milczaco na uktad moéwienia prawdy; klamstwem
tomie sie prawo) sa cnotami, ktére wychowanie, wychodzac z idei
prawa wychowankowi wszczepi¢ bedzie musiato.

Uwaga |. Rzeczywiscie istniejgce stosunki spéteczne nie sga wynikiem
mitosci blizniego, ale raczej ,systemem zdobytych praw.” — W stanie
natury praw nie ma, tylko wojna wszystkich przeciw wszyst-
kim, ktérg dzi$ jeszcze ,w walce o byt“ w naturze dostrzegamy. Mato
jest przedmiotéw, jak Swiatto i powietrze, ktor j wszystkim wystarczajg i wszyst-
kich zaréwno zadowalaja; o reszte walczy¢ potrzeba. Usitowanie uniknie-
cia sporu moralnie potepionego przywiodto narody do tworzenia panstwa
czyli spéteczenstwa prawnego. Wszystkie urzadzenia panstwa do tego
zmierzajg cela Uktady, ksiegi gruntowe, kopce graniczne, sady, nawet
wojska stuza do uniknienia sporu a przeprowadzenia prawa. Utrwalenie
prawa w panstwie moze sie wydawa¢ dla indywiduéw nawet rodzajem ucisku,
jego obowigzkiem pozostanie jednak szanowa¢ je, zwiaszcza, ze wystgpitby do
walki juz nie z jednostka, ale z eatém spoteczenstwem. Kto posiadanie
narusza, kto sie sprzysiega przeciw publicznemu porzadkowi, jest nieprzyja-
cielem panstwa. Tylko wszyscy moga przedsiebra¢ zmiany w porzadku pra-
wnym. Gdzie prawa sg watpliwej natury, nie wolno ich samowtadnie ttuma-

czy¢ ani wykonywaé, lecz pyta¢ o rozstrzsmgnienie ustanowionych ku temu
celowi zwierzchnosci.
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Uwaga Il. Prawo$¢ nie moze by¢ tak wysoko ceniong jakmitos$¢
blizniego. Prawy umyst jest tylko wolny od nagany, nie moze mie¢ jednak
uroszczen do powszechnego uznania, ktoére jest niejako nagroda mitosci bli-
zniego. Kto nie kradnie, kto niczem nie wystepuje przeciw publicznemu po-
rzadkowi, ten jest jeszcze daleki od moralnego ideatu. Prawo$¢ prowadzi
tylko do legalnosci, nie do moralnosci; legalnos¢ ideatowi obyczajowemu nie
wystarcza, jakkolwiek bez niej nie masz obyczajowego ideatu.

§. 40.
Stusznos¢.

Przez przypadkowe spotkanie sie pozadan, skierowanych ku
jednemu .przedmiotowi, powstaje spor, pociagajacy za sobg powstanie
prawa.

Pozadanie atoli moze byé takze skierowane umys$inie ku
woli drugidj osoby. Z tego wynika przerwa w toku pozadania
tej drugiej osoby, dla ktérej staje sieona dobrodziejstwem
lub krzywda. Jedno i drugie, ze stanowiska prawnomoralnego,
wymaga wyréwnania, ktdre nazywajg zadosycuczynieniem.
Tak dobrodziejstwa jak i krzywdy winny by¢ wynagrodzone ;
niepowetowane bowiem, psujagc istniejgcag liarm
monijewoli bezwarunkowogodnesa potepienia.
Ale to zadosycuczynienie winno by¢ stuszne, a bedzie niem wtedy,
jezeli réwna miara dobrego lub ztego na ich sprawce spadnie. Taki
poglad stanowi ideje stusznosci.

Niezmiernie wazne nasuwa sie tu pytanie: kto ma dawa¢
to zadosycéuczynienie?

Odpowiedz zalezy od tego, co ma by¢ powetowanem? Dobro-
dziejstwa winien odptaca¢ ten, ktorego byty udziatem. Usposobie-
nie petne starania, aby sie wyptaci¢ cho¢ w czesci za doswiad-
czone dobrodziejstwa, nazywamy wdziecznoscig.

Krzywde powetowa¢ moze ten, ktéry jej doznat, a zadosyc-
uczynienie tego rodzaju nazywatoby sie zemstg. Zemsty jednak
przyja¢ nie mozemy, nie pozwala nam tego mito$¢ i zyczliwosc,
gdyz zemsta rzuca cien czarny na moralng strone msciciela. Za-
sade starego testamentu; ,Oko za oko, zab za zgb!* ztamato na
wieki chrzescijanstwo; mszczacg sie stuszno$¢ rozbroita ideja mi-
tosci blizniego.

Pomimo to gtos moralnosci domaga sie stanowczo zadosyéuczy-
nienia, a ze pokrzywdzony sam nie moze tego uczyni¢ a tembar-
dzi¢j spetniaé swoj zemsty, a zatém musi to by¢é pozostawione in-
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stancyi wyzszej, niepodlegajac¢j niecheciom i wzruszeniom ziej
woli, przez co zemsta zmienia sie tém samem w sprawiedliwg
odptate i kare. Ta wyzszg instancyg jest oczywiscie spoteczen-
stwo, posiadajace wiadze i moc wykonywania kar, za posrednic-
twem organow swoich, czyli zwierzchnosci. Najwyzszg instancyg
jest Bag.

W wychowaniu zatém mamy obowigzek zywi¢ w miodziezy
uczucie wdziecznosci ku Bogu, rodzicom, dobrodziejom i spote-
czenstwu; z drugiej za$ strony poskramia¢ i thumi¢ gniew, jako
wybuch uczucia zemsty i z tego punktu widzenia przywodzi¢ miode
pokolenie do idei mitosci blizniego.

Uwaga |. Bardzo wazuém jest uczucie wdziecznos$ci dla spo-
teczenstwa. Chociazby jednostka nie miata nawet obowigzkéw wzgledem
poszczeg6lnych cztonkdéw spoteczenstwa; gdyz nstugi ich, za pomocg po-
wszechnej miary wartosci, t. j. pieniedzy, bywajg wyréwnywane i sptacane;
to przeciez zawsze powinna by¢ $wiadomg dobrego, ktérém jg darzy spotecz-
no$é, pod postacia ochrony prawnej,'i publicznego bezpieczenstwa, we
wszystkich przypadkach zycia. Ta wdzigczno$¢ jest jedném z najszlachet-
niejszych zrédet patryotyzmu.

Uwaga 11. Szczegélném jest stanowisko, jakie zajmuje ktamstwo
wobec owych pieciu praktycznych idej moralnych. Kazda z nichje potepia:
ze stanowiska wewnegtrznej wolnosci jest niesnraiennoseig, poniewaz nikt
ktamstwa za dobre uznaé nie moze; ze stanowiska doskonatosci nie moze
mie¢ uznania jako sprzeczno$é, sprawiajgca wewnetrzny rozstréj w cztowieku;
ze stanowiska mitosci blizniego ukazuje sie przedewszystkiém jako niezy-
czliwod¢ i zto$¢; a jako obraza prawa i niestusznosé¢, poniewaz ktamca oczekuje
od innych prawdy, nie majac zamiaru prawda odptaca¢. Stusznie zatem
uwaza sie klamstwo jako zty znak moralnego rozwoju dziecka, ktéry we wy-
chowaniu wszelkimi mozliwymi $rodkami pokonywac nalezy.

Uwaga 111. Gdy rozwazymy rozw6j ogélnej idei obyczaju, dajgcej sie
uja¢ w owych pieciu praktycznych idejach, to spostrzezemy, ze jest piec
stosunkow woli, bedgcych przedmiotem moralnej wartosci. Cztonkami,
czyli wyrazami tych stosunkéw sg poszczeg6lne pozadania: tylko w pierwszej
idei jest cztonkiem takze i przekonanie. Z rozwazania tych stosunkéw wy-
ptywa wihasnie moralne uznanie lub wstret: pierwsze prowadzi do pewnych
cnét, drugie do pewnych ob o wigz kéw; nalezy nam bowiem unikaé wstretu
i potepienia u najwyzszej instancji. Sad nasz bezwarunkowo potepiajacy
stawia nam zadania wprost przeciwnie, ktérym sie oprze¢ nie mozemy =— a to
zowiemy obowigzkiem. Postuzy tu
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Przeglad moralnych idej.

Ideje. Wyrazy Wyniki stésunkéw i sady
stosunkow. uznane za doskonate: odrzucane:

1. Wewnetrzna Przekonanie: po- ulegtos¢ krngbrnosé i

wolnos$é zadanie. upér
2.D oskonal 0$¢ Pozadanie wiasne doskonatos¢ iniedoskonatosc,.
w ogole ; og6t po- mmatos¢ i gtup-

zadania. stwo.

3. Mito$é bli-Wlasne pozgdanie: dobra wolaizy- | zho$¢ i nieuzy-

Zniego wyobrazenie cu-  czliwosc cie,
dzego pozadania.

4. Prawo$¢é Rzeczywiste pozg- zgodnos$é spor i kiotli-
danie wilasne; cu- wosé
dze rzeczywiste po-
zadanie; obadwa
skierowane ku te-
mu samemu przed-
miotowi.

5. Stuszno$¢ Rzeczywiste poza- Wdzigcznos¢é i niewdzigcznosé
danie wiasne; cu- odptata za do- i niepowetowa-
dze rzeczywiste po- brodzié¢jstwa i nie dobrodziej-
zadanie; umys$lnie  krzywdy. stwa lub krzy-
przeciw sobie dzia- i wdy, zawiéc.

tajace.
§. 41.
Charakter moralny.
ldcje praktyczne — to pie¢ gwiazd przewodnich sprawy

wychowania, ktérych duchem wszystka czynnos$¢ przenikniona by¢
winna.

Ostateczny cel wychowania jest osiggniety, jesli wychowanek
przejmie sie na wskros temi wiasnie idejami, i jesli one przenikng
na wskrés jego wszystka Swiadomosé¢, ajako praktyczne zasady opa-
nujg calg réznorodnos¢ i wielostronnos¢ Kierunkéw jego woli, dzia-
tania i czynu.

Z podporzadkowania wszystkiej woli i dziatania cztowieka pod
owe praktyczno-obyczajowe zasady wyptywa psychologiczne pojecie
charakteru, ktory ze w zupetnosci z temi zasadami jest w zgo-
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dzie, zowiemy wlasnie charakterem obyczajowym czyli
moralnym.

Tylko charakter moralny jest charakterem
we wiasciwym rozumieniu tego pojecia, poniewaz petnia i doskona-
tos¢ konsekwencyi w zyciu i czynnosciach cztowieka moze by¢
tylko wtedy, gdy sie uzewnetrznia w formie obyczaju, ktérego
wymogi posiadaja najwyzszg i zupetng harmonije. Czlowiek nie-
moralny stoi catg swa istota w sprzecznosci z wieeznemi i nieza-
przeczonemi prawidtami obyczaju, a gdy one chocby raz upomnia-
ty sie w jego umysle o uznanie, a wspomnienia spetnionego ztego
zal wywolajg, wtedy tomie sie wszystka jego istota i nastepuje upa-
dek. (Charakter Karola Moor'a w ,Zbéjcach“ Schillera.)

Charakter obyczajowy, to najwznio$lejszy cel i ostateczny wy-
nik psychicznego rozwoju. To arcydzieto, ktore cztowiek po-
winien uczyni¢ swém zadaniem, a stwierdzi¢ w zyciu wszystkiom
pozadaniem i czynem. Tern samém jest on ideatem, do Kto-
rego w zyciu doczesndm wprawdzie zblizy¢ sie mozna, ale go w zu-
petnosci osiagna¢ w naszej nie lezy mocy. Tern mniej nalezy sie
spodziewa¢ dojscia do tej wysokosSci w czasie wychowania, kiedy
idzie racz6j o zatozenie podwalin do przysziéj budowy charakteru.

Uwaga. Rozsgdek —obyczaj—wolno$¢— statos¢ charakteru, sg
to rézne wyrazenia na uchwycenie jednego i tego samego pojecia. Kto poste-
puje rozsadnie, postepuje réwniez zgodnie z wymogami obyczaju czyli
moralnosci, poniewaz te wiasnie zasady stanowig tre$¢ rozsadku; dziata on w takim
razie z wolnoscia, poniewaz nie ulega chwilowym popedom zmystowej natury, skta-
niajacej sie raz ku tej, to znéw ku owej namigtnosci, ale stoi stale przy
swem niezmienném postanowieniu. Taki cztowiek osiggnat zarazem juz samo-
istnos¢, wie, W jaki sposéb z niej najlepszy moze zrobi¢ uzytek — doszedt
do swe go przeznaczenia.
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O sposobie wychowania.

Metodologia.

Rozdziat |I.

O érodkach wychowania.

§. 42.
Srodki wychowania.

Wychowawca, chcac dziecie wychowaé, musi na nie wptywad,
a w tym celu uzywa¢ rozmaitych Srodkéw, sposobéw i urzadzen,
wptyw wychowawczy majacych.

Wszystko, cokolwiek wychowawca do osig-
gniecia swego celu przedsiebierze lub uzywa,
jestjuz Srodkiem wychowawczym. Nalezy tu na-
przéd wszystko jego wiasne zachowanie sie. stowem i czynem, tudziez
m\szystkie wychowawcze wpiywy otoczenia, ktérych wychowawca
badz dozwala, badz wzbrania, albo, ktére uchyla lub zmienia.

Czynnosci te jednak tak sg ze soba powiktane i tak sie zle-
wajg z innymi wpltywami wychowawcy i powszechnym biegiem wy-
padkdéw, ze ich szczegétowemu zbadaniu i osadzeniu poddac prawie
nie podobna.

Przez $rodki wychowania we wiasciwem znaczeniu, rozumie¢ na-
lezy : szczeg6lne w sobie skoniczone i uporzadkowane czynnosci wy-
chowawcy przedsiebrane w celu wychowania.

Kazdy $rodek wychowania jest aktem skonczonym
w sobie i catkowitym, a nie sprawg rozw-ijajaca sie w ciagu
catego wychowania; dlatego spodziewamy sie po kazdym z nich
pewnego skutku, kiedy wynik catego wychowania jest watpliwy.

Uzycie rozmaitych $rodkéw wychowawczych wymaga szczeg6l-
néj przezornosci ze strony wychowawcy, a zalezy od zasad, ja
kiemi sie on w swoj czynnosci Kieruje.

Potgczenie rozmaitych S$rodkéw w organiczng i tgczng sprawe
wychowania-, podporzadkowang zasadom wychowawczym, nazywa
sio metodg wychowania.
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Pedagogiczna metodologia moéwi zatem :

1. o srodkach j
2. 0 zasadach \ wychowania.
3. 0 metodzie |

Uwaga 1. Wychowawca powinien przedewszystkiem zna¢ $rodki,
ktérymi rozporzadza¢ moze do osiagnienia celu wychowania. Winien sobie
przyswoi¢ zasady, za ktéremi idac, hedzie zdolen zrobi¢ wiasciwy uzytek ze
Srodkéw wychowawczych.  'Nakoniec powinien najstosowniejsze Srodki w takim
utozy¢ porzadku, aby ich dziatanie utworzj-4o organiczng catosc, czyli iuneini
stowy, podstawg jego czynnosci wychowawczej ma by¢é metoda.

Uwaga I1. Nalezycie Stosowane srodki sa zywotnymi czynnikami sprawy
wychowania; z nich to organicznie uporzadkowanych powstaje metoda, jako
catosé. One sg dzwignig, ktorej wychowawca uzywa, nie tyle dla wywotania
nowego ruchu, ile dla tego, aby wedtug swoich zamystéw i celéw sprowadzi¢
zmiane w naturalnym rozwoju wychowanka.

S 43,
Zezwolenie i odmowa.

Wychowawca nie jest panem wychowania; musi sie tez liczy¢
z istniejagcymi wspétczynnikami (8. 4), ktore, bez jego przyczynie-
nia sig, pracujg nad naturalnym rozwojem wychowanka.

Dozwala on, lub wzbrania tego wptywu przez zezwolenie
i odmowe. Zezwolenie jest przyjeciem i przypuszczeniem wplywu
owego czynnika, odmowa usunieciem i wzbronieniem.

Wychowawca zezwala na wszystko, co dla wychowanka za
potrzebne i zbawienne uznaje, odmawia mu za$ wszystkiego, co
by mu mogto przynosi¢ szkode, lub grozito niebezpieczeristwem.

Dozwala zatem: /

1. pod wzgledem fizycznym; odpowiedn6j miary pozywie-
nia, ruchu, spoczynku, snu i innych potrzeb dyetetyeznych.

2. pod wzgledem moralnym: obcowania i przyktadu, pracy
i wypoczynku, obserwacyi i doswiadczenia, rozrywki i zabawy.

Idzie tu gtéwnie o to, aby naturalne wplywy ksztatcgce za-
stésowacé¢ do celu wychowania, nietylko ze wzgledu na czas
i trwanie ich wpltywu, ale takze ze wzgledu na ilos¢ i jakos$¢
rzeczy dozwolondj; nie jest bowiem obojetng rzecza, kiedy i jak
dtugo spiemy, ile i w jaki spos6b wuzywamy ruchu, lub z
kim obcujemy.
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Bardzo wazng w sprawie wychowania jest odmowa. Wycho-
wawca musi wychowankowi nie jednej rzeczy odméwic, ktoraby
sama w sobie byta nawet nieszkodliwg, a to w celu, aby jego po-
zadliwosé i kaprys w nalezytych karbach utrzymaé i przyzwycza-
jaé go do nieuniknionych brakéw poézniejszego rzeczywistego zycia.
Dziecie, ktérego w czasie wychowania nie nauczono powsciggliwosci
i odmawiania sobie przyjemnosci, nabiera nietylko narowow rozmai-
tego rodzaju, ale co wiecej, moze sie staé wr pozniejszém zyciu
bardzo nieszcze$liwem.

Zezwolenie i odmowa sa dla wychowanka bodZzcem i ogra-
niczeniem pozadan i dziatania. Zezwalajagc wychowankowi na
posiadanie ksiazki, obrazu, zabawki, pieniedzy na drobne wydatki,
na wycieczke lub odwiedziny, kapiel, przedstawienie teatralne, mo-
zemy nan wptyng¢ bardzo korzystnie.

Zezwolenie i odmowa konsekwentnie, a wedlug statych zazy-
wane zasad, przyniosg w skutku u wychowanka wez wy czajenia,
ktore, jako podwaliny do uksztattowania charakteru niezmiernej sg
doniostosci.

TJdwaga 1. Zezwolenie lub odmowa nie moze by¢ nigdy skutkiem samo-
woli lub kaprysu wychowawcy, jedno i drugie polega¢ winno na podnio$lej-
szych wzgledach wychowania, a zatem by¢ konsekwentne. Nie nalezy do-
zwala¢ dzi$ tego, czego w tjch samych warunkach wczoraj wzbroniono.

Uwaga 2. Zezwolenie i odmowa wszczepiajg w dzieci¢ ulegtos¢, za
ktorej wptywem przyjmuje ono, co dozwolono, zrzeka sig, czego zabroniono.
Gdzie tego rodzaju powolnosci braknie, tam uzyty by¢é winien przymus,
ktéry nie koniecznie uwaza¢ nalezy za kare; celem jego moze by¢ przyjscie
w pomoc stabej woli dzieciecia, a z tej przyczyny uzyty bywa nieraz ze
zgodg wychowanka, np.: jezeli sie waha przyja¢ lekarstwo, wyrzec ulubionych
zaje¢. Nierzadko pokonywa sie przymusem wstret dzieci do rozmaitych rzeczy,
ktére w ich wyobrazni do olbrzymich rozmiaréw dochodzg, np.: wstret do
pewnych potraw, do zimna itp.

Uwaga 3. Wplywu, jaki zezwolenia i odmowy wywierajg na wycho-
wanka, wecale lekce ceni¢ nie mozna, albowiem pod pewnym wzgledem stoi
on niemal na réwni z wpltywami losu. Tym poteznym S$rodkiem wyraznie
przeznacza wychowawca, np. o ile i jakie potrzeby wychowanka majg by¢
zaspokojone, jakiem ma by¢ jego otoczenie, jego obcowanie i zachowanie sig;
moze nawet zwrdceniem uwagi na inny przedmiot zmieni¢ bieg i Kierunek
jego mysli. Ograniczeniem za$ jego osobistej wolnosci wyznacza sfere, wérod
ktérej sie ma obraca¢. Wszystko to, rozumie sig, tylko w teoryi; w zasto-
sowaniu wykazujg sie i tu stosunki silniejszymi od cztowieka — a wycho-
wawca nieraz jest zmuszony godzi¢ swoje przepisy zezwolenia i odmowy
z danemi okolicznosciami. Zwyczaj i obyczaj, rozmaite wzgledy na wycho-
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wanka (np. stan jego zdrowia) i wola oséb trzecich rozstrzygaja czasami z wiek-
szg stanowczoscig o tem, co ma by¢ dozwolonem lub wzbronionem, niz
przekonanie wychowawcy, cho¢by najgtebiej uzasadnione.

§ 44.
Rozkaz.

Bezposredni wptyw wychowawcy na wole wychowanka objawia
sie, jako rozkaz, w dodatniej formie nakazu, a ujemnej, jako
zakaz, Mozkaz jest to wyrazne wezwanie do wypetnienia lub za-
niechania czego$, tj. do przyjecia cudzej woli za wikasna.

W ten tylko spos6b mozebne jest bezposSrednie kiero-
wanie wychowanka wolg wychowawcy; z poczatku oczywi-
scie, dokonywa sie tego w spos6b dorazny, nieorganiczny,
mechaniczny, niewolniczy, poniewaz cudza wola $wiadomosci
wychowanka tylko zewnetrznie niejako jest narzucong, a nie
wyptywa organicznie z zakresu jego mysli i usposobienia.

Zawsze, skoro tylko chodzi o pewien oznaczony a dorazny
wplyw na pozadanie wychowanka i wywotanie z jego strony pewnej
zewnetrznej czynnosci, chwyta sie wychowanie rozkazu; nieraz je-
dnak musi sie ono powstrzyma¢ ze wzgledu na to, ze tak wywo-
tana wola jest zawsze mniej lub wiecej niewolniczg i moze w przy-
sztosci sta¢ sie przyczynag stabosci charakteru; w dalszym tez ciggu
wychowania musi rozkaz traci¢ swe absolutne pietno, a w miejsce
jego w gre wchodzi¢ stopniowo co raz lepiej ksztatcona samodziel-
no$¢ wychowanka. Ze strony wychowanka odpowiada rozka zowi
postuszenstwo, ktére wymagajgc od niego ofiary z osobistej
wolnosci, zawsze mu przykro$¢ sprawiaé musi. Poniewaz jednak
na postuszenstwie opiera sie wszystko wychowanie i rzad, nalezy
go, szczegblnie w pierwszym okresie wychowania, bez wzgledu na
dalszy cel wychowawczy, stanowczo wymagaé, a to przez rozsadne
uzycie zakazu i nakazu, czyli przez roztropny rzad.

Pedagogiczny rozkaz winien by¢;

1. rozwazny i stanowczy, tj. pochodzacy ze statego i o celu
dobrze przeswiadczonego pozadania wychowawcy; sam musi on wie-
dzie¢ przedewszystkiem, czego od wychowanka i dlaczego zada;

2. $cisle oznaczony, t j. zrozumialy i nie dwuznaczny,
1j. taki, aby wychowanek jasno wiedziat, co ma czynié, lub czego
zaniechad';

3. krétki i silny, wiec energicznie wyrazony: ,idz! spetnh
to! wstrzymaj sie!“ itd. nie rozwlekty a mdty lub zakrawajacy na
perore lub kazanie;
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4. wykonalny — a to nietylko sam w sobie, ale i ze wzgle-
du na wychowanka, to znaczy: nie wymagac niczego niemozliwego
oraz niczego, coby przechodzito sity wychowanka;

5. przedmiotowy, t j. majagcy zrédio w celu, stosunkach
i potrzebach wychowania, a nie w zachceniach lub samowoli wy-
chowawcy ;

6. konsekwentny, t j. zgodny z poprzednimi rozkazami
i z wszystka reszta przepiséw pedagogicznego rzadu;

7. ztagodzony zyczliwos$cig dla umiarkowania jego su-
rowosci ;

8. nieodwotalny — to znaczy taki, aby raz wydany nie
potrzebowat by¢ z jakichkolwiek powodéw cofniety.

Wreszcie nalezy by¢ bardzo oszczednym w wydawaniu roz-
kazéw, aby bez potrzeby nie krepowac¢ samodzielnosci wychowanka.

Bardzo wazng formg rozkazu sa state przepisy, majgce trwale
znaczenie jako prawa, rozporzadzenia, ustawy odnos$nie do porzadku
szkolnego i domowego, ile ze w ogble miodziez chetni¢j sie im pod-
daje, niz osobistym rozkazom. Tego rodzaju pedagogiczne przepisy
musza nietylko posiada¢ wszystkie przymioty rozkazu, w szczegdl-
nosci zrozumiatos¢, krotkos¢, przedmiotowos¢, wykonalnos$¢ i nie-
odwotalng, bezwarunkowag waznos¢, ale nadto majg by¢ wydawane
rozmys$lnie, roztropnie, a wielce oszczednie, aby odpowiadaty sto-
sunkom i celowi, do ktérego daza.

Pod zadnym warunkiem cierpi6¢ nie mozna oporu raz wyda-
nym rozkazom i rozporzgadzeniom, poniewaz przez to ubezwiadnia
sie nietylko skutek wptywu -wychowawcy, ale i rozwéj wycho-
wanka wypacza, zwlaszcza w pojmowaniu i rozumieniu pidrwszcj,
praktyczn¢j idei.

Uwaga 1. Rozkaz jest najgtéwniejsza dzwignia pedagogicznego rzadu,
wyptywem mocy wychowawcy nad wychowankiem. Stosuje sie go wszedzie,
gdzie sprawa wychowania bezposredniego wkroczenia wychowawcy wymaga,
oraz, gdzie idzie o poparcie dziatania i wptywu reszty posrednich $rodkéw
wychowania. Poniewaz jednak rozkaz ma zawsze pewien odcien gwattu,
czasami braku uczucia, (Slepa tylko mitos¢ moze prosi¢, nie rozkazywac),
poniewaz dalej, przez rozkaz i postuch zdobywa sie w wychowaniu tak, jak
w panstwie, tylko legalno$é¢, a nie moralnos$¢; poniewaz wreszcie wy-
chowanek ma sie sta¢ samoistnym, t. j. nauczy¢ sie samemu sobie rozkazy-
wad: przeto Srodka tego nadzwyczaj oszczednie uzywac nalezy.

Uwaga 3. Surowo$¢ rozkazéw ztagodzi sie, gdy je utozymy w
system odpowiedni stosunkom wychowania, czyli, gdy je zamienimy w state
przepisy, ktérych dziatanie i wpltyw poczyna sie w chwili, skoro sie utozg

Lindner-Sercdynski. Q
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stosunki, na ktdére je obliczono. Tego rodzaju przepisy, ktére wychowawcy
rzad. a wychowankowi postuszenstwo istotnie utatwiaja, przybierajg postac¢
porzadku domowego i szkolnego. — Jak w dobrze uorganizowanem panstwie
rzad zastawia sie ustawg panstwa tak, by obywatele nie czuli rzadu oséb,
ale tylko rzad praw, organa za$ rzadu nie miaty innego obowigzku, précz
czuwania nad ich wykonaniem; podobnie zastawia si¢ rzad na gruncie pe-
dagogicznym statym porzadkiem domowym i szkolnym, ktérego rzeczywiscie
trzeba nieraz broni¢ przed oporem i niepostuszenstwem jednostek. Juz bez rozka-
z6w ukazuje sie uczen w Szkole w oznaczonej porze, udaje sig¢ na swoje miejsce
i t. d, bez wyraznego zakazu chroni si¢ zostawa¢ w domu bez powodu, opu-
szcza¢ swe miejsce, zagadywac nauczyciela lub kolege w czasie nauki i t. d.

Uwaga 3. Czy nalezy popiera¢ rozkazy ich pobudkami?
Odpowiemy: nie; dodamy jednak, ze korzys¢ i potrzeba powinny z nich jasno
przeglada¢. Pobudka do postuszenstwa ma by¢ wychowankowi powaga
wychowawcy. GdybySmy sprébowali dotgczy¢ jeszcze do rozkazu powody,
nietylkobySmy go ostabili, ale co gorsza, pokusilibySmy wychowanka do tego,
izby chcac sie uwolni¢ od niemitego mu rozkazu, a nie pojmujac doniostosci
jego przyczyn, uciekat sie do ich Sofistycznego zbijania.

Uwaga 4. Szczegélnie zakaz wymaga wielkiej przezornoéci, poniewaz,
jak wiadomo, staje sie on nie rzadko wilasnie podnieta do przekro-
czenia.

Sm 45.
Polecenie a zadanie. Rada a przestroga.

Rozkaz odnosi sie do ulegtosci, polecenie do skrzetnosci,
zadanie do zrecznosci wychowanka. Jesli czynnos¢ jakas zamie-
rzamy zda¢ samodzielnemu wykonaniu wychowanka, wtedy wyda-
jemy mu gwlecenie, a je$li ono odnosi sie do szczeg6lnej zrecznosci
ciata lub ducha, wtedy staje sie zadaniem. =

Polecenie jest mni6j wyrazne od rozkazu, b6 chociaz oznacza
cel czynnosci, zostawia przeciez otwartg i wolng droge w wykona-
niu; z tego téz powodu chetniej i rado$niéj przyjmowane bywa,
niz rozkaz.

W domu dajag dziatwie rozliczne polecenia bez wzgledu na
cele wychowania, poprostu, aby zatatwiaé przez nig drobniejsze
sprawy domowe i da¢ jej jakie$ zajecie. Polecenia pedagogiczne
stuzg do tego, aby dzieci oderwa¢ od prozniactwa, aby je uzdolni¢
do wykonywania pewnych zrecznosci i do zatatwiania réznych spraw,
tudziez, by w ogole ich zajeciu nada¢ pewien kierunek.

Polecenie jest dziecku mite, jesli przypada do jego sktonno-
éci i upodoban, moze by¢ nawet zaszczytne, jeSli sie z niem
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taczy zaufanie lub odszczeg6lnienie. *) Zadanie wystawia na prébe
zreczno$¢ wychowanka, pobudzajgc jego samodzielno$¢, ma
za$ szczegOlnie liczne zastésowanie w nauce. | ono powinno by¢
zastdsowane do sit i wiadomosci wychowanka; nie zabiera¢ mu ca-
tego wolnego czasu i nie obarczaé¢ zbytecznie, lub przecigza¢ praca.

Gdzie wreszcie samodzielno$¢ wychowanka o tyle dojrzata, ze
sobie sam cele swych daznosci rozwagg wiasng oznaczy¢ moze, tam
wspdtdziatanie wychowawcy ograniczy sie do udzielania rad.

Gdy rozkazy bywaly nieuzasadnione, to przy dawaniu rad
nalezy wytuszczaé powody. Uzycie rad ma szczegblne zastésowanie
u dojrzewajacej miodziezy i stanowi przejscie do j¢j zupetnego
usamodzielnienia.

Rada przeczacg, t. j. wezwaniem zaniechania czego$ jest prze-
stroga. ROzni sie ona tém od zakazu, ze bywa uzasadniona, zwra-
cajagc sie i celujgc podobnie jak rada do przekonania wycho-
wanka.

Uwaga 1. Najblizszym skutkiem rozwazonych tu $rodkéw wychowaw-
czych jest zatrudnienie wychowanka, oraz pobudzenie go do czynienia spo-
strzezen, do namystu i do nabywania zrecznosci rozmaitego rodzaju. Zaja¢
wychowanka, budzi¢ jego samodzielno$¢ i rozwija¢ jego sity w pewnym celu,
znaczy tyle, co wychowywad.

Uwaga 2. Zadanie jest zawsze praktycznem zastosowaniem tego, co
wychowankowi w teoryi podano. W niem skupia sie nie tylko jego samo-
dzielna wiedza, ale kontxoluje to, co on rzeczywiscie umie i potrafi, dla-
tego tez w calym toku wychowania, a zwtaszcza na polu nauki, wszelkie
wykonywanie zadan i wszelkie ¢wiczenia wazng powinny odgrywac role.

§= 46.
Nagrody a kary i ich koniecznos¢.

Ludzkie pozadanie zwraca sie w kierunku przewazajacych po-
budek (motywoéw). Pobudki sg to wyobrazenia, wywotywajace
pewne pozadanie. Pozostajg one w zwigzku juz to z rozsgdnem
przekonaniem, juz to z interesem cztowieka. Poniewaz u dzi6-
ciecia przekonanie jeszcze nie dojrzato, a interes nie jest Scisle i
prawidtowo oznaczony, przeto ulega ono pokusie piorwszych lep-
szych, zmystowych wrazen, osobliwie zas ze wzgledu na to, co
przyjemne jest lub nieprzyjemne, bez uwagi na dalsze skutki i na-

*) Dla ucznia jest zaszczytem, gdy- ma zanie$¢ nauczycielowi zadania do
domu, oczysci¢ tablice, przygotowa¢ mape i t. d.
0*
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stepstwa swego postepowania. Tymczasem musi ono stucha¢ roz-
kazéw i rozporzadzen, ktérych Kkorzysci i zhawiennosci dla siebie
jeszcze zrozumie¢ nie moze. Musi np. wyrzec sie zabawki, bez-
czynnosci, wolnosci, a nakioni¢ do spokojnego siedzenia, do nauki,
do postuszenstwa itp. Zwilaszcza w poczatku wychowania nie byto-
by tak tatwg rzecza skioni¢ dziecie ku temu, gdyby nie ustuga,
jaka nam oddajg pobudki sztuczne.

Tego rodzaju sztucznemi pobudkami sa nadzieje i widoki na-
grody i kary. Doprowadzajga one nawet stabe pozadanie do
tego, ze sie cofa od ponet rzeczy niedozwolonych, a dazy w $lad
za tem, co jest wskazane i dobre.

Nagroda jest mitym skutkiem dobrego — kara nieprzy-
jemnem nastepstwem ztego. Jedno i drugie moze byé¢ albo natu-
ralne, samo z siebie wynikajace, albo sztucznie spowodo-
wane. Gorliwo$¢ w petnieniu obowigzkéw i pracowito$¢ przyno-
szg w skutku cze$¢ i dobrobyt; otwarte i szczere postepowanie
nagradza sie samo w sobie; stabo$¢ jest naturalng kara niemier-
nosci — pogarda lenistwva — nieufno$¢ jest plonem klamstwa —-
osamotnienie samolubstwa i braku szlachetnych uczu¢ ludzkosci.

Gdyby moralnemu, zgodnemu 2z obowigzkami postepowaniu
zawsze i wszedzie mite towarzyszyty skutki, a z wszelkich prze-
kroczenn i uchybien w obec obyczaju natychmiast pxzykre wypty-
waly nastepstwa, nie bytoby potrzeby uciekaé¢ sie do $rodkéw pe-
dagogicznych w formie nagrody i kary. Wystarczytoby wtedy
wykaza¢ miodziezy naturalne nastepstwa podobnego postepowania.
Ze jednak w naturalnym biegu rzeczy nierzadko wrecz przeciwnie,
dobre z niemitém, a zte z przyjemnoscig wigze sie i kojarzy, a stad
naturalne nagrody i kary przychodzg za pézno, lub wcale sie nie
pojawiajg, przeto potrzeba i konieczno$¢é sztucznych na-
grod i kar jest oczywistg, one bowiem majg nada¢ kierunek f site
stabym pozagdaniom, przepisom za$ wychowawcy nieodzowng wage
i znaczenie.

Atoli sztuczne te $rodki pomocnicze winny by¢ bardzo prze-
zornie uzywane, aby sie dziecie nie przyzwyczaito do prawidio-
wego postepowania, jedynie tylko dla wynagrodzenia, — wystrze-
gato ztego, jedynie z obawy kary.

Uwaga. U cztowieka dobrze wychowanego przewaza zawsze interes
moralny, stad wszystkie u niego pobudki zmierzajg do obyczajowego poza-
dania i postepowania. Dla niego nie trzeba juz nagrod, ni kar. Inaczej
rzecz sie ma u dziecka. Nie mozna tu czekaé¢, az przybedzie rozsadne prze-
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konanie, nalezy raczej postawi¢ jego naturalnej sktonnosci do przekroczen
sztuczng przeciwwage. Tem przeciwstawieniem jest nadzieja nagrody, a oba-
wa kary. Wymaga tego juz pedagogiczny rzad (8 60), ktéry jest wa-
runkiem kazdej wyzszej sprawy wychowania. Aby dzieci wychowaé, trzeba
je najpiérw utrzymywaé w postuszenistwie, aby wychowawcze wptywy nauki,
obcowania i prowadzenia mogty odnosi¢ skutek. W miarg, jak sie rozwija
wychowawcze dziatanie i wptyw, o ile sie wzmaga u dziecka zakres moral-
nego interesu, a ono czulszem sie staje i wrazliwszym na moralne wyobra-
zenia, o tyle tez usuwa sie stopniowo potrzeba nagrody i kary.

§ 47.
Przepisy dotyczace nagréd i kar.

Przy uzyciu tycli srodkéw wychowawczych trzymac sie nalezy
uwag nastepujacych:

1. Nagrody i kary sg nadzwyczajnymi $rodkami wy-
chowawczymi; dlatego uzywaé¢ ich nalezy tylko w nadzwyczaj-
nym wypadku, oraz tam, gdzie reszta S$rodkéw wychowawczych
okaze sie niedostateczna.

2. Miara nagrody i kary ma hy¢ sprawiedliwg, tj. sta
winna w nalezytym stésunku do zastugi lub przewinienia; oraz do
celu wychowania. Niestuszne nagrody i kary niszczg bezpowrotnie
moralny stésunek, jaki zachodzi miedzy wychowawcg a wychowan-
kiem. Dzieje sie to szczegdlnie wskutek niesprawiedliwej kary.

3. Z posréd sposobéw nagréd i kar, te powinny mie¢ piorw-
szenstwo w wyborze, ktére sie zblizajg najwiecej do naturalnych
skutkéw postepowania. Sg one wtedy nasladowaniem natury,
a charakter samowoli, jaki majg, tkwi juz tylko <w szybszem spro-
wadzeniu naturalnego nastepstwa i w wiekszej ilosci czyli mierze
zadowolenia lub przykrosci. | tak, naduzycie wolnosci niech pociaga
za sobg jej ograniczenie, niezgodno$é, odosobnienie, niedbalstwo, nad-
wyzkowg *prace. Leniwemu odmawia sie wypoczynku, jakim cieszy¢
sie moze pilny; klamca traci zaufanie, prawdoméwnemu wierzy sie
na stowo — wyz¢j nad innych cenimy tego, kto z drobnostki nawet
wywiagze sie punktualnie i starannie.

4. Przy wymiarze nagrody lub kary, niech pada na szale sadu
nic zewnetrzny uczynek, ale mys$l jego wewnetrzna
(intencya), w ktérej dokonany zostat; w przeciwnym bowiem razie
popieracbysmy mogli hipokryzye, a wychowac¢ Swietoszka.

5. Nagrody i kary winny by¢, o ile moznosci, moralnej natury,
niech nie polegaja na fizycznej przyjemnosci lub przykrosci, a od-
noszg sie do uczué szlachetniejszych czci i honoru.
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6. Przy wymiarze nagrody lub kary nalezy mie¢ na uwadze
indywidualno$¢ ucznia, mianowicie jego przesztos¢, uczucie honoru
i wrazliwosc.

7. Nakoniec nie nalezy obiera¢ za nagrode tego, co samo
dla sie jest nieodpowiednie, pod wzgledem moralnym watpliwe, lub
zgota wstretne; réwniez nie godzi sie wyznacza¢ za kare tego, co
jest rzeczg zwyktego obowigzku.

Uwaga 1. Pedagogiczna spr awie dl iwo$¢ jest wcale rézng od
sgdowej. Podstawg ostatniej jest wynagrodzenie Kkrzywdy, pobndka
i celem pierwszej poprawa winnego. Moze wprawdzie wielko$¢ pedago-
gicznej kary sta¢ nizej miary stusznego wynagrodzenia; nie mozna
jednak jej przekraczaé. To tez wychowawca moze usungé¢ kare, tj.. prze-
baczyé, gdy zal wychowanka uczyni spetnienie jej zbytecznem. Niezastu-
zone nagrody psuja tego, ktéry je otrzymat, a sa niesprawiedliwoscia wzgle-
dem nienagrodzonego; niezastuzona kara jest dla stabego krzywda, ktéra
jego umyst gluchym czyni na przepisy, a napetnia gorycza przeciw wycho-
wawcy. Nagrody i kary wymagaja ze strony wychowawcy najwiekszej bez-
stronnoéci. Gdy tak wielce jest trudno by¢ bezstronnym i przedmiotowym,
to pomingwszy juz inne przyczyny, nalezy by¢ bardzo umiarkowanym w udzie-
laniu kar i nagréd szczegdlnie w szkole, gdzie bra¢ nalezy na uwage wptyw
kazdej nagrody lub kary na catg klase. Wiasnie dlatego nalezy sie
wstrzymywaé od wszelkich ostatecznosci w tym wzgledzie, zaréwno od ude-
rzajacego odszczeg6lniania lub zbyt surowych kar, a tembardziej cielesnych.

Uteaga 2. Naturalne nagrody i kary majg te wyzszo$¢ nad samo-
wolnemi, ze jako wyplyw nie osobistej sprawiedliwosci sg niezalezne od
indywidualnosci i jej nierzadko opacznych poje¢, oraz, ze majg powage jako
wyzsza konieczno$¢, z pod ktorej nikt sie wytama¢ nie moze. Mimo to nie
zawsze naturalne nagrody i kary sa dostateczne i wystarczajace, a to z przy-
czyny, ze naturalne skutki dobrego i ztego czesto zapdézno z sitg mniej sta-
nowczag przychodza, a czesto z przypadku wcale sie nie zjawiaja.

8= 48.
0 nagrodach w szczeg6lnosci.

Nagrody, jako sztuczny $rodek budzacy usposobienie moralne,
moga by¢ uzyte czescioj tylko w poczatkach wychowania, a usuwac
sie winny stopniowo naturalnym pobudkom, w miare, jak dzi¢-
cie na nie czulszém sie staje. ,Wychowawca musi uwaza¢ na-
grody jako linie pomocnicze przy pisaniu, jako pasek
do prowadzenia dzieci w stawianiu pierwszych krokéw; usuwac
je nastepnie, gdy sity tak wzrosng, iz beda dostateczne do samo-
dzielnej czynnosci.“ (Scliwartz-Curtmann).
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Zachowanie wychowanka zgodne z obowigzkiem
nie zastuguje jeszcze na nagrode. Spokojne przeswiadczenie spet-
nionego obowigzku, rado$¢ z powodzenia, ktore towarzysza wyko-
naniu pracy lub dzieta, a wreszcie zadowolenie wychowawcy winno
by¢ dla wychowanka dostatecznem wynagrodzeniem.

Nie zastuguja na nagrode réwniez przymioty, ktore sa darem
natury, a nie zastugg wychowanka. Geniusz, sita, pamieé, talent
muzyczny, przyjemne obejscie, mita powierzchownos$¢, naturalna
zywos$¢ nie uprawniajg jeszcze uroszczenn do nagrody, dopdki wia-
$nie wychowanka usitowanie nie jest widoczne w staraniu o dalsze
irksztatcenie i uzacnienie tych przymiotow.

Oczywistg jest rzecza, iz nagrody nie moga by¢ wynikiem
ugody i na niczem innetn polega¢, jak tylko na zastudze ucznia,
a wiec pojawia¢ sie, jako wolny dar zyczliwosci nauczyciela.

Najpiekniejsza nagrodg pedagogiczng jest uznanie, ktérem
darzy wychowawca zachowanie sie wychowanka. Tego rodzaju
uznanie nie ma wyraza¢ sie zewnetrznie w sposob jaskrawy;
wystarczy raczej, jesli ciche zadowolenie wychowawcy towa-
rzyszy czynnosciom wychowanka, a udzieli spojrzeniem, ruchem,
lub kroétkiemi tu i owdzie rzueonemi stowy. Im wyzszg powaga wy-
chowawcy’, im Scislejszy a serdeczniejszy wezet mitosci, ktory wigze
wychowanka z wychowawcg: tem bogatsze w plony okaze sie ciche
uznanie ze strony wychowawcy.

Uznanie wyrazone stowami nazywa si§ pochwatg. Do-
tyczy ona wprawdzie czynu lub dzieta, spada w udziale jednak na
tworce, ktory sie przez to niejako wywyzszonym czuje. Pochwata
wymaga szczeg6lnej przezornosci, poniewaz najczesciej zawiera na-
gane tych, ktérych nie spotkata, a moze pochwalonego przyprawié
0 zarozumiato$¢. Szczegolnie w szkole zaleca sie oszczednos¢ i bez-
stronno$¢ przy rozdzielaniu pochwaty. Dlatego o wiele jest lepiegj,
jesli pochwata pojawia sie w formie uznania widocznych usitowan,
oraz w formie zachety do dalszego dazenia i wytrwatosci.

Pochwata staje sie odznaczeniem, gdy sie do niej przylacza
zewnetrzne znaki. Kartka pochwaty, obrazek, ksigzka, odzna-
czajgce miejsce w klasie, powierzenie urzedu honorowego*)
moga by¢ uzywane jako odznaczenia.

*) We wszystkich wiekszych szkotach powinny by¢ ustanowione pewno
urzedy; i tak: winni by¢ osobni zarzadcy rozmaitych spraw, doglada-
jacy uczeszczania do szkoly, stawiania sie w oznaczonej porze, zewngtrznego
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Wszystkie innego rodzaju odznaczenia, jak: wpisywanie na-
zwisk do ksiegi zastug, rozdawanie medali i orderdw, wypisywanie
nazwisk na osobnej tablicy i tak zwane premie, rozdawane w koricu
roku szkolnego, mniej sa stosowne i moga by¢ zaniechane.

Uwaga 1. Skuteczno$¢ pochwat polega na rozsadném zuzytkowaniu
poczucia honoru. Z posréd trzech pobudek ludzkiego pozadania i dzia-
tania, t. j. uzycia, zysku i honoru jest niezaprzeczenie ostatnia, naj-
szlachetniejsza. Zadza uzycia i zadza zysku sg o wiele nizsze od
zgdzy stawy. Baczy¢ tylko nalezy, by uczucie honoru nie wyrodzito
sie w widoczng préznosc¢ lub pyche, ale byto skierowane ku zdobyciu
moralnego uznania ze strony najlepszych. Wyzej bez watpienia ceni¢
nalezy zapatrywanie, ktére o dobro dla dobra sie stara i rzeczywiscie
tez hasto to musi by¢ na zawsze przewodnig gwiazdag pedagogiki. A jednak
kategoryczny rozkaz obowiazku i jego poczucie okazuje sie czesto
nawet u dorostych niewystarczajgeém w obec ponet zmystowosci; te'm mnigj
zdota on zdziata¢ u dzieciecia, istoty stabej, ulegajacej tak bezposrednim
zmystowym wptywom. Jezeli wiec nagrody majg mie¢ zastosowanie jako
sztuczna przeciwwaga zmystowosci: to¢ juz najlepiej wyprowadzac je z zakresu
ambicyi. Lepiej wiec zamiast takoci lub biletu do teatru, albo pieniedzy
da¢ dziecku kartke pochwaty.

Uwaga 2. Premie szkolne i ztote ksigzki wyklucza nowa peda-
gogika. Sa to bardzo drastyczne i wihasnie dlatego niebezpieczne $rodki, pod-
niecajgce ambicye, a nadto sumienne i prawdziwie pedagogiczne ich uzycie
potaczone jest z wielu trudnosciami. (Por. z ostatnim dodatkiem poprzed-
niego paragrafu.)

§= 49.
0 karach w szczegdlnosci.

Jak w panstwie tak i w szkole nalezy uwaza¢ kary za smutng
koniecznos¢; to tez uzywane byé winny jeszcze z wiekszg przezor-
noscia i oszczednoscig niz nagrody i to w naglacych tylko wypad-
kach ; spos6b za$ ich udzielania musi by¢ tagodny i prawdziwie
moralny, tudziez z pewnem stopniowaniem zastosowany. Bezwzgle-
dnie potepia sie kary, ktéreby wychowankowi badz pod wzgledem
fizycznym, badZz moralnym szkode przynies¢ mogty, a przedewszyst-
kiem te, ktére w nim przytepiajg poczucie honoru.

porzadku i czystosci; przechowujacy i rozdzielaj gcy potrzeby szkolne,
zbierajacy zadania, w ogéle st.rzezgcy tego, co jest koniecznem do utrzy-
mania we wszystkiem pewnego organizacyjnego tadu i porzadku.
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Kary cielesne wszelkiego rodzaju, 'postaci i nazwij wyklucza bez-
warunkowo i w caUj rozciggtosci wychowanie publiczne.

Wymiar kary wymaga nadzwyczajnej przezornosci, poniewaz
karac¢ znaczy tyle, co sprawne przykros$¢, a kazda przykrosc¢
ukazuje sie tak diugo sprawg moralnie wstretng, bo niezyczliwoscig
(8. 28), dopoki nie jest uzasadniong. Powodem Kkary, Kktory
chroni karzgcego od zarzutu niezyczliwosci jest jego pragnienie p o-
prawy karanego.

Najnaturalniejszg karg dla wychowanka jest niezadowolenie
wychowawcy*), objawiajace sie w calem jego zachowaniu, w spoj-
rzeniu, wyrazie twarzy i wiasciwych ruchach. Niezadowolenie stowem
wyrazone? jest nagang, ktéra wedtug stopnia swoj dobitnosci i suro-
wosci jest juz to napomnieniem, juz to burg lub zgromie-
niem, a moze by¢ polagczona z grozbg surowsz6j kary, ktorg
w razie braku poprawy rzeczywiscie wykonaé¢ nalezy.

W szkole zaostrza sie zgromienie réwnoczesnem zawiadomieniem
rodzicéw, wpisaniem do dziennika, lub podaniem nazwiska ucznia na
konferencyi nauczycielskiej.

Kary szkolne wyzszego stopnia sg nastepujgce: stanie wrtawce,
lub przed nig, wskazanie nizszego miejsca, odebranie powierzonego
urzedu, zatrzymanie w szkole za wiedzg rodzicéw, skazanie ucznia
na kare w domu z uwiadomieniem rodzicéw, ajako ostateczny Srodek
czasowe wydalenie ze szkoty.

Zupetne wykluczenie ze szkoly dopoty jest nieloiczném i nie-
mozliwem, dopdki nie ma szkét dla zaniedbanych dzieci.

Szyderstwo, uraganie i zelzywe stowa uwiaczajg godnosci wy-
chowawcy, nie moga by¢ zatem uznane za stosownie kary. Réwniez
osSwiadczamy sie przeciw kleczeniu dziatwy, stawianiu jej za drzwiami,
poleceniom zbytniego przepisywania mechanicznego, a tembardzidj
wpisywaniu do osobnych, na to przeznaczonych ksigzek, jako Srodkow
moralnie pietnujacych; réwniez nie pochwala sie wszystkiego, co
zbyt wyszukane i zawite w wymierzeniu kary, jak niemniej zada-
wania prac za kare; byloby to bowiem ponizeniem pracy.**)

*) Dla wychowanka wychowawca jest rozsadkiem i prawem. Kazde
jego wykroczenie jest wtedy obrazg wychowawcy, ktéry wymierza kary, jak
naturalny skutek obrazy prawa.

**) Wyjatek stanowig opuszczenia i zaniedbania, gdzie wiasnie praca
jest naturalng kara.



Do O karach w szczegdlnosci.

Karanie catej klasy moze by¢ usprawiedliwione tylko w bardzo
rzadkich wypadkach; a uczen nie okazujacy nalezycie rozwinietego
umystu karanym by¢ w zaden sposéb nie moze.

Niech wychowawca w ogéle nie zapomina, ze kary sg peda-
gogicznymi $rodkami uzdrowienia, a wiec dla zdrowego
organizmu zbyteczne. Im gorsza jest szkota, tém potrzeba kar
jest wiekszg i to w sposobie i formie coraz drastyczniejszej.*)

Przy osadzeniu karygodnosci wychowanka strzedz sie ma wy-
chowawca gwattownos$ci i namietnosci; niech sie Kieruje raczoj
tagodnos$ciag i mitoscig blizniego. Niechaj nawyknie uwa-
za¢ moralne stabosci i utomnosciwychowa nka tak, jak lekarz
uwaza utomnosci cielesne — t. j. ,jako objawy stabej lub
chor6j natury“. (Niemeyer). Lekarz przecie nie unosi sie gnie-
wem na chorego, ale stara sig go z tego stanu wyprowadzi¢; to
samo niech czyni wychowawcal!

Uwaga. Kary cielesne musza by¢ wykluczone ze szkoty i z tego
wzgledu, ze nie mozna znale$¢ dla nich odpowiedniej formy i dostatecznej
ostroznosci, aby unikna¢ niebezpiecznego wptywu. Kto ma wymierzaé kare?
Nauczyciel? Stuzacy? Jedno wstretniejsze niz drugie. W jakiem usposobieniu
nalezy kara¢? Obojetnie? Byloby to oburzajgce, gdyby nawet byto mozliwe.
W przystepie gniewu? Nauczyciel nie powinien sie zapomina¢ — musi by¢
zawsze peilny réwnowagi i spokoju. Moze z moralnem oburzeniem? roz-
brojeniem? Byloby to wikasciwe usposobienie przy t¢j sprawie, gdyby
byto rzeczg tatwg utrzymaé sie na takiej spadzistosci pomiedzy moralne'm
oburzeniem a nieliczageym sie z niczem afektem. Przy.innych rodzajach kary
wystarcza rozkaz lub bezposredni przymus: u kar cielesnych jest zadanie
gwaltu konieczne pod postacig egzekucyi, ktére s tem brzydsze, ze wy-
mierzane stabszemu przez mocniejszego. To tez nowoczesna szkota ludowa
musi raz na zawsze wzig¢ rozbrat z bezecnym rzadem strachu. W domu
chroni ojca i matke od pozoru ztych uczu¢ mito$¢ rodz iciel sk a, wszcze-
piona i wynikajgca ze zwigzkéw natury i krwi, a ktéra i po najbrutalnjej-
szych karach nie niknie, ale powraca; czy mozna liczy¢ u karzacego nauczy-
ciela na podobng miare mitosci? Jak w przyrodzie najznaczniejsze skutki
wywolywa spokojny rzad niewidomych sit, tak mozna sie spodziewa¢ w wy-
chowaniu wszelkiego dobra od spokojnego i konsekwentnego dziatania wycho-
wawecy, a nie od drakonskich katastrof odstraszajacego rzadu pedagogicznego.**)

*) W $rednich wiekach, kiedy szkota z rozmaitych przyczyn bardzo
nisko upadta, kij miat w niej najrozleglejsze zastosowanie.

**) W szkole, gdzie panuje dobry duch, gdzie uczniéw nieprzerwanie
a z mitoscig dozorujg i zatrudniajg, gdzie osobisto$¢ nauczyciela swym moral-
nym wplywem przenika calg rzeszo dziatwy; tam wystarcza az nadto S$rodki
zwyczajne, a potrzeba rozgi zupeilnie zbyteczng sie staje. W takiej szkole
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Poniewaz nie uznajemy kar cielesnych jako $rodkéw pedagogicznych, przeto
uwolnieni jesteSmy od blizszych wzkazéwek dotyczgacych wykonywania tego
rodzaju kary, ktérg juz Kwinty lian w I. wieku chrzedcijanstwa uznat za
niewolniczg, niegodng wolnego cztowieka.

§. 50.
Pouczanie.

Sprawie wychowania towarzyszy pouczanie, ktore sie nawie-
zuje i tgczy z rozmaitymi przypadkami codziennego zycia. Jesli
dziecie upadnie, poucza je matka, jak ma chodzi¢; sparzy sobie
paluszek — ojciec skorzysta ze sposobnosci i pouczy je o skutkach
ognia. Gdy na przechadzce zaskoczy nas burza, uzyjemy tej oko-
licznosci do pouczenia dziatwy o elektrycznosci atmosferycznéj, po-
tedze sit przyrody i wielkosci Boga !

Tego rodzaju pouczania odmienny tu majg charakter, niz te, ktore
sg podane na lekcyi fizyki lub religii. Dziatajag one potezniej niz
wilasciwa nauka, ktora sie z uderzeniem dzwonka rozpoczyna i
konczy, poniewaz w tej chwili wiadomo jest, ku czemu
sie zwrdécit wszystek umyst wychowanka, Kkiedy syste-
matyczna nauka przechodzi czasem bez skutku po przed roztar-
gniony umyst miodziezy.

Wychowujgce pouczenie jest zatem nawigzaniem prawd
teoryi i praktyki do poszczegélnych, doraznych doswiadczen zycia.

Przedewszystkiém zaliczaé tu wypada moralne pouczenie,
jako objasnienie stosunku pewnej czynnosci lub postepku do praw
moralnosci, potaczone z wyrazeniem uznania, uwielbienia, lub po-
gardy, jakie ten uczynek w nas budzi.

Pouczania wychowawcze majg wielkg wartos¢ w wychowaniu,
jako szkota moralnego sadu, byle sie tylko nie wyrodzity
w powierzchowne i ptytkie moralizowanie. Znajduja
one szczegolniejsze zastosowanie swoje tam, gdzie wychowanie, jak
n. p. w domu rodzicielskim, ma forme obcowania.

Pouczania ojca i matki pozostawiajg gtebokie slady w umy-
Sle dziecka.

Uwaga 1. Wychowawcze pouczanie dziata czasem potezniej i pewniej,
niz wiasciwa nauka, poniewaz je wychowanek otrzymuje w stosowny sposob,

ujmie i przyprowadzi do porzadku duch ogétu dziecie Zle nawet z domu
przysposobione. W kos$ciele panuje pokéj i porzadek, ustajg ludzkie namie-
tnosci, a nawet zty usposabia sie tagodniej. Czyzby ten moralny duch nie
mogt wywota¢ podobnego skutku i w szkole?
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oraz w stosownej chwili i usposobienia. Dziecie widzi $lepego zebraka, czyz
jest nad te sposobniejsza chwila pouczenia go o btogostawionym darze wzroku,
wpojenia mu litoSci nad nieszczeSciem i usposobienia go do dobroczynnosci?
W wycieczce w Tatry fatwo przyprowadzi¢ dziecie do rozmaitych geograficz-
nych poje¢: stokéw gérskich, paséw, lodowcow, dalqg" prawego i lewego brzegu
rzeki, powstania i spadu rzek; bez poréwnania diuzej utkwig mu one w pa-
mieci, niz gdyby mu byly podane w zamknietej izbie szkolnej w czasie lek-
cyi geografii. | w istocie, gdyby byto mozebne utozy¢ i uporzadkowaé
wszystko, co godne wiedzy w formie takiego okoliczno$ciowego pouczania —
wtedy nauka bytaby réwnie tatwa i przyjemna, jak najpewniejsza w swych
skutkach. Tego jednak wobec wielkiego zakresu wiedzy dokona¢ nie podobna,
sposobno$¢ bowiem nie jest zawsze na zawotanie i do ustug potrzeby, wiec
pouczanie przy sposobnosci musi sie zastgpi¢ naukg z planem pewnym utozona.

Uwaga 2. Poczatkowa nauka szkolna powinna mie¢ przewazny charakter
pouczania, ktére mozna nawigza¢ do osobistego obcowania nauczyciela z ucz-
niami, do wydarzen w szkole zasztych i do uzy¢ sie dajacych Srodkdéw uzmy-
stowienia.

§. 51.
Przykiad.

O wiele potezniejszym od nauki jest przyktad; zasadza
sie, on bowiem na checi nasladowania, wtasciwej kazdemu. Wskazuje
on wychowankowi nietylko, co ma by¢ zrobione, ale ze moze i
w jaki sposéb winno byé zrobione.

Rozr6zniamy:

1. Przyktad wychowawcy. On to dopiero uzycza pouczaniu i
przepisom niezbednego znaczenia i wtasciwej wagi. Im bardziej nauka
i przyktad w osobie wychowawcy sie kojarza, tern skuteczniejsze
jest wychowanie. %)

2. Przykiad otoczenia. Stara¢ sie przedewszystkiem nalezy
0 usuniecie z otoczenia wychowanka ztych przyktadéw; postaranie
sie i osiagniecie najlepszych nie zawsze lezy w mocy wychowawcy.
Szczesliwe dziecie, wrastajace w kotku szlachetnej, mitoscia zjedno-
czonej rodziny! — Ale i w szkole wplywa poteznie na jednostke
duch, przenikajacy wiekszos¢ rzeszy szkolnej, szczegolnie zas przy-
ktad dojrzalszych i odznaczajacych sie ucznidw; nauczyciel za$,
niechaj dobywa z sw¢j strony sit wszystkich, by tego ,dobrego
ducha“ w swej szkole utrzymat.

*) Nie ten kaznodzieja* wywiera najwiekszy wpltyw wychowawczy na
gmineg, ktéry najpiekni¢j kaze, ale ten, ktéry swe, choé¢ mniej pigkne stowa,
zyciem wlasném stwierdza.
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3. Historyczne i idealne przykiady, ktore sie podaje wy
chowankowi w przedstawieniach historyi Swietej i dziejow w ogole,
w biografiach wielkich i szlachetnych mezéw, jak nie mniej w ide-
alnych opisach. We wychowawczych celach obrobiony ,Plutarch*
(Zywoty wielkich mezéw) dziata bardzo skutecznie. Zycie Chry-
stusa podtug ewangelistow jest arcydoskonatym srodkiem wycho-
wawczym. Nawet podania, basni, bajki i przypowiesci przynosza,
pozadany skutek. (Przypowie$¢ o marnotrawnym synu.)

Skutecznos¢ przyktadu bywa tém pewniejsza i wieksza:

1. Jesli wptyw jego na umyst jest, oile mozna, bez-
posredni. CodSmy przezyli i widzieli wptywa skuteczni¢j i pe-
wni¢j nig. to, cosmy styszeli, lub czytali. Wptyw przedstawien tea-
tralnych jest bardzo wielki, wtasnie przez to, ze sie. tycza i maja
wiele tgcznosci z istniejgcymi stosunkami spotecznymi *).

2. Im umyst wolniejszy jest i samodzielniejszy,
w chwili jego dziatania. To, co samodzielnie i przypadkowo
zdobyte, dziata potezniej niz to, co narzucone, a wptyw rzeczy i
okolicznosci umysinie nastrojonych niknie, skoro tylko wychowanek
dostrzeze zamiar, w jakim ten przykiad przysposobiono.

3. Im przytoczone przyktady sa pokrewniejsze i
blizsze osobie i stésunkom zycia wychowanka. Wiele
przyktadow, ktore dzideieciu w miodosci do nasladowania przytaczac
sie zwykto, sg, albo za wysokie, albo za dalekie i nie mogg wy-
wiera¢ pozgdanego skutku. Dzi¢cig, po prostu méwiac, nie rozumie
takowych, ani jest zdolne mysla sie w nie zagtebic.

Najsilniej téz dziata obyczaj, ktéory wwazaé nalezy za stereo-
typowy przykiad, uswiecony ogoélném uznaniem. Gdzie w codzien-
ném otoczeniu wychowanka czysty obyczaj sie rozwija i panuje,
tam znajdzie jego moralno$¢ najpewniejszy i najtrwalszy punkt
oparcia.

Uwaga. Wptyw przyktadu zalezy catkiem od osobisto$ci wycho-
wawcy, a zwilaszcza od jego prawdziwego charakteru, nie maski,
ktéraby przywdziewat dla celéw wychowania. Maske przejrzy wkrétce w tym
wzgledzie kazde bystre dziécie; i tylko taki wychowaw-ca moze dziata¢ na
nie cala swa istotg, ktory sie okazywaé¢ moze takim, jakim w istocie jest.
Niemey er podaje nastepujace okreslenie wptywu tego rodzaju wychowawcy:

awet w dojrzatym wieku, gdy wychowawca juz nie zyje, dziata wcigz
jego pamie¢ i to tak poteznie na wychowankoéw, ze daje im nieraz najwiecej
sity do oparcia sie w chwilach pokusy, najwiecej odwagi do wypetnienia ciez-

*) Zalecamy czytaé: ,Teatr, jako moralny instytut® — Schillera.
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kich obowigzkéw, do wykonania wielkich przedsiewzie¢. Kto wielkoscig
swego moralnego char«akteru tacznie z najdoskonalszem uczuciem ludzkosci,
okazywanem swoim wychowankom umiat sobie zdoby¢ na nich tak wielki
wplyw, ze szacunek i mito$¢ stan.g sie dusza wszystkich ich czynnosci i dzia-
ta¢ bedag bezprzestannie nawet mimo ich wyraznej $wiadomosci, ten dopetnit
wiecej, niz potlowy moralnego wychowania. Potrzeba tylko jego skinienia, a
dobra wola je podejmie. Chmurniejszy rzut oka na nich wstrzyma od btedu
wymowniej, niz wszelkie kary. Jego zadowolenie nagrodzi ich wiecej, niz
wszystkie odzn.aki zaszczytne, po ktérych czesto naprézno skutku sie spodzie-
wamy.“ — A w uczcie Platona méwi Alcybiades o swoim wielkim nauczy-
cielu: ,Stuchajgc Sokratesa — czuje sie cztowiek wstrzasniety i jakby uwie-
ziony. Kiedy go stucham, doznaje¢ silnego bicia serca, jak gdyby na mnie
zstepowato natchnienie Korybantéw; tzy cisng mi sie¢ do oczu na jego stowa
i widziatem, ze u innych to samo sie¢ dziato. Styszatem wielkich méwcéw,
styszatem Peryklesa; uznaje, ze pieknie méwili, ale stowa ich nie wywieraty
na mnie nigdy podobnego wrazenia; dusza moja nie wznosi sie po nad siebie
i krepujace ja wiezy zmystowosci. Uciekam przed nim, by sie przy jego boku
przedwcze$nie nie zestarze¢. Jest to jedyny cztowiek, przed ktérym sie wstydze.
Nie moge nawet zgani¢ tego, co on nakazuje czyni¢ lub czego zaniechac.
Unikam go zatém, poniewaz wstyd mie ogarnia na mysl, iz postepuje wbrew
danej mu obietnicy. Zyczylem sobie nieraz, by raz juz zszedt z tego $wiata,
ale gdyby sie tak stato, czuje, bolatoby mig to niijgtebiej.”

§ 52.
Wplyw czytania.

Ksigzki takze wychowujg ludzi.

Wychowawca albo kieruje czytaniem wychowanka, biorgc
osobiscie udziat w tej czynnosci, albo nad niem czuwa, wplywajac
na wybo6r przedmiotu i sposéb czytania.

W pierwszym razie mie¢ trzeba na pamieci nastepujgce przestrogi:

1. Czytanie winno sie poprzedzi¢ analitycznem przygoto-
waniem, ktdre ma obudzi¢ zajecie czytajgcego.*)

2. Przy czytaniu samem objasni¢ trzeba nowe dla dziatwy
pojecia przez wskazanie podobnych, znanych juz wychowankowi
wyobrazen lub stosunkow.

*) Zasade te falszywie pojmujacy opowiadajg tres¢ rzeczy wszystka i tém
samem zaspokajajg wszystka ciekawos$¢ dziatwy i wykluczajg interes czytania.
Tu chodzi o przysposobienie i zaciekawienie, a wiec wcale nie o opowiedzenie
tresci przed czytaniem ustepu. Zreszta sposdb czytania wchodzi w zakres
specyalnéj metody, gdzie rzecz ta blizej objasniong by¢ winna.
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3. W koncu syntetyczne powtdrzenie zbierze krotko
istotne czesci przeczytanej rzeczy.

Co sie za$ tyczy samodzielnego czytania, niech wychowawca
uwaza:

1. Aby wychowanek nie czytat za duzo, a zwlaszcza
zbyt rozmaitych rzeczy, poniewaz zakres wyobrazeh zywiony sztucz-
nie sitg wyobrazni twdrczej moégitby przewazy¢ i oddali¢ go od rze-
czywistosci.

2. Aby tres$¢ czytania byta stosowna, a wiec nie miata
wr sobie nic gorszacego, ani niezrozumiatego, ani przesadnego; ro-
wniez nie powinno to by¢ rzeczg lichg i mierna, ale raczdj co$ takiego,
coby miato tgcznos¢ z jego interesem, obudzonym stésunkowo przez
wilasne jego doswiadczenia, nabytg nauke i wychowanie,

3. Aby czytat samodzielnie:

0) zdajagc samemu sobie i innym sprawe z tego, co czytat, nie bez
wydawania sgdow, czynienia zarzutéw itp.

6) robigc potrzebne zapiski oraz wyciagi (ekscerptu) w ogélnych
zarysach; czy to dostowne wypisy poszczegdlnych ustepdw
sitg wyrazenia sie odznaczajacych, czy to wolne nasladowanie
lub streszczenie gtéwnych mys$li utworu.

c) poréwnywajac rzeczy czytane miedzy soba, jako tez z og6lnym
wynikiem nauk pobieranych i doznanych doswiadczerh i wpro-
wadzajac te zdobycze w uzycie i zastosowanie.

4. Aby do dziet gtéownych, tj. pism waznych i w tres¢ ob-
fitszych czesciej powracat, poniewaz niepodobna opanowac naraz
wszystkiego skarbu mysli zawartych w takiej ksigzce. Dobrze jest
zakreslaé¢ sobie ustepy, ktére nam sie szczeg6lnie podobaja, aby
odrazu zwr6city naszg uwage przy powtérném czytaniu.

Najlepsze dzieta dla miodziezy sg te, ktére owiewa duch szla-
chetny a moralny; w ktérych zatem cel wychowania ukrywa sie po
za ujmujaca forma.

Nie mozna podawaé¢ dzieciom do czytania nic dziecinnego i nie-
dorzecznego, bo umyst ich przyzwyczaja¢ nalezy wczesnie do rzeczy
wyzszych. Herbart i Niemeyer polecajg chtopcom Plutarcha i
Homera, bo tez trudno o stdsowniéjsza dla nich lekture obok
opiséw podrézy i wynalazkow.

Uwaga 1. Obcowanie z ksigzkami wymaga wielkich pedagogicz-
nych ostroznosci. W ogoéle przestrzegamy przed czytaniem wielu rzeczy
a predko,-przed pochtanianiem ksiazek bez réznicy, wyboru i braku. Takie
czytanie nie tylko nie przynosi zadnego pozytku, ale co gorsza, prowadzi do
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marnowania czasu i zaniedbywania obowigzkéw, a jednostronnie dziatajgc na
fantazye doprowadzi¢ moze wychowanka do dziwactwa i niezadowolenia ze
stosunkéw rzeczywistego $wiata i wiasnego potozenia. Précz tego obcowanie
z ksigzkami usuwa nas od obcowania z przyrodg. Nie bez ziarnka prawdy,
cho¢ za daleko rzecz posuwajac, méwi Rousseau w swoim Emilu: ,Przed
dwunastym rokiem zycia, niech Emil nie wie, co ksigzka. A ifiemeyer
wyznaje, ,ze byloby korzystniej, gdyby bardzo miode dzieci pici obojga prawie
nic, starsze tylko bardzo mato czytaty, a nawet w nastepujacych latach, wy-
jawszy bezposrednio pozytecznych i koniecznych rzeczy, mniej w ksigzkach,
wiecej w wielkiej ksiedze przyrody i zycia ludzkiego czytaé¢ byty przyzwy-
czajone." — Czytajac, nalezy mys$le¢ powaznie i stara¢ sie o tgczenie tresci
z catym zakresem mysli wychowanka. Wiasnie dlatego nalezy mu poda-
wac tylko to, co wazne i prawdziwie godne czytania.

Uwaga 2. Najodpowiedniejsze dla dzieci jest czytanie historycznych ksig-
zek, poniewaz podajg rzeczywiste szczeg6ly i fakta. Przypadki Robin-
sona sa stusznie uznane za doskonaty materyat, poniewaz do nich daje sie
nawigza¢ wazna bardzo nauka o potrzebie, znaczeniu i btogostawionych skut-
kach eywilizacyi. Nie mniej stosowne jest dla dzieci btgkanie sie Odyseusa
wedtug Homera i wedréwki Cyrusa wedtug Herodota. 1 nasze religijne opo-
wiesci i podania, zywoty patryarchéw wedlug Mojzesza, sa doskonatym mate-
ryatem czytania dla dzieci.

Rozdziat I1.

O zasadach wychowania.

§. 53.
[ Wychowanie winno by¢ moralnem.

Moralnem zowiemy wychowanie, je$Sli najwyzszem jego
prawidtem jest cel moralny, to znaczy, jesli dazy do tego, aby
wychowanka uczyni¢ cztowiekem ocharakterze moralnym.

Cel moralny obejmuje wszystkie kierunki ludzkiego rozwoju
i wszystkich bez wyjatku ludzi wspdlnie obowigzuje. Wychowanie
zatem moralne bedzie oraz powszechném i prawdziwie ludz-
kiem, wykluczajac wszelkg jednostronnosc.

Jednostronnos¢ w wychowaniu wynikajgca z falszywego poje-
cia przeznaczenia cztowieka moze by¢ rozmaita i nadawac t6] spra-
wie rozmaity charakter.

Rozr6zniamy przeto:
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1. Wychowanie kastowe i stanowe, ktore sposobi wytgcznie
do szczegdélnego sta nu, warstwy Mb kasty spoteczenstwa,
n. p. do stanu duchownego, wojskowego, szlacheckiego i t, d. Na-
lezy tu przedwczesne wychowanie zawodowe, ktore
ksztatci dziecko jednostronnie dla z géry oznaczonego, szczeg6to-
wego celu.

~Wyksztalcenie stanowe i zawodowe musi by¢é zawsze podpo-
rzagdkowane pod ogélny cel ludzkiego wyksztatcenia.“ (Pestalozzi.)

2. Wychowanie despotyczne wychodzi z tego punktu
zapatrywania, iz cztowiek jest z natury ztym i z tego powodu usi-
tuje uzyciem zewnetrznego przymusu i niegodng czlowieka tresurg

uzdolni¢ wychowanka do pewnych zrecznosci.

3. Wychowanie pietystyczne (Metodysci i Herrnhuterzy,
A. H. Franke) kltadzie zbyt przesadny nacisk i troske nagrzészng
nature cztowieka i przez to uniemozebnia wolny rozwéj cha-
rakteru wychowanka. eUstawicznem zwracaniem jego mysli
po za Swiat rzeczywisty odrywa go od ziemi i przeksztatca sie
tatwo w wychowanie ascetyczne.

4. Wychowanie egoistyczne, t. j. wychowanie do egoizmu,
ktére w miejsce moralnego charakteru, poswiecajgcego sie ogdtowi,
stawia za cel wylgcznie interes wychowanka, oddzielajgc takowy od
interesu spoteczenstwa. Ta jednostronno$¢ przyjmuje czasami ceche
zniewies$ciatego wychowania, ktére w nadzwyczajny spos6b
troszczy sie tylko o osobiste szczescie wychowanka; nazywaja je
chetnie pralityczné¢m wychowaniem, poniewaz w nism wszystko
sie sktada na zapewnienie gagatkowi wygodnego i przyjemnego po-
tozenia na przyszto$é. Zakrawa tez ono nie mato na eudaimoni-
styczne wychowanie, t. j. dazace do wygodnego zycia. Niestety,
wedtug tej niegodnéj zasady, przewazna cze$¢ miodego pokolenia
dzisiaj wychowywang bywa.

W przeciwienstwie do tych jednostronnosci, ma moralne wycho-
wanie na oku catego cztowieka i stara sie rozwina¢ jego ducha
zgodnie zwszystkiemi moralnemi idejami. Musi to
czyni¢ tem wiecej, ze niepodobna przewidzie¢, na jakie szcze-
golne koleje losu narazone bedzie zycie dojrzalego wycho-
wanka.

Uwaga. Wychowanie moralne nie kierujgce sie w swem dziataniu
zadnymi zewnetrznymi wzgledami, a dazace wylgcznie za wysokimi celami
ludzkosci, jest dotad jeszcze do$¢ rzadkiem zjawiskiem. Miejsce wznioskj
madros$ci zastepuje obliczajgca wszystko roztropno$¢, ktérej celem nie

Lindner-Seredyneki. 7
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jest moralno$¢, ale fizyczny dobrobyt, a nawet zdarza sig, ze mitos¢
wychowujgca nie moze sie wznie$¢ do wyzyny pojecia, iz wychowanie moralne
jest koniecznoscig. Stusznie wola Rousseau na wychowawce w trzeciej
ksiedze swego Emila: ,Przedewszystkiém wychowujcie cztowieka na czto-
wieka, a nie na to, czem on z natury nie jest. Czyz nie pojmujecie tego,
ze pracujac nad jego wychowaniem do jednego wylacznie stanu, czynicie go
catkiem niezdolnym do wszelkiego innego, a gdyby los postanowit inaczej,
czeg6z sie doczekacie ? Chyba jego nieszczescia.

A c6z Smieszniejszego nad wielkiego pana, ktéry, doszediszy do torby
zebraczej, zachowywa w nedzy wszystkie przesady stanu, do ktérego nalezal?
C6z bardziej ponizajgcego nad widok zubozatego bogacza, ktéremu przed oczy
nasuwa sie pogarda, jaka sie¢ zwykle biedakéw obrzuca, a ktéry sam widzi
sie na najnizszym stopniu spoteczenstwa? Opuszczacie sie na istniejacy po-
rzadek rzeczy, a nie rozwazycie, ze ten porzadek podlega nieuniknionym
zmianom, i ze dla was réwnie jest niemozebnem przewidzie¢ je, jak im zapo-
biedz, a przedewszystkicm tej z nich, ktéra moze wasze dzieci napotka.
Wielki staje sie matym, bogaty ubogim, monarcha poddanym; czyz te zmiany
losu sg tak rzadkie, izbysScie mogli liczy¢, ze wy wihasnie stanowi¢ bedziecie
wyjatek? Wszystko, co ludzkg reka wzniesione zostato, ludzka reka obalone
by¢é moze; tylko charakter, ktéry natura data, jest niewzruszony, a raczej
charakter, ktérego uzycza cztowiekowi moralno$¢ bezwzgledne dyktujgca
prawa.

§= 54.
Il. Wychowanie winno by¢ naturalnem.

Moralnos$é¢ i rozsadek wskazujg cele, do ktérych ma dazyé
wychowanie; natura podaje Srodki, ktérych uzy¢ nalezy do
tego celu.

Wychowanie bedzie naturalnem, jesli do wptywu na wycho-
wanka uzyje takich srodkoéw, ktore odpowiadaja:

1. ludzkiej naturze w og6lnosci;

2. naturze wychowanka w szczegélnosci.

Poniewaz prawa ludzkiej natury, o ktorych tu moéwi¢ mamy,
nie sg niczém inndin, jak prawami psychicznemi, przeto wycho-
wanie bedzie naturalnem, jesli jego usitowania zgadza¢ sie beda
z prawidtami zdrowej psychologii.

Niech wychowawca nie zapomina, ze jego rzeczg jest tylko
nada¢ ksztatt tej zywej substancyi, ktora i bez jego przyczynie-
nia wcigzby sie ksztatcita (§. 5. Uw. 1.). Moze on wprawdzie wkra-
cza¢ w pochéd naturalnego rozwoju, ale tylko za pomoca S$rodkéw,
odpowiadajacych psychicznym prawom. Daremne bytoby usitowanie,
aby sprawic co$ i dokona¢ czego$ przeciw tym prawom ; $mieszny
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bytby wychowawca, gdyby chciat wykorzeni¢ popedy, zamiast
poddawa¢ je pod rzad moralnosci i rozsadku, albo, gdyby biorac-
rzecz ze stanowiska zmystowosci, uwazal pozadanie wychowanka
za nieodpowiedne pobudkom lub tym podobnie.

Wychowanie winno sie jednak stosowa¢ do szczegoélnych
wtasciwosci wychowanka.

Mamy wiec na wzgledzie:

1. fizyczng strone wychowanka, wiek i pteé, zdrowie lub
chorobliwos¢, wrodzone usposobienie i t. d.

2. temperament jako fizyologiczny rezultat zawistosci stanu du
szy odsystemu nerwowego w obydwadch jego kierunkach, energii imiary.

3. szczegdlny nastrdj naturalnych zdolnosci, ktore
sie okazuja u wychowanka w sktonnosciach i zrecznosciach.

4, wszystko, co wychowanie dotychczas przynio-
sto, a na czem dalsza czynnos$¢ w téj sprawie opiera¢ nalezy.

Wszystko to stanowi naturalng podstawe, na ktérej niech
sie oprze wychowanie, aby prowadzi¢ dzieto wychowania stopniowo
i bez prz erw ; a idac krok za krokiem za naturalnym roz-
wojem dziecka, mie¢ ustawicznie na uwadze wszystkie jego
chwile przejscia, stopnie lub przerwy w rozwoju, zupetnie tak, jak
to czyni przyroda w swem nieSwiadomem dziataniu.

Przedewszystkiém niech wychowawca ma za zasadeg, nie po-
czynaé¢ tak ditugo zadnéj nowej czynnosci w téj sprawie, az sie prze-
kona, ze ostatnia sie¢ udala i przyjeta w umysle dziecka.

Nie matym bytoby btedem, gdybySmy zasade natural-
nos$ci odnosili nie do $rodkéw ale do celu wychowania, t, j.
gdyby miarg, modtg i wzorem wychowania byta natura. Podobne
tlumaczenie tej zasady nie tylko nie datoby sie nalezycie ujgé
i okresli¢, ale nawet bytoby niebezpieczne ; nie tatwo bowiem po-
wiedzie¢, czém ta naturalnos$¢ jest w swojej istocie, skoro
natura w swym pochodzie przynosi dobre i zte, godne nasladowania
rzeczy i opaczne. Wychowawca nie moze zatem is¢ tu za natura,
ale raczej za rozsagdkiem i moralnoscig. Pierwszy po-
ucza go o tern, co jest, druga, co by¢ powinno. Zadaniem
wychowania bedzie przeto: pracowac¢ naturalnymi srodkami
nad osiggnieciem celu obyczajowego.

Przedstawicielem zasady naturalnosci w wychowaniu jest:
Jan Amos Comenius™).

*) Zasada naturalnos$ci jest dotad rozmaicie, a czesto najfatszywiej

rozumiang i ttumaczong. Pewien instynkt pociggat cztowieka od najdawniej-
7%
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Uwaga 1. Grzeszg przeciw tej zasadzie ci, ktdrzy, nie troszczac sie o
psychiczne prawa, zaczynajg wychowanie od poczatku, jakby w wychowanku nic
ztozoném nie byto — dalej — ci, ktérzy, nie zwazajac na duchowag wiasci-
wosé¢ wychowanka, spetniajg swe czynnosci szablonowo. Przedewszystkiem
pozna¢ nalezy indywidualno$¢, poniewaz, jak zauwazyt Cicero
jednym potrzeba hamulca, drugim podniety i bodzca.

Uwaga 2. Trwate, state usposobienie duszy pod wzgledem sity odporu
i wrazliwosci — bedace skutkiem statych wiasnosci systemu nerwowego, zo-
wiemy temperamentem. O ile ten stopien odporu i wrazliwos$ci
u kazd¢j jednostki jest rézny i osobliwszy, o tyle kazdy cztowiek ma odre-
bny czyli wiasciwy sobie temperament; jezeli sie jednak zauwazy ostateczne
granice, mozna rozrézni¢ cztery gtéwne temperamenty, mianowicie:
choleryczny z najwieksza, flegmatyczny z najmniejsza odpornoscig
i wrazliwoscig; dalej sangwiniczny o wielkiej wrazliwosci a matej odpor-
nosci i melancholiczny o matej wrazliwosci a wielkiej odpornosci. Tem-
perament choleryczny i flegmatyczny sg sobie tak przeciwne, jak sangwiniczny
melancholicznemu.

Ale poniewaz z powodu $cistej zmiennosci wszystkich organicznych
proceséw ciata, zycie nerwdéw nie da sie w zaden spos6b oddzieli¢ od reszty
organicznych funkcyj, przeto reszta cielesnego organizmu ma dla duszy takze
pewne znaczenie. Zwyczajny stan catego ciata, o ile ma wplyw na stan
duszy, nazywa sie przyrodzonem usposobieniem. Silna lub staba
budowa ciata, zdrowie lub chorobliwo$¢ jego organdéw, whasciwos¢ krwi, nawet
budowa kosci i muszkutdw majg pewne znaczenie nie tylko dla fizycznego,
ale takze dla psychicznego zycia i naleza tern samem do przyrodzonego uspo-
sobienia. Nalezy tu takze pochodzenie, klimat, wiek, pte¢ i t. d., o ile wply-
wajg na cielesng i duchowag wiasciwos¢ cztowieka. Temperament zada przeto
uwzglednienia w sprawie wychowania. Flegmatyk potrzebuje bodzca, choleryk
hamulca; btedy wynikte z temperamentu jak n.p. gadatliwo$¢, roztargnienie, na-
mietno$¢ do gry sangwinika, wybuchajgca dzikos¢ choleryka, ocigzatos¢ dogma-
tyka, réwniez niezadowolenie i nietowarzyskos¢ melancholika, wymagajg poste-
powania ostroznego i z wielkg roztropnoscig skutki obliczajacego.

szych czaséw do natury, z ktérej pomoca zwierzeta i inne istoty w ogdle
osiagaja cel pozadany. Ztad powstato mniemanie, ze we wszystkiem
nalezy sio kierowaé¢ wedtug natury; Rousseau uczynit te zasade pod-
stawag swej filozofii i pedagogiki. Zapomniano jednak o tern, ze cywil iza-
cya jest ustawiczng wojng z naturg, a stan moralnos$ci jest najzupet-
niejszém przeciwienstwem stanu natury. Natura wskazuje nam to, czego$-
my nasladowaé nie powinni, mianowicie egoistyczng walke wszystkiego prze-
ciw wszystkiemu, kiedy moralno$¢ nakazuje: mito$¢ blizniego i ludzkosc.
Wszystkie okropne wypadki historyczne, wszystka przewrotno$¢ ludzka sa
naturalnemi zjawiskami, poniewaz w niczem nie sprzeciwiajg si¢ prawom natury.

L,Prawie wszystko, co na ludzi Scigga kare S$mierci lub wiezienie, czyni
natura codziennie bezkarnie.“ J. H. Mili. o religii.
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§. 55.
lli. Wychowanie winno by¢ postepowem.

»Kulturg“ narodu czyli cywilizacyg nazywamy uksztattowanie
sie, spotecznego zycia wedlug jego stopnia wyksztatcenia
i sposobéw' pracy, wedtug praw' i obyczaju, religii,
literatury i sztuki. Na zewnatrz objawia sie ona w rozma-
itych urzadzeniach panstwra: politycznych, ekonomicznych i socyal-
nycli, réwniez w cat6j jego spotecznej fizyognomii.

Cztowiek jest istota spoteczng, a wiec musi by¢ wychowany
dla spoteczenstwa, a mianowicie musi sie wznies¢ na ten stopien
postepu, na ktérym jego narod sie znajduje.*) Wymaga tego juz
idejadoskonatos$ci, tgczaca go ze spoteczenstwem. (8.37 18.38-)

Charakterem cywilizacji jednak jest ustawiczny postep. Sto-
pien oswiaty, na ktorym nardéd sie znajduje, jest wynikiem caldj
historyczn6j przesztosci, a zarazem punktem wyjscia dla wszystkiego
nastepnego procesu rozwoju. Aby wychowanek przez postep nie
byt przescigniony, powinno wychowanie mie¢ zawsze na oku przy-
sztos¢, i pamietaé, ze zadaniem kazdego pokolenia jest posungé
dzieto postepu, cho¢ o krok naprzéd, co tez i Kant radzi, moéwiac:

~Wychowujmy dzieci nie wedtug obecnej chwili,
ale wwidoku jak najlepsz¢j przysztosci rodzaju ludz-
kiego, t j. dla ideji ludzkos$ci i jej przeznaczenia.”

Przedstawicielem zasady postepowego wychowania jest: Adolf
Diesterweg.

Uwaga, Kultura, jako wyraz zupeiny ludzkiej wolnosci przeciwstawic¢
mozemy naturze, jako panstwu bezwiednéj koniecznos$ci. Bodac wolnym
utworem ducha ludzkiego, podziela cywilizacya wszystkie jego niedoskonatosci,
rozwija sie w czasie, powoli, jest niedoskonata, i nieskonczona, w kazdem
stadyum swego rozwoju nie jest wolng od btedéw i zdroznosci. Tak np. sg-
dzac z nowoczesnego stanowiska, uwazamy cywilizacye $rednich wie-
kéw, mianowicie jej system feudalny i sady na kacerzy za osadzong rzecz,
ktéra juz nie ulega krytyce. Kultura ze swa zmiennoscig i niedoskonatoscia,
nie moze by¢ dla wychowawcy przewodnikiem; wzgledem niej zachowac

*) Nie idzie jednak za tern, aby go wychowawca co do joty miat nasla-
dowaé, np.: wszystkie spaczone pojecia, wszystkie glupstwa modne. Ma on
raczej wybiera¢ z mnéstwa zywiotéw postepu te, ktére dlan w ksztatceniu
charakteru pomocne by¢ moga.

Naj niebezpieczniej bytoby, gdyby wychowawca przedsiebrat wychowanie
w duchu ubiegtej oswiaty, nie dajagc wychowankowi pojecia jego czasu.
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sie on winien, jako krytyk, o usuniecie jej jednak mowy by¢ nawet nie
moze. Ona jest tylko srodkiem jakby atmosferg, w ktérej porusza sie wy-
chowawca wraz z wychowankiem. Ze $rodka tego ma wychowawca wyzyskacé
te czynniki, ktére moga stuzyé ku duchowemu rozwojowi wychowanka;
pradom za$ jego tylko o tyle sie powodowaé, o ile one sprzyjaja do osia-
gniecia celu wychowania. Slepo im sie powierzyé nie wolno bezkarnie.

8. 5G.

IV. Wychowanie winno mie¢ miare i Srodek pomiedzy
realizmem i idealizmem.

Pochdéd eywilizacyi jest ustawicznym a stopniowym po-
stepem w mysl idei i ku doskonatosci. Biora w nim czynny
udziat wszystkie nastepujace po sobie pokolenia w obudwu Kkierun-
kach: uzytku i pracy. Kazdy bowiem cieszy sie owocem, Kktory
dojrzat dotychczas w spéteczenstwie wskutek rozwoju uobyczajenia;
zadaniem téz kazdego jest dotozy¢ pracy i sptaci¢ sie na rzecz dal-
szego w tym kierunku rozwoju i postepu.

Co juz osiggniete, jest redlném, co dopiero osiegngé trzeba,
jest idealnem. Jeszcze przed niewielu dziesigtkami lat wolnos¢
sumienia, zarobku, druku, spoétek i stowarzyszen byty idealnemi
dobrami, dzi$ w panstwach postepowych nalezg do uzyskanych ko-
rzysci, a wiec do realnych..

I wychowanie, ksztattujgc ducha miodziezy, moze wychodzic,
albo ze stanowiska realnego, albo idealnego, albo, czego naj-
wiec¢j pragniemy, zajg¢ stanowisko posrednie.

Gdyby w mysl realizmu wszystkich ludzi wychowywano do
chwilowo istniejgcych stosunkéw, to ze strony wychowania przynaj-
mniej nieby nie wptyneto na korzy$¢ postepu eywilizacyi. Nie
doznataby ona moze wprawdzie przerwy, ale postep dalszy odby-
watby sie bez, lub przeciw wptywom, jakie wychowanie wywierato.

Gdyby za$ wychowywano ludzi do przysztych, wylgcznie ideal-
nych stosunkéw, wtedy przebywaliby oni tylko w jakim$ urojonym
Swiecie, a rzeczywisto$¢ nie mogtaby im zadnego da¢ zadowolenia
— takie wychowanie nie datoby im szczescia.

Ot6z miedzy tymi ostatecznymi kierunkami wychowanie $rodek
winno zajmowa¢, tj. podawaé duchowi wychowanka wszystko dobre
i doskonate, co dotychczas zdobyte, by je nalezycie pojat i zuzyt-
kowa¢ umiat, a obok wskazywa¢ ideaty prawdy, piekna i dobra,
ktorych daremnie dotgd w rzeczywistym S$wiecie szukamy.
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Zadaniem jednostki w historyi ludzkosci niech bedzie zrealizo-
wanie tych ideatéw, bodaj czesciowe tylko, nie w zupetlnosci, a to
spokojng i ciggtg pracg wedtug jej sit i stanowiska zajmowanego.
Jest to przedewszystkiem zadaniem pierwszych i najznakomitszych
ludzi w spoteczenstwie; poniewaz jednak wychowanie wiedzie¢ nie
moze, jak sie rozwing duchowe sity wychowanka, jakie on wskutek
tego zajmie miejsce w spoteczenstwie; nalezy przeto wszystkiego
doktada¢ starania, aby wychowanka uzdolni¢ jak najlepiej do spet-
nienia zadania w mys$l powszechnego postepu ludzkosci.

sMozna z najwieksza stusznoscig sadzi¢ ludzi i wszystko, co
nas otacza, mozna dobre, ktore istnieje, jak najlepi¢j pojmowac i
uznawac, a w duszy przeciez przechowywac obraz i nadzieje, tej do-
skonatosci, ktdra przysztos¢ dopiero kiedy$ przyniesie.” (Niemeyer.)

Uwaga. Obecny stan o$wiecenia musimy oznaczyé, jako wielce poste-
powy réwnie pod wzgledem materyalnym jak dachowym i spotecznym. Udoskona-
lenie $rodkéw produkcyjnych i komunikacyjnych uczynito materyalne dobra
przystepnerai nawet najubozszemu, tak, ze kazdy moze zyé przynajmniej po
ludzku. To samo mozemy powiedzie¢ o duchowem os$wieceniu i spotecznej
wolnoéci. Waznag jest rzeczg wzigé sobie to do serca; poniewaz btogostawione
skutki postepu kultury sa dobrodziejstwem wys$wiadczonem calej miodszej
generacyi i kazdemu osobnikowi przez pokolenie starsze. Juz samo to dobro-
dziejstwo wymaga w mys$l idei stusznosci pewnego zadosyéuczynienia, pomi-
nawszy te okolicznos$¢, ze ideja doskonatosci wzywa nas do dalszego prowa-
dzenia dz'eta postepu, ktéreby byto wiasnie naturalnem wynagrodzeniem
dobrodziejstw, tak licznie przez nas do$wiadczanych, ze strony dotychczaso-
wych zdobyczy cywilizacyi.

§. 57.
V. Wychowanie ma by¢ prawdziwe.

Prawdziwem jest wychowanie, gdy wszystkim jego urzadzeniom
i skutkom towarzyszy obecno$¢ prawdy. Tyczy sie to zaréwno
wychowawcy jak i wychowanka.

"Wychowanie nie jest prawdziwém, jezeli poprzestaje na pozor-
nych skutkach, albo, co gorsza nawet, o takowe sige stara i na
ich rzecz pracuje, a wiec, je$li, zamiast moralnego usposobienia i
wewnetrznej sity charakteru, usituje osiggng¢ tylko pozor ideatu,
zamiast wihasciwej wiedzy tylko luzne nagromadzenie wiadomosci.
We wszystkich urzadzeniach i przedsiewzieciach wychowawczych
winien przeswieca¢ duch prawdy; wszedzie winno sie kiasé¢ na-
cisk na to, ze istote prawdy i dobra stanowi nie zewnetrzna
postaé, czyli pozér, ale wypetniajgca go tresé¢ wewnetrzna.



104 Wychowanie winno by¢ prawdziwe.

Przedewszystkism niech wychowawca sam na kazdym kroku
swego zycia daje widoczne S$wiadectwo duchowi prawdy;
ktamstwo i obtuda musza mu by¢ obce; nigdy nie moze on
wychowanka w btgd wprowadzi¢ i nic nie czyni¢ tylkodla pozoru.

Réwnie wielki nacisk kfas¢ nalezy na otwartos¢ i prawde
wychowanka. Szczegélnie tez strzedz sie nalezy, by nie odpychaé
od siebie wychowanka ponurem usposobieniem, a nierozsadng suro-
woscig nie popchna¢ go do ktamstwa i obtudy.

Nic tak nie zdobi wychowawcy, nic nie wydaje w tej sprawie
tak btogich owocéw jak roztropna wyrozumiato$¢ na biedy
i usterki dziatwy i miodziezy, zwlaszcza, jesli sie sama przyznaje,
i prawdziwym zalem moralnie wynagradza. Kara¢ tam, gdzie kara
nie ma celu, jest barbarzynstwem. Nie kara¢ przeto, ale podawac
przyjacielsko pomocna reke miodziezy, oto wiasciwe pojmowanie
stanowiska i zadan wychowawcy.

Despotyczne wychowanie psuje i niszczy wszystko, i
przywodzi miodziez do zapamietatosci, zatwardziatosci, ktamliwosci
i obtudy.

Uwaga. Im wiecej $Swiat, w ktédrym sie miodziez obraca, jest Swiatem
pozoru i klamstwa, im silniejszemi sg ponety praktycznego zycia, pozyskania
zewnetrznych korzysci, klamstwem, podstepem lub spaczeniem charakteru,
tem gorliwiej winno wychowanie pracowa¢ nad wzmocnieniem w ni¢j ducha
prawdy. Nierzadko sami niestety wychowawcy wskazujg dziatwie droge do
ktamstwa, podajac jej za prawde to, w co one nie wierza, tolerujac mate,
niewinne klamstwa wzgledem innych, albo okazujgc nawet upodobanie w roz-
woju ich spartanskiej ehytrosei; wystepujac z barbarzynska surowoscia przeciw'
matym wykroczeniom, wymuszajgc na nich rodzajem inkwizycyi
wyznania, a przeciez prawo karne nawet dozwala dorostym tego ustepstwa,
by nie zeznawali przeciw sobie. Jako pierwszg zasade wychowania, stawia
stusznie Niemayer, wpojenie wychowankowi przekonania, iz rzetelno$¢ po nad
wszystko goéruje, a uczciwo$¢ nawet wieksze wykroczenia przeciw obowigz-
kom zmniejsza — jezeli nie catkiem uwalnia od kary — ktamstwo za$ i falsz
wing zwigkszajg; ze sie szczero$¢ zawsze zaufaniem nagradza; ze kazde
i najmniejsze zboczenie z drogi prawdy karze sie co najmniej nieufnoscig
i tem mniej znajduje wiary, im czesciej ja podejdzie. Utatwia¢ nalezy zawsze
wychowankowi otwarto$¢, nie kusi¢ go, nie wikta¢ sztucznemi, badawczemi
pytaniami, nie udawa¢ nie wiedzgacego o niczem, jesli si¢ od niego chce czego$
dowiedzieé, a wreszcie oszczedzaé mu zeznan, Istéreby mu prawdopodobnie
wielki bol sprawi¢ miaty. '(8. 27.)
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§ 58.
VI. Wychowanie winno by¢ jednolite.

Jednolitém bedzie wychowanie, jesli wszystkie usitowania
i zarzadzenia skierowane beda ku najwyzszemu celowi wychowania.
Wychowawca musi w catym ciggu swej czynnosci by¢ swiadom tego
celu, gdyz wszystkie przepisy winny by¢ -ogniwami jednego niejako
tancucha, czesciami jednéj organicznej catosci. Wszystkie, a tak
roznorodne wychowawcze wjitywy musza by¢ z sobg zgodne, jesli
w ich skutku wyptyng¢ ma zupetne uksztatcenie.

Zgoda ta zachodzi¢ musi pod trzema wzgledami: w prze-
pisach wychowawcy, kolejno po sobie nastepujgcych, w wy-
liorzo dopetniajacych sie srodkéw wychowawczych i
we wspdélném dziataniu wszystkich osdb, majacych udziat
w wychowaniu tego samego wychowanka.

Przedewszystki¢m trzeba by¢ w zgodzie z samym sobg i byé
konsekwentnym. Wszelkg samowole, .wszelkie préby doswiadczen
z miodzieza wykluczy¢ nalezy stanowczo.

Niemni¢j $rodki wychowawcze tak rozmaite, jak nauka i przy-
ktad, zezwolenie i rozkaz, rzad i karno$¢, muszg sie nawzajem
dopetnia¢ i wspiera¢. Trudne jest wychowanie, gdzie nauka i przy-
ktad w przeciwne daza kierunki.

Jesli w wychowaniu bierze udziat kilka oséb, tam idzie o pewne
wzajemne porozumienie sie i jedno$¢ dazenia, azeby czyn-
nosci jedn¢j osoby nie tamowaly drogi wptywom i przepisom drugiej.
W ten spos6b mianowicie winni dziata¢ wspoélnie ojciec i matka,
szkota i dom. Gdzie w jednéj klasie lub zaktadzie kilku nauczy-
cieli pracuje, tam konieczném jest, by peryodyczne Iconfe-
reucye utrzymywaly ich w ustawiczném porozumieniu. System
nauczycieli jedné¢j klasy ma to wielkie pierwszenstwo przed
systemem nauczycieli pewnych przedmiotow, ze w tym
razie wychowanie spoczywa w jedném reku.

Zwazywszy te okoliczno$é, iz na rozwéj cztowieka wplywajg
nietylko rodzice i nauczyciel, ale takze wuj, ciotka, stuzgcy*) i
towarzysze zabaw, i ze w niém biorg udziat owi trzej potezni ukryci
wspotpracownicy (8. 4), to -wcale do tatwych rzeczy nie nalezy

*) Stara stuzagca w domu PestalozziVh, wierna Barbara, przyczynita sie
istotnie wiele do tego, ze Niemcy posiadajg wielkiego pedagoga; nalezy ona
zatem stusznie do historyi cywilizacyi.
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uczyni¢ wychowanie jednolitém, szczegdlnie w naszych czasach,
kiedy stosunki zycia stajg sie coraz wiectj zawite, a ludzie zwy-
czajem, obyczajem i sposobem zapatrywan tak wielce od siebie sie
roznia.

TIwaga. Szkota winna korzysta¢ z kazdej sposobnosci, azeby utrzy-
ma¢ z domem rodzicielskim pewnag wsp6lno$¢ w dziataniu. Przyczyne chybio-
nego wychowania mozna w wielu razach odnies¢ do tej okolicznosci, iz dom
odmawia wspotudziatu, a czasem burzy to, co zbudowata szkota. — ,Tylko
wtedy, gdy dom ze swoj strony popiera rozszerzenie wiedzy, rozwdj uczug,
woli i zrecznosci, ktérych zamierza dokona¢ szkota, gdy jej usitowaniom
z czynng przychodzi pomoca, a wreszcie, gdy szkota nawzajem umie: niejako
wkorzeni¢ swe nauki i podniety w ugruntowany juz zakres pogladu wycho-
wanka ; tylko wtedy wnikajg az do giebi duszy miodziezy tak potaczone
wplywy, pod ktérych btogostawioném dziataniem szybko dojrzewajg zapatry-
wania i budzg sie zarody charakteru.“ (Willmann).

§¢ 59.

VIl. Wychowanie winno by¢ rozsadne, tj. ma robi¢ wiasciwy
uzytek ze Srodkéw wychowania.

Aby uzytek ze srodkéw wychowania byt wihasciwy, pamietaé
trzeba na nastepujace przepisy:

1. Niema $rodka wychowawczego, w obecktérego
wszystkie inno bytyby zbyteczne. Wychowanie nie moze
opiera¢ sie wylgcznie na rozkazach, nagrodach Ilub karach. Do
osiggniecia celu wychowania potrzeba uzy¢ raz tego, raz owego
Srodka, a wedtug okolicznosci, nawet kilku razem skombinowanych.

2. Gdzie wystarczg tagodniejsze $rodki, nie uzy-
wa sie ostrzejszych. Rozkaz i zakaz sg silniejszymi od ze-
zwolenia i odmowy, nagroda i kara o wiele ostrzejsze od pouczenia
i przyktadu; kara za$ od nagrody. Gdzie mozna sie obejs¢ po-
uczeniem lub rozkazem, nie ma potrzeby uzywac nagrody lub kary.

3. Kazdy s$rodek wychowawczy ma swoje dodat-
nig i ujemna strone, a moze sie sta¢ niebezpiecznym w razie
naduzycia lub przesady. Pouczanie budzi powatpiewanie, a moze
nawet prowadzi¢ do medrkowania i dowcipkowania; nagana przy-
tepia ducha, pochwata czyni proznym, przyktad przynosi réwniez
dobre i zte za sobg nastgpstwa i t. d.

4, Wptyw Srodkéw wychowawczych zalezy od wy-
nikliwosci (konsekwencyi), zjakg zazyte i stosowane
bywaj a Wynika to juz z pojecia jednolitosci wychowania. Nie
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mozna wzbraniaé, zakazywaé, lub gani¢ tego, co w podobnym wy-
padku i okolicznosciach byto raz dozwolone, nakazane lub pochwa-
lone. Nalezy tez mie¢ wzglad na postep wieku i ulisztatcenia,
tudziez na zmiane okolicznosci. Czego$my odmowili dziecku, mo-
zemy dozwoli¢ miodziencowi. Musimy tez zrobi¢ zastrzezenie, ze
wszelkie rozkazy musza by¢ wykonywane, prawa, przepisy zacho-
wywane, a obietnice i grozby istotnie spetniane.

5 Srodkéw wychowawczy cli nalezy ile moznosci
jak najmniej uzywac. Tyczy sie to szczego6lnie najsilniejszych,
jak: nagréd i kar, ktérych skutecznosci mozna sie spodziewaé tylko
przy oszczedném uzyciu; z tego powodu nazwacby je mozna nad-
zwyczajnymi $rodkami. Mozna codzien poucza¢ — ale codzien ka-
ra¢ nie bytoby rzecza rozsadna.

6. Srodki wychowania musza nakoniec by¢ oparte
i skonczone w osobie wychowawcy. Nie ma wiasciwie
srodka, ktoryby sam w sobie, przedmiotowa biorac, bez sympa-
tycznego posrednictwa wychowawcy, wywierat wptyw
pozadany. Okoliczno$¢ ta stanowi istotng réznice miedzy wycho-
waniem a leczeniem (terapeutykg). W pidrwszej sprawne chodzi
wiec¢j o posredniczacych, w drugich wylgcznie o srodki. Ona téz
ttumaczy nam niepewno$¢ skutku niejednego przepisu i $srodka, ktéry
dziata pomyslnie jedynie tylko pod reka uksztatconego i moralnego
wychowawcy, jak réwniez ttumaczy nam niepodobienstwo jakiego$
mechanicznego wychowania. Przyktad wychowawcy jest najniepo-
zorniejszym ale najpotezniejszym czynnikiem wychowawczym.

Uwaga. Przedstawiajgc Srodki i zasady wychowania, doszliSmy nakoniec
do osoby wychowawcy. Ona to uswieca $Srodki wychowawcze i uzycza
im niezbednej wagi. Wychowanka wigze z wychowawca podwojny wezet,
powagi i mitoSci: pierwsza goéruje wychowawca nad wychowankiem, dru-
ga zniza sie don przyjaznie. W rodzinie przedstawia ojciec przedewszystkiem
powage — matka gtéwnie mitosé. Tamta polega na szacunku, ta na
przywigzaniu. W szkole powinien nauczyciel przedewszystkiem zdoby¢
szacunek u miodziezy; szczeSciem dla niego, jezeli pozyska jéj mitosS¢.
Mitos¢ pomnaza i zwieksza wptyw Srodkéw wychowawczych;
dozwolone przyjmuje sie ochoczo, wzbronionego wyrzeka sie skoro; rozkazy
spetnia sie chetnie; polecenia wykonywa gorliwie; przedmiot najniepozorniej-
szy, spojrzenie, stowo staje sie pouczeniem, a nawet kara, jezeli do tego przyj-
dzie, nabiera wiekszego znaczenia, tracgc niebezpieczny charakter — braku
uczucia, pouczania przechodzg z serca do serca, a przyktad ukochanej osoby
pocigga za soba dziecie niepowsSciggniong sitg. Jakzez smutnie natomiast
wyglada wychowanie tain, gdzie przy uzyciu $rodkéw wychowawczych braknie
ducha mitosci!
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§. 60.

VIIl. Wychowanie winno by¢ narodowem, religijném i do ptci
zastosowanem.

Wprawdzie z uwag poprzednicli wyptywa juz koniecznosé
stosowania czynnosci i usitowan wychowawczych do przyrodzonych
warunkéw miodziezy, a mianowicie winno by¢ stosowane do pici,
a by¢ narodowém i religijném, uwazamy jednak za stosowne Kkilka
stéw té] zasadzie poswiecic.

Jakkolwiek wszyscy ludzie bez wzgledu na roznice pici, naro-
dowosci i religii majg pewne przyrodzone zdolnosci wspélne tak, ze
u kazdego bez wyjatku dziecka niemi zajg¢ sie wypada; trudno
jednak zaprzeczy¢, ze 6w ogélno ludzki charakter, 6w ostateczny
rezultat wszystkich w rozwoju dziatajacych czynnikéw pojawia sie
wcale nie jednostajnie, owszem posiada wybitne cechy odrebne, wy-
nikajace z przyrodzonej roznicy pici i narodowosci, jak niemnigj
z roznicy pojec religijnych.

Uznajemy z checig w kobiecie caty szereg przymiotéw i zdol-
nosci, ktére ja czesto wyz6j nawet od bardzo uksztalconego mez-
czyzny stawiaé moga, a chocbysSmy jéj przyznali nawet wszystka
zdolnos¢ do spetniania zatrudnien, dotad wytacznie przez pte¢ meska
wykonywanych, to jednak nie mozemy mie¢ zamknietych oczu na
wyraznie przez nature nakre$lona granice, ktérg przekroczy¢ moga
tylko wyjatki, a i tych nie uwalniatoby to od obowigzkéw pici wia-
sciwych. Wyjatki téz nie stanowig reguty — owszem one jg stwier-
dzajg. Dziewczyne trzeba na kobiete wychowaé, a choéby sie jéj
nawet najwyzsze jakie$ fachowe dato wyksztatcenie, nicby jej nie
uprawniato do pozbycia sie charakteru niewiesciego, bo to pozbycie
pozostanie na zawsze przeciwne naturze — a wiec potworne.

Potozenie geograficzne kraju, jego klimat, natura ziemi mniej
lub wiec¢j urodzajnej, uksztattowanie fizyczne jednostajne lub roz-
maite, bliskos¢ morza lub jego odlegtos¢, obfitos¢ lub brak woéd i
laséw wptywajg stanowczo na usposobienie mieszkarncéw. Stosunki
te bowiem miarkujg, ograniczajg lub pomnazajg rdézne potrzeby,
utrudniajg lub ulatwiajg usitowanie ich zaspokajania, zmuszajg do
pewnego przewaznie pozywienia, mieszkania, odziezy, wskazujg ro-
dzaj pracy i nadajg wybitne cechy zajeciom. Za teru wszystkiém
rozwijajg sie w pokoleniach witasciwosci sit, jak spostrzeganie i
uwaga, szerszy lub ograniczony, a zawsze wilasciwy zakres wy-
obrazni, poznanie i rozumowanie, fantazya, rozmaito$¢ uczu¢ szcze-
golnych i og6lnych — pragnien i wstretow — pozadan checi i wy-
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trwatosci woli. Wynikajgce stad rozne stosunki towarzyskie i oby-
czajowe ludéw zyjacych w roznych warunkach przyczyniajg sie do
wytworzenia odrebnosci narodowych, Kktore przechodzac z po-
kolenia na pokolenie, réwnie tez réznemu ulegajg rozwojowi. Ztad
kazdy naréd ma swoj sposéb myslenia, swg mowe odrebng, odrebny
sposdb nawet rozumowania, a co najwazniejsza, odrebne ideaty,
ulegajgce réwniez postepowemu udoskonaleniu, a oczywiscie i od-
rebny sposéb czucia i woli, dazacej do ich zrealizowania. Swiado-
mo$¢ tych ideatéw i 'ustawiczne do nich dazenie stanowi to, co na-
zywamy powotaniem narodu, a lud kazdy o tyle jest narodem,
i w historyi co$ stanowi i znaczy, o ile przyszedt do jasnego o
niém przeswiadczenia. Rozbudzi¢ to poczucie w pokoleniach i przy-
wodzi¢ je do rozumowego przeswiadczenia o powotaniu, wskazanem
narodowi dotychczasowym rozwojem, musi by¢ rzeczg wychowania —
t. j. wychowanie musi byé narodowe. Kazdy tez wychowanek
piorw, nim nalezy do ludzkosci, nalezy do rodziny, narodu, rasy i
religii, wsrod ktérych i dla ktorych zy¢ i dziata¢ bedzie powinien.
Nadto kazdy nardd ma swoje cnoty i wady, przechodzgce dzie-
dzicznie na pokolenia, a utwierdzane z dniem kazdym powyz nadmie-
nionemi okolicznosciami swego pobytu. Wychowania przeto zadaniem
bedzie, miarkowa¢ wady, a sity, ktérych sg wynikiem, kierowaé juz to
ku og6lnym etycznym zasadom, juz to ku osiggnieniu cnét narodowych
w takim stopniu, aby sie stawaly istotnym kapitatem moralnym towa-
rzystwa.

Ze wychowanie winno by¢ religijném, wyptywa juz z na-
tury ducha ludzkiego, ktdremu trudno zaprzeczy¢ odpowiednich
w umysle usposobien, a zagubi¢ je lub ignorowa¢ w wychowaniu
bytoby zbrodnia.

Wychowanie musi by¢ zatém zastosowane do pici, musi by¢
narodowem i religijném; inaczej nie mogtoby ono by¢ ani natural-
nem (8. 54), ani moralnem (8 53), ani prawdziwem (8§ 57), ani
postepowem (8§ 55).

Uwaga 1. Zaréwno temperament jak i natura usposobien i zdolnosci ko-
biety jest ré6zng od mezczyzn; postep rozwoju i interes naukowy réwniez od-
mienny; przeznaczenie Z natur}7 i rézny zakres dziatania spetniany przez tyto
wiekéw dziedzicznie w spoteczenstwie jest takze czynnikiem, z ktdrym sie
rachowa¢ nalezy; a wszystko to przemawia za tem, ze in aczej miédz zenska,
a inaczej meska wychowa¢ i ksztalci¢ nalezy. Nie przeczy sie jej moznosci
osiggnienia nauki w kazdym nawet kierunku do najwyzszego stopnia (iloscio-
wo biorgc) uwaza sie jednak réwne (co do jakosci) z mezczyzng wyksztal-
cenie kobiety za niewlasciwe i niezgodne Z jej, przez nature wskazanem
przeznaczeniem. Nie watpi¢, ze ze wzgledéw ekonomicznych przyzna jej spote-
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czenstwo wiecej, niz dotad, kierunkéw pracy; zakres zaje¢ publicznych zy-
skiwa¢ bedzie na obszarze, lecz i wtenczas nawet nie zwolni jej ani natura
ani spoteczenstwo od obowigzku pozostania kobietg.

Uwaga 2. Wszystko, co dotad o wychowaniu powiedziano, dazy ku ogélno
ludzkim moralnym celom, wszystko to wplywa i na wychowanie narodowe;
sg jednak zasady i $rodki, ktérych stanowczo trzymaé sie nalezy, chcac tej
niezbitej zasadzie zado$¢ uczyni¢. Pielegnowanie narodowego obyczaju w
domach rodzinnych, a szanowanie i popieranie takowego przez szkote, grun-
towna nauka jezyka ojczystego i literatury, tudziez dziejow narodowych, a
przedewszystkiem tym duchem owiane i jednostajnie zaprowadzono dobre
ksigzki elementarne, oto niezbedne warunki, aby wychowanie byto narodowém.
Wychowanie liczace sie z przyrodzonymi warunkami narodowego charakteru,
moze by¢ dokonane tylko przez krajowca — wszystko sprowadzane i obce
Krzywi i paczy charakter umystéw miodziezy, i czyni krzywde spoteczenstwu.
,Od rzadéw nad miodziezg polskg cudzoziemcy oddaleni by¢ winni. Jest
bowiem kazdemu narodowi wiasciwy jaki$ przymiot, ktérego cudzoziemiec
ani poja¢, ani nasladowa¢ nic potrafi.“ (Bielinski, Sposéb edukacyi. War-
szawa 1775). ,Jedna z najznakomitszych w edukacyi przygan jest, ze o wy-
chowaniu obywatela zupetnie zapomina, mniemajgc by¢ jedne powinnosci
cztowieka, a obywatela; wielorakie tez ztad szkodliwe wyptywaja skutki.”
(Adolf Kamieniski. Edukacya obywatelska. Warszawa 1774).

Uwaga 3. ,Miedzy $rodkami do ogélnego dobra narodowego prowa-
dzacymi, sa najskuteczniejsze: upowszechnienie jednostajnego Swiatta, rozkrze-
wienie gustu i dobrych opinij w narodzie. Celowi temu odpowiada najlepiej
uktad ksigzek elementarnych w duchu narodowym pisanych, Jednostajnos¢
edukacyi jest rekojmig charakteru narodowego : tym sposobem tworzg sie oby-
watele, jednym ozywieni duchem, jednomyslacy, réwng patajacy mitoscia oj-
czyzny i réwne majacy obyczaje, stowem tak uksztatceni, iz zna¢, iz sg czton-
kami jednego ciata. Trzeba, aby miodziez jednym trybem prowadzona w na-
ukach, jednemi napawana zasadami, jednegoz nabierata ducha, przywykata
do jednomyslInosci, i podtug nieomylnych zasad, czerpanych z natury rzeczy,
uczyta sie rozumowacé i dziata¢.“ (Konst. Wolski. O waznosci ustanowienia
komis, do ksigg elementarnych. Warszawa 1809). llez tu prawdy w kazdem
zdaniu i stowie? — i jakzez mysl w nich tkwigca stanowczo przekonywa
0 potrzebie narodowego i religijnego wychowania!

Rozdziat 111.
O metodach wychowania.

§ 61.
Metoda wychowania.
Metodg wychowania zowiemy z pewnym planem
utozone postepowanie uzywania $rodkow do osig-
gnienia celu wychowania.
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Postepowanie to jednak musi odpowiadaé¢ rozmaitym zasadom
wychowania. Psychologicznie uzasadnionemu prawidtami ma ono
wkracza¢ w naturalny postep rozwoju wychowanka, aby go uspo-
sobi¢ jak najdzielniej do przysztego przeznaczenia ; ma wiec czynic
wiasciwy uzytek ze Srodkéw wychowawczych, a przytem by¢ jedno-
lite. Atoli sprawa wychowania jest czynnoscig nadto zawitg, nadto
zalezng tak od zewnetrznych i wewnetrznych warunkéw, jak i od
bezposredniego rzadu wychowawcy, azeby metoda wychowania
mogta by¢ przedstawiona w formie przebiegu lub toku. Hoze by¢
mowa 0 szczeg6lnym sposobie postepowania i toku nauki, ale nie
ma zadnego szczegbélnego sposobu wychowania*); a to dla tego,
poniewaz zycie ma nieskonczenie wiec¢j rozmaitosci, niz szkota.
Metoda nie podaje zatom przepisu, jakoby recepty, za ktorej
wiasciwem i prawidtowem uzyciem, kazdy, nawet niepowotany do-
chodzitby do pewnych rezultatéw; ona rzuca tylko Kkilka linij, w
ktorych zakresie czynnos¢ Wychowawcza ma sie rozwijac¢ jako sztuka.

Aby zastosowa¢ warunek jednolitosci, stawia sobie wycho-
wanie my$l pewna za zasade i nig sie Kieruje przy wyborze
srodkéw wychowawczych. Taka myslag moze by¢ np.; zajecie wy-
chowanka albo jego nauka. Tak powstaje wychowawcza metoda
zatrudnienia i nauki, pierwsza ma zastosowanie w domach roboczych,
druga w szkotach.

Metoda wychowania tern sie ro6zni od $rodkow wycho-
wawczych, "ze $rodki sg poszczegolnymi aktami, metoda za$
przedstawia sie jako czynnnos$¢ petna zwiazku, ktora sie od-
nosi do catosci wychowania. Metoda wychowania zatem jest
wynikiem potgczenia $rodkéw wychowawczych.

W granicach przeto metoda zakreslonych stésuje wycho-
wawca osobiste dziatanie swoje do szczeg6lnych, zmieniajgcych
sie okolicznosci, wsrdéd ktorych dokonywa sie wychowanie. To za-
stosowanie jest rzecza sztuki, ktora, jak kazda w ogole inna, nie
moze by¢ podjeta i wykonywang mechanicznie ale duchowo. 2

Metoda wychowania musi mie¢ na uwadze:

1. cel wychowania;

2. wychowanka, jako podmiot wychowania i

3. zewnetrzne stosunki.

Tylko cel jest statym, dwa nastepne wzgledy sa zmienne.
Owo6z wszystka trudnos¢ sztuki wychowania tkwi w tém, ze wy-

*) Metody nauczania sg zwyczajniejsze, niz metody wychowania.
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chowanie musi sie liczy¢ z dwoma zmiennemi wielkosciami. (Por.
§. 5 — I'w. 1)

Uwaga 1. Wychowanie nie moze by¢ mechaniczne, t. j. traktowane
zewnetrznie, szablonowo, wedtug statej metody. Jest to Swiety urzad, ktérego
owoce zawisty w zupetnosci od przymiotéw charakteru wychowawcy.
Nauka wychowania nie moze zrobi¢ nic innego, jak tylko przysposobi¢ wy-
chowawce do wyzyny jego zadania, obzngjomi¢ go ze $rodkami, ktérymi moze
rozporzadza¢, oraz wykaza¢ mu warunki, od ktérych zalezy wynik wychowa-
nia. Wszystka reszta postepowania wychowawcy winna wyptywaé z jego
wiasnéj osobistosci, udoskonalonej duchowem i obyczajowem uksztatceniem.

Uwaga 2. Poniewaz wychowanie nie moze by¢ w zaden sposéb czyn-
noécig mechaniczna, lecz sztukg w catem stowa znaczeniu; nie ma
przeto dla niego wytacznej drogi do celu prowadzi¢ majacej, ale wielo$¢ takich
drég i rozmaito$¢ form daje do jego dyspozycyi. Jezeli ponizej staramy
sie scharakteryzowa¢ gtéwne meto dy wychowania, musimy z géry zauwa-
zy¢, ze te metody nie wytgaczaja sie bynajmniej, ale raczej dopetniaja,
przedstawiajac tylko rozmaite strony czynno$ci wychowawczej;
co wiecej, ze wylgczne trzymanie sie jedynej metody badZz rzadu, obcowania,
lub nauki, prowadzitoby do jednostronno$ci. Kazda metoda jest tylko
osobnym wspétczynnikiem w toku catej sprawy wychowania.

§. 62.
|. Metoda dozoru.

Dozér pojawia sie. w dwojakiej formie, a mianowicie: 1) jako
obserwaeya czyli badawcze $ledzenie wychowanka,
w celu poznania jego wewnetrznej, przyrodzonej istoty i kierunku
jego duchowego rozwoju; 2) jako kontrola jego zewnetrz-
nego zachowania sie w celu utrzymania go w nalezytych kar-
bach oraz uchronienia od fizycznych i moralnych szkéd Ilub nie-
bezpieczenstw.

Obserwujgcy nadzoér jest rownie potrzebny wychowaw-
cy jak wychowankowi; pierwszemu dla tego, iz tylko tg droga
moze sie doskonali¢ w sztuce wychowania, a mianowicie moze po-
zna¢ nature czlowieka i skutki uzytych $rodkéw wychowawczych;
drugiemu dlatego, ze postepowanie wychowawcze tylko wtedy uwien-
czy sie w skutki, jesli bedzie mie¢ na wzgledzie indywidualnosé
wychowanka, oraz nawigzywac¢ sie i tgczy¢ z naturalnym biegiem
jego rozwoju.

Ko ntrolujgcy czyli pedagogiczny nadzdér wywiera
pewien nacisk na wychowanka, poniewaz miesci w sobie nieufnosé
w jego wiedze, zrecznos¢ i dobre checi. Nalezy go tez bardzo prze-
zornie uzywac.
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Jest on niezbedny w poczatkach wychowania, gdzie naturalna
nieporadno$¢ i moralna stabo$¢ wychowanka wymagajg ustawicznej
pomocy. Nie mniej ma zastosowanie tam, gdzie wychowankowi
grozi niebezpieczenstwo fizyczne lub moralne, np. je$li sie zgromadzi
wiele dzieci bez zatrudnienia, to poczuwszy sie bez dozoru, moga
sie one dopuszcza¢ najrozmaitszych niedorzecznosci. 1

Pedagogicznego dozoru nie nalezy za$s posuwac¢ tak da-
leko, by dziecku tamowat wszelka wolno$¢ i byt powodem do jego
nieszczerosci lub obtudnego uktadania sie. Z postepem wychowania
i w miarg, jak w $wiadomosci miodziezy pewniejszy utrwala sie grunt
pod wychowawcze zasady, tern wiecej wzrasta¢ winno zaufanie, nasze,
tém czesSciej spuszczaé sie mozemy na jej che¢ postuszenstwa i
zachowanie sie zgodne z obowigzkami. Pod zadnym warunkiem i
w zadnych okolicznosciach nie powinien dozor przybiera¢ skrytych
i wyszukanych form, a najmniej positkowa¢ sie wywiadywaniem
szczeg6tow o wychowanku od jego towarzyszy. System szpiegostwa
jest ideatem podtosci.

Nie idzie jednak za tem, aby w czasie chwilowej swej nieobec-
nosci nie mogt nauczyciel poleca¢ dozoru nad uczniami, jako hono-
rowego urzedu, dojrzalszym i obyczajniejszym wspoétuczniom.

Uwaga. Dozér szczegdlnie w szkotach jest potrzebny, ,gdzie wielka liczba
miodziezy sie schodzi i SciSle styka, gdzie sie S$ciera ich dziecinna istota
z nierozsadkiem, brutalna sita natury i jej silne poczucie, najwigksza rozma-
ito§¢ temperamentéw, sktonnosci i zdolnosci, réznorodne mniej dodatne nawy-
knienia, jesli nie zepsucie domowego wychowania.“ Niemeyer. — ,Przez to
podwyzsza sie i podnieca wewnetrzna ruchliwo$¢ dziatwy; o czem nie pomy-
Slato dziesieciu, to wpadnie na mysl jedenastemu, a wigksza ich cze$¢ gotowa
zaraz to wykona¢. Nie jeden $miaty czyn rozwesela obecnych towarzyszy,
dcigga na sprawco uwage, a to obudzg w innych che¢ zastuzenia podobném
postepowaniem na réwne uznanie. Nadto w wielu szkotach czesto sie zmie-
niajg uczniowie, jedni przybywaja, inni przestajg uczeszczaé. To jest powodem
ustawicznej zmiany ogélnego ducha szkoty i jego bezprzestannej ehwiejnosci.
Duch ten, choc¢by przyjat najwkasciwszy kierunek, nie dochodzi nigdy do ta-
kiej sity i statosci, aby sie nan w zupetnosci spusci¢c mozna.“ Ziller.

§. 63.
Il. Metoda rzadu.
Doz6r nie moze pozosta¢ bezczynny; musi robi¢ uzytek z $rod-
kow wychowawczych, aby dziatwe utrzymaé¢ na wiasciwéj drodze.

Przez to staje sie on rzadem.
Lindner-Seredj liski. 8
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Naturalne usposobienie dziatwy zdradza skionno$¢ do niepo-
wsciggliwos$ci, ulegajacej tylko wiasnym jej zachceniom i ka-
prysom, ktore narazajg je na rozne niebezpieczenstwa z nieuwagi
na przepisy starszych. Dziecko nie chetnie siedzi spokojnie, wszystko
kusi sie bra¢ do reki, wszystko popsu¢; chce przeles¢ przez plot
sagsiedni, hi¢ sie z towarzyszami zahaw; krétko mowigc, wszedzie
chce mie¢ swoje wole. (Patrz §. 13. 2.) Nie moznaby mysle¢ o jego
wychowaniu, gdyby sie tego rodzaju jego popedom zawczasu tamy
nie kiadto. 1

Ta nieokrzesana dzikos$¢, ktérej nie trudno dojrze¢ w kazdem
dziecku niewychowanem, a wiec niegrzecznem, musi by¢é przetama-
na; w razie potrzeby nawet przymusowem utrzymaniem towarzy-
skiego porzadku i wktadaniem dziatwy do jego zachowania.

Towarzyski porzadek jest czworaki:

1. Porzadek oséb w ich wzajemnych stosunkach i stanowiskach.

2. Porzadek rzeczy, jaki w przestrzeni obok siebie zajmuja.

3. Porzadek czasu, jako szereg urzadzern nastepujacych po
sobie z uderzeniem godzin.

4. Porzadek obyczaju, jako forma obcowania.

Naktania sie wychowanka do szanowania os6b w ich dziataniu
i prawach, do pozostawiania rzeczy w zwyktym ich porzadku, do
stosowania sie do czasu, a wreszcie do zachowania zewnetrznej przy-
zwoitosci.

Suma wszystkich urzadzen i wptywdw, podejmowanych'przez wy-
chowawce, w celu utrzymania wychowanka w granicach towarzyskiego
porzadku stanowi rzad pedagogiczny. Srodki wychowawcze, ktérymi
on rozporzadza, sg: odmowa i przymus, rozkaz i zakaz, grozba i kara.

Poniewaz rzad nie ma wzgledu na etyczne cele i zmierza tylko
ku temu, aby utrzyma¢ wychowanka w przyjetym porzadku, wiec
tez nie jest jeszcze samem wychowaniem, ale, niezbednem jego za-
tozeniem, umozebnia bowiem prawidlowe wkraczanie wychowawcy
w naturalny rozwéj miodziezy.

Posrednio jednak pedagogiczny rzad staje sie nawet wychowa-
niem — gdyz utrzymywaniem wychowanka w karbach towarzyskich
i podporzadkowaniem jego woli pod wole wychowawcy, daje sie
podstawe pod gmach obyczaju, mianowicie przysposobig podporzad-
kowanie wychowanka wyzszemu prawu.

Z tego bowiem wynika moralne postuszenstwo, skoro
tylko wolne poddanie sie zajmie miejsce wymuszonej ulegtosci.
Wiec matka juz przez to wychowywa swe dzieci, ze niemi rzadzi,
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chociazby to czynita wylacznie dla tego, aby mie¢ w domu spokdj
i porzadek. Podobnie tez porzadek zewnetrzny utrzymywany przez
nauczyciela w Kklasie, jest takze rodzajem wychowania. 2

A zatem, cho¢ na razie niezamierzony skutek zastosowania pe-
dagogicznego rzadu jest ten, ze przyucza i przyzwyczaja do postu-
szenstwa, to za$ jest niezbednym warunkiem, aby wychowanek sam
umiat kiedy$ nalezycie soba sie rzadzi¢. 3

Uwaga 1. ,Zamiast wikasciwej woli, sktonnej do wiasciwego prowadzenia
sie w zyciu, pojawiajg sie w niewychowauem dziecku dzikie, niepocliamowane
popedy, rzucajace niem na wszystkie strony, ktére sg zrodtem nieporzadkéw,
obrazajg rozporzadzeni®, przeszkadzaja zatrudnieniom starszych, a wreszcie
groza mu niebezpieczenstwem utraty zdrowia. Jest to niepowsciggliwos¢ i
wyuzdanie niskich pozadan podniecajace dziecko do przekraczania oznaczo-
nych granic. Zamiast kierowa¢ sie przedmiotowo zasadami, dziecie ustawicz-
nie ulega podmiotowym wzruszeniom umystu, od chwili zaleznym. Wykony-
wa tez czynem to, co mu na mysl przyjdzie i co mu sige zachce.” *)

Uwaga 2. Miedzy rzadem pedagogic zny m a panstwowym zachodzi
pewna analogja. Cel rzadu panstwa nie siega wprawdzie tak daleko, by
chciat obywateli uczyni¢ cnotliwymi i szcze$liwymi, dazy jednak do tego, aby
utrzymywaniem porzadku prawnego umozebni¢ ich spoteczne pozycie.
Porzadek ten wywiera na kazda jednostke, dobrze sie uczué dajacy nacisk,
ktory sie jednak chetnie znosi i cierpi, skoro sie wie, ze on jest podstawg
owych cennych korzysci, ktére wynikajg ze spotecznego uktadu. Wiegksza
cze$¢ obywateli, mianowicie wszyscy dobrze myslacy i duchowo zdrowi, rzadza
sie w panstwie sami tak, iz ze strony panstwowej wiadzy nie zachodzi po-
trzeba przywodzenia ich do porzadku. Srodkéw tego rodzaju uzywa sie tylko
na duchowo stabych, na rozrzutnikéw i na pospolitych lub politycznych pize-
stepcéw. Zupetnie tak samo ma sie rzecz w pedagogicznym rzadzie z po-
wszechnym i zwyczajowym porzadkiem; panuje on dobremu dziecieciu, ktére
mu sie poddaje dobrowolnie, cho¢ nie moze na razie zna¢ jego pozytku.

Lwaga 3. Pedagogiczny rzad utrwala sie powoli, w miare, jak
mu sie udaje wezwyczai¢ dzieci do postuszenstwa. Gdzie go braknie,
tam wdziera sie anarchia, a powaga wychowawcy musi si¢ sztucznie utrzy-
mywaé uzyciem postrachu. W rodzinach, w ktérych dzieci wskutek sta-
bosci rodzicéw robi¢ moga, co sie im podoba, panujg naprzemian niepohamo-
wana anarchia i burzliwe pedagogiczne Kkatastrofy; w szkotach za$, gdzie
upadajgca karno$¢ grozi anarchig, daje sie czué potrzeba rézgi.

*) Zillera: Kegierung der Kinder, str. 11.
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& 64.
ll. Metoda pieczy (pielegnowania).

Cztowiek ma mnéstwo potrzeb, wymagajgcych koniecznie
zaspokojenia, ktérego brak pocigga za sobg rdéznorodne a niepoza-
dane skutki.

Uczyni¢ im zado$¢ nie moze w zaden sposéb owa naturalna
nieporadnos¢ dzieciecia; wymaga zatSm pomocy starszych. Pomoc
ta objawia sie jako piecza nad dzieckiem, t. j. petne mitosci
zaspakajanie jego potrzeb. Wszystko poczgtkowe wycho-
wanie jest pielegnowaniem, ktére dba tylko o to, by dziecie
z pomocg starannej opieki zdrowo rosto i wzrastato.

Ale i w dalszych fazach i epokach wychowania, kiedy dziatwa
samodzielniejsza sie staje, wiele na tern w wychowaniu zalezy, czy
ijak potrzeby jej sa zaspokajane — poniewaz od sposo-
béw tego zaspokajania zaleza najwazniejsze przymiot”?
charakteru przysztego cztowieka.

Co sie tyczy sposobu spokojenia potrzeb, nasuwajg sie
na mys$l dwie ostatecznosci, przeciwne sobie: zniewieiciatos¢ i har-
towanie; pedagogiczna opieka wystrzega sie pierwszej, a drugiej nie
posunie do przesady.

W ogole opieka pojawia sie, jako zezwolenie tego, co po-
trzebne, odmowa tego, co zbyteczne, przysposobienie tego,
co pozyteczne, a usuniecie, co mogtoby by¢ szkodliwe. Opieka
przyzwalajgca jest owiana duchem zyczliwos$ci, ktorg otaczamy
wychowanka. Opieka odmawiajaca jest szkolg ograniczania sie,
ktéra przywodzi go do sity woli, a wiec do doskonatosci.

Wiasciwa miara zezwalania i odmowy stanowi oglednos$¢ peda-
gogicznej opieki. Poniewaz potrzeba ludzka rodzi pozgdanie,
a to zaspokojone prowadzi do przerdéznych checi: tatwo zrozumiec,
ze opieka pedagogiczna, wptywajac odmowg lub zezwoleniem stano-
wczo na kierunek woli, stoi w $cistym stosunku do moralnego celu
wychowania. Cnoty, jak np. miernos$¢, zaparcie sig, odwa-
ga, czystos¢ i przyzwoitosé, zamitowanie porzadku,
mogg by¢ tatwo przezorng opieka ugruntowane w umysle wycho-
wanka.

We wykonywaniu swych S$rodkéw positkuje sie opieka z je-
dnéj strony dozorem, z drugiej opiera sie na rzadzie.

Uwaga 1. Opieka jest wiasciwie metodg wychowawczg rodzinnego
domu, petnego mitosci. Wazne tez ma zastosowanie w dzieciecych ogréd-
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kaci), a nawet w szkole ludowej. Szkota opiekuje sie wychowankami,
dozwalajac im uzycia zdrowego powietrza, $wiatta, ruchu, chronigc od szko-
dliwych wptywoéw wszelkiego rodzaju, np. uszkodzenia najszlachetniejszego or-
ganu, moézgu, ktéreby przecigzenie nauka sprowadzi¢ mogto. Gimnastyka,
stusznie tak wysoce dzi$ ceniona, jest wazng dla zaspokojenia potrzeby ruchu.
Uwaga 2. Pedagogiczna opieka winna mie¢ na wzgledzie powie-
trze, mieszkanie, odziez, pozywienie, stan powietrza (harto-
wanie), czystos$¢ (utrzymywanie ciata), ruch i spoczynek, seui czu-
wanie, zdrowie i chorobe, staranie onarzedzia zmystéw. Szcze-
gélng uwage winna zwraca¢ na naturalne popedy, poniewaz te sg statemi
zrédtami ludzkiej potrzeby,'ktére sie dadza ograniczy¢, ale nie wykorzenié.
Uwaga 3. Opieka wazng jest i z tego powodu, iz zdrowie jest warun-
kiem wychowania. ,Nie wiele mozna dokonaé, jesli sie oszczedza wycho-
wanka przez wzglad na watte jego zdrowie; dlatego zaprowadzenie zdro-
wego porzadku zycia musi by¢ wstepna czynnoscia wychowania.” (Herbart).

§. 65.
IV. Metoda zatrudnienia.

Nader zwykia forma wychowania a zarazem wazng podpora
pedagogicznego rzadu jest zatrudnienie.

W obec lenistwa wywiera kazdy rodzaj zatrudnienia pewien
dobroczynny wptyw wychowawczy, ktadzie bowiem tame natural-
nej niespokojnosci i mozliwemu wyuzdaniu wychowanka,
oraz skupia jego rozpierzchte mysli ku przedmiotowi zajecia. 1

Zatrudnienie staje sie przez to nietylko wazném prawidtem
rzadu, ale szkotg uwagi, skupienia, anawet obyczajnosci.

Zatrudnienie moze by¢ zabawag albo pracg. Pierwsza wynika
z osobistych pobudek, druga skutkiem obcych zamiaréw i celéw,
z ktorymi sie tgczy pozytek.

Kazda praca nateza i jest potgczona z pewnym przymusem;
pod wzgledem cielesnym, jako ustawiczne natezanie pewnych
rnuszkutéw (jednostajnie siedzie¢, chodzi¢, nosi¢, dzwigac¢) pod
wzgledem duchowym, jako nacisk i przewaga wyobrazen,
kierujacych pracg po nad ttoczace sie do Swiadomosci wyobra-
zenia wprost przeciwne — w obu razach wymaga i przynosi w
skutku pewne jednostronno znuzenia nerwoéw.

Przeciwnie zabawa stara sie pewng rytmiczna zmiang ruchu
i wyobrazen czynno$¢ nerwéw w jednostajnéj zywosci utrzymad.

Dla dziecka jest zabawa najstésowniejszym $rodkiem zatru-
dnienia, a dziala bardzo dobroczynnie, poniewaz bez przymusu po-
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wscigga jego popedy i przygotowywa dziecie do zaje¢ powazniej-
szych.

Zgodnie z tym celem powinny by¢ zabawy:

1. bezpieczne;

2. pobudzajgce i ksztatcgce.

Nalezg tu przedewszystkiom: Froeblowskie zabawy. (Por. §. 75)
Pedagogiczna ich warto$¢ tkwi nietylko w tém, ze wypetniajg czas
wolny, ale ze bawigc, ksztatca zmysty, narzady ruchu, gtos muzy-
czny i geometryczny poglad.

O wiele wyz¢j stoi bezsprzecznie powazna praca. Juz zupetne
oddanie sie cztowieka zatrudnieniu, ktére on wykonywa nieraz przez
dtuzszy czas bez wzgledu na siebie, na wiasng skionnos¢, wytgcz-
nie z postuszenistwa wzgledom wyzszej natury — poswiecajgc sie
nierzadko az do znuzenia — ma w sobie caly zapas umoralniajgcego
zywiotu. Jako szkota powaznego skupienia mysli, wytrwatosci,
woli i usitowali, jako udziat towarzyski w ruchu, w owym wielkim
ekonomicznym warsztacie spoteczenstwa, a przedewszystkiem jako
szkota moralnego postuszenstwa i karnosci, praca pozostanie zawsze
najwazniejsza forma wychowania*). Dlatego to znakomici peda-
gogowie stawiajg z naciskiem zadanie, by do publicznego wycho-
wania obok nauki wprowadzi¢ prace w zwykiom rozumieniu i za-
dajg po szkotach odpowiednich warsztatow. W szkotach zenskich
roboty reczne kobiece majg juz od dawna prawo obywatelstwa; tam
zas$, gdzie na to stosunki pozwalajg, dla chtopcéow bytyby najwia-
sciwsze i pozadane: roboty ogrodnicze, stolarskie i tokarskie.

Uwaga. Zatrudnia sic dzieci, aby ich przyrodzong ruchliwo$¢ odwrdcic¢
od przedsiewzig¢ btachych i przeszkodzi¢ wszelkiej swawoli. Matka stara
sie juz o pewne zatrudnienie dzieci, wzbrania chtopcom niejednego, aby ich
burzliwe usposobienie i zbyteczng zywos$¢ poskromié. Oddanie sie zatrudnieniu
spokojnemu, zgodnemu z porzadkiem domowym i szkolnym, nie dopuszcza
powstania beztadnych pozadan, ktére sa skutkiem nudéw i lenistwa, i thumi
w zarodku wszelki por}w niestosownego i nierozsadnego zachowania sie
dzieci. W ten sposéb dla niespokojnej zywosci i ruchliwo$ci dzieci, ztobi sie
niejako koryto, ktérem one odptywa¢ moga bez szkody; tym sposobem zapo-
biega sie przed ich wylewom na niewlasciwe tory, mogacym z umystu lub
przypadkowo przynies¢ szkode spotecznemu porzadkowi. (Ziller. Regierung
der Kinder, str. 25.)F

*) Wszystko moralne wychowanie upadtych (przestepcéw i t. d.) polega
i najskuteczniejsze odnosi rezultat}' tylko metodg pracy. — Domy poprawy
sg domami roboczymi — osady rolne tak wielce uzyteczne nie na innej
metodzie weszty tak w uzycie, cho¢ i w nich nauka.winna by¢ wzieta w ra-
chunek <
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§. 66.
V. Metoda obcowania.

Obcowanie sprowadza zetkniecie sie i wzajemne oddziaty-
wanie réznych oséb, w skutek czego wyobrazenia jednej przechodzg
niepostrzezenie do $wiadomosci drugiej.

Srodkiem obcowania jest mowa, obok wszystkiej reszty bez-
posrednich, zewnetrznych objawow osobistosci.

Tkwi to juz w naturze rzeczy, iz przy wymianie mysli Kie-
rujg sie wyobrazenia miodszego za wyobrazeniami starszego, mniej
uksztatconego za wyobrazeniami wiecej uksztatconego*). Tym
sposobem dzieci sg niejako odbjciem rodzicéw: nauczyciel i wycho-
wawca wyciskajg na swych wychowankach pietno wiasnego ducha
i to tem doskonalsze, im dtuzsze i Scislejsze byto ich obcowanie.

Metoda obcowania ma zastésowanie przewaznie w wychowaniu
jednostki, poniewaz ma forme osobistego przestawania.l

Brak przymusu i przyjemnos¢ sa dodatnimi jego stronami,
gdyz wolno$¢ jest wihasciwym zywiotem obcowania. W istocie,
cztowiek wylgcznie tg metodg wychowywany nie wiedziatby nawet,
ze sie go wyeliowywa.

Pomingwszy to, ze metoda tego rodzaju wymaga ksigzecego
majatku, ma ona i te niedogodno$¢, ze rezultat wychowania zalezy
od szcze$liwego trafu w wyborze wychowawcy — a wiec stawia
sie wszystko w tej mierze na jedne karte.2

Dazy ona bowiem tylko do tego, aby w miejsce wptywow
przypadkowego a rozlicznego obcowania, na ktére wystawiony jest
wychowanek w towarzyskiom pozyciu — postawi¢ wytacznie obco-
wanie wybranego wychowawcy. Lecz jesli w pierwszym razie
szkodliwe wptywy obcowania przez przeciwienistwo os6b, z ktorymi
sie przestaje, obustronnie pokonywajg sie i znosza: bytby wycho-
wanek w drugim wypadku wylgcznemu wplywowi wychowawcy nie-
jako rzucony na pastwe.

Z tego wypada, ze obcowanie jest poteznym czynnikiem wy-
chowania, ale bytoby btedem budowaé na niém wszystko wycho-
wanie. 3

Uwaga 1. Obcowanie miodziezy z wychowawca jest rzeczywiscie sprawg
wychowawczg. ,lle wplyw wychowawcy zdziata¢ moze w wyksztatceniu
charakteru, widzi sie najlepiej, jes$li uprzytomnimy sobie, jak rézny bywa

*) Jest to sprawa, ktérg w psychologii przyswojeniem czyli appercep-
cya zowiemy. (Zob. §. 33.)
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wplyw ludzi o stalym sposobie myslenia, a ludzi chwiejnych przekonan.
Z ostatnimi czujemy sie zawsze nie swoi i w niepewnym do nich stosunku;
aby by¢ soba, potrzebujemy o wiele wiekszej sity, niz kiedy jesteSmy z ludzmi
ktorych stata réwnowaga umystu niepostrzezenie nam sie udziela i stawia
nas zawsze w jasny i pewny do nich stosunek.“ (Herbart).

Uwaga 2. Obcowanie ma takze swoje ujemng strone. Moze ono pod-
kopa¢ powage wychowawcy, uwydatnia bowiem oczom wychowanka w skutek
wielostronnej a ustawicznej stycznosci, jego ludzkie utomnosci. Nie ma
lepszego $rodka utrzymania powagi, nad ograniczenie obcowania.

Uwaga 3. Obcowanie rézni sie tem od nauki, ze usuwa przymus,
ktéry nauka w kazdé¢j chwili narzuca wychowankowi. Uwaga i interes, tak
trudne nieraz do zdobycia przy nauce, wynikajg z obcowania same przez sig;
nauka i przyktad, teorya i praktyka, ktére sie czesto przy nauce rozbiegaja
w przeciwne kierunki, tacza sie tu najscislej. Dlatego to przybrato najdo-
skonalsze zjawisko sztuki nauczania, mianowicie metoda sokratyczna,
wolng forme obcowania. Sokrates nie nauczat nigdy z katedry. W szkole
ludowej, szczeg6lnie w poczatkach nauki szkolnej, osobiste obcowanie powinno
twardy przymus nauki tagodzi¢, rozumie sie o tyle tylko, o ile tego do-
zwala pedagogiczny rzad.

§. 67.
VI. Metoda ¢wiczenia i wezwyczajenia.

Cztowiek, przychodzac na Swiat, przynosi juz rozmaite uspo-
sobienia i zdolnosci, ale zadnej nie posiada zrecznoS$ci.
Wszystko, co ma wykona¢, lub na co sie wyrobi¢, musi by¢ mozol-
nie zdobyte. Nawet samo chodzenie i chwytanie przedmiotu w reke
jest nabytg zwolna zrecznoscia.

Przyuczenie sienowoj zrecznosci przedstawia, z poczatku zwilaszcza,
wiele trudnosci i wymaga mndéstwa wysilenn naszego rozumu. Przez
czeste powtarzanie pewnych czynnosci przezwycigeza sie trudnosc,
a po Kilku udatych prdbach zdobywamy juz pewna, zrecznosé, tak,
ze mozemy je wykonywa¢ bez duchowego udziatu, mechanicznie.

Tak tworzg rzemieslnicy i artysSci swa wprawng rekg wyroby
i arcydzietla, bedace przedmiotem podziwu dla niewprawnych. Ta
zmudng drogg wyuczamy sie mowy i $piewu, czytania, pisania i
rysowania, jazdy, ptywania, muzyki i t. d., a ustawicznym c¢wicze-
niem doprowadzamy do artyzmu. Wprawa (wynikajgca z ¢wiczenia)
stanowi mistrza, a polega na przyzwyczajeniu, ktore sie staje druga
natura.

| sztuka moralnego zycia moze by¢ osiggnieta przez
ustawicznie w jednym kierunku wykonywane proby, a wiec przez
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¢wiczenie i wezwyczajenie. Metoda ¢wiczenia stara sie wpro-
wadzi¢ wychowanka na droge moralnych nawylcnien i utrzymywaé
go na niej wobec ponet zmystowosci i pokus chwili.l

Wychowanie osiega cel powyzszy, dajac wychowankowi spo-
sobno$¢ do moralnych czynéw, a usuwajac ponety do postepowania
wprost przeciwné¢j natury. Zezwolenie i odmowa, rozkaz i zakaz,
nauka i przyktad sa odpowiednimi ku temu Srodkami. Owoce t¢j
metody widzimy w obyczajowej rodzinie, gdzie dzieci majg przed
oczyma wylacznie dobre przykiady i gdzie przyjety porzadek zycia
przynosi z sobg tylko moralne nawyknienia.

Metoda ta, wzmacniajgc poteznie zasoby wytrwatosci, moze
osigga¢ znaczne skutki. Poniewaz jednak, w miejsce wolnej roz-
wagi, ma za podstawe mechanizm, nie zdota przeto wznies¢ wycho-
wanka na wyzyne moraln¢j wolnosci i okazuje sie niedostateczng,
jesli wychowanek, sprowadzony ze zwyktych toréw, zmuszony bedzie
do postanowiern stanowczych a samodzielnych.

Wytaczne zatem uzycie téj metody bytoby prostg tresura,
ktérg spotka¢ mozna tam, gdzie wychowanie opiera sie tylko na
wezwyczajeniu. (Chiny).

Uwaga. Nie nalezy jednak lekcewazy¢ w sprawie wychowaniapotegi
moralnego wezwyczaj enia, poniewaz za jego wplywem zamienia sie
trudne spetnienie obowigzkéw w tatwa zreczno$é. Cze'm obyczaj w zyciu
ludu, tern wezwyczajenie w wychowaniu. Zuchwata ptocbos¢, rzucajaca sie
na niewinny obyczaj jakiegokolwiek ludu, podkopuje zarazem moralno$¢, gdyz
utrudnia osiggnienie moralnego zycia. ,Obecnie najwieksza przeszkoda wy-
chowania tkwi w tém, ze wychowawca musi naucza¢, gdzieby raczej wezwy-
czaja¢ powinien, a czyni¢ tego nie moze, gdyz mu albo odjeto ku temu moc,
albo odmoéwiono odpowiednich urzadzen, lub co najmniej, ze otoczenie wycho-
wanka wszelkim podobnym urzadzeniom stowem i czynem sie sprzeciwia.
Niektére przyzwyczajenia spotykajg trudno$¢ w duchu czasu, n. p. miernos¢,
prostote, skromno$¢, bezinteresowno$¢, innym obyczaj przychodzi z pomoca n. p.
przyzwyczajenie do czystosci, przyzwoitosci i t. d.“ (Schwartz). Bez rzeczy-
wistych nawyknien do porzadku, postuszenstwa, uwagi, niczegoby wychowanie
dokona¢ nie mogto. Odzwyczajenie, jako odwrotna strona przyzwyczajenia,
jest sprawag jeszcze trudniejsza a réwnie wazng. Najskuteczniejsze w téj
mierze ustugi przynosi zmiana zewnetrznych stosunkéw zycia wychowanka.

§.- 68.
VII. Metoda postepu.
Nie lezy w mocy wychowania, aby co$ stwarza¢ nowego; ono

moze tylko doprowadza¢ do rozkwitu to, co natura wychowankowi,
jako zdolnos¢ i sity darem ziozyta.
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Metoda postepu dazy do celu, rozwijajac naturalne zdol-
nosci i sity wychowanka. Wszelka doskonato$¢ Iludzka, wszelki
postep w historyi zalezy wtasnie od rozwoju tych duchowych sit
przyrodzonych.

Jakkolwiek postepowanie to jest catkiem z natury rzeczy wy-
ptywajace, nalezy przeciez mie¢ na uwadze:

1. ze ilo$¢ zdolnosci, biorgc w najrozleglejszém znaczeniu
tego wyrazu, jest tak wielkg, ze zadnemu wychowawcy nawet na
mys$l nie wpadnie rozwija¢ wszystkie u jednego i tego samego czto-
wieka do najwyzszego rozkwitu.

2. nadto, ze kazda poszczegbélna zdolno$¢ np. pamieé, moze
sie rozwija¢ w najréznorodniejszych kierunkach.

3. ze ich stopien wartos$ci jest rozny, wiec i stopien
ich rozwoju winien dazy¢ do miary wartosci, tak n. p. rozum jest
niewatpliwie wyzszg zdolnoscig niz wrazliwos¢ zmystow, a nawet
bystro$¢ spostrzegania. Oku i uchu wiecej troskliwosci poswiecié
nalezy, niz powonieniu lub zmystowi smaku.

4. a wreszcie, ze zdolnosci nie sg niczem inném, jak tylko
wyrazem abstrakcyjn¢j mozliwoséci ro zwoju cztowieka wtym
lub owym Kierunku.

Wiasciwy zatem rozwoj cztowieka jest okreslony i ograniczony
nie tylko naturalnymi zdolnosciami, ale i celem, jaki sobie wycho-
wanie zatozyto. On to rozstrzyga, wljakiej mierze, w jakim za-
kresie i stopniu i w jakim kierunku maja sie rozwnjaé
poszczegolne zdolnosci.

Rozwo6j sit i zdolnosci stanowi wyksztatcenie czlowieka,
to zaS prowadzi do doskonatos$ci, osiagng¢ sie dajacej tylko
w obrebie spoteczeristwa przez udziat w jego postepowej pracy,
jak to wskazano, méwigc o postepie jako zasadzie wychowania (8. 55).

Wyksztatcenie to ma sie rozcigga¢ na catg istote czlowieka,
obejmowac wszystkie joj strony, wiec ciato i dusze, ducha i umyst,
pamie¢ i rozum, pojecie i zastosowanie, uczucia i wole.

Wychowanie bytoby wielce jednostronném, gdyby n. p. nie
troszczyto sie o wyksztatcenie ciata, jak to bylo przed
wprowadzeniem gimnastyki do wychowania szkolnego, albo,
gdyby dbajac o ducha (rozum) nie zajmowato sie ksztatceniem
umystu (uczué) lub woli, co siei dzisiaj jeszcze nadto czesto zdarza.

Rzecz oczywista, ze gdyby w rozwoju naturalnych zdolnosci,
okazat wychowanek jakis niezwykty, wybitny talent wpewmym
kierunku, to nan szczeg6lniejszy nacisk w wyksztatceniu potozyé nalezy.
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Uwaga 1. O wszechstronnym rozw'oju wszy stk ich sit i zdolnosci
ludzkiej natury w réwnym stopniu nie moze ty¢ mowy ujednostki; wielo-
stronno$¢ bowiem ludzkich zdolno$ci objawia sie rzeczywiscie tylko w spo6-
teczenstwie, gdzie prace jednego uzupeilniajg prace reszty. Rozw6j je-
dnostki jest zawsze mniej lub wiecej jednostronny, a nawet musi nim
by¢, jesli cztowiek chce dojs¢ do pewnej doskonato$ci; moze tego bowiem
dokona¢ w pewnym tylko kierunku.

Uwaga 2- Nawet znakomici pedagogiczni pisarze, przemawiajac za roz-
wijaniem wszystkich zdolnosci w kazdym cztowieku, nie czynig tego bez
zastrzezen. Nieme yer, (Zasady wychowania, I., str. 199) stawia za naj-
wyzszg zasade wychowani*: ,BudzZz i rozwijaj kazdg zdolno$¢ dang
wy chowanko wi jako cztowiekowi i osobnikowi.“ Zaraz jednak
uzupetnia ja druga: ,WprowadZ do wyksztatcenia owych zdolno$ci jednos$¢
i harmonie przez wyrazne wskazanie ich naturalnego przeznaczenia i wzaje-

mnego stosunku.* — Nawet Diesterweg moéwi: ,Za cel ostateczny
stawiamy doskonaty, harmonijny rozwéj wszystkich zdol-
nosci u kazdego cztowieka.* — (Wegweiser, I,, 210) — Cala taje-

mnica tkwi w tem, aby trafi¢ w miare, i kosztem jednych, moze wazniejszych,
nie rozwija¢ jednostronnie innych, moze mniej waznych zdolnosci.

Uwaga 3. Pojecie ,zdolnosci“ jest jasne. Jezeli przez nie rozumiemy
z Diesterwegiem ,(realng) podstawe uzdolnienia do zrecznosci lub czynnosci
w cztowieku®, to rzeczywiscie cztowiek posiada tyle zdolnosci, ile dziatéw
wiedzy, ile rzemiost, sztuk i zrecznosci jest w spoteczenstwie. Tak n. p.
ma kazdy cztowiek zdolno$¢ do stolarstwa, nie kazdy jednak moze nim by¢,
a kto nim zostanie, nie moze by¢ szewcem lub le$niczym; rozwijajac jedne
zdolno$¢, musimy sie zrzec rozwijania wi;lu innych do doskonatosci.

§. 69.
VIll. Metoda nauczania.

Wychowanie opiera sig, takze na nauce; wychowywamy bowiem
pokolenia przez to, ze je nauczamy. Przedmiotem nauczania nie
jest zewnetrzny pozdr wychowanka, ani ksztatcenie jego woli;
nauczamy w celu, aby rozszerzy¢ zakres intelligencyi i wyksztatcié
myslenie.

Nauczanie dziata przeto na moralny- stan wychowanka tylko
posrednio. Obyczaj jest to poddanie woli pod rzad poznania.
(8. 36). Nauka, rozszerzajgc, prostujgc i umacniajac wiadomosci,
utatwia przyswojenie w rozlegtem znaczeniu i popiera obyczaj.
Prawdziwie madry jest zarazem cnotliwym. Zdaniem Sokratesa
cnota jest wiedza.

Jezeli nauka ma dziata¢ wychowawczo, musi wywiera¢ wpltyw
na pozadanie, a dzieje sie to tym sposobem, ze sie wyobrazenia,
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ktore budzi, zamieniajg w podniety pozadania. Ogo6t wyobrazen
zdolnych Wystgpi¢ jako podnieta (pobudka, motyw) jakiego$ poza-
dania zowie sie interesem.

Nauka dziata wiec wychowawczo, rozszerzajac zakres myslenia
budzeniem wielostronnego interesu i wynikajacej ztad ruchliwosci
duchow¢j. Tern samem popiera ona moralny stan wychowanka
w sposéb rozmaity.

1. Przedewszystkiem prze ciwdziata ona mozliwym pojawom
zadz i namietnos$ci gwalttownych, tak szkodliwych dla moral-
nosci. Dziko$¢ zadz maleje w miare, jak sie rozszerza duchowy
widokrag a $lepa ich potega tomie sie i rozbija o umyst coraz
wszechstronniéj ksztatcony.

2. Nauka zapobiega lenistwu, uchyla préznie umystu
i nudy, naprezajgc ustawicznie ducha i wypetniajac Swiadomosé
wzrastajagcym zasobem wyobrazen.

3. Nastepnie prowadzi ona do niezawistej atem samsSm
rozsadnej oceny przedmiotow ludzkiego pozadania, niedopuszczajac
wplywu pierwszych lepszych popedoéw i chronigc od czynéw bez
rozwagi.

4. Wreszcie przynosi w skutku petnieiwielostron-
no$¢ woli, ktéra sama staje sie przedmiotem bezposredniej moral-
nej oceny w mysl idei doskonatosci.

5. W koncu napetnia swiadomos$¢ cennymi wyobra-
zeniami, dajgcymi rozsadnej, wyzszej, lepsz¢j naturze cztowieka
przewage nad zmystowoscia.

Uwaga. Gdyby nauka ograniczata sic do udzielania wiadomosci i zrecz-
nosci, tworzacych jakoby pewien w sobie zamkniety $wiat, a gromadzacych
sie w Swiadomosci, jakby martwy jaki$s skarb: nie mogtoby by¢ mowy o wy-
chowaniu przez nauke. Jezeli nauka ma by¢ potega wychowawcza,
to zakres myslenia, ktéry ona uprawia, musi sie tgczy¢ organicznie z innymi
wyobrazeniami i interesami wychowanka/ aby w umysle wychowanka nie
powstata, ze powiem, podwojna buchalterya, gdzie jedna ksiega liczytaby
sie wylacznie z teoretycznymi pojeciami nauki, a druga zajmowata sie
wytgcznie praktyczng strong rzeczywistego zycia. Dokonywanie tej tgcz-
nosci w nmysle zalezy nie tylko od materyi nauki, ale i od sposobu,
w jaki sie naucza, mianowicie: czy sie przedmiot nauki przyswaja sposobem
wiecej mechanicznym, czy sie tez nim rozporzadza tak, ze kazda poszczeg6lng
wiadomo$¢ z catosci wiedzy szczepi sie tam, gdzie potrzebna i wigze z dotad
nabytymi wiadomosciami, n. p. zestawiajac fizyczne prawa ze zjawiskami
codziennego zycia, historye z terazniejszoscig i t. p.



Wielostronno$¢ interesu. 125

§= 70.
WielostronnoS¢ interesu.

Wedtug Il erbar ta mozna rozrézni¢ szes¢ rodzajow interesu:

1. Interes empiryczny, zwrocony ku doswiadczeniu, to jest
ku poszczegélnym zjawiskom i zdarzeniom. Interes ten obejmuje
przyrode, jako cate mnéstwo zjawisk, ktérych wiasnie nowos¢ i
najréznorodniejsze zmiany budza go i utrzymuja.

2. Interes spekulacyjny — objawia sig, jako che¢ badania,
Sledzenia zwigzkéw i stésunkéw rzeczy o prawidtowosci w naturze ;
usitowanie dochodzace z poszczegélnych dostrzezern do pogladéw i
ogolnych poje¢ i zapatrywan.

3. Interes estetyczny jako zamitowanie piekna. Idzie on w
Slad za pojeciem, nawigzujac do przedmiotéw z doswiadczenia swoje
wyroki upodobania lub wstretu.

4. Interes sympatyczny jako wspo6tczucie dla ludzi i udziat
w stanie ich umystu, uczué¢ i dagzen. Podejmuje on przez obco-
wanie wzruszenia, ktorych doznajg ludzkie umysty i pokonywa
naturalny w nas egoizm.

5. Interes spoteczny, zwracajacy sie od indywidudéw ku wiek-
szej liczbie ludzi, n. p. ku stronnictwu, stanowi, klasie, ku tym,
z ktorymi tgczy cztowieka wspoélny jezyk, jedna wiara, oraz jeden
i ten sam sposéb myslenia, a wreszcie dopiero ku catemu spodte-
czenistwu z widocznem staraniem, aby wyréwnywac niezgodnosci i
przeciwienstwa, zachodzace pomiedzy ludzmi, jawiac sie, jako pra-
gnienie powszechnego dobra.

6. Interes religijny, majacy na oku stosunek jednostki do
wszech$wiata i uznajacy zawisto$¢ cztowieka od zrodia wszech-
rzeczy. Jego punktem wyjscia jest og6lny poglad na bieg rzeczy
Swiata i loséw ludzkosci.

Te sze$¢ kierunkoéw interesu dajg sie ostatecznie sprowadzié¢

do dwoch zrédet, a mianowicie: poznania i wspdétudziatu,
co jasno nam uprzytomnia nastepujacy przeglad tabelaryczny :
Interes.
jako
poznanie i wspotudziat ku
proste poznanie ocenienie cztowiekowi Bogu

1. empirycz. 2. spekulac. piekna  jednostce, spoteczenstwu 4

natury Pgec 3. estetycz. 4. sympatet. 5. spétecz. 6. religijny

jako jako
Doswiad- Myslenie. Smalc, Obcowanie. Podniostoscl.

czenie.
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Uicaga 1. Réznice tych szeSciu kierunkéw interesu wskazemy na przy-
ktadzie. JesteSmy w lesie. Praktyczny les$niczy, ktéry go przebiega, roz-
gladajac we wszystkich kierunkach, aby jego uwadze nic nie uszio, ma em-
piryczny interes. Botanik, myslacy tylko o roslinnosci, a mianowicie o
warunkach zyciowych i rozroscie przeréznych gatunkéw roslin ulega speku-
lacyjnemu interesowi. Ale czarownych pieknosci okolicy, ktéra las wienczy,
nie odczut ani lesniczy — prostak, ani myslacy — uczony. Tem wigcej moze
pociagnely one malarza, zwiedzajacego las pod wplywem estetycznego

interesu. Oto zblizajg si¢ doh dwaj przyjaciele — skarga na los otwiera te
dusze, ozywione sympatycznym interesem. Widzimy tu i wilasciciela
lasu — poleca wiasnie leSniczemu, aby ubodzy dwa razy w tygodniu przy-
chodzili zbiera¢ zeschte gatezie i podscidtke — los ich blisko go obchodzi —

on posiada interes spoteczny. W gilebi lasu wznosi sie prosty krzyz, u
stop jego kleczy dziewczyna — w ciszy i samotnosci lesnej szukata, ona i
znalazta zaspokojenie religijnej potrzeby.

Uwaga 2. Wielostronno$¢ interesu jest najpewniejszem znamieniem pra-
wdziwego uksztatcenia. Prostactwo troska sie tylko o najblizsze materyalne
potrzeby i o zaspokojenie zmystowych popedéw. Uksztatcony znajdzie interes
w rzeczach i ludziach, nauce i sztuce, jako tez w rozmaitych socyalnych i
religijnych kwestyach. Swiadomo$¢ jego otwarta swoje oscieze doswiadczeniu,
mysli, estetycznemu smakowi, obcowaniu i podniostosci ducha.

§. 71
IX. Metoda prowadzenia.

Przez prowadzenie — u Herbarta ,karno$¢“ — rozu-
mie¢ nalezy bezposredni wptyw wychowawcy na wole wychowanka
w celu ksztatcenia jego charakteru.

Prowadzenie jest dopetnieniem z jednej strony rzadu,
z drugiej nauki. Rzad usituje doprowadzi¢ do tego, by sie wy-
chowanek poddat wymogom towarzyskiego porzadku; zewnetrzne
zachowanie sie wychowanka jest téz jego wytgcznym przedmiotem.
Nauka stara sie ksztakci¢, bogacac zakres wyobrazen, odnosi sie
przeto wytacznie do ducliow6j, wewnetrznej istoty wychowanka;
prowadzenie obejmuje jedno i drugie — jego polem jest sposob,
w jaki sie wewnetrzny (duchowy) stan wychowanka w postanowie-
niach woli, jako czynno$¢ i dziatanie uzewnetrznia.

Przekonania cztowieka, tworzace podstawe jego postanowien
dziatania i czynéw, nazywamy jego ,sposobem mys$lenia*“.
Prowadzenie zwraca sie zatdbm ku sposobowi mys$lenia wycho-
wanka. Zada od niego nie tylko tego, by zawsze dobrze postepowat,
ale zeby to czynit z whasnego popedu. Rzad jest dla wychowanka
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potega, ktorej sie podda¢c musi; karno$¢ przedstawia mu mo-
ralne zadania, ktéorym sie podda¢ powinien. Ono to swoim
wplywem wihadnie i otacza wychowanka i catg jego ruchliwosc,
jakby siecig niewidzialng, aby go niepostrzezenie na wiasciwe pro-
wadzi¢ drogi — a to nie zewnetrznym przymusem, ale wywotaniem
dobrowolnych postanowien.

Prowadzenie rézni sie wielce od rzadu, wystepuje tez tem
widoczniej, im bardziej 'rzad sie usuwa, a w miare postepu sprawy
wychowania catkowicie nawet go zastepuje.l

Skutek tej metody jest bardzo rozmaity; raz dziata ona jako
poneta, to znéw jako nacisk, Pu jako podnieta i bodziec, Owdzie
jako hamulec i wedzidto. Nie" jest ona czczg kombinacya prawidet,
ale raczej ich stekiem, zbiorem ciagle zastésowanie majgcym, Ktory
tylko od czasu do czasu ucieka sie do uzycia nagrody i kary, lub
innych $rodkéw tego rodzaju.

Najwitasciwszg jej formg jest obcowanie, gdyz przy osobi-
stem zetknieciu sie z wychowankiem dziata¢é moze wycho-
wawca na jego mysli i postanowienia zezwoleniem i odmowag, nauka
i przyktadem, zadowoleniem lub niechecig, pochwatg lub nagana,
nadzorem lub podaniem doraznej pomocy.

Metoda prowadzenia wyglada i w przyszto$é wycho-
wanka, stara sie go bowiem uzbroi¢ praktycznie w zasady na czas
jego samoistnosci. W tym celu umie ona badz to milczeniem, badz
to otwarcie wypowiedzianym sadem o zachowaniu sie wychowanka,
wywota¢ u niego rzetelng ocene spraw ludzkich i stosun-
koéw', ktora stanowi podstawy moralnosci i charakteru.3

Uwaga 1. Przepisy metody prowadzenia sg w ogole tagodniejsze
od prawidet rzgdu — mianowicie dlatego, ze sie odnosza i zwracajg do
przekonania wychowanka; przy j¢j uzyciu wychowawca nie Kkarci, ale jest
doswiadczonym przyjacielem. Radzi on raczej, niz rozkazuje, chwali
raczej, niz gani, przedstawia, a nie zmusza. Jak chér w starozytnej tra-
gedyi nie mieszat sie do akcyi dramatycznej, tylko jej towarzyszyt swymi uwa-
gami jako krytykujacy dostrzegacz, tak prowadzenie towarzyszy uznaniem lub
przygana sposobu myslenia i dazen, woli i dzialania wychowanka. ,Uwazny
wychowawca dozwala nawet bez umys$inego zamiaru, by dostrzegano jego
zadowolenie lub niezadowolenie; nieraz to wystarcza — u wrazliwych wycho-
wankéw i to nawet jest za wiele.” (Herbart). Owa wrazliwo$¢ miodziezy
na pochwate, lub nagane wychowawcy jest kapitatem, ktérym przewaznie
obraca¢ nalezy. Aby za$ mozna nim rozporzadzaé, nalezy przedewszystkiem
stara¢ sig, aby wychowanek sam poznat lepsza strone swojej istoty. ,Nie
nabedzie karno$¢ wihasciwej potegi, dopoki nie bedzie sposobnosci wskazania
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wychowankowi lepszej strony jego istoty — niekoniecznie pochwata, wy-
starczy czesto proste uznanie. Wtedy dopiero otworzg sie niejako uszy
wychowanka na nagane, kiedy on sam przestanie by¢ jaka$ nic nieznaczaca
jednostka — a kazdy krok niewtasciwy grozi mu utrata pozyskanego juz
uznania.“ (Her bart.)

Uwaga 2. Moralnos$¢ i niemoralno$¢ zawisty ostatecznie od rzetelnej
lub fatszywej oceny spraw ludzkich i stosunkéw, tak, ze wszystkie
wykroczenia sg whasciwie skutkiem blednego sadu. Gdyby mozliwém byto
przekona¢ namietnego, samoluba, ztoczyrice, ze to, co géruje w jego poza-
daniu nie tylko niegodnem jest, ale jest nierozumne i glupie — bytby juz
uleczony. W ciggu wychowania prostowanie sadu jest jeszcze mozebne, jesli
wychowawca, peten powagi, bedzie sie starat nieustannie, nie tyle prostém
pouczaniem, ile osobistem zachowaniem sig, stawia¢ w oczach wychowanka
przedmioty, podpadajace ludzkiej ocenie, we wiasciwe'm $wietle, a tym spo-
sobem przekonywaé go, ze praca jest szlachetniejsza niz lenistwo, panowanie
nad soba wyzsze nieréwnie od oddania sie pragnieniu przelotnej chwili, pra-
wos¢ i stuszno$¢ od egoizmu, i ze po nad tern wszystkiem kréluje ostatnia do-
skonato$¢ : mito$¢ blizniego.

§= 72.
X. Metoda ksztalcenia charakteru.

Wiasciwa metoda wychowania, #gczaca wszystkie dotychczas
wymienione, bo uzywajgca kazdej, stosownie do potrzeby, jest me-
toda ksztatcenia charakteru.

Posredniem ksztalceniem charakteru jest nauka, bo stawia
obyczajowy zakres myslenia; bezpo$Srednie ksztalcenie chara-
kteru polega na dziataniu wprost na wole.

W mysl idei doskonatos$ci winno wychowanie stara¢ sie
przedewszystldem o to, aby w $wiadomosci wychowanka rozwineta
sie silna, wielostronna i harmonijna -wola. Dzieje sie to:

1. przez pobudzenie wielostronnego interesu, gdyz
interes jest zrédtem pozadan i wszelkiego chcenia.

2. przez ksztatcenie naturalnych sit i zdolnosci.

3. przez podanie sposobnosci do objawow woli i dziatania, przez
co dziecie pobudza sie do ustawicznej czynno$ci;

4. przez podanie sposobnosci do postanowien i czynoéw, wien-
czacych sie skutkiem pomys$inym — gdyz sita woli wzmaga sie
stosunkowo do osiagnietych rezultatéw.l

Zgodnie z idejg sumiennos$ci winno wychowanie starac sie
nie o to, aby wychowanek pozadat i chciat czegos w ogole, lecz
aby pozadat i chciat samodzielnie, t. j. wyrobit sobie wole
idaca za whasna, najlepsza rozwaga.
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Nalezy wiec otwieraé wychowankowi szerokie widoki jego
przeznaczenia, ktorych nie ograniczajg prawidta pedagogicz-
nego rzadu, a ktore sie rozszerzajg wraz z postepem wychowania.

Ze stanowiska mitosci blizniego stara¢c sie ma wycho-
wanie o0 potrzebng miare sympatycznego obcowania i 6
pewng sfere ogo6lndj zyczliwos$ci, ktorg przewaznie nadaje
szlachetne wychowanie w rodzinie.

G-dy jednak moralny charakter nie jest niczem innem, jak
tylko zrecznoscig i wprawa moralnej woli i postepowania, a wiee
jak kazda inna zrecznos¢, moze by¢ osiggniety ustawiczném cwi-
czeniem i wezwyczajeniem: przeto wychowanie ma obowigzek roz-
wija¢c prawidtowe pozg da nia, ktore tylko zrazu potrzebujg
posrednictwa rozwagi, poézniej za$ stajg sie w skutek powtarzania
istotnie moralnymi nawyknie niami. 2 Z tych to moralnych
nawyknien powstajg nastepnie w duszy wiasciwe moralne zasady i
moralny charakter.

W ten spos6b zdobyta zreczno$¢ jako moralna wola stanowi
przedmiotowg strone charakteru. Pod mio towa jego strong
jest wewnetrzne usposobienie, oparte na moralnym zakre-
sie mys$lenia, Kktore odzywia sie i poteguje niotylko zasobami
wihasnej moralnéj woli, ale czerpie soki takze z rozwagi etycznych
stosunkéw zycia, z przyktadéw i biografij. Po nadto 6w moralny
sposéb myslenia ma jeszcze potezng podpore w pojeciach religijnych,
a wreszcie w Scistym stosunku z osobami, w ktérych jak n. p. w rodzi-
cach i nauczycielach, tkwi potezny zaséb moralnosci, a do ktérych
wychowanek przywigzany jest szczegolnymi weztami zaufania, wdziecz-
nosci, powagi i mitosci.

Uwaga 1. Sita woli wzmaga si¢ w miare udatych i zdobytych skutkéw:
s,cztowiek wzrasta w miare wyzszych celow.“ (W allenstein, Schillera).
Niejeden wychowanek marnieje — bo nie znalazt sfery, w ktérejby jego wola
i dziatanie odniosty pozadany skutek. Wychowania rzeczg dba¢ o to, aby
wychowanek znalazt wtasnie taka sfere. Wystarczy ku temu nieraz sama
wskazéwka — bez podania pomocnej reki i prowadzenia; najmni¢j moznaby
poleca¢ w tym wzgledzie catkowite usuwanie przeszkdd, poniewaz
whasnie w pokonywaniu tychze objawia sie sita woli; natomiast wielko$¢
przeszkéd musi by¢ odpowiednig zdobytej dotad energii woli. Dlatego to
wszelkiego rodzaju hartowanie wychowanka zwolna postepowaé powinno.

Uwaga 2. Moralne nawyknienia tam tylko sa mozebne, gdzie sie roz-
wijajg state stosunki zycia jak np. w szkole i domu. Wyklucza je zycie wedro-
wne, jak niemniej ustawiczna ziriana miejsca, zawodu, obcowania i porzadku
zycia.

Lindner-Seredyriski. 9
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V.
O formach wychowania.

- & 73.
Przeglad form wychowania.

Przez forme wychowania rozumiemy ksztatt, jaki ono przyjmuje
w toku swego urzeczywistnienia. Zalezy to od miejsca, w ktérern
sie wychowanie odbywa i od oséb, ktére w niem udziat biora.

Wychowanie w ogéle moze sie odbywa¢ w domu, szkole,
lub w zaktadzie.

Dlatego mozna rozréznié¢ trzy gtéwne formy wychowania:

1. Wychowanie domowe,

2. Wychowanie szkolne,

3. Wychowanie w zaktadzie.

Wychowanie domowe polega na naturalnym stosunku
pochodzenia : jest najpierwszem, najpotrzebniejszem, najwazniejszem,
tak dalece wazném, ze niektorzy z reformatoréw szkoty, jak. n. p. Co-
menius i Pestalozzi widzieli w niem pierw ow z 6r (Urform)
wszelkiego wychowania, wedlug ktérego nalezatoby urzadzié¢
stosunki wszystkiego wychowania w ogole.

Wychowanie szkolne, nawigzujgc sie do domowego, nie
ma zamiaru w zupetnosci go zastepowacé, owszem szkota dzieli sie
zawsze z domem wychowaniem cztowieka. Cechg jego jest to, ze.
gtéwnie postuguje sie nauka, jako $rodkiem wychowawczym, a tém
samem jest raczej posredniem wychowaniem. (8 8).

Wychowanie w zaktadach #gczy w sobie urzadzenia
domu i szkoly, i z tego wzgledu okazuje sie najsilniejszg
formg wychowania. Ale poniewaz jej braknie naturalnych weztéw
rodzinnych, polega tedy tylko na fikcyi, t j. urojonych stosunkach
i moze mie¢ petny skutek tylko w okolicznosciach bardzo sprzyja-
jacych.

Wychowanie, procz tego, moze byé albo wychowaniem
jednostki (indywidualne) albo wychowaniem (zbiorowem)
0g6tu a to wedlug tego, czy wychowanek sam, czy wspodlnie
z wielu innymi ma by¢é wychowywany.

O urzadzenia wychowawcze moze sie stara¢ i takowe wyko-
nywac¢ albo osoba prywatna, albo publiczne organa, jak
panstwo, kosciét, gmina. Wedtug tego dzieli sie wychowanie na
prywatne i publiczne.
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Wychowanie domowe jest przewaznie prywatnem
wychowaniem jednostki-, wychowanie szkolne jest
zazwyczaj publicznem wychowaniem zbiorowem; wycho-
wanie w zaktadach jest przewaznie prywatnem wycho-
waniem zbiorowem.

Uwaga. Poniewaz rodzice po wigkszej czesci nie maja na tyle zdolnosci
by da¢ dzieciom potrzebng ilo$¢ wiadomosci i nalezytg podstawe do uksztat-
cenia charakteru, (a cho¢by i byli do tego sposobni, to ze wzgledu na prace
swego zawodu uczyni¢ tego nie moga), okazata si¢ wczeSnie potrzeba szkot.
W szkotach to uprawiano od dawna nauke i sztuke. Z ilosci i jakosci szkot
oceni¢ mozna stan oSwiaty pewnego kraju lub pewnego czasu.

§. 74.
Wychowanie jednostki i ogdtu.

Zaréwno wychowanie jednostki jak i zbiorowe ogétu ma
swe dodatnie i ujemne strony.

Wychowanie jednostki ma to za soba, ze dopuszcza Scistego
zblizenia sie wychowawcy do wychowanka. Wycho-
wawca moze poswiecic mu wszystkie swe sity, wszystek swoj czas,
a swa metode zastosowa¢ do jego osobistosci bez rachunku z po-
rzadkiem nauki i wychowania, obowigzujgcych przy wieksz6j ilosci
dzieci. W konicu moze nadac¢ wychowaniu réwnie pociggajacg i
ujmujaca, jak skuteczng forme osobistego obcowania. Uje-
mng strong wychowania jednostki jest jednostronnos$¢, ktorg
mniej lub wiecej cechowaé sie musi, gdyz caty duchowy rozwo
dziecka zalezy wytacznie od osoby wychowawcy. (Por. §. 65.).

Wychowanie zbiorowe nie posiada powyzszych zalet; przedstawia
za to wszystkie korzysci, ktore wyptywajg z ksztat-
cenia sie posrdéd rowiennikéw wieku i nauki.

Poniewaz cztowiek ma zy¢ w towarzystwie, nie matej przeto
jest wagi, aby sie i w towarzystwie wychowywat.

W wychowaniu zbiorowém nie wszystek wplyw spoczywa
w roku wychowawcy, wiole tam dziata uptyw wspoétuczniow*);
a zadaniem pedagoga bodzie kierowaé¢ nalezycie tém wzajemnem na
siebie oddziatywaniem mitodziezy.

*) Nie posyla sie dzieciecia chetnie do szkoty, do ktoérej uczeszczajg
dzieci zle wychowane, choéby jej najlepszy przewodniczyt nauczyciel. Tem
sie uznaje moc wpltywu wspoétucznidw.

0*
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Wychowanie zbiorowe budzi i popiera szczegdlnie wspotczucie
dla bliznich tak w zyciu ludzkiem wazne, wstawiajgc wychowanka
W najrozmaitsze stosunki obcowania i sposobu, mys$lenia, ktorych brak
wychowywanemu prywatnie. Otwiera ono dziatwie rozlegte pole
pogladom zwlaszcza tyczacym sie najwazniejszego przedmiotu
a mianowicie: cztowieka.

Wychowanek obserwuje swych towarzyszy, rozwaza ich poste-
powanie i sposob myslenia, a to jest podstawg do tak waznej zna-
jomosci Swiata; niejedno dziecie traci swa niesSmiatosé, na-
bywa zas uprzejmosci i pewnosci w obcowaniu z ludzmi.

Wychowanie tego rodzaju chroni daléj dziatwe od wyno-
szenia sie nad innych; wobec usitowan reszty towarzyszy
maleje jego rozumienie o sobie i schodzi do nalezytych, drobnych
a zarazem prawdziwych rozmiaréw.

Wreszcie wychowanie ogétu budzi i rozwija icspétzawodnictwo,
podniecajace miodziez do wzbicia sie po nad poziom réwienuikéw,
co przezorny wychowawca moze bardzo zrecznie zuzytkowac.

Nie mozna jednak zaprzeczy¢, ze w wychowaniu zbiorowém
ogotu grozi gorszacy wptyw moralny, szczegolnie w czasach
wzmagajgcego sie publicznego zepsucia. Zapobiedz temu niebez-
pieczenstwu jest zadaniem dozoru (8 61) i rzadu (8. 62), ktoére
tez w wychowaniu publicznem szczeg6lniejsze majg zastosowanie.

Uwaga 1. Wychowanie jednostki nie moze sig¢ sta¢é powszechng
forma wychowania a to zo wzgledéw ekonomicznych; jest za kosztowne
i zbyt nieprodukcyjne, albowiem nieréwnie drozsze zycie wychowawcy po$wieca
sie mniej drogiemu, bo Kkrécej trwajacej chwili zycia wychowanka. Ideatem
wychowawcy u Roussa jest cztowiek, ktéry oddaje sie wychowaniu Emila
przez lat 20, gdy sam 20 lub 30 lat zycia wiasnemu wychowaniu poswiecit!

Uwaga 2. Kwintylian (ur. 42 r. po Chr.) byt pierwszym, ktory,
wzigwszy w obrone wychowanie publiczne w szkotach, popart jego wartos¢
rzeczywiscie niezbitymi dowodami. W czasie olbrzymiego marnotrawstwa sit
ludzkich, ktére zawsze jest skutkiem niewolnictwa, byto u Rzymian zwy-
czajem utrzymywaé wyksztatconego niewolnika w charakterze pedagoga.
Her bart, ktéry sam byt nauczycielem domowym, utrzymuje przeciwnie, ze
najwyzsze zadania sztuki wychowawczej moga by¢ osiggniete tylko w pry-
watnem wychowaniu. Albowiem ,szkota nie rozszerza, ale raczej $Scie$nia
pedagogiczng dziatalnos$¢; pozbawia $cistej tacznosci z jednostka; uczniowie
zbierajg sie gromadnie w pewnych godzinach; szkota pozbawia dalej mtodziez
zdobycia wielu wiadomosci, poniewaz plan naukowy przepisuje nauczycielowi
pewien zakres, ktérego mu przekroczy¢ nie wolno; wreszcie wymaga ona
czujnosci i surowosci wzgledem znacznej liczby dzieci, ktére w kazdym razie
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w porzadku utrzymane by¢ musza, przez eo niepodobna uzywaé delikatniej-
szej metody' ich prowadzenia.* — Zapominaja jednak, ze szkoty publiczne
majg co$ wiecej robi¢, jak tylko wychowywaé: majg naucza¢ a uczac wyre-
cza¢ nadto nieraz dom w obowigzku wychowania!

Rozdziat 1.

O wychowaniu domowem.

§= 75.
Wychowanie na tonie rodziny.

RodzZ ina, t j. rodzice, dzieci i domownicy to naturalna
rola, na ktérej wzrasta cztowiek otoczony atmosferg mitosci;
w takich warunkach kietkujg pierwsze a najtrwalsze zarody roz-
woju jego ducha.

Wszystkie $rodki wychowawcze majg w atmosferze mitosci
rodzinnej wptyw o wiele potezniejszy, a wychowanie zdaje sie
samo niejako wytwarza¢. Przyktad rodzicow dziata przemozng
sita; postuszenstwo jest skore; niebezpieczenistwa, z uzycia kar
wynika¢ mogace, ustaja, gdzie tyle jest mitosci. Poswiecenia wycho-
wawcy nagradzajg sie same sobg, (Por. § 59. Uw.)

Nie mozemy jednak powiedzie¢, azeby obok tych korzysci
wychowanie posrod rodziny nie miato za sobg wielu niebezpie-
czenstw i niekorzysci. Wskutek naturalnéj roéznicy zachodzacéj
pomiedzy rodzicami, nierzadko ulega watpliwej kwestyi to, co nazy-
wamy jednos$cig wychowania, poniewaz ojciec, ktéory wia-
sciwie winien nada¢ kierunek wychowaniu, zwyczajnie wiecéj czasu
przepedza za domem, a wychowanie spada wtedy na matke. Obok
tego rodzice sg bardzo zajeci waznymi sprawami swego zawodu i
utrzymaniem domu, za mato posiadaja oswiecenia, aby poswieci¢
sprawie wychowania tyle uwagi i staran, jakie ku temu sg nie-
zbedne. Nakoniec przeszkadza czesto rodzicom w bezstronnem
wykonywaniu urzedu wychowawczego ich $lepa mitos¢.

Gdzie te przeszkody szczesliwie usunieto, wiec, gdzie sie
rodzice oddaja w zgodnem porozumieniu wychowaniu dzieci, gdzie
harmonijnie taczy sie powaga ojca z mitoscig matki, gdzie przytém
obie strony posiadajg dosyé ku temu potrzebnej wiedzy: tam sie
mozna spodziewac najtrwalszych i najpozadanszych skutkéw wycho-
wania.
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Domowe ewychowanie pojawia sie najczesciej jako pielegno-
wanie i obcowanie, tudziez jako rzad i wezwy czaj enie.

Uwaga 1. ,Powaga jest z natury rzeczy udziatem ojca, jemu wszystko
podlega, do niego sie wszystko odnosi, on to przeznacza lub zmienia urza-
dzenia i stosunki domowe, co wiecej, do niego sama matka we wszystkiem
sie odnosi i zwraca; u niego tez wybitnie objawia sie wyzszo$¢ duchowa,
ktéra kilkoma stowy nieukontentowania lub zadowolenia przygnebi¢ lub
ucieszyé moze.“

,Mito$¢ natomiast jest naturalnym udziatem matki, ktéra z poswieceniem
wszelkiego rodzaju bada, uczy sie poznawaé i zna, jak nikt, potrzeby swego
dzieciecia; predzej znajdzie ona droge porozumienia sie i rozméwienia z dziec-
kiem, niz ktokolwiek inny; obdarzona uczuciem delikatnosci, wiasciwem jej
pici, umie uderzy¢ w ton zgodny za uczuciem dziecka, nigdy tez tagodnej
wladzy swej nie naduzyje, ale tezi wptyw j¢j nie chybi nigdy celu.” (Herbart.)

Uwaga 2. ,Zupelne, niepodzielne a nie szczedzace zadnego trudu po-
Swiecenie sie matki rodzinie, staraniom o meza i dzieci, jej petlne mitosci,
tagodne posrednictwo miedzy czionkami rodziny, jej usitowanie $cie$niania
wezta, tgczacego ich serca, wszystko to czyni ja wiasciwym punktem $rodko-
wym rodziny i zycia rodzinnego. Ale- kobiece, tatwo ulegajace usposobienie
podporzadkowywa sie chetnie gtowie rodziny, ojcu, w ktérego duchu i mysli
ksztattuje sie dom. Zmuszony powotaniem wystepowaé na zewnatrz jest on
reprezentantem rodziny w obec $wiata; oznacza jej stosunek do innych rodzin,
jej stanowisko spoteczne, obywatelskie i religijne. Powaga, ktéra jest jego
udziatem, wzmaga sie przez tc, iz sie nie zawsze znajduje razem z dzie¢mi,
a zawsze jest najwyzszag instancya, do ktérej sie odwotywa nawet matka, gdy
mitoScig swa nie zdota doprowadza¢ z dziatwag do celu. Ale jego starania o
dobro kétka rodzinnego, jego dziatanie wystepujagce w chwili, gdy mezka
stanowczo$¢ i energia potrzebna sie okaze, aby rodzinie szcze$cie zapewnic,
budzi w dziecieciu cze$¢ i uwielbienie dalekie od trwogi, z ktdrejby miasto
zaufania, otwartosci i szczerosci wynikaly raczej skryto$¢, che¢ omamienia i
ktamstwo.“ (Dr. Kern.)

8= 76.
Wychowawcza moc domu.

Dom jako stata siedziba otacza dzidcie zamknie tom kotem
doswiadczen i poglgdow, Kktore stanowig podstawe poOzniej-
szemu zapatrywaniu sie na $wiat. Poglady te sg najpotezniejsze,
bo najpiérwsze dziataja na Swiadomos¢ dziéciecia i najcze-
Sci$§j sie powtarzaja. Dom ogranicza tez catkowicie widokrag
dziecka; przedmioty, z ktérymi sie tu spotyka, sa mu dokladniej
znane, niz wszystkie pozniej dostrzezone, tem samem stanowig one
miare w poézniejszym rozwoju zakresu jego mysli, ztad stosunki
domowego urzadzenia odnosi on do stosunkéw spoteczenstwa.
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Przedmioty te wnikajg nietylko dojego przekonania (wiedzy),
dziatajg takze poteznie na jego umyst. WsSrod nich jest mu
dobrze, bo uczucia jego zrosty sie z nimi niejako. Wszystko, co
mu dom daje, przyswaja on sobie z najwigkszg tatwoscig, gdy tym-
czasem wszystko, co lezy po za kotem rodzinném, jest dla, niego
dalsze i niejako obce. — Jezeli to odnosi sie do rzeczy, o ilez
wiecej tyczy sie to osdb jego otoczenia. Serdeczna wspdlnosé
zycia, wspolno$¢ doswiadczen, losu, trwato$¢ obcowania, jakotez
naturalna zalezno$¢ dziecka od rodzicow, u ktorych w skutek swej
nieporadnosci szuka poparcia, czyni jego umyst przystepnym dla
tak waznego wspdtczucia dla ludzi, sposobi do wzruszen,
mitosci blizniego, zaufania, przywigzania, szacunku i wdziecznosci.

Potega wptywu domu rodzinnego tkwi przeto w tern, ze przez
pokdj niejako w sobie zamknieta dozwala dziccieciu dochodzi¢ do
zrozumienia zmiennych i zawiktanych stosunkéw $wiata na typTWym
przyktadzie; ze budzi wspotczucie dla ludzi na zasadniczej
i naturalnej mitosci rodzicéw i rodzenstwa, jak niemniej krewnych
stuzacych i przyjaciét domu, a tern samem staje sie szkotg mitosci
blizniego i prawidtowego rozwoju umystu; ze wreszcie porywajaca
sita rodzicielskiego przyktadu myslom i postanowieniom
dziecka kol6j rozwoju wskazuje i toruje.

Nigdzie téz, w zadnych stésunkach zycia nie ma tylu korzyst-
nych warunkéw do szcze$liwego wychowania, ile w domu rodzi-
cielskim; stusznie wiec zatujemy tych, ktorzy pierwszego wycho-
wania szukaé¢ muszg albo w domu sierot albo posréd obcej
rodziny, albo owych nieszczesliwych dzieci, ktérych rodzice,
zapominajgc na swe obowigzki, poszukali dla nich schronienia
w domu przytutku.

TIwaga 1. Rzgd domu ze swym prostym podziatem i porzadkiem
z gltowa rodziny na czele i ustawicznem wspélne'm dziataniem domownikéw
dla obopdlnego $wiadczenia sobie przystug i pracy pod wodza matki utatwia
dziecieciu niezmiernie zrozumienie zawilszych stosunkéw obywatelskiej
spotecznosci, ktéra je teoretycznie i faktycznie wiasnie z rodziny jako
ich zarodku organicznie rozwija. Nawet religijne wyobrazenia dziecka o jego
stosunku do Boga sg tylko rozszerzeniem stosunku, jaki zachodzi miedzy
tiiom a jego rodzicami.

Uwaga 2. Stuszng uwage robi Pestalozzi: ,Pytam sie, skad przy-
chodze do tego, ze ludzi kocham, ze im wierze, zem im wdzieczny, postu-
szny? Zkad sie biorg w mej naturze uczucia, na ktérych sie istotnie grun-
tuje mito$¢ blizniego, wdzieczno$¢, ufnos¢ i te zrecznosci a wprawy, przez
ktére powstaje postuch spoteczny ? Zdaniem mojem, zrédtem tego wszystkiego
cst stosunek, jaki zachodzit miedzy dziecigciem a matka.
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8. 77.
Ogrddek dzieciecy.

Posrednie miejsce miedzy domem a szkota, jako uzupetnienie
pierwszego a przysposobienie do drugiej zajmuje ogrédek dzie-
ciecy, ktdérego tworca jest Fryderyk Froettel (1782— 1852). ,Za-
daniem ogrodka dziociecego jest wspiera¢ i uzupetnia¢ domowe
wychowanie dzieci, nie obowigzanych jeszcze do uczeszczania do
szkoty, oraz przygotowywac je do nauki szkolnéj za pomocg od-
powiednich ¢éwiczen ciata i zmystéw, jakotez naturalnego ksztat-
cenia ducha.” *)

Ogrodek usuwa dziscie z rodziny, wsréd ktor6j zostawione
samo sobie mogtoby zmarnie¢ umystowo i moralnie, dziatwie za$
rodzin, starannie wychowujacych, daje sposobno$é przepedzenia
kilku* godzin dziennie w towarzystwie i ducliowém zetknieciu sie
z réwiennikami i ksztalcenia sie przez zabawne zajecia, ktére moga
by¢ wykonywane tylko przez wiekszg ilos¢ dzieci roéwnego wieku.

Dzieci cztero, piecio- i szeScioletnie bywajg w ogroédku dziecie-
cym wspolnie dozorowane i zabawg zatrudniane, aby poped
do zatrudnienia wczesnie sie u nich budzacy, wiasciwy przybrat
kierunek, ciato odpowiednimi ruchami sie wzmocnito, zmysty roz-
winely, a duch i umyst bez trudu zajety, uchroni¢ sie mogt od
skrzywien mozebnycli i wypaczen.

Wszelkie szkdlnicze nauczanie z ogrodka wy-'
klucza sie stanowczo. Ogrdédek dzieciecy musi sie mieé¢ na
bacznosci, aby zawczesnym przymusem szkolnego porzadku dziecigciu
najpiekniejszych chwil zycia nie zatru¢. Stara¢ sie jednak bedzie,
aby umyst dzieciecia przez obcowanie, przechodzace zakres
rodziny wzrost i rozszerzyt sie, nabierajagc swobody, towarzyskosci
i mitosci blizniego.

Srodkami zajecia sa tak zwane Froeblowskie dary. Jest
ich szes¢:

1. Pitka. Pudetko z szescioma réznymi pitkami z grubej wioczki,

ktére dzieciom utatwiajg poznanie ksztattu, barwy i ruchu
(w trzech Kkierunkach: dtugosci, szerokosci i gtebokosci z towarzy-
szeniem $piewu: z gory — na dot itd.) oraz ksztatcenia dotyku.

2. Kule, kostki, walce.

*) Rozporzadzenie ministra o$wiaty z d. 22. czerwca 1872 r. (L. 4711) §. 1.
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3. Kostka ztozona z 8 mniejszych kostek o hoku dwa razy
od nich dhluzszym (238). Jest to piorwsze pudetko. Z tych
oSmiu kostek mozna utozy¢ przeszto 300 rozmaitych figur.

4, Takaz kostka podzielona na o$Sm ptytek (tafelek
lub cegietek o rozmiarach | cmy, 2cmi, 4°¢ ). Jest todrugie pudetko.

5. Kostka ztozona z 27 mniejszych o hoku trzy razy
wiekszym (3® = 27). Trzecie pudetko.

6. Takaz kostka podzielona na 27 tabliczek. Z tych
18 catych, 6 przecietych poprzecznie a 3 na diugosé. Czwarte
pudetko.

Do daréw liczg sie takze tak zwane zabawy form, ktére majg
na celu wprawi¢ reke i oko do ujecia i przedstawienia przedmiotéw;
budzi¢ zmyst do ksztattéw i barw oraz podnieca¢ dziatwe do samo-
dzielnosci.

Do tych robot naleza:

1. Uktadanie patyczkow, — przyczém z prostych preci-
kow jakby z zapatek ukltadane bywajg geometryczne i ozdobne
figury, lub wyobrazenia przedmiotow w zarysie z wiekszg tatwoscia,
nizby tego dokonano rysunkiem.

2. Wyplatanie, przyczém za pomoca, drewnianej igty wcigga
sie roznokolorowe paski w stésownie przyrzadzong karte papieru,
przez co powstajg rozmaite, jakby tkackie wzory.

3. Dzierganie, przy czSm taczy sie waskie paski papieru, aby
powstaly ozdobne i geometryczne formy.

4. Sktadanie kwadratowych kartek papieru w rozmaite figury.

5. Roboty z grochu, przyczém cienkie na koncach zaostrzone
preciki drewniane lub druciane, wbijane w rozmiekczony groch,
korek lul> kulki woskowe, stuza do tworzenia rozmaitych figur,
-wyobrazajgcych powierzchnie i bryty.

Do tych ¢wiczen nalezy takze rysowanie na kratkach,
wykluwanie i wyszywanie (uwaga, by nie nadwereza¢ okal),
uktadanie pierscieni, wycinanie i naklejanie, mode-
lowanie z gliny i roboty ogrodnicze.

Nakoniec niezmiernie wazne miejsce w wychowaniu dzieci ogrédka
zajmujg zabawy ruchome, ¢wiczenia zmystéw (gimnastyka
zmystoéw), Spiew, opowiadania, bajeczki itd., objasnianie i oma-
wianie obrazéw i rzeczywistych przedmiotéw, tudziez budzenie
sz lach etniej szy ch uc zu ¢ przez stosowne pouczenia, modlitewki,
piosenki itp.
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Uwaga 1. Wychowanie w ogrédkach dzieciecych wedtug systemu Froehla
nadzwyczaj szybko przyjeta sio na obu poétkulach, w skutek naturalnosci jege
zasady a po czesci z przyczyny widocznego w wielu kolach towarzyskich
i krajach upadku zycia rodzinnego, a z nizm i domowego wychowania. W wielu
krajach mamy dzi$ nietylko ogrodki dziecigce ale i zaklady, ksztalcagce na
ogrodniczki. Wobec tego ruchu, w ktérego sprawie pracuje literatura dzie-
ciecego ogrodka, musimy powiedzie¢, ze ogrddek nie jest ani przeznaczony,
ani zdolny nawet zastgpi¢ domowego wychowania i ze jego prowadzenie za-
lezy od tego, jak dalece ogrodniczka jest w stanie otoczy¢ dzieci macierzyn-
ska troskliwoscia.

Uwaga 2. Ogrédka Froehla nie nalezy w zaden spos6b i nie mozna
uwaza¢ za ochronke dla matych dzieci. Ochronka jest niejako z ko-
niecznosci wyptywajace wynagrodzenie wychowania domowego tam, gdzie jak np.
w klasie robotnikéw, rodzicom, jest niepodobna poswiegci¢ sie dozorowi i pieczy
dzieci. Ogrodek za$ ma na celu wystepowaé¢ tam jako posrednik miedzy
domem a szkolg, gdzie zycie rodzinne spoczywa na zdrowym gruncie. Froebel
wychodzi z tej zasady, ze kazdemu i najlepszemu domowemu wychowaniu
braknie jednego czynnika, ktéry wiasnie dzieciecy ogrédek nastrecza. Czyn-
nikiem tym, wedtug niego, jest ,wychowanie przez towarzystwo do
spoteczenstwa.“ Przetama¢ ciasny zakres zycia rodzinnego i chroni¢
dziecie juz od najwcze$niejszego wieku od egoizmu, jest szlachetném zadaniem
ogrédka.

Literatura, zwlaszcza niemiecka jest w tym kierunku niezmiernie bo-
gatg. Dr. Froebel: die Padagogik des Kindergartens v. Dr. W. Lange.
Aug. Kohler: die Praxis des Kindergartens. Tegoz: Bewegungsspiele.
Mayenholz Bilow, das Kind und sein Wesen. Tegoz: Die Arbeit und die
neue Erziehung nach FroebeTscher Methode. A Fellner: Die Formenarbeiten,
5 zeszytow'. Seidel: Katechismus der praktischen Kindergartnerei. We
francuzkim jezyku jedno z lepszych jest: Exercices et travaux pour les enfants
par Delon, Paris 1873. W polskim jezyku znane nam tylko ttumaczenie
nie najlepsze dobrego dzieta Henryka Goldammer a, pod tytutem : Ogroé-
dek dzieciecy — metoda wychowania, nauczania i zajmowania dzieci podiug
pism Fr. Froehla, z 80 tablicami litografowanemi. Warszawa 1872. Na catym
Swiecie instytucye Froehla uznano za wyborne — u nas przyrodzona ospato$é
znalaztszy poparcie w jednej z powag pedagogicznych krajowych, jest po-
wodem bardzo dotad matego rozpowszechnienia ogrédkéw.
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Rozdziat I1I.
O wychowaniu sskolnem.

8= 78.
Zakres zycia szkoty.

Niezmiernie proste stosunki domu rozwijajg sie szeroko i
wzbogacajg w szkole.

Koto towarzyskiego zycia powieksza sie, a stanowisko wycho-
wanka staje sie samodzielniejszom. Z powodu nieporadnosci zalezne
byto dziecie w domu zupeinie od rodzicow; jako wuczen jest ouo
wzgledem towarzyszy cztonkiem réwnouprawnionego spoleczenstwa,
ktérem nie rzadzi bezposrednia wiadza wychowujgcej osobistosci, ale
powaga nieosobowego prawa. Kiedy w rodzinie rozstrzyga
bezwzgledna wola ojca i matki, to w szkole wspélny porzgdek
wszystkich obowigzujacy, niezbedny juz ze wzgledu na wielkg ilosé
dziatwy, jest ostatnim poniekad trybunatem.

W obec tego wspdlnego porzadku szkolnego stoi nauczyciel
niejako w posrodku; stosunek tez jego do uczniéw nie jest czysto
osobisty, jak stésunek ojca do dziecka, ale nosi na sobie pewien
ogbélny charakter. Stanowisko nauczyciela wzgledem wszyst-
kiej miodziezy jest jednakie i réwne, a nie jest wynikiem osobistych
zwigzkow i stosunkow, ale wynikiem urzedu, ktéry piastuje.

Mitosé, owa silna a jednak tagodna pedagogiczna potega,
panujgca w domu, ustepuje miejsca w szkole powazniejszej
powadze prawa. Uczen przychodzi do waznego prze$wiadczenia,
ze w szkole nie ma dla niego t¢j pobtazliwosci, na ktérg mogt
liczy¢ w domu, ze jest jednostkg miedzy wieloma w spéteczenstwie,
do ktorego sie jako cztowiek z cata powolnoscig stosowaé musi.

Jego osobiste uroszczenia doznaja w szkole wobec réwniez
uprawnionych wymagan reszty wspdétuczniéow nalezytego ograniczenia,
a prace jego, sadzone w domu z calg zyczliwoscig, a nierzadko
moze przeceniane — mierza sie tu przedmiotowg miarg prac rowie-
Snikébw. W szkole przekonywa sie kazdy z osobna, ze jednostka
tyle tylko znaczy i ma wartosci, o ile zdota sprosta¢ bezwzglednym
wymaganiom.

Tego rodzaju pierwsze doswiadczenia, zdobyte w szkole przy-
sposabiajg dziatwe powoli do powaznych stosunkow rzeczy-
wistego zycia, w ktérem jednostka wchodzi w szérsze spoteczne
stosunki, a gdzie rzad mitosci jeszcze widoczniej ustepuje miejsca
bezwzlednemu prawu i stusznosci.
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Uwaga. O wplywie zycia szkolnego na ksztatcenie charakteru powiada
stawny statysta Lord John Kussel: ,Szkota ksztatci charakter. Prze-
nosi chiopca z domu rodzicielskiego, gdzie jest spieszczonym ulubiefcem,
gdzie kazda jego niedorzeczno$¢ zwata sie dowcipem, up6r sitg charakteru,
w miejsce, gdzie zajmie stanowisko odpowiednie swym prawdziwym sitom
i zdolnosciom. Mrukliwy — jeszcze moze by¢ cierpiany; gniewliwy jednak
otrzyma ciegi. Tak przygotowywa sie jego charakter na przykre do$wiadcze-
nia zycia, na nuzgce walki rzecznika, cztonka parlamentu, wojownika. Sprawa
ta jest o wiele wazniejsza, od nabytku wiadomosci. Wiele ludzi zaczeto
nabywa¢ wiadomosci dopiero w dwudziestym roku zycia; mato takich, ktéryby
zmienili charakter po roku dwudziestym.”

& 79.
Szkota jako zaktad wychowawczy.

W szkole wychowywa kazda jednostke:
I. nauka;
1. karnos$é szkolna;
I11. nauczyciel;
1V. wspdtuczniowie.
Nauka dziata wychowawczo:
A) jako $rodek =zatrudnienia w ogole, ochraniajac
dziecie przed niebezpiecznymi nastepstwy lenistwa i nudy.
B) jako duchowy $rodek zajecia w szczeg6lnosci, a miano-
wicie przez to, ze:
1. skupia mysli ucznia i pozbawia duchowego roztargnienia
(szkota uwagi);
2. sity duchowe dziecka harmonijnie pobudza: w pewnem
¢wiczeniu utrzymuje, a mianowicie:
a) site wyrabiajgca wyobrazenia i pojecia przedsta-
wianiem i opisywaniem réznych przedmiotéw;
b) mys$lenie budzeniem sadu;
¢) pamieé¢ porzadkowaniem przedmiotu naukowego i powta-
rzaniem;
cl) fantazye obrazami z dziedziny geografii, historyi i nauk
przyrodniczych, opowiadaniami z natury i zycia;
€) wyzsze uczucia, w szczegolnosci uczucie prawdy, kiadac
ustawiczny nacisk na prawde, a odtrgcajgc btad i klamstwm, —
dalej uczucia moralne i religijne;
f) wole, stawiajgc rézne moralne zadania i dajagc wychowankowi
sposobnos¢ wykonywania powaznych zadan ;
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3. ze wywoltywa wielostronny interes, czyni bowiem
umyst wychowanka przystepnym przez pouczajace udzielanie wiado-
mosci do podejmowania najrozniejszych przedmiotéw z zycia i nauki,
Z natury i sztuki;

4. ze kltadzie zmystowos$ci pewng przeciwwage, Kkierujac
umyst ku wszystkiemu, co wyzsze, szlachetniejsze i nadzmystowe;

5. ze kazda nauka w szczegélnosci stuzy bezposrednio wycho-
waniu, przedewszystkiém za$ nauka religii, historyi, rozumném czyta-
niem odpowiednich ustepéw i t. d.

Obok tych blizszych skutkéw poming¢ nie mozem ytakze i
dal szych.

Nalezy tu opanowanie toku wiasnej mysli, powstrzymywanie
sie od chwilowych zachcianek, lub nagle sie budzacych pragnien,
zgoda na przedstawienia drugich os6b, baczno$¢ na zewnetrzng
forme przy odpowiedziach, zwlaszcza nauczycielowi dawanych.

Sume tych wychowawczych wptywdw nauki mozna nazwac ducho-
u-g karnoscig. Skutek jej objawia sie (oprécz zdobytych wiadomosci)
w wiekszej tatwosci, z jaka nauczany zgadza sie na wyobrazenia i
pojecia etycznej natury i ulega chetnie moralnym podnietom.

Uwaga 1. Karny ten wptyw nauki tatwo dostrzega sie w szkotach.
Gdzie nauka zajmuje dziatwe z catg powaga, tam wzmaga si¢ duch porzadku.
Przeciwnie, gdzie dtugie przerwy i wakacye rozrywajg nauke, albo gdzie
uczniowie domowymi zadaniami sg niedostatecznie zajeci, tam coraz czestsze
sg skargi na upadajaca karno$€. W tym kierunku dziata nauka tylko jako
$rodek zatrudnienia. Gilebszym jest wptyw wychowawczy, ktéry pocigga za
sobg nauka, jako duchowy $rodek zatrudnienia, zbierajac i porzadkujac
mysli, wdrazajgc do uwagi, rozwijajac sity duchowe, w szczegdlnosci za$
budzac wielostronno$¢ interesu.

Uwaga 2. ,Kazda dobra nauka nietylko o$wieca poczatkujacego, ale
go i uobyczaja, Zwracajgc ducha na pewien przedmiot, odsuwa i oddala go
te'm samem od innych, a wiec i od mniej pozadanych sktonnosci i niemoral-
nych zaje¢. A jezeli si¢ uda, obudzi¢ w miodym umysle zywsze zamitowanie
dla nauki, dla przyrody, geografii, geometryi i t. d. dla ksztatcgcego czy-
tania i zabawy, to postawimy tém samem silng zapore brutalnej zmystowosci,
szkodliwemu lenistwu i roztargnieniu. Prawidlowe ksztatcenie poje¢ i rozum
zapobiega réwniez przesadnemu rozwojowi uczué, afektéw, fantazyi i kladzie
tamo marzycielstwu, przesgdom i zabobonom.* (Dr. Fryderyk Dittes,
Metodyka szkoty ludowej.)
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§ 80.
0 karnosci szkolnej.

Ogot urzadzen i -przepisbw pedagogicznego rzadu, majacych na
celu utrzymanie zewnetrznego i wewnetrznego porzadku to szkole zo-
iciemy karnoscig szkolna.

Zewnetrzny porzadek obejmuje:

1. regularne uczeszczanie do szkoty;

2. spokojne i przyzwoite zachowanie sie ucznia podczas nauki,
przed i po mdj, oraz w przestankach miedzy godzinami;

3. nalezyte zachowanie sie po za szkota.

Wewnetrzny porzadek odnosi sie:

1. do natezon6j uwagi w szkole;

2. do wspotudziatu wychowanka przez domowa pilnosé.

Zewnetrzny porzadek szkoty ma sie jak najscisloj trzymaé praw a
szkolnego. Aby osiegna¢ regularne uczeszczanie do szkoty,
musi nauczyciel dziata¢ ze zwierzchnoscig szkolng wedtug przepi-
sanych praw.

W ramach litery prawa musi atoli kazda szkota stworzyé sobie
wiasny porzadek domowy, Kktory obowigzuje uczniéw jako
porzadek przepisany, z pod ktérego nikt bezkarnie wyta-
mywaé sie nie moze.

Nie jest wcale rzecza koniecznag, aby ten porzadek miat postaé
pisanych ,praw szkolnych* (prawa karn.), gdyz stosunek nau-
czyciela i ucznia jest wiec6) moraln¢j niz prawnej natury.
ldzie jednak wiec6j o to, aby ustanowienia porzadku szkolnego
zyty w Swiadomosci nauczyciela, aby ich znaczenie podnosit nie
uroczystom podaniem do wiadomosci z poczatkiem roku, ale prak-
tyczndm zastésowaniem przy kaz do6j zdarzondj sposobnosci. Kon-
sekwentne postepowanie nauczyciela stworzy w szkole moralng
atmosfere, ktora przez powszechng wszystkich uczniéw czujnos¢
nad przepisanym porzadkiem trwale utrzymywac sie bedzie.

Obyczaj szkolny zamykamy w nastepujgcy szereg wymagan;
punktualnos$é¢ w wykonaniu polecen;
przyzwoito$¢ w postawie i ruchach;
zajmowanie state wskazanych miejsc;
spokdj i cisza podczas nauki;
czystos$¢ w utrzymaniu ciala, ubioru i szkolnych rzeczy;

6. postuch na wszelkie rozkazy lub takt przy wspol-
nem moéwieniu (choéralne wygtaszania) i dziataniu.

a s whpE
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Doobyczaju szkoln ego nalezy zatem, aby uczen ani zawcze-
$nie ani zapdzno nie przychodzit; zeby mwchodzit bez hatasu i udawat sie
spokojnie na swoje miejsce, ktérego bez waznego powodu opuszczaé
nie moze; aby sie podczas nauki zachowywat spokojnie i przyzwo-
icie; na nauczyciela miat ustawicznie zwrdcone oczy, oznajmiat go-
towo$¢ do odpowiedzi podnoszeniem reki, przy odpowiadaniu po-
wstawat, z kolegami nie rozmawiat, nie podpowiadat, swoje rzeczy
w porzadku utrzymywat; opuszczajgc za$ szkote, nauczyciela po-
zdrawial i nie cisng¢ sig, przyzwoicie do domu powracat.

W przestankach miedzy godzinami dozwala sie¢ uczniom wiek-
szej swobody ruchéw i obcowania dla cielesnego i umystowego wy-
tchnienia, a pozadang bytoby rzeczg, aby dziatwe wyprowadzaé¢ do
ogrodu szkolnego lub na podworze.

Pierwszym przepisem utrzymania karnosci szkoln¢j dla
nauczyciela jest nieustanny dozo6r i zajecie wszystkich
uczniow. Jesli nauczyciel straci z oczu te zlotg prawde, a od-
dawaé sie zacznie kilku tylko uczniom, innych pozostawiajgc bez
zatrudnienia, przepadta karnos¢ w szkole.

Powtore: nauczyciel, stésujgc prawidta szkolnego rzadu
winien zachowa¢ miare. Niech on nie trwoni stéw, niech
oszczedza gtosu i niech nie ima sie od razu kary. Jedno spojrzenie,
jedno skinienie, krétka przerwa nauki, zapukanie wr stét, zawotanie
nazwiska, wystarcza, aby powstrzyma¢ zamacenie porzadku.

I na rzecz wewnetrznego porzgdku — uwagi i domo-
wej pilnosci — musi przewaznie dziata¢ nauka. Niechaj przyciaga
i wiezi miodociane umysty, aby szkota stata sie dla nich miejscem
uciech, a nauka najmilszom zatrudnieniem.

Uwaga 1. Zaprowadzenie zewnetrznego porzadku szkolnego jest rzecza
¢wiczenia j wez wy czaj enia, na co nauczyciel szczegélnie w poczatku
roku szkolnego najwiecej starania tozy¢ powinien. Dopéki w szkole nie ma
karnosci, nie mozna rozpoczg¢ nalezytej nauki. Obowigzek utozenia w tej
mierze dziatwy spada przedewszystkiem na nauczyciela klasy pierw-
szej, stanowisko tez jego jest bardzo wazne, poniewaz jego gtéwnem zatru-
dnieniem jest wprowadzi¢ dziatwe z domu rodzicielskiego do szkoty, a od
tego zalezy nierzadko cata ich przyszio$¢. Pierwsze dwa do trzech miesiecy
wstepnej nauki, nalezy poswieci¢ rozmowie, pogladom, a przewaznie wdrozeniu
dziatwy w nalezytg karnosc.

Uwaga 2. Comenius poswieca w swem wielkiém dziele o nauczaniu
osobny rozdziat karnosci szkolnej; pierwszy ustep brzmi, jak nastepuje:
~Trafnem jest upowszechnione w Czechach przystowie: ,Szkota bez karnosci,
to miyn bez wody* — bo gdy sie mityn pozbawi wody, musi stana¢, a gdy
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w szkole zbraknie karnosci, wszystko chroma. A jak na roli niepielonej natych-
miast wyrastaja zielska, szkodzace wzrostowi zasiewu, tak dziczeja drzewka
nieoczyszczane i wydaja tylko pedy nieuzyteczne. — Nie idzie jednak za
tem, aby w szkole rozlegaly sie lamenty i bicia, ale, aby petng byta czui-
nosci ze strony nauczajacych i nauczanych. Bo i czemze innem jest karnos¢
szkolna, jesli nie postepowaniem niezawodnem, przez ktére dziatwa sta¢ sie
ma prawdziwymi uczniami?“

Uwaga 3. Ziller podaje inne jeszcze wskazéwki do utrzymania kar-
nosci: rPrzy znacznej liczbie uczniéw rozdziela¢ nalezy niespokojnych miedzy
reszto, aby ochota do swawoli nie znajdowata podniety w sasiedztwie tych,
ktérzy sa do niej sktonni. Leniwi i podejrzanej pilnosci nie moga siedzie¢
w ostatnich szeregach tawek, gdzieby sio tylko tatwiej ukrywaé przed wzro-
kiem dozoru mogli. Ale ani uczniowie, ani przedmioty nalezace do Kklasy
jak np. tawki, stoty, tablice nie powinny zmienia¢ miejsca. Budzi si¢ bowiem-
przez to w klasie duch niepokoju. Wyobrazenie statych szeregow tawek
w przestrzeni, w po$roéd ktérych uczen zajmuje oznaczone miejsce, jest dla
niego w rzeczy samej tak wazng zasadg porzadku, jak staty porzadek w czasie
co do rozpoczynania i koriczenia godzin nauki dziennej. Sci$le przestrzegaé
nalezy oddawania piSmiennych prac w oznaczonym czasie i w wkasciwej formie:
skrypt powinien by¢ zeszyty, z napisem pizedmiotu, na ktéry jest przezna-
czony, zawsze az do najwyzszych klas z bibulg, z podpisem imienia, czesto
nawet z podaniem daty oddania, nie w calych arkuszach, w szcstnastce lub
poprzecznej czwdrce, gdy 6semka lub zwykla czwoérka jest stosowniejsza i
wygodniejsza. Niemniej winien wychowanek przestrzega¢ zwyczajow, ktéro
cywilizowane spoteczeristwo przepisuje swym cztonkom, co do czystosci i
grzecznos$ci, przyzwoitosci i zewnetrznej obyczajnosci; dom szkolny ma on
nietylko szanowaé jako cudza wihasnos¢, ale uwaza¢ za miejsce, stuzace spote-
czenstwu dla oznaczonego celu nauki, wiec nie uzywaé¢ go w celach prywa-
tnej natury, lezacych po za ogélnym celem np. na przechowywanie jakiego$
przedmiotu po za czas nauki.”

s. 81
Powaga nauczyciela jako potega wychowawcza.

Z osoba nauczyciela wystepuje we wychowaniu nowa p owaga,
ktora sic od powag domu stanowczo rézni.

Wychowawcze rzgdy matki opierajg sie wiecdj na mitosci
niz na powadze wzbudzajgc6j uszanowanie, ktore powszednieje
koniecznie przez ciagte obcowanie z dzieémi. Powaga ojcadtuzdj
sie utrzymuje i wzmaga z powodu czest¢j nieobecnosci jego w domu,
podlega jednak nieraz wskutek réznych zmian zycia rodzinnego
niebezpiecznym wstrzasnieniom. Wazna jest wiec rzecza, aby w wy-
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chowaniu wystgpita nowa powaga, ktéraby byta wolna od spo-
wszednienia, wynikajacego z czestego a nawet catodziennego obco-
wania.

Powaga tg jest wiasnie nauczyciel. Nie pokazuje sie ort
dziecku nigdy, jak ojciec, w szlafroku zwyktego Smiertelnika, ale
zawsze w powaznym charakterze swego urzedu. Przedstawia sie
on dziatwie na wyzynie swego wzniostego stanowiska wr nadludzkiej
niemal wielkosci i zniza¢ sie zwykt do niej tylko chwilowo, aby
surowo$¢ powagi ztagodzi¢ uprzejma zyczliwoscia. ,

Pozyskanie tej powagi wskutek naturalnej godnos$ci o0so-
bistej jest najwazniejszym warunkiem, jesli wpltyw nauczyciela ma
by¢ wychowawczym. Nie jest to rzeczg tatwg, ale podobna do osia-
gniecia, poniewaz nauczyciel tylko w pewnych godzinach dnia ob-
cuje z uczniem, zresztg usuwa sie z przed jego oczu.

Powraga nauczyciela nadaje wszystkim przepisom wychowaw-
czym szkoty nalezyte znaczenie. Jego stowo jest dla ucznia Swie-
tem, jego sad rozstrzygajacym, jego uznanie starczy dziatwie za
wszystko.

TIwaga. Wiele ku temu potrzeba warunkéw, aby nauczyciel mégt zdoby¢
sobie nalezyta powage. Przedewszyskiem powaga musi by¢ prawdziwa,
tj. opiera¢ sie na rzeczywistych przymiotach charakteru, a nie przybrana
i sztuczna. Dzieci sg za nadto bystre, aby tej réznicy nie przeniknety.
Prawdziwa wiedza, szlachetny, moralny sposéb myslenia, zamitowanie zawodu
nauczycielskiego, oraz przeswiadczenie o jego znaczeniu i wadze sg owymi
przymiotami charakteru, na ktérych spoczywa bezpiecznie powaga nauczyciela.
Potrafi on ja zachowa¢ w kazdej okoliczno$ci, strzegac sie, aby nie zdradzit
swych stabych stron, nie bedzie miat o nig zbytecznych obaw, aDi przesadnej
pewnos$ci. Prawdziwa powaga charakteryzuje sie silnem i stanowczem wprawdzie
wystepowaniem; ale petnem skromnosci i spokoju.

§. 82.
Wychowanie przez wspétucznidw.

Wsrod ucznidw jednej klasy rozwija sie. w krétkim czasie po-
czucie spotecznego zycia, 1 ktére mozna uwaza¢ za obraz
zycia towarzyskiego dorostych w miniaturze. Wspélna nauka
i wspélna karnos$é sg zywiotami tej spotecznosci szkolnej.

Wspotuczniowie sa mniej wiecej réwnego wieku i majg wspoélny
cel nauki. Nie braknie tam jednak réznic indywidualnych, wyni-
kajacych z roznicy pochodzenia, domowego wychowania i stanu
rodzicéw, a okoliczno$¢ ta jest powodem, ze stosunki dziatwy sie

Lindner-Seredynski 10
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rozszerzaja po za obrab kota rodzinnego, przez co wielokrotna na-
strecza sie sposobno$¢ wzajemnych wptywoéw na rzecz wzajemnego
rozwoju.

Wielostronno$¢ obcowania, ktéra sie tym sposobem dla je-
dnostki otwiera, pocigga za soba wyrabianie sie silniejszych od -
rebnosci indywidualnych i daje dziecku przedsmak obfitosci
i réznorodnosci stosunkéw, ktére go pozniej spotkaja na wiekszg
skale w zyciu spoteczném.

W posréd wspotucznidw uczy sie dziecko poznawaé i znosié
ciezar i obowiazki towarzyskiego zycia, pochodzace z kolizyi i prze-
ciwienstw' miedzy ,ja“ i ,ty“. Brzydki egoizm znika powoli, w
miare sposobnosci, jaka sie nastrecza dla uczu¢ sympatycznych przez
branie udziatu w tém wszystkiém, co calg ich gromadke obchodzi.
Skromno$¢, ustuznos$é i grzeczno$¢ sg cnoty, ktore w towarzyskiém
zyciu szkolndm z korzysScig uprawiane bywaja.

Btedy wynikajgce z ograniczenia domowej edukacyi usuwajag
sie same tatwo przez zywsze i rozleglejsze towarzyskie obcowanie,
w szkole. Uparty i butny opamieta sie, skoro widzi, ze zadnych
nie doznaje wzgledéw ; pro6znos$¢ i zarozumiato$¢ wytepia sie wsty-
dem lub wyszydzeniem; przecenianie sio. i wynoszenie nad innych
podpada pod strychulec wiasciw¢j miary: niezreczno$¢ wySmiana
usituje sie do uwagi i nateza w wykonaniu polecen. Leniwy znaj-
dzie silng pobudke do dziatania, zniewiesciaty nabiera sity, a nie-
Smiaty odwagi. (Waitz).

Gléwnie idzie tu o to, jaki duch ozywia iciekszo$¢ uczniéw klasy.
Zeby ten duch stat sie i pozostat duchem porzadku i braterstwa,
szczerosci i wspoétzawodnictwa w dobrém, o to sie stara¢ ma pedago-
giczny dozor i rzad, a przedewszystkiém osobistos¢ nauczyciela, na-
dajgca w szkole wszystka powage.

Wszelkie tworzenie sie partyj i stronnictw, wszelkie pojawy
ducha kasty, wszystko, co gminne, pospolite i gburowate, wszelkie
niecheci, szpiegostwa i donosy stanowczo nie moga by¢ w szkole
cierpiane.

Z drugiéj jednak strony winien rzad i dozdér ograniczy¢ sie
wilasciwg miarg, aby niewczesném wywieraniem nacisku nie ttumit
szczerosci towarzyskiego pozycia wspétuczniéw i nie dawat po-
budki do fatszu i wymuszenia w wzajemnych stdsunkach i obejsciu. 2

Uwaga 1. Zycie spoteczne w klasie budzone i popierane by¢ moze
korzystnie przez powotanie wszystkich uczniéw do jcdnéj pracy, ale w ten
sposdb, aby kazdy z nich przyjat na siebie pewna cze$¢ lub Kierunek ogél-
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nego zadania. Tak np. przy rozbiorze czytanego ustepu mdgiby kazdy uczen
lub po Kkilku razem, zda¢ sprawe z jednej jego czesci ustnie, lub opracowaé
ja piSmiennie; mogtaby jedna grupa opracowaé¢ ustep pod wzgledem grama-
tycznym, druga syntaktycznym, trzecia pod wzgledem tresci, czwarta (jezeli
to jest utwor poetyczny) pod wzgledem estetycznym; opracowania te naleza-
toby potaczy¢ na jednej godzinie omoéwieniem w obec catej klasy. (Kern).
Nie nalezy by¢ przeciwnym, ale raczej radowaé sie z podobnych objawéw
poczucia wsp6lnosci jaknp, z wzajemnej pomocy uczniéw przy wypiacowaniach
domowych, byle tylko w szkole kazdy- za siebie odpowiadat. Mozna takze
uzyé formy wzajemnego nauczania (Patrz: Dydaktyka, 8§ 42, Przyp.)
szczegblnie przy zreczno$ci ach (gimnastyce, rysowaniu, pisaniu, robotach
recznych) i przy praktycznem stosowaniu nauki np. przy rachunkowych za-
daniach.

Utoaga 2. Za najwyzsze udoskonalenie wychowania przez wspétuczniow
nalezy uwaza¢ tworzenie tak zwanej szk olnej Rzczpltej. Prébe te wyko-
nat Walenty Trotzendorf (1490—1556). Bedac rektorem szkoty7w Gold-
bergu, utrzymywat on zewnetrzny i wewnetrzny porzadek przez samychze
uczniéw, nadajac im rozmaite urzedy, jak np. eforéw, kwestoréw, senatoréw
i t. p., przewodzac im osobiscie jako dyktator. Takie urzadzenie szkoty
znikto z Trotzendorfem, przez diugi czas jednak utrzymatly sie jako zabytki
tego rodzaju tak zwani cenzorowie nie zawsze fortunnie i nie zawsze moral-
nie dozorujacy wspétuczniéw. U nas po raz pierwszy zaprowadzili co$ bardzo
podobnego Pijarzy z pozadanym skutkiem, a i po nich zostali takze cenzorowie
smutnej pamieci.

§. 83.
Szkota i dom.

W chwili, kiedy dziecie wstepuje do szkoly, dziatajg na nia
dwie wychowawcze potegi: szkota i dom, ktére sie dzielg odpowie-
dzialnoscig za jego wychowanie i dlatego powinny, o ile tylko mozna,
jak najzgodniej wspoétdziataé.

To wspotdziatanie przychodzi do skutku:

1. Przez domowe zadania, jako dop etnienie nauki
szkoln¢j praca domowag. Zadania domo*ve robig sie
w domu pod okiem rodzicéw; musza by¢ wziete na uwage przy
podziale godzin, aby nie zajmowaty zbytecznie czasu przeznaczo-
nego na odpoczynek. Zadania te wlasnie nastreczajg domowd spo-
sobnos$¢ wgladania w wychowawcze dziatanie szkoty.

2. Przez zawiadomienia sz kolne, ktérymi sie rodzicom
co pewien czas, lub w razie jakiego waznego, nadzwyczajnego wy-
padku donosi¢ zwykto o postepach dzieci. Wszystkie wazniejsze
przepisy, szczegdélnie zas wymierzone kary majg by¢ rodzicom natych-
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miast do wiadomosci podane. Niekiedy zada sie od rodzicéw, by
dzieci domowej ulegty pokucie.

3. Przez rozporzadzenia szkolne, ktére i rodzicon
znane by¢ winny, zwilaszcza, gdy dotycza punktéow obejmujacych
zachowanie sie dziecka po za szkotg i domem, tj. w publicznych
miejscach. Poniewaz rozne zapatrywania na pewne sprawy np.
na uczeszczanie do restauracyi lub odwiedzanie teatru i widowisk
mogtyby wywotaé spor (kolizye) obu tych poteg pedagogicznych j
trzeba, azeby utwierdzenie tego rodzaju rozporzadzen wyszto z innej
instancyi, a mianowicie miejscowej zwierzchnosci szkolnej,
wyzszej od domu i szkoty, a godzacej pedagogiczne wzgledy z uro-
szczeniami zycia domowego. Poniewaz stuszng i usprawiedliwiong
jest rzecza pocigga¢ do odpowiedzialnosci szkote za zachowanie sie
dziatwy wobec publicznosci: przeto nie moze sie ta instaneya zrzec
wplywu wychowawczego i rzadu nad nig i po za szkota; wiecej
jednak dziata¢ tu winien posredni wptyw wychowawczy,
niz bezposredni wptyw rzadu, aby zycie rodzinne przepisami
szkoty nie byto w bigd wprowadzone.

W kazdym razie musi szkota nalega¢ na to, aby uczniowie
w publicznych miejscach przyzwoicie sie zachowy-
wali: 1. aby gromadami sie nie kupili, aby przechodzacym grzecznie
ustepowali, aby nie dawali zgorszenia, nieprzystojnych rozméw nie
prowadzili, wzajemnie sie nie przezywali, zakladéw publicznych
wszelkiego rodzaju nie uszkadzali, bitek nie toczyli, kamieniami nie
rzucali, ani zwierzat nie dreczyli. Rzad szkoty, szukajacy w tym
kierunku poparcia lub pomocy u miejscowej zwierzchnosci,
jest juz bardzo lichym rzadem, czyni¢ to jednak moze w wypadku,
gdyby dom stanowczo odmoéwit swego wspoétdziatania. Dla odwro-
cenia miodzienczych pustot, nie zta bytoby rzeczg wyznaczy¢ pu-
bliczne miejsce zabawy, ktéreby podobnie jak publiczne zaktady
pozostawato pod opiekg i dobrowolnym choé nie razagcym dozorcm
publicznosci.

Polecamy réwniez szkolne uroczystos$ci jako S$rodek
zetkniecia sie szkoly z domem oraz przyzwyczajania dzieci do przy-
zwoitego wystepowania wobec wiekszego zgromadzenia.

Przeciwnie, nie godzimy sie na publiczne popisy, co zresztg *
w wielu szkotach juz zarzucono; nie przystoi bowiem, aby szkota
cokolwiekbadz podejmowata dla popisu i wzywata publiczno$é na
sedziego swej pracy.
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Uwaga 1. Wychowanie rodzinne w pos$réd czterech écian domu rzadzi
autonomicznie — wychowanie szkolne czyni to samo w murach szkolnych.
Zachowanie sie dzieci na publicznych miejscach i ulicach, w czasie ludowych
i koscielnych uroczystosci, w restauracyach i teatrach musi podlega¢ koniecznie
potaczonemu wplywowi domu i szkoly, zwihaszcza, jezeli miodziez wystepuje
bez towarzystwa bezposredniego dorostych cztonkéw rodziny lub domu.

Wzglad ten usuwa sie w wiekszych miastach, gdzie i publicznos¢ i
miodziez zostaja pod okiem miejscow¢j potieyi. Im mniejsza jest miejscowosc,
tem wieksza majg dzieci sposobno$¢ wynagrodzenia sobie bez przeszkody
ucisku, ktérego doznajg w szkole, rozwijajac swawole na publicznych miejscach.
Jak pewng rzeczg jest, iz obcy, przybywszy do miasta, moze osadzi¢ dobrze
stan karnosci szkolnej po zewnetrznem zachowaniu sie miodziezy szkolnej :
tak réwnie pewng jest rzecza, ze szkota ma obowigzek troszczy¢ sie o zacho-
wanie sie dzieci na publicznych miejscach.

Uwaga 2. Na uroczystos$ci szkolne nadajg sie osobliwie wazne
dni narodowych pamiagtek (urodziny panujgcego), majéwka jako $wieto
odradzania sie¢ natury, tudziez inue powszechniejsze lub miejscowe dni pa-
migtne i okolicznosci.

Rozdziat 111,

O wychowaniu w zaktadach.

§. 84.
Zaktady wychowawcze.

W stésunkach zwyczajnych wystarcza najzupetniej wychowanie
w domu rodzicielskim i w szkole ; uzdolni ono bowiem wychowanka
o tyle, ze bedzie mégt -wychowywac¢ sam siebie w posrdd
ustawicznych wptywéw wychowawczych zycia i spotecznych urzadzen.
Szczegolne fizyczne, duchowe i spoteczne stosunki sg powodem, iz
urzadzone bywajg zaktady wytHowawcze (instytuty), ktdre
sie tem rdéznig od zakladéw naukowych, ze kojarza zadanie na-
uczania z zadaniem zupetnego wychowania z wytaczeniem wptywu
domu rodzicielskiego.

Stosunki te mogg by¢:

1. Potrzeba lepszego wychowania dla dzieci, niz
go da¢ moze dom rodzinny. Potrzebe te zaspakaja pensyonat,
gdzie miodziez otrzymuje za optatg wychowanie i nauke od wycho-
wawcy z zawodu. Zakiady te przybierajg rézng posta¢ wedtug
wieku i ptci wychowankow, wedtug stanu rodzicéw i zasad, Kkieru-
jacych wychowaniem. Najpospolitsze sg zehnskie pensyonaty,
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poniewaz wzglad na pte¢ wymaga Scislejszego zjednoczenia wycho-
wania z naukag, czemu wiasnie zaktad czyni zadosyc¢.

2. Przedwczesna utrata rodzicow; potrzebie téj czyni
zado$¢ dom sierdt, ktéry jako zaktad humanitarny w przeznaczeniu
swojem ma uzasadnienie.

3. Zaniedbanie pierwszego wychowania przez nie-
szczesliwe losy dziecka. Temu zaradzajg domy przytutku z
przewaznie humanitarnym charakterem, a obok tego d om poprawy.

4. Wzglad na przyszty zawod, jak n. p. w zakladach wy-
chowawczych wojskowych i klerykalnych.

5. Umystowa stabos$¢ dziecka, jak w zaktadzie
idyotow.

6. Brak jednego z wyzszych zmystéw, bodacy przyczyna
utworzenia zaktadow dla gtuchoniemych idla ciemnych.

Z wszystkich powyz przytoczonych zaktadéw dwa ostatnie
zwracajg przedewszystkiem naszg uwago.

Brak jednego zmystu zmienia niestychanie podstawy, na ktérych
spoczywa zwykte wychowanie i nauka ludzi o wszystkich zmystach
zdrowych. Nadto wnikanie w duchowe zycie gtuchoniemych i
ciemnych otwiera nam nadzwyczaj zajmujgca perspektywe psycho-
logiczng i poucza, jaki to przewr6t w duchowym rozwoju sprawia
utrata jednego zmystu, oraz jak waznym jest stuch i wzrok dla
nauki i wychowania. Nakoniec nigdzie nie objawia sie tak stanowczo’
potega Swiadomie podejmowanych usitowan wychowawczych,jak
we wynikach wychowania ludzi, obdarzonych czterema tylko zmy-
stami.

Zamkniemy zatem nauke naszg podaniem sposobu wychowania
gtuchoniemych i ciemnych.

Uwaga. Przeciw wychowaniu w zaktadach podnosi Niemeyer wazne
zarzuty : ,Czy zaklady, gdzie obco osoby zastepuja miejsce naturalnych wy-
chowawcéw, a rodzenstwo nieznajomi towarzysze, réznigcy sie obyczajami,
sposobem zycia i myslenia; gdzie wychowanek oderwany jest od rodziny naraz,
czasami na kilka lat; gdzie nakoniec nieunikniong jest pewna jednostajno$¢
sposobu zycia, dziatajgca nie zawsze dobroczynnie; — czy takie zaklady sa
miejscem, w ktéremby miodzienczy charakter najkorzystniej mégt sie rozwingg,
o tern moznaby gteboko powatpiewaé. Zgadzamy sie na zalety publicznej
nauki w pewnych latach; ale podobne publiczne wychowanie pozostanie w
oczach wielu nawet obojetnych, najwyzej koniecznem ziem.“ Do nieuni-
knionych niedoskonatos$ci wiekszych zaktadéw wychowaw-
czych (pensjonatéw) nalezy: wielos¢ wychowujacych i dozorujag-
cych, niedopuszczajgca jednosci i Scistosci wychowania, zuzycie powagi
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przez ustawiczne obcowanie z wychowankami (por. 8. 78), utrata dobroczynnych
wplywéw zycia rodzinnego, szerzenie sie wad i btedéw, ktére wsréd
mieszaniny miodych ludzi lepiej sie udaja niz przymioty i cnoty, a ktére
gotuj«} jednostce mndstwo niebezpieczenstw i pokus; potrzeba bardzo
czujnego dozoru, aby usuwaé te niebezpieczenstwa i zazegnaé nieporz.adek, co
wielce jest uciazliwem, a nakoniec jednostronno$¢ wychowania, ktéra
pocigga za sobg odosobnienie od wplywéw wychowawczych zycia i jedno-
stajnosci porzadku przyjetego w zakladzie. Zarzuty te najwiekszej sa wagi,
jezeli myslag przewodnig, myslg, ktéra powotata do zycia zakiad, jest odda-
lenie od ducha i pradu czasu, gdyz wtedy burzy sie zasade postepo-
wosci wychowania (8. 55). Poniewaz jednak duch czasu do podobnych za-
ktadéw nawet przez zamkniete drzwi sie wciska, a jezeli nie wcze$niej, to
przynajmniej po upuszczeniu zaktadu wychowanka ogarnie: przypadnie mu
zatem Kiedy$ ciezkie zadanie uktadéw z duchem i postepem czasu, tj. bedzie
musiat pozbywa¢ sie catkiem lub czesciowo zdobytych rezultatow wycho-
wania kosztem wielkich niekiedy ofiar.

Z drugiej strony nie mozna zaprzeczy¢, ze zycie zakladu jest najener-
giczniejsza forma wychowania i moze doprowadzi¢ do najwyzszych rezultatow,
jezeli mu przewodniczy osoba wszechstronnie wyksztatcona, a przejeta gteboko
zamitowaniem wychowawczego zawodu. Zaktady Franke go, Basedowa
i Pestalozzego sg $wietnym tego dowodem.

A.

O wychowaniu gtuchoniemy

§. 85.
Gluchoniemy. Francuska i niemiecka

Gluchonieme sg te osoby, ktére w skute
gtuchoty, albo wskutek utraty stuchu w najwcze-
Sniejszej mtodosci, albo tez wwysokim stopniu osta-
bionego zmystu nie wyuczyty sie, albo zapomniaty
dzwiek6éw, mowy swojego otoczenia. Z tego wynika, ze
utrata mowy u ghtuchoniemych jest skutkiem gtuchoty, tj., ze oni
dlatego nie mogg moéwic, zonie styszg, chociaz im nie brak
narzedzi mownych; — okoliczno$¢, ktoérej w starozytnosci i
Srednich wiekach nie dostrzegano i dopiero w przesziem stuleciu
whasciwie rozezna¢ umiano.

Byta to wiec wielka mysl, ktdra podjat Samuel Heinicke (1729 do
1790) w Lipsku, mysl przywrocenia mowy gtuchoniemym i na tej
zasadzie zatozyt on tanwe, 1778 r. szkote gtuchoniemych. W Paryzu
pojawita sio szkota tego rodzaju juz w r. 1760 zatozona przez
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Szlachetnego filantropa Abbe de 1Epee, ale na zasadach wprost
przeciwnych.

Wedtug francuskiej szkoty gtuchoniemy jest gtuchym i niemym;
wedtug niemieckiej whasciwie tylko gtuchym; mowa moze zatem
byé mu dang, jezeli sie tylko uda nauce zastgpi¢ okiem brak stuchu,
owg przyczyne utraty mowy. Francuska szkota stara sie polepszy¢
ich los wyksztalceniem mowy przez giestykutacye, ktora
sie opiera tylko na wzroku, a do ktérej juz z natury skianiajg sic
chetnie gtuchoniemi; niemiecka szkota stara sie przeciwnie wrdcic
im mowe w cat¢m stowa znaczeniu.

Gtuchy od urodzenia dla tego nie moze sie nauczy¢ mowy,
gdyz braknie mu wzoru — bo on nic nie styszy. Znajduje sie
on zupetnie w potozeniu cztowieka o wszystkich zdrowych zmystach,
ktéry wychowany zdala od ludzki¢j mowy, musi by¢ niemym, jak
ow gtosSny Kasper Hauser, ktory chowany w samotnosci do
16 roku zycia, schwytany zostat w Norymberdze w r. 1829.
W Niemczech uczy sie dziecko niemieckiego, w Polsce polskiego
jezyka — poniewaz te mowe styszy u swego otoczenia i styszane
dzwieki nasladuje. Jakiegoz jezyka nauczy sie dzi¢cie, niezdolne
stysze¢ zadnego, bo jest gtuche? zadnego — dlatego jest ,gtucho-
nieme.“ A jednak mozna mu wréci¢ zdolnos¢ moéwienia, jak tylko
sie uda dostarczy¢ innemu zmystowi, mianowicie wzrokowi, wzorow
do uzycia narzedzi mownyeli. Zadanie to rozwigzata szkota nie-
miecka.

Jak cztowiek o wszystkich zmystach wzory do moéwienia od -
stuchuje, tak musi je gtuchy odpatrz¢é. Jest to wprawdzie
trudne zadanie, ale nie niemozliwe, poniewaz potozenie narzedzi
mownycli przy moéwieniu, zwiaszcza ukiad ust tak samo moze byé
dostrzezony okiem, jak ksztatt pisma przy czytaniu. Gtuchoniemy
jest zmuszouy ,wyczyta¢“ z ust mowigcego, tak samo jak osoba,
znajgca alfabet odczytuje napisane zdanie.

Uwaga. Zjawiska, za pomocg ktérych gtuchoniemy wymoéwione gtoski
i cate grupy glosek odpatruje, przytacza stawny nauczyciel gtuchoniemych
M. Hi Il, inspektor zakitadu gtuchoniemych w Weisenfels :*J

a) powietrze wyptywajace przy moéwieniu, tchnienie;

b) wynikle ztad wznoszenie sie i opadanie klatki piersiowej;

c) wibracye towarzyszace dzwiekom gtosu;

*) Polecenia godne sg jego pisma: Vollstdndige Anleitung zum Unter-
richt taubstummer Kinder; tudziez: Die Geistlichen und die Lehrer im Dienste
der Taubstummen.
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d) poruszenia i uktad narzedzi méwaych widoczne przy tworzeniu po-

szczeg6lnych dzwigkéw, samoglosek i spoétgtosek i przy ich tgczeniu;

e) skutki, iakie one wywotywaja i ruchy w rysach twarzy méwigcego.

Te widoczne znamiona dzwigkéw i ich grup catych wystarcza uczonemu
gluchoniememu zupetnie, aby moégt pojmowaé dzwigki mowy. ,Zrecznosé
w odczytywaniu z ust dochodzi przez ciggte ¢wiczenie do tego stopnia dosko-
natosci, ze zdota on poja¢ nie tylko pojedyncze gtoski, ale i ich potgczenia
w stowa i zdania — nawet wtedy, gdy nastepujg po sobie z szybko$cig mowy
zwyczajnej. Wprawne oko odczyta z ust wymoéwione wyrazy tak predko i
pewnie, jak je stysza inni ludzie. Czy sie méwi gtosno Ilub cicho, czy sie
moéwi lub tylko porusza ustami, nasladujgc mowe, moze gtuchoniemy poznaé
czuciem, ale nigdy okiem.*“ (llill).

Z natury rzeczy wyptywa, ze gluchoniemy rozumie mowo tylko wtedy,
gdy ma zwrécone oczy na mowigcego, gdy nie jest od niego zbyt oddalony,
oraz przy dostatecznem oswietleniu; kiedy my styszymy mowe, choéby nie
do nas zwrdcong czasem mimo woli i checi a nawet w ciemnosci. Nieraz tez
gluchy wystawiony jest na niebezpieczenstwo, ktérego nam #tatwo uniknaé¢
(gdy np. woéz za nami jedzie). Nakoniec gtuchoniemy nie ma pojecia wyso-
kosci tonu, modulacyi, kolorytu gtosu, zawistego od wzruszenia umystu, ostrosci
lub miekkosci dzwieku. Tylko oblicze méwigcego, na ktére patrzy, moze nieco
ozywi¢ ten bezbarwny dla niego obraz.

§. 86.
Mowa ustha i mowa na migi.

Ghuchoniemy jest niemym tylko ze wzgledu na mowe wyra-
zajaca sie stowam i; nie jest on jednak zupetnie pozbawiony mowy.
Skutkiem nieprzepartej daznosci do porozumienia sie ze swem oto-
czeniem, uzywa on raczej tego jezyka, ktdrym porozumiewa sie
matka z niemowleciem, a my uwazamy tylko za uzupetnienie mowy
ustnéj, wreszcie do ktorej sie uciekamy w rzadkich wypadkach,
badz w zarcie jak n. p. w grach towarzyskich lub w koniecznosScijak u. p.
chcac sie porozumie¢ z obcokrajowcami. Mowa ta odbywa sie
giestykulacya czyli na migi, a opiera sie nie na znakach
konwencyonalnych, ale na mimowolnych, fizyognomicznych ruchach
i mimice, ktére kazdy zrozumie¢ moze, a ktére prawdopodobnie
kazdy poprzedzaty jezyk.

Ale ton spos6b porozumiewania sie pozostaje u nas na bardzo
niskim stopniu rozwmju, majac bowiem dzwieki artykut owane,
uwazamy je za stosowniejszy Srodek, niz migi lub giesta. Znaki
akustyczne sa skuteczniejsze od optyczyeh, poniewaz nie mw-
magajg szczegb6lnego zwrécenia sie do przedmiotu (zrédta glosu)
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ani obecnosci $wiatta.*) Kiedy nareszcie ucho chwyta gtos, od-
nosimy te korzys$é, ze podejmujace tym zmystem tok mys$li dru-
giego, mozemy réwnoczesnie pojmowa¢ okiem przedmiot, do
ktorego sie. one odnoszg — pozbawiony stuchu jest pozbawiony i
tej zarazem korzysci.

Drugim powodem, dlaczego sie mowa na migi rozwija¢ nie
moze, jest ta okoliczno$¢, ze gtuchy nie obcuje z réwnymi sobie,
ale z ludzmi o wszystkich pieciu zmystach, ktorzy tego rodzaju sposo-
bowi porozumienia nie majg potrzeby poswieca¢ wiele uwagi!

Gtuchoniemi zebrani w jednym zakladzie, odrazu zaczynajg
tworzyé na oznaczenie pewnych poje¢ znaki i ich skrdcenia, za
pomocg ktérych przy Swietle tak dobrze sie porozumiewajg, jak my
zwyczajng mowa. Gdyby te 28.000 gtuchoniemych, Kktorych jest
obecnie w monarchii austryjackiej, zebrato sie razem w spoteczen-
stwo, wytworzytby sie miedzy nimi z pewnoscig z biegiem czasu
niomniéj doskonaty system optycznych znakow wzajemnego
porozumiewania sie, podobny do naszej ustnej mowy zwyczajnej.

Naturalnym jezykiem gtuchoniemych jest mimika, a francuska
szkota o tyle tylko ma po sobie stusznos$¢, ze dazy do wydosko-
nalenia tej mowy-r6znymi sposobami np. wprowadzeniem alfabetu
na palcach. Ale skoro gtuchoniemy opusci zaktad i powréci do
towarzystwa ludzi o wszystkich zmystach, czuje sie miedzy nimi
bardzo samotnym, nie rozumie bowiem ich jezyka, — czego witasnie
unikng¢ umiata szkota niemiecka.

Mowa przez pismo igczy oba dwa te rodzaje porozumie-
wania. Dzwieki styszalne i widzialne giesta mozna wyrazi¢ jednymi
znakami na pismie; tylko, ze przejscie do pisania z mimiki jest
o wiele trudniejsze.

Jezeli jednak gtuchoniemy- zrozumie mowe pisang, to jest
on niejako na pradzie, z ktdrym poptynie, jak i styszacy”, chociaz
stabszym biegiem ; wyrwany przez to z duchowego osamotnienia,
moze gtuchoniemy doprowadzi¢ do wy-sokiego stopnia uksztatcenie
swoje, jak tego wiele juz przypadkéw dostatecznie dowodzi.

Uwaga 1. W przyblizeniu mozemy sobie przedstawi¢ przykry stan
umystu gluchoniemego, jezeli przyjmiemy np., ze dziecko polskie dostato sie
nagle do francuskiej lub hiszpanskiej osady; z tg tylko ro6znica, ze dziecie
stuch posiadajace zaraz sobie przyswaja wyrazy obcego jezyka i miedzy obcy-
mi nawet oswoi¢ sie moze. Gtuchoniemy natomiast ws$réd ruchu i zycia znaj-

*) Na kolejach zelaznych uzywajg teraz takze sygnatéw akustycznych,
nie optycznych jak pierwotnie.
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duje sie przeciez w najzupetniejszym osamotnieniu, ktére mu sie dopiero z
czasem przez przyzwyczajenie znosnem stad moze. Stoi on po za pradem
odwiaty tak diugo, dopéki mu sie nie otworzy do niej wstepu za pomocy
mowy pisanej. | umyst jego jest osierociaty, poniewaz posrednik i przewo-
dnik promienia gtosu, taczacy' ludzi, nie istnieje dla niego.

Uwaga 2. Nie zapominajmy o tem, zeSmy pierwej porozumiewali sie na
migi, zanim doszliSmy do mowy ustnej. Aby zuzytkowaé¢ konwencjonalne
znaki, jakimi sg wyrazy do porozumienia sie — trzeba naprzéd rozumieé
ich znaczenie, do czego koniecznie potrzebna mowa naturalna. Wyraz ,czto-
wiek™ sam przez sie moégtby oznacza¢ tak dobrze zmystowa, mys$laca istoto,
jak i stworzenie czworonozne.

§ 87.
Nauka ghuchoniemych.

Dziécie uczy sie naprzéd moéwi¢, potem czyta¢ za pomocag
pisania; mowy uczy sie ono bez trudu niejako z natury, styszane
nasladujac dzwieki i tgczac do utworzonych wyrazéw pewnie wy-
obrazenia. Porzadek czynnosci jest tu nastepujacy: 1. Styszenie,
2. powtarzanie styszanego, 3. zrozumienie, 4, pisanie,
5. czytanie.

Uczac dziecko gtuchonieme mowy, zachowuje sic ten sam
porzadek; tylko styszenie zastepuje tu odpatrywanie uktadu
ust, ktére wiasciwie jest odczytaniem dzwiekdw z ust mo-
wigcego; bezposrednie powtorzenie wyrazu za$ zastepuje proste
nasladowanie widzianych ruchéw ust. Chociaz gtuchoniemy
wydaje styszalne dzwieki i wyrazy, przez réwnoczesne wydechanie
pradu powietrza z poruszeniem ust, nie wiedziatby o nich nic, bo
ich sam stysze¢ nie moze. Styszenie bowiem u niego jest tylko
odczytaniem, majacem wiecej podobienstwa do pisania niz do wia-
sciwej mowy.

Potgczona nauka mowienia, czytania i pisania
gtuchoniemych toczy sie zatem i odbyw'a w nastepujacych
¢wiczeniach:

1. odpatrywanie ukfadu narzedzi mownych odpowiedniego
poszczegdlnym dzwiekom, jako odczytywanie dzwriekdéw;

2. nasladowanie tych dzwiekdw przez naSladowanie
dostrzezonych poruszen ust;

3. pisanie i odczytywanie znakow pismiennych (liter)
odpowiadajgcych dzwiekom odpatrzonym i nasladowanym;

4. tgczenie pozyskanych juz glosek i pisanych wyrazéw z od-
powiedniem znaczeniem za posSrednictwem mimiki albo
zdobytej dotad mowy lub znakéw pismiennych.
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Tym sposobem wprowadza sie zwolna gtuchoniemego w posia-
danie mowy i to mowy ustnéj i mowy pisanéj = a nauka,
wptywajac ksztatcgco na wychowanka i wydzierajac go z duchowego
osamotnienia, uzywa¢ moze raz jednéj raz drugi¢j drogi rozwijajacej.

Czytanie i pisanie spetnia najwazniejsze ustugi w sprawie wy-
chowania. Co sie tyczy czytania dla siehie, to gtuchy stoi zupet-
nie na réwni z innymi ludzmi; co sie tyczy pisania, stoi on wyzej
zrecznoscig odpatrywania z ust dzwiekow i mysli.

Materyatem czytania sg dla ucznia takie wyrazy, ktérych
znaczenie wihasnie poznat albo tatwo ze zwigzku zdania i mowy
odgadnag¢ potrafi. Z tego powodu zwyczajne elementarze nie moga
by¢ uzyte w nauce gtuchoniemych.

W nauce czytania wprowadza sie poszczegdlne gtoski w tym
porzadku, w jakim je uczniom najtatwiej przyswoi¢ mozna, przy-
czém po wyuczeniu kilku dzwiekéw i liter przechodzi sie do two-
szenia zgtosek i wyrazow, ahy nauke ozywié i przysposobi¢ do nauki
0 rzeczach, jak sie to dzieje w metodzie czytania na podstawie
pisania u dzieci, majgcych wszystkie zmysty.

Uwaga. Nauka gtuchoniemych byta powodem doktadnego zbadania
dzwiekéw mowy wedtug ich organicznego pokrewienstwa. Ré6zno$¢ samo-
gtosek pochodzi od wiekszego lub mniejszego otwarcia ust, z
ktorém sie fgczy zazwyczaj wysunigcie lub wBunigeie jezyka, réwniez
rozszerzenie lub zwezenie krtani. Punktem wyjscia do poréwnania samo-
gtosek jest ten ukiad ust, ktéry sie przyjmuje przy prostém oddechaniu. Jest
to uktad ust przy literze, a. Rozszerzeniem ust (katy ust oddalajg sie wtedy)
dochodzi sie do samogtoski e oraz i, zsunieciem ust do samogtosek o i u.
Spoétgtoski powstajg w ten sposéb, ze powietrze nie wyptywa tak swobodnie
jak przy samogtoskach, ale doznaje pewnej przeszkody. Dzieje sie to przez
zupetne lub niezupetne zamkniecie warg, zebéw lub podniebienia,
przyezém powietrze ustami lub nosem wydechane by¢ moze. Przez zupeine
zamkniecie powstaje spétgtoska w chwili, kiedy sie zamkniety narzad mowy
nagle otwiera, a powietrze nagromadzone przez czas zamkniecia z mniejszym
(np. 6, d, g) albo wigekszym naciskiem (np. p, t, h) wyptywa.

Nastepujgca tabelka uwidocznia nam ugrupowanie spotgtosek :

1 n. 1.
Sposéb wydawania glosu zamkni cie
warg zebbw podniebienia
Zupetne po- ‘L / mocnym i t k
wstrzymanie Z naciskiem t stabym t;) s
f bez gtosu t S cli
Niezupetne po- Usta Vz glosem w z i
wstrzymanie
- Nos | z gtosem m n
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B.
O wychowaniu ociemniatych.

9 88.
Zycie duchowe ciemnych.

Przez ciemnycli rozumiemy tutaj tylko ciemnych od uro-
dzenia, lub wczes$nie ociemniatych, ktorzy o Swietle i barwie
zadnego nie majg wyobrazenia, zreszta rowni sa ludziom posiada-
jacym wszystkie zmysty.

Brak wzroku nie stawia, ani duchowemu obcowaniu ciemnych
z resztg ludzi, ani ich nauce takich trudnosci, jak brak stuchu.
Najwazniejszego $rodka duchowego rozwoju, mowy, wyucza sie
ciemny tak dobrze, jak i widzacy, ulega zupetnemu wptywowi obco-
wania z ludzmi a ciemne dziecie moze w nauce zwyklej szkoty
ludowej nawet wiekszy mie¢ udziat niz gluche, poniewaz nie braknie
mu najniezbedniejszego przy nauce stuchu.

Co wiecej, ciemny ma pod wzgledem ksztatcenia sie ducha i
zagtebiania sie w siebie wiekszg tatwos¢, niz widzacy, poniewaz
jest wolny od tych rozlicznych roztargnien ze strony otoczenia spo-
tykajacych nas za posrednictwem Swiatta, a ktére nie jednemu
cztowiekowi stojg na przeszkodzie do duchowego zagtebiania sie i
poznania samego siebie. Kiedy gtuchoniemi zadnym wielkim czto-
wiekiem poszczyci¢ sie nie moga, wielu jest ciemnych, ktorzy sie
odznaczyli muzycznymi dzietami, techniczng zrecznoscig i Wysokiem
umystowém wyksztatceniem. Trzej wielcy poeci: Homer, Ossyan
i Milton byli ciemni.

Z tego samego powodu stan umystu ciemnych jest spokoj-
niejszy niz u gluchoniemych. Po wiekszej czesci sg to ludzie
spokojni i cisi, zadowoleni i wolni od owych wzburzen i namiet-
nosci, ktdre spostrzezenia oka tak czeste wywolywaja.

Natomiast okazujg ciemni w ogdle pewna zewnetrzng niepo-
radnos¢ i trwozliwosé, bo tez ich kalectwo wiecej sie objawia
zewnetrznie, niz kalectwo gtuchoniemych. Ciemne dziécie przy-
wodzi¢ nalezy i zaprawia¢ wiasnie do tego, aby sie samo ubierato,
jadto i przystojnie zachowywato, braknie mu bowiem naocznych
wzoréw obyczaju i przyzwoitosci zachowania sie. Brak wzroku
wynagradza i poniekad zastepuje ciemnemu w mniejszej odlegtosci
zmyst dotyku, w wiekszej stuch a poniekad i powonienie.
Dotyk u ciemnych jest niestychanie wysoko rozwiniety, nawet bardzo
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czuty przez inne przedmioty np. przez laske, ktorag sie ciemny pod-
piera i oryentuje, przez obuwie, przez noze, widelce itd. W odle-
glosci wiekszej stuch czyni te stuzbe i oryentuje kaleke. Za po-
mocg niego rozrézni ciemny po wilasciwej refleksyi dzwieku, czy
sie znajduje w ogrodzie, w lesie, na tace, lub w pokoju; czy pokoj
wysoki lub niski, duzy lub maty, zapetniony lub pusty.

Ciemne dziecie zmuszone jest wskutek swego kalectwa do
szczegolnej uwagi i nieprzerwanego stuchania; a poniewaz przed-
mioty, ktorych nie widzi, rozpozna¢ moze tylko drogg doktadnego
badania wszystkich ich przymiotéw, okazuje wigksze skupienie i
trafniejszy sad, niz dziecie widzace.

Ciemni odznaczajg sie doskonatg pamiecig. Wszystko, co
widzacy zdobywa rzutem oka, muszg oni skilada¢ starannie w pa-
mieci; mnogos¢ i réznorodno$¢ wrazen mniej im za to przeszkadza
niz widzacym do przyjmowania i trwatego zatrzymywania spostrze-
zen i wyobrazen.

Uwaga. Dotyk u ciemnych dochodzi do wysokiego stopnia udosko-
nalenia dopiero przez powolne ¢wiczenie. Ciemne dziecie musi sie
pomatu przyuczaé, czu¢ sie swobodnem w swem otoczeniu i rozréznia¢ przed-
mioty dotykiem. Nader odpowiedni¢ém dla tych ¢wiczen bytoby zebranie
najrézniejszych przedmiotéw do nauki pogladowej ciemnych, korice palcéw
zastepowatyby oczy. Przy rozréznianiu przedmiotéw podnosi sie przede-
wszystkiem posta¢ i materye. Aby da¢ pojecie postaci wybiera sie przed-
mioty z jednego materyatu; kule, kostki, tabliczki itd.; wszystko z drzewa
lub tektury. Dla okazania réznosci materyi, nadaje sie réznym przedmiotom
jedne posta¢. Wazne i pouczajace jest odréznianie rzeczy jednego gatunku np.:
ziarnek nasiennych (bobu, grochu, wyki, kawy, ryzu, konopi) monet, ma-
teryj na suknie, miar i wag.

§. 89.
Nauczanie ciemnych.

Ciemny moze bra¢ udziat w kazd$j nauce, opartéj wytacznie
na mowie. Do takiej nalezy: religia, rachunki pamieciowe, gra-
matyka, historyja.

Nauczanie ciemnych wymaga wiasciwego postepowania z przed-
miotami, w ktorych poglad za pomoca oka stoi na pierwszym planie.
Nalezg tu: 1. czytanie, 2. pisanie, 3. poglad w szerszem
rozumieniu.

Przy nauce czytania uzywa sie podobnych przyrzadéw, jak
przy nauce widzacych, mianowicie tablic z alfabetem, gtosek rucho-
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mycli i elementarzy; tylko, ze gtoski muszg by¢ namacalne, aby
ciemny mogt je dotykiem rozeznawa¢. 1 Pozadany uzytek przy-
noszg szkatutki z gtoskami, utozonymi w osobnych przegrodach
w alfabetycznym porzadku, z ktdérych je ciemny wydobywa i sktada
we wyrazy w innej szkatutce. Nastepnie przechodzi sie do elemen-
tarza z wypukiém pismem. Najwiekszg trudno$¢ przedstawia nauka
pisania. Uznano powszechnie zasade, ze nie nalezy uczyé
ciemnych pisma widzacych 3 juz z tego wzgledu, ze go
sami odczyta¢ nie moga: ale, ze potrzeba uzy¢ mechanicznego spo-
sobu za pomocg jak najprostszego przyrzadu.

Spotykamy sie w tej mierze z dwoma systemami.

Najuzywanszém jest pismo druku recznego za pomocg
konczystych gtosek J. TU Kleina. Ciemny nie pisze, tylko sktada
i drukuje odrazu za pomocg ruchomych czcionek, na ktérych ksztatt
litery wykonany jest konczystém pismem (patrz
figure) powstatem 2z igietek zaostrzonych, utozonych
scisle obok siebie i umieszczonych w szkatutce w alfa-
betycznym porzadku po prawej stronie ciemnego. Papier
przeznaczony do pisania ktadzie sie na kawatku flaneli
lub pil$ni odpowiedniej wielkosci i przyciska do niej
silnie ramami drewnianymi. Kamy te opatrzone sg po-
przecznymi liniami, stale utwierdzonymi, miedzy Kktére
ciemny wstawia czcionki. Pomiedzy te linie, z ktorych
najnizsza przyjmuje sie za pierwszg, wstawia sio ruchome
gtoski jedne po drugiej od reki lew¢j ku prawej. Prawa reka
dobywa czcionke ze szkatutki i wstawia jg miedzy linie, lewa ujmuje
gtoske, a prawa przyciskajac wielkim palcem, wyttacza znak. Do
pi¢rwsz¢j odcisnietej litery przysuwa sie drugg; lewa reka trzyma
teraz dwie czcionki, a prawa drukuje. Gdy sie to stanie, lewa upu-
szcza pierwszg czcionke a drugg zatrzymuje, prawa podejmuje opu-
szczong i wkiada do szkatutki w jej przegrode. Powtarza sie to
tak dtugo, dopoki nie ma catego wyrazu, poczém sie wstawia czcionke
bez litery, aby wyrazy staty w pewnej od siebie odlegtosci. Po
skonczonej robocie przyktada sie na wierzch szkatutki tabliczke,
na ktérej sie pisato, a ktéra jest zarazem ruehomém nakryciem
przyrzadu i przymocowuje ja za pomocg bardzo prostego urzadzenia.
Caty przyrzad wazy okoto 4fnt.; nie jest zatem ciezarem, ktoregoby
dziecko udzwigng¢ nie mogto.

Uzywa sie do tego duzych liter lacinskiego pisma, gdyz sa
najprostsze. Odwrdciwszy kartke zapisang, moze ciemny sam od-
czyta¢ palcami, co napisat.
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Jeszcze prostszy jest system pisma kropkowego Ludwika
Braille. Litery tego pisma sg ugrupowaniem (najwyzej czterech)
punktéw, roztozonych na dwoch do trzech réwnolegtych liniach, a
mianowicie:
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Te dziesie¢ grup tworza znaki gtéwno, z ktérych powstanie
reszta dwadziescia znakéw, gdy sie na trzeciej linii doda jeden
punkt na lewo lub na prawo.

Przyrzad do pisania w ten sposéb jest bardzo prosty: blasza-
na ptyta z rowkami na oznaczenie trzech gtdwnych linij; krata
posuwajgca sie z dotu do gory, w ktéréj kwadratowych wykroje-
niach, obejmujgcych 3 rowki, kazda grupa punktéw jako litera wy-
ttoczong by¢ moze; a nakoniec rylec z tepym zelaznym
koteczkiem, za pomoca ktorego wyttacza sie punkty na papierze,
tak, ze sie na,odwrotnej stronie tworza wypuktosci. Cata trudnosc¢
przy pisaniu tego rodzaju stanowi ta okoliczno$é, ze znaki trzeba
odbija¢ odwrotnie, aby na drugiej stronie, przeznaczonej do czyta-
nia prostymi sie wydaty. Przyrzad wazy tylko V, funta a cena
wynosi zaledwo 1 zia.

System ten mimo niezaprzeczonych stron dodatnich posiada te
ujemng, ze pismo to moga czytac tylko ciemni, kiedy pismem Kleina
porozumiewaé sie moze ciemny z widzacym,

Do nauki poglagdowej w ogole stuza albo same przedmioty, ich
modele, lub wypukie obrazy, ktorych produkcyg przemyst tego-
czeshy w wysokim stopniu popiera nauke ciemnych.

Uwaga 1. Gdy nauczyciel podat wyobrazenie na ucho jednego dzwieku,
wtedy podaje ciemnemu uczniowi znak na ten gtos, ruchoma gtosko. Nastepnie
prowadzi on palec wskazujacy prawej reki dzieciecia po literze tak, jakby ja
pisat, nazywa jg i kaze mu dobrze dotykiem rozezna¢. Tak postepuje, on
przy nauce wszystkich glosek. Dla poczatkujacych, zwhaszcza takich, ktérych
dotyk jeszcze nie jest dos$¢ wyrobiony, dobrze jest bra¢ duze litery, przynaj-
mniej na cal diugie i przymocowane do kwadratowej tabliczki. Litery by-
waja albo rzniete z drzewa, albo lane z metalu lub masy. Na koncu kazdej
litery powinien by¢ jaki$s wypukly znaczek, aby ciemny przyzwyczait sie do
-j¢j wiasciwego potozenia i nie mogt ,bra¢ odwrotnie. (F. Entlicher: Das
blinde Kind.)

Uwaga 2. Ciemny nie moze pisa¢ ani pidrem i atramentem, ani zadnym
kolorowym ptynem, chocby znat litery pisane, poniewaz, posuwajgc wcigz palec
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lewej reki za piérem, zamazywatby litery, a nie czut nawet, ie sie one zale-
waja. Te sama niedogodno$¢ ma z kreda, mniéjsza z otéwkiem i rysikiem
na tabliczkach tupkowych; bez podkiadki, dajacej sie namaeaé, nie moze on
prosto pisa¢, a nawet wsréd dwéch linij wypukitych nie utrzyma $rodka-
Nakoniec musimy wzig¢ i to na uwage, ze ciemni nie mogg sami przeczytac¢
tego, coby w ten sposob napisali, ze nie spostrzegaja przerwy w pisaniu (gdy
np. atrament wyschnie na piérze), nakoniec, ze w ten sposéb tylko z widza-
cymi korespendowa¢ sg w stanie, ciemnym za$ udziela¢ swych mysli nie
moga. (M. Pablasek: ,Fttrsorge fur die Blinden.) Jednak w zaktadzie War-
szawskim miodziez pisze stylem przez ptyte blaszang w symetrycznie wycie-
tych otworach na poszczeg6lne litery, bibutka puszczajaca farbe pod naciskiem
stylu odbija znaki na podtozonym czystym papierze. W ten sposéb w kilka
sekund data nam swo6j podpis jedna z uczennic literami tacinskiego druku,
oczywiscie czytelny tylko dla widzacych.

Uwaga 3. W Warszawie zatozono z pomocg rzadu i ofiar prywatnych
instytut gtuchoniemych i ciemnych w r. 1847 staraniem ks. Falkowskiego
ktéry go od razu na stopniu doskonatosci swojego qzasu postawit. Odtad wzrasta
on z postepem chwili, a obecnie pod kierunkiem Jana Papton skie go $miato,
rywalizowaé moze z zaktadami zagranicy. (Zob. ,Pamietnik Instytutu war-
szawskiego z lat 1870, 1871, 1872, 1873, 1874“))

We Lwowie istnieje zaktad gtuchoniemych od r. 1830; powstat z ofiar
prywatnych; w r. 1877 zaprowadzono metode nauczania warszawska uznang
za najlepszg. Zaktad ciemnych powstat w r. 1850 funduszem $. p. Wincen-
tego Zareby Skrzynskiego; obadwa te zaktady zostajg pod umiejetnym Kierun-

kiem Marka Makowskiego. .
¢icznej

Czcionkami Karola Prochaski w Cieszynie.


















