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WELODZIMIERZ GALECKI

GIMNAZJUM W NOWYM USTROJU
SZKOLNYM

Rozpoczety rok szkolny dat nam nowsg uczelnie ogolnoksztatcaca,
zbudowang w mysl zasad nowej Ustawy Ustrojowej : we wszystkich
gimnazjach panstwowych i wielu prywatnych uruchomiona zostata
klasa pierwsza gimnazjum czteroletniego!, stanowigcego nizszy sto-
pien szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej. Nalezy je pojmowac jako za-
mknietg w sobie catos¢, ktdra tworzy wprawdzie podbudowe w stosun-
ku do liceum i w konsekwencji lumozliwia miodziezy ksztatcenie sie
na tym wyzszym stopniu szkoty $redniej tub zawodowej, przede-
wisfzystkiem jednak ma na celu przygotowanie do zycia, do petnienia
W zorganizowanem w ramach panstwowych spoteczenstwie funkcyj,
wymagajacych ogolnego wyksztatcenia Sredniego tylko w mniejszym
zakresie. A zatem miodziez, koriczac gimnazjum,, nie stanie wobec
tragicznego pytania: ,,,co pocza¢ dafflej ?"* — jalk dzi$, gdy z tych, czy
innych powodéw wypada jej poprzesta¢ na szesciu klasach szkoty
Sredniej. Zbrojna w zaokraglong wiedze i wyrazne uprawnienia,
bedzie wchodzi¢ w zycie krokiem zdecydowanym i pewnym. Staje
sie przeto rzeczg zrozumialy, ze w programach i organizacji zaréwno
wychowania, jak i nauczania, gimnazjum musi posiada¢ mocne na-
stawienie zyciowo - praktyczne, czem zasadhiczo réznic¢ sie bedzie od
dotychczasowego charakteru szkoty Sredniej ogd6lnoksztatcacej.

Roznica ta wystepuje takze i w tern, ze nowe gimnazjum nie bedzie
miato, jak obecne, Kilku typow czy wydziatéw, lecz pod wzgledem
programowym stanie sie catoscig jednolitg i obejmie nauke jezyka
facinskiego. Szeroka podstawa, humanistyczna, na ktérej opiera sie
gimnazjum,, gwarantuje urobienie mozliwej do osiggniecia petni czto-
wieka i dostatecznie rozlegtego Swiatopogladu przysztego obywatela,



2 ¢o bynajmniej nie pozostaje w kolizji z Zyciowo-praktycznem nasta.

wieniem tej szkoly, przeciwnie — nastawienie to poglebia, dajac mu
zyiniejsze glebeg, szersze i wdzigezniejsze tho. _ :
Moga byé jednak tworzone réwniez gimnazja bez nauki jezyka la-
cifigkiego, ale tylko w miejscowosciach, posiadajgcych juz gimmazja
7 tym przedmiotem:; zgdry atoli przewidzieé nalezy, ze tych gimna-
zjow bez laciny bedzie w Rzeczypospolitej liczba niewielka. Nie sta-
nowia one odrebnego typu, czy wydzialu na wzér dotychczasowych
szkét matematyczno - przyrodniczych czy dawnych realnych, mieé
bowiem beda réwniez mocng podstawe humanistyezng, ktérg osigg-
nie sie prawdopodobnie przez wzmocnienie j(e;zyk'a polskiego i jezy-
ka, obcego bez zadnego w stosunku do gimnazjéw = lacina, przywi-
lejowania przedmiotéw grupy matemajtyczno przyrodniczej. Gim-
nazjum bez laciny przeznacza sie dla tej mbodziezy, ktéra ujawnia
wybitny brak uzdolniefi w kierunku jezykowym, a wiec ktérej nauka
jezyka lacifiskiego nastreczalaby specjalne trudnosei.
Jednolito§é programowsa nowych gimnazjéw i zastosowanie zasady
dzielenia szkoly §redmiej ogélnoksztalegcej na typy czy wydzialy do-
piero w liceum koryguja dotychoezasowy biad, polegajacy na zbyt
wezesnem, bo juz na poziomie dawnej kiasy czwartej decydowaniu
o kierunku, w jakim ma p6j§é nauvczanie miodziezy. Odsuniecie tej
decyzji na, lata od 16-ego do 19-ego roku Zycia, a wiec na czas po
ukohiczenin gimnazjum, pozwala oprzeé te decyzje na istotnych
zainteresowaniach miodziezy, ktore w wicku, w jakim milodziez
przeibywala w, dotychezasowe] klasie czwartej, jeszcze dod§é wy-
raznie nie Wysbgpuga, Zresz‘ua,, kierunek mauki wi szkole S§redniej
qgolnnksztalcaﬁej Wlazac sie winien z kierunkiem dalszych studjoéw
na wyzszej uczelni i do tych studjow mlodziez odpowiednio przygo-
towywaé. To tez nadawanie szkole takiego. czy innego kierunku juz
od poczgtku t. zw. dawnego ,,gimnazjum wyzszego“ nastawialo cala
te szkole wylacznie na przygotowywanie do wyiszego zakladu nauko-
wego, co byto i jest zjawiskiem z wielu wzgledéw niezdrowem i Zy-
ciowo miedogodnem. Nowe gimnazjum nastawione jest nia 2ycie,
a na studja. wyzsze nastawt miodziez, nadajgeq si¢ do nich, dopiero
liceum.

Podziat szkoty sredme_] »ogolnoksztaicqcej na gimnazjum i liceum nie
tylko gruntuje i wzmacnia zasade selekcjz, ktéra, jest jedng z podstaw
nowej Ustawy Ustrojowej, nietylko odsuwa moment: decyzji o kie-
runku nauki na lata whasciwe—ale czyni réwniez z obu tych szkot za-
Kklady pod wzgledem doboru mtodziezy i metod wychowawezych jedno-
lite. Kladzie to réwniez kres dotychezasowej anomalji, polegajacej na
tem, Ze w murach jednej wezelni gromadzomo zaréwno 9-cioletnie
dzieci, jak I zupelnie dojrzatych mtodziehcéw, czy dziewczeta, oraz
ze do nich wiszystkich, bez wzgledu na olbrzymia rozpietos¢é wieku
i najrozmaitsze fazy psychicznego rozwoju, stosowano silg rze-
czy ‘mniejwiecej te same metody wychowawcze, co bylo wiel-
kim bledem. Tak bardzo pozadana jednolito§¢ metod wychowaw-



czych w szkole bedzie miata obecnie swoje glebokie uzasadnienie, po- 3 -
niewaz rozpietosé wiekw mlodziezy, przebywajacej w jednej szkole,
zZnacznie sie zmniejszy, a pod wzgledem rozwojw psychicznego mlo-
dziez jedne) szkoly pozastawaé bedzie mniejwiecej w tej samej fa-
zie. Podezas gdy obecna szkota §rednia gromadzi wczniéw zardéwno
. w fazie péinego dzieciectwa, jak w okresie przedpokwitania i po-
kwitania, oraz w wieku mtodzienczym — nowa ustawa (opierajge
sie na oznaczonych przez psychologje pedagogiczng fazach rozwoju),
uczniow, bedacych w fazie pbéZnego dziecieetwa, oddaje szkole por
wszechnej, miodziez w wieku mlodzieficzym grupuje w liceum, po-
zostawiajge nowemu gimnazjum tych, kitérzy preechodzg przez faze
przedpokwitania ¢ pokwitanie. Jest to okres przejéciowy i trudny,
niewatpliwie najtrudniejszy, gdy chodzi o nauczanie i wychowanie,
to tez jedynie mocne oparcie programéw i metod o podstawy psy-
chologiczne oraz gleboka troska o wilasciwg prace wychowawczg
w gimnazjum pozwoli trudnofel te przezwyciezaé z wickszem niz
dotychezas powodzendem.

Wyszczegolnione wyzej wzgledy psychologiczne thumaczg wiec za-
razem zwolennikom dotychczasowej ofmioletniej szkoly S§redniej,
dlaczego oderwano od niej dwie klasy nizsze na rzecz. szkoty po-
~ wszechnej. Nie jest to atoli powdd jedyny.

Pozostawienie w glm!nazmm dwvoch dotychezasowych klas najniz-
szych, a wiec oparcie gimnazjum nie o drugi szczebel programowy
(6 klas) szkoly powszechnej, ale o pierwszy (4 klasy), zachwialoby
podstawowsa w nowej Ustawie zasadg jednolito§ci, polegajacg prze-
dewszystkiem na tem, Ze szkola w kolejnosci stopni nastepna za-
czyna sie tam, gdzie sie poprzednia koficzy. Gdyby bylo inaczej,
utrzymataby sie dofychczasowa dwutorowoéé ksztalcenia dzieci
w okresie lat od 9 do 12, w szkole powszechnej i w gimnazjum, co
wytwarzaloby w dalszym: ciagu szkoly dla ,lepszych” doméw i dla
ludu 1ub proletarjatu. Dwutorowo§é taka byla i jest zjawiskiem nie-
zgodnem z nowoczesnym duchem demokratycznym i bardzo niebez-
piecznem z punktu widzenia -ogdlno - panstwowego, anagajaeego
dzis§ skonsolidowania spoleczehstwa, pomleszama warstw i drodowisk
juz na lawie szkolnej.

Wreszcie motyw jeszeze jeden. Przejécie ze szkoly powszechnej do
§redniej jest momentem w zycin dziecka nader waznym, bo decyduje
poniekad o dalszych losach malego czlowieka. Lepiej przeto bedzie,
egdy i te decyzje odsunie sie o cate dwa lata: wowezas o dziecku i je-
go, uzdolnieniach da sie powiedzieé mieco wiecej.

Zniesienie dotychcza,sowej dwutorowosel w ksztaleceniu dzieci w wie-
ku od lat 9 do 12 i oparcie gimnazjum na drugim: szczeblu programo-
wym szkoly powszechnej, bedacym ogdlng podstaws dalszego ksztal-
cenia sie mbodziezy, otworzy podwoje gimnazjum dla wszystkich
istotnie uzdolnionych, niezaleznie od tego, z jakiej warstwy spolecz-
nej pochodza. MoznoSci przechodzenia ze szkoly powszechnej do



-4 gimnazjum, dzi§ prawie nieistniejacej lub bardzo utrudnionej, nie
nalezy utozsamiaé z zupelna Iatwosmg przechodzenia. Przeciwnie —
ustawa ustrOJowa dazy do znacznie bamdmej racjonalnego 1 moe-
me_]szego niz obecnie selekej onowania, t. zn. do kienowania mtodzie-
zy . zaleznie od jej uzdolhien i zainteresowati na wlasciwa, droge.
Wyrazem selekcji przy przechodzeniu ze szkoly powszechnej do gim-
nazjum: staje sie egzamin wstepny, ktérego zakres i charakter wi-
nien byé oméwiony osobno. W ten sposéb zasada selekcjonowania
pokrywa sie¢ z dgznosciy do tworzenia z posréd ogo6lu obywateli elity
umyslowej Ten elitaryzm w niczem zreszta nie przec1wstam1a sie
mochej podstawie demokratycznej, na ktérej opiera sie zasada jedno-
lito§ci szkolnictwa. Jednolito§é go'dzn jedynie w szkole klasowa, czy
stanows, i pragmie najzdolniejszych i na_]flepszydh WyIaW1ac wladnie
z posréd wszystkich obywateli. Rola nowego gimnazjum w dgieniu
do. tworzenia w spoteczenstwie elity umystowes jest doniosta i szeroka.

Dlaczego zatem nie oderwano od obecnej szkoly oSmioletniej trzech
klas od dotu i dlaczego nie uczyniono szkoly §redniej piecioletnis, co
pozornie nie naruszaloby konstrukeji obecnie teoretycznie istnieja-
cego - piecioletniego ,,gimnazjum wyzszego“?

‘Stato sig tak dlatego, Ze dotychezasowa obserwacja Wykaza&a,-, iz szko- -
1a §rednia w ciagu pieciu lat spelni¢ swego zadania nie moge, ewen-
tualne za$ przedtuzanie nauczania o rok wgoére ze wegledéw spolecz-
nych byloby miewskazane. Zreszta w wiekszoSci panstw pobyt
w szkotach powszechnej i §redniej wynosi wi sumie lat.12, a nie 13.
Bytoby to réwniez miezgodne z podanym wyzej podzialem psycholo-
gieznym. »
Tak wiec szkole Srednia uczynita nowa Ustawa sze§cioletnia, opiera-
jae ja na drugim szczeblu programowymi (6 klas) szkoly powszech-
nej. Nigszy stopiefi szkoly Sredniej -— gimnazjum —— sklada sie
z czterech klas i grupuje mfodziez w granicach lat od 12 — 16 do
16 — 19.

Jak wyglada w szezegétach ustréj gimnazjum, jaki jest charakter
tej szkoty 1 jaki winien by¢ jej duch, pouczy nas majace sie niebawem
ukazaé rozporzadzenie Ministra W. R. i O. P., dotyczace wewnetrzne-
go ustroju tej uczelni. Wowezas przyjdzie niewa,tpliwie czas na ko-
mentowanie poszezegblnych dzialéw konstytucji gnmnaz;um na la-
mach niniejszego miesiecznika,




NOWE PROGRAMY

Celem zapoczatkowania dyskusji nad nowemi programami dru-
kujemy tezy referatéw, wygloszonych w Komisji Szkét Sred-
nich II1. Kongresu Pedagogicznego Z. N. P. we Lwowie. Same
referaty . zostana umieszczone w sprawozdaniu z Kongresu,
ktére w tygodniach nanhzszych ukaze sie w druku.
Redakeja.

FRANCISZEK LASKOWSKI

JEZYK POLSKI

Naogét biorac, program uwazam. za dobry, celowy, naprawde nowy,
przystosowany do obecnej polskiej rzeczywisto$ei, uwzgledniajacy
przewaznie najnowsze zdobycze metodyki i dydaktyki jezyka polskie-
g0, oraz wspllczesne kierunki wychowania. Przedewszystkiem ze
stanowiska ideologji Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego trzeba
stwierdzié, zZe program realizuje w calej pelni haslo szkoly jednolitej,
jest konsekwentnem rozwinieciem programu dla szkét powszechnych
i jego logiczng nadbudows.

W zalozeniach swoich wychowawezych ma na celu ideal nowego Po-
laka w my$§l postulatéw, Wysunmetych przez §. p. Ministra Czerwin-
skiego.

Jezeli nauka w szkole powszechnej bedzie postawiona na tym
poziomie, jakiego wymaga program i jezeli ten program zostanie
w catoSci wykonany wedle podanych w nim wskazéwek, mozna z zu-
pelnym spokojem, oczekiwaé dobrego i odpowiedniego przygotowania
uczniéw do gimmazjum.

Jezeli chodzi o poziom naukowy, to oczywiScie wychowanek nowego
gimnazjum bedzie stal nizej pod wzgledem ilo§ci wiedzy
1 wiadomoSci od dzisiejszego abiturjenta. Tak sie rzecz przedstawia,
jezeli weZmiemy pod uwage IV kI gimnazjum w polaczeniu ze szko-
13 powszechna, natomiast nalezy sie spodZIewa»c, ze leeum nietylko
uzupelnl te braki, ale przygotuje sumiennie swych wychowankéw do
studjéw uniwersyteckich, uwzgledniajac ich zamilowania osobiste
i zdolno$ei, oraz dajgc im juz na tawie liceum: przez odpowiednie zréz-
niczkowanie typéw mozno§é ksztalcenia sie w kierunkw swoich upo-
doban indywidualnych i w zwiazku z zamierzeniami na przyszlo§é.
Naturalnie, ze brak programu dla liceum utrudnia w wysokim stop-
niu ocene programu gimnazjalnego. Nalezy jednak z calym nacis-
kiem podkreslié, ze warto§é obecnej reformy szkolnej bedzie zaleza-
la w wielkiej mierze od charakteru przysziego liceum, ktére nie moze
by¢ tylko odpowiednikiem dzisiejszej VII i VIII kI. gimnazjum z ich
réznorodnos$cia przedmiotéw i bezbarwnoScia kierunku wyksztalce-



6 nia.. Musi to byé¢ szkola o wysokim poziomie, z wyraZnem obliczem
naukowem, uwzgledniajacem dalsze studja kandydata na wyzszej
uczelni.

Czy materjat programem objety da sie zrealizowaé ?—Na to odpowie
bez reszty dopiero praktyka szkolna. Juz dzi§ jednak trzeba silnie
zaakcentowaé niebezpieczefistwo, kryjace sig w malej ilo§ci godzin
przeznaczonych na jezyk ojezysty. Chociaz bowiem program wyka-
zuje wybitng tendencje do utrzymania sie w ramach minimalne-
go zakresu, nauczyciel nie bedzie moégt odpowiedzieé w calej pemi
swemu zadaniu przy 4-ch godzinach tygodniowo. Przeto konieczno-
§cig jest powigkszenie tej liczby godzin przynajmniej do 5. Przypu-
szczam, ze 6 godzin tygoduniowo na realizacje tego programu byloby
stanem idealnym, do ktérego nalezy dazyé. Wypowiedzenie sie w tym:
kierunku utrudnia brak wykazu lektury.

Wskazowki do realizacji programu sg napisane §wietnie. Doskonale
wprowadzajg nauczyciela w bieg jego nowych zadan i sa naogét wy-
czerpujace, jezeli chodzi o strone metodyczno-dydaktyczng. Nato-
miast brak prawie wskazéwek i uwag poza ogélnemi wytycznemi, jak
realizowaé hasta wychowawcze, co zresztg jest catkiem naturalne,
skoro program, zostal §ciSle zespolony z wypisami, ktérych narazie
jeszeze niema.

To zbyt silne zwigzanie z wypisami, ktére uezyniono podstawg nau-
czania w calem gimnazjum, jest o tyle niebezpieczne, ze w razie, gdy-
by wypisy nie staty na odpowiednim (bardzo wysokim!) poziomie i nie
sprostaty przypadkowo ogrommie trudnymi i odpowiedzialnym zada-
niom, jakie program na nie naktada, nastapitoby niechybnie powazne
zalamanie si¢ catej realizacji programu. NowoScig, ktérej przyklas-
naé nalezy, jest §cista korelacja programu jezyka polskiego z innemi
przedmiotami, a przedewszystkiem z historja. Trzeba jednak za-
gnaczyé, ze obok dobrych — ma to 1 ujemne strony, poniewaz narzu-
cilo konieczno&é chronologicznego traktowania calego materjatu,
a w konsekwencji rzeczy i sprawy dalekie, obce, trudne choéby ze
wzgledu na jezyk dla mlodziezy, jak np. literatura &redniowieczna,
wi wieku XVI i dawnej Rzeczypospolitej wypadaja w wieku nieod-
powiednim, bo juz w klasie I-ej. W obecnej konstrukeji programu
jest to rzecza konieczng (malum necessarium), ale nie mozemy za-
pominaé, ze przeciwko takiemu rozkladowi materjalu literackiego
wypowiada sie caly szereg powainych gloséw nowszych pedagogdw
i niemal cata dojrzala cze§é mlodziezy.

Koncze pewnem wskazaniem praktycznem, skierowanem w sirone
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego. Poniewaz program jest tak skon-
struowany, ze jego osia krystalizacyjna jest polska kultura w rozma-
itych fazach swego rozwoju, a na tem tle najwazniejsze zjawiska lite-
rackie, najbardziej znamienne utwory i najbardziej warto§ciowi i cha-
rakterystyczni dla epoki twdérey, przeto wymaga od nas — nauczy-
cieli innego przygotowania i nastawienia duchowego do literatury
i jej zadafi wychowawezych niz to przygotowanie, ktére posiadamy.
Realizacja §wiethie pomy$lanego i przeprowadzonego programm szko-



1y powszechnej i niezwykle ciekawie ujetego programu dla gimna-
zjum uda sie tylko wtedy osiggmaé, gdy do tego zadania dorodnie
naueczycielstwo.

Na Z. N. P. ciazy obowiazek przyjsScia z pomoca programowi i nau-
czycielstwu droga organizowania w ogniskach przez Sekcje Szkoél
Srednich odpowiednieh k6t dla poszczegdlnych przedmiotéw — kol
ktorych gtéwnym celem bylaby realizacja nowego programu.

Dr. EWA MALECZYNSKA

HISTORJA

I. Program nietylko dostosownje kurs historji do nowego typu szkoty
$redniej, ale i przeobraza do gruntu nauczanie tegoz przedmiotu. To
tez nauczycielstwo wita nowy program z uzhaniem i rado$ecia, upa-
trujac gléwne jego wartoSei w: a) dazeniu do usuniecia przelado-
‘wania materjalem, b) podkreéleniu potrzeby réwnomiernego trakto-
wania w nauczaniu dzialéw gospodarczo-spotecznego i historji kul-
tury, obok zagadnieh politycznych i ustrojowych, ¢) uwzglednieniu
psychologicznych podstaw nauczania przez zréznicowanie sposobu
ujecia materjatu dla poszezegbéinych klas, d) dazeniu do wydobycia
i podkre§lenia wychowawcze] wartoéci nauczania, e) uwzglednieniu
«czynnika lokalnego i regjonalnego, oraz dziejéw i kultury mniejszodeci
narodowych, ) podkre§leniu potrzeby korelacji historji z innemi
przedmiotami, g) podkrefleniu momentéw metodycznych nauczania
i wprowadzeniu w metode nauczania historji szeregu momentéw no-
wych, lub tez dotad stosowanych niedostatecznie.

TI. Nauczycielstwo w pelni uSwiadamia sobie ramowo§é programu,
zostawiajaca duza swobode uczacemu, przy réwnoczesnem wprowa-
dzeniu nowych dzialéw, jak historja gospodarcza, historja kultury
i sztuki, zagadnienia regjonalnie. Ramowoéé ta réwnoczeSnie stawia
nauczyciela przed zadaniem o-wiele cigzszem, niz dotychezasowe, i wy-
‘magajgcem innego przygotowania naukowego, niz to, jakie posiada
‘wiekszo§¢ nauczycieli na podstawie obecnej organizacji studjum uni-
‘wersyteckiego. Oczekuje tez pomocy w formie pojawienia sie wy-
czerpujacych podn@@zmkow dla nauczymela, ktorego wiedza w dzia-
1ach nowych nie moze sie przeciez ograniczy¢ do wiadomoSci pod-
Tecznika uczmowsklego Nauczycielstwo czeka na podreczniki tatwo
dostepne i umozliwiajace samouctwo.

TII. Nauczycielstwo uswiadamia sobie, Zze stosowanie nowych metod
nauczania historji wymaga nietylko bardzo gruntownego przygoto-
wania poszczegélnyeh lekeyj, ale i odpowiednich pomocy naukowych,
zgromadzonych w dostatecznej liczbie w szkolnych gabinetach histo-
ryecznych, a wypowiadajac swa gotowo§é do ofiarnej pracy w tym
klerunku, oczekuje zarazem od wladz szkolnych wywarcia odpowied-
Tiego nacisku na zaklady, w wypadkach, gdy bedzie to rzecza ko-
nieczng.



8 IV. Nauczyciele-historji stwierdzaja, Ze wobec trudnych zadan, na-
kladanych przez nowy program, oddawanie nauczania historji w czy-
jekolwiek rece inne, niz historyka-fachowca, byloby niebezpieczne
iwwysokim stopniu niewskazane.

V. Mimo pelnego uznania dla programu, nauczycielstwo widzi po-
trzebepoglebienia-w nim niektérych momentéw, podkre§lajac w szcze-
gélnosci, ze istotnie wartoSciowe i wazne tezy ,,Uwag‘ nie zostaly
w. pelni zrealizowane w dziale ,,Materjal nauczania®. Podawanie ram
zbyt szerckich i zbyt ogdlnych moze w okresie wytwarzania sig no-
wego typu nauczania historji i przy przejéciu do nowego typu szkoly
postawié ‘nauczyciela wobec nadmiernych trudnoSci, a tem samem
prowadzié do dowolnogei i nieporozumien.

VI. Wysuwa sie réwniez postulat poglebienia wychowawczego na-
stawienia programu, respektowanego wprawdzie w dziale ,,Uwagi‘,
ale nieprzeprowadzonego konsekwentnie w dziale ,,Materjal®.

VII1.. Poglebienia wymagaja réwniez wskazéwki, zawarte w progra-
mie w sprawie traktowania w nauce historji kultury i przesztosci
muiejszosei narodowych.

VIII. Analogicznie do wprowadzonej stusznie przez program w kla-
sie I metody nauczania historji, zblizonej do metody szkoly powszech-~
niej (metody obrazowej), nalezatoby i tre§é tego nauczania, o ile to
tylko mogliwe, wiazaé ze §wiatem polskim i z danem Srodowiskiem.
IX. Nalezaloby dazyé do poddania rewizji programu nauczania kla-
sy TV, jako przeladowanego i trudnego do wyczerpania w wymiarze
godzin, programem. przewidzianych, nie zapominajac jednak, ze ma-
terjat tej klasy, jako bardzo wainy, nie powinien byé redukowany,
lecz raczej rozbudowany.

X, Rozbudowy wymaga réwniez w oparciu o wykoiiczone programy
dla wszystkidh przedmiotéw sprawa korelacji w nauce historji.

XI. Zachodzi obawa, ze brak historji, jako osobnego przedmiotu
winizszych klasach szkoly powszechnej, przy wprowadzeniu w kla-
sie 'V i VI programu, odrazu bardzo szeroko, a nawet zhyt szeroko
rozbudowanego, pociagnie za soba czestokroé¢ wi skutkach nieprzy-
swojenie sobie w praktyce przez uczniéw szkoly powszechnej wy-
nikéw nauczania, wskazanych przez program, a niezbednych dla na-
uczania historji.

XII.- Wobec ‘niemoznosci wymagania od ucznia gimnazjum nowego
typu poznania i przyswojenia sobie choéby tylko wiszystkich zasad-
niczyeh momentéw: w historji Polski, a zwlaszcza dziejéw powszech-
nych, nalezy specjalng piecza otoczyé nauczanie historji w liceum,
szezegOlnie za§ w liceum humanistyeznem, gdzie trzeba bedzie nie-
tylko wdrozyé ucznia do samodzielnej pracy, ale réwniez dopro-
wadzié go do opanowania rzeczywistego caloksztattu dziejéw po-
wszechnych 1 polskich w zakresie niezbednym (jako przygotowanie)
do studjum uniwersyteckiego ktéregokolwiek z przedmiotéw huma-
nistyeznych, (D. c. n.).
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Dr. BRONISLAW WIECZORKIEWICZ:

'DROGI REALIZOWANIA PROGRAMU
JEZYKA POLSKIEGO

Przystepujac wi b, 1. szkcinym do realizowania nowego programu je-
zyka polskiego w I kl. gimnazjalnej, mamy przed soba do wypelienia
zadanie trudne i ciekawe. Trudne dlatego, ze program nowy jest
calkowicie odmienny od dawmnego oraz zZe sktada na naueczyciela od-
powiedzialnoéé za jego wykonanie. Ciekawem nazwalem to zada-.
nie dlatego, ze program daje nauczycielowi duzg swobode zaréwno
w doborze metody, jak i materjatu, co pozwala na uzewnetrznienie
sie indywidualno§ci nauczyciela, oraz zespolu uczniowskiego.

Nie wdajac sie w drobiazgows ocene programu, praghe jedynie za-
znaczyé, ze jest pomySlany celowo. Oparty jest o podstawy psycho-
logiczne 1 dlatego wysuwa przedewszystkiem pierwiastki emocjonal-
ne, dazac konsekwentnie do takiego przygotowania mlodziezy, aby
sobie dawala rade w Zyciu. Zreszts, jest to zgodne z ogdlnym celem
nowego gimnazjum.

Nastawienie praktyczne pozwala nam zerwaé ze zbednem teoretyzo-
waniem 1 nu(d@, ktéra zakradia sig w nauczanie szkolne.

Rzecz prosta, ze program posiada usterkl, domagajace sie sprostowa—
nia, ale uwagi te i spostrzezenia powinniSmy poczynié, opierajac sie
na obserwacjach i faktach, ktérych dostarczy nam w przyszlosci prak-
tyka codzienna.

W tym wiec celu powinni nauczyciele - polonisei jak najwiecej ze so-
ba sie komunikowaé, zaznajamiaé sie z metodami i Wymkami swej
pracy, stowem gromadzié caty ten materjat, ktory moze sie staé cen-
ny wskazéwks dla Wydmalu programowego, i to zaréwno w sprawie
ukladu programu, jak réwniez i doboru indywidualnych metod, reali-
zujacych praktycznie sam materJal Uwagi, tu zamieszczone, moze
naJlepleJ oSwietla mojg 1nten03e i pobudzg innych kolegéw do oglo-
szenia swych spostrzezen i obserwacyj, ktére stang sie cennym ma-
terjalem, bo dadzg moznoéé zorjentowania sie w doborze metody i ma-
terjalu, zaleznie od warunkéw miejscowych.

Na poczatku roku szkolnego, jak zreszty wigkszo§¢ moich kolegéw -
polonistéw, znalaziem sie w sytuacji do§é przykrej: & mianowicie bez
podrecznika czytanekl). Mozna bylo wprawdzie zaczzy_é od lektury
uzupelniajacej, ale tego nie chcialem. Okazalo sig, Ze na klase rozpo-
rzadzamy 3 egzemplarzami czytanek. Zaczglem wige lekcje od czy-
tanki p. t. ,,Niedziela® G. Morcinka. Po odezytaniu i WyJasmemaoh
dotyczacych czytanki staratem sie Wydobyc od chlopeéw wrazenia,
jakie ona na nich wywarta. Okazalo sie, Ze czytanka wzbudzita zain-

1) H. Gaertner i St. Lempicki ,,Miedzy dawnemi a nowemi laty®.



10 teresowanie, zZe sie podobala. Byli i tacy, ktérzy powiedzieli, ze jest
to urywek glosnej, Morcinkowej powieSci. Wreszcie zaczgliSmy sie
zastanawiaé nad zagadunieniem, poruszonem w tej czytance. Zagad-
nienie to okreslita klasa jako problem, wiazacy sie z ‘klsiamka i jej czy-
tamemﬁ, a wiee problem czytelnictwa. Ilustracja, zamieszezona w tek-
Scie nczytan}kr przypominata uczniom wypozycazalnie, z ktérych wami
pozyczaja ksigzki oraz bibljoteke szkolng. W ten sposéb miatem wy-
suniete przez chtopcéw zagadnienie, ktére nalezato rozwingé. Na na-
stgpney lekcp zwiedziliémy bibljoteke szkolng, zapoznaJ@c s1g Z jej
organizacja i zawartodcia, co dafo nam, materjal do éwiczeni stowni-
kowych. Polecilem, tez chlopcom jako zadanie domowe, napisaé re-
portaz z bytnoéci w wypozyczalni ksiazek.

Zadanie polegalo na tem, ze trzeba bylo i§¢ do wypozyczalni, poczy-
nié obserwaCJe dotyczace ruchu, zachowania sie 0s6b tam przebywa-
jacych i t. d. oraz przeprowadzié rozmowe z osoba, wypozZyczajaca
ksigzki. Pytania miaty byé obmy$§lone indywidualnie.

Na 3-ej zkolei lekcji prazystapiliSmy do odezytania bruljonw éwiczefi,
przyczem chlopey zglaszali sie na ochotnika. Jedno z nich zostalo
przez klase wyréznione, jako najciekawsze. Przytaczam je w caloSci:

Reportaz z bytnodei w wyposyczalni ksigéek ,,Nowoczesna', Zielna, 52.

»Przychodze do czytelni. Dostaje ,,Quo-Vadis“ i zaczynam repor-
taz. Ludzie kreca sie, szukajg numeréw ksigzek w katalogach. Co
chwila padaja ciche glosy: 86,524, 62.805 i t. d. Kazdy abonent chece
dosta¢ nowosé. Oczywidcie, nie kazdy dostaje. Z tego powodu czegsto
stysze glosy : ,,czekam na to miesige, kiedy to nareszcie dostang. Cza-
sami z tego powodu sa nieporozumienia. Musze sie tu pochwalié, ja
pewnego razu zostatem przedstawiony czytelnikom, jako jedyny abo-
nent, nie nalegajacy na nowosci. A teraz przechodze do wywiadu,
przeprowadzonego z panha Irenka, ktéra pracuje w wypozyczalni.
,,C0 lubig starsi“? — pytam. ,,Nowoéci, kazdemu zalezy na nowosci
jakiegobadZ autora i tre§ci. Abonenci czytajg polskich autoréw bar-
dzo mato, przewaznie ttumaczenia‘. — ,,Jakich autoréw czytajg star-
si 7*.—,,Liubig najwigcej Wassermana, Sinclaira, Dabrowska*‘.—,,Ja~
kie ksigéki majwiecej lubi mlodziez?“—pytam dalej.—,,Sensacyjne,
kryminalne, awanturnicze 1 podréznicze — pada odpowiedZ. —
»A jakich autoréw czytuje mlodziez?* — , Zewaco, Wallace, Oppen-
heim, Kipling, London, Curwood. Sienkiewicza natomiast, Prusa,
Reymonta czyta mlodziez tylko z koniecznodci”. — Dzigkuje pannie
Irence i Wychodzg Wywiad skoficzony*.

W dalszym ciggu lekeji przystapiliémy do ulozenia ankiety w spra-
wie czytelnictwa, na ktora, klasa miata 0dpow1ed21ec Ulozenie py-
tah ankiety bylo réwnocze$nie doskonatem éwiczeniem redakchnem.
Pytania ankiety utozone zostaly jak nastepuje:

1) Jakiego rodzaju ksigzki najchetniej czytasz?

2) Wymien nazwiska najbardziej ulubionych autoréw.



3) Jakich autoréw polskich najlepiej znasz?

4) Ktérego autora polskiego najbardziej cenisz?

B) Jaka ksiagka najbardziej ci sie podoba?

Lekcja 4-ta zostala poSwigcona obliczeniom ankiety. Okazalo sie, ze
najchetniej sg czytane ksigzki awanturmczo-podrozmcze Autorzy
najwiecej ulubieni to: Sienkiewicz, May, London, Twain i Mickiewicz.
Najulubiehszg natomiast ks1azk@ sa , Krzyzacy*.

Nie potrzeba tu Zaznaczaq, jak wiele cennego materjaiu obserwacy_]- ’

nego nasunela mi ta ankleita; i jak dalece pozwiolita poznaé upodoba-
nia chlopcow i klasy. W dal»szym ciagu polecitem: chtopcom napisaé
swoje uwagi o ksiazce, ktéra im sie najbardziej podoba. Jeden z uecz-
niéw, wybrawszy sobie ,,Wilka morskiego” Londona, pisze miedzy
innemi: ,,..powieS¢ ta pisana jest niezwykle ciekawie. Tre§é ksigz-
ki od samego poczatku az do kofica jest tak zajmujgca, Ze nie mozna
sie¢ od niej oderwat... Moze wiaénie ksigzka Londona z tego powodu
jest taka zajmujaca, Ze trzyma nas w napieciu, ze akcja rozgrywa sie
ciggle... Obserwujac dalej ,,Wilka morskiego*, widze doskonals wy-
razistodé typdéw... Taki np. Wolf Larsen nigdy mie otoczy sig kleba-
mi dymu z fajeczki, z czego juz mozna sadzié¢ o jego ztym charakterze.
Kazda postaé jest tak opisana, ze odrazu mozemy sobie jg wyobrazié
taks, jaka jest.

Lekeje 5-ta poswxgcﬂem omoéwieniu ¢wiczef, poczem wylonila sie
sprawa stanu czytelnictwa w Polsce. Wielka pomoca byl tutaj dla
nas ,,Maly rocznik statystyczny*, ktéry chlopcy posiadajg, jako ksigz-
ke pomocnicza przy nauce geografji. Na lekeji przejrzeliSmy

w ,,Roczniku’ wszystkie tablice, dotyczace stanu czytelnictwa w Pol-

sce. Poczem, na podstawie zebranego materjatu, chtopcy mieli na
lekeje nastepna zobrazowaé ten stan, oraz na jego podstawie wysnué
samodzielnie wnioski.

Nastepnie (lekeja 6-ta) omawialiémy w klasie stan czytelnictwa, za-
stanawiajac sie nad wnioskami. Wszyscy chlopey podnie§li zmmniej-
szajacy sie naklad ksigzki (lata 1930/31), ale nie wszyscy podali
przyczyny tego ZJaW1ska A% dyskuSJl, Jaka sie wywiazata na ten
temat, Wylonll‘y sie przyczyny zmniejszania sie nakladu, ktére droga~
éwiczenia redakeyjnego zostaly sformutowane nastepujaco:

a) -zubozenie ogdlne, bedgce wynikiem: kryzysu, ,

b). nastawienie materj alne spoleczenstwa na sprawy Zyciowe. .
Poza tem nasunat sig tu szereg bardzo ciekawych i pouczajacych spo-
strzezen, dotyczacych podniesienia sie nakltadu drukéw perjodycznych
(gazety, pisma) oraz stosunku jezykowego tych drukéw (zargon, he-
brajski, ukrainski, niemiecki). Wreszcie polecilem klasie na lekeji
wlozyé przeméwienie dla kolegéw z 5 klasy powszechnej o potrzeble
czytania. o

Jedno z tych éwiczen: : :
,.Kochani koledzy! Czytajcie ksigzki, niekoniecznie naukowe, ale ta-
kie, jakie lubicie.  Lubicie np. napewno ksigzki awanturnicze i po-
dréznicze i czytacie je z checig, a nie wiecie, ze czytaja¢ je uczycie
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12 sie np. geografji czy historji. . Przez czytanie ksigzek wyrabiacie so-

bie inteligencje i zdobywacie wiedze i stajecie sig wiecej kulturalnymi
ludzmi. A wiec czytajcie jak najwiecej ksigzek*, ‘
Nastepne lekeje t. j. siédma i ésma byly przeznaczone na zwiedzenie
Bibljoteki Publicznej, gdzie chlopcy zywo zainteresowali sie organi-
zacja Bibljoteki, oraz jej zasobami ksiazkowemi. Wreszeie, jako
zamkniecie cyklu chlopey pisali wypracowanie na temat ,,Opowiesé
ksigzki®, '
Na tem zakoficzylem cykl dziewieciu lekeyj, po§wieconych opracowa-
niu jednego zagadnienia. QczywiScie nie nalezy sadzié, ze wszystkie,
nasuwajace sie zagadnienia nalezy, ¢zy mozna, tak opracowywaé, po-
Swiecajac im az tyle czasu. Wydaje mi sie bowiem, Ze rozwijaé nale-
zy tylko te zagadnienia, ktére maja w sobie czynniki ksztalcace, albe
tez takie, ktére wysuwa sama miodziez. Przez czynniki ksztaleace
rozumiem te, ktére wiazg nas przedewszystkiem z zyciem wspdlezes-
nem, ‘dajac uczniom mozneéé zdobycia szerszego pogladu na zycie
i warunki, w jakich sie ono uktada. Przez to uchwycimy wiezi, tacza-
ce nas z przeszloScia, boé terazniejszoéé jest naturalnem, ale ciagle
przeobrazajacem sie jej dziedzictwem.

STEFAN DRZEWIECKI

W POSZUKIWANIU METODY

Wychowanie obywatelskie. — Aktywnosé miodziedy, — Literatura wspdlczesna.—
Egzamin maturalny.

Komu jak komu, ale chyba najbardziej poloni§cie dokuczyly dotych-
czasowe programy—zwiaszcza w klasach starszych. Nieprzystosowane
do potrzeb wychowaweczych szkoly, nie uwzgledniajg one nalezycie
zainteresowan dojrzewajacej miodziezy. W znacznym stopniu nato-
miast krepujg inicjatywe nauczyciela, ktéryby zamierzat braki te usu-
naé, albo zneutralizowaé. To tez przed kazdym polonista staje za-
gadnienie: co mozna zrobi¢ w ramach obowiazujacych jeszcze pro-
- graméw, zeby zado§é uczyni¢ wymaganiom, jakie zycie stawia szko-
Te? w jaki sposéb rozszerzyé zasiag materjalu i wamoéce elastycznosc
dhwytow dydaktycznych, azeby w sposéb moiliwie celowy wypelnié
obowigzkl wychowawgcze wobec miodziezy ?
Trudno sie tudzié, Zze pojedyhczy, pozostawiony catkowicie sobie sa-
memu: nauczyciel upora sie nalezycie z tem spigtrzeniem watpliwosei
dydaktycznych i wychowawczych. Narzuca sig wprost konieczno$é
statej wymiany spostrzezen i poczynan miedzy poszczegdlnymi pra-
cownikami: na jednym i tym samym odeinku szkolnym. Te pobudki
kieruja autorem artykuwtw w tej chwili, kiedy przedklada pod rozwa-



ge czytelnikéw niniejsze sprawozdanie z przeprowadzone] przez sie-
bie péltorarocznej préby.

* ' *

Reajirz‘ancja
wycko'wmmm obywatelskiego

wymaga wyjatkowej czujnodci i oglednosei ze .strony na,wozymelab do-
tykamy bowiem dmedz1ny najosobistszych; uez;uc, przezyé i rozwazan
m&oadmeqzy anyzuua} sig poglady, wyniesione z domu, z pogladami
i wierzeniami, urabianemi mprzez kolegéw, prase, ksiazke. Wla:sny,
Jjeszeze mglawicowy, Swiatopoglad dopiero zaczyna krystalizowaé sie.
Czupurny idealizm mlodzienczy ambitnie strzeze jego nienaruszalno-
§ci. Raz po raz wybuchaja zadraznienia i konflikty ze szkola, ktora
doniedawna, stala na uboczu, jakby na marginesie zycia spoteczno-
panstwowego z calg mnogoscia jego edypowych zagadek.
Na poczatku drugiego pélrocza r. szk. 1931/32 objatem. kl. VII-mg
w gimnazjum meskiem. Dla celéw realizacji wychowania obywatel-
skiego wybratem zagadnienie podstawowe:

»Walke o niepodlegtoéé Polski
w Swietle literatury pieknej*.
Chodzito o wieksza prace pimienna, ktéra chlopcy mieli wykonaé
w ciagu calego pélrocza, doktadniej do kohca maja.
Nie znalem klasy, ani jej oblicza ideowego, ale nie watpitem, ze star-
si chlopcy sg zréiniczkowani pod wzgledem sympatyj politycznych.
Przypuszezatem jednak, ze wysuniete przeze mmie zagadnienie spotka
sig z jednakiem przyjeciem ze strony chlopeéw, niezaleznie od ich
orjentacyj spoteczno-politycznych.
Tak tez sie stalo. A oto jak jeden z uczniéw okre§la nastawienie ko-
legéw do przytoczonego tematu:

seSam temat pracy sprawil na mas bardzo dobre wrazenie. I tu naleiy
sprostowaé pewien mylny poglad.  Nie jest mianowicie prawda, ze my
ustosunkowujemy sie do historji powstahh w zaleimoéci od naszego nasta-
wienia polityeznego. Tak ma szczeScie nie jest. Historja czy literatura
niepodleglosciowa jest nam wszystkim jednakowo droga i wszyscy odnosza
sie do miej 2z jednakowym szacunkiem®.*).

Za,ga»dtmeme ogbélne rozbilem na: pieé grup “tematawych a miano-
wicie:

1) powstanie koSciuszkowskie,

2) legjony Dgbrowskiego,

3). powstanie listopadowe,

*} Wiszystkie wyjatki z prac chlopeéw przytaczam w brzmieniu do-
slownem, bez zadnych poprawek tre§ciowych i jezykowych, z zacho-
waniem oryginalnej interpunkeji; opuszczenia zaznaczam wielo-
kropkiem;
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14 4) powstanie styczniowe,
5) legjony Pitsudskiego.
Respektujac upodobania i zainteresowania cMopcow, pozostawﬂem
ich inicjatywie wybér grupy tematowej i zaprojektowanie (w ramach
grupy) poszczegdélnych tematéw dla kazdego wezmia.
Chiopcy wykoncypowali nmastepujace tematy :
powstanie kosciuszkowskie — 3 prace:
1) stosunek szlachty do powstania,
2) KoSciuszko — bohater narodowy,
3) udzial whoScianstwa w powstaniu ;
legjony Dgbrowskiego — 2 prace:
1) stosunek legjonistéw i zolmierzy Ksiestwa Warszawskiego do Na-
poleona,
2) stosunek spoleczefstwa polskiego do legjonéw Dabrowskiego
i wojsk Ksiestwa Warszawskiego;
powstanie listopadowe — 10 prac:
1) powstanie listopadowe w twirczo§cl Wyspiahskiego (3 prace),
2) jednostka wobec czynu narodowego w okresie powstania listopa-
dowego,
3) powody i skutki powstania listopadowego,
4) duch i ideologja powstania listopadowego,
5) poezja powstania listopadowego,
6) stosunek kilas wygszych i przywoédcéw do powstania,
7) stosunek ludu (wiejskiego i miejskiego) do powstamia,
8) odbicie w poezji nastrojow spoleczehstwa;
powstanie styczniowe — 9 prac:
1) wdzial mtodziezy w powstaniu styczniowem,
2) duch powstania styczniowego,
3) powstanie styczniowe w §wietle literatury pieknej,
4) stosunek szlachty do powstamia styczniowego,
5) spoleczenstwo polskie wobec powstania,
6) nastroje spoleczefstwa przed powstaniem, w czasie powstania
i po powstaniu, .
T7) stosunek ludu wiejskiego i miejskiego do powstania,
8) sila zbrojna powstania,
9): polityka powstania,;
legjony Jozefa Pilsudskiego — 8 prac:
1) udzial miodziezy w walce Pitsudskiego o niepodlegloéé Polski
w latach 1905—1918,
2) bohaterstwo miodziezy w legjonach Pilsudskiego,
3) duch legjonéw Pitsudskiego,
4) jednostka w obliczu czynu narodowego w dobie tworzenia i bojéw
legjonow,
5) walki legjonéw o niepodleglosé Polski,
6) dzieje legjonoéow,
7). humor leg,]onowy,
8) legjony w pieéni smutnej i Wesokeg



Wreszcie dwie prace ogdine:

1) Oddzwigk ruchéw wolnosciowych wi [djramame polskim (od 1794—
1920),

2) Oddewnek ruchéw wolnosciowych w dramacie poﬂsklm (od 1823—
1863).

‘We wstepie do pracy chiopcy mieli opowiedzieé przebieg jej realiza-

cji: ile czasu poswiecili na mia? z jakich Zrodel korzystali? jak mo- .

dyfikowali plan w zaleznodci od gromadzgcego sie materjatu? jakie
trudno$ci mieli podezas pisania? i t. d., i . d. W zakohczeniu nato-
miast powinni byli zbilansowaé dodatnie i uwjemne strony wykona-
nego wysitku.

Te wypowiedzi mipodziezy, bezposrednie i w znacznej mierze szczere,
naswietlaja ciekawie pobundﬂa Ktére Wp&ytmg%y na wybér poszczegol—
nych tematow,

Naprzyklad autorem pracy na temat ,,stosunek Iudu polskiege do po-
westania listopadowego” powodowaly dwa wazgledy: 1) ,,uczac sie
historji Polski, od paru lat, zainteresowalem sie powstaniem lsto-
padowem. Nietylko zainteresowalo mnie ono, lecz i przejeto swoim
krwawym przebiegiem, swojemi ofiarami, a wreszcie swym upad-
kiem...* — 2) ,,...W toku pracy zrozumiatem, Ze jedna z gltéwnych
przyczyn upadku powstania byto bierne, czasem mawet wrogie usto-
sunkowanie sie wlo§cianstwa do powstania listopadowego i catkowi-
ta biernoéé mieszczanstwa®...

Zigola, odmienne pobudki wpltynely na autora pracy na temat ,,0d-
dzwigk ruchéw wolno$ciowych w dramacie polskim/: ,,bylem i jestem
pod sugestywnym wptywem teatru. Postanowitem wiec pisaé co$, coby
dotyczylo sceny*.

Tematy, zwiazane z legjonami Pilsudskiego, wybierali chiopey albo
pod wpltywem doznah osobistych, albo tez ze wzgledéw ideowych —
naprzyklad:

sesCzuje specjalny sentyment do tyeh bohaterskich zmagaf i nadludzkich
wysiltkéw moich rodakéw. = Tem zywszy znajduja oddiwiek w mojej duszy,
Ze mam moimo$é stykania sie z uczestnikami walk.

Pamietam, jak bylem jeszcze maly, méj stryj — legjonista bral mnie na
kolana i opowiadal cudne historje...

Los zdarzyl, Zze i bona byta Peowiaczka, wiec bardzo czesto opowiadala mi
o swoich bohaterskich czymach®.

Autor pracy na temat ,, Udzial modziezy w walce Pitsudskiego o nie-
podleglosé Polski w latach 1905—1918“ podaje nastepujace przyczy-
ny, dla ktérych wybrat ten wla$nie temat:

- Przedewszystkiem wzglad historyezny., ZpoSréd wszystkich préb zrzu-
cenia niewoli, te sg ostatnie, najéwiezsze, nalezace prawie do wspélezesno-
§ei. O bojach Pilsudskiego dowiadywalem sie nietylko 2z historji, lecz
iz opowiadan uczestnikéw tych walk. Zreszta, one wlaénie — boje Pit-
sudgkiego — przyniosly upragniona swobode po pdltorawiekowej niewoli.
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. Ludzie, ktérzy wtedy walezyli 1 tworzyli panstwo polskie, dzi§ stojg
u steru wladzy w pahstwie wyzwolonem. Ten $cisty kontakt wspdlezesno-
$ci z przyszlocig ogromnie mmie pociaga.

Aktualnoéé historyezna dziejéw legjondéw odzwierciadla sie w literaturze.
Literatura ta neci $wiezoScig. Jest tak malo znana, ze zaglebiajac sie
w nig, odczuwamy rozkosz poznawania czego§ zupelnie nowego i niespo-
tykamego w piSmiennictwie polskiem.

Literatura ta tembardziej] nas wzrusza, ze autorowie sami brali udziaf
w bojach, widzac wlasnemi oczyma i przezywajac gleboko wypadki, ktére
potem opisywali...*

Cele wychowania obywatelskiego pozostaja w Scistym zwigzku ze
sprawa maksymalnego wzmozenia

aktywnodei miodziety.

Najbardziej wszechstronnie u§wiadomiony obywatel, trwajacy w bez-
wladzie i bierno$ci, przestaje figurowaé w dorobku spoleczno - pan-
stwowym jako warto§¢ rzeczywista. Dynamika Zycia spotecznego
domaga sie spotegowanej aktywnodci kazdego wspoluczestnika tego
zycia. Szkota powojenna doskonale sobie to uprzytomnita i w wiek-
szym. stopniu niz szkola dawmna ten naczelny postulat wychowaweczy
usituje realizowad.

Dlatego tez wi toku naszej préby zmierzatem stale do pobudzenia ini-
cjatywy chlopcéw. Staratem sie pozostawié im jaknajwieksza swo-
bode. . Role swoja zredukowatem do kontroli*) postepéw chlopedw,
notatek, planéw, wyciggéw ze irddel. Kazdej chwili chtopcy mogli
zwracaé sie po wskazéwki bibljograficzne lub techniczne. Gimna-
zjum przyszio chlopcom z pomocg przez uzyskanie dla nich dostepu
do Bibljoteki Publicznej i Bibljoteki Wojskowej.

Wszysey zlozyli prace w terminie. Omdéwienie kazdej pracy z auto-
rami uprawnia do twiendzenia, ze précz dwu niewatpliwie napisa-
nych przez jakie§ dobrotliwe a pomocne duchy, pozostate 32 zostaly
napisane ,,uczciwie’.

W toku pracy chtopey musieli przezwyciezyé¢ niezwykte dla nich prze-
szkody. To tez z zastluzonem zadowoleniem. opowiadaja o swych
triumfach :

»Zrodia trzeba bylo znaleié samemu. Swietnie si¢ sklada — w roczni-
kach teatralnych znajde wszystko, nawet krytyki sztuk — latwiej bedzie
pisaé — ludzilem sie bloga nadzieja. Lecz nadzieja ta szybko rozwiala.
sie. Poszedlem z kolegami do ,,Bibljoteki Publicznej“. Po dlugiem ocze-
kiwaniu dostaliémy upragnione numerki. JesteSmy juz na gérze. Przed
nami diugie potki katalogéw; ma &cianie jaki§ metny plan orjentacyiny.
Poprostu zdebielidmy. Gdzie tu czego szukaé? Tam jaka$§ matematyka,

*) ‘Raz na frzy tygodnie; obawialem wsie, Ze chlopcy prace, WYZNaczo-
1na na okres luty — maj, bedg pisali — jak to jest we zwyczaju —
W nocy, poprzedzajacej termmin ostateczny.



tu filozofja, tu znowu historja i ekonomja — jest i literatura, ale obea.
Nic absolutnie nie mogliSmy znaleZé... Glupio nam bylo. Paru zrezygno-
walo. Jeden wazial ,,Szopke Polityczna® Cyrulika, drugi jaki§ romans
dwu serc.... Az wreszcie traf szezefliwy. XKtéry§ z badaczy tajemniczego
sfinksa katalogéw znalazt co§ co dotyczylo dramatu...

Po nitce do klebka... i znalefliSmy cale sze3é katalogéw dramatéw, potem
katalogi pism. Jako$§ to poszto, ale miebardzo, nie. W rocznikach nic nie
bylo, ani uczciwych krytyk, ani spisu sztuk historyczmych granych w tea-
trach. Byly tylko nic nie méwiace tytuly sztuk, sprawy ZASPU, o spo-
sobie szminkowania si¢ i t. p. W dodatku nie bylo nawet wszystkich rocz-
nikéw...”

seemmase czasu — pisze jeden z chlopeéw — zajmowalo mi chodzenie do Bi-
bljoteki na Koszykowa, bo ksiazek potrzebnych w domu nie bylo. Potem
musiatem czesto odsiadywaé po nocach, zeby odrobié zadane lekéje®.
»itrudno pogodzié normalng prace szkolng z nadprogramowym referatem.
Chodzitem do bibljoteki w sobote, a lekcje odrabiatem w niedziele®.

‘W konsekwencji cierpialy inne przedmioty. A Ze praca wypadia przy
koticu roku, wiee obawa przed ocenami niedostateczhemi zatruwata
chlopcom rado$é samodzielnego wysitku w Kierunku, ktéry wiekszo§é
Zywo zaabsorbowal,

Tem memtmej goéruje w wyznaniach miodziezy ton, zadowolenia. Cie-
szy ja §wiadomosé pewnych zdobyczy intelektualnych, ale przede-
wszystkiem dumg napawa poczucie dorobkw samodzielnego:

»Skoficzone chodzenie do Bibljoteki Publicznej, ezytanie ksiazek, skoficzone
pisanie i dlugie, dtugie przepisywanie. O, nareszcie pozbylem sie tego brze-
mienia, jestem wolny. Nareszcie bede moégt odpocezaé. Jakize sie ciesze.

Ale nie Zaluje godzin, spedzonych na Koszykowej. Nie Zaluje czasu, po-

$wieconemu memu ,,dzietu’. Wiele poznatem i wiele sie nauczylem. Gdy-
bym czytal te same ksigzki dorywezo, bez zadnego nastawienia, przeoczyl-
bym duzo pieknych mysli, duzo piekmnosci stylu.

Ach! gdyby nie matematyka i fizyka! Moimaby bylo duzo wiece] napisaé,
duzo lepiej opracowaé temat.

Mimo to wyniostem znaczne korzySci. Nauczylem sié pracowaé w wielkich
bibljotekach, uwaznie czytaé i pisac..”. :

see-Nauezytem sie samodzielnej i dobrze zorganizowanej pracy. Sadze, ze
gdy pbéiniej przyjdzie mi znowu pisaé jakie§ obszerniejsze i trudmiejsze
wypracowanie, uczynie to juz latwiej.

Praca ta byla zupelnie samodzielna — i to jest, przynajmmiej w mojem
mniemaniu, jej duzg zaleta. Czytalem sam, sam notowalem, sam pisalem...”,

Praca omawiana dala mi sposobnos§é osiggniecia jeszeze jednego celu.
Sami narzekamy i styszymy ze wszystkich stron narzekania na stabe
oczytanie miedziezy w dzielach

polskies literatury wspolczesney.

Ta okolicznodé, ze wiekszo§é tematéw ogarniata do§¢ ograniczony od-
cinek historyczny, uprawniata mmie do domagania sie od miodziezy,
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18 by w opracowaniu materjatu literackiego uwzglednita réwniez utwo-
ry doby dzisiejszej. To tez wiiréd opracowanych utwordéw nie zbra-
klo Struga i Kadena-Bandrowskiego, Woloszynowskiego i Kruczkow-
skiego, Dabrowskiej, Natkowskiej i Wielopolskiej.

W klasie VIII, w rokw szkoln. 1932/1938, postanowiliSmy z klasa
rozpoczety w wb1eg11‘ym roku prdbe kontynuowaé. Celem odcigzenia
mitodziezy rozlozyliémy przedewszystkiem prace na caly rok szkolny,
§cidlej do polowy kwietnia. Uczniowie stabsi z jakich§ przedmiotéw
mogli dobieraé sobie tematy ,,minimalne”. Idac za$§ po linji dalszego
usamodzielnienia mtodziezy, zgodzilem sie, zeby obok tematéw, wig-~
zacych sie bezpo§rednio z interesujacemi chlopedéw zagadnieniami
spoleczno - panstwowemi, dowolnie wybierali tematy czysto lite-
rackie.
Uzgodniona ze mna lista tematéw wypadta nastepujaco:

1) morze w polskiej literaturze pidknej,

2) las, puszcza i owiectwo,

3) §wiat zwierzgt a czlowiek,

4) Tatry i Podhale (2 prace),

5) Slask,

6) wihoScianstwo w literaturze picknej (2 prace),

7) §wiat pracy w literaturze pigknej (2 prace),

" 8) sita 1 stabo§é duszy dhiopskiej,

9) zydzi w Polsce,

10) zagadnienia spoleczne w literaturze dzisiejszej,

11) pierwiastek patrjotyczny w poezji polskiej,

12) troska o dobro Pahstwa w literaturze wspdlezesne],
13) obraz zycia i dazefi spoleczenstwa polskiego po powstaniu 1863 r.
14) stosunek ‘szlachty do mieszczafistwa i chlopedéw po powstaniu
styczmiowem,
15) stosunek Sienkiewicza i Zeromskiego do przesztoSeli narodowej,
16) "y »” 7" 2 2

17) Zeromski jako wychowawica mtodego pokolenia (2 prace),

18) krzywda spo?eczna u Zeromskiego,

19) pesymizm i optymizm w tworczosci Zeroms[klego,

20) Wla;dys%aw Rey:mont

21) motyw zZycia i $mierci w twoéreczofei Wyspianskiego,

22) Wyspianski jako zwiastun nowych czaséw.

Tak malo wiemy o zainteresowaniach mitodziezy, tak malo wiemy

o prawach, ktére rzadza mechanizmem jej upodoban, Ze znowu po-

zwalam sobie przytoczyé pare przykladéw, w jaki sposéb chlopey,

obecnie juz uczniowie k. VIII-ej, uzasadniaja wiybdr tematow.

Temat ,,Tatry i Podhale* wybrat jeden z dhlopcéw), poniewaz ,,zna Ta-

try i bardzo je lubi, drugi mnabomiast chce w ten sposéb ,uciec

w Swiat abstrakcyjnego piekna, tem piekniejszy, im dalszy od trapig-

cych nas obecnie probleméw Zycia®.. :

Jeden pisze o wio§cianstwie poto, ,,aby poznacd ‘to, czego nie zna®, dru~

gi za§, bo oddawna spedzal wakacje letnie it} szozereJ, rdzennej,

polskiej wisi* i mial sposobrnio§é przypatrzeé sie zyciu chlopow.



Na temat ,Swiat pracy* pisato dwu chlopeéw: jeden — syn wyi-
szego urzednika, drugi — syn robotnika.
Pierwszy motywuje swéj wybor w sposéb nastepujacy :

w--Nalezato wzigé si¢ do wyboru tematu. I tu sek. A 15-ty paidziernik,
ktérego to dnia trzeba bylo przedstawié¢ p. profesorowi tematy do zatwier-
dzenia, zblizal sie szybko. Musialem wiec ochlonaé z wrazeh wakacyjnych
i naprawde pomyS$leé o temacie. Z pomoca przyszedt mi przypadek.

Od dziecihstwa mieszkalem w §rédmieSciu, a dopiero w ub. roku s Wyemi-
growalem® na Powiéle...

Juz dawniej widok czlowieka biednego, nedznego zawsze budzil we mnie
uczucie litoSci. Ale spotkania takie zdarzaly sie rzadko i wzruszenie szybko
przemijalo. Tutaj za$§, ma PowiSlu, trudniej jest zatrzeé te niemile wra-
zenia i przej§é nad niemi do porzadku dziennego.
Codziennie bowiem ide kolo tych ruder zapadnietych, ktérych okna stykaja
si¢ z chodnikiem, kolo tych domkéw i szop mieszkalnych, tak prawdziwie
opisanych u Prusa i Struga. Mieszka w nich najubozsza klasa spoleczna —
robotnicy. Codziennie widze ich podazajacych do fabryk, codziennie, wra-
cajac ze szkoly, widze gromady dzieciarni robotmiczej, bawiacej sie na
" ulicach, czepiajacej sie wozéw i tramwajéw, wykrzykujacej rbéine ordy-
narne wyrazy. ‘
To tez nasuneta mi sie my$l, Ze praca moja musi byé tylko o tych ludziach,
0 ich zatrudnieniu, o ich §rodowisku.
Chcialem sie przekonaé, czy masi powieSciopisarze przedwojenni i wspdi-
czeSni tak tragicznie pisali i pisza o robotnikach, jak ja to widze co-
dziennie®. :

Inaczej uzasadnia drugi chiopak:

wZlozyto sie ma to wiele rzeczy. Najgitéwniejszg bylo moze to, ze cheiatem
znalezé sobie temat, ktéryby oprécz poznania literatury pieknej, dat mi
zadowolenie, w ktérem moéglbym wypowiedzie¢ swe wlasne myS§li i po-
glady.

Poniewaz sam pochodze ze sfery robotniczej, wiec oczywiScie najlepiej od-
powiada mi temat, moww,cy co$§ o warstwie najnizszej, o jej zyeiu i po-
trzebach.

Gdy kilka lat temu wstapilem do gimnazjum i zetknglem sie w niem z ko-
legami, to zauwazylem, ze glmnazyum i dom, to wlaSciwie dwa odrebne
Swiaty.
Tam, spotykajgc sie z kolegami, sgdzilem, Ze w poréwnaniu ze Swiatem
robotniczym, to zupelnie inni ludzie, o wiele szczefliwsi od swych réwie-
$nikéw ze Swiata pracy. Dzi§, gdy moge juz pracowaé na siebie i pomagaé
. rodzicom materjalnie, gdy réimica micdzy Swiatem infeligencji a Swiatem
pracy zaciera sie coraz bardziej, zupelnie inaczej zapatruje sie na te spra-
we. Teraz znowu, w czasie wszech§wiatowego kryzysu, wydaje mi sie, Ze
"wlaénie warstwa robotmicza jest szczedliwsza od warstw wysszych, bo za-
hartowana w walce o byt, latwie] znosi wszelkie trudy i nieszezeScia, niz
inteligencja.
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- Oprdcz tego kwestja robotmicza jest obecnie palaca kwestja dnia, kazdy
interesuje sie robotnikiem, stara sie mu dopomde, uprzyjemmié¢ mu zycie.
Istnieje caly szereg komitetéw, towarzystw, ktére pomagaja robotnikowd,
odwiecajg go. Mimo, zZe w maszym kraju jest tak wielki procent bez-
robotnych, to jednak ci bezrobotni w jakis sposéb zyja. Mimo, ze nie pra-
cujg, ale jednak, dzieki opiece spoleczefstwa, nie mmieraja z glodu.

‘To wlaénie mnie majwiecej cleszy i to jest przyczyna, zZe tak optymistycznie
zapatruje sie ma te sprawe.

W mzeczywistoSci ma jednak spoleczehistwo wiele do zrobienia, aby popra-
wié dole robotnika.

Dlatego wiaSnie wybratem sobie taki temat, w ktérym, méwise o Zyciu
Swiata pracy, méglbym wykazaé wezystkie braki, wszystkie wady i zalety
tego Swiata, ktéry jest najliczniejsza warstwa naszego pafistwa®.

Autor pracy o Zydach tlumaczy, Ze:

s Kwestja Zydowska w Polsce jest ustawicznie kwestjg palaes dnia. Licz-
ne demonstracje mlodziezy polskiej w wielu miastach Rzeczypospolite],
skierowane przeciwko Zydom, wreszcie ostatnie Tozruchy antysemickie
sklonily mnie do wybrania tego tematu.. Chcialbym bowiem poznaé, jak
ustosunkowalo sie spoleczefistwo polskie do Zydéw w réznych okresach
i jak usilowalo sprawe zydowska rozwiazaé“. '

Autor pracy na temat ,,Troska o dobro Pafstwa® wyjasnia, ze

s Temat powyiszy wybralem dlatego, poniewaz sadze, Ze zagadnienie to
jest najwazniejsza kwestja Zycia wspblczesnego.

W opinjach oSmioklasistéw znikty biadania z roku poprzedniego. Nie-
watpliwie duzg ulgg byto roztozenie roboty na dtugszy okres czasu
i zmieniony porzgdek dobierania tematéw. Ale z drugiej strony wy-
konanie prac utrudnial nawal zajeé, zwigzanych z przygotowaniem
srig do egzaminu z pozostatych prz\edmio‘tc'xw Dlatego tez opinje ucz-
ni6w sklonny jestem thumaczyé tem, ze przydato sie polroczne przy-
sposobienie do tego Todzagu »wWyczyndw* z ki. VII.

Zresztg sami chlopey piszg o tem:

se-Nabyta w zeszlym roku wprawa pozwolila mi na szybkie i latwe roz-
Yozenie sobie pracy, do ktérej zabralem si¢ juz z pewnym zasobem do-
Swiadezenia. Dalo sie to odezué w tempie i latwosci tworzenia pracy*.
seemisze z satysfakejs stwierdzié, Ze zeszloroczna praca data mi znaczne
doswiadczenie; rezultatem tego bylo, Ze czas stracomy nadmiernie (i jak
czesto bezowocnie!) po bibljotekach i czytelniach — zredukowalem w tym
roku do minimum...“.

Chlopey podnoszg korzysci z pracy samodzielnej, praca ta bowiem
nietylko przyczynita sie do poznania przez nich nowych dziel pisarzy,
o ktbrych istnieniu czesto—ijak sie przyznajg—pojecia nie mieli, ale
nauczyla ich, jak w charakterystyczny dla wieku w swej przesadme
sposob twwndza, zupelnie samodzielnie tworzyé:



,»Po otrzymaniu matury, po zapisaniu si¢ na uczelhie wyzsza, kazdy z nas
bedzie wiedzial, jak sie zabraé do pracy, jak zrobié samodzielna robote
na uniwersytecie, czy politechnice®.

A jakze bylo wladnie z ta

maoturg?

Na lekejach polskiego przerabialiSmy normalny kurs;, przewidziany

przez obowigzujgce dotychezas programy. Pisalifmy wynikajace
z odno$nego materjatu literackiego wypracowania klasowe. Przygo-
towywaliémy sie do normalnego egzaminu maturalnego, tylko bez
zwyktych bezmys$lnych powtérek i treningu przedmaturalnego.
Ustny natomiast egzamin przeprowadzilem, uwzgledniajac wskaza-
nia, zawarte w wydanym tuz przed egzaminami Poradniku M. W. R.
i 0. P. oraz w sprawozdaniu Gimn. Pahstw. im. St. Batorego w War-
szawie o organizacji egzaminéw maturalnych w tym zaktadzie.

Jako punkt wyjécia dla odpowiedzi abiturjentéw bralem ich prace
caloroczne, a egzamin mial skontrolowaé: 1) czy uczeh nalezycie opa-
nowal samodzielnie opracowany materjat? 2) powiazaé¢ materjal ten
z materjatem, przerobionym na lekcjach oraz 3) zastosowaé nabyte
wiadomoSci i spostrzezenia do otaczajacej chiopea rzeczywistoSci.

Oto niektére pytania egzaminacyjne:

praca p. t. ,,Troska o dobro Posistwa’ — pytanie: walka stronnictw
polityeznych a dobro Panstwa — a) w czasach przedrozbiorowych,
b) w latach niewoli, ¢) w Polsce Odrodzonej;

praca p. t. ,,Wiodcianistwo w Uteraturze pigknej — pytania: — bo-
laczki wsi polgkiej w §wietle literatury pieknej, b) bolaczki wsi w do-
bie obecnej, ¢) co czyni spoteczenstwo i Panstwo celem usunigcia tych
bolaczek ?

praca p. t. ,,Swiat pracy” — pytania: 1) inteligencja wobec ludu na
podstawie literatury, 2) zadania inteligencji w dobie obecnej;

praca p. t. ,,,Tatry ¢ Podhale — pytania: 1) czem ttumaczyé nalezy
zainteresowanie poszcezegdlnych pisarzy 1 poetéw dla Podhala i go-
. rali? 2) dowolne przyktady umilowania przyrody w pisarzy, nieobje-
“tych przez referat, 3) jak Panstwo opiekuje sie przyroda?

praca p. t. ,,Las, puszcza ¢ fowiectwo’ — pytania: 1) pigkno przyrody
w literaturze, 2) jakie organizacje miodziezy ksztalteg kult dla przy-
rody ojczystej? - :

praca p. t. ,,Wiodcianstwo'* — pytania: dodatnie cechy chlopa pol-
skiego — 1) w jakich utworach wystepuja? - 2) ktére z nich maja
znaczenie i jakie dla Panstwa?

W ten sposéb przeprowadzony egzamin zakohczyt prébe rozpoczeta
péltora roku temu. Zreszty niezupeinie ...Prositem chlopcéw, Zeby
po wakacjach, kiedy zapomng juz o wszystkidh tarapatach matural-
nych, napisali mi, jak im sie widzial ten egzamin z jezyka polskiego?
Oto niektére odpowiedzi: 1) ,,Egzamin ustny podobat sie mi przez
to, Ze rola przypadku ograniczona zostata do minimum, a rola umie-
jetno§ci — podniesiona znacznie...
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22 Zwiazek egzaminu z moja pracg byl Scisty. WlaSciwie odpowiedz
moja byta czeScig pracy®.
2) ,,wezelkiego rodzaju ,,pech’ byt cgraniczony do minimum¢,
3) ,,15-minutowy egzamin wustny z jezyka polskiego byt moja naj-
milsza odpowiedziag z okresu zZycia szkolnego‘.
Zazwyczaj tak sie nieszczeSliwie sklada, ze dyskusje maturalne roz-
poczynamy: zwykle tuz wi wilje samych egzaminéw, kiedy z koniecz-
noéci do niczego nie mogg doprowadzi¢. Niewatpliwie reforma szkol--
na wymaga nowych postaci selekcjonowania miodziezy, wobec kté-
rych dotychezasowy system egzaminéw bedzie jakiem§ poczwarnem
dziwadtem. Najblizsze jednak roczniki starszej miodziezy jeszcze
bede musiaty odby¢ przeprawe maturalng. 7 tych tez wzgledéw na-
lezatoby juz teraz, na poczgtkw rokw, zastanowié sie wspdlnie, jak te,.
oby ostatnie! noczmiki maja Swiadectwa maturalne zdobywaé z naj-
mniejszg dla siebie i szkoly krzywds.

*® * £

Powyzej zreferowatem przebieg proby dydaktycznej, powstrzymujac:
sie mozliwie od jej analizy i interpretacji. Rad bylbym, zeby spra--
wozdanie to wywotalo krytyke, chociazby najostrzejszg. W ogniu
dyskugji musimy zdobywaé nowe metody nauczania. Bez nich refor--
my szkolnej przy najlepszych nawet programach nie zrealizujemy..

ZYGMUNT MICHAXOWSKI

O NOWA ,,ODE DO MELODOSCI*

Nie chodzi tu o ogloszenie jakiego§ konkursu na wiersz, ani tez o apel
do wspdltezesnych nam poetdéw, by pokusili sie o danie utworu, ktéry--
by dzisiaj stal sie wyrazem ideatéw i hasel mlodziezy, podobnym do
tego, jaki przed stu zgéra laty dal Mickiewicz w swej ,,0dzie do Mio--
dosci®, Nie o to chodzi. Jezeli rozwazaniom naszym daliSmy tytul:
0 nowgy ,,0de do Mtodoéci” — to cheielibySmy w ten sposéb dotknaé:
odrazu dwoéch tematéw: 1) czy istotnie mickiewiczowska (a i inne
réwniez) ,,0da* jest juz przestarzata, a wigc i zgola nieaktualna
i, 2) jezeli tak — to jak powinnaby wygladaé ta jaka§ nowa, uwspol-
cze$niona ,,0da do Mlodo§ei*?

Minely czasy romantyzmu, Filomatéw i Filaretéw, przez stary swiat.
nie przeszly, ale przewalily sig¢ z hukiem lawiny postepu, przeleciaty
niszezycielskie huragany wojenne, po ktérych rozblysto nowe stonce
§wiata powojennego. Zwykla to zreszta kolej rzeczy, zwykly bieg
wydarzen. I nikogo tez dziwié¢ nie moze, ani nie powinno, ze ten nowy
Swiat stwarza sobie nowych bogdédw, holduje nowym ideom, dla ktd-
rych szuka nowego wyrazu, bo to takze jest zwykla kolej rzeczy.

Ale przeciez wir6d bardzo licznego szeregu starych prawd, ktére




przestaja byé z biegiem czasu prawdami i — jako nieaktualne — stra- 23
cane bywajg w przepasé zapomnienia, wiréd tych dawnych prawd sa
jednak i takie, ktére potrafia ostaé sie wszystkim zmiennym czasu
przebiegom, zachowujac moc trwala, niezniszczalng — wieczna. Do
nich nalezy — miedzy innemi — i ta prawda, ze o przyszloSci §wiata
~ decydowac beda zawsze mlode pokolenia i, ze w ich rece oddaja (bo
oddawaé musza) losy dnia jutrzejszego pokolenia, schodzgce na sta-
ro&é z widowni. I dlatego tez troska o mlodziez jest najwieksza mo-
ze i najtrwalsza ze wszystkich trosk. 1 datego tez ku miodym zwra-
caja sie oczy kazdego, kto myS§li nietylko o sobie, ale i o wielkiej ca-
tosci, jaka jest spoleczefistwo, naréd, panstwo — ludzkosé.
Niezaprzeczalne swe prawo do pelni zycia i prawo, oraz poczucie obo-
wigzku, tworzenia przysztosci mtodosé manifestuje w sposéb rozmai-
ty. Jedng z takich wilagnie manifestacyj ideatéw mlodego pokolenia
jest takze mickiewiczowska ,,0da*“. Zgoéra sto lat temu méwila przez
usta poety mlodziez nasza o ,tamaniu sie ze slaboScia”, o wspdlnej
pracy ,,ramie przy ramieniu®, o wylatywaniu my§lag twoérceza i czy-
nem twoéreczym ,,nad poziomy‘, ze orla jest potega jej lotéw, i o tem,
ze ,,w szczeSciu wszystkiego sg wszystkich cele’. ‘ _
Sto lat temu. Zmienily sie¢ czasy i zmienili sie ludzie. Dzi§ nie
uskrzydlona my$la poetycks, ale balonem wzlatuje sie ,,nad pozio-
my“ — do stratosfery; dzi§ — prawda, ze bardzo jeszcze obludnie,
ale przecie méwi sie ciggle przy stolach narad miedzynarodowych
i 0 ,,szczesciu wszystkiego®, i o pracy ,rami¢ przy ramieniu’. Zyja
wiec jeszeze i nietylko zyjg, ale i realizuja sie idealy dawnej, starej,
stuletniej mickiewiczowskiej ,,Ody*. Robi sie to z pewnoScia nie tak,
jak to sobie pomy$§lat Mickiewicz, ale jednak robi sie.

Ale minely czasy romantyzmu, Filomatéw i Filaretéw. Pieédziesiat
zgbry lat temu walczacy z romantyzmem pozytywizm wysunat inne,
nowe, aktualniejsze hasta. I znowu zabrzmiala Oda do Miodo§ci no-
wemi stlowami Asnyka, wzywajacego mlodych twéreéw Jutra do szu-
kania ,,prawdy jasnego plomienia® i ,nowych, nieodkrytych droég‘.
,,Udziat w wiekéw dziele” braé miata wowezas mlodziez, niosac ,,wie-
dzy pochodnie na czele”. Pieédziesigt lat temu zgérg. Naodkrywano
od tej pory wiele nieodkrytych drég, a pochodnia wiedzy nigdy przed-
tem nie $wiecila tak jasno. Zyja wiec jeszcze ciggle i realizuja sie
poetyckie wskazania Asnyka. :

Lecz minely czasy pozytywizmu. Przyszedl wiek XX, przynoszac
z sobg prady i kierunki przedtem nieznane. 1 znowu rozlegl sie apel
do ,,MlodoSci, wszystkiego dziedzica*, do ,,pokolenia przyszia wiosne
niosacego®. ,,Pokonaj wszystkie hasta, mamidla i etykiety, kolyske
twoja otaczajgce* — wola do mlodych Zeromski. Z utesknieniem
czeka, kiedy ,,ocknie sie i pokaze dobosz nowej Pracy i nowej Spra-
wy*. Czeka, a serce jego drzy ,,do tej wiary, Ze ty (mlodo§é) nisko
sie schylisz do czarnyeh stép cierpigcego w ojezyinie czlowieka, a on
cie pasowaé bedzie na swego rycerza. A gdy sie dzwigniesz i roz-
ciagniesz ramiona, zedrzesz 7 dloni rekawice 1 cifniesz ja z wyzwa-



24 niem na walke do ostatniego tchu oszustwu, co w masce cnoty i pra-
wa przechadza sie po naszym Swiecie. Serca nasze drza do tej wiary,
ze to ty wylepisz w duszach dufanie polskie w samochwalstwo i zmu-
sisz do milezenia usta pochlebcy. Gdy ujmiesz w reke zagiew praw-
dy, pojdziesz wbrew leniwym, bezwolnhym, jalowym powzieciom ttu-
mu, wbrew zaskorupialym opinjom partyjnym, whrew ufortyfiko-
wanym obozom ksiezy, szlachty, fabrykantéw, robotnikéw, chlopéw
imieszezan®.

é& yvi?c jeszeze jedna, najblizsza nam, najaktualniejsza ,,0da do Mio-
oSei’,
Ale Zeromski pisat ja zgéra 25 lat temu. Nie bylo jeszeze wtedy
wojny, nie bylo jeszeze Polski Niepodlegtej. Mickiewiez, Asnyk, Ze-
romgski — sto, pieédziesiat, dwadzieScia pieé lat temu. A dzi§? Jakze-
by wygladala, jak powinnaby wygladaé dzisiejsza Oda do Mlodoéci?
Przewartoiciowanie wszystkich wartoSci jest cecha naturalna i jed-
ng z najbardziej moze charakterystycznych cech §wiata powojennego.
Czy wiec i owe hasla, wskazania, idealy trzech wymienionych powy-
ze] - 6d powinnyby byé zgruntu wywrécone na nice? Czy niema w nich
motywoéw na dzi§ aktualnych? Czy Mlodo§é dzisiejsza odbiegla zu-
pelnie od tamtej, dawnej, przedwojennej MlodoSci? Czy miedzy te-
mi-dwiema Mlodo§ciami niema juz zadnej nici lgczacej?
Jezeli stawiamy te pytania — to robimy to dlatego, ze zbyt czesto
styszy sie dzi§ opinje, jakoby miodziez dzisiejsza nietylko nie mo-
gta, ale i nie powinna entuzjazmowaé sie tem, czem entuzjazmowalo
sie dawne pokolenie; ze trzeba jej daé¢ co§ innego, co§ mowego, co§, co
jest obce zupelnie przeszto§ci, a ma wyraZne pietno jedynie i wylacz-
nie dnia dzisiejszego.
Je§li to jest opinja stuszna — to jakze ma wygladaé dzisiejsza Oda
do Miodoéci? ‘

TADEUSZ MONIEWSKI

7 DZIEDZINY WSPOEPRACY
MEODZIEZY ROZNYCH SZKOEL

(Plebiscyt miodziedy szkél lubelskich w sprawie obchodéw wmiedzyszkolnych).

Kilka prawdziwie udalych wéréd organizowanych ostatnio imprez
miedzyszkolnych (m. in. obchéd ku czei Wyspianskiego Komitetu
miedzyszkolnego mlodziezy warszawskiej, zorganizowana przez Straz’
Przednig wystawa prasy mlodziezowej na obozie w Kartuzach i t. p.)
zwrécily uwage na te wazng 1 nie zawsze doceniang dziedzine pracy
wychowawecze]j, jaka stanowia rézmorodne miedzyszkolne wystapienia
mlodziezy, wspéldziatanie mlodziezy réznych szkél w realizacji okre-



$lonych, konkretnych projektéw i pomysiéw, okre§lonych teoretycz-
nych zatozen. V

Zwrécono juz na to uwage w prasie pedagogicznej.

Tak wiec w artykule ,,Praca w zespole, jako czynnik wychowania
spotecznego* *) wiskazuje Irena Posseltéwna na konieczno§é ,,rozsze-
rzania, zwlaszcza w ostatnich latach pobytu mlodziezy w szkole, wspél-
zycia i wispéldziatania i poza szkols..., tak, by pojecie ,,interes ogétu‘
rozszerzyto sie w niej poza krag pojecia ,interes i sprawa mojej
szkoly*, stajac sie przez to ,,przejSciem do wyrobienia poczucia lacz-
noSci jednostki ze spoleczenstwem, a przedewszystkiem do wyrobie-
nia poczucia odpowiedzialno§ci wobec niego i za nie*.

Autor znakomitej pracy ,,0 podstawach wychowania pafistwowe-
20“**) wskazuje na t. zw. réznego rodzaju praktyki ceremonjalne
szkolne, jako na jedng z grup Srodkéw oddzialywania wychowaw-
czego, twierdzi, Ze ,,ceremonjat ten, obejmujacy najrozmaitsze czyn-
nodci z wyrazaniem przezycia etosu (zbiorw zasad) pewnego ze-
spotu ludzi“ (m. in. takze réznorodne miedzyszkolne uroczystodci,
obchody, akademje, wystawy) o charakterze emocjonalnym ,;moze
mieé szczegblniejsze znaczenie dla wychowania w etosie panstwo-
Wym“-

Przez ceremonjal ten moze sie bowiem znakomicie ujawnié¢ i grun-
towaé duch wspdlczesnej szkoly polskiej, rozwijajacej sie pod ha-
stem wychowania panstwowego. Dla uwydatnienia tego podkredle
jeden przynajmniej, bardzo charakterystyczny moment, uwypukla-
jacy w catej pelni zagadnienie, o ktérem mowa.

Chodzi mi o podkreflenie samego faktu wspéldziatania mlodziezy
szkél réinych stopni i typéw w twoérezej pracy nad realizacja kon-
kretnyeh projektéow.

Sta¢ sie to moze pierwszorzednym czynnikiem zespolenia duchowego
calej mlodziezy, podkrefleniem braterstwa mlodziezy szkél wszyst-
kich stopni i rodzajéw w podniostej atmosferze pracy ideowej. A prze-
ciez jest to szczegéblnie wazne, zwlaszeza obecnie, t. j. W czasie, kie-
dy rozpoczeto dzielo realizacji nowego ustroju szkolnego, Sprawa
ta wysuneta sie, jako jedno z najbardziej podstawowych zagadnieh
dokonywanej reformy, kiedy doprowadzono do réwnouprawnienia
szkél wszystkich typéw, oparto dzielo przemiany na zasadzie jedno-
litoéci ustroju szkolnego i mznano fto za szezegélnie wazny moment
7 punktu widzenia naczelnego kierunku wychowania wspdlczesne]j
szkoly polskiej — ideologji wychowania pahstwowego.

A nie zapominajmy takze o tem, ze podobna wspoélpraca miedzy mio-
dzieza roznych zakladéw naukowych moze staé sie bardzo pozadana
jedna z form koordynacji pracy na terenie Zycia organizacyjnego
mlodziezy szkolnej, nad czem tak duzo sie obecnie, jak wiadomo,

*) Zrab Nr. 2 (14). **) K. Soénicki: Podstawy wychowania pan-
stwowego.



26 pracuje, ze moze przynie$é szereg innych poza tem korzysci wycho-

wawczych.

Chcialbym wreszeie zwroécié uwage na to, Ze, poniewaz teoretyczna
pedagogika wspoélczesnej doby kladzie duzy nacisk na podchodzenie
do miodziezy z jakiemikolwiek §rodkami oddzialywania wychowaw-
czego W, ten sposéb, azeby mnie godzito to wi zasade spontanicznogei
i integralno$ci rozwoju mlodej psychiki, byloby rzecza pozgdang pod-
Jjecie zabiegdw nad wysondowaniem opinji miodziezy w tej sprawie.

Chodzi; innemi stowy, o odpowiedz na pytanie, jak ustosunkowuje
sie' mlodziez do zagadnienia, o ktérem mowa, co sadzi o tym prze-
jawie Zycia szkolnego, o ile odpowiada on potrzebom wewnetrznym
jej wiekuw..?

#* * *

Jedng z préb podjetych wysitkéw w tej dziedzinie sg wyniki an-
kiety, przeprowadzonej z okazji zorganizowanej przez Komitet ucz-
niowski gimnazjéw lubelskich w dn. 19 marca wielkiej miedzyszkol-
nej akademji.

Anmkieta byla przeprowadzona w 14 szkolach wérdéd 473 uczenic
i uezniow. 4—8 klas gimnazjalnych.

‘Mozna ja zatem uwazaé m. in. za plebiscyt mlodziezy szké! lubelskich
w: kwestji wspélpracy szkot.

Na 473 odpow1edz1. w tej spraW1e zaledwie w' 5 Wypad_kach WYypowie-
dziano sie negatywnie, a wiec przeciwko organizowaniu w przyszlosci
podobnych miedzyszkolnych wystapien m%odzwzy, pomewaz one ,,mo-~
g3 sta¢ sie powodem zaniedbania nauk®, ,ci, co najwigcej sig tem
zaJmuJa, opuszczaja sie w zajeciach szkolnych®, ,zabierajg duzo
czasu® i 1. p.

Olbrzymia jednak wiekszo§é mlodziezy, a WIascwvle niemal cala mlo-
dziez, zajeta stanowisko zupelnie odmienne. _
Przyjmuje, ze wyrazone w odpowiedziach uzasadnienia charaktery-
zuja, jako naturalna reakcja osobowoS$el wielu jednostek mlodziezy
na to wszystko, co skladalo sie na tre§é jednego z podobnych miedzy-
“szkolnych wystapieh miodziezy szczegélne ,,poszukiwanie pewnych
elementéw ksztalcacych tej tresci, elementéw, ktére interesuja mlo-
dziez zawsze.

Przyjmujac to za podstawe, podzielilem je na caly szereg grup, na-
dajac im konwencjonalne nazwy estetéw, ideologdéw, pedagogéw i t. p.

Nazwy grup ujete sa w ten sposdb, azeby dawaly odpowiedZ na py-

’ca.nie, »CZEgO posz‘uvkuj-a,‘ umysty mtodziezy*, ,,co’ pragng ,,znalezé*

i ,c0 znaj jduja® w dziedzinie wspdtpracy miedzyszkolnej, przypisujac
Jjej szczegblng doniosto§é i znaczenie.

* ' sk



QOdpowiedzi przedstawiaja sie, jak nastepuje:

Esteci (30) wolaja, ze zbiorowe obchody mlodziezy
»wyrabiaja smak estetyczny®, ,,poczucie piekna®, ,,zmyst artystycz-
ny*, ,,gusta®, ,,ksztalca, pod wzgledem artystycznym®, ,,wciagaja
do zycia artystycznego. —

Patrjoci (38) sgdza, Ze:
,,boteguja uczucia miloéci ojezyzny®, ,,rozbudzaja patrjotyzm®, ,na-
strajaja na nutg patrJotyczna »Swiadezg o patrjotyzmie®, ,,wy-
rabiaja poczucie narodowe, ,,kszta?cca ducha narodowego, ,,pod-
nosza ducha patrjotycznego’, ,,narodowego®, ,,wyrabiajg poczucie
wspélnej ojezyzny®, ,,budza mysli o pracy dla ojezyzny*. —

Solidary$ci szkolni (74) wypowiadaja przekonanie, zZe:
»2Zywaja miodziez”, ,spajaja ja ze soba®, ,,zacieSniajg stosunki ko-
lezenskie®, ,,Wzma,cmaja wiezy wspblnoty miedzy mlodzieza”, ,,zbli-
zajg mlodziez do s1eb1e ) ,,Wprowadzant serdeczno$é do stosunkéw
miedzyszkolnych®, ,zacieraja réznice miedzyszkolne®.

Kooperaty§ei (13) twierdza, ze:
,»ucza pracowadé i osiggaé wspdlnemi sitami dobre wyniki“, ,,ucza
zbiorowej pracy“, ,,ucza Wspoipracy , ,,Wspotdziatania®, ,,s3 do-
wodem wspétpracy®.

Zwolennicy emancypacji (44) glosza, Ze:
,Wyrabiajg samodzielno$é mtodziezy, ,,usamodzmlnlaja mloldz1ez
»Zaprawiajg ja do pracy samodzielnej”, ,,wyrabiaja dosw1adczen1e
w tym kierunku®, ,,sa dowodem samodzielnodci mtodziezy*. —

Organizatorzy (11) sa przekonanie, ze:
»Wyrabiaja zmyst organizacyjny miodziezy*, ,,wciagaja ja do zycia
organizacyjnego®. —

Spotecznicy (21) dowodza, Ze:
»przygotowuja do przyszlej pracy w spoleczenstwie”, ,,wywoluja
zainteresowania sprawami spolecznemi®, ,,wyrabiajg spolecznie®,
»brzygotowuja do zycia obywatelskiego®, ,,wyrabiaja zmyst spo-
teczny“. — :

Ideolodzy ( 16\) twierdza, Ze:

,,utrwalaja i prostuja poglady*, ,,stanowia czynnik wymiany pogla-

dow*, ,,daja moznoéé uswiadomienia sobie dazeh mlodziezy*, ,,wy-
rabiaja przekonania®, ,,poglady®, ,,zmysl ideowy*, ,,gruntuja jed-
nolito$é¢ zapatrywan mlodziezy wobec zagadnien narodu i pafistwa“,
,.jednolita opinje®, ,,rodza wspélnos§é zapatrywan®. —
PryncypjaliSci (1) sg zdania, ze:
- ,zapoznaja z zasadami mitoei ojezyzny®. —
~ Panstwowcey (7) wolaja, ze:
»Stworza dzielne kadry przyszlych obywateli®, ,,budza my$l o pah-
stwie, ,,wychowuja w duchu pahstwowym®. —
Skapcy (1) pisza, Ze:
whozwalajg zadarmo widywaé sie miodziezy”. —

27



28 ,,Chodzace powagi® (1) twierdza, ze:

,,zajmuja umysty kwestjami powaznemi i doskonalg w tym kie-
runku‘. —

Entuzjasci (2) wolaja, ze:
,,8a piekne i wzniosle”, ,budza zapal i entuzjazm®. —

Sceptycy (6) wypowiadaja przekonanie, ze:
,,Wyra)bla.]a samokrytycyzm mlodz1ezy, czego brak daJe sie zauwa-
zy¢“, ,ksztalca zmyst krytyczny“.

Kulturtrigerzy (3) pisza, ze:
,podnosza kreature widowiskows i teatralng mlodziezy*, ,,podno-~
sza poziom kultury*. —

Mierzacy zamiary na sily (1) twierdza, ze:
»Ucz3 oceny wilasnych sit‘, —

Parlamentarzysci (2) méwia, ze:
»uczg wystepowania wobec szerszego zgromadzenia®, ,,przyzwy-
czajaja do publicznych wystapien®.

Biczownicy (1) wolaja, ze:
»brzypominaja przezyta w niewoli meke*. —

Morali§ci (1) wolaja, ze:
»odciagaja miodziez od kin i innych nieprzyzwoitych gmachéw
i niemoralnych przedstawien®. —

Wersalezycy (2) twierdzs, ze:
»bowodujg poglebienie stosunkéw towarzyskich®, ,,wyrabiaja ogta-
de towarzyska‘. —

Pedagodzy (11) piszy, ze:
,,Wyrabiaja §miatosé i odwage’, ,,wyrabiaja pewnosc swble , 5, Za~
praW1aJaL do odpovvledmalnoscr »uczg przezwycigzad®, ,,pokony-
waé trudnodci®, ,,wyrabiajg przedsi«e;biorczoéé“, »inicjatywe®.

Ekonomowie (1) wolaja, ze:
,»»58 pozadane ze wzgledu na brak odpowiednich sil w niektérych
szkotach®. —

Hedonisci (11) wolaja, Ze:
»pozostawiaja mile wspomnienia®, ,,sg mile i ciekawe®, ,,przyjem-
ne“, ,,podobaja sie”, ,,wywoluja zachwyt”, ,,pozwalaja mile spedzaé
czas®, ,,88 przyjemme”, | wytwarzaja mily nastrdj*. —

Pesymisci (2) twierdza, ze:
»pozwalaja zapommnieé o szarem, codziennem zyciu®, ,,odrywaja
umyst od zwyklej, zmudnej pracy*. — '

Mentorzy (1) dowodza, ze:
yumozliwiajg dawanie wskazdwek spoleczenstwu’., —

»3amochwaley® (2) glosza, ze:
,,pokazuja, co miodziez potrafi®, ,,Wskazuja, zZe 1 mlodziez sama

potrafi co§ zrobic¢*, ,stwierdzaja, ze mlodziez potrafi co§ zrobié
dla ogdlu®, —



Propagatorzy (3) sa przekonani, Ze: 29
»daja mozno§é jawnego wyrazania®, ,manifestowania wlasnych
uvezué®, ,,ujawmiajg ducha wspéleczesnej miodziezy®. —

Polityey (8) twierdzg, ze:
wksztalca pod wzgledem politycznym®, ,,s3 pozyteczne pod tym
wzgledem®, ,,zapoznaja ze sprawami politycznemi®. —

Zadni wiedzy (3) Wolaja, 7e
LIaWsze czego§ naucza®, ,,poglebiaja WledZQ miodziezy“.

IndywidualiSci (1) sadza, ze:

,»,daja mozno§é dawania wyrazu wlasnej indywidualno$ei. —
Malkontenci szkolni (1) wolaja, ze:

»wiecej dajg, niz siedzenie w klasie®. —
Miloénicy ceremonjatow (8) wyrazaja przekonanie, Ze:

,,wychodzg wspanialej, ,;maja charakter bardziej uroczysty’. —

,,Doskonalacy umyst* (12) pisza, ze:
., roZwijajg umysty*, ,ksztaleg umysty bardziej, niz ksiazki®, ,,zywo
dzialaja na umysty, ,,wyrabiaja umystowo®, , ksztatea zdolnosci®.
Poszukiwacze talentéow (1) wolaja, ze:
,Wykrywaja talenty®.

Mitosnicy historji i literatury (2) pisza, Ze:
»Wyrabiajg zamilowanie do historji, literatury, poezji‘. —

Przejeci ,,spleenem® (1) twiendzg, ze:

»Wprowadzajg urozmaicenie w szarem zyciu szkolnem‘. —
Dzialacze (1) wolaja, Ze:

,oudza do czynu®, —

Utylitaryéci (8) Wyra:ia;ja sad, ze
»brzynosza korzysci®, ,,wyrabiaja miodziez*. —

& " *

Reasumujac zatem powyzsze wywody, twierdze, ze nalezyte uwzgled-
nienie w programach pracy wychowaweczej szkét dziedziny wspbl-
pracy miedzyszkolnej powinno by¢ uznane za Srodek wychowawczy:
Srodek ten jest catkowicie dostosowany do naturalnych zaintereso-
wan mlodziezy, do jej psyohiki a Wiec umozliwia tak cenione przez
Wspolczesna pedagogike ,,wyzZywanie sie ml@dmezy Przy stosowa-
niu i wykorzystaniu w' sposéb racjonalny moze sie staé pierwszorzed-
nym czynmklem ksztatcacym i wychowujacym w na;szerszem tego
stowa znaczeniu.

L] n in it




KRONIKAKULTURY

ZJAZD LEKARZY SEOWIANSKICH. W Poznaniu obradowal przez.
kilka dni niezmiernie mterequ gey zjaznd lekarzy i p)rzyrodhlkow sto--
wiangkich.

Wygloszono caly szereg ciekawych referatéw, przedstawiajacych naj-
nowsze zdobycze wiedzy na pograniczu medycyny i przyrodnictwa.

W ramach zjazduw odbyl sie¢ rdéwniez pierwszy zjazd polskich an~
tropologéw i prehistorykéw.

Sekeja higjeny szkolnej wspélnie z sekcja pedjatrji oméwita temat :
,Warunki pracy dziecka w szkole oraz ,,Zagadnienia wychowania
fizyeznego w madych Srodowiskach polskich®.

PRACE POLSKIEJ AKADEMJI UMIEJETNOSCI. Akademija
Umiejegtmosel wydata nowy rocznik, z ktérego dowiadujemy sie, ze
Akademja pracuje nad nowem wydaniem Encyklopedji Polskiej i Bi-
bljografji Polskiej, przygotowuje Polski Stownik Geograficzny i to-
my prac prehistoryeznych, a takze prace z dziejéw ofwiaty i szkol-
nictwa.

Nie ustaje tez praca w poszczegblnych sekcjach.

PRZYGOTOWANIA DO ROCZNICY. Dopiero za lat pieé, bo w ro-
ku 1988, przypada setna rocznica zgonu jednego z najwiekszych uezo-
nych polskich J@drzeJa Sniadeckiego, a sz sfery naukowe zaczynajad
zastanawiaé sie nad sposobem godnego jego uczczenia.

Sekeja chemji zjazdu przyrodnikéw i lekarzy uchwalita wniosek, by
w celu tym utworzy! sie Komitet, ktéry obmy$litby nalezyte uczcze-
nie autors pierwszego polskiego podrecznika chemji, oraz twoérce
teorji jestestw organicznych.

CO SIE ROBI DLA PROPAGANDY KSIAZKI? Co roku od szeregu
lat w tygodniw od 26 listopada do 3 grudnia po$wieca sie wiele uwagi
ksiggce. W tygodniu tym odbywaja sie tanie sprzedaze ksigzek po
ksiegarniach, oraz szereg imprez propagandowych, W tym roku po-
stanowiono akcje propagandowsa wzmocnié, dazac do obudzenia. echa
w jaknajszerszych masach.

Komitet juz uklada daleko idgce plany propagandy w, szkotach Wszel-
kiego typu, w Wo,]:sku, wirod mas robotniczych i poy WSlach

Komitet kieruje sie zasada decentralizacji, kazda organizacja lokal-
na, pracuje we wlasnym zakresie.

Strong propagandows zajmuja sie rozmaite sekcje, jak: filmowa
pod kierownictwem Ryszarda Ordyfhskiego, radjowa pod kierownic-



~twem. Zygmunta Kisidlewskiego, odezytowa, prowadzona przez Ka- 31
rola Irzykowskiego i wydawnicza, pod kierunkiem Leona Pomirow-
skiego. :

ZE WSI DO MIASTA. Polskie rekodzielnictwo po wsiach, polskie
hafty i wyroby ludowe sg wyjatkowej wartodci artystycznej. Teren
ten jelst jeszeze calkowicie niewyzyskany. Przed paroma dniami utwo-
rzyta sie w Warszawie nowa instytucja podl nazwa »lowarzystwa
Przyjacidt Artystycznego Rekodzielnictwa wsi®, maJ gca na celw pod-
trzymanie twérczosci ﬂwdowey przez zapewmame jej «rymlaow zzby’cu
w miastach.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

NAUCZANIE HISTORJI NA MIEDZYNARODOW}IM
KONGRESIE HISTORYKOW

Sprawa nauczania historji stala sie w ostatnich czasach kwestja, o ktérej wy-
powiadali swe uwagi nietylke nauczyciele-specjaliSci. Zainteresowanie celem, me-
todg oraz wplywem mnamuczania historji przeniknelo szersze warstwy; temat stal
sie za$ szczegdlmie aktualny -w zwigzku z Miedzynarodowym Zjazdem Historykéow,
ktérego. Sekeja XIV-ta byla specjalnie poS§wiecona sprawom nauczania historji.
W pracach Sekecji czynny udzial wazieli przedstawiciele Anglji, Belgji, Franeji,
Ttalji, Niemiec, Z. S. S. R. oraz Polski. Frekwencja na posiedzeniach byla liczna,
gdyz liczba uczestnikéw dochodzila nawet do 150 oséb, z ktérych wiekszoéé sta-
nowili Polacy-nauczyciele.

Przewodniczaca Komisji Organizacyjnej, prof. Helena Radlifiska, otwierajac po-
siedzenie Sekeji, zaznaczyla, ze to juz po rvaz drugl na Miedzynarcdowym Kon-
gresie Historykéw — sprawa nauczania historji jest opracowywana na samo-
dzielnej sekeji, po raz pierwszy jednak poSwiecono temu zagadnieniu tyle pracy
i czasu. To tez nie lezy w mozliwosciach krétkiego artykutu sprawozdawczego
wyczerpujace objecie materjalu prac Sekeji XIV. Staralem sie ujaé pewne
sprawy 1 zagadnienia ogélnie 1 to tyltko fe, ktére wysunely sie na plan pierwszy
i utrwalily bezpodrednio w pamieci uczestnikéw.

Taka kwestja zasadniczg bylo przedewszystkiem ujecie mauczamia historji od
strony podstaw metodologicznych mnauki historji *). Osia dyskusji stala sie
sprawa najwlasciwszego sposobu ujecia i przedstawienia istoty zjawisk histo-
rycznych, kwestja umozliwienia mlodziezy tworzenia z jej przezyé i wyobrazen
pojeé historyeznych.

Zagadnienie to stanowilo zasadniczy sktadnik problemu konkretyzacji. (Moszczefi-

¥). ' Podlozem wszelkich rozwazan boWieIn byt punkt widzenia $ciSle naukowy.



32 ska). Wigze sie to Scisle z najnmowszemi teorjami pedagogicznemi, ktére pod-
porzadkowujac nauczanie wychowaniu, widza w nauce historji wielkie mozli-
wosci wychowawecze, dajace sie wyzyskaé przy zastosowaniu odpowiedniej me-
tody. (Mrozowska). Przeprowadzenie programu wychowawczego jest mozliwe
w okre§lonych warunkach, ¢. zn. przy jak majglebszem uwszglednieniu wiedzy
psychologicznej, méwiacej o fazach rozweju mlodziezy, oraz przy zastosowaniu -
takiej metody pracy, ktéra ucznia wychowa na czlowieka twdrezego i czynnego
cztonka spoteczenstwa, (Mrozowska), — Taki punkt widzenia na znaczenie wy-
chowawecze historji pociggnat za soba koniecznoéé udowodnienia, ze metody na-
uczania i wybér materjalu, przeprowadzone pod katem wymagan nowoczesnej
dydaktyki, sg dopuszczalne z punktu widzenia nauki historycznej. (Moszczefiska,
Mommsen). Teza ta, przeprowadzona na I-em zebraniu Sekecji XIV, wywolata
ciekaws dyskusje, ktéra dotyezyla szczegélnie sprawy wyboru materjalu, po-
dawanego uczniom. Ze wzgledu na wiaSciwoSei nauki historji wybdr jest nie-
tylko mozliwy, ale i wskazany, gdyz poznaé tre§é istotna zjawiska mozemy i po-
przez cze$é jego elementéw. Poza tem stwierdzono, ze wybdér i ograniczenie ma-
terjalu zalezeé winny od cech specyficznych §rodowiska ucznia, jego rozwoju,
oraz stosowanych metod pracy.

Konieeznym czynnikiem w nowoczesnych metodach nauczania sa pomoce szkolne,
umozliwiajace pogladowosé w nauczaniu. W dyskusji poruszano szczegdlniej sze-
rokie mozliwosci konkretyzacji, opartej na autopsji, proponujac wicksze uwzgled-
nienie zestawieh graficznych i kartograficznych, (Ferens). Sprawe t¢ omawiario
w zwigzku z referatem o Atlasie Kultury Powszechnej, opracowywanym przez
prof. Otlet. (Oderfeldéwna).

Wielkie réwniez zainteresowanie wzniecila kwestja historji gospodarcze] (Gasio-
rowska), za mato dotad wyzyskanej w nauczaniu historji. )

Préez tegoe zajeto sie sprawsg podrecznikéw szkolnyeh, naswietlajac to zagad-
nienie z punktu widzenia objektywizmu historycznego. (Lhéritier). Wobec moz-
liwoéci subjektywnego stanowiska autoréw podrecznikéw réimych narodowosci—
koniecznem jest wyrobienie daleko idacego krytycznego stosunku do podawanego
materjalu. Tu rozwinela sie ogromnie charakterystyczna dyskusja pomiedzy
przedstawicielami Zachodniej i Wschodniej Europy.

Przedstawicielka Wschodniej Europy (Pankratowa) wysuwala teze, iz ocena
poréwmaweza podrecznikéw réznych panstw mozliwa jest tylko z punktu wi-
dzenia klasowodci. Przeciwstawiali sie temu przedstawiciele Europy Zachodniej,
broniac pogladu, iz kazdy naréd ma prawo do pielegnowania swego ducha ma-
rodowego. (Lhéritier). Zasadnicza linjs podrecznika powinno byé jednak da-
Zenie do prawdy historycznej, do wychowywania mlodziezy w duchu narodowym,
przy réownoczesnem budzeniu szacunku dla innych narodéw — przez mozliwe
§ciste poznamie ich historji. (Hankin),

Diluzej zatrzymano sie réwniez nad zagadnieniem wykonawcy tych postulatéw—
nauezycielem. Przedewszystkiem podkreslano koniecznedé miedzynarodowej wspél-
pracy w celu poglebienia podstaw pedagogicznych mauczania historji. (Radlin-
ska). Przygotowanie li tylko specjalne naukowe nauczyciela mnie wystarcza
z chwila, gdy obowiazkiem jego staje sie wiprowkadzenie ucznia nietylko w wie-
dze, lecz przedewszystkiem w zycie wspblczesne. W tym celu nauczyciel-historyk



musi stale poglebiaé swe wiadomoS$ei i spostrzezenia psychologiczne, by mée
zrozumieé i odczué nachylenie zainteresowahn i mozliwoSci objecia tematu przez
ueznia. )
Nauczyciel powinien na matych odcinkach wskazaé mlodziezy, jak powstaje
historja, powinien -nauczyé historycznego myslenia, (Knapowska). Dobrze wy-
konaé moze to tylko taki nauczyciel, ktéry sam mnie przestaje byé badaczem
i posiadajac przygotowanie naukowe, bada glebokie zwigzki faktéw historycz-
nych. (Moszezenska). ‘
Précz poruszonych zagadnieh, omawiano jeszeze sprawy historji literatury
i sztuki (Volpe, Giuseppe Delogu) oraz roli, jaka moga odegraé te nauki przy
nauczaniu historji.
Wiele jeszcze ogromnie ciekawych zagadnien daloby sie wysnué z tego, co shy-
szalo sie na posiedzeniach Sekcji XIV-ej. Juz samo spotkanie sie przedstawicieli
tylu narodéw, metod i pogladéw w intensywnem skupienin Kongresu jest samo
przez sie ciekawe, charakterystyczne i wazme. ,,SkrzyZowanie szpad“ odbylo sie
zreszty W atmosferze wyjatkowo rycerskiej i milej.
Prace XIV Sekcji Miedz. Kongresu Historykéw napewno doczekaja sie szeze-
gdlowego opracowania, ktére moze staé sie podlozem licznych dyskusyj naszego
nauczycielstwa. Cze$é referatéw zjazdowych oraz poruszanych zagadnieh wy-
drukowano w po$wieconym Kongresowi numerze Przegladu Historycznego.
Ewa Modzelewska.

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Wychowanie spoleczne mlodziety. — Z probleméw psychologji pedagogicznej:
harcerstwo, mlodziez wobec ubdstwa, klamstwo milodziety, rozwdj idealizmu mio-
dzieticzego, filozoficane zainteresowania miodziesy. — Dziecko w planie miasta.

Wytycznym wychowania spolecznego poSwiecone sa trzy artykuly ,.Zrebu’
(Nr. 2/14). ,,0 organizacyjnem wychowaniu miodziezy" pisze W. Radziwonowicz.
W obrebie poszukiwan, tak znamiennych dla epoki wspbdiczesnej, toczy sie walka
o synteze, metody i cele organizacji, o czynnik organizacyjny wogdle. Nowa
moralnoéé organizacyjna staje sie jednem z maczelnych zadah wychowawczych,
a podstawa jej bedzie stworzenie dynamicznego, a nie kontemplatywnego, sto-
sunku do wszelkich spraw zycia. Nie mozemy jednak odnaleZé dzi§ odpowiedzi
na pytanie, w imie czego ma milodziez podejmowaé wysilki organizacyjne, po-
niewaz wspoélezesnoéé zdaza dopiero do syntezy. Autor pracy wyraza poglad,
iz w braku ogélnej, szerszej syntezy, musimy zadowolié si¢ dzisiaj temi daze-
niamd, jakie dla kazdego spoleczefistwa sg w danym czasie najbardziej celowe
ze stanowiska potrzeb jego zycia zbiorowego. ,,Dla naszego spoleczenstwa w dzi-
siejszych warunkach rozwoju idealy dobrze zorganizowanej gospodarki spolecz-
nej i silnej panstwowodci powinny na dlugie lata staé sie pionem gléwnym
prac wychowawezych i wysitkow organizacyjnych spoleczenistwa starszego i mlo-
dziezy*.

SPrace w zespole, jako czynnik wychowania spolecznego® jest tematem arty-
kulu Ireny Posseltéwny. Warunkiem, aby szkola tetnila zyciem i byla nietylko



34 przygotowaniem dofl, jest aktywny stosunek nauczyciela do zagadnief spolecz-
nych. Poza tem szkola, skupiajaca obok siebie dzieci z réznorodnych Srodowisk
spolecznych, drogg naturalng stwarza warunki rozumienia spolteczeiistwa, jako
caloéci.  Praca zespolowa przy mauczaniu i praca zespolowa w organizacjach
uczniowskich wzmacniaja te naturalne warunki. Z punktu widzenia potrzeb
wychowania spolecznego autorka ceni bardzo Srodek dawniej ostro pote;plany,
mianowicie wzajemne pomaganie sobie dzieciom w pracy.

W sprawie ,,Wycieczek spolecznych® wypowiada Hanna Pohoska szereg ,,Uwag
zasadniczych”. Wycleczki spoleczne z punktu widzenia pedagogiki sa przykladem
zasady pogladowoéci, zastosowanej do nauki obywatelskiej, jako jednej z nauk
humanistycznych. Autorka daje krotki zarys rozwoju problemu autopsji w wy-
chowaniu, poczawszy od Rousseau, Basedowa, Filantropistéow i Komisji Eduk.
Narodowej, poprzez wiek XIX do metody projekidéw Stevensona, szkdl wiedef-
skich oraz metod wycieczek 1 wywiadéw w szkolach bolszewickich. Termin ,wy-
cieczka® uzywany jest w pedagogice w zmaczeniu ,obserwacji w terenie bez
wzgledu na to, czy teren ten znajduje sie w promieniu metra, czy kilku km. od
pola naszego widzenia®. Okre§lenie za$ ,spoleczna’ dotyezy przedmiotu obser-
wowanego. Cele wycieczek spolecznych leza poza celem poszczegélnych sktad-
nikéw socjalnych, kulturalnych i gospodarczych, jakie w nim wystepuja. Celem
-ostatecznym jest zrozumienie tacznodci danego zjawiska z pahstwem i jego wspol-
zalezmod$el od pahstwa. Wycieczki spoleczne maja zblizaé dzieci do zycia S$ro-
-dowisk, jako czeSci pafhstwa, przyczem zachowanie sie dzieci wobec przedmiotu
-obserwowanego daje mozliwo$ci ksztalcenia dyscypliny spoleczno-obywatelskiej.
Temat wycieczek spolecznych porusza réwniez Irena Posseltéwna. Program
‘wyeieczek spotecznych musi byé ukladany z uwzglednieniem faz psychicznego
rozwoju dziecka, Wycieczki spoleczne zostawiajg zreszta §lad tak silny, Ze moz-
na juz przerabiany materjal rozpatrywaé w rbéiznych fazach nauczania i pod
.coraz bardziej zlozonym punktem widzenia. Autorka daje przyklad wycieczek,
odbytych w r&imyech klasach, syntetyzowanyeh w klasie 8, jako cze§é ogdlnego
tematu p. t. ,,Opieka spoteczna w Polsce” i uzupelnionych przez wywiady uveze-
-nic. Omawia dalej cykl wycieczek, majacych na celu poznanie organizacji opieki
_samitarnej, co jest zwigzane w k1. V z kursem nauki przyrody. Waznem Zrédiem
-tematéw sg Sfrodowiska, z ktéorych pochodzg dzieci, oraz warsztaty pracy ro-
dzicé6w. Z punktu widzenia spolecznego wazmym momentem wycieczek jest ula-
-twienie mlodziezy zorjentowania sie w predyspozycjach wlasnego usposobienia
i charakteru. Fakt ten moze miel duze znaczenie choéby przy wyborze zawodu.
Na treéé rocznika 1932 ,,Chowanny®, po§wieconego ,rewizji stosunku wycho-
-wawcy do wychowanka®, sklada sie szereg rozpraw z dziedziny psychologji pe-
-dagogicznej. Poruszane tematy wiaza sie niejedmokrotnie z zagadnieniami so-
~cjalnemi wychowania. Mieczystaw Lewitiski w ,,Psychologiczno-pedagogicznych
podstawach harcerstwa® traktuje harcerstwo, jako okre§lony system ogolno-
wychowawezy, ktorego metody zestawia z systemem Montessori, testami psy-
.chologicznemi, wreszcie, co najwazniejsze, z metoda szkoly pracy. Rozwazania
jego obejmuja dwie grupy zagadniefi: 1) psychologiczne przeslanki systemu wy-
.chowawczego, jaki reprezentuje skauting, 2) jego socjologiczne podloze.
Rozprawa Alojzego Florczaka p. n. ,,Przezycie ubdstwa v miodziesy meskie] szkol
_$rednich’ nalezy do prac, badajacych wplyw czynnikéw ekonomicznych i spo-
-lecznych na psyche wychowankéw. Autor wyodrebnia skladniki wzruszeniowo-



nczuciowe w przezyciu ubbstwa, poddaje nastepnie badaniu poglady uczniéw na
bogactwo i1 ubdstwo, w cz. IIl pracy zajmuje sie rozwojem éwiadomosei zna-
czenia pieniadza. W zakoficzeniu pracy wylicza dodatnie i ujemne strony ba-
danych przezyé. Rozprawa opiera sie na ankiecie, przeprowadzonej w szeregu
gimnazjow lwowskich.

Sprawa ,,Rozwoju mlodzieticzego idealizmu® zajat sie Stefan Szuman. W rozwoju
tym wyrbimil trzy fazy: 1) fazg — tak zwanej fermentacji wstepnej, zwigzanej
z okresem pokwitania; 2) faze — zaburzef dojrzewania, ktéra cechujg kom-
flikty i rozezarowania. Jest to t. zw. faza idealizmu kompensujacego; 3) faze —
uspokojenia i miodzienczej pierwszej dojrzaloSci. Rozpoczyna si¢ w tym okresie
idealizm o charakferze pozytywnym. Caloé§é obejmuje okres od 13 roku zycia
do lat 20-tu lub wiecej. Trzy wymienione fazy rozwoju odpowiadaja trzem ro-
dzajom idealizmu: antycypujacego, kompensacyjnego i normatywnego. Plerwszy
z nich wyprzedza do§wiadczenie, drugi wystepuje po zlych doéwiadczeniach 1 jest
w zasadzie ucieczka przed rzeczywistoscig. Obie formy idealizmm sa ZrSdltem
trzeciej, t. j. idealizmwu normatywnego i praktycznego, ktéry wysuwa postulat
maprawy i przeobrazenia rzeczywistoSel,

Stefan Blachowski w pracy o klamstwie dzieei i mlodziezy mdwi o metodach
badania klamstwa, o istocie klamstwa i o zapobieganiu kltamstwu. Ad II: Kkla-
syfikacje klamstwa opieraja sie ma klasyfikacji motywéw klamstwa. Istnieje
‘takze klasyfikacja na klamstwo, jako forme obrony przed przykroscia, powo-
dujgca umniejszenie wtasnej osobowo$ci i na klamstwo, jako forme uwydat-
nienia wlasnej osobowosei. F. Baumgarten wyrdznita kiamgtwo reaktywne i ne-
‘gatywne, za§ Stanley Hall — bohaterskie, stronnicze, egoistyczne, fantastyczne
i patologiczne. W III czeSci pracy interesujacy jest problem, ,,czy mamy prawo
przez wychowanie do rzetelnej uczciwosci narazaé mlode pokolenie ma bezna-
dziejne szamotanie sie z przemozng potega, jaka jest milezaco i skryeie sankejo-
nowane klamstwo w stosunkach spolecznych®.

O ,,Flilozoficanych zainteresowaninch mlodziesy* pisze Jan Pieter (,,Ruch Peda-
gogiczny“ Nr, 5 i 6). Okres dojrzewania jest wiekiem szczegélnie intensywnej
postawy filozoficznej wobec §wiata i Zycia, postawy, niezaleznej od warunkow
$Srodowiskowycht Zaciekawienie §wiatopogladowe sprowadza autor do przyczyn
ogoélnoludzkich i takich, ktére 1acza sie z cechami specyficznie miodzieficzemi.
W drugiej grupie wyrdinia nastepmjace przyczyny filozoficznych zainteresowan:
1) zachwianie si¢ idealizmm religijno-moralnego, znamienne dla okresu dojrze-
wania; 2) przerost i mieréwnomierny wizrost wszystkich funkeyj psychicznych
w okresie dojrzewania; 3) obfity doplyw podniet kulturalnych w szkole Sredniej
w okresie dojrzewania,

‘W Nr. 4—5 ,,Zycia Dziecka“ znajdujemy interesujacy artykut Teodora Toeplitza
P. . ,,Dziecko w planie miasta’. Potrzebe placéw dla zabaw dzieciecych w du-
zych miastach i1 konieczno$é uwzgledniania potrzeb dziecka w dobrym planie
miasta udowadnia w tragiczny sposéb, wydana w 1929 r. przez City Club Nowego
Jorku ksigzeczka, noszgea tytut ,,Mapa morderstw municypalnych Nowego Jorku
za rok 1929% Ksigzeczka wykazuje calkowity zalezno$é wypadkéw samocho-
dowych, ktérym podlegaja dzieci od braku miejsc do zabaw dzieciecych, boisk
i parkéw. W odlegloSci 25 km. od centrum Nowego Jorku powstalo osiedle Red-
burn (25 tys. mieszkaficbw), nazwane ,Miastem stulecia motoréw®. Autorzy
planu catkowicie oddzielili ruch pieszy od samochodowego, przyczem plan po-
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36 mySlany jest w ten spos6b, iz ulice, ktéremi dzieci zdazaja do szkoly, sa od-
dzielone od ulic, na ktérych panuje wiekszy ruch.

Liczby wypadkéw przejechania dzieci na ulicach Warszawy sa znacznie mniej-

_ sze, miz w stolicy Stanéw Zjednoczonych. Jezeli przeliczyé je w stosunku do

intensywnoSci ruchu ulicznego, panujacego w obu miastach, liczba wypadkéw

w Warszawie okaze sie bez poréwnania wigksza. w. P.

AMERYKANSKA 1 ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA
WROGOWIE DZIECI — NAUCZANIE HISTORJL

W. F. Bond Kierownik O§wiecenia z ramienia pahstwa w stanie Mississipi na-
pisat w Nr. 10 School Life vol. XVIII, czerwiec 19383 r. artykut p. t.: ,,Najwieksi
wrogowie naszych dzieci®
Bond czesto sobie zadawal pytanie, jacy to ukryci wrogowie sa przyczyng zwich-
nigela zycia miodziezy, rokujacej nieraz najlepsze nadzieje.
Otrzymal on kiedy$ anonimowy list, nastepujacej treSci:
pSzanowny Panie, gdyby mnie kto§ uprzedzil o niebezpieczehstwach, jakie na
mnie czyhaja, gdy wejde w Zycie, mozebym go mnie zmarnowal tak, jak to si¢
stato. Czy nie zechcialby Pan ze swej strony ostrzec mlodziez ze Stanu Missi-
ssipi przed mniebezpieczefstwami, ktére im moga zniweczyé przyszlosé?*
Wzruszony tym bezimiennym apelem autor artykulu, zwrédcit sie do swych ko-
legbw, wyzszych urzednikéw administracji szkolnej Stanéw Zjednoezonych, za-
dajac im dwa pytania: _
1. Cobyscie odpowiedzieli na pytanie, zadane wam przez zespdél dwunastoletnich
chlopeéw i dziewczat, gdyby przyszli do waszych urzedéw z prosba. o wskazanie
im trzech naj$mientelniejszych wrogéw dziecka?
11, Jaka instytucja, ktérej zadaniem jest przygotowanie mlodziezy do pelnienia
obowiazkéw obywatelskich, w majwyzszym stopniu nie spelnia wloZonego na nig
zadania?
Na 54 rozestane kwestjonarjusze, otrzymal Bond 49 odpowiedzi. Oto wyniki:
Odpowiedé na pytanie pierwsze: 1. lemistwo i brak poczucia odpowiedzialno-
Sci 38 gloséw, 2. napoje wyskokowe — 29 gloséw, 3. obrazy filmowe o treSci nie-
stosownej dla dzieci — 28 gloséw, 4. niewladciwe stosunki miedzy obu plciami —
17 gloséw, 5. niezdrowa lektura — 12 gloséw, 6. miezdrowe rozrywki (joy ri-
ding) — 12 gloséw, 7. bieda — 9 gloséw, 8. gry hazardowe — 7 gloséw,
9. narkotyki — 5, gltoséw, 10, dancingi — 4 glosy, 11. zle towarzystwo — 2 glosy.
Odpowiedé na pytawie drugie: 1. dom — 387 gloséw, 2. spoleczefistwo — 21
gloséw, 3. kosciét — 13 gloséw, 4. gmina — 10 gloséw, 5. szkoly i uczelnie wyz-
sze — 8, glogéw, 6. rzad — 1 glos.
Na te same dwa pytania 49 studentéw uniwersytetdéw pahstwowych odpowie-
dziato: )
Odpowied? na pytanie pierwsze: 1. napoje wyskokowe — 36, 2. niewlasciwe sto-
sunki miedzy obu plciami — 29, 3. lenistwo i brak poczucia odpowiedzialnoSei —



20, 4. zle towarzystwo — 20, 5. bieda — 1, 6. gry hazardowe — 6, 7. niezdro-
wa lektura — 4, 8. filmy o niestosownej tredei — 3.

"Bond przeprowadzil te sama ankiete na terenie 11 szkél $rednich o bardzo roz-
norodnym charakterze, poczawszy od szkotki na wsi, gdzie do wyiszych klas
‘uezgszezalo zaledwie 75 dzieci, az do jednej z najwiekszych szkél Stanéw Zjed~
mnoczonych majacej w wyzszych klasach przeszto 700 dzieci. Okolo 3.500 uezniéw
szk6t Srednich wzigto udzial w tej ankiecie i odpowiedzialo co nastepuje:

Odpowiedé na pytanie pierwsze: 1. napoje wyskokowe — 2.289 gloséw, 2. nie-

wlaéeiwe stosunki miedzy obu pleciami — 1.262 glosy, 3. lenistwo i brak poczu-
cia odpowiedzialnofei 1.229 gloséw, 4. gry hazardowe — 1,086 gloséw, 5. mar-
kotyki — 645 gloséw, 6, niezdrowa lektura — 457 gloséw, 7. filmy o niestosownej
‘treSci — 358 gloséw, 8. bieda — 183 gloséw.

Drugiego pytania ze wzgledéw pedagogicznych dzieciom nie zadamo.

Numer czerwcowy b. r. ,,Journal of Education (Nr. 767 vol. 65) przyniést ar-
tykul S. F. Wooley'a ,,0 Nauczaniu Historji w Szkole Sredniej. Autor arty-
kutu jest naunczycielem historji w szkole §redniej w Didsbury (Manchester), dzieli
sie wiec z czytelnikami swemi wlasnemi doswiadczeniami, ktére moga réwniez
zainteresowaé i nauczycielstwo polskie, ze wzgledu chociazby na liczne remini-
scencje w prasie niedawno odbytego w Warszawie VII Miedzynarodowego Kon-
gresu Historykow. Tu nasuwa sie refleksja, iz zainteresowanie sekeja XIV, po-

Swiecona zagadnieniom dydaktyki w odniesieniu do historji bylo wigksze ze stro- .

uy protestéw. uniwersytetéw obeych, niz polskich.

Zapatrywania Wooley‘a sa tak interesujace, ze przytaczamy je tu w obszernem
streszezeniu, mimo, iz dominanta ich nie jest zgodna z mnastawieniem naszych
nowych programéwl),

QOto co pisze na temat nauczania historji Wooley. W pewnych kotach przewaza
przekonanie, Ze poniewaz zadaniem szkél Srednich jest podniesienie wiedzy chlop-
cow 1 dziewezat, ktorzy pragna pdjsé droga praktyczna, nalezy tak ukladaé pro-
gramy szkolne, aby nadaé kazdemu przedmiotowi nauczania wchodzacemu w za-
kres programdéw szkolnych pewne zabarwienia handlowo - przemystowego.
Réwniez i w stosunku do historji upomina sie nauczycieli, azeby podporzadkowali
swe metody dydaktyczne praktycznym celom szkolty. W rezultacie usiluje sie
wprowadzi¢ do programu historji jak mnajwieksza ilo§é historji ekonomicznej,
Thistorji przemystu i handlu. Nalezy sie¢ tego obawiaé ze wzgledu na pominiecie
momentéw obrazowy pobudzajacy mlodziehcza wyobraznie. Taki stan rzeczy
wskazuje na brak zrozumienia psychologji dziecka. ‘

Sadzono, ze wickszo§é chlopeéw i dziewezat od 12 do 16 roku zycia dazy do po-
‘znania takich zagadnieh jak neprzyklad, trudnofci ekonomiczne, ktore trapity
Sredniowieczne pafistwa, rozwdj wymiany pienigdza i t. p.

Dzieki temu niektérzy nauczyciele w swym wysitku unikniecia skostnialych me-
tod mauczania w szkole $redniej wpadli w druga ostateczno$¢ i zamwmaja his-~
torje na zbiér praw ekonomicznych.

Autor ma przeciwko takim metodom zasadnicze zastrzezenia. Po pierwsze his-

1) Przekonywanie o znaczeniu nauczania historji w szkole §redniej jest dla pol-
skiego nauczycielstwa zbyteczne, poniewaz u nas nikt mie kwestjonuje jej po-
zytecznofei i poniewaz jest objeta oficjalnym programem nauczania.
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38 torja ekonomiczna jest zbyt glebokim przedmiotem i czesto zbyt nieokreslomyms
dla umyslowosci dzieci, z tej wiec przyczyny nie moze byé nauczana z korzyscia,
bez oparcia jej na historji politycznej i spotecznej. Ueczeh, wehodzae do szkoly
§redniej w wieku lat 11 lub 12, jest jeszeze w okresie patrzenia na historje jake
na temat traktujgcy o bohaterach, emocjonujacych wydarzeniach, bitwach i zu~
chwalych odkryciach.

Jest rzeeza niewstpliwie zasadnicza, ze w umystach dzieciecych w tym \meku
nalezy zachowaé co$ z tego romantycznego pogladu na historje, niemniej jednak
wazne jest polozenie nacisku na wszystkie momenty zwrotne historji i nawiazanie
dyskusji do wydarzei o ogélniejszem znaczeniu dla danego okresu. Amtor ma
na mysli np. rozwéj miast, ewolucje parlamentu, rozrost przemystu i handlu.
Gdy w trzecim roku nauczania metody musza uléec zmianie nalezy wiele z kra-
soméwstwa poprzednich lat nauki pos§wiecié ma rzecz skoncentrowania uwagi ucz-
niéw na tendencjach politycznych, spolecznych i religijnych okresu. Inaczej na-
lezy traktowaé przedmiot z uczniami trzeciej klasy, a inaczej z wychowankami
z pierwszej. Autor ilustruje swa teze przykladem panowania Karola I. W ciaggu
tego panowania wiele bylo rzeczy, ktére moga zainteresowaé dzieci jedenasto
i dwumastoletnie (zaraza morowa i pozar Londynu, zalozenie kolonij w Amery-
ce, wyprawa morska admirala Blake przeciwko Holendrom). Wrydarzenia te
winny byé potraktowane jako pelne zycia epizody i, o ile to zrobi sie dobrze,
dadzg doskonaly obraz zycia Anglji w epoce Karoliiskie].
Niedwiadomie zaczna uczniowie pordéwnywaé Anglje siedemnastego wieku z An-
glja wspblezesna. Beda ogladali mapy starego Londynu z zainteresowaniem,
podobnie jak drewniane okrety floty Blake‘a.
Z chlopcami pietnasto i szesnastoletniemi nalezy vjmowaé temat jeszeze ina-
czej. Kosztem wielu malowniczych szezeg6low mozna ich zaznajomié z politycz-
nemi warunkami Anglji i jej stosunkami z Francja. Nalezy si¢ spodziewaé, Ze -
uwaga uczniéw zwrdci sie na polityczne cele Karola II i na to co z nich zdolak
zrealizowaé. Traktat w Dover, lub Spisek Papieski stang sie przedewszystkiem
przedmiotem studjéw, mie za$§ zaraza morowa lub zwyciestwa Blake'a.
Zaczniemy w ten sposéb zastepowaé historje epizodyczng jasna $wiadomoScia
przyczynowosei wydarzeh. Doprowadzi sie stopniowo uczniéw do przekonania,
ze wszystkie wojny, rewolucje, ruchy religijne i t. p. musza mieé swa przyczy-
ne¢; w ten sposéh wychowankowie uprzytomnig sobie znaczenie terminu ,,przy-
czyna 1 skutek®
XIX wiek moze byé rozpatrywany z punktu widzenia zagadnien polityki wewne-
trzmej, zagranicznej i zagadnienia mocarstwowosci. Zagadnienia polityki wew-
netrznej. Tu jako punkt wyjécia dla historji wieku powinno si¢ wziaé Rewolu-
cje Przemyslowa z jej daleko siegajacemi skutkami, ona bowiem zapoczatkowala
rozwdj zagadnien spolecznych i polityeznych epoki. Zagadnienia polityki zagra-
nicznej. Wielka Rewolucja Francuska mzaczy epoke w dziejach Francji i budzi
nowe sity, ktére dzialaja w ciagu calego XIX stulecia.
Nalezy wyréznié trzy okresy w ciggu tego stulecia:
I. 1815 — 1854 — Okres Pokoju,
- II. 1854 — 1871 — Okres Wojny,
ITI. 1871 — 1914 — Zbrojny Pokéj.
Musimy réwniez zwrécié uwage uczniébw na rozrost liberalizmu i nacjonalizmu.
Zagadunienie Imperjum Brytyjskiego.



Po utracie kolonji w Ameryce nastapil ruch separatystyczny, ktéry zrodzil no-
we poczucie imperjalizmu po roku 1870, ktérego czolowym entuzjasta i twérea
byl Disraeli. Rozrost wielkich autonomicznie rzadzonych Dominjow cechuje stu-
lecie.

Majac na uwadze wszystkie wyzej wytkniete punkty, mozemy nauczaé uzupelnia-
Jjac kurs taka iloécig szezegdlow, na jaka pozwoli czas, koncentrujac jednak zaw-
sze uwage klasy na zasadniczych wydarzemiach: polityeznych, ekonomicznych,
religijnych czy tez militarnych. Awutor wyraza swe przekonanie, Ze wykreSlanie
z programu historji opisu wojen ze wzgledéw pacyfistycznych nie jest wskaza-
nem. Wojna, jak religja, jest sila historyezma i jako taka musi byé rozpatry-
‘wanal). 1
Autor wierzy, ze trzymajac sie podanego przez niego schematycznego programu
nauczania, nauczyeiel zdola doprowadzié tych uczniéw przy koficu szkolnego kur-
su do znajomo$ei historji Imperjum Brytyjskiego z ostatnich trzech stuleci, da~
Jjae im doskonale tto dla zrozumienia polityeznych i spolecznych zagadnietr chwili
obecnej, (D. n.) H. K.

NOWE KSIAZKI

" SEREJSKI MARJAN HENRYK ,HISTORJA POWSZECHNA* NA I KLA-

SE GIMNAZJALNA, WARSZAWA, M, ARCT, 1933, CENA 2.60 zt. STR. 174,
199 RYCIN, 8 MAREK.

Realizacja reformy szkolnictwa postawila autoréw wobec trudnej pracy przy-
stosowania podrecznikéw do wymagan nowych programéw i caloksztattu sytua-
¢ji szkolnej. i

Kurs historji, mieszczacy sig dotychezas w ciagm 6 lat trzeba bylo przystosowaé
do 4-0 letniego gimmazjum, a jednoczefnie liczyé sie z mlodszym wiekiem wy-
chowankow, co ma wielkie znaczenie zwlaszeza w klasach nizszych.

Autor omawianego podrecznika jest znany kolom pedagogicznym ze swego dwu-
tomowego kompedjum historji staroiytnej, ktére objelo w tomie I. — Wschéd
i Grecje, za§ w tomie II. — Rzym. Lacznie liczylo dawne wydanie 320 stron, —
obecne, obejmujace ponadto wezesne Sredniowiecze i liczne wyjatki ze Zrédel—
zmieScilo si¢ na 174 str.

Juz z tych danych cyfrowych widaé, jak wielkiej pracy musial dokonaé autor.

- 1) Jest rzecza charakterystyczna, Ze w ostatnich czasach budzi sie w Anglikach
poczucie winy w stosunku do tak typowej dla Anglo - Saséw wyolbrzymionej
nadmiernie dumy narodowej, stad plynie ta czesto spotykana u nich cheé prze-
konywania swych wspélobywateli o znaczeniu innych kultur i narodéow. Jest to
poniekad remultatem glebszego zrozumienia zacieéniajacych sie coraz bardziej
wiezéw i wspélzaleznodci pomiedzy wydarzeniami natury ekonomicznej i poli-
tycznej na catym $wiecie, oraz przedewszystkiem, dzieki temu wzmozonemu zain-
teresowaniu, lekcewazong dotychezas reszta — mie angielskg $wiata.
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40 Wlasciwie mamy tu do czynienia z nowym podrecznikiem, ktéry z poprzednim
laceza jedynie zasadnicze nastawienie autora i jego pojmowanie historji. Dla Se-
rejskiego — historja stanowi splot zjawisk, dokonujacych sie na polu Zycia go-
spodarczego, spolecznego, pahstwowego, artystyeznego i ideowego, splot zjawisk,”
ktéry nalezy rozumowo ujaé, przedstawié i wyjaénié. Historja, jako przedmiot:
szkolny, ma na celu wdroZenie ucznia w ujmowanie tych zjawisk, winna go przy--
gotowaé do zrozumienia nasze] wspélezesnosci poprzez mniejszo§é analizowania,
odczuwania i konstruowania dawnoe minionej rzeczywistoSci. — Autor stoi na-
stanowisku, ze podrecznik jest neutralnym elementem dydaktyecznym t. zn.” ma
nauczycielowi i uczniowi daé materjal, mozliwie navkowo Secisty i psychologicznie
dostosowany do wieku ucznia. Przez zastosowanie odpowiednich metod dydak-
tycznych powinien nauezyciel doprowadzié uczniéw do przyswojenia sobie tego -
materjatu, Serejski przez konstrukcje zagadnieh ulatwiz nauczycielowi wdroze--
nie wychowankéw w odpowiednie historyczne myélenie. Olbrzymia zaleta pod-
recznika jest jego spoisto§é i zwykloéé. Niema zbytecznych stéw, przyczem au-
tor jest daleki od oschlo$ci. Moze zamato jest w podreczniku obrazéw minione--
go zycia, ale tu powstrzymywal autora wzglad na ,neutralno§é”, obraz minione-
go zycia narzuca zawsze pewien zdecydowany charakter dydaktyczny.

NowoScia sg.wstepy i zakoficzenia rozdzialéw: w tych wyodrebnionych kursy-
wa - zdaniach- daje autor kwintesencje omawianego przedmiotu. Nauczyciel
winien uczniom polecié przeczytanie 1 przemyslenie tych tekstéow, tez traktujac
je jako punkt wyjscia, poglebienia lub powtdérzenia nabytych wiadomosei.

Osobne miejsce nalezy sie ilustracjom i wypisom. Doskonale dobrany materjalt”
ilustracyjny, stojacy na wysokim poziomie graficznym, stanowi, dzieki sumien-
nym objaénieniom jakgdyby druga cze$é podrecznika. Ueczeh znajdzie w objas-
nieniach caly szereg wiadomosci, odnoszacych si¢ do zycia, obyczajéw, sztuki,
omawianych kultur, nauczy si¢ takze traktowaé ilustracje, jako dokument histo-
ryezny. Wypisy ze Zrédet, misternie wplecione w tok opowiadania, daj¢ nauczy-
cielowi caloksztalt potrzebnego do mauczania historji materjatu zrédlowego.
W sumie stanowi podrecznik Serejskiego niewatpliwa zdobycz dla naszego szkol-
nictwa. Scisty naukowo, jasny konstrukcyjnie zywy, dzieki stylowi, ilustracjom
i wypisom, jest pierwszorzednem narzedziem pracy dydaktycznej, dla tych zwla-
szeza nauczycieli, ktérzy maja doczynienia z mlodziezg o inklinacji do refleksyj-
nego myslenia. Andrzej Zand.
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