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WYCIECZKI A NOWE PROGRAMY

.Cztowiek wzmoze w sobie mito$¢ do catej zie-
mi ojczystej, gdy te ziemie pozna na wszystkie
strony, wzdtuz i wszerz jg przebiezy, wszystkie
malowane obrazy natury z niej zdejmie i w wyo-
brazni i pamieci swojej wiernie zachowa; gdy sie
napije pelnemi piersiami ojczystego powietrza
z réznej jego krynicy: i tam, gdzie szumig puszcze
czarne, i tam, gdzie porohami woda sina sie roz-
bija i gdzie szerokie tany ziotem klosiem powie-
wajg, i tam, na turniach gér ojczystych, strazni-
cach odwiecznych jego ziemicy“.

(Karol Libelt: ,O0 mitosci Ojczyzny").

Tak przed szesédziesieciu laty pisat o potrzebie pozna-
wania kraju ojczystego i znaczeniu wycieéztek znakomity
nasz filozof, wychowawca i patrjota. Pisat te stowa wte-
dy, gdy Polska rozdarta byla na czesci, rozdzielona stu-
pami granicznemi trzech panstw zaborczych; gdy pojecie
Ojczyzny zaborcy starali sie zatrze¢, sfatszowaé, nawet
zohydzi¢ w umystach i sercach Polakdw; gdy naréd pol-
ski, pozbawiony praw obywatelskich, gnebiony i poniewie-
rany, za okazywang mito$¢ kraju ojczystego wieziony byt
w lochach, wysytany do katorgi.

Az przyszta zapowiedziana przez wieszczéw naszych
~wojna ludéw“, ktora przyniosta nam wyzwolenie. Pekly
wiekowe kajdany niewoli, a ucisniony naréd odzyskat wol-
nos¢, ten najwiekszy i najdrozszy skarb, o ktéry pokole-
nia walczyty i krew swg przelewaty. Dzis w wolnej i nie-
podlegtej Polsce nikt nam nie broni Ojczyzny naszej po-
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dziwigc, czci¢, uwielbia¢, mitowaé. Mitos¢ Ojczyzny, jak
ongi$ byta ostojg naszego zycia narodowego, ochronita du-
cha polskiego od zagtady, tak dzi$ winna by¢ fundamen-
tem naszego niepodlegtego bytu panstwowego.

Jezeli chcemy kraj ojczysty prawdziwie ukochaé, jeze-
li pragniemy Polske ,nie polowg, ale catg duszg“ umito-
wacé, to musimy ziemie ojczysta doktadnie pozna¢. Musi-
my — jak powiada Libelt — ,poznac te ziemie na wszyst-
kie strony, napi¢ sie ojczystego powietrza z réznej jego
krynicy“. R6zne sg drogi poznawania kraju ojczystego:
ksigzka, wyktad, obraz. Jednak zaden opis ksigzkowy czy
stowny, zaden obraz, choéby najbardziej artystycznie wy-
konany, nie dadzg tego, co daje wlasna i bezposrednia
obserwacja. Nic taklbowiem nie przemawia plastycznie
do wyobrazni cztowieka, nic go tak nie wzrusza uczucio-
wo, jak wlasne jego doznania i przezycia, odbierane przy
zetknieciu sie z rzeczywistoscia. To bezposrednie i samo-
dzielne poznawanie kraju ojczystego umozliwiajg nam w y-
cieczki, ktore dlatego wihasnie stajag sie najpotezniej-
szym S$rodkiem budzenia mitosci Ojczyzny, a zarazem czyn-
nikiem wychowanial obywatelsko-panstwowego.

Nic tedy dziwnego, ze nowa ustawa o ustroju szkolni-
ctwa, przepojona nawskro$ duchem wychowania obywatel-
sko-paristwowego, opiera zadania szkoty polskiej na kon-
kretnej podstawie wychowawczej, jaka jest Srodowisko
ucznia w znaczeniu lokalnem, regjonalnem i paristwowem.
Programy szkolne, przystosowane do ustawy ustrojowej
i oparte w swej konstrukcji na idei ,Polska i jej kultura”,
realizujg w calej rozciggtosci zasade Srodowiska, ktérego
poznawanie bez wycieczek jest niemozliwe. Jako Srodek
wychowania i nauczania, wycieczki odgrywajg zatem du-

zg role w realizacji nowych programow szkoty powszech-
nej.



ZNACZENIE WYCIECZEK W WYCHOWANIU
I NAUCZANIU

Najogolniejsze cele wycieczek

Co to sg wycieczki i w jakim celu je odbywamy?1— oto
pytania, na ktore przedewszystkiem musimy sobie odpo-
wiedzie¢, nim przystapimy do omawiania ich znaczenia
w wychowaniu i nauczaniu.

W istocie wycieczki lezy czynno$¢ wedrowania, czyli
przenoszenia sie z jednego miejsca na inne, dalej lub bli-
zej potozone. ldziemy na wycieczke — to znaczy, ze opu-
szczamy jedno Srodowisko zazwyczaj lepiej znane, a prze-
nosimy sie do innego Srodowiska mniej znanego, albo zu-
petnie nieznanego. W jakim celu to robimy?

Zbiorowe zycie ludzkie tak sie obecnie utozyto, ze kazda
jednostka bardzo silnie zwigzana jest z najblizszeln S$ro-
dowiskiem, a wiec z otaczajaca przyroda, spoteczenstwem
ludzkiem i kulturg wspotczesna. Jezeli cztowiek jest bez-
posrednim i prawdziwym panem ziemi, na ktorej mieszka,
jezeli pozostaje w Scistym i nieustannym kontakcie z in-
nymi ludzmi, jezeli jest nietylko uczestnikiem, ale i wspot-
tworcg dobr kulturalnych, to wéwczas jest pewnym siebie
i szczesliwym, wowczas moze o sobie powiedzie¢, ze do-
brze mu jest w zyciu i danem Srodowisku, a otoczeniu z nim
jest dobrze.



Tymczasem zewnetrzne warunki zycia, szczeg6lnie
w wiekszych Srodowiskach, tak niefortunnie sie uktadaja,
ze mimowoli odrywajg kazdego z nas od przyrody, czto-
wieka i kultury. Ciasne i duszne mieszkania, sttoczone
w zakurzonych i zadymionych ulicach, przestaniajg nam
storice i odbierajg Swieze powietrze. Obracajac sie co-
dziennie w ciasnem kétku ludzi najblizszych (rodziny, sa-
siadéw, kolegoéw), zatracamy kontakt z innymi ludzmi,
z ktérymi tworzymy szersze grupy spoteczne — narod,
panstwo. Zasklepieni w pracy zawodowej, stanowigcej
zaledwie nieznaczny fragment zycia kulturalnego, jakze
czesto nie wiemy, co sie dzieje na innych odcinkach pracy
kulturalnej, zatracamy kontakt z caloksztattem rozwoju
kultury materjalnej i duchowej. Zycie w takich warunkach
staje sie przykre, a niekiedy wprost niezno$ne: wyciencze-
nie organizmu, wyjatowienie mysli, zmechanizowanie pra-
cy, odosobnienie spoteczne i zniechecenie do zycia — oto
nastepstwa tych niekorzystnych warunkéw zewnetrznych,
jakie wyzej opisalismy. Musimy zatem przeciwdziata¢ tym
nastepstwom wszelkiemi mozliwemi $rodkami, a jednym
z tych srodkéw sg wihasnie wycieczki:

Wycieczki majg wiec na celu:

a) zblizenie cztowieka do przyrody, aby przynajmniej
w pewnych momentach, cho¢ na chwile, znalazt sie pod
dobroczynnem dziataniem stonca, powietrza, wody; aby
mogt podziwiaé¢ i poznawac¢ twory i zjawiska otaczajacej
go przyrody; aby moégt wyzyskiwa¢ je do ulepszania wa-
runkéw zycia;

b) zblizenie cztowieka do cztowieka, aby mdgt obcowac
mys$lowo i uczuciowo; aby mdgt poznawac i rozumie¢ zy-
cie, prace i zwyczaje innych ludzi; aby mogt z nimi utrzy-
mywacé¢ wiez duchowg i czerpa¢ stad podniete do pracy
indywidualnej i zespotowej;

c) zblizenie cztowieka do kultury, aby moégt poznawaé



twory ducha i rgk innych ludzi, podziwia¢ sztuke we
wszelkich przejawach, uswiadamia¢ sobie tacznos¢ swojej
pracy z pracg innych ludzi, korzysta¢ z ogélnego dorobku
kulturalnego i $ledzi¢ jego rozwoj.

Tego rodzaju zblizenie do przyrody, spoteczeristwa i kul-
tury umozliwiajg nam wycieczki i na tem witasnie polega
najogolniejsze ich znaczenie nietylko w zyciu cztowieka
dorostego, ale réwniez w zyciu i wychowaniu mitodziezy.

Rola wycieczki w wychowaniu

Ogdélny wptyw wycieczek na wychowa-
nie. — Jako $rodek oddziatywania wychowawczego, wy-
cieczki posiadajg dwojakie znaczenie:

a) rozwijaja daznosci wrodzone bagdz umozliwiajg ich
przeksztaicenie;

b) wytwarzajg pozyteczne nawyknienia i zdolno$¢ sa-
modzielnego ich zdobywania w przysztosci.

Zajmiemy sie najpierw daznosciami wrodzonemi, ktére
psychologja nazywa impulsami lub popedami, a w pew-
nych wypadkach instynktami. Tutaj znaczenie wycieczek
polega przedewszystkiem na tem, ze sprzyjajag one roz-
wojowi tych daznosci wrodzonych, ktére w czystej swej
formie sg pozyteczne. W naturze wycieczek lezy wedrdwka,
przenoszenie sie z jednego miejsca na inne, co potgczone
jest z bezustannym ruchem; dlatego tez poped do ruchu,
odgrywajacy duzg role w rozwoju dziecka, znajduje na
wycieczkach statg podniete do przejawiania sie i wyzy-
cia. Zmiana miejsca, potgczona z oglagdaniem coraz to no-
wych i nieznanych przedmiotéw i zjawisk, zaspokaja im-
puls do nowego Srodowiska i warunkdéw nieznanych, wy-
cieczka zmusza dziecko do nowych form postepowania,
do wykonywania wielu nowych czynnosci. Jedne z tych
czynnosci dziecko bedzie zdobywato samodzielnie, inne na-
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tomiast musi zdobywaé, nasladujgc czyjes wzory i przy-
ktady, a zatem wycieczki dajg moznos¢ przejawiania sie
impulsowi nasladowniczemu. Konieczno$¢ radzenia sobie
w wielu wypadkach, samodzielne wykonywanie wielu
czynnosci, potrzeba unikania niebezpieczenstwa, jak to
bywa na wycieczkach, daje ujscie instynktowi samozacho-
wawczemu. Niektore wycieczki naukowe, jak np. przyrod-
nicze, potgczone sg ze zbieraniem okazow, co daje moznos¢
wyzycia sie impulsowi posiadania, zbierania i nawet kolek-
cjonowania. Wreszcie zbiorowy charakter wycieczek, wy-
magajacy statego obcowania, wspotzycia i wspotdziatania,
sprzyja rozwojowi impulsow spotecznych, ktére odgry-
waja niezmiernie wazng role w wychowaniu.

Niemniej wazne znaczenie posiadajg wycieczki, jesli
chodzi o ich wptyw na przeksztatcanie (modyfikowanie)
pewnych impulséw, ktére w pierwotnej swej formie by-
tyby szkodliwe w dzisiejszem zyciu spotecznem. Przede-
wszystkiem odnosi sie to do impulsu walki, z ktérym nie-
kiedy mamy wiele kiopotu w wychowaniu. Wycieczki dajg
dziatwie wiele okazyj do pokonywania trudnosci i prze-
szkéd, do zwalczania réznych przeciwnosci, jak odlegtose,
niewygodna droga, przeszkody terenowe, odpornos$¢ na
deszcz lub wiatr. Impuls walki znajduje wiec tutaj ujscie
w formie nieszkodliwej dla otoczenia, o co wihaspie chodzi
w wychowaniu, W parze z impulsem walki idzie impuls
postawienia sie, ktéry czesto bywa uwazany za zrédto te-
go pierwszego. Kiedy uczen na wycieczce znajduje moz-
nos¢ wyrodznienia sie czy to w pokonywaniu pewnych tru-
dnosci, czy tez Swiadczeniu pewnych ustug wspdtuczestni-
kom wycieczki, to nie bedzie szukat innych sposobdéw
zwrdcenia na siebie uwagi, do czego popycha go wiasnie
omawiany impuls. Wreszcie wycieczki, ktére w naturze
swej majg czynno$¢ wedrowania, majg dodatni wptyw na
impuls widéczegowski. Czynigc zados¢ potrzebie tego impul-
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su, wycieczki nietylko dajg mu ujscie w formie nieszko-
dliwej, ale wyzyskujg go do celéw pozytecznych i szlache-
tnych, czyli umozliwiaja sublimacje danego impulsu.
Obok dodatniego wptywu na daznosci wrodzone, wycie-
czki majg jeszcze to znaczenie pod wzgledem wychowaw-
czym, ze umozliwiaja wytwarzanie wielu umiejetnosci
i przyzwyczajen w réznych dziedzinach, jak: higjena i kul-
tura zycia codziennego, stosunek dziecka do cziowieka,
przyrody, sztuki, pracy i zycia, 0 czem nizej bedzie mowa.
Wychowanie fizyczne a wycieczki. —
Znaczenie wycieczek jako Srodka wychowania fizycznego
polega z jednej strony na usuwaniu i neutralizowaniu uje-
mnych skutkéw pracy szkolnej, a z drugiej — na wytwa-
rzaniu sprzyjajacych warunkoéw dla zdrowia i rozwoju
organizmu. Jak wiadomo, system pracy szkolnej wymaga
bezruchu na przestrzeni nieraz bardzo ograniczonej, Kkil-
kugodzinnego siedzenia na niezawsze wygodnej tawce
szkolnej, albo w domu nad wykonywaniem prac zadanych;
powoduje przebywanie w ciasnych izbach, w ktorych brak
stonca, powietrza, a niekiedy i Swiatta w dostatecznej ilo-
éci. Tego rodzaju tryb zycia szkolnego sprzeczny jest z na-
turg dziecka, ktére pragnie duzo ruchu i swobody, a za-
razem szkodzi zdrowiu i rozwojowi fizycznemu, posrednio
zas i duchowemu. Woycieczki usuwajg zto wymienione,
dajg dziecku pewng rekompensate, a zarazem wywierajg
na jego rozwoj fizyczny wielorakie -wplywy dodatnie,
a mianowicie: a) rozwijajg miesnie rak, nog, tulowia;
b) wzmagajg czynnosci narzadéw  wewnetrznych,
a w szczegdélnosci serca i ptuc; c) czynig organizm odpor-
nym na zmiany temperatury i choroby drég oddechowych
(hartowanie); d) wzmacniajg system nerwowy (zmniejsza-
ja pobudliwos¢, usuwajg drazliwosc); e) powodujg szyb-
Szg przemiane materji (pobudzaja apetyt, utatwiajg tra-
wienie i wydzielanie); f) ¢éwiczg wytrwato$s¢ w znoszeniu
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niewygod (lokomocja) i umiejetnos¢ wykonywania pew-
nych czynnosci (kopanie, ragbanie, krajanie i t p.), co ma
duze znaczenie praktyczne.

Nie ulega watpliwosci, ze wiele innych srodkéw wywiera
réwniez dodatni wptyw na wychowanie fizyczne, to jednak
wycieczki posiadajg specjalne i bodaj czy nie najwieksze
znaczenie z dwdch wzgledow:

a) oddalaja wychowanka od dziatania czynnikéw ujem-
nych, jakie majg miejsce w wielkich skupieniach ludzkich,
a prowadzg na tfono natury, gdzie wystepujg czynniki do-
datnie (storice, powietrze, woda);

b) pozwalajg tym czynnikom dziata¢ w ciggu dtuzszego
czasu (dnia, tygodnia, miesigca), co zalezne jest od tego,
jak diugo trwa wycieczka.

Na zakonczenie nalezy jeszcze zwro6ci¢ uwage, ze wy-
cieczki umozliwiajg dziatanie innych srodkéw wychowa-
nia fizycznego; do tych Srodkéw nalezg: niektére zabawy
i gry (w wodzie, na $niegu i lodzie), pewne rodzaje ¢wi-
czen gimnastycznych (marsze) oraz wszystkie sporty uzyt-
kowe,

Higjena i kultura zycia codziennego
a wycieczki. — Znaczenie wycieczek w dziedzinie
pielegnowania higjeny osobistej i rozwijania kultury zy-
cia codziennego polega na tem, ze przenoszac wychowan-
ka do nowych warunkow zycia, wycieczki wymagaja od
niego albo modyfikowania znanych zasad i form postepo-
wania, albo tez zdobywania nowych umiejetnosci, ktdre
tylko w danych warunkach sa potrzebne i moga by¢ wyro-
bione. Do pierwszej grupy nalezg umiejetnosci nastepu-
jace:

a) utrzymanie czystosci osobistej (inaczej np. wyglada
mycie sie w domu, gdzie sg rézne akcesorja, a inaczej na
wycieczce — przy studni, lub nad rzeka);

b) l1zachowywanie porzadku w rzeczach i otoczeniu (bie-

12



lizng w szafie a w plecaku, czyszczenie obuwia w domu
a na wycieczce, zatatwianie pewnych czynnosci wpoblizu
domu a na wycieczce, zalatwianie pewnych czynnosci
wpoblizu domu a na polu lub w lesie);

C) przestrzeganie zasad higjeniczno-zdrowotnych (rodza-
je, jakos¢ i czestosS¢ spozywania positkéw, pragnienie
w czasie wycieczki a napoje (zimna woda, gdy organizm
jest rozgrzany), odpoczywanie, sen i t. p.);

d) przestrzeganie form zycia towarzyskiego (na wycie-
czkach dalszych ,kodeks* zycia towarzyskiego staje sie
niejako tagodniejszy, co przejawia sie chocby np. w spo-
sobie jedzenia — brak widelca, a niekiedy i noza).

Druga grupa obejmuje takie formy zachowania sie i ta-
kie umiejetnosci, ktdre tylko na wycieczkach uczniowie
zdobywaja, a mianowicie:

a) orjentowanie sie i zachowanie w terenie niezamiesz-
katym (pobyt w lesie lub nad jeziorem — biwakowanie,
obozowanie);

b) zachowanie sie w réznych miejscach i sytuacjach
(ostroznos¢ przy zwiedzaniu fabryki, chodzeniu po gorach,
cisza i spokdj w czasie zwiedzania kosciota);

¢) udzielanie pierwszej pomocy w nagtych wypadkach
(wycieczki nietylko wiecej sposobnosci dostarczajg, ale
i specjalnych wypadkéw, jak np. odparzenie nogi).

Wymienione umiejetnosci posiadaja duze znaczenie
w zyciu codziennem czlowieka, a poniewaz celem wycho-
wania, ogolnie rzecz biorgc, jest przygotowanie do zycia,
dlatego tez rozwijanie i ksztatcenie tych umiejetnosci mu-
si wchodzi¢ do programu pracy wychowawczej w szkole,
Do tego celu musimy wyzyskiwa¢ wszelkie nadarzajgce
sie okazje, zwlaszcza przy nauczaniu tych przedmiotdw,
ktéore sa tutaj specjalnie programowo zainteresowane,
a mianowicie: zajecia praktyczne (kultura zycia codzien-
nego), ¢wiczenia cielesne (zachowanie sie w terenie), obo-
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zowanie (i w réznych miejscach) oraz nauka o przyrodzie
(zasady higjeny, pierwsza pomoc w nagtych wypadkach).

Wptyw wycieczek na rozwédj umysto-
wy. — Korzysci wycieczek jako czynnika, ktdry rozwija
i wzbogaca umyst, oddawna znane sg w pedagogice. Po-
czynajac od wieku XVIII, wszyscy niemal wybitniejsi pe-
dagogowie przypisuja wycieczkom pod tym wzgledem du-
Zze i coraz to wieksze znaczenie. Jako czynnik rozwoju
umystowego, wycieczki wywieraja wptyw dodatni zardw-
no pod wzgledem rozwojowym (formalnym), jak i po-
znawczym (materjalnym).

Gdy chodzi o strone rozwojowa, zagadnienie to pozosta-
je w scistym zwigzku z czynnosciami intelektualnemi, ja-
kie dziecko wykonywa w czasie wycieczki. Normalnie na
wycieczce, majacej charakter naukowy, dzieci wykony-
wajg co najmniej trzy procesy poznawcze: a) postrzegajg
zmystowo przedmioty i zjawiska; b) ogarniajg wyobraznia
to, czego postrzec nie moga, jak np. odlegtos¢ w przestrze-
ni i w czasie; c¢) kojarzg obserwowane cechy, wigzg przed-
mioty i zjawiska, wyprowadzajg wnioski, inaczej — my-
$lg i rozumuja. Poniewaz wszelkie zdolnosci (dyspozycje),
jezeli sa pobudzane do dziatania, ¢éwiczg sie i rozwijaja,
dlatego tez i tutaj wycieczki wptywajg na rozwoj postrze-
gania, wyobrazni, myslenia i rozumowania. W parze z po-
strzeganiem idzie dziatanie zmystéw i uwagi, a gdzie wy-
stepuje myslenie, zwigzane z konkretnemi i aktualnemi po-
trzebami zycia, tam rozwija sie inteligencja praktyczna,
stad tez wycieczki wptywajg na rozwdj wrazliwosci zmy-
stowej, uwagi czynnej i inteligencji praktycznej. Tego ro-
dzaju wplyw na rozwdj funkcyj poznawczych wystepuje
w kazdej wycieczce o charakterze naukowym, a roznice
zachodzg tylko w jakosci materjatu, ktéorym dzieci w da-
nym momencie operujg jako przedmiotem poznania.

Wplyw wycieczek na strone materjalno-poznawczg, czy-1
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li na wzbogacenie zasobu wiadomosci, zaznacza sie pod
wzgledem ilosciowym i jakosciowym. Znane sg w praktyce
szkolnej wypadki, kiedy to jednogodzinna wycieczka daje
miodziezy wiecej wiadomosci faktycznych, niz kilkugodzin-
na lekcja w klasie; co wiecej — w niektérych przedmio-
tach, jak np, w nauce o przyrodzie i geografji, mamy ta-
kie wiadomosci, ktérych poznanie istotne i wtasciwe moze
nastapic¢ tylko na podstawie wycieczki. Wszystkie wyciecz-
ki dalsze majg to do siebie, ze przyttaczajg wprost ucz-
niow ogromem wiadomosci, jakich dostarczajg miejsca
zwiedzane lub przedmioty obserwowane. Musimy w takich
wypadkach stosowac specjalne srodki, aby uchroni¢ mio-
dziez od przetadowania i powierzchownosci. Strona jako-
sciowa materjatu naukowego réwniez ogromnie na tem
zyskuje, jezeli jest on zdobywany na podstawie wycieczek.
Przenoszac szczeg6towe omowienie tego zagadnienia do
jednego z dalszych rozdziatéw, ograniczamy sie tylko do
stwierdzenia faktu, ze poznawanie przedmiotéw i zjawisk
w ich Srodowiskach naturalnych daje najdoktadniejsze
postrzezenia, a co stad wynika — rdwnie doktadne i jasne
wiadomosci. Nic dziwnego, ze wszystkie nauki, zaréwno
przyrodnicze, jak humanistyczne, a nawet artystyczne,
w wiekszym lub mniejszym stopniu opierajg swe metody
nauczania na wycieczkach. Jak to zobaczymy w drugiej
czesci niniejszej pracy, niema w programie szkoty powsze-
chnej ani jednego przedmiotu, ktoryby nie wymagat wy-
cieczek w jego realizacji.

Znaczenie wycieczek w wychowaniu
moralnem i religijnem, — Juz sam fakt, ze wy-
cieczki wplywaja dodatnio na rozwdj fizyczny, ze miedzy
innemi wzmacniajg system nerwowy i usuwajg rozne nie-
normalne pobudliwosci, stwarza dodatnie podioze dla
zdrowia moralnego, i na tem witasnie polega znaczenie po-
Srednie wycieczek dla wychowania moralnego. Niezaleznie

15



od tego wycieczki posiadajg bezposrednie i ogromne zna-
czenie w dziedzinie wychowania moralnego i religijnego,
poniewaz wplywajg na unormowanie wiasciwego stosunku
dziecka: do siebie samego, do cztowieka, przyrody i sztuki,
zycia i pracy, a wreszcie do Swiata nadzmystowego.

Jezeli chodzi o stosunek dziecka do siebie samego, to
wycieczki rozwijajg cechy nastepujgce: poprzestawanie
na matem, panowanie nad sobg, ograniczanie mitosci wia-
snej, wytrwatos¢ i cierpliwos¢ w znoszeniu niewygdéd, przy-
tomnos¢ umystu i odwage, zdolnos¢ do poswiecen i zaufa-
nie we wihasne sity. Oczywiscie, ze lista tych cech moral-
nych nie jest kompletna, ale zupelnie wystarczajgca, by
wykazac¢ wptyw wycieczek na doskonalenie sie wewnetrzne
jednostki.

W stosunku jednostki do innych ludzi wycieczki w du-
zym stopniu przyczyniajg sie do rozwoju podstawowej ce-
chy, ktora ten stosunek normuje, a z ktorej wyptywajg
wszystkie inne cechy postepowania etycznego. Mamy tu-
taj na mysli zyczliwos¢, czyli altruizm, ktéry wskutek
dtuzszego i bezposredniego obcowania jednostki z innymi
uczestnikami wycieczki znajduje doskonatg «okazje do roz-
woju. Zyczliwosé prowadzi bezposrednio do kolezedskosci,
a na tern tle powstaje przyjazn. Poczucie zaleznosci od in-
nych i doznawanie z ich strony pomocy lub opieki rodzi
uczynnos$¢ i wdziecznosé. Rownosé wszystkich, wobec praw
i obowigzkoéw budzi poczucie sprawiedliwosci, wyrozumia-
tosci i poszanowania cudzych przekonan. Na tern wreszcie
podtozu rozwijaja sie cechy, majace juz wyrazne znaczenie
spoteczne, a mianowicie: solidarnosé, odpowiedzialnosé,
punktualnosé i karnos¢. Rzecz zrozumiata, ze rozwoj tych
wszystkich cech, jak zresztg wielu innych tutaj niewymie-
nionych, zalezny jest od tego, kto wycieczke prowadzi i jak
jest zorganizowana.

W stosunku do przyrody i débr kulturalnych dobrze zor-
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ganizowane wycieczKi rozwijajg: zyczliwos¢ i mitosé do ota-
czajacej przyrody, potrzebe jej ochrony przed niszcze-
niem, poszanowanie wytwordw rgk ludzkich, dziet sztuki,
zabytkoéw przesztosci, cudzej i publicznej wihasnosci. Roz-
wijanie tych cech u dzieci wchodzi w zakres celéw naucza-
nia wielu przedmiotéw, ktére stosujg wycieczki w naucza-
niu i gdzie wiasnie musimy na ich oddziatywanie wycho-
wawcze zwraca¢ uwage.

Gdy chodzi o stosunek do zycia i pracy ludzkiej, to wy-
cieczki budzag rados¢ i umitowanie zycia, a chronig przed
pesymizmem zyciowym. Zapoznajgc dzieci z réznemi for-
mami pracy ludzkiej, wycieczki wykazuja potrzebe i orga-
nizacje pracy, rozwijajag poszanowanie jej i umitowanie,
a zwilaszcza budza szacunek do pracy bezimiennej, co ze
stanowiska moralnego jest bardzo wazne.

Wreszcie w stosunku do sSwiata nadzmystowego, czyli
w dziedzinie Scisle religijnej, wycieczki réwniez dostar-
czajag materjalu wychowawczego. Podziwianie bogactwa,
harmonji i piekna w przyrodzie, dopatrywanie sie w tem
dziataniu sit nadzmystowych, wspolne modlitwy w czasie
wycieczek, stykanie sie z przedmiotami i objawami kultu
religijnego — oto wplywy wycieczek na wychowanie reli-
gijne.

Jak z tego krotkiego przegladu widzimy, wycieczki po-
siadaja wielostronne znaczenie dla wychowania moralne-
go. Dziatanie ich pod tym wzgledem jest tem wieksze, ze
nie opiera sie ani na kazaniach o moralnosci, ani na bier-
nem ludzi z ludZmi obcowaniu, ale wytwarza cechy i for-
my postepowania w rzeczywistej potrzebie, w twardej nie-
raz szkole zycia, jaka stwarzajg dalsze zwiaszcza wy-
cieczki.

Wychowanie spoteczne i obywatelsko-
panstwowe. — Znaczenie wycieczek w wychowaniu
spotecznem wyptywa z ich istoty i charakteru: kazda wy-
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clcczka jest czynem zbiorowym, zmierzajgcym do pewne-
go celu, ktéry wtedy tylko moze by¢ zrealizowany, kiedy
grupa ludzi, podejmujgca czyn zbiorowy, jest nalezycie
pod wzgledem spotecznym zorganizowana.

Organizacja grupy spotecznej, posiadajgcej odrebng
Swiadomos$¢ i zmierzajacej do pewnego celu, musi by¢
oparta na wspotzyciu i wspétdziataniu. Te podstawowe
cechy kazdego zycia zorganizowanego zjawiajg sie na wy-
cieczce w spos6b naturalny, jako koniecznos$é, bez kto-
rej wiasciwie nie moze by¢ wycieczki. Wspolnota zycia
i pracy pocigga za sobg poczucie wspdélnego dobra i wspol-
nej wlasnosci, potrzebe tadu i porzadku, zrozumienie i po-
czucie obowigzku i odpowiedzialnosci. Poszanowanie roz-
porzadzen i regulamindéw, solidarnos¢, postuszenstwo
i karnos¢ — oto dalsze konsekwencje wspdlnoty spotecz-
nej, jakg wytwarza wycieczka, Kiedy miodziez podlega
jednakowym prawom i spetnia jednakie obowigzki, kiedy
spozywa to samo jadto w prymitywny nieraz sposob spo-
rzadzone, kiedy $pi obok siebie pokotem na tej samej sto-
mie w stodole, to woéwczas rozwija w sobie poczucie isto-
tnej rownosci i prawdziwego demokratyzmu. Stowem, kaz-
da wycieczka, zwitaszcza dalsza i diluzsza — to doskonaty
Srodek uspoteczniania miodziezy.

Wychowanie obywatelsko-panistwowe — to nic innego,
jak uspotecznienie w ramach panstwa, jako najszerszej
(poza ludzkoscig cala) grupy spotecznej. Dlatego tez
wszystkie cechy, jakie miodziez zdobywa w mniejszych
grupach spotecznych, stajg sie cechami obywatela-pan-
stwowca, o ile nadajemy im szersze znaczenie. Umieje-
tnos¢ wspoétzycia w grupie przygotowuje do wspotzycia
i wspdtdziatania w ramach panstwa; respektowanie regu-
laminéw, normujacych zycie w grupie wycieczkowej, pro-
wadzi do ulegtosci prawu paristwowemu; postuszenstwo
wzgledem wiadz, stojagcych na czele grupy, rodzi lojal-
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no$¢ i szacunek dla wiadzy panstwowej. Poza tem wy-
cieczki posiadajg inne jeszcze znaczenie dla wychowania
obywatelsko-panstwowego. Na wycieczkach miodziez spo-
tyka rozne warstwy spoteczne, nalezace do jednego naro-
du, jak réwniez rézne narody, wchodzace w skiad jednego
panstwa, poznaje wiec potrzebe solidarnosci narodowej
i jednosci panstwowej. Podstawg wychowania obywatel-
skiego jest umitowanie kraju ojczystego. Kochaé praw-
dziwie i gteboko mozemy to tylko, co dobrze znamy. Wy-
cieczki, ktdre umozliwiajg miodziezy poznawanie Polski,
jej skarbdéw, piekna, doli i niedoli, wzmacniajg uczucie
mitosci. ,,Czlowiek wzmoze w sobie mito$¢ do calej ziemi
ojczystej, gdy te ziemie pozna na wszystkie strony, wzdiuz
i wszerz jg przebiezy" — jak powiada Libelt. Na wyciecz-
kach krajoznawczych miodziez poznaje Polske taka, ja-
ka ona jest w rzeczywistosci, poznaje jej stan faktyczny
i potrzeby aktualne, a takie pojecie jest niezbedne, jesli
chodzi o samowiedze paristwowag i realng prace dla dobra
panstwa, czyli o najistotniejsze obowigzki dobrego obywa-
tela. Oto poglad Ministerstwa na to zagadnienie: ,Tylko
kto poznat przyrode Polski, kto sie zetknat ze wspaniate*
mi zabytkami jej starej kultury, z ludem polskim, jego je-
zykiem, obyczajami, charakterem, ten tylko moze ja po-
kochaé, trwale, gteboko i rozumnie, moze przeja¢ sie pra-
gnieniem wytrwatej pracy dla jej dobra. A do tego celu
wiedzie przemierzenie Rzeczypospolitej wszerz i wzdiuz
wiasnemi stopami'l*).

Jak wielkie znaczenie posiadaja wycieczki dla wychowa-
nia spotecznego i obywatelsko-panstwowego, $wiadczy
o tem fakt, ze przyjmuje sie obecnie nazwa wycieczek ,,spo-
tecznych”, ktdére tym wilasnie zadaniom stuza. Dla orjenta-

*) Ministerstwo W. R. i 0, P. Szkolne schroniska wycieczkowe.
Informator VII. Rok 1933.



Drugie zrddio, ktére dostarcza najwiecej przezy¢ este-
tycznych, a z ktérem miodziez styka sie na wycieczkach —
to przyroda. Piekny krajobraz, wschod czy zachdd stonca,
falujgce tany zb6z czy kwiecista tgka — to widoki, ktore
miodziez spotyka na wycieczkach i reaguje na nie uczucio-
wo, 0 ile zwracamy jej na to uwage i wspolnie przezywamy
wzruszenia estetyczne. Do tego celu wyzyskujemy wycie-
czki, organizowane przedewszystkiem w zakresie nauki
0 przyrodzie i geagrafji, a nastepnie — w zakresie éwiczen
cielesnych i rysunku. Nowe programy wymienionych przed-
miotdéw zwracajg na to specjalng uwage.

Trzeciem zrodiem uczuc estetycznych jest sztuka, ktdrej
dzieta miodziez poznaje na wycieczkach. Obserwowanie
1podziwianie dziet sztuki z zakresu architektury, rzezby,
czy malarstwa, poznawanie i rozumienie utworéw z dzie-
dziny muzyki czy poezji dostarcza gtebokich nieraz wzru-
szen estetycznych i ksztalci smak artystyczny. W tym celu
wyzyskujemy wycieczki, ktdre organizujemy dla celéw nau-
czania historji, rysunku i jezyka polskiego. Jesli chodzi
0 nauke rysunku, to nowy program specjalnie w klasie
YH-ej przewiduje: ,Wycieczki do muzedéw, zbioréw, maga-
zyn6w, obserwacja i omawianie wartosci estetycznej przed-
miotéw uzytkowych, okazdw sztuki ludowej, wnetrz miesz-
kalnych, mebli zabytkowych i wspdtczesnych, oryginatéw
lub reprodukcyj dziet malarzy polskich: Matejki, Grott-
gera, Kossaka, Wyspianskiego, Chetmonskiego, Tetmajera
1 innych®.

Wycieczkom, na ktdrych miodziez poznaje piekno
w przyrodzie ojczystej lub w dzietach sztuki rodzimej, no-
we programy przypisujg duze znaczenie. Podziwianie i od-
czuwanie piekna ziemi i kultury polskiej rodzi umitowanie
tych rzeczy ojczystych, na ktérych opiera sie mitos¢ ojczy-
zny, stanowigca podstawe emocjonalng wychowania oby-
watelsko-panstwowego. Na potwierdzenie, ze nowe progra-
my tak te rzeczy stawiajg, zacytujemy przykiadowo dwa
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wskazania z programu geografji i rysunku: a) ,Uczgc o wa-
runkach wspoétczesnego zycia Polski, ukazujgc piekno i bo-
gactwo ziemi, zycie jej mieszkancow, geografja zaszczepia
w miodg dusze dziecka umitowanie Ojczyzny, rozbudza
uczucia obywatelskie, gotowos$¢ czynnej stuzby dla Pan-
stwa, uczy rozumie¢ zbiorowy wysitek zespotu“; b) ,Na-
lezy wyrabia¢ wrazliwos¢ na piekno przyrody i krajobrazu
ojczystego oraz dbaé¢ o zapoznanie sie z polskg kulturg
plastyczng. W ten sposob nauka rysunku przyczyni sie do
pogtebienia znajomosci i umitowania ziemi i kultury ojczy-
stej". Zaréwno w jednym, jak i w drugim wypadku rola wy-
cieczek jest jasna i niewatpliwa.

Rola wycieczek w wychowaniu gospos$
darczem. — Juz przy omawianiu wptywu wycieczek na
wychowanie obywatelsko-paristwowe widzieliSmy, ze za-
gadnienia gospodarcze wchodzg w zakres tego wychowania
i ze wskutek tego t. zw. wycieczki spoteczne obejmujg réow-
niez zwiedzanie i poznawanie przejawdw zycia gospodar-
czego', jak sklepy, spotdzielnie, targi, jarmarki, warsztaty,
fabryki, gospodarstwa rolne i t. p. Znaczenie wycieczek
w wychowaniu gospodarczem jest dwojakie:

a) bierne, kiedy miodziez na wycieczkach obserwuje
przejawy i formy zycia gospodarczego (moment poznaw-
czy);

b) aktywne, gdy miodziez wykonywa na wycieczkach
rozne czynnosci o charakterze zyciowo-gospodarczym (mo-
ment wolowy).

Znaczenie poznawcze, czyli bierny wptyw wychowawczy,
posiadajg wycieczki, ktére zapoznajg mitodziez z technikag
i organizacjg pracy ludzkiej, majacej warto$¢ gospodarcza.
W mysl nowych programéw miodziez na wycieczkach po-
znaje:

a) prace ludzka, majgacg na celu zabezpieczenie zycia
(ochrona przed gtodem, zimnem, ogniem, chorobg i t. p.);
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b) sposoby wymiany produktdéw surowcowych i przetwo-
row (targi, jarmarki, sktady, sklepy, spotdzielnie i t. p.)i

c) warsztaty pracy rolnej i przemystu przetworczego
(hodowlanego i roslinnego);

d) warsztaty pracy rzemies$lniczej (stolarskie, $lusarskie,
krawieckie, koszykarskie, kilimkarskie i t. p,);

e) ptody kopalnianie (wegiel, nafta, sél, rudy i t. p.) oraz
przemyst hutniczy i fabryczny.

Wymienione cele poznawcze, zwigzane z wychowaniem
gospodarczem, realizujg wycieczki, ktdre organizujemy
przedewszystkiem w programie zaje¢ praktycznych, na-
stepnie — przyrody i geografji, a wreszcie — historji, je-
zyka polskiego i rysunku. Programy tych przedmiotow za-
lecajg, aby przy zwiedzaniu warsztatéw i fabryk, jak row-
niez przy omawianiu wogo0le zagadnien gospodarczych
mocno podkreslac: a) czlowieka jako pracownika, ktéry od-
grywa decydujacg role w zyciu gospodarczem; b) zastoso-
wanie maszyny, ktdra prace ludzkag utatwia i wpltywa na jej
wydajnos¢; ¢) warsztaty pracy, ktére wystepujg w danym
regjonie i majg znaczenie dla jego zycia gospodarczego;
d) problemy gospodarcze, majgce specjalne znaczenie dla
egzystencji i rozwoju panstwa polskiego (gospodarka rolna,
produkcja wegla, soli i nafty, przemyst azotowy i widkien-
niczy, znaczenie morza dla Polski, flota polska i t. p.). Ja-
kie jest stanowisko nowych programoéw wzgledem tych za-
gadnien? Podajemy dla ilustracji uwagi, dotyczgce wycie-
czek w programie zaje¢ praktycznych klasy Vll-ej: ,\Wy-
cieczki winny by¢ organizowane do tych warsztatéw pracy,
ktdre, wiazac sie z robotami miodziezy, posiadaja jedno-
czes$nie wieksze znaczenie dla regjonu szkoly. Nalezy przy-
tem w sposob najbardziej przystepny i pogladowy wyjas-
ni¢, jakich warunkéw wymaga typ zajecia w danym war-
sztacie od pracownika pod wzgledem fizycznym, umysto-
wym i moralnym (elementy poradnictwa zawodowego). Na-
lezy réwniez w dalszym ciggu poznawac i omawiac zasto™
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sowanie maszyn i inne ulepszenia juz dokonane, oraz
zwraca¢ uwage, jakie nowe urzgdzenia i formy organizacji
moglyby podnies¢ wartos¢ spoteczng warsztatow pracy".

Jezeli teraz chodzi o wptyw wycieczek na sfere wolowa,
czyli o aktywne wychowanie zyciowo-gospodarcze, to dzia-
tanie wycieczek pod tym wzgledem przejawia sie w rézno-
rodnych pracach i czynnosciach, jakie w czasie wycieczki
miodziez moze i powinna wykonywaé. Czynnosci te do-
tycza:

a) przygotowania do wycieczki (ukitadanie marszruty,
wyszukiwanie materjatéw i przewodnikéw, sporzadzanie
kosztoryséw i t. p.);

b) wykorzystania lokomocji (wedréwki piesze, jazda po-
ciggiem lub statkiem, kupowanie biletéw, korzystam » z roz-
ktaddéw jazdy it p.);

c) przebywania w terenie lub w pewnych miejscach
(urzadzanie namiotow, zabezpieczenie sie przed deszczem,
nocowanie w schroniskach lub domach wycieczkowych,
uzyskiwanie zezwolenia na zwiedzanie i t p.);

d) utrzymania w czasie wycieczki (przechowywanie ar-
tykutéw spozywczych, nabywanie surowcoéw lub przetwo-
row, przygotowywanie pozywienia, wykorzystywanie na-
czyn, prymitywnych urzadzen i narzedzi i t, p.);

e) wydatkowania S$rodkow finansowych (uktadanie pre-
liminarzy budzetowych, oszczedne gospodarowanie — ,li-
czenie sie z groszem" (program arytmetyki) — prowadze-
nie ksigzki kasowej, sporzadzanie sprawozdan finansowych
po skonczonej wycieczce i t. p.).

Wykonywanie tych czynnosci, jakie z natury rzeczy wy-
stepuja przewaznie na wycieczkach dalszych, daje mio-
dziezy wiele umiejetnosci, ktére beda jej potrzebne w po6z-
niejszem zyciu codziennem i pracy zawodowej. Niezaleznie
od tych umiejetnosci, posiadajgcych znaczenie specjalnie
zyciowo-gospodarcze, wycieczki wytwarzaja pewne cechy
woli o charakterze ogdlniejszym, ale niemniej wartoscio-
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wym ze stanowiska wychowania spoteczno-gospodarczego.
Whycieczki przeciwdziatajg bezwtadnosci, zwalczajg niedo-
testwo i niezaradnos¢, a wyrabiajg ruchliwos¢, rzutkosé
i przedsiebiorczo$¢. Samodzielne pokonywanie trudnosci
rozwija umiejetno$¢ radzenia sobie w_trudnych okoliczno-
Sciach, budzi pewno$¢ siebie i zaufanie we wiasne sity.
Przyzwyczajanie do znoszenia niewygdd rozwija wytrwa-
tos¢ i odpornos¢ na trudy i dolegliwosci zycia codzien-
nego.

Rozwijanie wymienionych cech, majacych ogdlng war-
tos¢ wychowawczg, winno byé uwzgledniane na kazdej wy-
cieczce, organizowanej w zwigzku z realizacjg programu
szkoty powszechnej. Tego wymaga charakter nowych pro-
gramow, ktore majg wyrazne oblicze wychowawcze.

Rola wycieczek w nauczaniu.

Omowilismy powyzej wplyw wycieczek na rozwdj fi-
zyczny i duchowy, czyli ich znaczenie wychowawcze, a te-
raz zajmiemy sie ich strong metodyczng, to znaczy poszu-
kamy odpowiedzi na pytanie: jakg role odgrywajg wyciecz-
ki w nauczaniu, jesli chodzi o metode i wyniki pracy szkol-
nej? B i

1, Wycieczki umozliwiajg korzystanie
z najlepszych $rodkdéw pogladowych.

Powyzsza teza wigze zagadnienie wycieczek z zasadg po-
gladowosci w nauczaniu. Wobec szczuptosci miejsca ogra-
niczamy sie tylko do przypomnienia, ze zasada poglgdowo-
sci wyraza sie w zadaniu: proces poznawczy dziecka nale-
zy prowadzi¢ od przedstawien konkretnych do abstrakcyj-
nych, czyli od postrzezenn (przez wyobrazenia) do pojec;
im doktadniejsze postrzezenia, tem jasniejsze pojecia.
W mysl tej zasady stosujemy w nauczaniu srodki poglado-
we, czyli konkrety, ktore mozna naogoét podzieli¢ na trzy
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grupy: a) obraz (ilustracja, rysunek); b) model przedmio-
tu; c) okaz naturalny"). Dydaktyczna wartos¢ tych $rod-
koéw wzrasta w tej kolejnosci, jak zostaty wyzej utozone,
a zatem okaz naturalny jest najlepszym $rodkiem poglado-
wym.

Okaz naturalny albo moze by¢ przyniesiony do klasy i tu-
taj poddany obserwacji, albo tez moze by¢ badany i oma-
wiany w swojem S$rodowisku. Jezeli chodzi o zagadnienie
zycia, to okazy, rozpatrywane w S$rodowisku naturalnem,
daja doktadniejsze postrzezenia i jasniejsze pojecia. Po-
chodzi to stad, ze tylko w $rodowisku moga by¢ zaobserwo-
wane wszystkie wazniejsze przejawy zycia, a mianowicie:

a) zwigzek miedzy narzadem a funkcjg, jakg petni
(skrzydta u ptaka — fruwanie, ptetwy u ryby — pltywanie);

b) zwiazek miedzy budowg ciata a sposobem zycia (zwie-
rzeta migsozerne a przezuwacze, rosliny jednoroczne a by-
liny) ;

c) zwigzek miedzy ksztaltem i wyglagdem ciala a miej-
scem pobytu (ryba w wodzie, kret w ziemi; barwa ochron-
na);

d) zwigzek z innemi tworami w danem srodowisku (je-
miota na topoli, zaleznos¢ Swiata organicznego od nieorga-
nicznego).

Chcac zapozna¢ miodziez z wymienionemi zwigzkami ja-
ko przejawami zycia, musimy udac sie z nig do Srodowiska
naturalnego i tam bada¢ zycie bezposrednio w jego rézno-
rodnych formach i zaleznosciach.

Tak wyglada zagadnienie pogladowosci i wycieczek nie-
tylko wtedy, gdy chodzi o zycie w sensie biologicznym, ale
rowniez w ten sam sposdb musi by¢ poznawane zycie spo-¥

*) Szczegdtowa klasyfikacje $rodkéw pogladowych i pomocy nau-
kowych podaje K. Greb w pracy p. t. ,Pomoce naukowe w progra-
mie szkoly powszechnej", Bibljoteka nauczyciela szkoty powszechnej-
Wyd, Gebethnera i Wolffa.
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teczne i gospodarcze, zwigzane z pracg ludzkg. Niepodo-
bna np. ,sprowadzi¢” do klasy na lekcje instytucji spotecz-
nej czy oswiatowej lub urzedu panstwowego, ale trzeba ba-
da¢ te urzadzenia na miejscu, podobnie jak badamy zycie
biologiczne w jego $rodowisku naturalnem. Wprawdzie mo-
zemy zainscenizowa¢ w klasie sklep, badz zademonstrowaé
na modelu warsztat tkacki, ale bedg to fikcje bardzo nie-
raz dalekie od rzeczywistosci, ktdrg mozemy poznawaé
w jej wlasciwem Srodowisku. Zresztg w nauczaniu czesto
mamy do czynienia z takiemi przedmiotami, zjawiskami
czy urzadzeniami, ktérych nietylko nie jesteSmy w stanie
w zaden sposo6b przenies¢ do klasy, ale nawet nie mozemy
pokaza¢ na obrazie czy modelu, jak, naprzyktad: opadanie
lisci z drzew, niszczace dziatanie wody, ruszanie lodéw na
wiosne, miejsce wydarzenia historycznego, wewnetrzne
urzadzenie fabryki, dziatanie maszyn, praca ludzka i t. p.
W tych wypadkach wycieczki stajg sie koniecznoscig me-
todyczng, jezeli pragniemy unikng¢ werbalizmu w nau-
czaniu.

2. Wycieczki sprawiajg, Ze nauczanie
staje sie dla ucznia bardziej interesu-
jace.

Zainteresowanie na wycieczkach idzie w scistym zwigzku
z pogladowoscia, ktérg wyzej omowiliSmy, zjawia sie jako
bezposrednie nastepstwo tego faktu, ze na wycieczkach ma-
my do czynienia z przedmiotami i zjawiskami w ich natu-
ralnych srodowiskach. Ogdélnie znany jest fakt psychologicz-
ny, ze wszystko, co zyje, co sie porusza, wystepuje przy
pracy, bardziej dzieci pocigga i interesuje, anizeli martwo-
ta, bezruch, monotonja. Inaczej dziatajg na wyobraznie
i uczucia dziatwy przedmioty w warunkach naturalnych, a
inaczej, gdy sa przeniesione do warunkdéw sztucznych, jakie
z natury rzeczy stwarza nauczanie w klasie. Wezmy dla
przyktadu chocby zajgca, spotkanego w czasie wycieczki na
swobodzie, a tego samego zajaca, siedzacego nieruchomo w
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klatce i tak zaleknionego, ze nawet pozywienia nie przyj-
muje. Jakze odmienne bedzie zainteresowanie dzieci w jed-
nym i drugim wypadku. To samo jest z rosling, ktora ina-
czej dziata na zmysty, wyobraznie i uczucie, gdy w calej
swojej krasie zyje w Srodowisku, a inaczej, gdy jest wyrwa-
na ze srodowiska, gdy wraz z zyciem zatraca ksztatty, bar-
we i piekno. Nawet zwykly i martwy kamien inaczej dziata
w klasie, a inaczej przy drodze czy na polu, gdzie lezy nie-
raz od wiekdéw i gdzie ,rosnie”, jak to dzieci i nawet starsi
mowig. Wyréb mydta czy swiec mozna od biedy zademon-
strowa¢ w klasie, ale inne jest zainteresowanie dzieci, gdy
zwiedzajg prawdziwg wytwornie tych produktow, gdy ob-
serwujg inne narzedzia, innych pracownikéw i inne efekty
ich pracy. O powstaniu styczniowem nauczyciel moze tak
barwnie i pociggajaco opowiedzie¢, ze wzbudzi zaintereso-
wanie i wywota nastroj u dzieci, a jednak silniejsza bedzie
reakcja ze strony dzieci, gdy nauczyciel zaprowadzi je na
mogite powstarica, albo do lasu, gdzie gineli powstancy
w bohaterskiej walce — i tam opowie im dany fragment
Z powstania.

Tak wyglada na wycieczkach zainteresowanie bezposred-
nie, zwigzane z materjatem nauczania. Niezaleznie od tego
wycieczki pobudzajg zainteresowania ogoélniejszej natury,
tkwigce w samej istocie wycieczek. Znang jest rzecza, ze
wycieczki odpowiadajg naturze dziecka, a w szczegolnosci
jego potrzebie ruchu, swobody, zabawy, ciekawosci i po-
znania, ze wskutek tego sg dla dzieci ogromnie przyjemne,
stanowiag dla nich duzg atrakcje w szarzyznie zycia szkol-
nego. Wszystko, co jest przyjemne, instynktownie pocigga
i staje sie interesujagce; ten stosunek uczuciowy mimowoli
przenosi sie na wszystkie przedmioty wspéttowarzyszace.
Zatem wycieczki, ktore sg dla dzieci bezposrednio przyjem-
ne, budzg roéwnie przyjemne ustosunkowanie sie do ich
przedmiotu, rodzg zainteresowanie posrednie do tych za-
je¢ i prac, jakie na wycieczkach przeprowadzamy.
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3. Wycieczki odpowiadajag zasadzie
ciggtosci w nauczaniu.

Zasada ciggtosci, wyrazajgca sie w zadaniach: od bll'skie-I
go do* dalszego, od prostego do ztozonego — znajduje na
wycieczkach szerokie zastosowanie, zaréwno gdy chodzi o
jej znaczenie psychologiczne, jak i logiczne.

Ciagtos¢ psychologiczna, zadajgca stopniowania trudno-
sci i wymagan w nauczaniu, zaleznie od mozliwosci rozwo-
jowych dziecka, wystepuje w rozplanowaniu wycieczek,
ktdre rozpoczynajg od $rodowiska najblizszego i stopniowo
prowadzg ucznia do Srodowisk dalszych i bardziej ztozo-
nych. W miare tego, jak rozwija sie stopniowo umyst dziec-
ka, program wycieczek stopniowo rozszerza zasieg teryto-
rjalny, a wraz z nim zakres zdobywanych wiadomosci. Na
tej podstawie oparta jest konstrukcja nowych programoéw,
czego dowodem sg tematy w programie jezyka polskiego,
ktdére stopniowo wprowadzajg ucznia w Swiat i zycie, za-
chowujgc nastepujacg kolejnos¢: dom i szkota, miejsce za-
mieszkania, okolica, regjon, Polska, Europa, $wiat i wresz-
cie powrdét do Srodowiska regjonalnego,

W podobny sposéb wycieczki odpowiadajg ciagtosci lo-
gicznej, ktora dotyczy powigzania materjatu naukowego®*.
Zgodnie z tg zasadag wycieczki umozliwiajg rozpatrywanie
przedmiotéw i zjawisk w ich stopniowym rozwoju, czyli ge-
netycznie, co ogromnie utatwia uczniowi ich zrozumienie.
Okaz, przyniesiony do klasy (np. rosliny), daje takie o nim
przedstawienie (wyobrazenie, pojecie), jakie odpowiada
mu w danym momencie jego rozwoju. Inaczej sprawa wy-
glada, gdy dzieci obserwujg stopniowy rozwoj rosliny w
najblizszem srodowisku, jak np. w ogrodzie lub na polu.
Obserwujac poszczegdlne stadja rozwojowe, dzieci zdoby-
wayjg tg droga pojecie o catosci rozwoju i zycia danej rosli-
ny. Podobnie przedstawia sie sprawa nawet w tych wypad-
kach, gdy dzieci nie majg moznosci czestego odwiedzania
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danego $rodowiska, gdy np, do lasu urzgdzamy tylko jedna
wycieczke w ciggu roku. Jezeli chodzi nam—powiedzmy—
0 rozwdj debu, a do lasu idziemy na jesieni, to mamy wow-
czas nastepujace okazy: zotedzie jako nasiona, rosliny kiet-
kujace, miode debczaki, nieco starsze i catkiem juz stare.
Obserwacja stadjow rozwojowych na réznych egzempla-
rzach da jednak uczniowi pojecie o catosci zagadnienia.
Gdy chcemy zapoznac dzieci z wyrobem cukru, to tylko
przez zwiedzenie cukrowni w ruchu, a wiec réwniez przy
zastosowaniu wycieczKi, dzieci moga uchwyci¢ i zrozumieé
poszczegolne stadja produkcji tego artykutu.

4. Wycieczki wutatwiajag stosowanie
samodzielnej pracy ucznia w meto-
dzie nauczania.

Zasada samodzielnej pracy ucznia, stanowigca jedng
z najbardziej charakterystycznych cech szkoty twdrczej
1 nowych metod nauczania, wigze sie z wycieczkami jako
nastepstwo poprzednio omoéwionych zasad: pogladowosci,
zainteresowania i ciggtosci. Jezeli uczen poznaje na wy-
cieczkach fakty konkretne, ktére umozliwiajg mu wypro-
wadzanie wnioskéw i tworzenie uogélnien; jezeli materjal
naukowy, przerabiany na wycieczkach, odpowiada mozli-
wosciom rozwojowym ucznia, a zarazem jest nalezycie po-
wigzany w swym ukiadzie wewnetrznym; jezeli wreszcie
materjat przerabiany jak i metoda pracy budzag zaintereso-
wanie ucznia — to w takich warunkach uczen zajmuje po-
stawe aktywng i pokonywa samodzielnie wszelkie trudno-
éci, jakie stawia przed nim nauczanie, zdobywa to, co na-
zywamy metodg uczenia sie.

Na potwierdzenie, ze wycieczki majg duzy wptyw na po-
budzanie aktywnosci i samodzielnosci w pracy ucznia, wy-
starczy wskaza¢ ich zwigzek z takiemi metodami czy for-
mami nauczania, ktére odpowiadajg zasadzie samodzielno-
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éci. Chodzi tutaj zaréwno o indukcje, ktéra prowadzi od
faktéw konkretnych do twierdzen ogélnych, jak i o forme
heurystyczng, ktéra wymaga samodzielnego rozwigzywa-
nia wysuwanych probleméw w nauczaniu. Gdy wezmiemy
dla przyktadu takie zagadnienia, jak: zabezpieczanie sie
roslin przed zimag, dziatanie wody na uksztattowanie po-
wierzchni ziemi, czy znaczenie maszyny w pracy ludzkiej,
to przebieg rozwigzywania tych zagadnien bedzie nastepu-
jacy: a) postawienie problemu, b) zebranie faktow konkre-
tnych, potrzebnych do rozwigzania problemu, c¢) analiza
zebranych faktoéw i wyprowadzenie wnioskow. O ile punkt
pierwszy, to znaczy postawienie problemu, niekoniecznie
musi wystgpi¢ na wycieczce, to dwa ostatnie dzieci wyko-
naja na wycieczce w spos6b samodzielny, kierowany tylko
umiejetnie przez nauczyciela. Jezeli w podanych wypad-
kach nie zastosowalibySmy wycieczek, to rozwigzywanie
tych probleméw musiatoby sie odby¢é w sposob dedukcyjny,
przyczem zamiast formy heurystycznej musielibySmy w du-
zym stopniu zastosowac¢ wyktad.

Jak dalece wycieczki sprzyjajg i moga by¢ wyzyskiwane
w celach samodzielnej pracy ucznia, wida¢ to z programu
nauki o przyrodzie, gdzie sg zalecane obserwacje, ktore
uczniowie zupetnie samodzielnie przeprowadzajg. Oto od-
no$ne wskazania programu; ,Spostrzezenia w terenie mogg
by¢ w odpowiednich warunkach traktowane réwniez jako
lekcje zadane: nauczyciel moze poleci¢ przynies¢ dzieciom
okazy na lekcje, wskazujac, jakie spostrzezenia majg poro-
bi¢ przy poszukiwaniu i zbieraniu; np. jezeli to dotyczy ro-
sliny, moga dzieci zauwazy¢, w jakich warunkach dana ro-
Slina rosnie, jakie owady odwiedzajg jej kwiaty, czy nie-
ma na niej pasorzytdéw i t. p. Moga to réwniez by¢ obser-
wacje wstepne przed lekcjg, np. przed lekcjg o chraba-
szczu dzieci moga zaobserwowaé: na jakich drzewach ze-
rujg chrabaszcze, a jakich unikaja, w jaki sposob trzymajg
sie na lisciach, czy maja lot ciezki czy lekki w poréwnaniu
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np. z mucha, komarem, motylem, jak wygladaja ich rozki,
gdy sie wznoszg do lotu i t. p. Wszystkie te spostrzezenia
przeprowadza dzieci chetnie poza godzinami zaje¢ w szko-
le, gdy tymczasem obserwacja zywych chrabgszczy na lek-
cji nasuwa¢ moze duzo kiopotéw wychowawczych“. W ten
sam sposob dzieci moga samodzielnie obserwowaé zjawi-
ska, ktore, jak np. rozwoj rosliny lub przeobrazenia moty-
la, zachodzg w dtuzszym przeciagu czasu i wymagaja Sle-
dzenia poszczegdlnych etapéw rozwojowych.

5. Wycieczki sa nieodzownym $rod-
kiem poznawania Srodowiska jako
podstawy w nauczaniu.

Bardzo tatwo jest wykazac, ze bez wycieczek bytoby nie-
zmiernie utrudnione, a w wielu wypadkach wprost niemo-
zliwe wykonanie tego zatozenia programowego, ktore
brzmi nastepujaco: ,Zagadnienia kulturalno-gospodarcze
srodowiska, w ktérem szkota sie znajduje, winny by¢
uwzgledniane w materjale naukowym wszystkich szczebli.
Jakie to ma znaczenie pod wzgledem wychowawczym,
0 tern mowiliSmy juz powyzej, a teraz chodzi nam specjal-
nie 0 metodyczng strong tego zagadnienia.

Jezeli w nauczaniu ma by¢ uwzgledniane $rodowisko,
w ktérem znajduje sie szkota, z ktorego uczen pochodzi
1 do ktorego poprzez szkote winien by¢ przygotowany; je-
zeli to Srodowisko ma by¢ punktem wyjscia w nauczaniu
i dostarczy¢ konkretnego materjatu dla celow poznawczych
i formalnych, to rzecz zrozumiata, ze szkota musi znaé¢ to
Srodowisko pod kazdym wzgledem i pozostawa¢ z niem
w Scistym i bezustannym kontakcie. Rézne sg metody po-
znawania S$rodowiska, z ktérych za najlepszg uzna¢ musi-
my bezposrednie jego badanie, jakie mozliwe jest przy za-
stosowaniu wycieczek. Czy konieczne jest, aby nauczyciel
wraz z dzie¢mi urzadzat w tym celu wycieczki? czy nie wy-
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starczy, jezeli sam bedzie poznawat bezposrednio warunki
zycia w danem s$rodowisku? Gdyby tylko chodzito o kon-
takt szkoty ze Srodowiskiem, to w pewnych wypadkach
udziat dzieci bytby zbyteczny, ale skoro srodowisko ma do-
starcza¢ materjatu konkretnego do realizacji celow nau-
czania, to materjat ten zgodnie z zasadg samodzielnosci
musi by¢ zdobywany przy wspétudziale dzieci, W tym ce-
lu musimy, jak zadajg tego programy niemal wszystkich
przedmiotéw, pozna¢ z dzie¢mi bezposrednio dane Srodo-
wisko pod wzgledem gospodarczym, spotecznym i kultural-
nym, Dla przyktadu wezmy takie proste zagadnienie, jak:
czem trudnig sie mieszkancy naszej wsi (naszego miasta)?
Odpowiedz na to pytanie muszg dzieci znalez¢ na podsta-
wie wycieczek. Jeszcze wyrazniej wystapi potrzeba wycie-
czek, gdy bedzie chodzito o taki temat, jaki zgodnie z pro-
gramem bedziemy roztrzasali z miodziezg w klasie YH-ej:
Co nalezatoby zrobi¢, aby w naszej wsi (gminie, miescie)
byto lepiej, niz jest obecnie? Tutaj miodziez musi poznaé
przy pomocy wycieczek stan faktyczny danego srodowiska
i na tej dopiero podstawie podjg¢ probe ustalenia jego po-
trzeb w zakresie zycia gospodarczego, spotecznego i kultu-
ralnego.

6. Wycieczki wutatwiajg stosowanie
aktualizacji w nauczaniu.

Zasada aktualizacji, czyli uwspéiczeSnienia, bardzo wy-
raznie respektowana w nawych programach, czesto wigze
sie z wycieczkami, ktdre ogromnie utatwiajg jej stosowanie
w nauczaniu. Na wycieczkach mtodziez poznaje zaréwno
zabytki przesztosci, jak i przejawy zycia wspotczesnego,
przyczem w wielu wypadkach spotyka je réwnoczesnie i we
wzajemnej zaleznosci. W ten sposéb przesztosé utatwia
zrozumienie terazniejszosci i odwrotnie — badanie teraz-
niejszosci prowadzi do zrozumienia przesztosci. Jezeli np.
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przy zwiedzaniu wigkszego miasta mtodziez spotyka na je-
go peryferjach domy drewniane obok murowanych, to ma
mozno$¢ stwierdzenia, jak obecne zycie miejskie powstaje
stopniowo z dawnego zycia wiejskiego. Mamy wiec tutaj
do czynienia z aktualizacjg w tej formie, ze terazniejszosé
wyjasnia sie na podstawie przesztosci. Gdy znow zwiedza-
my z miodziezg muzeum historyczne, to ilez mamy tutaj
okazyj do wyjasnienia przesztosci poprzez terazniejszosé.
Tak wyglagda na wycieczkach aktualizacja, wyrazajgca sie
w zestawieniach: dawniej a dzis.

Podobnie przedstawia sie druga forma aktualizacji, ma-
jaca odmienny charakter, a wyrazajgca sie w analogjach:
gdzie indziej a u nas (na wsi, w miescie, okolicy, Polsce).
Dziecko poznaje na wycieczkach swojg miejscowosé (oko-
lice, regjon), a nie moze w ten spos6b pozna¢ calej Polski.
C6z wtedy robi? Oto urzadza wycieczki fikcyjne i przez
ciggte poréwnywanie ze swoim regjonem, ktéry poznato
bezposrednio na wycieczkach rzeczywistych, zapoznaje sie
z innemi regjonami Polski. W ten spos6b dzieci, mieszka-
jace na wsi lub w miescie, poznajg inne wsie i miasta pol-
skie, a dzieci z Polesia poznajg Mazowsze, Pomorze i t. p.
Taka réwniez drogg dzieci catej Polski poznaja Europe
i Swiat. Ze w ten spos6b omawiane zagadnienie ma by¢ obe-
cnie traktowane, Swiadczg o tem uwagi do programu geo-
grafji tej tresci: ,Zwracanie uwagi na podobienstwa i roz-
nice miedzy poznawanym terenem a najblizsza okolica,
podkreslanie istniejacych kontrastéw utatwi zywsze i gleb-
sze poznanie odmiennych objawow i stosunkéw" (klasa
1Y). — ,Geografje szczegétowa Europy najlepiej opraco-
wywa¢ w formie ,podrézy", przytem nalezy jak najcze-
sciej czyni¢ zestawienia z Polska, wydobywaé analogje
i roznice, oraz podkresla¢ wzajemne stosunki gospodarcze*
(klasa Y).
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7. Wycieczki umozliwiajag scalenie
raater jatu naukowego z roznych przed-
miotow.

Znaczenie wycieczek jako $rodka, ktory ogromnie uta-
twia scalanie materjatu naukowego, odnosi sie zaréwno do
koncentracji (zesSrodkowywania), jak i do kore-
lacji (wspétuzalezniania) miedzy réznemi przedmiotami
nauki szkolnej.

Jezeli np. w klasie l-ej opracowujemy temat: ,Sad w je-
sieni* i urzgdzamy wycieczke do sadu, to dookota tego te-
matu zesrodkowujg sie (koncentracja) na wycieczce ¢wi-
czenia i wiadomosci z zakresu nastepujacych przedmiotow:
jezyka polskiego (méwienie — rozmowy, pogadanka); na-
uki o przyrodzie i geografji (facznie z nauka jezyka pol-
skiego — droga do sadu, drzewa, owoce, liscie, stan pogo-
dy) ; arytmetyki (pojecia orjentacyjne — blisko, daleko,
wysoko, nisko, duze, mate i t. p. oraz ¢wiczenia w liczeniu);
rysunku (ksztatty owocow i barwy); c¢wiczen cielesnych
(marsz, ruchy); Spiewu (piosenki w czasie marszu). Znacz-
nie wiecej roznorodnych éwiczen w zwigzku z danym te-
matem wystgpi, kiedy zebrany materjat obserwacyjny be-
dzie po powrocie z wycieczki opracowany w klasie.

Podobng role odgrywajg wycieczki, jesli chodzi o zasade
korelacji w nauczaniu. Mozemy $miatlo powiedzie¢, ze
w szkole powszechnej niema ani jednej wycieczki takiej,
ktoraby poza celem gtownym, wyptywajgcym z programu
jednego jakiego$ przedmiotu, nie dawata okazji i nie mogta
by¢ wyzyskana dla celow nauczania innych przedmiotow.
Tem sie tlumaczy stanowisko nowych programéw, Kktore
bardzo wyraznie podkreslaja mozliwosci i potrzebe korela-
cji na wycieczkach. Dla przykladu wystarczy zacytowal
uwagi z programu trzech przedmiotéw, miedzy ktéremi za-
chodza dos¢ czeste i Sciste zwiazki korelatywne, a miano-
wicie: 1) ,Wycieczki moga by¢ organizowane dla historji
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i geografji wspdlnie, lub tez wycieczki dla celéw jednego
przedmiotu mogg uwzglednia¢ czesciowo i cele drugiego"
(program historji); 2) ,Na wycieczkach nauczyciel geogra-
fji winien przy nadarzajgcej sie sposobnosci nawigzywaé
do momentéw historycznych, zwilaszcza przy zwiedzaniu
miast, zabytkoéw, ruin, muzedéw i t. p." (program geografji);
3) ,Podczas wycieczek przyrodniczych, szczegolnie dal-
szych, nauczyciel nie powinien pomija¢ sposobnosci do’ da-
nia wyjasnienn geograficznych i odwrotnie, wycieczki geo-
graficzne nalezy wyzyskac zaleznie od okolicznosci do spo-
strzezen biologicznych" (program nauki o przyrodzie). Po-
trzeba korelacji na wycieczkach staje sie koniecznoscig
szczegblnie w odniesieniu do tych przedmiotdw, ktére nie
majg w swych programach wycieczek, przeznaczonych wy-
tacznie dla ich celéw. Do tych przedmiotéw naleza: reli-
gja, arytmetyka z geometrjg i Spiew.
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RODZAJE WYCIECZEK SZKOLNYCH

Wycieczki szkolne sg réznorodne, co zalezy od nastepu-
jacych czynnikéw:

1) celu, w jakim wycieczka sie odbywa,;

2) miejsca i czasu trwania wycieczki;

3) pory roku, kiedy wycieczka jest organizowana;

4) Srodkow lokomocji, wykorzystywanych w czasie wy-
cieczki;

5) sktadu uczestnikow, biorgcych udziat w wycieczce.

Rozpatrzmy kolejno te czynniki i uzaleznione od nich
rodzaje wycieczek.
1 Cele wycieczek. — Z tego stanowiska nale-

zy przedewszystkiem odr6zni¢ dwa rodzaje wycieczek: wy-
chowawcze i naukowe. Aczkolwiek w praktyce szkolnej,
zwiaszcza opartej na nowych programach, ktére traktuja
nauczanie jako $rodek oddziatywania wychowawczego, nie
mozemy oddziela¢ nauczania od wychowania, to jednak sg
pewne wycieczki, w ktorych na pierwszy plan wysuwajg
sie cele wychowawcze, jak rowniez sg i takie, w Kktorych
dominujg cele dydaktyczno-naukowe. Wycieczki pierwsze-
go rodzaju maja na wzgledzie takie np. cele, jak: zdrowo-
tne (sporty), rozrywkowe, kulturalno-towarzyskie, spotecz-
ne, pracoznawcze; typowemi przykiadami tego typu wy-
cieczek sg kolonje i obozy letnie. Natomiast wycieczki dru-
giego rodzaju — to historyczne, geograficzne, przyrodnicze
i t p., organizowane w celach nauczania jednego lub kilku
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przedmiotéw, jak np. wycieczki krajoznawcze. RoOznica
miedzy obu rodzajami wycieczek polega na tem, Zze kazda
wycieczka naukowa powinna posrednio i bezposrednio stu-
zy¢ celom wychowawczym; natomiast wycieczki, majace
charakter wybitnie wychowawczy, niekoniecznie muszg
uwzglednia¢ cele nauczania takiego lub innego* przedmiotu.
Trudno byloby np. na wycieczce sportowej przeprowa-
dza¢ jakie$ systematyczne obserwacje biologiczne.

Nastepnie w zaleznosci od tego, ilorakie cele uwzgled-
niamy w danej wycieczce, nalezy odroznia¢ jeszcze dwa ro-
dzaje wycieczek: specjalne i ogolne, czyli mieszane. Jedne
i drugie wystepujg zaréwno w grupie wycieczek wycho-
wawczych, jak i naukowych. Oto przyktady: a) wycieczki
wychowawcze: specjalna (sportowa, np. saneczkowanie),
ogdlna (ob6z wakacyjny); b) wycieczki naukowe: specjal-
na (biologiczna, np. badanie zycia w stawie), ogolna (kra-
joznawcza, np. z Grodna do Warszawy). Rozréznianie wy-
mienionych typéw wycieczek wazne jest o tyle, ze w mia-
re tego, jak zwiekszajg sie ilosciowo cele wycieczek, kom-
plikuje sie ich organizacja. Wycieczki ogdlne czyli miesza-
ne pod wzgledem organizacyjnym sg trudniejsze, niz spe-
cjalne.

2. Miejsce i czas trwania wycie-
czek. — Ze wzgledu na miejsce odrézniamy wycieczki
blizsze i dalsze, a ze wzgledu na czas — krotko- i diugo-
trwate. Podzialy te naogét odpowiadajg sobie wzajemnie:
wycieczki blizsze z reguly sg krotsze, zas wycieczki dalsze
wymagajg diuzszego czasu. Tak jedne, jak i drugie wyste-
puja w nowych programach, a roznig sie miedzy soba pod
wzgledem czestosci stosowania, celow i zwigzku z naukag
szkolng, oraz trudnosci organizacyjnych. Wycieczki bliz-
sze i krétsze stanowig niejako ,chleb powszedni" w nau-
czaniu niektorych zwlaszcza przedmiotéw, jak nauka o
przyrodzie i geografja; z tego wzgledu program nazywa je
lekcjami w terenie, albo lekcjami poza klasg. Natomiast
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wycieczki dalsze i dluzsze sg pewnego rodzaju Swietem,
ktére stosunkowo rzadko miewa dana szkota, czy tez dana
klasa. Gdy przedmiotem wycieczki blizszej jest najczesciej
jeden temat lub zagadnienie, Scisle zwigzane z programem
jednego przedmiotu nauki szkolnej, to wycieczki dalsze
majg cele réznorodne, natury wychowawczej, jak i dydak-
tycznej, wchodzace w zakres nauczania wielu przedmiotow
i czesto posrednio tylko z naukg szkolng zwigzane. O ile
wiec pierwsze majg charakter specjalny, o tyle drugie sg
wycieczkami  ogélnemi czyli mieszanemi. Woreszcie pod
wzgledem organizacji wycieczki blizsze i krdétkotrwate sa
tatwiejsze do przeprowadzenia, anizeli dalsze, trwajgce
kilka dni lub nawet kilka tygodni. Zagadnienie wyboru jed-
nego lub drugiego rodzaju wycieczek wigze sie z celami,
jakie zamierzamy osiggnac¢, i srodkami, jakiemi szkota roz-
porzadza, ale rowniez z wiekiem mtodziezy i poziomem na-
uczania. Dzieci miodsze, znajdujgce sie na poziomie niz-
szych klas szkoty powszechnej, moga bra¢ udziat tylko
w wycieczkach blizszych i krétkotrwatych. Wycieczki dal-
sze i dluzsze moga by¢ organizowane dopiero na poziomie
wyzszych klas szkoty powszechnej.

3. Pory roku a wycieczki. — Zasadniczo
wycieczki mozna organizowac¢ w ciggu catego roku, jednak
najbardziej do tego celu nadaje sie wczesna jesien, lato
i p6zna wiosna, zwilaszcza gdy chodzi o wycieczki dalsze
i dlugotrwate. Pdzna jesienn i zima moga by¢ wykorzysty-
wane tylko na wycieczki blizsze, jedno- lub dwugodzinne,
zZwigzane z nauczaniem, jak np. zwiedzanie gmachéw, ulic,
parkéw i muzedéw w miescie, a wycieczki na pole, do lasu
lub warsztatow w $rodowiskach wiejskich. Zimowa pora
specjalnie nadaje sie do wycieczek w okolice gorskie, jak
np. do Zakopanego, a poza tem moze by¢ niekiedy wyko-
rzystana na wycieczke diuzsza do wiekszego miasta, jak
np. do Warszawy, gdzie nawet wczesne wieczory moga by¢
spedzone z pozytkiem. W naszych warunkach szkolnych
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naog6t tak sie te sprawy ukitadaja, ze Wycieczki naukowe
odbywajg sie przewaznie w jesieni i na wiosne, a tylko nie-
ktdre blizsze w zimie; natomiast wycieczki o charakterze
wychowawczym, jak kolonje i obozy, odbywajg sie podczas
feryj letnich, a ostatnio, gdy chodzi o pfejfcne rodzaje spor-
tow, nawet w czasie feryj zimowych specjalnie w tym celu
odniedawna przedituzonych,

4. Srodki lokomocji, — Wszelkie mozliwe
i dostepne Srodki lokomocji powinny by¢ wykorzystywane
na wycieczkach, zwlaszcza dalszych i dtugotrwatych. Moz-
na wiec méwié¢ o wycieczkach, odbywanych pieszo, na ro-
werach, kajakach, nartach, autobusem, kolejg, statkiem,
a moze w niedalekiej przysztosci — samolotem. Najwiecej
wszakze zadowolenia i korzysci dajg wedrdwki piesze, po-
niewaz zapewniajg: a) wiekszg swobode w czasie, ruchach
i czynnosciach; b) silniejsze wrazenia i przezycia uczucio-
we; c¢) doktadniejsze spostrzezenia i wiadomosci o tere-
nach, przez ktére prowadzi marszruta wycieczki; d) wzmo-
zone dziatanie czynnikéw zdrowotnych (powietrze, stornce);
e) mozliwos¢ dziatania wychowawczego na strone duchowag
(wytrwatosé, cierpliwos¢, zaradnosé). Ujemna strona tych
wycieczek polega na tem, ze jezeli chodzi nam o przenie-
sienie sie do miejsca bardziej odlegtego, ktérego poznanie
stanowi istotny cel wycieczki, to wedréwka piesza zabiera
wiecej czasu, a nastepnie, ze tego rodzaju wycieczki dla
dzieci do pewnego wieku sg nieodpowiednie. Nowy pro-
gram ¢wiczen cielesnych normuje te rzeczy, jak o tem be-
dzie mowa na innem miejscu.

5. Sktad wuczestnikow. — Moéwimy ciggle
0 wycieczkach szkolnych, to znaczy takich, w ktérych bio-
rg udziat uczniowie i nauczyciele. Jezeli chodzi o wiek ucz-
niow, to w wycieczkach naukowych zasadniczo nie moga
bra¢ udziatu uczniowie réznego wieku, poniewaz wycieczki
te wymagajg w miare moznosci jednolitego przygotowania
uczestnikdw i dlatego tez sg zazwyczaj organizowane dla
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poszczegolnych klas. Natomiast w wycieczkach o charakte-
rze wychowawczym poziom rozwoju umystowego uczestni-
kéw niekoniecznie musi  by¢ jednakowy, oczywiscie —
w pewnych granicach, aby np. w wycieczce sportowej
wraz z dziatwg szkoty powszechnej nie brata udziatu mio-
dziez na poziomie wyzszych klas gimnazjalnych. Niektorzy
pedagogowie i autorzy rozprawek o wycieczkach, jak np.
Jaxa Bykowski, zdecydowanie przemawiajg za konieczno-
écig oddzielania dzieci i mtodziezy od dorostych na wy-
cieczkach, motywujac to wzgledami natury wychowawczej.

Jesli chodzi o pte¢ uczestnikéw, to z zasady nalezy da-
wac pierwszenstwo wycieczkom mieszanym. Przemawiajg
za tern wzgledy natury wychowawczej, jak: naturalne zgru-
powanie osobnikéw obojga pici, wytwarzanie form wspét-
zycia towarzyskiego, pobudzanie wspoétzawodnictwa, pow-
Scigganie szkodliwych lub niepowaznych wybrykéw, zwia-
szcza ze strony chtopcéw i t. p. O ile sg jakie$ trudnosci,
to tylko przy wycieczkach dtuzszych i to przewaznie natu-
ry organizacyjnej, jak np. kwestja noclegéw dla starszej
miodziezy.

Wreszcie pozostaje jeszcze zagadnienie udziatu oséb ob-
cych w wycieczkach szkolnych. Gdy chodzi o wycieczki na-
ukowe, to obecnos¢ oséb obcych, np. rodzicéw, opiekundw,
jest pozadana, poniewaz ufatwia toi nauczycielowi utrzy-
manie w licznej klasie karnosci i umozliwia realizacje pro-
gramu wycieczki. W wycieczkach blizszych o charakterze
wychowawczym, jak np. w wycieczce rozrywkowej, urzgdza-
nej z okazji ,$wieta dziecka", moga bra¢ udziat nietylko ro-
dzice, ale i rodzenstwo dziatwy szkolnej. Tego rodzaju wy-
cieczki majg duze znaczenie, gdy chodzi o nawigzanie kon-
taktu miedzy szkotg a Srodowiskiem domowem dziecka. Ja-
ko dowdd wartosci tych wycieczek mozna przytoczy¢ fakt,
Ze przyjmuja sie one coraz bardziej w niemieckich szkotach
doswiadczalnych, czyli t. zw. wspdlnotach szkolnych.
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ORGANIZACJA WYCIECZEK SZKOLNYCH
Uwagi ogolne.

Szczegotowe wskazania, dotyczace strony rzeczowej or-
ganizacji wycieczek, podajemy w czesci li-ej niniejszej
pracy, ktora omawia stosowanie wycieczek przy nauczaniu
poszczeg6lnych przedmiotéw w programie szkoly pow-
szechnej. Tutaj natomiast zajmiemy sie wskazaniami ogol-
niejszej natury, jakie winny by¢ przestrzegane w organizo-
waniu kazdej wycieczki, a przytem wskazania te bedg do-
tyczyty raczej strony technicznej. W zwigzku z tem musi-
my na wstepie zaznaczy¢, ze réznice w organizacji zalezg
gtéwnie od tego, czy chodzi o wycieczki blizsze i krétsze,
czy tez o dalsze i dluzsze. Organizacja wycieczek krot-
szych jest znacznie prostsza i tatwiejsza, niz diuzszych,
ktére wymagajg specjalnych przygotowan i stwarzajg wie-
ksze trudnosci w przeprowadzaniu. Z tego wzgledu bedzie-
my zasadniczo traktowali o organizowaniu wycieczek dal-
szych, wskazujac tylko te szczeg6ty, ktore sg niepotrzebne
lub niekonieczne przy wycieczkach blizszych i krotkotrwa-
tych. W omawianiu tego zagadnienia uwzglednimy nastepu-
jace momenty: a) przygotowania do wycieczki, b) przebieg
wycieczKi i ¢) zakonczenie i wykorzystanie wycieczki.

Przygotowania do wycieczki.

Kazda wycieczka, im jest dalsza i dluzsza, tem staran-
niej musi by¢ przygotowana zar6wno przez organizatorow,
jak i przez miodziez, ktéra zamierza wziagé w niej udziat.
Przygotowania do wycieczki muszg i$¢ w czterech kierun-
kach: a) materjalnym, b) fizyczno-zdrowotnym, c) spotecz-
no-administracyjnym i d) naukowym.



Strona materjalna. — Przygotowanie pod
wzgledem materjalnym obejmuje nastepujace sprawy: fun-
dusz wycieczkowy, odpowiedni ekwipunek i srodki loko-
mocji.

Fundusz podstawowy kazdej wycieczki winny stanowic
wplaty uczestnikow; natomiast wszelkiego rodzaju fundu-
sze pomocnicze, jak dochody z imprez szkolnych, subsydja
i ofiary, z reguty nalezy przeznacza¢ na umozliwienie wzie-
cia udziatlu w wycieczce mtodziezy niezamoznej. Zaréwno
z obawy, ze miodziez tatwo moze zgubié pieniadze, jak i ze
wzgledu na niedostateczne jej doswiadczenie w gospoda-
rowaniu groszem, wszystkie fundusze w czasie wycieczki
powinny sie znajdowac¢ w posiadaniu nauczyciela, jako kie-
rownika i opiekuna wycieczki. Jezeli mamy do czynienia
z miodziezg starszg, to powinna ona bra¢ udziat w uktada-
niu preliminarzy wycieczkowych i obmys$laniu sposobéw
oszczednego gospodarowania funduszami, a zwilaszcza
w notowaniu wydatkéw w czasie wycieczki i prowadzeniu
rachunkowosci. Wymaga tego nietylko dobro nauczyciela,
ktory pragnie, azeby celowos$¢ wydatkowania funduszéw
nie byta dla miodziezy tajemnica, ale rowniez dobro samej
miodziezy, jesli chodzi o wdrazanie jej do ,liczenia sie
z groszem* i praktyczne zapoznawanie z prowadzeniem ra-
chunkowosci.

W  ekwipunku, przygotowanym do wycieczki, nalezy
uwzglednié: odziez, obuwie, prowjant, apteczke podreczna,
inne niezbedne przedmioty i plecak.

Odziez i obuwie musza spetnia¢é nastepujgce warunki:
wygoda, trwatos¢, praktycznos¢ i w miare moznosci jedno-
litos¢ u wszystkich uczestnikéw wycieczki. Wygodne obu-
wie — to stare, rozchodzone buciki, jakie sg obecnie prze-
pisane dla mtodziezy szkolnej, przyczem specjalnie trzeba
zwraca¢ uwage, aby dziewczeta nie miaty obuwia na wyso-
kich obcasach. Najbardziej wygodny i praktyczny stroj
chiopcow—to' kurtka, krétkie spodnie i ponczochy, a dziew-
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czat — lekka bluzka jasna i wetniana spddniczka, niezbyt
dtuga i waska, W porze letniej jako wierzchnie okrycie po-
zadany jest piaszcz nieprzemakalny, a nadto, cho¢ nieko-
niecznie, pled lub koc do przykrycia sie w czasie spania.

Jezeli chodzi o prowjanty, to winna by¢ przestrzegana
zasada: nalezy bra¢ na wycieczke pokarmy Swieze, ktére
nietatwo ulegaja zepsuciu, a ktére dostarczajg organizmowi
duzo sit zywotnych. ,Informator” ministerjalny zaleca na-
stepujace rodzaje pokarmoéw: a) z grupy weglowodanéw —
pieczywo, cukier, czekolade, owoce (najlepiej suszone); b)
z grupy biatkowej — jaja (na twardo), ser, migso pieczone
i smazone, wedliny (w malych ilosciach) lub konserwy mie-
sne; c) z grupy ttuszcz6w — masto, stoning, smalec. Odno-
$nie do pokarméw miesnych nalezy pamietac, ze zwitaszcza
w lecie szybko sie psuja, tracg swdj smak i budza silne
pragnienie; dlatego tez, o ile bierzemy je na wycieczke, to
najwyzej na jeden dzien. Jezeli przewiduje sie gotowanie
w drodze, to muszg by¢ wziete potrzebne produkty, naczy-
nia i przybory.

Apteczka podreczna jest rekwizytem, bez ktdrego nie
moze wyrusza¢ zadna dalsza i diuzsza wycieczka szkolna.
W apteczce winny sie znajdowac najniezbedniejsze Srodki
wewnetrzne, jak i opatrunkowe. Doktadny spis tych srod-
koéw podaje ,Informator ministerjalny, dlatego tez pomi-
jamy tutaj to wyszczegolnienie. Apteczke nosi jeden z ucz-
niéw, jako sanitarjusz, obeznany praktycznie z ratowni-
ctwem i stosowaniem réznych srodkow leczniczych.

Oprocz wymienionych sg jeszcze inne niezbedne na wy-
cieczce przedmioty, ktére nalezy podzieli¢ na dwie grupy:

a) przedmioty, ktore winien posiada¢ kazdy uczestnik
wycieczki: legitymacja osobista, bielizna zapasowa, kostjum
kapielowy, chusteczki do nosa, recznik, mydto, grzebien,
szczoteczka i proszek do zebow, manierka, tyzka, noz, wi-
delec, igly, nici, agrafki, guziki, sznurowadla, kawatek

45



sznurka i w razie potrzeby — koszula nocna, sweter, lek-
kie chodaki i t. p.

b)  przedmioty, ktore moga by¢ w mniejszej liczbie, nie-
kiedy tylko w liczbie jednego, do uzytku wszystkich ucze-
stnikéw, badz tylko kierownika wycieczki: szczotki do czy-
szczenia ubrania i obuwia, latarki elektryczne, mapy szcze-
gotowe, przewodnik, zegarek, gwizdek lub trgbka, kompas,
rozktad jazdy kolejowej, aparat fotograficzny,

Do przechowywania i noszenia wszystkich rzeczy, jakie
zabieramy na wycieczke, najbardziej odpowiedni jest ple-
cak, w ktéorym powinny sie znajdowa¢ co najmniej trzy wo-
reczki: jeden na brudng bielizne, drugi na czysta, a trzeci
na jedzenie. Zresztg ze wzgledéw higjenicznych bytoby
wskazane przechowywanie artykutow spozywczych w Kil-
ku plecakach, specjalnie do tego przeznaczonych. Wszel-
kiego rodzaju walizki, pudetka czy torby reczne nalezy
usuwac, poniewaz nic tak nie meczy, jak noszenie pakunku
w czasie wycieczki, zwitaszcza podczas marszu.

Zaleznie od programu i charakteru zamierzonej wyciecz-
ki, musza by¢ niekiedy przygotowane odpowiednie Srodki
lokomocji, jak np. rowery, kajaki, todzie, narty, o ile prze-
widuje sie korzystanie z tych srodkdéw w czasie wycieczki.

Strona fizyczno-zdrowotna. — Kazda dal-
sza wycieczka wymaga, aby osobnik, ktéry zamierza wzigc
w niej udziat, byt zdréw i zarazem zdolny do znoszenia
trudow fizycznych. Przedewszystkiem kazdy uczestnik wy-
cieczki winien doskonate zna¢ stan swego serca i ndg, czy-
li tych organdw, ktére w czasie wycieczki najwiecej pracu-
ja. W zwigzku z tem pozagdane sg ogledziny lekarskie przed
kazdg dalszg wycieczkg. Jak do kazdej pracy, wymagaja-
cej wiekszego wysitku, tak i do wycieczek, zwilaszcza pie-
szych, mtodziez musi by¢ stopniowo zaprawiona. Oto wska-
zania ,Informatora“, dotyczace tego zagadnienia: ,,Rozpo-
czyna sie od wycieczek kilkugodzinnych bez obcigzenia, po-
tem z lekkiem obcigzeniem, nastepnie robi sie wycieczki
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pétdniowe i jednodniowe na odlegtos¢ kilku lub kilkunastu
kilometréw, a zczasem dopiero mozna odby¢ wycieczke
kilkudniowa lub wedrowke na szereg dni“. W podobny spo-
sob nalezy ¢wiczy¢ i przygotowywaé¢ miodziez, gdy na wy-
cieczce majg by¢ wykorzystane takie srodki lokomocji, jak
rower, kajak lub narty.

Strona spoteczno -administracyjna. —
Kazdy zespot wycieczkowy musi by¢ nalezycie zorganizo-
wany pod wzgledem wewnetrznym, jako pewnego rodzaju
grupa spoteczna, W przygotowaniu wycieczki z tego stano-
wiska wysuwajg sie na pierwszy plan kwestje nastepujace:
a) osobowos¢ kierownika i przewodnika wycieczki; b) po-
dziat funkeyj administracyjnych miedzy uczestnikéw; c)
opracowanie regulaminu porzadkowego wycieczki. O zna-
czeniu tych przygotowan czytamy w programie geografiji,
co nastepuje: ,Wycieczki dtuzsze, jesli majg przynies¢ na-
lezyte wyniki, muszg by¢ troskliwie zawczasu przygotowa-
ne pod wzgledem organizacyjnym i rzeczowym. Przygoto-
wanie organizacyjne ma polega¢ na podziale klasy na
mniejsze grupy z wyznaczeniem w obrebie kazdej grupy
poszczeg6lnym uczniom odrebnych zaje¢ administracyj-
nych, jak np. opieki nad porzadkiem, noclegiem, jedzeniem
i t. p. Dobra organizacja nawet krétkiej wycieczki ma nie-
zaprzeczone znaczenie wychowawcze".

Kierownik i przewodnik wycieczki. — Czynnikiem naj-
wazniejszym, ktéry decyduje o powodzeniu i skutecznosci
wycieczki, jest niewatpliwie jej kierownik. Kierownikiem
wycieczki szkolnej jest nauczyciel (kierownik szkoty, wy-
chowawca klasowy) tej klasy czy szkoty, ktéra bierze
udziat w wycieczce, W razie nawet, gdy kilku nauczycieli
bierze udziat w danej wycieczce, jeden tylko sprawuje wia-
dze naczelng, jako organizator i kierownik, a wszyscy inni
muszg mu podlega¢. Do zakresu dziatania kierownika wy-
cieczki nalezy:
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a) przygotowanie wycieczki przy wspo6tudziale innych
nauczycieli;

b) opracowanie regulaminu porzgdkowego wycieczki;

c) sprawdzenie przygotowania i ekwipunku uczestnikow;

d) zgtoszenie wyjazdu i uzyskanie ulg kolejowych;

e) zamodwienie na czas noclegébw w miejscach postoju;

i) obmyslenie sprawy wyzywienia w czasie wycieczki;

g) zarzadzanie funduszem wycieczkowym i prowadzenie
rachunkowosci;

h) organizowanie zycia towarzyskiego ws$réd uczestni-
kow;

i) sprawowanie opieki i nadzoru nad powierzong sobie
dziatwa.

Jak z powyzszego widaé, kierownik wycieczki posiada
duzy zakres uprawnien, ale tez niemniejsze sg jego obo-
wigzki. Aby tym obowigzkom mdéc podotaé, kierownik wy-
cieczki niezaleznie od wiasciwosci, jakie powinny cechowac
kazdego wychowawce, winien posiada¢ niektére jeszcze ce-
chy specjalne, jak: spokdj i opanowanie, pogodne usposo-
bienie, stanowczo$¢, ale i taktownos¢ w postepowaniu, zdol-
nos¢ szybkiej orjentacji i decyzji, ruchliwos¢, zapobiegli-
wos¢ i duze doswiadczenie zyciowe. Jezeli wycieczka jest
liczniejsza, to niezaleznie od zwiekszonej liczby nauczycie-
li, sprawujacych nadzér wychowawczy, pozadany jest za-
stepca kierownika, W wypadkach, gdy wycieczka jest koe-
dukacyjna, funkcje kierownika i jego zastepcy winny spra-
wowac o0soby pici odmiennej. Czynnosci kierownika i za-
stepcy winny polega¢ na wzajemnem uzupetnianiu sie
i wnikaniu tam, gdzie jednej osobie dotrze¢ trudno lub nie
wypada ze wzgledu na odmienng pte¢ miodziezy. Tego ro-
dzaju wspoétpraca nie powinna w niczem narusza¢ zasady
kierownictwa jednoosobowego.

Z uwagi na potrzebe jednolitosci i konsekwencji w orga-
nizacji wycieczek nalezy dazy¢ do tego, aby kierownik wy-
cieczki szkolnej byt jednoczesnie jej przewodnikiem nau-
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kowym. Jezeli w wycieczce bierze udziat kilku nauczycieli,
to funkcje te moga byc¢ rozdzielone, z tern jednak zastrze-
zeniem, ze przewodnik pozostaje w $cistym kontakcie z kie-
rownikiem, a nawet musi temu ostatniemu podlegaé¢, gdy
chodzi o wykonanie ogdlnego programu wycieczki. W kaz-
dym wypadku istote rzeczy stanowi zasada, aby przewod-
nikiem naukowym wycieczki byt nauczyciel. Przemawiajg
za tem wzgledy dwojakiej natury: a) korzys$¢ wycieczki,
wynikajgca stad, ze nauczyciel najlepiej zna cele wycieczki
i przy zwiedzaniu moze wybiera¢ rzeczy najistotniejsze,
a unika¢ niepotrzebnego balastu; b) autorytet nauczyciela,
prowadzacego wycieczke, ktéry ogromnie zyskuje w oczach
miodziezy, kiedy sam daje potrzebne objasnienia, dotyczg-
ce zwiedzanych miejsc i ogladanych przedmiotéw. Rzecz
zrozumiata, ze chcac by¢ przewodnikiem, nauczyciel musi
doskonale zna¢ teren wycieczki, oraz te przedmioty i zja-
wiska, ktore zamierza miodziezy pokazywac i objasniac.

Podziat funkcyj administracyjnych miedzy uczestnikow
wycieczki. — Jak zwiedzanie i obserwowanie, czyli rzeczo-
wa strona wycieczki, ma na wzgledzie cele poznawczo-ma-
terjalne i wychowawcze, tak znéw organizacja wewnetrzna,
czyli formalna strona wycieczki, ma wybitnie znaczenie wy-
chowawcze pod wzgledem moralnym, spotecznym i zycio-
wo-praktycznym.

Realizacja celéw wychowawczych, zwigzanych z organi-
zacjg wycieczki, zalezna jest przedewszystkiem od og6lnej
liczby uczestnikow i umiejetnego podziatu ich na mniejsze
grupy. Dotychczasowa praktyka wycieczkowa wykazata, ze
grupa wycieczkowa nie powinna liczy¢ wiecej, niz 30 o0sob,
zwihaszcza gdy chodzi o wycieczki dalsze i diuzsze. Wiek-
sza liczba uczestnikow nietylko utrudnia kwestje ich po-
mieszczenia i wyzywienia, ale réwniez zmniejsza umysto-
we i wychowawcze korzysci wycieczki. Kazda grupa wy-
cieczkowa winna by¢ podzielona na mniejsze grupy, licza-
ce po 5—10 osob. Podziat moze by¢ dokonany albo na pod-
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stawie naukowej, kiedy grupujemy miodziez wedtug
uzdolnien i zainteresowan i zaleznie od tego powierzamy
kazdej grupie odmienne czynnosci i prace do wykonania
w czasie wycieczki; albo tez na podstawie administracyj-
nej, gdy tworzymy grupy wedtug dobrowolnych zgtoszen
do wykonywania pewnych czynnosci, zwigzanych z organi-
zacjg wycieczki. Na podstawie pierwszego podziatu bedzie-
my mieli grupe przyrodnikéw, historykéw, rysownikéw, fo-
tografow i t. p., a na podstawie drugiego — grupe porzad-
kowa, aprowizacyjng, sanitarng i inne zaleznie od potrzeby
i zgtoszen uczestnikéw. Kazda taka grupa wybiera sobie
przodownika, ktéry podlega kierownikowi wycieczki. W ten
sposob wciggamy miodziez do czynnego wspdétudziatu
w organizacji wycieczki, co ma duze znaczenie wychowaw-
cze.

Druga sprawa natury organizacyjnej, zwigzana z po-
przednig i majaca te same cele wychowawcze — to wcigg-
niecie mtodziezy do pomocy kierownikowi w jego czynno-
sciach administracyjnych. W tym celu miodziez wybiera
z posrdd siebie nastepujacych funkcjonarjuszy:

a) sanitarjusza (aptekarza), ktory nosi apteczke pod-
reczng, wydaje z niej $rodki lecznicze i udziela najprost-
szej pomocy;

b) szafarza, ktéry przechowuje $rodki zywnosciowe, sta-
ra sie o ich zdobycie i czuwa nad prawidtowym podziatem;

c) kwatermistrza (gospodarza), ktdéry stara sie o nocle-
gi, zarzgdza miejscem postoju, wyznacza miejsca do spa-
nia;

d) skarbnika, ktory gcznie z szafarzem i kwatermi-
strzem stanowig jakby rade finansowag przy kierowniku
wycieczki; nadto skarbnik prowadzi rachunkowo$¢ wy-
cieczki, a nawet moze sam regulowa¢ drobnie rachunki (jak
wyzej powiedzieliSmy, pieniadze wycieczkowe przechowu-
je kierownik wycieczki);
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e) pocztmistrza, ktéry trzyma znaczki i kartki pocztowe,
odbiera, dorecza i wysyta korespondencje.

Jezeli zastosujemy drugi z wymienionych rodzajow po-
dziatu uczestnikéw na grupy, to przodownik danej grupy be-
dzie zarazem jednym 2z funkcjonarjuszy administracyj-
nych. W miare potrzeby moga by¢ jeszcze tworzone inne
funkcje, jak kronikarza, kierownika chéru, fotografa i t. p.
Na zakoriczenie tego zagadnienia wypada jeszcze zwrdcié
uwage, ze przedstawiona organizacja grupy wycieczkowej
szczegblnie w dwoch wypadkach jest mozliwa i konieczna:
a) gdy mamy do czynienia z miodziezg wyzszych klas
szkoty powszechnej i b) gdy miodziez przebywa diuzszy
czas na jednem miejscu, jak to jest na kolonjach i obozach
letnich.

Regulamin porzadkowy wycieczki. — Porzadek i kar-
nos¢ — to najwazniejsze warunki dobrze zorganizowanej
wycieczKi. Sprawy te muszag by¢ ujete w pewne normy czy
zasady, obowigzujgce uczestnikéw wycieczki, a zewnetrz-
nym wyrazem tego winien by¢ opracowany regulamin,
z ktérym wszyscy uczestnicy przed wycieczkg muszg sie
zapozna¢. Regulamin porzadkowy powinien normowac sto-
sunek uczestnikéw wycieczki do kierownictwa, kolegow,
programu i celu wycieczki, ludzi obcych, zwierzat, roslin
i przedmiotéow martwych. Oto przyktad takiego regulami-
nu, ktorego redakcje oparliSmy na regulaminie, opracowa-
nym przez K. Kulwiecia: *)

1. Wycieczkowicz powinien by¢ postuszny i karny wo-
bec kierownika wycieczki, uprzejmy i solidarny w stosunku
do kolegow, zyczliwy i uprzejmy w stosunku do ludzi,
z ktérymi sie spotyka.

2. Do obowigzkow wycieczkowicza w szczegolnosci na-
lezy:

*) K. Kulwieé. Organizacja wycieczek. Metodyka wycieczek kra-
joznawczych. Wyd. Polskiego Towarzystwa Krajoznawczego.
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a) postuszeristwo wobec zarzadzen kierownika, majg-
cych na celu bezpieczeristwo i dobro wszystkich ucze-
stnikow;

b) punktualnos¢ w stawaniu na zbidrkach i szybkos¢
w zatatwianiu wszelkich spraw osobistych i zleconych;

c) czuwanie zawsze i wszedzie nad bezpieczeristwem
i wygoda swych wspottowarzyszy;

d) wyrzeczenie sie takich wygod i korzysci wiasnych,
ktoreby pociggaty dla innych niewygody lub straty;

e) zachowanie sie kulturalne w miejscach postoju
i wobec ludzi, spotykanych w czasie wycieczki.

3. Podany do wiadomosci plan wycieczki winien; by¢ do-
ktadnie wykonywany, w czem wszyscy uczestnicy obowig-
zani sg wspotdziata¢ z kierownikiem wycieczki.

4. W czasie marszu dobry wycieczkowicz idzie krokiem
rownym, nie przyspiesza, ani nie zwalnia kroku bez przy-
czyny, jakotez nie oddala sie od drogi lub miejsca postoju.

5. Wszelkie niedomagania fizyczne winny by¢ bez-
zwilocznie komunikowane przodownikowi lub kierowniko-
wi wycieczki, aby mogty by¢ wpore usuniete i nie wstrzy-
mywaty normalnego przebiegu wycieczki.

6. Kazdy wycieczkowicz winien by¢ przyjacielem roslin
i zwierzat, winien szanowac¢ wytwory rak ludzkich, mienie
wiasne i cudze.

Gdyby zachodzita tego potrzeba, moglibySmy przytoczo-
ny regulamin rozszerzy¢, wprowadzajac don wyszczegol-
nienie zadan grup specjalnych, oraz funkcjonarjuszéw ad-
ministracyjnych i ich obowiazkéw, W zwigzku z regulami-
nem porzadkowym nasuwajg sie dwie uwagi, 0 ktérych na-
lezy pamietaé: a) regulamin winien by¢ przystosowany do
poziomu umystowego miodziezy, warunkoéw lokalnych i ce-
Iow wycieczki; b) miodziez, dla ktorej regulamin jest prze-
znaczony, winna w miare moznosci bra¢ udziat w jego
opracowywaniu.

, Zamiast uktada¢ taki regulamin, jakiego przyktad wyzej
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podalisSmy, mozemy omdwi¢ z miodziezag te zasady, ktdre
mamy na pierwszej stronie ,Informatora“ ministerialnego.
Poniewaz regulamin ten posiada duze walory natury wy-
chowawczej i ujety jest w pieknej formie, dlatego cytuje-
my go tutaj w brzmieniu dostownem:

~Ochrona przyrody. Przyroda zyje. Nie niszcz jej zycia
bez potrzeby. Nie tam gatazek, nie rwij kwiatéw, nie ptosz
ptakéw ani zwierzat.

Ochrona kultury. Na kazdym kroku spotykasz dowody
ludzkiej pracy. Nie niszcz ich. Szanuj trud i wysitek ludz-
ki. Szanuj ludzi. Wszyscy sg tu twoimi braémi. Winienes
im serdeczng przyjazn i szczery szacunek.

Ideaty krajoznawcze. Ruszasz na wycieczke nietylko
dlatego, zeby$ przewedrowat pewng ilos¢ Kkilometréow:
masz oglada¢ piekno swojej ziemi, zblizy¢ sie do
swoich braci, podziwia¢ piekno swoich pa-
migtek. ldziesz po to, zebys ukochat swoj kraj*“.

Skoro mowa o ,Informatorze“, to zwracamy jeszcze uwa-
ge na podany tam innego jeszcze rodzaju regulamin, kté-
rego tytut brzmi: ,Dziesie¢ przykazan higjenicznych dla
miodych turystow". Z tym regulaminem nalezy réwniez za-
pozna¢ miodziez przed wycieczka dalszg i dtugotrwata.

Strona naukowa. — Przygotowanie do wyciecz-
ki pod wzgledem naukowym polega na zaznajomieniu ucze-
stnikéw zaréwno z celami i programem wycieczki, jak i z te-
renami i osSrodkami, ktére maja by¢ zwiedzane. Wychodzi-
my tutaj z takiego stusznego zalozenia, ze kazdy uczestnik
wycieczki powinien wiedzie¢: dokad poéjdzie czy pojedzie,
ktéredy i w jakim celu? Jezeli przed wycieczkg miodziez
,ustyszy lub przeczyta rzeczowe informacje o terenie, ktd-
ry bedzie zwiedzata; jezeli na mapie odnajdzie dany teren
i przestudjuje droge, ktorg bedzie musiata przeby¢; jezeli
wreszcie dowie sie, co i jak bedzie robita podczas wyciecz-
ki — to nietylko tatwiej te wszystkie prace wykona, ale
a wieksze korzysci z wycieczki odniesie. Sposéb przepno-
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wadzania tych przygotowan do Wycieczki zalezny jest od
jej celu i charakteru. Inaczej bedzie wygladato przygoto-
wanie, gdy miodziez bedzie sie wybierata podczas feryj zi-
mowych na wycieczke sportowa w gory, albo letnig porg na
wycieczke krajoznawczg kajakami z Sandomierza do Ptoc-
ka, a jeszcze inaczej, gdy bedzie projektowata wycieczke
historyczng do Krakowa,

Na pierwsizy plan wysuwa sie tutaj jzagadnienie celu i pro-
gramu wycieczki. Cel wycieczki, pozostajacy w Scistym
izwiazku z programem pracy szkolnej, wyptywa albo ze stro-
ny szkoty, albo tez ze strony miodziezy. Zastanowienie sie
nad realizacjg celu wylania potrzebe ustalenia programu
wycieczki. Jezeli mamy do czynienia z miodziezg starsza,
to wciggamy ja do udzialu w pracy nad utozeniem progra-
mu. Takie postepowanie bardzo zaleca program zaje¢ prak-
tycznych, w ktérym czytamy tej tresci wskazanie: ,Przed
kazda wycieczkg nalezy w celu nastawienia uwagi i zaintere-
sowania dzieci opracowa¢ z niemi odpowiedni plan wy-
cieczki®.

Drugie zagadnienie, ktére musi wystgpi¢ w przygotowa-
niu naukowem do wycieczki, a ktére wigze sie Scisle z opra-
cowywaniem jej programu — to zaznajomienie miodziezy
z terenem lub osrodkiem, jaki ma by¢ zwiedzany. Przygoto-
wujgc miodziez w tym kierunku, mozemy zastosowaé¢ dwie
metody pracy: a) informacje rzeczowe, udzielane przez na-
uczyciela, wzglednie kierownika wycieczki, w formie poga-
danek, wyktadow, odczytow; b) studjowanie (czytanie) od-
powiednich zrédet, jak stowniki, przewodniki, monografje,
artykuly, literatura pieknai t. p. Gdy chodzi o wybdr meto-
dy, jaka ma by¢ w danym wypadku zastosowana, nalezy
dazy¢ do tego, aby miata ona charakter jak najbardziej sa-
modzielnej pracy miodziezy. Z tego wzgledu druga metoda
jest bardziej odpowiednia, niz pierwsza, jednak z pewnemi
modyfikacjami. Poniewaz wszyscy uczestnicy nie mogg zro-
bi¢ wszystkiego, musimy zatem zastosowac prace grupowa,
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przydzielajac kazdej grupie oddzielne zagadnienie do opra-
cowania, zaleznie od jej uzdolnien i zamitowan. Organizacja
takiej pracy moze by¢ dwojaka: albo kazda grupa obiera so-
bie jaka$ miejscowos¢ i na podstawie zrédet opracowuje jej
krotka monografje, albo tez grupy dziela pomiedzy siebie
tematy wedtug pewnych dziedzin wiedzy. Wybo6r jednego
z tych systemow pracy zalezny jest nietylko od poziomu
i rozwoju umystowego uczestnikéw (drugi jest naogot tru-
dniejszy), ale réwniez od ilosci i charakteru zrédet, jakie-
mi rozporzadzamy.

Obok zaznajomienia z celem, programem i terenem wy-
cieczki przygotowanie naukowe musi jeszcze niekiedy objgé:
a) omowienie i uzasadnienie niektdrych kwestyj, zwigza-
nych z regulaminem wycieczkowym, jak np. wspétzycie pod-
czas wycieczki, stosunek do ludzi, ochrona przyrody i kul-
tury i t p.; b) przerobienie pewnych ¢wiczeri, majgcych na
celu przestudjowanie map, nauczenie korzystania z rozkia-
dow jazdy, zaznajomienie z zasadami fotografowania i t. p.

Z omawiamem zagadnieniem wigze sie pytanie: gdzie ma-
my szuka¢ tego materjatu zrédtowego? Nalezatloby podaé
literature wycieczkowa, co 'zajetoby tutaj duzo miejsca, wo-
bec czego odsytamy zainteresowanych do , Informatora“ mi-
nisterialnego, w ktérym znajdg wskazdwki, dotyczgce
wszelkich materjatéw Zrddtowych i pomocniczych, dotycza-
cych wycieczek, a mianowicie: poradniki metodyczne dla or-
ganizujacych wycieczki (str. 59—60): wykaz map szczego-
towych (str. 64—65); literature o zabytkach (str. 91—92);
wreszcie, poczynajac od strony 113-ej, przewodniki, utozone
w spisach wedtug wojewodztw.

Przygotowania do wlycieczek krot-
szych. — Wszystko, co dotychczas powiedzieliSmy na te-
;mat przygotowania wycieczki, odnosi sie do wycieczek dal-
szych i diuzej trwajacych. Jezeli chodzi natomiast o wy-
cieczki blizsze, ktérych czas trwania nie przekracza jedne-
go dnia i ktére nie wymagajg nocowania w drodze, to za-
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gadnienie przygotowania do takich wycieczek przedstawia
sie znacznie prosciej i fatwiej. Roznice w organizacji tego
drugiego rodzaju wycieczek beda nastepujgce:

a) w dziale przygotowania materjalnego: odpada zupet-
nie kwestja funduszu wycieczkowego (niekiedy tylko drobne
wplaty sg potrzebne); upraszcza sie sprawa ekwipunku
(prowjant czesto jest zbyteczny, a z innych przedmiotéw
tylko niektére sg potrzebne);

b) w dziale przygotowania fizyczno-zdrowotnego: zdro-
we serce i nogi tutaj réwniez odgrywajg role, ale odpada
potrzeba specjalnych badan lekarskich przed wycieczkg;

¢) w dziedzinie przygotowania spoteczno - adminstracyj-
nego: kierownik wycieczki jest potrzebny, ale ogromnie
zmniejsza sie zakres jego obowigzkéw; podziat miodziezy
na grupy niekiedy pozostaje, natomiast odpada potrzeba
funkcjonarjuszy administracyjnych; regulamin wycieczko-
wy jest potrzebny, ale w formie znacznie uproszczonej;

d) w dziale przygotowania naukowego: potrzeba przygo-
wania, dotyczgca celu, programu i przebiegu wycieczki,
jest i tutaj aktualna, ale wymaga mniej pracy i czasu; po-
dziat miodziezy na grupy, z ktérych kazda inne zadanie
otrzymuje do opracowania, stosuje sie w prostszej formie.

Przebieg wycieczki.

W przebiegu kazdej dalszej wycieczki nalezy odro6znié
trzy strony:

a) fizyczng, do ktdérej nalezg momenty: lokomocja, po-
stoje (odpoczynki, noclegi), pozywienie, jadto i napoje, ka-
piele;

b) spoteczno-kulturalna, ktora obejmie: zycie w groma-
dzie, kulture zewnetrzng, stosunek do ludzi, przyrody i za-
bytkow;

c) naukowa, czyli takie czynnosci, jak zwiedzanie, obser-
wowanie, badanie i inne czynnosci z pracg poznawczg
zwiazane.
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Strona fizyczna.

Lokomocja. — Srodki lokomocji, z jakich korzystajg wy-
cieczki, wymieniliSmy juz w zwigzku z rodzajami wycieczek.
Trudno bytoby je tutaj wszystkie omawial szczegdtowo,
a zresztg nie jest to potrzebne, poniewaz korzystanie z nie-
ktérych srodkéw albo jest stosunkowo rzadkie na wyciecz-
kach szkolnych, albo unormowane jest ogélnie obowigzuja-
cemi przepisami. Zajmiemy sie tylko specjalnie temi Srod-
kami lokomocji, ktore w kazdej wycieczce, zwlaszcza gdy
chodzi o szkote powszechng, w wiekszym lub mniejszym
stopniu musza by¢ stosowane: to wedrowki piesze i prze-
jazdy koleja.

Najwazniejsze wskazania, dotyczgce wedrdéwek pieszych,
bytyby nastepujgce:

Dtugos$¢ marszu dziennego dla mtodziezy szkot powszech-
nych nowy program ¢wiczen cielesnych normuje w ten spo-
sob: a) w klasie I-ej do 3 km. aw li-ej do 4 km. marszu w
wolnem tempie, bez obcigzania; b) w klasach 111 i IV-ej do
6 km. marszu, jeszcze bez obcigzenia; ¢) w klasach V, VI
i iVIl-ej do 10 km. marszu dziennego z obcigzeniem do 4 kg.
Gdy chodzi o wyzsze klasy szkoty powszechnej, to wieksze
nieco normy podaje dla nich ,Informator® ministerjalny,
w ktérym czytamy: ,Miodziez w wieku 12— 16 lat moze
odbywaé¢ marsze dzienne, dochodzace do 15 km. przy obcig-
zeniu 5—6 kg.

Projektowanie drogi, jaka zamierzamy przeby¢ z wyciecz-
ka, musi by¢ bardzo przezorne: przy obliczaniu nalezy brac
pod uwage nietylko dtugos¢ drogi, ale réwniez jej jakos¢
i warunki marszu. Jezeli droga jest trudniejsza (teren pia-
szczysty, pagorkowaty, grunt rozmiekty po deszczu), albo
jezeli warunki atmosferyczne sg niesprzyjajace (stota, wiatr,
upal), to odlegtos¢ musi by¢ w odpowiednim stopniu
zmniejszona.
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Obcigzenia, ktére ujemnie wptywa na amplitude oddecho-
wag i dziatalnos¢ serca, nie nalezy podnosi¢, ale raczej da-
zy¢ do zmniejszania norm wyzej podanych. W zwigzku
z tem zaleca sie, aby przedmioty, zabierane do wspoélnego
uzytku catej grupy wycieczkowej, byty rozdzielone do nie-
sienia miedzy wszystkich uczestnikdw wycieczki.

Tempo marszu musi by¢ przystosowane do wieku dzieci
i do najstabszych piechuréw w danej grupie wycieczkowej,
a w zadnym razie nie powinno przekracza¢ 4—5 km, na go-
dzine w wyzszych klasach szkoty powszechnej. Na zwolnie-
nie tempa wplywajg nastepujgce czynniki: wiek i liczba
uczestnikéw, dtugos¢ i charakter drogi oraz warunki atmo-
sferyczne. Najwolniej maszeruje sie w terenie piaszczystym
i pagorkowatym, a jeszcze wolniej w terenie goérzystym.

Podczas marszu nalezy unikaé: drog petnych kurzu,
aw czasie upatéw — zbyt stonecznych; maszerowania w go-
dzinach potudniowych w czasie upatéw; przemokniecia od
deszczu, a jezeli to sie stanie, nie robi¢ odpoczynku, lecz
maszerowac¢ do miejsca postoju i tam zmieni¢ niezwiocznie
bielizne, a odziez wysuszyc.

Przy prowadzeniu pochodu nalezy pamietac: aby uczest-
nicy przestrzegali wymagan regulaminu co do sprawnosci,
tadu i porzadku; aby nie byli jednak zbytnio skrepowani
w przeprowadzaniu obserwacyj indywidualnych; aby wy-
cieczka na danym terenie nikomu nie sprawiata szkody
i przykrosci.

Jezeli chodzi o kolej, to znaczenie tego $rodka lokomocji
w akcji wycieczkowej jest oczywiste: kolejg przebywamy
duze odlegtosci ze znaczng szybkoscig, co ogromnie za-
oszczedza czas i zmniejsza wysitek fizyczny. Korzystanie
z kolei posiada dla wycieczki pewne znaczenie wychowaw-
cze zaréwno pod wzgledem spotecznym, gdyz przebywanie
w ciasnych wagonach ulatwia zzycie sie miodziezy, jak
i praktycznym, poniewaz uczy miodziez korzystania z tego
Srodka lokomocji.
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W zwigzku z tem nasuwajg sie pewne wskazania natury
organizacyjnej dla kierownikow wycieczek; najwazniejsze
z nich sg nastepujgce: 1. Zaréwno ze wzgledu na tatwiejszg
kontrole i wieksze bezpieczeristwo, jak i na mozliwosci
wzglednej wygody, miodziez w wieku szkoty powszechnej
nalezy przewozi¢ tylko w wagonach korytarzowych, ktdre
nie majg drzwi w kazdym przedziale, 2, W czasie postojow
pociggu nalezy zwalcza¢ che¢ wychodzenia z wagonéw na
perony, bieganie do bufetu lub do kranu z woda. 3. Nalezytg
uwage trz-eba zwraca¢ na porzadek w przedziatach, ktére
miodziez powinna pozostawi¢ w stanie mozliwie czysto
utrzymanym. 4. Jezeli jazda odbywa sie nocag, nalezy sie
stara¢ o zapewnienie miodziezy moznosci przespania sie,
organizujgc te rzeczy w zaleznosci od warunkdéw. 5. Unikac
nocnej jazdy koleja, jesli w nastepnym dniu jest wedréwka
piesza, zwiedzanie miasta lub okolicy.

Postoje. — Cele postojow w czasie wycieczek sg nastepu-
jace: a) odpoczynek, b) positek, ¢) zwiedzanie. Moga by¢
postoje, ktére majg tylko pierwszy, albo pierwszy i drugi,
albo tez wszystkie cele na wzgledzie.

Odpoczynek ma na celu usuwanie zmeczenia, a zapobie-
ganie przemeczeniu. W praktyce wycieczkowej odrozniamy:
odpoczynek krotki — bez jedzenia i noclegu; odpoczynek
dtuzszy — z jedzeniem, a wreszcie odpoczynek jeszcze diuz.
szy — z positkami i noclegiem.

W sprawie odpoczynkdéw krotkich stosowanych w czasie
wedréwek pieszych podaje ,Informator” ministerjalny na-
stepujgce wskazania: ,Pierwszy odpoczynek powinien na-
stapi¢ po 15 minutach, celem poprawienia usterek w ubra-
niu, zatatwienia potrzeb i t. p. Po kazdej godzinie marszu
konieczny jest odpoczynek 10— 15 minutowy, po odbyciu po-
towy drogi odpoczynek 1-godzinny, a po przybyciu do ce-
lu — jeszcze diuzszy*. Miejsca na takie odpoczynki nalezy
wybiera¢ suche, a przytem takie, zeby nie byly wystawione
na dziatanie wiatru i upalnego stonca. Tak zwane ,pojada-
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nie” w czasie krotkich odpoczynkéw nalezy u dzieci
zwalczac.

Organizacja dtuzszych przerw wypoczynkowych, trwaja-
cych kilka lub kilkanascie godzin, wigze sie z zagadnieniem
positku i noclegu; dlatego tez miejsca postojow, ktdre te ce-
le majg na wzgledzie, muszg by¢ tak wybierane, aby mozna
byto znalez¢ zaréwno pozywienie, jak i nocleg. Czas ta-
kiego postoju musi by¢ nalezycie wypetniony, aby miodziez
nie nudzita sie i nie watesata bezcelowo. Zupetna bezczyn-
nos¢, chocby tylko w ciagu kilku godzin, nie moze by¢ uwa-
zana za wypoczynek, a zostawienie miodziezy samej bez
zajecia i opieki jest nie do pomyslenia na wycieczce szkol-
nej. Najwazniejsza rzecz w czasie takiego dtuzszego posto-
ju — to wyspac sie porzadnie i posilic nalezycie. Reszte
eczasu nalezy poswieci¢ na zwiedzanie, o ile w danem miej-
Scu postoju jest projektowane, na czytanie, robienie notatek,
porzadkowanie zbioréw, a wreszcie na gry niemeczace i za-
bawy towarzyskie.

Noclegi—Jak rdzne sg miejsca noclegowe, z ktérych wy-
cieczki korzystajg, tak r6zne musza by¢ sposoby praktyczne-
go wykorzystania tych miejsc. Inaczej wyglada nocleg w do-
mu noclegowym lub w schronisku wycieczkowem, inaczej
w zwyktej sali szkolnej lub we dworze, a jeszcze inaczej
w stodole na wsi. Niezaleznie od jakosci miejsca noclego-
wego muszg by¢ przestrzegane pewne zasady czy wskazania
natury ogo6lnej, a mianowicie: 1. Rownos$¢ wszystkich ucze-
stnikow wycieczki, nie wylgczajgc nauczycieli i Kierowni-
kow, jest obowigzujaca; wyjatek moze by¢ robiony tylko dla
chorych. 2. Mtodziez starsza, o ile ma sie rozbiera¢ do bieli-
zny, musi by¢ rozdzielona wedtug pici. 3. Jezeli zachodzi
konieczna potrzeba rozmieszczenia mtodziezy w réznych sa-
lach czy tez domach, to jednak w zadnym wypadku nie mo-
zna pozostawia¢ mtodziezy samej, bez jakielkolwiek opieki;
w razie braku odpowiedniej liczby personelu nauczyciel-
skiego kierownik, wzglednie nauczyciel pozostawia przy so-
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bie najmniej pewnych uczestnikéw, a opieke \ innych pun-
ktach powierza miodziezy starszej i powazniejszej. 4. O ile
tylko warunki na to pozwalajg, mtodziez winna rozbieraé
sie i zmienia¢ bielizne, a w najgorszym wypadku — zdejmo-
wacé obuwie; przed spaniem wskazane jest mycie nog i pto-
kanie jamy ustnej. 5. Godziny spoczynku i wstawania oraz
inne kwestje porzadkowe normujg regulaminy, wzglednie
zarzadzenia kierownika wycieczki.

Jedzenie. =~ Marsze lub przejazdy, zwiedzanie, potoze-
nie osiedli ludzkich i wiele innych przyczyn sprawia, ze
trudno jest moéwi¢ o jedzeniu regularnem w czasie dtuzszych
wycieczek. Jednak nie nalezy odstepowac od zasady 5-krot-
nego positku w ciggu dnia. Gtdwny i bardziej tresciwy po-
sitek — to $niadanie, obiad i kolacja, a lzejszy moze by¢
na drugie $niadanie i podwieczorek. Nietylko ze wzgledow
organizacyjnych, ale przedewszystkiem wychowawczych,
nalezy nabywac i przygotowac pozywienie dla catej grupy
wycieczkowej. Indywidualne zywienie sie na wycieczce
szkolnej w zasadzie nie powinno by¢ tolerowane. W czasie
wycieczek, zwlaszcza podczas dhtugich marszéw, duzo kilo-
potu sprawia pragnienie. Poniewaz woda nie wszedzie na-
daje sie do picia, dlatego najlepiej jest stosowac zsiadie
mleko, albo herbate z cytryng. Nalezy tez przestrzega¢ mio-
dziez przed piciem czegokolwiek w stanach silnego zme-
czenia.

Kapiel. — ,Nic tak nie orzezwia na wycieczce — pisze
Janowski — jak kgpiel, a jednoczesnie niema dla wycieczki
grozniejszego niebezpieczenstwa nad kapiel w nieznanej wo-
dzie", Zasadniczo kapiel w czasie wycieczki jest mozliwa,
ale z zachowaniem nastepujgcych warunkdw: miejsce musi
Joy¢ niegtebokie i dobrze zbadane przez umiejgcych ptywag;
przestrzen do kagpieli musi by¢ wyraznie oznaczona; w cza-
sie kagpieli musi czuwac pogotowie, ztozone z kierownika
i kilku uczniéw, umiejacych pitywac; kapiel powinna byé
krotkg — kilkuminutowa. Poniewaz tyle jest tych warun-
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kéw, a z drugiej strony — poniewaz nawet przy ich zacho-
waniu zdarzaja sie wypadki utonigcia — zatem musimy so-
bie powiedzie¢, ze lepiej zaniecha¢ kagpieli w nieznanych
wodach, zwlaszcza z matemi dzieémi. Chyba, ze chodzi tyl-
ko o zwykite brodzenie w wodzie zupetnie ptytkiej, majace
na celu wymoczenie ndg.

Strona spoteczno-kulturalna.

Chodzi tutaj o wyzyskanie wycieczki w celach wycho-
wawczych zgodnie z temi zatozeniami, ktére omoéwilisSmy
w jednym z poprzednich rozdziatéw, traktujgcych o znacze-
niu wycieczek. W przebiegu kazdej wycieczki, nawet nie-
zbyt dalekiej, powinnismy wyzyska¢ nalezycie nastepujgce
momenty natury wychowawczej: a) Zycie w gromadzie,
b) kultura zewnetrzna, c) stosunek do ludzi, d) ochrona
przyrody i zabytkow.

Zycie w gromadzie. — Wycieczki, jak wielokrotnie za-
znaczaliSmy przy innych sposobnosciach, majg przyczyniac
sie do uspotecznienia miodziezy. Osiggniemy to wtedy, gdy
zycie wewnetrzne grupy wycieczkowej bedzie sie opierato
,na takich podstawach natury uczuciowo - dazeniowej, jak:
zyczliwos¢, uprzejmosé, rownosé, solidarnosé i wspoétdzia-
fanie. Wiele okazyj do rozwijania tych wiasciwosci dostar-
czajg opisane juz strony i momenty, wystepujace w organi-
zacji wycieczek, a mianowicie: a) wspélne fundusze, pro-
wjanty i niektére przedmioty; b) udziat mtodziezy w opra-
cowywaniu programu i regulaminu wycieczkowego; c) po-
dleganie wspolnemu kierownictwu i regulaminowi; d) wy-
konywanie czynnosci administracyjnych; e) wybory przodo.
wnikow i urzednikdéw i podleganie ich zarzadzeniom; f) zbio-
rowe przygotowania naukowe do wycieczki; g) wspélne mar-
sze, przejazdy, positki i noclegi — wygody i niewygody.

W tym samym celu powinny by¢ jeszcze wyzyskiwane
inne srodki, utatwiajgce wspoétzycie miodziezy na wyciecz-
kach, a do nich w szczegd6lnosci nalezg: Spiew, gry i zabawy.
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,Spiew — jak czytamy w ,Informatorze* — powinien to-
warzyszy¢ wycieczkom i by¢ ich najmilszem urozmaiceniem,
zaréwno w marszu, jak i na postojach, w schroniskach”, To
rozspiewanie mtodziezy, ktérego zagda nowy program na wy-
cieczkach, znajduje nietylko podniete do uprawiania, ale
zarazem okazje do zastosowania praktycznego. Na tle
.wspolnie przezywanej przyjemnosci $piew zbliza,i wigze
duchowo uczestnikéw wycieczki miedzy soba; dlatego tez
trzeba Spiewac duzo i czesto, ale réwnoczesnie — popraw-
nie Jesli chodzi o wybdr piesni, to nalezy czerpaé je z boga-
tej skarbnicy naszych piesni ludowych, historycznych i le-
g jonowych. Poniewaz w czasie marszu Spiew jest meczacy,
jezeli dtuzej maszerujemy, dlatego zaleca sie Spiew grupo-
wy, kiedy grupy $piewajg na zmiane. Nie nalezy Spiewac
w czasie wycieczki: a) gdy maszerujemy pod gére lub pod
wiatr, albo przy duzym kurzu—ze wzgledéw zdrowotnych;
;b) gdy przechodzimy przez miasto, zwlaszcza w nocnej po-
rze — ze wzgledu na porzadek publiczny.

Podobng role w zyciu gromady wycieczkowej odgrywajag
gry i zabawy, ktdre powinny byé organizowane w czasie
dtuzszych postojoéw, Do tego celu powinismy w szczego6lnosci
wykorzystywac albo pore przedwieczorowa, kiedy na Zwie-
dzanie jest za p6zno, a na spoczynek za wczesnie, albo tez
takie momenty, kiedy np. z powodu deszczu musimy sie-
dzie¢ w schronisku lub domu noclegowym. Zabawy i gry nie
moga by¢ meczace, udziat biorg w nich wszyscy uczestnicy,
bawigc sie, nie mozna robi¢ krzywdy, ani przykrosci otocze,
niu — to najwazniejsze zasady, jakie powinny by¢ prze-
strzegane.

Kultura zycia codziennego. — Rola wycieczek w tej dzie-
dzinie wychowania omowiona zostata w jednym z poprze-
dnich rozdziatéw. Tutaj pragniemy zwrdci¢ uwage na nie-
ktore tylko kwestje, zwigzane bezposrednio z organizacjg
wycieczki.

Kazda wycieczka, bez wzgledu na odlegtos¢ i czas trwa-
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nia, musi by¢ organizowana pod hastem przestrzegania za-
.sad kultury zycia codziennego zaréwno w dziedzinie czy-
stosci i porzadku, jak i zachowania sie w r6znych miejscach
i sytuacjach. Zasady te nalezy omoéwi¢ z miodziezg przed
,wycieczka, wprowadzajgc najwazniejsze z nich do regula-
minu porzgdkowego, a nastepnie w czasie wycieczki czu-
wac nad ich przestrzeganiem. W, zwigzku z tern musimy do-
tkng¢ sprawy bardzo aktualnej, cho¢ niezmiernie przykrej.
Jakze czesto, wchodzac na polanke w lesie, zastajemy tam
.skorupy od jaj, skoérki pomaranczowe, zatluszczone pa-
piery, pottuczone butelki i wiele innych wytworow rak ludz-
kich. W ten spos6b majowki czy wycieczki znaczag $lady
.Swojego pobytu i przyczyniajg sie do ,upiekszenia“ przy-
rody. Chcac, by miodziez nasza nie wychodzita ze szkoty
z takiemi zwyczajami, musimy rozwija¢ w niej w czasie wy-
cieczek zasade: nie zasSmieca¢ miejsc swego pobytu. Wy-
cieczka nie moze opusci¢ miejsca postoju, dopoki nie uprzat.
nie resztek jedzenia i Smieci, ktére w zaleznosci od terenu
albo zniszczy przez zakopanie w ziemi lub spalenie, albo
ztozy w miejscu specjalnie do tego celu przeznaczonem. Po-
dobnie tez na noclegach nalezy wpaja¢ mitodziezy zasade:
nie robi¢ nieporzadku, aby potem nie trzeba byto robi¢ po-
rzadku. W czasie przemarszow i zwiedzania zwracamy uwa-
ige mtodziezy na zachowanie sie w réznych miejscach (ogro-
dach, parkach, muzeach, kosciotach i sytuacjach) przecho-
dzenie przez ulice, wsiadanie do tramwaju, korzystanie
N urzadzen higienicznych.

Stosunek do ludzi. — Zagadnienie to niemniej wazne od
poprzedniego réwniez byto juz omawiane w zwigzku z wpty-
wem wycieczek na wychowanie moralne. Poniewaz w czasie
wycieczek miodziez bezustannie styka sie z ludzmi, dlatego
tez kazda wycieczka powinna sie odbywa¢ pod hastami:
szanuj ludzi jako swych braci; okazuj im przyjazn i szczery
szacunek. Najlepszym dowodem przyjazni i szacunku dla
ludzi bedzie takie zachowanie sie miodziezy, ktdreby nie
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wyrzadzato im szkody i przykrosci, nie zaktdcato ich spoko-
ju. Mtiodziez nie moze np. $piewa¢ wtedy, gdy otoczenie
chce spaé, nie moze lekcewazy¢ zwyczajow, ktdre ludnosé
danej miejscowosci szanuje, nie moze pozwala¢ sobie na
dowcipy i zarty, na wySmiewanie lub krytyke gospodarzy,
u ktoérych nocuje. Jak wszedzie, tak i tutaj mtodziez musi
dba¢ o dobre stosunki z ludzmi, musi pozostawi¢ po sobie
dobra opinje.

Ochrona przyrody i zabytkéw. — Tutaj rowniez wystepu-
je wazne zagadnienie wychowawcze, ktore musi by¢ na
wycieczkach uwzgledniane w jak najszerszym zakresie. Je-
zeli chodzi o wyrabianie wtasciwego stosunku do przyrody,
to kazda wycieczka powinna by¢ organizowana pod hastem,
ktére w nowym programie nauki o przyrodzie w ten sposob
jest ujete: ,nalezy chroni¢ wszystko, co zyje i co zyciem
~wojem nie zgraza bytowi cztowieka“. W zwigzku z tem,
organizujgc wycieczki szkolne, musimy doskonale zna¢: a)
podane w programie nauki o przyrodzie zasady, ktérych na-
lezy przestrzega¢ na wycieczkach w Stosunku do przyrody;
b) przepisy o zachowywaniu sie podczas wycieczek w sto-
sunku do zywej i martwej przyrody, opracowane przez Wia-
dystawa Szafera, przewodniczacego Panstwowej Rady
Ochrony Przyrody*).

W stosunku do zabytkdw organizacja wycieczek winna
by¢ prowadzona pod hastem: nalezy szanowa¢ i ochraniaé
to wszystko, @ jest dzietem rak cztowieka, co jest wytwo-
rem jego ducha. Tutaj znéw konieczna jest znajomosé pracy
Jerzego Remera, Generalnego Konserwatora w Minister-
stwie W. R. i O. P., noszgcej tytut: ,Zabytki sztuki i kultu-
ry, oraz ich ochrona“ *). Znajdziemy tam nietylko uzasad-
nienie potrzeby zabytkdw, ale rdwniez wyczerpujace wska-
zania: co mamy uwaza¢ za zabytek i ochrania¢, oraz w ja-

*) Ministerstwo W. R. i 0. P. Szkolne schroniska wycieczkowe.
Informator VII. Rok 1933.
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kich publikacjach mozemy szuka¢ wiadomosci o zabytkach
w Polsce.

Reasumujac wszystko, co dotyczy strony spoteczno - kul.
turalnej w organizowaniu wycieczek, mozemy kroétko powie-
dzie¢, ze kazdej wycieczce winny przyswieca¢ nastepujace
hasta: 1 Zyj zgodnie i solidarnie w gromadzie. 2. Zachowuj
sie wszedzie kulturalnie. 3. Utrzymuj dobre stosunki z ludz-
mi. 4. Ochraniaj przyrode i wszelkiego rodzaju zabytki.

Strona naukowa.

Najwazniejszym aktem, wystepujagcym w przebiegu wy-
cieczki, zwlaszcza o charakterze naukowym, jest zwiedza-
nie, z ktérem wigza sie czynnosci poznawcze: a) obserwo-
wanie, przestrzeganie, badanie i b) utrwalanie wynikow ob-
serwacji. Jesli chodzi o strone rzeczowg tych czynnosci, to
sposob ich przeprowadzania zalezny jest od charakteru
przedmiotu nauki, ktoremu zwiedzanie dostarcza konkretne-
go materjatu poznawczego. Zagadnienie to szczegétowo oma-
wiamy w czesci li-ej niniejszego wydawnictwa, traktujacej
0 zastosowaniu wycieczek w poszczegolnych przedmiotach
nauki w szkole powszechnej. Tutaj wypada poruszy¢ tylko
kwestje natury ogolnej, dotyczace traktowania strony na-
ukowej w przebiegu wycieczki.

Organizacja Zwiedzania zalezna jest od charakteru miej-
sca czy S$rodowiska, w ktéorem wystepujg obserwowane
przedmioty. Z tego stanowiska nalezy odréznia¢: a) miejsce
zamkniete — muzeum, wystawa, bibljoteka, urzad, warsztat,
fabryka; b) teren otwarty: pole, tgka, las, w gdrach, nad
rzekg czy nad morzem. Nadto sg takie objekty, ktore w pe-
wnych wypadkach beda sie zblizaty do pierwszej, a w in-
nych do drugiej kategorji, jak np. ogrdd, zwierzyniec, za-
mek, miasto.

Zwiedzanie objektéw pierwszego rodzaju jest znacznie
trudniejsze. Szczupto$¢ miejsca z jednej strony, a koniecz-
nos¢ przestrzegania pewnych wskazan, majacych na celu
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porzadek, ochrone lub bezpieczenstwo, z drugiej — sprawia-
ja, ze grupa zwiedzajgca nie moze przekracza¢ 20 oséb. Je-
ieli wprowadzimy gromade liczniejszg, to dalej stojacy
uczestnicy nie wszystko zobacza, a czesto tez niewiele, albo
i wcale nic nie ustysza. Mata liczebno$¢ grupy zwiedzajacej
odgrywa duzg role szczegdlnie przy zwiedzaniu fabryk,
gdzie czesto jeden ruch nieostrozny grozi kalectwem lub
Smiercig. Spotykamy tutaj takie niekiedy pomieszczenia lub
urzadzenia, ze zaledwie kilka oséb moze bra¢ udziat w ich
ogladaniu. Wtedy zachodzi potrzeba podziatu gromadki wy-
cieczkowej na mniejsze jeszcze grupki, zwiedzajgce kolejno
dane objekty.

Druga frudnos¢, jaka spotykamy przy zwiedzaniu miejsc
zamknietych — to obecno$¢ ludzi, ktérzy w danem miejscu
normalnie przebywajg (przy pracy w fabryce, na modlitwie
w kosciele), albo sg tylko przygodnie (inni zwiedzajacy np.
wystawe). W pierwszym wypadku my przeszkadzamy lu-
dziom w danem miejscu obecnym, a w drugim — nam prze-
szkadzajg przygodni goscie. Nie chcac przeszkadzac pra-
cownikom w fabryce lub modlacym sie w kosciele, musimy
bezwzglednie stosowac sie do tych wskazan i zakazéw, ja-
kie w danem miejscu sg obowigzujgce; chcgc natomiast
unika¢ przeszkéod w naszych czynnosciach, powinnismy
w miare moznosci wybiera¢ na zwiedzanie takie pory dnia,
kiedy frekwencja innych zwiedzajacych jest mniejsza.

Jezeli chodzi o zwiedzanie terenéw otwartych, to jest ono
tatwiejsze, poniewaz nie jesteSmy tak skrepowani ani miej-
scem, ani tez liczbg uczestnikdw, ktora moze by¢ tutaj wie-
ksza. Ale i tutaj trudnosci istniejg: poruszanie sie w tere-
nie i cigglte zmiany krajobrazu powodujg nadmiar materja-
tu obserwacyjnego, a zarazem zmeczenie i ostabienie funk-
cyj poznawczych—uwagi i myslenia. W takich wypadkach
musimy wybiera¢ rzeczy istotne, ktére stanowig gtéwny cel
wycieczki, a przeciwdziata¢ gubieniu sie miodziezy w szcze-
gotach. Chcac to osiggna¢, musimy zatrzymac sie w odpo-
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wiednim punkcie danego terenu i w formie dtuzszej rozmo-
wy czy pogadanki przeprowadzi¢ obserwacje i omowienie
tych rzeczy, o ktére nam najbardziej chodzi.

Przy zwiedzaniu objektdéw zaréwno w miejscu zamknie-
tem, jak i w terenie otwartym, konieczne sg objasnienia
stowne ze strony oprowadzajacego, aby uczestnicy wyciecz-
ki nietylko obserwowali to, co potrzeba, ale i rozumieli to
wszystko, co obserwuja. Kto ma udziela¢ tych objasnien,
sprawe te omawialiSmy juz powyzej, a tutaj zwrocimy tyl-
ko uwage na sposob ich udzielania. Objasnienia moga by¢
udzielane albo w formie krotkich wypowiedzi, dawanych
niejako mimochodem, albo tez w formie dtuzszych rozmow,
pogadanek, niekiedy nawet wyktadéw. Pierwsza forma ob-
jasnien, majgca na celu pobudzenie zainteresowania, nasta-
wienie uwagi, badz podanie nazwy przedmiotu, jego prze-
znaczenia lub pochodzenia, badz tez wyjasnienia szczeg6tu
w wygladzie czy konstrukcji objektu, — jest tak zalezna od
okolicznosci i tak scisle zwigzana z charakterem obserwo-
wanych przedmiotow, ze trudno byloby tutaj ustali¢ jakies$
wskazania szczegotowe. Jezeli chodzi natomiast o druga
forme, ktéra ma na celu objasnienia bardziej systematycz-
ne i wyczerpujace i dlatego jest trudniejsza, to pewne
wskazania sg tutaj mozliwe i konieczne; najwazniejsze
z nich bytyby nastepujace:

a) przewodnik wybiera takie miejsce, aby jegoi objasnie-
nia stuchacze mogli odrazu sprawdzac, obserwujgc bezpo-
Srednio wskazywane i omawiane przedmioty lub zjawiska;

b) uczestnicy wycieczki grupujg sie w ten sposéb, aby
wszyscy mogli widzie¢ i stysze¢ prelegenta, a zarazem, nie
zmieniajac miejsc, mogli réwniez widzie¢ omawiane
objekty;

c) objasnienia nalezy rozpoczynac¢ dopiero wtedy, gdy
uczestnicy wycieczki nietylko zdazyli juz ustawi¢ sie, ale
rowniez przyjrze¢ sie dobrze i zastanowic;

d) tres¢ objasnienia powinna uwzgledni¢ tylko to, co
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w danym momencie jest konieczne, aby utatwi¢ zrozumienie
rzeczy, za$ szczegoOty nalezy przenosi¢ na poézniej; pod
wzgledem formy objasnienie musi by¢ mozliwie kroétkie
i zwiezle;

e) jezeli warunki zwiedzania na to pozwalajg, nalezy
pobudza¢ miodziez pytaniami do samodzielnych badan i po-
szukiwan oraz do zadawania pytan w wypadkach, gdy cze-
gos dobrze nie rozumie.

Przy zwiedzaniu podczas dtuzszych wycieczek, kiedy z na.
tury rzeczy rozkitada sie ono na diuzszy okres czasu i kie-
dy mamy do czynienia z objektami bardziej ztozonemi,
wazng role odgrywa odpowiednio utozony program tej pra-
cy. Oto najwazniejsze warunki takiego programu:

1 Plan dtuzszego zwiedzania nalezy tak uktadaé, aby
mozliwie przeplatane w nim byty zaréwno kategorje obje-
ktow (twory i zjawiska przyrody naprzemian z wytworami
kultury), jak i tematy szczegétowe (muzeum — fabryka,
kosciot — szkota).

2. W celu unikniecia nadmiaru materjatu i rozproszenia
uwagi nalezy zawsze wysuwac¢ jedno jakie$ zagadnienie,
ktoreby stanowito osrodek zwiedzania, jak np. charakter
krajobrazu, stan gospodarczy, technika wyrobéw, dziatanie
maszyn, urzgdzenia zdrowotne, instytucje spoteczne, zabyt-
ki przesztosci i t. p.

3. Obok urozmaicenia programu nalezy réwniez urozma-
ica¢ forme przeprowadzania pracy poznawczej: nietylko
wywolywac zainteresowanie, nastawia¢ uwage, udzielaé
objasnien, ale rdwniez pobudza¢ do samodzielnego obserwo-
wania i myslenia, szukania odpowiedzi na podstawie pyta-
nia i wyprowadzania wnioskow, z tem jednak, aby rzeczy
najistotniejsze poznali wszyscy.

4. Jak najczesciej nalezy urzadzac zestawianie, kojarze-
nie i porzgdkowanie materjatu obserwacyjnego, przeprowa-
dzajgc to zaréwno w formie swobodnych rozméw z mitodzie-
Za miedzy zwiedzaniem jednego a nastepnego objektu, jak
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tez w formie zbierania syntetycznego w chwilach wolnych
od zwiedzania.

Ostatni z wymienionych punktéw prowadzi nas do za-
gadnienia bardzo waznego w organizacji wycieczek, jakiem
jest utrwalenie zbieranego materjatu obserwacyjnego.
W tym celu Obok powtarzania, o ktérem wyzej byta mowa,
nalezy wykorzystaé jeszcze nastepujgce Srodki: a) groma-
dzenie zbioréw; b) prowadzenie notatek i kroniki; ¢) ryso-
wanie i fotografowanie.

Zbiory. — W cytowanych wyzej przepisach Szafera czy-
tamy w tej sprawie, co nastepuje: ,Uczniowie nie powinni
zasadniczo robi¢ zadnych zbioréw“. Chodzi tutaj, jak wia-
domo, o zbiory przyrodnicze. Program nauki o przyrodzie
nie stawia tej sprawy tak radykalnie, o ile przy zbieraniu
okazow bedg przestrzegane te zasady, jakie tam sg po-
dane. To jedno, a nastepnie na wycieczkach jest nietylko
mozliwe, ale nawet bardzo pozgadane gromadzenie zbioréw
innych rodzajow, W zwiagzku z tern nasuwajg sie dwa wska-
zania natury ogélnej:

a) zbiera¢ na wycieczkach tylko to, co ma istotng war-
tos¢, co moze by¢ przewiezione w stanie mozliwym do uzyt-
ku naukowego lub praktycznego i co mozna zabraé, wzgled-
nie naby¢ bez czyjejkolwiek szkody i pogwalcenia obowig-
zujacych przepiséw;

b) zbiera¢ przewaznie do uzytku szkolnego w celach nau.
kowych, a unika¢ tworzenia zbioréw indywidualnych, ktoére
sg czesto niepotrzebne i kosztowne; zamiast masowego zbie-
rania jednego okazu lepsza jest rozmaitos¢ przedmiotow,
ktére pozwolg potem na wszechstronniejsze omdwienie wy-
cieczki.

Jezeli chodzi o praktyczne wskazanie, co mtodziez moze
i powinna zbiera¢ na wycieczkach, to dla przyktadu moze-
my wymieni¢ przedmioty nastepujace: fotografje, widokdow-
ki, albumy, przewodniki, plany, mapy, czasopisma, ksigzki,
wyroby ludowe, wyroby fabryczne, okazy z przyrody mar-
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twej (np. s6l z Wieliczki, wegiel i rudy ze Slaska), niektore
okazy z przyrody zywej, jak np. muszle z nad morza, owo-
ce, nasiona roslin i t p. Zatem jeden tylko wyjatek: nie
chwytac i nie prébowaé przewozi¢ zywych okazéw Swiata
zwierzecego.

Notatki i kronika. — Utrwalenie wynikow zwiedzania
w formie krdtkich notatek jest bardzo wskazane. Nasuwa
sie tylko pytanie: jak i kiedy to robi¢? Azeby milodziez nie
robita tego pod przymusem, nalezy dokona¢ podziatu pracy
wedtug zainteresowan naukowych. Podczas zwiedzania nie-
zawsze mozna notowac, np. w kosciele lub w fabryce. W ta-
kich wypadkach mozna to robi¢ tylko podczas przerw
w zwiedzaniu.

Podobne znaczenie posiada kronika wycieczki, prowadzo-
na przez jednego z uczestnikow — kronikarza. W kronice
takiej nalezy notowac: czas i miejsce wycieczki, droge prze.
bywang pieszo lub widziang z okien wagonu, stan drdg, kra-
jobraz, osiedla, stan budynkéw i inwentarza, stan pol i la-
sow, ludnos¢ i jej stosunek do wycieczki, ceny przejazdéw,
noclegéw i zywnosci, przemyst domowy i fabryczny, zabytki
sztuki i przesztosci, podania, legendy i piesni ludowe, a nad-
to wazniejsze zdarzenia i przezycia z wycieczki. Materjat
w ten sposéb zebrany bedzie miat znaczenie nietylko dla
danej grupy wycieczkowej, ale i dla catej szkoty, a w pe-
wnych wypadkach mogitby mie¢ nawet znaczenie ogoéiniej-
sze. Rzecz zrozumiata, ze prowadzenie notatek indywidual-
nych i kroniki zbiorowej moze by¢ stosowane tylko wtedy,
gdy w wycieczce bierze udziat miodziez wyzszych klas
szkoty powszechnej.

Rysunek i fotografowanie — to doskonate $rodki utrwala-
nia obserwacyj doraznych i przechowywania ich do badan
Scislejszych po powrocie z wycieczki. Oba te $rodki powin-
ny sie wzajemnie uzupetnia¢, jednak w szkole powszechnej
czesciej, a niekiedy wytacznie wypada nam korzysta¢ z ry-
sunku. Jesli chodzi o fotografowanie, to dobrze jest, gdy
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nauczyciel ma wlasny aparat i potrafi z niego korzystac.
Co nalezy rysowacé i fotografowaé¢ na wycieczkach, o tem
decyduja cele i charakter wycieczek, uzdolnienia rysowni-
kéw i tym podobne czynniki. Dla orjentacji wskazujemy, co
mbyloby pozgdane, mianowicie: krajobrazy, charakterystycz-
ne widoki powierzchni ziemi, zwierzeta i rosliny, budowle
wszelkiego rodzaju, ciekawsze przedmioty uzytkowne i za-
bytkowe, typy i stroje ludowe, rézne ozdoby domowe, sceny
charakterystyczne, $Slady walk o niepodlegtos¢ i t. p.

Przebieg wycieczek blizszych.

Uwagi, wypowiedziane dotychczas na temat przebiegu
wycieczki, odnoszg sie zasadniczo do wycieczek dalszych
i dluzej trwajacych. Podobnie jednak, jak roznig sie wy-
cieczki blizsze od dalszych pod wzgledem przygotowania,
tak zachodzg miedzy temi rodzajami wycieczek pewne réz-
nice pod wzgledem ich przebiegu. Roznice te sg nastepujgce:

a) strona fizyczna: pod wzgledem lokomocji wycieczki
jblizsze — to najczesciej wedrdwki piesze, a tylko w wiek-
szych miastach korzystajg z tramwajéw, autobuséw; posto-
je sg krétkie i urzadzane w celu zwiedzania lub odpoczynku,
ale bez noclegéw; positek wystepuje zazwyczaj w formie
drugiego $niadania, bez gotowania na miejscu, o ile wyciecz-
ka nie ma charakteru catodziennego biwakowania;

b) strona spoteczno-kulturalna: zycie w gromadzie, kul-
tura zycia codziennego, stosunek do ludzi, stosunek do
przyrody i zabytkéw — wszystkie te momenty sg aktualne
rowniez i na wycieczkach krotszych, tylko tutaj bedzie
znacznie mniej okazyj do oddziatywania praktycznego
w tych kierunkach;

c) strona naukowa: na wycieczkach blizszych dominujgca
czynnoscig jest poznawanie, w mniejszym natomiast stopniu
wystepuje utrwalanie zbieranego materjatu, poniewaz ma-
my mozno$¢ przeprowadzaé¢ to w klasie niekiedy tego sa-
mego dnia, albo w dniach najblizszych po wycieczce; z po-
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$rdd Srodkow, zwigzanych z poznawaniem i utrwalaniem,
zaleznie od potrzeby stosujemy: zbieranie okazéw, notowa-
nie i rysowanie; w metodzie przeprowadzania obserwacyj
obowigzujg te same zasady, co i na wycieczkach dalszych,
g réznice zachodzg w terenach o tyle, ze na wsi czesciej
korzysta¢ bedziemy z terendéw otwartych, za$ w wiekszych
miastach — z miejsc zamknietych.

Zakonczenie i wykorzystanie wycieczki.

Zasadniczo zadna wycieczka szkolna o charakterze nau-
kowym, a tem bardziej dalsza i dtuzej trwajgca, nie konczy
sie z chwilg powrotu jej uczestnikow do szkoty czy tez d<
domu. Wycieczka — to czyn zbiorowy, to dos¢ powazna
niekiedy praca, ktorej rezultaty musza by¢ zbilansowane,
a zyski w odpowiedni sposéb zuzytkowane. Przeprowadza-
jac to zestawienie rezultatéw i wykorzystywanie czystych
zyskow wycieczki, stosujemy w tym celu nastepujace srod-
ki: a) wystawy eksponatow, zebranych na wycieczce; b)
sprawozdanie z wycieczki o charakterze naukowym i organi-
zacyjnym; c) opracowania szczegétowe zebranych na wy-
cieczce materjatow.

Wystawa. — Materjaly, zebrane w gotowej postaci (oka-
zy, ilustracje, albumy, ksigzki, czasopisma), badz wykonane
podczas wycieczki (notatki, kronika, rysunki, szkice, foto-
grafje), moga ztozy¢ doskonatg catos¢, gdy je razem zgro-
madzimy na t. zw. wystawie wycieczkowej. Tego rodzaju
wystawa ma duze znaczenie zaréwno dla uczestnikow wy-
cieczki, jak i dla tych wszystkich, ktorzy udzialu w wy-
cieczce nie brali. W pierwszym wypadku wystawa daje do-
skonaty przeglad dorobku, jakiego dostarczyta wycieczka,
staje sie srodkiem, utrwalajgcym zdobyty na wycieczce ma-
terjat obserwacyjno - poznawczy. Tym, ktérzy w wycieczce
udziatu nie brali, wystawa dostarcza materjatu informacyj-
no - poznawczego, dotyczacego przedmiotéw i zjawisk, kto-
rych bezposrednio pozna¢ nie mogli. Wystawa moze trwaé
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tak dtugo, jak dilugo trwa omawianie i wykorzystywanie
tego materjatlu na lekcjach. Pdzniej przedmioty, majace
wartos¢ jako pomoc naukowa, przejdg do zbioréw szkol-
nych; inne mogg by¢ podarowane szkotom, ktére takich oka.
z0w nie posiadajg, wzglednie mogg by¢ wymienione; inne
wreszcie, stanowiace indywidualng wlasnosé uczestnikow,
ktorzy nie chca z niej rezygnowaé, wrécg do swych
wiascicieli.

Sprawozdania z wycieczki. — Jezeli chodzi o tres¢ tych
sprawozdan, to dotyczg one strony zarowno naukowej, jak
i organizacyjnej. Sprawozdania naukowe, ktorych przedmiot
stanowi zebranie i uporzadkowanie materjatu obserwacyj-
nego, powinny sie wigza¢ z wystawami, o ktorych wyzej
byta mowa. Jesli zbieranie tego materjatu przeprowadzane
byto systemem grupowym, to i sprawozdania powinny by¢
w ten sam sposdb opracowane. Forma opracowania moze
by¢ ustna, jak i piSmienna, co zalezy od charakteru materja-
tu sprawozdawczego. Tak np. opis krajobrazu lub widcku
miasta na podstawie zebranych ilustracyj moze by¢ prze-
prowadzony w formie pogadanki objasniajacej, a natomiast
taki temat jak zajecia, zwyczaje i obyczaje ludnosci danej
okolicy, moze by¢ opracowany pisSmiennie. Prace tego ro-
dzaju moga mie¢ charakter wypracowan pismiennych z je-
zyka polskiego. Niekiedy sprawozdanie piSmienne moze
mie¢ forme kwestjonarjusza, utozonego przez nauczyciela
(kierownika wycieczki), a wypetnionego przez uczestnikow.

Sprawozdania, dotyczgce organizacyjnej strony wyciecz-
ki, powinny by¢ réwniez uktadane wedtug pewnych dzia-
téw, ktére opracowuja ich kierownicy z posrod miodziezy,
jak np. ogolny przebieg wycieczki — kronikarz; postoje
i noclegi — gospodarz (kwatermistrz) i szafarz;, sprawo-
zdanie finansowe — skarbnik; zdrowotno$é¢ uczestnikow —
aptekarz (sanitarjusz) i t. p. Co do formy — sprawozdania
te, jak i naukowe, moga by¢ ustne lub pisSmienne. W formie
piSmiennej musi by¢ opracowane sprawozdanie finansowe,
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ktére po zreferowaniu powinno by¢é wywieszone na widocz-
nem miejscu w szkole, podane do wiadomosci rodzicéw na
najblizszem zebraniu, oraz przestane tej instytucji, ktéra
subsydjowata wycieczke. Przy omawianiu strony organiza-
cyjnej wycieczki dobrze jest zastanowié¢ sie z miodziezg
nad bledami i wadami, jakie wystgpity w przygotowaniu
i przebiegu wycieczki, aby w ten sposob nietylko oddziaty-
wac na miodziez, o ile z jej winy niedomagania wyptywaly,
ale rowniez podnosi¢ i doskonali¢ akcje wycieczkowa.
Opracowanie materjatu wycieczkowego. — Wykorzysty-
wanie rezultatow wycieczki pod wzgledem naukowym nie
konczy sie na wystawie i sprawozdaniu og6lnem. Szczegé-
towe opracowanie materjatu poznawczego, zebranego pod-
czas wycieczki, przenosi sie na kotka naukowe, o ile takie
istniejg, oraz na lekcje z zakresu poszczegolnych przedmio-
tow nauczania. Im dluzej trwa wycieczka i obfitszy jest
materjat zebrany, tem diuzej trwa jego opracowywanie po
powrocie z wycieczki. Wykorzystywanie materjatu na kot-
kach naukowych z natury rzeczy ma charakter grupowy,
jednak i na lekcjach w podobny spos6b materjat moze by¢
opracowywany. Jak przy sprawozdaniach ogolnych, tak
i tutaj miodziez moze opracowywaé pewne tematy grupowo
wedtug swych uzdolnien i zamitowan. Co i jak opracowy-
wat — to zalezy od celu i charakteru wycieczki, jak i zwig-
zanych z nig tematdw szczegotowych. Zilustrujemy to za-
gadnienie na przykiadzie tygodniowej co najmniej wy-
cieczki do Warszawy. Oto przykiady tematéw grupowych,
jakie po powrocie z takiej wycieczki mogg by¢ opracowy-
wane: 1} Warszawa — to mozg i serce Polski, 2) Wista
i mosty w Warszawie, 3) Ruch uliczny w Warszawie,
4) Ciekawsze budowle dawniejsze (Stare Miasto) i nowo-
czesne, 5) Woda do uzytku domowego (filtry) i oswietle-
nie (gazownia, elektrownia) w Warszawie, 6) Muzea i wy-
stawy w Warszawie, 7) Pomniki i inne zabytki historyczne,
8) Ogrod zoologiczny i botaniczny, 9) Siedziby naszych
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wiladz najwyzszych (zamek, Belweder, gmach Sejmu i Se-
natu), 10) Przedmiescia i okolice Warszawy i t. p.

Trudnosci i postulaty w organizowaniu akcji wycieczkowej.

O ile na to pozwolity rozmiary pracy, staralistny sie
przedstawi¢ donioste znaczenie wycieczek w wychowaniu
i nauczaniu, traktujac to zagadnienie pod katem realizacji
nowych programéw szkoty powszechnej. Jednak musimy
sobie zarazem uswiadamiaé, ze akcja wycieczkowa, zwia-
szcza gdy chodzi o szkolnictwo powszechne, natrafia
w chwili obecnej na duze trudnosci, ktére te akcje parali-
zuja, a niekiedy zupetnie uniemozliwiajg. Trudnosci w or-
ganizowaniu dalszych i diuzszych wycieczek sg nastepu-
jace: a) liczebnos¢ klas jest tak duza, ze nietylko podrézo-
wanie, ale i zwiedzanie z takiemi klasami jest ogromnie
utrudnione; b) nauczyciel jest tak obecnie przecigzony pra-
ca i uposledzony materjalnie, ze nie jest w moznosci urza-
dza¢ wycieczek poza lekcjami, ani pokrywac z wikasnej kie-
szeni kosztéw swego udzialu w dalszych wycieczkach;
c) szkoly nie posiadajg zadnych funduszéw na cele wy-
cieczkowe, ani sktadanych przez rodzicéw dziatwy szkol-
nej, ani pochodzacych z innych zrddet; d) spoteczenstwo
cate, nie wylgczajgc czynnikéw administracji panstwowej
i samorzadowej, nie idzie szkole na reke w akcji wyciecz-
kowej.

Jezeli co do dwdch pierwszych trudnosci szkota i nau-
czycielstwo z koniecznosci pogodzi¢ sie muszag, to usuniecie
dwoch pozostatych staje sie poprostu nakazem chwili,
a w tym celu nalezy:

a) tworzy¢ przy szkotach specjalne fundusze wycieczko-
we zaréwno z optat rodzicéw, jak i z zasitkdw ze strony
samorzadow;

b) zapewni¢ nauczycielstwu przynajmniej zwrot kosztéw
przejazdu w charakterze opiekuna czy kierownika dalszych
wycieczek szkolnych;
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c) obnizy¢ w wiekszym stopniu, niz to jest obecnie, ceny
biletdbw kolejowych, na statkach, w tramwajach i autobu-
sach;

d) uprzystepni¢ korzystanie ze schronisk oraz zwiedza-
nie gmachoéw i zbioréw przez zniesienie optat lub ograni-
czenie ich do minimum;

e) wyrobi¢ wsrod spoteczeristwa zrozumienie znaczenia
wycieczek szkolnych i che¢ niesienia pomocy w udzielaniu
pomieszczenn na noclegi, utatwianiu zakupu artykutéw spo
zywczych i t. p.

Jak diugo wymienione postulaty nie bedg zaktualizowa-
ne, to szkolna akcja wycieczkowa nie pdéjdzie naprzéd
w poréwnaniu z tern, co jest obecnie, to nowe programy
szkolne, ktére tak mocno opierajg sie na wycieczkach, nie
bedg w catej petni realizowane.
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WYCIECZKI W KLASACH tACZONYCH

Specjalne trudnosci w organizacji wycieczek, zwigzanych
z nauczaniem, wystepujg w szkotach nizszych stopni ustro-
jowych. Trudnosci te powoduja tutaj dwie przyczyny:
a) tgczenie klas w komplety, pobierajgce nauke w jednej
sali szkolnej i b) wspdlne nauczanie niektérych przedmio-
tow w klasach tgczonych. Rozpatrzymy te przypadki, jakie
w szkotach tego typu beda zachodzity.

I W sktad kompletu wchodzg klasy, ma-
jace roczny kurs nauki,

a) Nauka danego przedmiotu udzielana jest w kazdej
klasie osobno. — Przykiadem moze by¢ nauka jezyka oj-
czystego w klasach I i li-ej szkoty | stopnia. Nasuwa sie
tutaj zagadnienie: czy urzadzac¢ wycieczki wspélne, czy tez
osobne dla kazdej klasy, a w takim razie co robi¢ z klasa,
ktéra nie bierze udziatu w wycieczce? Wycieczki wspolne
moga by¢ tutaj w pewnych wypadkach organizowane, ale
ipod warunkiem, ze klasy, tworzgce komplet, nie sg zbyt
Jiczne. Jezeli np. liczba dzieci w obu klasach dochodzi do
stu, to z taka gromada trudno jest organizowa¢ wspolng
wycieczke.

Chodzi teraz o te wypadki, kiedy moga by¢ organizowa-
ne wycieczki wspdlne, o ile liczba dzieci nie stoi na prze-
szkodzie. Pierwszy wypadek zachodzi wtedy, gdy w obu
klasach mamy te same jakosciowo tematy, ktérych opraco-
wanie musi by¢ oparte na wycieczkach. Oto np. w jednej
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i drugiej klasie mamy opracowa¢ temat: ,,Ogréd w jesieni“.
W tym wypadku wycieczka do ogrodu moze by¢ wspéina,
tylko inne bedzie w kazdej klasie wykorzystanie zebranego
materjatu obserwacyjnego. Jezeli dzieci klasy li-ej byty
juz w roku ubiegtym na wycieczce w ogrodzie, to w celu
urozmaicenia materjatu postrzezeniowego nalezy je w tym
roku wraz z dzieémi klasy I-ej zaprowadzi¢ albo do innego
ogrodu, albo nieco wczesniej lub pdznie;j.

Drugi wypadek zachodzi wtedy, gdy wycieczka na pe-
wien temat potrzebna jest w obu klasach, ale w kazdej do
innego celu. Naprzyktad: w klasie l-ej opracowujemy te-
mat syntetyczny: ,Zima na wsi“, a w li-ej mamy przera-
biaé wiersz p. t. ,Slizgawka“. W celu zebrania materjatu
obserwacyjnego wycieczka moze by¢ wspdélna, a nastepnie
wyzyskanie jego w kazdej klasie odmienne, zaleznie od te-
matu i celu lekgcji.

W innych wypadkach, a zwtaszcza jesli klasy potaczone
sg dos¢ liczne, wycieczki muszg by¢ organizowane osobno
dla kazdej klasy. Rzecz zrozumiala, ze gdy jedna klasa
idzie na wycieczke, to druga nie moze pozostawac¢ w sali
szkolnej, lecz albo pdzniej w tym dniu przychodzi, albo
wczesniej wraca do domu.

b) Nauka danego przedmiotu udzielana jest wspolnie
w klasach potgczonych. — Rozwigzywanie trudnosci, zwig-
zanych z organizacjg wycieczek, zalezne jest tutaj od tego,
czy program wspélny ma uktad cykliczny, a jezeli tak, to
jakiego rodzaju cykliczno$¢ jest w nim zastosowana; czy
tez w ukladzie materjatu brak jakiejkolwiek cyklicznosci.
Jezeli w programie zastosowana jest cyklicznosé catkowi-
ta, to organizacja wycieczek zbliza sie do tej, jakag stosu-
jemy w szkotach typu normalnego: jak tam kazda oddziel-
na klasa, tak tutaj komplet corocznie ma inny program wy-
cieczek. RoOznica polega tylko na tem, ze tam poziom roz-
woju umystowego miodziezy jest bardziej jednolity, niz tu-
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taj, co musi by¢ uwzgledniane w rézniczkowaniu trudnosci
i stopnia wymagan, stawianych poszczegolnym klasom.
Jezeli mamy do czynienia z cyklicznoscig czesSciowa,
to organizacje wycieczek w cyklach, ktdre zmieniajg sie
corocznie, traktujemy tak, jak w wypadku cyklicznosci cat-
kowitej. Sprawa wycieczek komplikuje sie w cyklu nie-
zmiennym, czyli t. zw. ,trzonie programowym®", poniewaz
tutaj beda corocznie niemal te same tematy wycieczek.
Azeby zapobiec powtarzaniu tego samego materjatu i znie-
checeniu dzieci do nauki, nalezy w miare moznosci zmie-
nia¢ corocznie miejsca wycieczek, oraz urozmaica¢ éwicze-
nia, wykonywane w czasie wycieczki, jak i przy wykorzy-
stywaniu zebranego materjatu na lekcjach w sali szkolnej.

Wreszcie, jezeli w programie jakiego$ przedmiotu, jak
np. w nauce religji w niektérych wypadkach, wecale nie be-
dzie ukladu cyklicznego, to postepowanie musi by¢ takie,
jak z cyklem niezmiennym, przyczem muszg by¢ stosowane
te same $rodki w celu urozmaicania materjatu naukowego.
Gdy specjalnie o religje chodzi, to zagadnienie wycieczek
bedzie tutaj uproszczone o tyle, ze w nauczaniu tego przed-
miotu jest ich stosunkowo bardzo niewiele, a w dotychcza-
sowym programie wcale nie sg przewidywane.

Opisane trzy przypadki stosowania wycieczek jedng ce-
che majg wspdlng: wszedzie obie klasy, tworzgce komplet,
muszg bra¢ udzial w organizowanych wycieczkach,

I. W skitad kompletu wchodzg Kklasy,
majgce dwu. lub trzyletni kurs nauki.

a) Nauka danego przedmiotu udzielana jest w kazdej
klasie osobno. Dla przyktadu wezmiemy nauke jezyka pol-
skiego w dwuletniej klasie Il11-ej i trzyletniej klasie 1V-gj,
tworzacych komplet w szkole | stopnia. Tutaj organizowa-
nie wspolnych dla catego kompletu wycieczek naukowych,
gdyby nawet liczba dzieci nie stata na przeszkodzie, byto-
by ogromnie utrudnione i niepozadane, a zwiaszcza jezeli
w programach poszczegélnych klas wystepuje cyklicznosé
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czesciowa, wzglednie brak jej zupetlnie. W takich wypad-
kach dos¢ mamy kiopotu, aby w klasie dwuletniej lub trzy-
letniej urozmaica¢ corocznie materjat obserwacyjny na
wycieczkach i nie powtarza¢ tych samych éwiczenn z tym
materjatem zwigzanych. taczenie na wycieczce dwdch
klas, majacych razem pie¢ rocznikéw, bardziej jeszcze
skomplikowatoby te sprawe. Zamiast takiego tgczenia le-
piej bedzie wyzyskiwaé wycieczki, organizowane dla kaz-
dej klasy oddzielnie, w celach nauczania innych przedmio-
tow, objetych programem danej klasy, czyli uwzgledniaé
w duzym zakresie korelacje przedmiotéw na wycieczkach.
Naprzyktad: w klasie Ill-ej wystepuje temat ,Obrazki
z zycia okolicy“, aw IV-ej — ,Obrazki z zycia ludu“ w pro-
gramie jezyka polskiego szkdt | stopnia. Tutaj niejedna
wycieczka mogtaby by¢ wspélna, ale ze wzgledu na wspo-
mniane wyzej trudnosci, zwigzane z potrzebg urozmaica-
nia materjatu, lepiej moze bedzie nie taczy¢ klas, a nato-
miast wyzyskiwa¢ oddzielne wycieczki do celéw nauczania
innych przedmiotdw, jak np. historji, geografji, zaje¢ prak-
tycznych i t p.

b) Nauka danego przedmiotu udzielana jest wspélnie
w klasach potgczonych, — Do itej grupy nalezag przedmioty
artystyczno-techniczne w klasach 111 i 1V szkoty | stopnia.
Whycieczki muszg by¢ tutaj organizowane wspoélnie, a spo-
s6b ich traktowania zalezny bedzie od ukladu programu
danego przedmiotu. Przy cyklicznosci catkowitej organiza-
cja wycieczek bedzie w przyblizeniu taka, jak w wypad-
kach wyzej opisanych, kiedy komplet tworzg klasy o rocz-
nym kursie nauczania. Roznica polega¢ bedzie tylko na tem,
ze zwieksza sie tutaj trudnosci w urozmaicaniu wycieczek,
a to ze wzgledu na wiekszg liczbe rocznikéw i wieksze
wskutek tego zrozniczkowanie poziomu rozwoju umysto-
wego miodziezy, nalezacej do danego kompletu. Jezeli na-
tomiast w programie bedzie zastosowana cyklicznos¢ cze-
Sciowa, to cykle zmieniajace sie corocznie bedg traktowane
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jak przy cyklicznosci catkowitej; zas przy cyklu niezmien-
nym, czyli ,trzonie programowym", zachodzi¢ bedzie po-
trzeba urozmaicania materjatlu wycieczkowego: coroczna
zmiana miejsca wycieczek i ¢wiczen, zwigzanych ze zbiera-
niem i opracowywaniem materjatu obserwacyjnego.

Wnioski reasumujgce.

1. W szkotach nizszych stopni organizacyjnych, gdzie
wskutek tgczenia klas w komplety maleje liczba godzin
nauki gtosnej, nalezy dazy¢ do zwiekszenia liczby godzin
wycieczkowych, a w tym celu nalezy urzadza¢ wszedzie,
gdzie to jest mozliwe, wycieczki wspolne z catym kom-
pletem.

2. Wycieczki wspolne: a) moga by¢ organizowane
w przedmiotach, udzielanych w kazdej klasie osobno, gdy
liczba rocznikow w komplecie nie przekracza dwoch i gdy
liczba dzieci w komplecie nie jest zbyt duza; b) muszg by¢
organizowane w przedmiotach, udzielanych wspélnie w kla-
sach potgczonych, bez wzgledu na liczbe rocznikéw w kom-
plecie.

3. Na wycieczkach wspélnych, zwitaszcza przy wiekszej
liczbie rocznikéw i cyklicznosci czesciowej w programie da-
nego przedmiotu, a tern bardziej w razie zupetnego braku
cyklicznosci w uktadzie materjatu, konieczne jest urozmai-
cenie materjatu: a) jakosciowe (zmiana miejsca wycieczek
i ¢wiczen w opracowaniu materjalu obserwacyjnego)
i b) ilosciowe (stopienn trudnosci i wymagan, stawianych
poszczegdlnym rocznikom).

4. Wobec tego, ze liczba wycieczek w szkotach nizszych
stopni ustrojowych, mimo wszystko, bedzie mniejsza, niz
w szkotach stopnia trzeciego, nalezy wyzyskiwac tutaj or-
ganizowane wycieczki mozliwie wszechstronnie, czyli
uwzglednia¢ cele réznych przedmiotéw, zwiaszcza takich,
miedzy ktéremi zachodzi stata i glebsza korelacja w ma-
terjale nauczania.
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UWAGI OGOLNE.

Stosowanie wycieczek w roznych
przedmiotach. Aczkolwiek w programie szkoty
powszechnej niema obecnie takiego przedmiotu, w ktérym
wycieczki nie miatyby zastosowania, to jednak nie wszyst-
kie przedmioty wymagaja wycieczek w jednakowym stop-
niu, zalezy to bowiem w zupetnosci od charakteru przed-
miotu. Z tego stanowiska przedmioty, wchodzace w zakres
programu szkoly powszechnej, nalezy podzieli¢ na dwie
grupy: a) przedmioty, ktore majg swoje
specjalne wycieczki; doltej grupy naleza: przy-
roda, geografja, historja, jezyk polski, zajecia praktyczne,
¢wiczenia cielesne i rysunek (klasa VII);b) przedmio-
ty, ktédre nie majg oddzielnych wycie-
czek; tutaj naleza: arytmetyka, religja i Spiew.

Pierwsza grupa obejmuje te przedmioty, ktérych na-
uczanie w dzisiejszym stanie rzeczy jest niemozliwe bez wy-
cieczek, i dlatego odnosne programy uwzgledniajg wyciecz-
ki, poswiecone specjalnie celom nauczania kazdego z tych
przedmiotéw. Kolejnos¢, w jakiej przedmioty tej kategorji
sg utozone, wskazuje na stopienn koniecznosci stosowania
wycieczek w ich nauczaniu. Druga natomiast grupa obej-
muje przedmioty, w ktérych potrzeba stosowania wycie-

5



czek jest stosunkowo najmniejsza; stad tez programy tych
przedmiotéw nie przewidujg wycieczek specjalnych. Ma-
terjat naukowy, jaki w nauczaniu tych przedmiotow moze
i powinien by¢ oparty na wycieczce, nalezy uwzgledniaé
przygodnie na wycieczkach, organizowanych w zakresie in-
nych przedmiotéw nauki szkolnej.

Zagadnienie korelacji w wyciecz-
kach naukowych. Przeprowadzony wyzej podziat
przedmiotow, oparty na potrzebie stosowania wycieczek,
nasuwa bardzo wazne wskazanie natury metodycznej: obok
celu gtébwnego, jaki stawiamy danej wycieczce ze stanowi-
ska jednego przedmiotu, musimy czesto uwzglednia¢ cele
drugorzedne, wchodzace w zakres innych przedmiotow.
Tego rodzaju wskazanie, obowigzujgce przy organizowaniu
wycieczek, szczegélnie jest aktualne w odniesieniu do tych
przedmiotéw, ktore nie majg ,swoich“ wycieczek w progra-
mie przewidzianych.

W ten sposob musimy z reguly traktowac wszystkie
wycieczki dalsze. Tutaj znéw wzgledy natury ekonomicz-
nej (czas i koszty) sprawiajg, ze wycieczki takie musza by¢
wyzyskiwane mozliwie wszechstronnie, ze niezaleznie od
celu gtdéwnego, badz w Scistym z nim zwigzku musza by¢
uwzgledniane cele nauczania réznych przedmiotow, ktérym
wycieczka dostarcza materjatu obserwacyjnego. Zresztg
bardzo czesto stosujemy umysinie i celowo korelacje przed-
miotdw na wycieczkach, a to dlatego, ze obserwowane fak-
ty i zjawiska, nalezgce do zakresu roznych przedmiotow
nauki, wystepuja w rdéznorodnych zwigzkach i zalezno-
Sciach, ze zrozumienie jednych utatwia wyjasnienie i zrozu-
mienie innych zjawisk. Wszystkie wycieczki krajoznawcze
majg taki wiasnie charakter mieszany, poniewaz sg wyzy-
skiwane w celach nauczania réznych przedmiotéw nauko-
wych, a zwilaszcza przyrody, geografji i historji kraju oj-
czystego.
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Przyktadem takiej wycieczki, w ktorej wystepuje ko-
relacja roznych przedmiotow nauczania, moze by¢ wy-
cieczka, z jakg stale mamy do czynienia. Oto z dzie¢mi
miejskiemi udajemy sie na wie$ i zamierzamy poznac¢ to
srodowisko gtdwnie pod wzgledem przyrodniczym. Nieza-
leznie od celu istotnego, jakim w danym wypadku jest po-
znanie tworow i zjawisk przyrody Srodowiska wiejskiego,
mozemy rowniez uwzglednié, o ile napotkamy odpowiedni
materjat obserwacyjny, cele nauczania innych przedmio-
téw, a mianowicie:

a) zrodio, strumyk, staw, wzgérze — geografija;

b) mogita w polu, kosciét — historja;

c) kapliczka przydrozna — religja, rysunek;

d) gwara ludowa, piosenka miejscowa — jezyk pol-
ski, Spiew;

e) warsztat tkacki, sklep — zajecia praktyczne, aryt-
metyka.

Takie wielostronne wyzyskanie wycieczki staje sie ko-
niecznoscig w tych wypadkach, gdy z jakichkolwiek wzgle-
déw nie mozemy kilkakrotnie zwiedza¢ danego $rodowiska.
Niewatpliwie wystepuje tutaj staba strona, jaka jest nagro-
madzenie duzej ilosci faktéw, obserwowanych w krotkim
stosunkowo czasie, ale to jest wada tern trudniejsza do
unikniecia, im dalsza jest wycieczka.

JEZYK POLSKI.

Realizacja celéw nauczania a wy-
cieczki. — Potrzeba wycieczek w nauczaniu jezyka oj-
czystego wigze sie przedewszystkiem z realizacjg celéw na-
uczania tego przedmiotu. Wsréd rdznorodnych celéw, jakie
nowy program wyznacza nauce jezyka polskiego, sg takie
cele formalne i wychowawcze, ktére mogg by¢ pomysinie
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zrealizowane tylko przy zastosowaniu wycieczek. Cele te
sg hastepujace: a) zrozumienie uprawnienia gwary jako je-
zyka pewnego regjonu; b) wytworzenie wiezi duchowej
miedzy wszystkimi obywatelami Polski i wszystkiemi jej
warstwami spotecznemi; c¢) poznanie dziet sztuki plastycz-
nej ze szczegolnem uwzglednieniem sztuki ludowej, a wre-
szcie cel najogélniejszy: d) zapoznanie miodziezy z kulturg
polska materjalng i duchowa. Trudno sobie wyobrazic,
jak wymienione cele mogtyby by¢ realizowane, gdybysmy
nie zetkneli miodziezy w sposéb bezposredni z jezykiem
gwarowym, czy z roznemi grupami spolecznemi, czy tez
z dzietami sztuki ludowej i innemi wytworami kultury.
Realizowanie tych celéw bez zwigzku z wycieczkami musia-
toby mie¢ charakter czysto werbalny i nie dawatoby dziat-
wie zadnych korzysci.

O$ programowa i tematy a wy-
cieczki. — Zasadnicza 0$ programowa, wyrazajgca sie
w idei: ,Polska i jej kultura®“, programowo najscislej zwig-
zana jest z jezykiem polskim. Jak to zaznaczyliSmy powyzej,
mowiagc o celach nauczania, realizacja tej osi programowe;j
bedzie niewykonalna, o ile w spos6b bezposredni, jaki jest
mozliwy tylko na wycieczkach, nie zetkniemy miodziezy
z wytworami rodzimej kultury materjalnej i duchowej. Ze
nie wszystkie wycieczki, jakie sg w tym celu potrzebne, mu-
szg sie odby¢ w godzinach jezyka polskiego — to inna spra-
wa. Jednak fakt pozostaje faktem, ze wycieczki jako S$ro-
dek metodyczny sg tutaj potrzebne, inaczej bowiem musie-
libySmy operowac¢ pustemi stowami.

Podobnie sprawa sie przedstawia, jesli chodzi o opra-
cowywanie tematéw, ktdre program przepisuje dla poszcze-
gblnych klas, a ktore jako osrodki nauczania stanowig roz<
winiecie zasadniczej osi programowej. Znaczna wiekszos¢
tych tematow posiada taki wlasnie charakter, ze do opra-
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cowania ich konieczne sg wycieczki. Oto lista tych tema-
tow, utozonych w kolejnosci klas:

Klasa I: 1 Zdarzenia z zycia dziecka.
2. Przejawy zycia w otoczeniu.
Klasa Il: 1 Zdarzenia z 2zycia, prace i zajecia
dzieci.
2. Obrazki z zycia naszej miejscowosci.
Klasa Ill: 1 Przejawy zycia w domu, szkole i miej-
SCOWOSCI.
2. Podania i legendy miejscowe i oko-
liczne.
3. Uroczystosci szkolne i miejscowe.

4. Obrazki z zycia okolicy.

5. Sposoby podrézowania w naszej oko-
licy.

6. Zajecia mieszkancéw naszych wsi
i miast.

Klasa [1V: 1 Przejawy zycia w otoczeniu blizszem

i dalszem.

2. Wypadki i zdarzenia w naszej oko-
licy.

3. Opowiadania na tle dzisiejszego zycia
roznych okolic Polski.

4. Najwazniejsze zdarzenia biezace z zy-
cia Polski.

Klasa V: 1 Obrazy z zycia dzieci i miodziezy.
2. Obrazki z zycia ludu.
3. Obrazki z zycia miast polskich.
Klasa VI: 1 Obrazki z zycia ludzi dorostych i mio-
dziezy.
2. Wspotpraca narodéw.
Klasg VI: 1. Zycie gospodarcze i kulturalne w $ro-

dowisku.



2. Przejawy zycia gospodarczego i kul-
turalnego w réznych regjonach Polski.

3. Najcenniejsze zabytki sztuki ludowej
Srodowiska i regjonu.

Przytoczone tematy w wigekszym lub mniejszym stop-
niu muszg by¢ opracowywane na podstawie blizszych i dal-
szych wycieczek. Nie znaczy to, ze wszystkie potrzebne
wycieczki muszg by¢ organizowane na lekcjach jezyka pol-
skiego. Rozwigzanie tego zagadnienia uzaleznione jest od
stosunku, zachodzacego miedzy jezykiem polskim a innemi
przedmiotami, co w poszczegdlnych klasach przedstawia sie
w sposdb nastepujacy:

a) w klasach 1 i li-ej podane w wykazie tematy majg
charakter przyrodniczo-geograficzny, a poniewaz niema tu-
taj przyrody ani geografji jako odrebnych przedmiotéw,
dlatego potrzebne do opracowania tych tematéw wycieczki
muszg byc¢ organizowane w godzinach jezyka polskiego ja-
ko przedmiotu osrodkowego;

b) w klasach 11l i 1V-ej, gdzie zjawia sie juz przyroda
i geografja, wycieczki do opracowywania tematéw przy-
rodniczo-geograficznych powinny by¢ organizowane na lek-
cjach odpowiednich przedmiotow; przy jezyku polskim po-
zostang wycieczki, potrzebne do opracowywania tematow
historycznych, a mianowicie: w klasie Ill-ej — tematy:
2,3 4 wlV-ej zas — 21 3;

c) w klasach V iVI-ej, w ktdrych wystepuje juz histor-
ja jako przedmiot odrebny, odpada koniecznos¢ organizo-
wania przy jezyku polskim wycieczek, jakie potrzebne sg do
opracowywania tematow zaréwno przyrodniczo - geografi-
cznych, jak i historycznych; jezyk polski utrzyma tylko wy-
cieczki, majgce na celu przerabianie niektorych tematow
spoteczno-kulturalnych, zwiaszcza o charakterze ludoznaw-
czym;

d) w klasie Vll-e.f wymienione tematy wchodzg w za-
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kres nietylko jezyka polskiego, ale wszystkich niemal przed-
miotdw (przyroda, geografja, historja, zajecia praktyczne,
arytmetyka, rysunek); stad tez wycieczki w celu opraco-
wania tych tematéw interesujg w rownej mierze wszystkie
przedmioty i zagadnienie korelacji narzuca sie tutaj nieja-
ko sita koniecznosci.

Przytoczone uwagi na temat stosowania wycieczek
w nauce jezyka polskiego pozostajg w Scistym zwigzku z in-
strukcjg programu: ,W klasach wyzszych na lekcjach je-
zyka polskiego wyzyskujemy materjat, zebrany na wyciecz-
kach innych przedmiotéw".

Wycieczki specjalne w nauczaniu
jezyka polskiego. — Jak wida¢ z powyzszego ze-
stawienia tematdw, specjalne wycieczki do ich opracowania
W hauce jezyka polskiego sg potrzebne:

a) w klasach 1 i li-ej, gdzie wszystkie wycieczki z je-
zykiem polskim jako osrodkiem nauczania sg zwigzane;
b) w klasach 11l i IV-ej — tylko do opracowywania

tematoéw o charakterze historycznym;

c) w klasach V i VI-ej — tylko do niektérych tema-
tow, jak: ,Obrazki z zycia ludu“ (gwara, zwyczaje, oby-
czaje) .

Specjalne trudnosci nastrecza organizacja pracy
w klasach | i li-ej, gdzie cate nauczanie w mys$l zasady
koncentracji zesrodkowuje sie dookota jezyka polskiego
i niemal catkowicie opiera sie na wycieczkach. Ulozenie
szczegOtowego programu wycieczek, zwigzanych z temata-
mi jako o$rodkami pracy, odgrywa tutaj role decydujgca.
Zaréwno opracowywane tematy, jak i wycieczki muszg po-
zostawa¢ w zwigzku z podrecznikiem, stosowanym w danej
klasie. Jak to zagadnienie praktycznie nalezy rozwigzywac,
podajemy dla przyktadu program tematow i wycieczek,
przystosowany do elementarza B. Kubskiego, M. Kotarbin-

skiego i E. Zarembiny:
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1 Nasza szkota. — Dzieci zwiedzajg i poznajg
wihasny budynek szkolny — poszczegdlne sale i ich przezna-
czenie. ldg rowniez do szatni, gdzie wyznacza sie im wie-
szaki do wieszania ptaszczy i czapek, oraz do sali, w ktorej
odbywa sie dozywianie, wreszcie do umywalni i ustepow.
W czasie tych wycieczek dziecko zaznajamia sie ze sposo-
bami zachowania sie w roznych miejscach, uczy sie korzy-
stania z réznych urzadzen, wykonywa zwigzane z tem ¢wi-
czenia praktyczne.

2. Do m. — Ogladanie domoéw w miescie, wzgled-
nie na wsi. Z czego domy sg budowane? Czem sa kryte?
Wewnetrzne urzadzenie mieszkarn — sprzety. Domownicy—
rodzice, rodzenstwo, “ajecia rodzicow. Pomoc dzieci
w pracach rodzicow. Wspdtzycie w rodzinie .

3. Podwdérko. — Zwiedzanie podworka szkolne-
go. Wycieczka na podworko gospodarskie (wiejskie). Za-
budowania gospodarskie. Zwierzeta domowe. Narzedzia rol-
nicze. Prace i zajecia rolnika. Udziat dzieci w tych zaje-
ciach.

4 Ogro6d. — Wycieczka do ogrodu. Zagonki,
grzadki. Obserwowanie warzyw: ksztatt, kolor, smak.
Praca w ogrodzie: kopanie, sadzenie, pielenie, podlewanie.
Jakie prace wykonywa sie w ogrodzie jesienig? Ktore dzie-
ci braty w tej pracy udziat i co robity? Zbieranie i przecho-
wywanie warzyw na zime.

5. Sad. — Spostrzezenia na wycieczce: drzewa
w sadzie i owoce; rozpoznawanie drzew po lisciach; zbie-
ranie owocoOw — spos6b zbierania, pomoc dzieci; badanie
owocéw: ksztal, barwa, zapach, smak; jedzenie owocow
i zabiegi higjeniczne przed jedzeniem: mycie, wycieranie,
obieranie.

6. Pole. — Obserwacje na wycieczce: praca ludzi
i zwierzat — kopanie kartofli, burakéw i t p., siew jesien-
ny — oziminy; zwierzeta na polu: krowa, owca, kon, koza,
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zajac, kuropatwy; zajecia i zabawy pastuchdéw — pieczenie
ziemniakéw.

7. Las. — Woycieczka i obserwacje: drzewa, krze
wy, liscie, jagody, grzyby; drzewa lisciaste i iglaste; uzyt-
kowanie drzewa; mieszkancy lasu: sarna, wilk, lis, wie-
widrka, ptactwo lesne.

Dalej idg cykle tematéw zimowych i wiosennych, kt6-
rych opracowywanie réwniez musi by¢ oparte na wyciecz-
kach, jak wymaga tego charakter tematow.

W podobny sposéb nalezy uktada¢ program tematéw
i wycieczek dla klasy li-ej, réwniez w przystosowaniu do
obranego podrecznika. Gdybysmy obrali ,Czytanke* tych
samych autorow, to wycieczki bedg konieczne przy opraco-
wywaniu trzech zwiaszcza cykloéw czytanek: W jesieni —
W zimie — Na wiosne.

Poza tematami, ktorych opracowywanie zwigzane jest
z wycieczkami, program jezyka polskiego przewiduje spe-
cjalne wycieczki w celach nastepujacych:

a) przygotowywanie do czytania utwordéw prozaicz-
nych i poetyckich;

b) dostarczanie materjalu do ¢wiczen w mowieniu
(stownikowych) i wypracowan pismiennych.

Jezeli chodzi o pierwsze zadanie wycieczek w naucza-
niu jezyka ojczystego, program daje wskazanie tej tresci:
~Piekno wiersza o zachodzie storica dzieci wtedy odczuja,
gdy czytanie utworu poprzedzi obserwacja zachodu stonca“.
Wskazanie to wyptywa z zasady, ktdérg poruszyliSmy w cze-
sci I-ej, méwiac o znaczeniu wycieczek jako $rodka pogla-
dowego w nauczaniu. Jak wszedzie, tak i tutaj nic tak kon-
kretnie nie przemawia do umystowosci dziecka, jak bezpo-
Srednie obserwowanie przedmiotu lub zjawiska w jego wa-
runkach naturalnych. Stad wiasnie najlepszym sposobem
wprowadzenia w tres¢ czytanego utworu, warunkiem jego
zrozumienia i odczucia jest pokazanie w naturze tego, o czern
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sie czyta. Chodzi tu nietylko o rozumienie jezyka ksigzko-
wego W znaczeniu prostem, ale przedewszystkiem o rozu-
mienie alegoryj i przenosni. Uczeh nie zrozumie takich wy-
razen, jak: ,bociany zeglujg“, lub ,srebrzysta rzeka“, jezeli
w przyrodzie nie zaobserwuje analogicznych zjawisk, na
ktorych oparte sg te przenosnie. Zresztg skadingd wiado-
mo jest, ze obserwowanie piekna w przyrodzie wptywa na
budzenie sie i rozwo6j zdolnosci poetyckich mtodziezy.

Rzecz zrozumiata, ze wycieczki, majgce na celu wpro-
wadzanie w tres¢ czytanych utworéw, muszg by¢ przysto-
sowywane do tresci i charakteru opracowywanych czyta-
nek. Zilustrujemy to na przyktadach:

a) Klasa Il — ,Czytanka“ B. Kubskiego, M. Kotar-
biriskiego i E. Zarembiny. Oto tytuly pierwszych czytanek,
zawartych w tym podreczniku: W polu — Makowkowe lud-

ki — Na wycieczce — Jesiern w miejskim ogrodzie — Na
targu — Elektrownia — Wieczér w duzem miescie — W tar-
taku — Na poczcie — W sklepie z ubrankami — Zima
w miescie — Wiosna w miescie. Zacytowane przyktado-

wo tytuty czytanek nietylko swiadczg o potrzebie wycieczek
przy ich opracowywaniu, ale zarazem wyraznie wskazuja,
dokad i w jakim celu te wycieczki majg by¢ prowadzone.

b) Klasa V — ,Piesn o ziemi naszej* — J. Balicki
i S. Maykowski. Jeden rzut oka na spis tresci tego podrecz-
nika wystarczy dla zorjentowania sie, ze materjat czytan-
kowy, zawarty w pierwszych dziesieciu cyklach, odipowiada
tyluz typowym regjonom na ziemiach polskich, ze wobec
tego kazde dziecko w Polsce znajdzie tutaj czytanki, ktére
trescig swg odpowiadajg jego regjonowi. Opracowywanie
tych czytanek, zwigzanych z najblizszym regjonem dziecka,
musi by¢ oparte na wycieczkach. W podobny sposéb beda
traktowane czytanki, ktore w kazdym regjonie moga i po-
winny by¢ zwigzane z wycieczkami; do takich np. naleza;
Powddz — Zawierucha i inne. Prdcz tych wycieczek nieja-
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ko bezposrednich powinny by¢ stosowane wycieczki, po-
Srednio przygotowujace do czytania niektérych utworéw
z innych regjonéw, o ile warunki lokalne na to pozwalaja.
Jezeli np. w Grodnie, gdzie jest zwierzyniec, mamy opraco-
wywacé z dzieémi czytanke p. t ,W poznariskim zwierzyn-
cu“, to przed czytaniem urzadzmy wycieczke do miejsco-
wego zwierzynca. Wycieczka taka nietylko przygotuje do
zrozumienia tresci danej czytanki, ale nasunie wiele tema-
tow do ¢wiczen w mdwieniu i pisaniu: opiséw, poréwnan
i t p. W podobny sposob nalezy opracowywac¢ czytanke
p. t ,Gdrniczy stan“ wszedzie tam, gdzie sg jakiekolwiek
kopalnie, i wiele innych.

c) Klasa VI — ,0Okno na $wiat* — J. Balicki i
Maykowski. Charakter programu tej klasy i przystosowa-
nych do niego czytanek jest tego rodzaju, ze mozliwosci
stosowania wycieczek sg tutaj mniejsze, niz w klasie po-
przedniej. Oto przyklady czytanek, ktdrych tres¢ moze
i powinna by¢ zwigzana z obserwacjami na wycieczkach:
1) W drukami“ — tytut sam wskazuje, jaka tutaj wy-
cieczka bylaby potrzebna; 2) ,W maju“ — zwrocenie uwa-
gi dzieci na przezycia uczuciowe, doznawane podczas na-
bozeristwa majowego; 3) ,Wiersze o pracy — Kowale* —
wycieczka do kuzni, przewidziana w programie zaje¢ prak-
tycznych; 4) ,Na grzyby* — wycieczka do lasu w porze
zbierania grzybow. Wiekszos$¢ czytanek, zawartych w tym
podreczniku, moze by¢ traktowana w zwigzku z wyciecz-
kami fikcyjnemi, czyli ,podrézami“ po mapie, jakie w da-
nej klasie stosuje sie przy nauczaniu geografji.

Drugie zadanie wycieczek, organizowanych specjalnie
pod katem potrzeb jezyka polskiego, polega na dostarczaniu
materjatu do éwiczenh w méwieniu i pisaniu. Zadanie to staje
sie szczegblnie aktualne, gdy w programie nauczania zja-
wiajg sie opisy, jako ¢wiczenia w moéwieniu (klasa Ill) i pi-
saniu (klasa 1V). Materjalu do tego rodzaju ¢wiczen ust-
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nych i piSmiennych dostarczajg w duzym stopniu wyciecz-
ki, zwkaszcza gdy chodzi o ¢wiczenia stownikowe i styli-
styczne. Dla ilustracji podajemy przyktady takich éwiczen,
wybrane z nowego programu klas wyzszych, w ktdrych
program ten jest juz realizowany.

a) Klasa V. — W podreczniku Balickiego i Maykow-
skiego mamy wiersz p. t. ,Zawierucha“, ciekawy z tego
wzgledu, ze wystepuje w nim sporo czasownikéw, a miano-
wicie: leci, przypadnie, wzniesie, trzasnie, cisnie, chwyci,
zerwie, hula, przeleci, idzie (w taniec), zakreci, zawinie,
przytupnie, $miga, gnie, gwizdze, skrzypi, miele (miynca),
skostnie¢, skrzepna¢, zada¢. Dzieci nie beda rozumiaty
tych wyrazéw, uzytych w znaczeniu prostem, a tern bar-
dziej w przenosnem, jezeli nie zaobserwujg odpowiednich
zjawisk w naturze, jezeli tg droga nie zdobedg wyobrazen
pozajezykowych. Obserwacje te przeprowadzg dzieci sa-
modzielnie, albo pod kierunkiem nauczyciela. Najlepiej be-
dzie, gdy wiersz omawiany bedziemy z dzie¢mi czytali
w momencie, kiedy na dworze jest $niezyca i zadymka:
obok konkretnej interpretacji tresci wiersza bedziemy mogli
wywotaé¢ odpowiedni nastréj u dzieci. Kiedy objasnienia’
zostang przeprowadzone, mozemy wtedy zastosowaé Cwi-
czenia nastepujace: 1. Podziat omowionych czasownikéw
wedtug tego, czy uzyte sg w znaczeniu prostem, czy tez prze-
nosnem. 2. Uzupetnienie listy wybranych wyrazow innemi
czasownikami, ktore wigza sie z zawiejg (Sniezycg), jak np.
Swiszcze, wyje, sypie, mrozi i t. p. 3. Zestawienie wyrazéw
pochodnych, bliskoznacznych i wieloznacznych. 4. Cwi-
czenie stylistyczne na temat: ,Sniezyca zasypata nasza
wioske*®.

b) Klasfl VI. — Wycieczka do warsztatu stolarskie-
go, ktorg przeprowadzimy w klasie tej w zwigzku z zajecia-
mi praktycznemi, moze nam dostarczy¢ wiele materjatu do
¢wiczen jezykowych. Oto przyktadowe zestawienie tego
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materjatu: a) pochodzenie nazwy: stolarz — to taki, co ro-
bi stoly, stotki; analogja znaczeniowa do nazw: powroz-
nik, czapnik, kamasznik; analogja znaczeniowa i fonetycz-
na: bednarz, garncarz, ceglarz, studniarz; analogja tylko fo-
netyczna: kamieniarz, blacharz, druciarz, ksiegarz; b) nazwy
narzedzi: strugi (heble) i ich rodzaje: zdziemik (zdzieracz),
rowniacz, gtadzik, spust; pitki — ich odmiany: rozptatnica,
odsadnica, kraweznica, krzywka; diuto (dtubad), pilnik
(raszpla), miotek, cegi, obcegi, znacznik, wegielnica, Swide-
rek, wkretak, S$rubociag, klejce, imadto i t. p.; c) nazwy
przyboréw i maszyn: strugnica (struga¢ — strug); toczydto
(brzmienia podobne — liczydto, imadio, kowadto); tokar-
ka (poréwnanie z wyrazem ,toczydio“ it p.; d) nazwy
czynnosci: struga¢ (heblowaé) — ,wyprawiac¢” deske; pito-
wat¢ — rzng¢ (poréwnanie z ,zgc¢“); dtubaé, wierci¢, spa-
jac, klei¢, wbijac, zbijaé, toczy¢ na tokarce, a toczy¢ (o-
strzy¢) na toczydle, gtadzi¢, wygtadza¢ (polerowac), grun-
towaé, malowad, politurowac i t. p.; € nazwy materjatow:
drzewo (drewno), deski (deszczutki, deseczki), klej, gwoz-
dzie, wkretki, farby, okucia, zamki i t. p.; f) wyroby stolar-
skie: zaleznie od tego, jakie wyroby zastaniemy podczas wy-
cieczki, przyczem uzupetniamy temi, ktore skadinad dzieci
znajg; g) wyrazy pokrewne: stolarz, stolarnia, stolnica, stol-
nik, podstoli, stolarka w znaczeniu ,stolarstwo*, gwarowe
~Stolarowac¢", co oznacza praktykowa¢ u stolarza i t. p;
h) wyrazy obcego pochodzenia: obok takich wyrazéw, jak
hebel, raszpla, korba, gruntowaé, polerowa¢, znajdziemy
mase innych jeszcze wyrazow pochodzenia niemieckiego,
uzywanych przez stolarzy: nazwy strugoéw (szerhebel, szlit-
hebel), pitek (szwejzega, sztygzega, laubzega) sztamajza
(dhuto), Srubstak (imadio) i t p.; mamy tutaj doskonalg
okazje, aby wykaza¢ potrzebe oczyszczania jezyka; i) wy-
razenia przenosne, zwigzane z pracg stolarza: struze warja-
ta, Swidruje oczyma, nauczyciel pituje ucznia, wierci¢ dziu-
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re w brzuchu, diubaé sig, cos zmalowac, siedzi na dwdch
krzestach i t. p. W zwigzku z podanym materjatem jezy-
kowo-stownikowym mogg by¢ zastosowane nastepujgce
¢wiczenia: 1. Zebranie nazw, jakich uzywaja w zwiazku ze
swojg pracag stolarze danej miejscowosci czy okolicy. 2. Po-
szukiwanie wyrazéw pokrewnych, blisko- i wieloznacznych.
3. Cwiczenia ortograficzne: strug — struze — struzyna
a strézka i ostrézka; diuba¢ — diuto obok ,dtoto"; rznac
a zat, obrzynki a dozynki i t. p. 4. Wypracowania styli-
styczne na tematy: a) ,Wczoraj zwiedzaliSmy warsztat sto-
larza“ ; b) ,Nasze roboty z drzewa (drewna) a oglagdane wy-
roby stolarskie”.

Wreszcie, jezeli chodzi specjalnie o wypracowania sty-
listyczne, to niema w praktyce szkolnej ani jednej wyciecz-
ki takiej, ktéraby nie dostarczata materjatlu konkretnego do
tego rodzaju ¢wiczen w pisaniu. Oto przykiady takich te-
matdéw wypracowan stylistycznych:

Nasz ogréd na wiosne — Skutki wichury w naszym
ogrodzie (sadzie, parku) — Bylismy dzis w lesie (na polu,
na tgce) — Weczoraj ogladaliSmy kolej — Lipa przed na-
szym kosciotem — Ogrdéd miejski w jesieni — W polu na
wiosne — ByliSmy nad rzekg w czasie powodzi — Powrot
z lasu 0 zachodzie storica — tgka w czasie sianokoséw —
Zrodetko w lesie — Na pastwisku — Kapliczka przy dro-
dze — Rynek naszego miasta.

Spos6b traktowania wycieczek
w nauczaniu jezyka polskiego. — Moé-
wigc o0 stosowaniu wycieczek w nauce jezyka ojczystego,
nalezy podnies¢ na zakonczenie bardzo wazne wskazanie
natury metodycznej: wycieczki w nauczaniu tego przedmio-
tu inaczej muszg by¢ wykorzystywane, anizeli w innych
przedmiotach nauki. Sprawe te wyjasnia podany w pro-
gramie komentarz tresci nastepujacej: ,Na lekcjach jezyka
polskiego nalezy wyzyskiwa¢ przedewszystkiem wartosci
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wychowawcze poruszanych tematow, wprowadzajgc dzieci
w Swiat otaczajgcych je zjawisk bez daznosci do systematy-
zowania wiedzy z poszczegdlnych dziatdbw. W zwigzku
z poznawanem $rodowiskiem nalezy rdwniez staraC sie
0 uwypuklenie pierwiastkéw humanistycznych zapomoca
oSwietlenia zjawisk i rzeczy przedewszystkiem od strony
emocjonalnej, przy szczeglnem uwzglednieniu najrézno-
rodniejszych przejawow zycia cztowieka“. Z przytoczonego
wskazania wynika, ze przy omawianiu tematéw ze stano-
wiska celow jezyka polskiego nalezy: a) uwzglednia¢ prze-
dewszystkiem pierwiastki natury humanistycznej, a nie
systematyczng wiedze realng, nalezaca do innych przedmio-
tow nauki; b) omawia¢ przejawy zycia cztowieka gtdwnie
od strony wychowawczej, kitadac specjalny nacisk na sfere
uczuciowo-dgzeniowg. Nauka jezyka ojczystego musi by¢
w ten sposéb traktowana nietylko ze wzgledu na specjalny
charakter tego przedmiotu i jego cele wychowawcze, ale
rowniez ze wzgledéw metodycznych. Gdybysmy pTzy oma-
wianiu tematéw nie odrozniali na lekcjach jezyka polskiego
zagadnien, ktére stanowig istotng tres¢ nauczania tego
przedmiotu, to zamiast jezyka polskiego mielibySmy nau-
czanie historji, geografji, przyrody i innych przedmiotow.
To bynajmniej nie przeszkadza, aby jezyk polski byt
przedmiotem ogniskowym, jak zada tego nowy program
szkoty powszechnej.

Przytoczone uwagi, dotyczace sposobu omawiania te-
matéw pod katem celow i zadan jezyka polskiego, odnoszag
sie réwniez do wycieczek, jakie stosujemy w zwigzku z na-
uczaniem tego przedmiotu. Wyjasnimy to zagadnienie na
znanym przyktadzie wycieczki do warsztatu stolarskiego.
Przy zwiedzaniu tego objektu wystgpig rézne momenty,
ktdre zainteresujg specjalnie rozne przedmioty nauki,
a mianowicie: materjaty, ktorych stolarz uzywa do wyro-
béw, zainteresujg specjalnie nauki przyrodnicze; b) techni-
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ka pracy (narzedzia, sposoby obrébki materjatow) — to
przedmiot zaje¢ praktycznych z dzialu rekodzielniczego;
c) cziowiek jako pracownik zainteresuje co najmniej trzy
nauki — geografje, historje i nauke jezyka ojczystego. Kaz-
da z tych nauk pod innym katem bedzie patrzyta na czio-
wieka-pracownika: geografja zajmie sie zagadnieniem od
strony miejsca, gdzie dany rodzaj pracy sie odbywa; histor-
ja — od strony czasu, w ktérym cztowiek w dany sposéb
pracuje, a wreszcie nauka jezyka zainteresuje sie specjalnie
osobowoscig pracownika i jego stosunkiem do wykonywa-
nej pracy. Charakter i warunki pracy (praca fatwa czy
trudna, warunki korzystne czy niekorzystne), cechy pra-
cownika i jego stosunek do pracy (cechy fizyczne, umysto-
we i moralne, pracuje chetnie czy niechetnie), zamitowanie
do pracy i etyka zawodowa, znaczenie danego rzemiosta
w ogoélnej wytworczosci krajowej, stosunek miodziezy do
danego rzemiosta i zawodu, budzenie poszanowania dla
pracownika i wytworéw jego pracy — oto przyktadowa
i wskutek tego niepetlna lista tych zagadnien, ktéremi zaj-
mie sie nauka jezyka ojczystego, zgodnie z przytoczonemi
powyzej wskazaniami. Obok tych zagadnien, stanowigcych
tres¢ poznawczg w zakresie nauki jezyka ojczystego, przed-
miot ten z natury rzeczy musi zajmowac sie specjalnie zja-
wiskami jezykowemi, czyli formalng strong poznawanych
przejawow zycia i pracy czlowieka. Jezeli chodzi o wy-
cieczke, to podczas zwiedzania zajmujemy sie gtownie zbie-
raniem tresci rzeczowej, natomiast omawianie i analizowa-
nie zjawisk jezykowych, jakie nasuneta dana wycieczka,
przeprowadzamy na lekcjach w klasie.

W ten sposéb powinna by¢ traktowana kazda wy-
cieczka, zwigzana bezposrednio czy posrednio z nauka je-
zyka ojczystego. Tylko w tych klasach, gdzie nauka jezy-
ka stanowi podbudowe dla innych przedmiotéw (przyrody
i geografji w klasach I i li-ej, a historji w klasach I, I, 11l
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i 1V-ej), wycieczki, organizowane na lekcjach jezyka pol-
skiego, wyzyskujemy réwniez w celach nauczania tych in-
nych przedmiotow. | jeszcze jedna uwaga: potrzeby spec-
jalnego traktowania celéw jezyka polskiego przy omawia-
niu tematéw w klasie, czy tez na wycieczkach w terenie, nie
nalezy pojmowaé¢ w ten sposéb, ze zagadnienia jezykowe
majg by¢ sztucznie oddzielane od zagadnien, nalezacych do
zakresu nauki innych przedmiotéw. Byloby to sprzeczne
z zasada korelacji w nauczaniu, bardzo wyraznie przestrze-
gana i zalecang w nowych programach.

HISTORJA.

Cele nauczania historji a wyciecz-
k i. Podobnie jak w jezyku polskim, program historji po-
daje takie cele nauczania, ktdrych realizacja bez wycieczek
bytaby niemozliwa, a przynajmniej bardzo utrudniona. Naj-
bardziej typowe cele tego rodzaju sa nastepujace: a) pozna-
nie przesztosci lokalnej i regjonalnej; b) zrozumienie wspét-
czesnej rzeczywistosci polskiej; ¢) wyrobienie poszanowania
dla pracy indywidualnej i zbiorowej; d) przygotowanie do
petlnienia obowigzkéw obywatelskich w przysztosci. Ogol-
nie nalezy powiedzieé¢, ze wszedzie tam, gdzie chodzi o po-
znanie wytwordw kultury i przejawéw zycia spotecznego,
wycieczki jako najlepszy sposéb poznania sg nieodzowne.

Rodzaje i cele wycieczek histo-
rycznych. — Wycieczki historyczne nalezy rézniczko-
wact w zaleznosci od tego, co i gdzie ogladamy, czyli w za-
leznosci od przedmiotu i miejsca wycieczki. Jezeli chodzi
0 przedmiot wycieczki, program odrdznia trzy rodzaje wy-
cieczek historycznych, ktérych cele sg nastepujace:

a) obejrzenie zabytku kulturalnego W jego Sroc
wisku (zamek, koscidt), badz tez w muzeum (bron, odziez):
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b) zwiedzenie miejsca wydarzenia historycznego (pole
bitwy, mogita powstanca);

c) badanie przejawéw zycia spotecznego, kulturalnego
i gospodarczego (formy zycia i wspdtzycia, instytucje uzy-
tecznosci publicznej, warsztaty pracy).

Pierwsze dwa rodzaje wycieczek maja gtéwnie na celu
badanie przesztosci, a wycieczki trzeciego rodzaju — bada-
nie terazniejszosci. W wycieczkach pierwszego rodzaju na
pierwszy plan wysuwa sie moment poznawczy; w wyciecz-
kach drugiego rodzaju — moment uczuciowy, a w wyciecz-
kach trzeciego rodzaju — czynnik woli. Jezeli chodzi
0 poziom nauczania na podstawie nowego programu, to wy-
cieczki pierwszego i drugiego rodzaju sg przewazajgce
w klasach V i VI-ej; wycieczki za$ trzeciego rodzaju niemal
wytacznie wystepuja w programie klasy VIl-gj.

Inaczej wyglada podziat wycieczek, jezeli chodzi
0 miejsca, w ktorych przy ich pomocy szukamy objektow
1 faktéow historycznych. Jak nam wiadomo, zabytki histo-
ryczne znajduja sie w dwoch wielkich zrédiach: albo sg
one niejako rozsiane w miejscach, gdzie pozostawita je
przeszto$¢ lub gdzie tworzy je terazniejszos¢; albo jako za-
bytki przesztosci sg zebrane i przechowywane w pewnych
tylko miejscach, specjalnie na ten cel przeznaczonych (mu-
zea, galerje, wystawy). W zaleznosci wiec od tego, z kto-
rego zrédta korzystamy, w praktyce metodycznej musimy
odrozni¢ dwa rodzaje wycieczek:

a) poznawanie przedmiotdéw i zjawisk historycznych
na miejscu (wycieczki Srodowiskowe);

b) zwiedzanie specjalnych zbioréw historycznych
(wycieczki do muzedw).

Ro6zna jest wartos¢ dydaktyczna obydwu zrddet za-
bytkéw historycznych i zwigzanych z ich poznawaniem wy-
cieczek. Zabytki, znajdujgce sie w swem Srodowisku, wy-
stepujg niejako w warunkach naturalnych, wskutek czego
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sg bardziej zrozumiate, silniej przemawiajg do wyobrazni
i uczuciowosci dziecka, budza wieksze zainteresoewuhie, jel
dnak majg one stabe strony: wystepuja najczesciej poje-
dynczo, w rozproszeniu i dlatego nie dajg przegladu rozwo-
jowego. W muzeach natomiast jest przeciwne! zabytki sg
sztucznie nagromadzone i nie dziatajg tak silnie na wyo™
braznie, a zwlaszcza na uczucie, ale zato wartos¢ ién*poler.
ga na tem, ze dajg one przejrzysty i tatwy do zrozumienia
obraz rozwoju pewnej catosci, dajg niekiedy przeglad ca-
tego dorobku kulturalnego. Do tego trzeba jeszcze dodac,
ze bardzo wiele jest takich zabytkéw, ktore mozna dzi$
oglada¢ tylko w $rodowisku, albo tylko w muzeum: niepo-
dobna bytoby np. umiesci¢ kosciot lub zamek w muzeum,
jak nie mozna sobie wyobrazi¢, abysmy mieli dzi§ szukac
w polu pasa stuckiego lub butawy hetmanskiej. Na tej
podstawie dochodzimy do wniosku, ze zaréwno okazy Sro-
dowiskowe, jak i muzealne powinny by¢ wyzyskiwane jako
srodki poglagdowe w nauczaniu historji, poniewaz wzajemnie
sie uzupetniajg. Stad musielibySmy wyprowadzi¢ dalszy
wniosek: zaréwno wycieczki $rodowiskowe, jak i do muze-
6w w roéwnej mierze powinny by¢ stosowane w nauczaniu
historji. Takie jednak postawienie sprawy wycieczek jest
niemozliwe, a to z tego wzgledu, ze muzea, jesli chodzi
o wiekszos¢ szkot, sa bardziej oddalone i mniej dostepne,
wskutek czego organizacja wycieczek do tych Zrdédet wiedzy
historycznej jest znacznie trudniejsza. Odnosi sie to w szcze-
gélnosci do szkdét powszechnych, ktére w olbrzymiej swej
wiekszosci sg bardzo oddalone od siedziby muzedéw, a wo-
bec braku $rodkéw finansowych, zwlaszcza w dobie obec-
nej, nie moga sobie pozwoli¢ na urzadzanie dalszych wycie-
czek historycznych czy krajoznawczych. Jesli zatem o szko-
ty powszechne chodzi, to, nie rezygnujac, oczywiscie, z wy-
cieczek do muzedw, musimy przedewszystkiem korzystaé
z zabytkoéw, rozrzuconych po najblizszej okolicy.

23



Wycieczki, zwigzane z poznawaniem najblizszego $ro-
dowiska, muszg stanowi¢ niemal wylaczng podstawe nau-
czania historji w szkole powszechnej.

Organizacja wycieczek historycz-
nych. — Chodzi nam tutaj przedewszystkiem o wyciecz-
ki, majace na celu poznawanie objektéw historycznych
w ich Srodowiskach, czyli o ten rodzaj wycieczek, ktory
przewaznie musi by¢ stosowany w szkole powszechnegj.
W zwigzku z tern musimy sobie odpowiedzie¢ na pytanie:
gdzie, co i jak zwiedza¢? OdpowiedZz na pierwsze dwa py-
tania moznaby ujg¢ krotko: wszedzie i wszystko. A to dla-
tego, ze dzieje narodu naszego — to jedno wielkie sanktu-
arjum pamigtek historycznych, ze na ziemi polskiej niema
ani jednego zakatka, gdzieby nie byto widomych znakéw
naszych dziejow minionych, naszego rozwoju w terazniej-
szosci. Trzeba tylko chcie¢ i umie¢ szukac.

Zacznijmy od starego i duzego miasta. Kazde duze
miasto, szczegdlnie takie, jak Krakow, Wilno, Warszawa —
to niejako wielkie muzeum zabytkoéw o charakterze lokal-
nym. Stare budowle — rynek, ratusz, domy, resztki mu-
row dajg obraz minionej epoki pod wzgledem architekto-
nicznym, gospodarczym i kulturalnym. Klasztor, kosciot,
muzeum, bibljoteka — odtwarzajg rozwo¢j kultury ducho-
wej. Dzielnice poza murnmi starego miasta dajg nam za-
bytki z epok pézniejszych, na przedmiesciach za$ obserwu-
jemy przeksztalcanie sie form zycia wiejskiego w formy
miejskie, widzimy ciekawg walke terazniejszosci z prze-
sztoscig. Poza tern kazde niemal miasto nasze posiada
specjalny charakter, swoje specjalne zabytki: Krakéw — to
typ miasta $redniowiecznego, to Rzym polski; Warszawa —
to typ miasta nowozytnego, to serce Polski; £6dz — to pol-
ski Manchester i t. p.

Ale nietylko stare i wielkie miasta dostarczajg mater-
ialu konkretnego do nauki historji i dlatego godne sg zwie-
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dzania. Zabytkéw historycznych nalezy szukaé¢ w kazdem,
choéby najmniejszem, miescie, szczeg6lnie gdy chodzi o do-
wody rozwoju zycia gospodarczego i kulturalnego. Wszyst-
ko, cokolwiek wigze sie z zyciem cztowieka, moze i powin-
no by¢ wyzyskane. Zaréwno stacja autobusow, dworzec
kolejowy, ewentualnie remiza tramwajowa, lotnisko, jak
poczta, telegraf, telefon — dajg nam moznos¢ zobrazowania
drdg i srodkéw komunikowania i porozumiewania sie ludzi
miedzy soba. Ogladanie doméw, ich otoczenia i urzadzenia
wewnetrznego bedzie punktem wyjscia do historji budow-
nictwa i warunkow zycia ludzkiego. Zwiedzenie fabryki,
sktadu towarow i sklepu bedzie podstawg do omoéwienia
sposobOw przetwarzania i wymiany produktéw, podziatu
i organizacji pracy ludzkiej. Pobyt w urzedzie, szkole, bi-
bljotece, czytelni, S$wietlicy dostarczy nam materjatu do
omawiania rozwoju zycia spotecznego i kultury duchowe;j.

Rowniez i wies jako Srodowisko dostarcza wiele ma-
terjalu konkretnego, jaki potrzebny jest obecnie przy reali-
zacji nowego programu historji. Przedewszystkiem potoze-
nie geograficzne osiedla wiejskiego, a nieraz i jego hazwa—
dostarczajg materjalu do odpowiedzi na pytanie: gdzie
i dlaczego powstawaly osiedla ludzkie? Jezeli chodzi 01hi-
storje budownictwa, mamy na wsi odpowiedni materjat ilu-
stracyjny: chata strzecha kryta, dom murowany, dwor, ko-
sciot. Zestawienie takich narzedzi, jak: socha — phug,
sierp, kosa — zniwiarka, cepy — milockarnia, — stwarza
podstawe do zobrazowania rozwoju narzedzi pracy. W po-
dobny sposob mozemy przeprowadza¢ rozw0j form i Srod-
kéw oswietlania i ogrzewania mieszkan, sporzadzania odzie-
zy, przygotowywania pozywienia, wykazujac na przykia-
dach postep w tych dziedzinach. Obserwacja zorganizowa-
nego zycia spotecznego w najblizszem S$rodowisku (wies,
gmina, soltys, wojt, zebrania, wybory) postuzy nam jako
punkt wyjscia do omdwienia najwvzszej formy ustrojowej,
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jaka jest panstwo. Wreszcie spotdzielnia, dom ludowy,
Swietlica strzelecka — to podstawa doswiadczalna do ana-
lizy przejawow zycia ekonomicznego i spoteczno-kulturalne-
go. llez poza tem lokalnych zabytkéw historycznych spoty-
kamy na wsi: tu kosciét i cmentarz, tam kapliczka lub mo-
gita, gdzie indziej lasek, zwany ,wieszownikiem®“...

Chodzi teraz o to, jak wykorzystywa¢ w nauczaniu te
wszystkie objekty i pamiatki historyczne, rozsiane po ziemi
naszej. Dla przykladu weZzmiemy zwyczajng, jak sie to
mowi, chatupe wiejska i wykazemy, co moze da¢ dobre
zwiedzanie takiej chatupy. Oto plan obserwacji tego objek-
tu: Jak daleko stoi od innych chatup? Czy potozona jest
tuz przy drodze, czy tez oddzielona jest ogrddkiem? Czy
stoi szczytem do drogi, czy tez zwrocona jest diuzszag Scia-
ng? Jak jest potozona wzgledem stron S$wiata i na ktére
strony wychodzg okna? — Z czego jest zbudowana i czem
pokryta? Gdzie jest umieszczony komin: na srodku czy na
koncu dachu, w samym szczycie czy tez zboku? Ille ma
okien, po ile szyb i czy okna sg otwierane? Jak sie nazywaja
poszczegolne czesci chaty? Jakie sg zamki i zasuwy
u drzwi?— Jakie obejscie majg izby mieszkalne (stodota,
obora, stajnia, chlewnia, kurnik, szopa, wozownia) ? Czy to
wszystko jest pod jednym dachem, czy tez osobno? Jakie sg
wrota i zamkniecia? Jakie sa ptoty? Czy jest ogréd warzyw-
ny, sad owocowy, pasieka? Jaka jest studnia: odlegtos¢ od
obory, stajni i chlewni, gtebokos¢, rodzaj ocembrowania; z6-
raw czy kotowrot?— lle jest izb i jak sg roztozone? Jak idzie
sien? Czy w izbie trzyma sie drdb i drobne zwierzeta? Czy
jest strych, komora, piwnica? Co znajduje sie w kazdem
z tych pomieszczen? Jakie jest ogrzewanie i oSwietlenie iz-
by? Jakie sg sprzety i obrazy Swietych? Jakie sg S$ciany
wewnatrz izby, a jaki sufit? Czy jest na suficie krzyz, wy-
ciety w drzewie, wzglednie wypalony? — llez ciekawych
wnioskéw mozemy wyprowadzi¢ na podstawie tych wszyst-
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kich obserwacyj, kiedy zaczniemy je potem z dziemi oma-
wiac.

Postaramy sie teraz ustali¢ pewne zasady, ktére mu-
szg by¢ przestrzegane przy organizowaniu tego typu wy-
cieczek.

1 Nauczyciel musi dobrze zna¢ miejsce, do ktorego
mitodziez prowadzi, i objekty, ktére ma jej pokazywac i ob-
jasnia¢. — Jest to kardynalna zasada, obowigzujaca przy
organizacji wszelkich wycieczek, zwigzanych z nauczaniem,
i warunkujgca ich powodzenie i skutecznos¢. Nieznajo-
mos¢ terenu i objektdéw przez nauczyciela, btgdzenie po-
omacku i marnowanie czasu nietylko nie daje zamierzonych
korzysci, ale wyrzadza jeszcze duze szkody pod wzgledem
wychowawczym.

2. Kazda wycieczka musi posiada¢ cel dokiadnie
i zgory okreslony, a materjat obserwacyjny musi by¢ do-
bierany pod katem realizacji celu zamierzonego. — Z celem
wycieczki wigze sie scisle wybor miejsca, do ktorego mio-
dziez prowadzimy. Inne bedzie miejsce wycieczki, gdy ze-
chcemy zapozna¢ dzieci z warsztatami pracy, a inne, gdy
zamierzamy poruszy¢ momenty natury uczuciowej. Bar-
dzo czesto do jednego miegjsca, np. do kosciota, bedzieim
prowadzili dzieci kilkakrotnie, a za kazdym razem w in-
nym celu.

3. Przed wycieczka, ktdra ma by¢ poswiecona obser-
wacji ztozonego objektu lub zjawiska, nalezy w odpowiedni
sposéb dzieci do tego przygotowaé. Przygotowanie takie,
ktdre pod wzgledem rzeczowym kazdorazowo bedzie przy-
stosowane do przedmiotu wycieczki, pod wzgledem meto-
dycznym moze obejmowaé: a) krotkie informacje naukowe
0 przedmiocie lub zjawisku, udzielone w takim zakresie,
jaki jest konieczny do celowego obserwowania; b) poucze-
nie dzieci, na co gtéwnie majg zwraca¢ uwage przy obser-
wowaniu; mozna to zrobi¢ w formie kilku pytan, na ktére
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tam wilasnie maja znalezé odpowiedzi; ¢) podziat miedzy
dzieci réznych czynnosci, zwigzanych z obserwowaniem;
szczegblnie gdy objekt jest bardzo skomplikowany, wow-
czas kazda grupa dzieci na inne cechy moze zwraca¢ uwa-
ge. Nie nalezy jednak zapomina¢, ze o ile przygotowanie do
wycieczki jest pozadane i nieraz konieczne, o tyle byloby
ono szkodliwe, gdyby zbyt daleko sie posuwato.

4. W czasie wycieczki nalezy pobudzaé¢ dzieci nie-
tylko do spostrzegania tego, o co nam chodzi, ale réwniez
do utrwalania postrzezen i przezywania pewnych stanow
uczuciowych. Cele te osiggamy przez: a) pytania, pobudza-
jace do obserwacji i myslenia; b) wyjasnianie pewnych
szczegotéw w formie pogadanek; ¢) barwne i obrazowe opo-
wiadania, wywotujace odpowiedni nastrdj u dzieci. Stowem,
obserwacja musi by¢ kierowana, a przezycia majg by¢ wy-i
wotywane.

5. Pod wzgledem metodycznym wycieczka musi by¢
organicznie zwigzana z réznemi czynnosciami, ktdére skia-
daja sie na opracowanie danego zagadnienia. Nie chodzi tu-
taj o niewinnego, jak o racjonalne wyzyskanie wycieczki na
lekcjach historji. Wycieczka stanowi punkt wyjscia, dostar-
cza materjatlu konkretnego, na ktérym opiera¢ sie winno
opracowanie zagadnienia przy zastosowaniu innych srod-
koéw metodycznych, jak: obraz, ilustracja, tablica, rysunek,
mapa, opis, opowiadanie, referat, dyskusja.

6. Obok swych celow bezposrednich wycieczki po-
winny rozwija¢ u dzieci poszanowanie zabytkéw historycz-
nych, nietylko zwiedzanych i ogladanych, ale wszelkich in-
nych, gdziekolwiek je napotkajg. Jak nalezy zachowywac
sie przy ogladaniu objektow historycznych, o tem nauczy-
ciel musi dzieci pouczy¢ i tego w czasie wycieczek prze-
strzega¢. Ale o co$ wiecej tu chodzi, mianowicie: aby m#o-
dziez wyrobita w sobie szacunek dla zabytkéw, aby ich nie-
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tylko nie niszczyla, ale otaczata, jak np. groby polegtych,
specjalng opieka.

Przechodzimy teraz do omdéwienia organizacji drugie-
go rodzaju wycieczek historycznych, tych, ktére majg na ce-
lu zwiedzanie zbiorow muzealnych. ZaznaczyliSmy powyzej,
ze organizacja wycieczek tego rodzaju jest znacznie trud-
niejsza . Sprawe korzystania z muzedéw przy pomocy wycie-
czek utrudnia jeszcze ten fakt, ze dotychczas zbiory byly
gromadzone tylko w pewnych, bardzo nielicznych, osrod-
kach, ze w ten sposob byly one niejako centralizowane.
Obecnie pod wptywem haset regjonalizmu zaznacza sie ten-
dencja w kierunku decentralizacji, to znaczy — tworzenia
muzedw regjonalnych, a nawet zbioréw lokalnych. Akcja
ta utatwia korzystanie ze zbioréw, czynigc je bardziej do-
stepnemi, ale catkowicie jeszcze nie usuwa trudnosci z tern
zwigzanych. Co wiecej, jesli chodzi o zabytki rzadkie i cen-
ne, ktore sg unikatami, trudnosci te beda zawsze.

Rzecz zrozumiata, Ze organizacja kazdej wycieczki do
muzeum zalezna jest od tego, gdzie i co zwiedzamy, dlate-
go tez trudno jest poda¢ szczeg6towy opis takiej wycieczki.
Musimy zatem poprzesta¢ na ogolnych zasadach, jakie po-
winny by¢ przestrzegane przy organizacji kazdej wycieczki
tego rodzaju. Zasady te sg nastepujace:

1 Nauczyciel, prowadzacy wycieczke do muzeu
powinien sam doskonale zna¢ zbiory, powinien wiedzie¢, co
i w jakim celu ma z dzie¢mi oglagda¢. — Zasada, ktoéra po-

wtarza¢ sie bedzie przy wszystkich wycieczkach, tutaj wy-
maga specjalnego odwietlenia. Nasuwa sie bowiem tutaj
pytanie: kto ma udziela¢ objasnien — nauczyciel czy prze-
wodnik? Oczywiscie, tylko nauczyciel, ktory niezaleznie od
troski 0 swoj autorytet najlepiej wie, co mu jest potrzebne,
ktory uniknie niepotrzebnych i nuzacych szczegétéw. W dro-
dze wyjatkowej moze nauczyciela wyreczy¢ fachowy urzed-
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nik muzeum, aie nigdy przewodnik, a iem bardziej —
stuzba muzealna.

2. Celem wycieczki nie powinno by¢ zwiedzanie mu-
zeum, ale okreslony problem historyczny, dookota ktorego
ma by¢ zesrodkowany materjat rzeczowy. — Temat i cel
wycieczki nietylko dla nauczyciela muszg istnie¢, ale row-
niez i dla uczniéw; inaczej bowiem uczniowie nie bedg ro-
zumieli potrzeby i sensu wycieczki, nie bedg mogli ustosun-
kowac sie do niej nalezycie. Wskazanie to jest szczegolnie
aktualne w wypadkach, gdy uczniowie muszg zdoby¢ rze-
czowe przygotowanie do wycieczki.

3. Zabytki, skupione w muzeach, powinny by¢ trak-
towane nietylko jako punkt wyjscia lub ilustracja lekcji
historji, ale jako zrédto wiadomosci historycznych. — Cho-
dzi tutaj o to, aby uczen nietylko ogladat i podziwiat objek-
ty historyczne, ale przedewszystkiem badat, analizowat, po-
rownywat, ustalat zwigzki zaréwno z epoka dOwczesna, jak
i ze wspodtczesnemi przejawami kultury (aktualizacja).

4. Obserwacja w muzeum musi by¢ skupiona na nie-
wielkiej i planowo ujetej grupie przedmiotéw, dlatego tez
musi by¢ stale przez nauczyciela kierowana. — W przeciw-
nym wypadku uczniowie albo postrzegaliby beztadnie i cha-
otycznie, albo rozpraszaliby uwage na wielkg liczbe przed-
miotéw, co powodowatoby powierzchownos¢ i niedokiad-
nos¢. Jedno i drugie ze stanowiska celowosci i korzysci
wycieczki bytoby niepozadane.

5. Jezeli muzeum znajduje sie w siedzibie szkoty lub
w niewielkiej od niej odlegtosci, to jego poznawanie nalezy
prowadzi¢ systematycznie w ciggu dluzszego czasu. —
Oczywiscie, bedzie to wymagato wiekszej liczby wycieczek,
z ktérych kazda inny cel bedzie miata na wzgledzie.

6. Liczba zwiedzajgcych nie moze by¢ wielka, jezeli
wycieczka ma by¢ racjonalnie wyzyskana. — Chocby na-
wet sale na to pozwalaly, ilos¢ uczestnikow nie powinna
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przekracza¢ 20 osob. Przy wiekszej liczbie miodziezy, kto-
ra musi wzig¢ udziat w zwiedzaniu, nalezy stosowa¢ podziat
»a grupy.

7. W czasie wycieczki zwiedzajagcy muszg pamiet:
0 poszanowaniu zabytkéw, a w pewnych wypadkach, gdy
zachodzi tego potrzeba, odnosi¢ sie do nich z naleznym re-
spektem. — Tego rodzaju stosunek nalezy u miodziezy obu-
dzi¢ i rozwing¢ ze wzgledéw wychowawczych.

Wycieczki w programie poszcze-
gélnych klas. — Jezeli chodzi o zastosowanie wy-
cieczek w realizacji obecnego programu historji, to nalezy
odrozni¢ w nim dwa rodzaje tematow z tego stanowiska:

a) tematy, ktdre przy opracowaniu wszedzie powinny
by¢ oparte na wycieczkach;

b) tematy, ktérych opracowanie tylko w danem miej-
scu moze by¢ zwigzane z wycieczkami.

Aczkolwiek oba rodzaje wycieczek, jakich wymaga
opracowanie wymienionych tematdw, sprowadzajg sie
w istocie rzeczy do poznawania najblizszego $rodowiska, to
jednak zachodzi miedzy niemi ro6znica natury formalnej:
wycieczki pierwszego rodzaju sg obowigzujgce we wszyst-
kich szkotach bez wzgledu na ich potozenie; wycieczki za$
drugiego rodzaju obowigzujg tylko w niektérych szkotach
w zaleznosci od ich potozenia. Wyjasnimy te rzecz na przy-
kfadzie. Oto w programie klasy VI-ej (cykl 1) mamy mie-
dzy innemi dwa tematy: ,Zaktadanie fabryk“ i ,Przysiega
Kosciuszki“. Przy opracowaniu pierwszego tematu bez
wzgledu na to, gdzie znajduje sie szkota, wszedzie musimy
zwiedzi¢ z dzie¢mi jakagkolwiek fabryke, znajdujacg sie
w siedzibie szkoty lub okolicy; natomiast jest rzeczg zrozu-
miata, ze przy opracowaniu drugiego tematu tylko z dzieé¢mi
szkot krakowskich mozemy po6jsé na rynek, pokazaé¢ im ka-
mieni, na ktorym podobno stat Kosciuszko, i tam w barwnej
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formie zobrazowac przebieg danego zdarzenia historycz-
nego.

Whycieczki pierwszego rodzaju, obowigzujgce we
wszystkich szkotach, w programie poszczeg6lnych Kklas
przedstawiajg sie w sposéb nastepujacy:

Klasy 1 i Il nie wymagajg wycieczek, specjalnie po-
Swieconych celom nauczania historji. Jezeli szkota znajdu-
je sie w miescie, mozemy tylko wyprowadzi¢ dziatwe (cho-
dzi przedewszystkiem o klase Il) na miasto w dniu Swieta
panstwowego, aby zwréci¢ uwage na dekoracje domoéw, na
godia, flagi i barwy panstwowe.

W klasach 111 i IV-ej program wymaga juz wycieczek
dla celéw historycznych, organizowanych na lekcjach je-
zyka polskiego. Dokad i w jakim celu wycieczki te majag
by¢ prowadzone, wynika z tematéw, wystepujacych w pro-
gramie jezyka polskiego, a mianowicie:

a) w klasie Ill-gj:

1. Pamiatki z dawnych czaséw w naszej miejscowo-
Sci: mieszkania i ubrania dzi$ i dawniej (cele wycieczek wy-
raznie sg wskazane).

2. Podania i legendy miejscowe i okoliczne (zwie-
dzanie miejsc i przedmiotéw, z ktéremi legendy sg zwig-
zane).

3. Obrazki z zycia naszej okolicy (wycieczki krajo-
znawcze po najblizszej okolicy, organizowane tgcznie z na-
ukg geografji i przyrody).

4. Sposoby podrézowania w naszej okolicy i zajecia
mieszkancow (wycieczki, jak w poprzednim temacie).

5. Bezpieczenstwo naszej okolicy (wycieczki w celu
poznania pracy strazy ogniowej, policji i wojska) .

b) w klasie 1V-¢j:

1 Przejawy zycia w miejscowosci i okolicy (wyciecz-
ki krajoznawcze i ludoznawcze wspdlnie z naukg geografji).

2. Wypadki i zdarzenia w naszej okolicy ze szczegol-
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nem uwzglednieniem okresu walk 1914-1920 (zwiedzanie
pobojowisk i zabytkow ostatniej wojny).

3. Najwazniejsze zdarzenia biezgce z zycia Pols
(badanie zdarzen i wydarzeh w najblizszej okolicy: budowa
mostu, przeprowadzanie linji kolejowej, powédz i jej skut-
ki, budowa rzezni miejskiej i t p.).

Program klas V i VI-ej, gdzie wystepuje juz historja
jako samodzielny przedmiot, zaznajamia miodziez z prze-
sztoscig panstwa i narodu polskiego. W zwigzku z temn
miodziez musi poznawaé¢ na wycieczkach wszelkie, jakie
tylko sg jej dostepne, zabytki i pomniki przesztosci, a mia-
nowicie: a) zabytki przedhistoryczne (grodziska, cmenta-
rzyska, grobowce, urny, narzedzia); b) osiedla ludzkie (wsie,
miasteczka, miasta); ¢) budowle (chata, dom, dworek, za-
mek, klasztor, koscidt); d) warsztaty pracy, fabryki i na-
rzedzia; e) sprzety, stroje, ozdoby, obrazy, druki, ksigzki
i t. p.; ) miejsca wazniejszych wydarzen i pomniki histo-
ryczne; g) inne zabytki, przechowywane w muzeach i zbio-
rach. Nie nalezy sadzi¢, ze podane wyszczegoélnienie jest
kompletne, traktujgce je raczej przykiadowo.

W programie klasy Vl1l-ej miodziez poznaje terazniej-
sze zycie spoteczne i paristwowe na podstawie wiasnego Sro-
dowiska. Jakie wycieczki w zwigzku z tern nalezy przepro-
wadzi¢, program tej klasy daje wyrazng instrukcje: ,Ucz-
niowie winni poznawac, o ile to mozliwe, z bezposredniej
obserwacji: lokalne wtadze samorzadowe, organizacje przy-
sposobienia wojskowego, urzedy podatkowe i odnos$ne ob-
wieszczenia, publiczne prace miejscowych obywateli, naj-
blizsze warsztaty pracy, instytucje oszczednosciowe i ubez-
pieczeniowe, osrodki o$wiatowe i kulturalne oraz instytucje
opieki nad zdrowiem w S$rodowisku, srodki komunikacyjne
w Srodowisku“. Odnosnie do charakteru i organizacji me-
todycznej wycieczek historycznych w omawianej klasie pro-
gram daje pouczenie tej tresci: ,Wycieczki muszg mie¢ cha-
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rakter nietylko badawczy, samoksztatceniowy, ale i prak-
tyczny, zyciowy. Dzieci powinny zapozna¢ sie np. z urze-
dami, jako instytucjami, w ktérych potrafig juz zatatwié
niektdre prostsze sprawy, wigzace sie z ich przysztemi pra-
wami lub obowigzkami; nauczy¢ sie zastepowaé rodzicow
przy wypetnianiu funkcji gospodarczej czy spotecznej natu-
ry“. Dalej wymienione sa przyklady takich czynnosci,
a wreszcie — niezmiernie wazna uwaga: ,Przy ogladaniu
warsztatdw pracy (dzieci) muszg juz mysle¢ o wykonywaniu
zawodu i 0 dostosowaniu sie przypuszczalnem do tych war-
sztatow".

Drugiego rodzaju wycieczki wigza sie z opracowaniem
tematow w zaleznosci od potozenia szkoty. W klasach 111
i 1V-ej sg one zwigzane z tematami, wchodzgcemi w zakres
programu jezyka polskiego; w klasach za$ wyzszych muszag
by¢ traktowane w zwigzku z tematami historycznemi, sta-
nowigcemu odrebny przedmiot nauki. Przykiady tego ro-
dzaju wycieczek:

W Kklasie Ill-ej wycieczki te wigzg sie z tematami:
-Podania polskie“. Podania o Kraku i Wandzie beda opar-
te na wycieczkach w szkotach krakowskich, a o Lechu, Po-
pielu i Piascie — w okolicach Gniezna, Kruszwicy i Gopta.

W klasie 1V-ej wycieczki muszg sie wigza¢ z tema-
tami:

1. Opowiadania na tle dzisiejszego zycia réznych o-
kolic Polski (wycieczki po okolicy w zaleznosci od tego,
gdzie znajduje sie szkota).

2. Opowiadania, sceny i obrazki z przesztosci Polski
(wycieczki w przystosowaniu do tego, ktore np. postacie hi-
storyczne dana szkota wybierze).

W klasie V i VI-ej wycieczki réwniez beda sie wigza-
ty z tematami, majgcemi charakter lokalny lub regjonalny,
co program historji w uwagach wyraznie poleca. Tak np.
caly cykl tematéw: ,Budowa paristwa polskiego“ w szko-
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tach wojewodztwa poznariskiego i na Pomorzu, a zwlaszcza
w okolicach Gniezna, Kruszwicy i Poznania, bedzie opraco-
wywany na podstawie wycieczek. Podobnie niektore tema-
ty z cyklu ,Upadek jednosci panstwa“ bedg oparte na wy-
cieczkach w szkotach Slgskich (bitwa pod Lignicag) lub kra-
kowskich (zatozenie miasta Krakowa). Przytoczone przy-
ktady w stopniu dostatecznym wyjasniajg, o co tutaj cho-
dzi. W zwigzku z tern zwracamy tylko uwage na instrukcje,
zawartg w programie: oto materjat, ktdry w danej szkole
jest opracowywany na podstawie wycieczek, moze by¢ sze-
rzej rozbudowany. Na tern wiasnie polega elastycznos¢
i charakter S$rodowiskowy obecnego programu historji
w szkole powszechnej.

GEOGRAFJA.

Cele nauczania a wycieczki. — Prze-
gladajgc cele nauczania geografji w programie szkoty po-
wszechnej, tatwo mozemy zauwazy¢, ze wiekszos¢ tych ce-
6w, zwlaszcza formalnych i wychowawczych, moze by¢ zre-
alizowana tylko przy zastosowaniu wycieczek. Cele te sg na-
stepujgce: a) poznanie najblizszej okolicy; b) umiejetnosé
obserwowania otaczajgcej rzeczywistosci; c¢) umiejetnosé
zestawiania i wigzania poznanych przedmiotdw i zjawisk;
d) umiejetnos$¢ orjentowania sie w terenie i symbolice ma-
py; €) wzbudzenie umitowania ziemi rodzinnej, tradycji
i kultury; f) wyrobienie czynnej postawy obywatelskiej.

Nietrudno jest wykaza¢, ze zaden z wymienionych ce-
Ibw nie moze by¢ nalezycie zrealizowany, jezeli uczen nie
bedzie bezposrednio badat i poznawat zjawisk w najbliz-
szem otoczeniu. Wezmy dla przyktadu chocby cel ostatni,
w ktorym potrzeba wycieczek na pierwszy rzut oka nie wy-
stepuje moze tak wyraznie. Chodzi tu — jak powiedziane
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jest w programie — 0 wyrobienie czynnej postawy obywa*
telskiej, inaczej méwigc — o przygotowanie miodziezy do
samodzielnej i produktywnej pracy dla dobra kraju ojczy-
stego. Czy jest mozliwe osiggniecie tego celu, jezeli nie
zetkniemy miodziezy bezposrednio z warsztatami pracy in-
dywidualnej i zbiorowej, jezeli nie wykazemy potrzeby tej
pracy, koniecznosci jej podziatu i organizacji, jezeli nie
rozwiniemy zdolnosci indywidualnych do pracy potrzeb-
nych, jezeli wreszcie nie rozbudzimy szacunku i zamitowa-
nia do pracy? A to wszystko tylko przez poznawanie naj-
blizszej okolicy, tylko przez wycieczki osiggng¢ mozemy.

Znaczenie i rodzaje wycieczek wna-
uczaniu geografji. — W komentarzach do pro-
gramu geografji czytamy, co nastepuje: ,Nauka w tere-
nie i wycieczki sg gtdbwnem Zzrddiem, dostarczajgcem mater-
jatu do bezposrednich przezy¢ i obserwacyj“. Dlaczego
wycieczki sg ,gtownem zrdédtem*“ wiadomosci geograficz-
nych, doskonatg odpowiedz na to daje Natkowski: ,Punk-
tem wyjscia i podstawa nauki geograficznej sg wycieczki,
z poczatku w najblizsza okolice, a pdzniej i w dalsze; jest
to zywe zrédio, wcigz zasilajgce nauke teoretyczng, wcigz
dajgce podstawe do analogji, poréwnan, aby zjawisko da-
lekie zrozumie¢ przez analogje z bliskiem, znanem* *).

Ze wycieczki muszg odgrywaé doniostg role w na-
uczaniu geografji, wynika to zardéwno z charakteru samej
nauki, jak i z wihasciwosci umystu dzieciecego. Jak wiado-
mo, geografja jest naukg stosunkowo dosé trudna, ponie-
waz mamy w niej do czynienia z pojeciami, zwigzanemi
z przestrzenig, ktéra przewaznie niedostepna jest dla po-
strzegania zmystowego. Wskutek tego musimy tutaj od-
wotywaé sie wprost do wyobrazni, ktorej dziatanie jednak

*) W. Natkowski. Zarys metodyki geografji.
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wtedy tylko bedzie mozliwe i celowe, jezeli przedtem zasi-
limy ja podobnym materjatem na podstawie postrzegania,
jezeli nieznane przedmioty i zjawiska bedziemy opisywali
i wyjasniali przez analogje do znanych. Stad wlasnie wy-
ptywa postulat dydaktyczny, aby nauke geografji rozpo-
czyna¢ od bezposredniego poznawania konkretnych przed-
miotdéw i zjawisk w najblizszem otoczeniu, co jest mozli-
we tylko przy zastosowaniu wycieczek. Zapoznajgc sie bez-
posrednio ze Srodowiskiem, stwarzamy réwnocze$nie pod-
stawe, na ktorej oprze sie zdobywanie i rozumienie wiedzy
geograficznej, zwigzanej z dalszemi i niedostepnemi tere-
nami.

Trudnosci w nauczaniu geografji sg tem wieksze, im
nizszy jest poziom nauczania, co szczeg6lnie odnosi sie do
szkoly powszechnej. Obok charakteru i réznorodnosci zja-
wisk geograficznych wchodzi tutaj jeszcze w gre niewyro-
biona umystowos¢ ucznia, majaca duze braki nietylko w roz-
woju wyobrazni przestrzennej i zdolnosci kojarzenia, ale
nawet w umiejetnosci postrzegania. StaneliSmy wyzej na
stanowisku, ze kazde otaczajgce zjawisko dziecko musi poz-
na¢ bezposrednio na podstawie postrzegania. Ale tutaj wia-
$nie zjawia sie nowa trudnos¢: umiejetno$¢ postrzegania
jest rzeczg trudng i w momencie, gdy rozpoczynamy nauke
geografji, dziecko nie jest do tego* przygotowane. Musimy
wiec przedewszystkiem nauczy¢ dziecko postrzegac i obser-
wowaé, musimy je wdrozy¢ do planowego ujmowania cech
przedmiotéw, do poréwnywania, mierzenia, obliczania,
sprawdzania obserwowanych wynikow, a na tej dopiero
podstawie doprowadza¢ stopniowo do tworzenia elementar-
nych poje¢ geograficznych, porzgdkowania ich i wigzania
przyczynowego. Jak wszedzie w nauczaniu, tak i tutaj ra-
cjonalne postrzeganie prowadzi do jasnych i dokitadnych
wyobrazen, ktdre stanowig konkretng podstawe i nieodzow-
ny warunek jasnosci pojec.
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Na podstawie tych rozwazan dochodzimy do nastepu-
jacych wnioskow:

1) poznawanie najblizszej okolicy, oparte na bezpo-
Sredniem postrzeganiu, jakie jest mozliwe tylko na wyciecz-
kach, posiada dla nauki geografji znaczenie zaréwno ma-
terjalne, jak i formalne;

2) pod wzgledem materjalnym wycieczki dostarczajg
przedstawienn konkretnych, na podstawie ktorych tworzg
sie elementarne pojecia geograficzne; za$s pod wzgledem
formalnym wycieczki ksztalca zdolno$¢ postrzegania, roz-
wijaja wyobraznie przestrzenng i zdolnos¢ kojarzenia ge-
ograficznego;

3) materjat konkretny, jaki uczniowie zdobywajg na
wycieczkach, posiada dwojakie znaczenie: a) bezposrednie,
polegajace na poznawaniu najblizszej okolicy i b) posrednie,
umozliwiajgce poréwnawcze poznawanie dalszych terendw
i krajobrazéow.

Jezeli teraz chodzi o jakos¢ materjatu geograficzne-
go, to na wycieczkach uczniowie poznajg:

a) formy powierzchni ziemi (uksztattowanie pionowe
i poziome);

b) podioze geologiczne, z ktdrem wiazg sie poznawane
formy (urwiste brzegi rzeki, glinianki, kopalnie i t. p.);

c) dziatanie sit wewnetrznych i zewnetrznych (wydmy
po silnym wietrze, zmiany na drogach po deszczu, brzegi
rzeki po wylewie, wptyw mrozu na wietrzenie skat i t. p.);

d) smiat organiczny, rozwijajgcy sie w Scistej tgczno-
éci i zaleznosci od przytoczonych wyzej warunkow fizycz-
nych;

€) zycie cztowieka — jego zaleznos¢ od wszystkich in-
nych warunkéw i zarazem wplyw na ich przeksztatcanie
(»,cztowiek zmienia oblicze ziemi, ale i sam ulega zmianom
pod jej dziataniem®).

Podane zestawienie zjawisk geograficznych, jakie ucz-
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niowie powinni pozna¢ na podstawie wycieczek w najbliz-
szej okolicy, wyraznie Swiadczy o tem, ze najwazniejsza
jest tutaj ostatnia kategorja zjawisk, zwigzanych z zyciem
cztowieka. Wszystkie inne zjawiska sg niejako tylko $rod-
kami do zrozumienia tego wszystkiego, co z zyciem ludz-
kiem jest zwigzane. Pod tym katem widzenia nalezy tez
traktowa¢ nauke geografji w szkole powszechnej, zgodnie
z tendencjami nowego programu, ktéry wtasnie ma charak-
ter antropologiczny.

Zycie czlowieka na ziemiach polskich, zwigzane $ci-
Sle z warunkami geograficznemi, jest niezmiernie bogate
i r6znorodne w swych formach. Azeby miodziez mogta po-
zna¢ bezposrednio catoksztatt tego zycia, nalezy w progra-
mie wycieczek uwzgledni¢ nastepujgce osrodki: a) gospo-
darstwo rolniczo—hodowlane i osrodki przemystu spozyw-
czego; b) gospodarke lesng i przemyst drzewny; c) zagle-
bia weglowe i naftowe; przemyst hutniczy i rafineryjny;
d) Srodowiska przemystu metalurgicznego i widkienniczego;
e) wieksze osiedla, zwigzane z rozwojem handlu, komu-
nikacji, oswiaty lub administracji; f) osiedla historyczne
oraz ich zabytki, $wiadczace o rozwoju kultury materjalnej
i duchowe;j.

Przechodzimy do oméwienia rodzajéw wycieczek, ja-
kie w zwigzku z realizacjg opisanych wyzej zadann sg sto-
sowane w nauczaniu geografji w szkole powszechnej. Za-
sadniczo odrézniamy dwa rodzaje wycieczek:

a) blizsze, czyli lekcje w terenie, zwigzane z pozna-
waniem najblizszej okolicy (wycieczki srodowiskowe);

b) dalsze, czyli wycieczki wlasciwe, majgce na celu
poznawanie kraju ojczystego (wycieczki krajoznawcze).

Niezaleznie od réznego zasiegu terenowego przytoczo-
ne typy wycieczek roznig sie jeszcze miedzy sobg zaréwno
pod wzgledem czasu ich trwania, jak i czestosci stosowania
w praktyce szkolnej. Wycieczki pierwszego rodzaju — to
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krotkie, najwyzej 2—3 godzinne, lekcje w najblizszym te-
renie, stosowane w ciggu catego roku szkolnego, o ile tylko
program tego wymaga i warunki atmosferyczne na to po-
zwalajg. Natomiast drugi rodzaj stanowig wycieczki diuz-
sze, przynajmniej catodzienne, z reguty potgczone z wydat-
kami pienieznemi, i dlatego rzadziej stosowane. O ile wy-
cieczki pierwszego rodzaju sg bardziej wskazane na nizszym
poziomie nauczania, o tyle wycieczki dalsze przewaznie na
wyzszym poziomie sg pozgdane. W komentarzu do pro-
gramu geografji czytamy w tej sprawie, co nastepuje: ,Ze
starszg miodziezg nalezy odby¢, o ile to mozliwe, w ciggu
jej pobytu w szkole pare kilkudniowych wycieczek, tak,
by uczehn poznat kilka odrebnych krain Polski“. Stanowi-
sko programu jest jasne i zrozumiate, ale w obecnem poto-
zeniu ekonomicznem niewiele szkdt powszechnych moze
sobie pozwoli¢ na tego rodzaju wycieczki.

Wycieczki dalsze sg rzeczywiste, kiedy miodziez istot-
nie zwiedza dalsze okolice, i fikcyjne, gdy uczniowie odby-
wajg ,podroz“ tylko po mapie. Znaczenie wycieczek fik-
cyjnych program w ten sposéb wyjasnia: ,Podrdze te oczy-
wiscie powinny posiada¢ charakter sugestywny, by obudzi¢
wyobraznie dziecka, ktora utatwi mu przyswojenie wiedzy
o tych odlegtych krainach“. Tego rodzaju ,podréze* wy-
stepuja jako zto konieczne dlatego, ze nie mogg by¢ stoso-
wane wycieczki rzeczywiste. Wszak uczniowie nasi nie sg
w moznosci pozna¢ ziem polskich na podstawie obserwacji
bezposredniej, a cdz dopiero mowi¢ o Europie i krajach po-
zaeuropejskich. Aby te podréze po mapie przyniosty korzysé,
musza by¢ umiejetnie przeprowadzane. Wskazania pro-
gramu w tej sprawie sg nastepujace:

1) do podrézy potrzebne sg dobre ilustracje, ktére
bedg nietylko Zrédiem wiedzy, ale réwniez Srodkiem pro-
stowania blednych wyobrazen;

2) podr6z musi by¢ tak prowadzona, aby dzieci uczy-

)



ty sie przytem wiadomosci, potrzebnych w zyciu praktycz-
nem (obliczanie przypuszczalnych kosztéw podrozy, zatat-
wianie formalnosci urzedowych i t p.);

3) po skoriczonej podrozy materjat tg droga zdobyt
musi by¢ systematycznie zebrany i uporzadkowany.

Wycieczki w programie poszcze-
go6lnych klas. — Zagadnienie wycieczek geograficz-
nych w poszczegélnych klasach szkoly powszechnej
réznie musi byC¢ rozwigzywane, co pozostaje w Scistym
zwigzku z charakterem materjatu naukowego.

W klasach 1 i li-ej wiadomosci geograficzne zawarte
sg w nastepujacych tematach jezyka polskiego:

1. Przejawy zycia na drodze z domu do szkoly, w po-
lu, ogrodach i t p.

2. Spostrzezenia, dotyczgce stanu pogody.

3. Obrazki z zycia naszej miejscowosci na tle zmian
por roku, dnia i nocy oraz zmian pogody.

Wszystkie te wiadomosci opracowuje sie catkowicie
na wycieczkach, organizowanych w zwigzku z nauczaniem
jezyka polskiego.

Program klasy Ill-ej, w ktorej geografja traktowana
jest tacznie z naukag o przyrodzie, posiada charakter wybit-
nie wycieczkowy. Opracowanie catosci materjatu geogra-
ficznego na podstawie wycieczek staje sie tern bardziej moz-
liwe, ze program ma charakter Srodowiskowy: inny jest
dla wsi, a inny dla miasta. W zwigzku z tem program daje
nastepujace wyjasnienie: ,Na wsi wiekszo$¢ lekcyj powin-
na by¢ przeprowadzona w terenie, o ile na to pozwalaja wa-
runki atmosferyczne. W miescie lekcje, dotyczace poznawa-
nia miasta, winny sie rowniez odbywa¢ poza szkotg“.

W klasie 1V-ej sprawa wycieczek staje sie juz trud-
niejsza, poniewaz teren, jaki uczniowie poznajg, rozszerza
sie na catg Polske Organizacja wycieczek bedzie tutaj wy-
gladata w ten sposdb:
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a w cyklach I'i Ill-im (,Obrazy terenu, przyrody,
zycia i pracy ludzi w Polsce” i ,Czytanie mapy politycznej
Polski“) kazda szkota znajdzie swojg miejscowosé, ktdrg
poznawa¢ bedzie na podstawie wycieczek (lekcyj w terenie);
pozostate za$ obrazy ziem poskich miodziez pozna na pod-
stawie barwnych opisow i opowiadan;

b) cykl Il — ,Wprowadzenie planu i mapy* — we
wszystkich szkotach bedzie opracowywany na wycieczkach,
jako lekcjach w terenie.

Odnosnie do wycieczek w tej klasie nasuwa sie uwa-
ga: cho¢ materjat geograficzny wystepuje zasadniczo w po-
rze zimowej, to jednak pewne wycieczki wypadnie przepro-
wadzi¢ w jesieni, wzglednie na wiosne.

W klasie V-ej jeszcze bardziej komplikuje sie sprawa
wycieczek. Z dziatu | — ,Geografja Poski“ — tylko ta
kraina, w ktérej znajduje sie szkota, moze byé przy uzy-
ciu wycieczek opracowywana; pozostate zas, o ile szkola
nie urzgdza dalszych wycieczek krajoznawczych, bedg prze-
rabiane w formie wycieczek fikcyjnych. Podobnie tez caty
dziat ,Geografji Europy“ tylko przy pomocy podrozy po
mapie bedzie opracowywany. W tej sprawie program po-
ucza: ,Geografje szczegétowa Europy najlepiej opracowy-
wat¢ w formie ,podrézy“, przytem nalezy jak najczesciej
czyni¢ zestawienia z Polska, wydobywac analogje i roznice,
oraz ipodkresla¢ wzajemne stosunki gospodarcze“. Poza
tern program zaleca, aby w tej klasie urzadzi¢ co najmniej
jedng wycieczke catodzienna.

W klasie Vl-ej tylko niektére tematy z dziatu 2-go,
jak np. ksztalt i ruchy ziemi, pory roku, oraz z dziatu 4-go,
jak np. gwiazdy — odlegte storica, mogg by¢ opracowywane
na wycieczkach. Pozostata natomiast wiekszos¢ tematéw
bedzie przerabiana w formie wycieczek fikcyjnych po ma-
pie przy pomocy ilustracyj, tablic, wykresdw, opisdéw, opo-
wiadan. Uwaga programu, dotyczaca wycieczek fikcyj-
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nych: ,Fikcyjnym* podr6zom nalezy da¢ jak najwiekszg
barwnos¢ i plastycznos¢ z zachowaniem prawdopodobien-
stwa faktéw i stosunkow, wystepujacych w podrézy“.

Program klasy Vll-ej nawraca do wycieczek, ktorych
wymaga tutaj wiekszos¢ tematow, a w szczegdlnosci naste-
pujace: Klimat i nawodnienie — Swiat roélin i zwierzat —
Ludno$¢ — Rolnictwo — Hodowle — Lasy — Gornictwo
i przemyst — Komunikacja — Handel. O potrzebie wycie-
czek w tej klasie wyraznie sSwiadczy uwaga w programie:
~Poszczegolne fragmenty zycia gospodarczego nalezy roz-
patrywaé przedewszystkiem w najblizszem otoczeniu. W tym
celu nalezy odby¢ kilka wycieczek do najblizszych zakta-
dow czy osrodkow gospodarczych, instytucyj uzyteczno-
Sci publicznej i t. p.“. Nalezy pamietac, ze w tej klasie cele
wycieczek geograficznych zbiegajg sie z celami wycieczek,
organizowanych w zakresie innych przedmiotéw, dlatego
tez zachodzi mozliwos¢ korelacji przedmiotow.

Zasady organizacji wycieczek geo-
graficznych. — Nauczyciel musi dobrze zna¢ teren,
do ktdrego prowadzi wycieczke, musi wiedzie¢, co w danym
terenie moze i chce dzieciom pokaza¢. Zasada, ogélnie obo-
wigzujaca przy organizacji wycieczek, tutaj posiada spe-
cjalne znaczenie. Chodzi o to mianowicie, ze w terenie za-
chodzg bezustanne zmiany: co dzi$ jest, jutro moze nie
by¢. Dlatego tez nauczyciel musi przed kazda wycieczka
by¢ w terenie najp6zniej w przeddzien wycieczki.

Catoroczny plan wycieczek krétkich, czyli lekcyj w te-
renie, musi by¢ zgoéry utozony na poczgtku roku rowno-
czes$nie z rozktadem materjatu naukowego. Potrzeba takie-
go planu jest oczywista, cho¢ jego wykonanie szczegGtowe
w praktyce nieraz bedzie inne, zaleznie od warunkéw atmo-
sferycznych i innych czynnikéw, wptywajacych na zmiany
w projektowanych planach nauczania.

Kazda wycieczka musi mie¢ cel doktadnie okre-
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Slony, a w zaleznosci od tego celu musi by¢ przez nauczy-
ciela w najdrobniejszych szczegétach obmys$lona i przygo-
towana. Pod tym wzgledem lekcja, ktorej tematem jest wy-
cieczka, niczem nie powinna sie rozni¢ od kazdej innej lek-
cji, wymagajacej przygotowania ze strony nauczyciela. Od
tego zalezy powodzenie i skutecznos¢ wycieczki.

Materjat, zebrany na wycieczce, musi by¢ organicznie
zwigzany z lekcjami w klasie. Zalezy to od roli wycieczki,
ktéra moze mie¢ na celu: albo zebranie materjahr obserwa-
cyjnego do omawiania w klasie, albo tez szukanie w tere-
nie potwierdzenia wnioskéw, wyprowadzonych w klasie.
W kazdym wypadku postrzezenia z wycieczki musza by¢
nalezycie uporzadkowane i wyzyskane.

Przed wycieczka, zwlaszcza gdy chodzi o poznawa-
nie nowego terenu, pozadane jest przygotowanie miodziezy
pod wzgledem rzeczowym, jak i porzadkowo—formalnym.
Rzeczowe przygotowanie najczesciej bedzie dotyczyto tema-
tow, z ktoéremi uczniowie spotkajg sie niejako po drodze:
rodzaj terenu, roslinnosci, zabytki i pamigtki historyczne,
rodzaje techniki pracy ludzkiej i t. p. Przygotowanie for-
malne bedzie dotyczyto zachowania sie uczniéw przy zwie-
dzaniu: zachowanie spokoju w fabryce, ciszy i powagi w ko-
Sciele, niezostawianie sladéw pobytu w postaci resztek je-
dzenia, papieréw i t p.

Na wycieczke nalezy braé¢ najprostsze i niezbedne
przyrzady: busola, luneta, mapa szczegétowa i t. p. Z re-
guty kazda wycieczka geograficzna powinna sie odbywac
z busolg w reku, aby dzieci zdawaty sobie sprawe z kierun-
ku drogi i potozenia terenu. Niekiedy pozadane jest ryso-
wanie drogi dla orjentacji, oznaczanie szybkosci marszu
i odlegtosci przy pomocy zegarka, wzglednie stupow Kkilo-
metrowych.

Obserwowane na wycieczkach zjawiska i przedmioty
zawsze powinny by¢ ujmowane w zwigzku z catoscig krajo-
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bragzu danego terenu, aby uczen stale sobie uswiadamiat
wzajemng zaleznos¢ poznawanych faktow, tworzacych kom-
pleks zycia w danym krajobrazie. Zgodnie z tern, co wyzej
powiedzieliSmy o charakterze obecnego programu geografji,
na pierwszy plan w kazdym krajobrazie stale powinien by¢
wysuwany cztowiek, jako jego osrodek i gtdwny przedmiot
poznania.

W celu zaobserwowania zmian, jakie zachodzg pod
dziataniem réznych sit i proceséw, nalezy w pewnych okre-
sach powraca¢ do lego samego krajobrazu. Tak np. dzia-
tanie wody na rzezbe powierzchni dzieci wtedy zauwaza, je-
zeli p6jda nad rzeke w jesieni, a potem w zimie, kiedy woda
zamarznie, oraz na wiosne w czasie roztopéw i powodzi.

Postrzeganie zjawisk i wyprowadzanie wnioskdw na
wycieczce musi mie¢ charakter samodzielnej pracy ucznia,
jednak nauczyciel powinien ta praca kierowac: wzbudzaé
zainteresowanie, skupia¢ uwage, wskazywac rzeczy istotne,
korygowac btedy w postrzeganiu i mys$leniu dzieci. Respek-
tujac zasade samodzielnosci w pracy ucznia, nauczyciel nie
moze dopusci¢ do tego, aby miodziez wrécita z wycieczki
z fatlszywemi postrzezeniami, albo z catym kramem niepo-
trzebnych szczego6tow.

Dwa przyktady organizacji wy-
cieczek geograficznych. — Jak nalezy orga-
nizowa¢ wycieczki w zakresie nauczania geografji, zilustru-
jemy na dwéch przyktadach, wzietych z programu kla-
sy Ill-gj.

Przyktad I.— Temat lekcji i cel wycieczki:
oznaczanie stron $wiata na otwartej przestrzeni. Poniewaz
opracowanie tego zagadnienia przypada na jesieni, dlatego
tez najwygodniej jest to zrobi¢ okoto 21 wrzesnia, czyli
w okresie pordwnania dnia z nocg. Wycieczka powinna sie
odby¢ w dniu stonecznym miedzy godzing 11 a 12 w po-
tudnie. Jako miejsce wycieczki nalezy wybra¢ teren otwar-
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ty, posiadajacy jakas wyniostos¢, na ktorej bedg przepro-
wadzane obserwacje. Przed wycieczkg moze sie odby¢
w klasie pogadanka o stronach Swiata. Na wycieczke bie-
rzemy Kij, busole, kawatki sznurka i patyczki.

Po przybyciu na miejsce zwracamy hajpierw uwage
na charakter krajobrazu, a zwiaszcza na to, ze mamy przed
sobg teren zewszechstron odstoniety. Rozpoczynamy ¢&wi-
czenia w oznaczaniu stron Swiata przy pomocy cienia. Whi-
jamy Kij prostopadle w ziemig, a dzieci ustalajg kierunek
cienia, jego dtugos¢, oznaczajg sznurkiem lub patykiem,
wzglednie rysujg kijem na ziemi. Przypominamy dzieciom
znane spostrzezenie, kiedy cienie przedmiotéw sg najkrot-
sze, poczem ustalamy z dziemi wedlug zegarka godzine,
0 ktorej przeprowadzamy nasze ¢wiczenia. Gdyby dzieci
nie wiedzialy, kiedy cien jest najkrotszy, nalezatoby tutaj
przeprowadza¢ pomiary cienia, ktdreby stwierdzity, ze dtu-
gos¢ jego stopniowo sie zmniejsza, az wreszcie cien staje sie
najkrétszy w momencie, przypadajgcym okoto godziny
12-ej, czyli w potudnie. W tym momencie kierunek cie-
nia wskazuje potnoc. Po stwierdzeniu tego faktu dzieci
ustalajg pozostate trzy strony, oznaczajgc ich kierunki
sznurkami, patyczkami lub ,rysunkiem“ na ziemi. Teraz
nastepujg ¢wiczenia tego rodzaju: W ktdrej stronie od nas
znajduje sie nasza szkota? W Kktorej stronie znajduje sie
las, staw, droga, krzyz, miasteczko i t. p.? W Kktorej stro-
nie my sie znajdujemy od naszej wioski, lasu, kosciota?

Przechodzimy do oznaczania stron Swiata przy pomo-
cy busoli. Dzieci przygladajg sie uwaznie przyrzgdowi
1 z latwoscig stwierdzajg, ze jeden koniec igly stale jest
zwrocony na poétnoc, a drugi na potudnie. Ponawiamy
¢wiczenia w oznaczaniu stron Swiata i kazemy dzieciom po-
rownaé, czy kierunki, oznaczone przy pomocy busoli, zga-
dzajg sie z temi, ktéreSmy poprzednio oznaczyli. Jezeli dzie-
ci stwierdza, ze igta wychyla sie nieznacznie ku zachodowi
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(drugim koricem ku wschodowi), to rzecz zrozumiata, iz
musimy nad tem przejs¢ do porzadku dziennego. Na za-
konczenie rzucimy pytania: Jak oznaczaliSmy strony Swia-
ta? Kiedy mozna oznacza¢ strony Swiata przy pomocy cie-
nia? Ktéry sposob oznaczania stron Swiata jest wygodniej-
szy? Do czego potrzebne jest oznaczanie stron Swiata? Po-
mijamy c¢wiczenia, ktore w zwigzku z dang wycieczkg bedag
przerabiane w klasie.

Przyktad Il. — Wycieczka nad strumyk, rzecz-
ke lub rzeke. Zatrzymujemy sie z dzieémi, o ile to mozli-
we, na moscie i stad obserwujemy bieg i ruch wody. Przy
pomocy kompasu dzieci ustalajg kierunek (potozenie) stru-
myka (rzeczki, rzeki), a w celu doktadnego ustalenia biegu
wody rzucajg papierki na wode. Zwracajg sie nastepnie
twarzami w te strong, w ktérg woda plynie, i ustalajg brze-
gi: prawy i lewy. Na ktdorym brzegu stoi tddka, rosnie
drzewo, a na ktorym znajduje sie nasza wies? Schodzimy
z mostu i idziemy brzegiem (dzieci stwierdzajg — ktorym)
do miejsca, gdzie tworzy sie zakret. Tutaj zndw rzucamy
papierki, a dzieci Sledzg szybkos¢ biegu. Gdzie rzeczka jest
glebsza: czy tam, gdzie woda szybko ptynie, czy tez tam,
gdzie ptynie wolno? Szukamy potwierdzenia tego na innym
zakrecie. Badamy teraz wysokos¢ brzegow i obserwujemy,
przy ktérych brzegach woda osadza piasek. Zjawia sie za-
gadnienie: skad ten piasek pochodzi? Obserwujemy wyso-
kie brzegi i stwierdzamy, ze woda wyptukuje ziemie z po-
miedzy korzeni roslin, a stad wniosek: woda niszczy wy-
sokie brzegi. Korzenie drzew i innych roslin utrudniajg
te dziatalno$¢ wody. Dalsze obserwacje zalezne sg od wa-
runkéw terenowych. W Kklasie nastgpi nporzadkowanie
i utrwalenie poczynionych na wycieczce spostrzezen.
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NAUKA O PRZYRODZIE.

Zwigzek wycieczek z celami na-
uczania. — Jak w nauczaniu innych przedmiotéw, tak
rowniez w realizacji programu nauki 0 przyrodzie potrzeba
wycieczek wigze sie Scisle z celami nauczania tego przed-
miotu. Wymienione w programie nauki o przyrodzie cele
nauczania, ktérych wykonanie musi by¢ oparte na wyciecz-
kach, w szczeg6lnosci sg nastepujace: a) umiejetnos¢ Swia-
domego i celowego obserwowania zjawisk oraz orjentowa-
nia sie w zwigzkach, zachodzgacych miedzy niemi; b) zbli-
zenie uczniéw do Swiata istot zywych przez czeste z niemi
obcowanie; ¢) wyrobienie poszanowania zycia we wszelkich
jego przejawach i pracy rak ludzkich; d) obudzenie umito-
wania przyrody kraju ojczystego’; €) wyrobienie czynnej po-
stawy i zaradnosci w roznych okolicznosciach zycia co-
dziennego. Zaden z wymienionych celéw nie moze by¢
w catej pelni zrealizowany, o ile nauka o przyrodzie nie
bedzie prowadzona na tle otaczajgcej przyrody, czyli na
podstawie wycieczek.

Znaczenie wycieczek przyrodni-
czych. — O znaczeniu wycieczek w nauczaniu przyrody
czytamy w komentarzach do programu tego przedmiotu,
co nastepuje: ,W imie zasady pogladowosci dazy sie do
tego, by dzieci mogty, o ile moznosci, zaznajamia¢ sie z opra-
cowywanemi objektami lub zjawiskami na podstawie o0so-
bistego z niemi zetkniecia sie przy bezposredniej obserwa-
cji. Najwlasciwsze warunki stosowania pogladowosci stwa-
rza nauczanie poza klasa, w naturalnem S$rodowisku, w kto-
rem zyje dana roslina lub zwierze, lub tez gdzie da sie prze-
prowadzi¢ obserwacja zjawiska, ktére ma by¢ tematem lek-
cji“. W przytoczonych wskazaniach zawarty jest niezmier-
nie wazny postulat metodyczny, dotyczacy nauczania przy-
rody w szkole obecnej: najlepszym S$rodkiem poglgdowym
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w nauczaniu przyrody jest okaz lub zjawisko w¢ wiasciwem
srodowisku; najwierniejszem zrodtem wiedzy przyrodniczej
jest wiecznie zywa ksiega otaczajgcej przyroédy, z ktérg
uczen powinien stale i bezposrednio obcowac.

Stusznos$¢ tego postulatu i jego znaczenie metodycz-
ne wyptywa z charakteru nauki o przyrodzie, jako przed-
miotu nauczania szkolnego. Istote przyrody stanowi zy*>/
cie w calej jego pehlni, a zadaniem nauki o przyrodzie jest
badanie tego zycia na podstawie jego przejawow. Zycia
nie mozna wyrywac¢ ze srodowiska i przenosi¢ do sztucz-
nych warunkow, jakie stwarza klasa, ale trzeba is¢ tam,
gdzie to zycie kwitnie i pulsuje w warunkach naturalnych,
i tam badania nad niem przeprowadzaé. Jezeli nawet zywe
twory przyrody wyrywamy ze $rodowiska i przynosimy do
klasy, to nie dajg one pojecia o zyciu, poniewaz nietylko
same w tych warunkach zycie zatracajg, ale nie wyjasniaja
rowniez swego stosunku do innych twordw, z ktéremi nor-
malnie pozostajg w licznych zwigzkach i zaleznosciach. Tak
wiec pelnie zycia w przyrodzie mozemy poznawac tylko
w jej naturalnych warunkach i tylko w ten sposéb mozemy
zdobywac¢ doktadng i rzetelng wiedze o przyrodzie, czynigc
zarazem nauczanie tego przedmiotu bardziej interesujgcem
dla ucznia. Na tem wilasnie polega znaczenie wycieczek,
ktére umozliwiajg nam poznawanie zycia w przyrodzie
i ktére tem samem utatwiaja nam realizacje nowego progra-
mu o charakterze wybitnie biologicznym.

Jednak, gdy chodzi o praktyke szkolng, wyzyskanie
w catej pelni wycieczek, jako podstawy nauczania przyro-
dy, jest bardzo utrudnione, a czesto wprost niemozliwe.
Wplywajg na to nastepujace czynniki: a) srodowisko lokal-
ne, w ktorem znajduje sie szkota; b) charakter materjatu
przyrodniczego; ¢) rodzaj lekcji. Jezeli chodzi o pierwszy
z tych czynnikow, to nie ulega watpliwosci, ze w Srodowisku
wiejskiem fatwiej jest, niz w miejskiem, organizowa¢ na-
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Uczanie przyrody W terenie, o ile materjat odpowiednio jest
dobrany. W miastach, gdzie naog6t trudniejszy jest dostep
do terendéw przyrody ozywionej, czesciej musimy przepro-
wadzac lekcje w klasie. Charakter materjalu ma wplyw
0 tyle, ze w programie przyrody ozywionej znajdujemy wie-
cej materjatu do opracowania w terenie, niz w programie
przyrody martwej, a zarazem wiecej w zakresie botaniki,
niz zoologji. Wreszcie mamy takie typy lekcyj, ktérych nie
mozna w terenie przeprowadzac; do tej kategorji program
zalicza dwa typy lekcyj, a mianowicie: a) badanie budowy
rosliny lub jej czesci, jak np. budowa kwiatu; b) powtarza-
nie i utrwalanie przerobionego materjatlu. Do wymienio-
nych trudnosci musimy jeszcze doda¢ dwie inne, jak: li-
czebnos¢ dzieci w naszych klasach i nauczanie w klasach
taczonych. To wszystko utrudnia stosowanie wycieczek
W nauczaniu, ale nie zmniejsza ich wartosci metodycznej
1 nie zdejmuje z nas obowigzku organizowania ich tam,
gdzie przez program sg wskazane i gdzie sg w danych wa-
runkach mozliwe.

Cele i rodzaje wycieczek w na-
uce o przyrodzie ozywionej i mart-
wej. — Rbézne mogg by¢ cele wycieczek, stosowanych

W hauce 0 przyrodzie ozywionej, a mianowicie:

a) obejrzenie krajobrazu jako catosci biologicznej (za-
leznie np. od pory roku);

b) badanie jednego przedmiotu lub zjawiska, stano-
wigcego przedmiot poznania,;

c) uzasadnianie wnioskéw, wyprowadzonych na lek-
cjach w klasie;

d) zbieranie materjatu do zaje¢ praktycznych w kla-
sk;

€) gromadzenie okazéw do zbioréw szkolnych.

Wymienione cele wycieczek dadzag sie sprowadzi¢ do
dwoch zasadniczych, a mianowicie: a) przygotowanie do
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lekcyj, ktore na podstawie zdobytego materjatu majg by¢
w klasie przeprowadzone i bj uzupetnienie lekcyj, ktére zo-
staty juz przeprowadzone w terenie lub w klasie. Zaleznie
od celu muszag wystgpi¢ réznice w organizacji wycieczek
tak pod wzgledem rzeczowym, jak i metodycznym. Nie-
kiedy tez mamy do czynienia z wycieczkami mieszanemi,
w ktorych tgczymy rozne cele, co szczegélnie ma miejsce
w wycieczkach dalszych.

Jezeli chodzi o odlegto$¢ terenu, do ktérego wyciecz-
ka jest skierowana, to podobnie jak w nauczaniu geografji,
odrézniamy w nauce o przyrodzie zywej dwojakiego rodzaju
wycieczki:

a) blizsze, czyli lekcje poza klasa w najblizszem $ro-
dowisku;

b) dalsze, czyli wycieczki whasciwe do Srodowisk, kto-
rych niema w sgsiedztwie szkoty.

Ro6znice miedzy obu rodzajami wycieczek zachodzg
pod wzgledem organizacyjnym i rzeczowym. WycieczKi
pierwszego rodzaju sg krotkie i czesciej stosowane; drugie-
go za$ rodzaju wycieczki — przeciwnie: sg dtuzsze i rzadziej
stosowane w nauczaniu. Gdy chodzi o strone rzeczows,
rozne sg cele obu rodzajow wycieczek: blizsze majg cele
bardziej szczegétowe, jak poznawanie twordéw i zjawisk lub
pojedyriczych przejawow zycia; dalsze — posiadajg z regu-
ty cele ogélniejszej natury, jak poznawanie catosci krajo-
brazu i jego zycia w roéznorodnych zwiazkach i zalezno-
Sciach.

Typowa forme zaje¢ w terenie, zwlaszcza gdy chodzi
0 zjawiska biologiczne, stanowig prace dzieci w ogrodzie,
o ile go szkota posiada. Zajecia tego rodzaju odgrywajag du-
za role w nauczaniu z tego wzgledu, ze teren, w ktérym sg
przeprowadzane, jest najblizej szkoty potozony i dlatego
najbardziej dostepny. 0 tych zajeciach czytamy w progra-
mie, co nastepuje: ,Prace dzieci w ogrodzie winny by¢
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stale wyzyskiwane w nauczaniu przyrodoznawstwa, a po-
czawszy od klasy V-gj, stanowi¢ praktyczne zastosowanie
wiadomosci o0 zjawiskach biologicznych, poznawanych na
lekcjach przyrody“. Poniewaz prace w ogrodzie odbywajg
sie w godzinach zaje¢ praktycznych, dlatego tez, jezeli nau-
ke o przyrodzie i zajecia praktyczne prowadzg dwaj nau-
czyciele, to miedzy nimi musi istnie¢ staty kontakt i jak naj-
Scislejsze porozumienie.

Program nauki o przyrodzie martwej odroznia takze
dwa rodzaje wycieczek, zwigzanych z poznawaniem tere-
nu naturalnego lub gospodarcezgo, a mianowicie:

a) wycieczki krétsze, majace na celu obejrzenie zja-
wiska lub szczeg6tu jakiego$ urzadzenia na terenie natural-
nym lub gospodarczym;

b) wycieczki diuzsze, majace na celu ogladanie cato-
8ci urzadzenia gospodarczego lub przemystowego, organizo-
wane po opracowaniu odpowiedniego materjatu nauczania.

Krétka wycieczka tak ma oy¢ organizowana, ze albo
stanowi fragment lekcji dwugodzinnej, albo tez wypeinia
cate dwie godziny; pod wzgledem metodycznym zas, albo
uzupetnia wykonany uprzednio w pracowni eksperyment,
albo tez w niektérych wypadkach go zastepuje. Program
zwraca przytem uwage, aby eksperyment i wycieczka uzu-
petniaty sie wzajemnie. Wycieczki dtuzsze moga obejmo-
wac czas od dwdch do trzech godzin, a w dogodnych wa-
runkach — caly dzien szkolny. Rola tego typu wycieczki
polega na tem, ze stanowi ona zakonczenie pracy nad pew-
nem zagadnieniem lub wiekszym dziatem materjalu na-
uczania.

Wycieczki w programie poszcze-
g6lnych klas szkoty powszechnej. —
Jak to wyzej wykazaliSmy, nowy program nauki o przyro-
dzie w szkole powszechnej posiada charakter wybitnie bio-
logiczny i Srodowiskowy. Cechy te sprawiajg, ze program
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nauki 0 przyrodzie w poréwnaniu z innemi przedmiotami
stwarza najwieksze potrzeby i mozliwosci stosowania wy-
cieczek w jego realizacji. Zagadnienie wycieczek w po-
szczegolnych klasach wyglada w spos6b nastepujacy:

W klasach 1 i li-ej elementy wiadomosci przyrodni-
czych tgcznie z wiadomosciami geograficznemi zwigzane sg
z nauka jezyka polskiego. Tematy, ktére obejmujg wiado-
mosci przyrodnicze, sg nastepujgce:

a) w klasie I-ej: 1. Przejawy zycia na drodze dziecka
z domu do szkoty, w polu, w ogrodzie, na placach i t. p.

2. Spostrzezenia, dotyczgce zycia kilku zwierzat i ro-
8lin z najblizszego otoczenia.

b) w klasie li-ej: 1. Zdarzenia z zycia, prace i zaje-
cia dzieci w domu i w szkole.

2. Obrazki z zycia naszej miejscowosci: gtowne zaje-
cia mieszkancdow, zycie zwierzat i roslin.

Wiadomosci przyrodnicze, zawarte w przytoczonych
tematach, bedg w catosci opracowane na wycieczkach, or-
ganizowanych w zwigzku z naukg jezyka polskiego.

Program klasy Ill-ej, gdzie nauka o przyrodzie trak-
towana jest tgcznie z nauka geografji, zawiera tego rodzaju
materjat, ktérego wiekszos¢ moze i powinna byé opracowa-
na na podstawie wycieczek. Stosowanie wycieczek umozli-
wia to, ze materjat przystosowany jest tutaj do Srodowiska
lokalnego: zardéwno wie$, jak miasto majg odrebne progra-
my. Odno$na uwaga w programie wyjasnia te sprawe, jak
nastepuje: ,,Na wsi wiekszos¢ lekcyj powinna by¢ przepro-
wadzona w terenie, o ile na to pozwalajg warunki atmosfe-
ryczne. W miescie lekcje, dotyczace poznawania miasta,
winny sie rowniez odbywaé¢ poza szkotg“. Uwaga ta do-
tyczy zaréwno nauki o przyrodzie, jak i nauczania ge-
ografji. Specjalnie do nauki o przyrodzie odnosi sie uwaga:
~ponadto nalezy przedsiebra¢ na wiosne wycieczki do wa-
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rzywnikow i saddw oraz wycieczki w celu zapoznania sie
ze zwierzetami domowemi w ich wlasciwem Srodowisku“.

Klasa IV, realizujgc swdj program nauki o przyro-
dzie, musi poznawa¢ na wycieczkach nastepujace srodo-
wiska: a) w jesieni: ogréd, sad i pole; b) na wiosne: pole,
sad i tgke. Odnosne wskazanie programu brzmi nastepu-
jaco: ,Na wsi wiekszos$¢ lekcyj powinna sie odbywaé w te-
renie, o ile na to pozwalaja warunki atmosferyczne. W mie-
Scie nalezy organizowa¢ wycieczki do okolicznych warzyw-
nikéw, sadow i na pole“.

W Kklasie V-ej zachodzi potrzeba specjalnych wycie-
czek zaréwno w dziale przyrody ozywionej, jak i martwej.
Program przyrody ozywionej, przeznaczony na okres jesien-
ny i wiosenny, niemal w catosci opiera sie na poznawaniu
dwoch ,$rodowisk”, ktoremi sg: staw i las. W zwigzku
z tern w uwagach do programu czytamy: ,Na wsi przewi-
dzie¢ nalezy lekcje nad stawem, o ile staw znajduje sie
wpoblizu, albo wycieczki, ktorych ilos¢ uzalezni¢ nalezy od
odlegtosci od stawu; na wiosne lekcje lub wycieczki do la-
su lub zarosli dla zaznajomienia sie z bylinami, kwitngcemi
wczesng wiosng, i z rozwojem pagkow. W miescie pozg-
dana jest jedna wycieczka nad staw w jesieni i jedna do la-
su na wiosne“. Gdy chodzi o program przyrody martwej,
to w zwiazku z opracowywaniem poszczegdélnych tematow
bardzo jest pozadane, aby miodziez, o ile warunki na to
pozwalajg, mogta zwiedzi¢ w terenie: a) smolamie — ga-
zownie (ciepto i spalanie); b) cegielnie — kaflamie — bu-
dowe domu (materjaty budowlane); c¢) studnie — filtry —
wodociggi (rozpuszczalno$¢ w wodzie); d) straz pozarna—
sikawka (wlasnosci powietrza).

Jak w klasie V-ej, podobnie tez i w VI ej program
wymaga wycieczek w obu dziatach nauki o przyrodzie.
W dziale przyrody ozywionej uczniowie winni poznawaé
w terenie zycie organiczne: w jesieni — w lesie, a na wWio-



snS — w ogrodzie, na polu, w zaro$lach i w miejscach su-
chych (wydmy, usypiska skalne). To wskazuje na tematy
i cele wycieczek, o ktorych program podaje uwage tej tre-
sci: ,Na wsi nalezy przewidzie¢ lekcje w lesie, o ile las
znajduje sie wpoblizu, albo wycieczki, ktorych ilos¢ uza-
lezni¢ nalezy od odlegtosci od lasu; na wiosne lekcje lub
wycieczki na wydme piaszczysta oraz do zarosli dla zazna-
jomienia sie z przystosowaniami roslin do stanowisk su-
chych oraz z pngczami. W miescie pozadana jest jedna wy-
cieczka do lasu w jesieni oraz jedna wiosenna dla opraco-
wania tematoéw, przewidzianych w kursie wiosennym®.
W zwigzku z programem nauki o przyrodzie martwej, o ile
warunki lokalne na to pozwalajg, bytyby pozgdane nastepu-
jace wycieczki: huta zelazna lub inna, kopalnia soli, teznie,
pokiady wapienne, wypalanie wapna, betoniamia, Kklin-
kiernia, cegielnia, maszyny proste w zastosowaniu (dzwig-
nia, kotowrot, réwnia pochyta).

W programie klasy VIl-ej wskazane sg wycieczki na
tematy nastepujgce: a) w nauce 0 przyrodzie martwej: cu-
krownia, gorzelnia, mleczarnia, gazownia, rafinerje, lotni-
sko, elektrownia, silniki, maszyny; b) w nauce o cztowieku
tacznie z higjena: piekarnie, rzeznie wzorowo urzadzone,
szpitale, osrodki zdrowia i t. p. Rzecz zrozumiata, ze wy-
bér tematéw wycieczek musi by¢ przystosowany do warun-
kéw lokalnych, jak zresztg catos¢ programu w tej klasie
wymaga zrézniczkowania w zaleznosci od $Srodowiska. Pro-
gram zwraca np. uwage, ze cze$¢ chemiczna powinna by¢
szerzej rozwiniete na wsi, a fizyczna — w duzem miescie.

Organizacja wycieczek przyrod-
niczych. —

a) przed wycieczka:

Wszystkie wycieczki, jakie na danym poziomie na-
uczania, wzglednie w danej klasie organizujemy w zwiagz-
ku z naukg o przyrodzie, powinny tworzy¢ zwartg catosc.
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zarébwno powigzang wewnetrznie, jak i Scisle zespolong
z wszelkiemi innemi zajeciami w zakresie nauczania tego
przedmiotu. Postulat ten odnosi sie przedewszystkiem do
wycieczek krotszych, czyli lekcyj w terenie, zwigzanych
z poznawaniem najblizszej okolicy, w ktdrej znajduje sie
szkota. Nalezy wiec na przecigg catego roku uktada¢ plan
tego rodzaju wycieczek, przystosowanych zaréwno do pro-
gramu, jak i do .Srodowiska. Przy stopniowem wykonywa-
niu takiego planu bedziemy wprowadzali konieczne zmia-
ny, spowodowane warunkami atmosferycznemi lub innemi
okolicznosciami, ktérych przy uktadaniu planu niepodobna
byto przewidziec.

~1eren do wycieczki — jak czytamy w programie —
musi by¢ starannie wybrany, by zjawiska, ktére majg pod-
lega¢ obserwacji, wystepowaty wyraznie i byty skupione
na niezbyt wielkiej przestrzeni“. Podobne wskazanie znaj-
duje sie w uwagach, dotyczacych wycieczek w zakresie
przyrody martwej: ,Przed urzadzeniem dalszej wycieczki
nalezy zbada¢ warunki pracy w terenie, ktéry ma sie zwie-
dzi¢, odlegtos¢ jego od szkoly, zapewni¢ sobie wihasciwe
przyjecie wycieczki i t. p.“. Chodzi wiec o to, aby obser-
wacje w terenie nie byly przygodne, narzucone tylko przez
przypadek, ale zeby teren badania byt wybierany w zalez-
nosci od zamierzonych celéw wycieczki. Stad wniosek, ze
nauczyciel musi doktadnie zna¢ pod wzgledem przyrodni-
czym teren najblizszej okolicy, aby wiedziat, gdzie, co i kie-
dy moze znalez¢ i dzieciom pokazaé. Na tem polega ogol-
ne przygotowanie sie nauczyciela do akcji wycieczkowej.

Niezaleznie od przygotowania ogélnego, jakiem jest
uktadanie catorocznych planéw wycieczek i poznawanie te-
renu, nauczyciel musi specjalnie i starannie przygotowac sie
do kazdej wycieczki. Musi przedewszystkiem doktadnie
ustali¢ temat i cel, wzglednie cele wycieczki, nastepnie mu-
si przemysle¢ kwestje, jakie moga sie nasung¢ w zwigzku
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z danym tematem, dalej — musi utozy¢ przebieg wycieczki
i jej organizacje, a wreszcie — dobrze zbadac teren, to zna-
czy udac sie tam bezposrednio przed wycieczka i zapoznaé
sie z materjatem, ktéry ma by¢ w czasie wycieczki obser-
wowany. Bez takiego przygotowania ze strony nauczycie-
la wycieczka bedzie albo chaotyczng zbieraning luznych
wiadomosci, albo tez bezplanowg wedrowka czy przechadz-
kg, ktdra poza pewng korzyscig dla zdrowia niewielki po-
zytek przyniesie dla nauki o przyrodzie. Obserwacje przy-
godne, ktdére trudno jest zgéry przewidzie¢, moga by¢
usprawiedliwione tylko w stosunku do zwierzat, gdy np. za-
jaca, wiewiorke, szpaka lub kukutke przypadkowo na wy-
cieczce spotkamy.

LsUczniowie powinni doktadnie wiedzie¢, co maja ob-
serwowac* — instruuje program. W tym celu przed wy-
cieczkg, zwilaszcza dalsza, bardziej skomplikowang i skie-
rowang do terenu nieznanego, nauczyciel powinien zapo-
zna¢ miodziez z tematem i celami wycieczki. Temat wy-
cieczki winien by¢ oméwiony w sposéb ogolny lub bardziej
szczeg6towy w zaleznosci od tego, czy jest dla ucznia cze-
sciowo znany, czy tez zupetlnie nowy. Zarazem nalezy
wskazaé, co uczniowie majg wzigt ze sobg na wycieczke:
zeszyt (notatnik), otéwek, szpilki, teczki, pudetka i t p.
Przygotowujac miodziez do wycieczki pod wzgledem rze-
czowym i metodycznym, nalezy rowniez udzieli¢ jej wska-
zéwek, dotyczgcych zachowania sie w czasie wycieczki.

b) w czasie wycieczki:

Gdy z dzieémi wiejskiemi wyruszymy z budynku
szkolnego, a z miejskiemi poza mury miasta, zachecamy
dzieci do Spiewu chdralnego, ktérym niejako witamy przy-
rode, albo prowadzimy z dzie¢mi swobodng rozmowe. Po-

gawedki i rozmowy z uczniami w drodze nie mogg sie ogra-
picza¢ wylgcznie do tematdéw przyrodniczych: rozmawiac
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mozemy o0 roznych sprawach, ktére dzieci interesujg i sg
w danej chwili aktualne. W ten sposdb odbywa sie zblize-
nie i poznanie wzajemne miedzy dzieémi a nauczycielem,
ktory ma doskonalg okazje do poznawania indywidualno-
Sci powierzonej sobie dziatwy.

Organizacja pracy w terenie powinna mie¢ charakter
samodzielnego rozwigzywania przez dzieci okreslonych za-
dan i wykonywania ¢éwiczen: obserwowanie krajobrazu bio-
logicznego lub warsztatu pracy ludzkiej, badanie i opisywa-
nie przedmiotéw i zjawisk, wyszukiwanie zwigzkow miedzy
niemi zachodzacych, wyszukiwanie podobnych przedmio-
téw, zbieranie niektérych okazoéw, jak np. lisci w porze je-
siennej na wycieczce do lasu. Badanie roslin przeprowa-
dzamy poczatkowo, nie wyjmujac ich z ziemi, a jesli po-
tem wyjmujemy, to tylko taka ilos¢ okazéw, jaka do na-
szych celow istotnie jest potrzebna. Podobnie jak w klasie,
uczniowie opisuja ustnie lub szkicujg w zeszytach obserwo-
wane cechy przedmiotéw lub przebieg zjawisk. Ogolnie
wiec praca dzieci ma charakter samodzielny, jednak stale
przez nauczyciela musi by¢ kierowana. Szczegolnie, jesli
chodzi o zbieranie okazow, opieka ze strony nauczyciela
jest konieczna, aby zapobiec masowemu i niepotrzebnemu
niszczeniu zycia w przyrodzie.

-Na wycieczkach wogole — poucza program —
a szczegOlnie z dzieémi miejskiemi, na ktére nowe warunki
pracy silnie dziatajg, nalezy przedewszystkiem zwréci¢ uwa-
ge na przejawy zycia“. Jezeli chodzi np. o trzmiela, napot
kanego na wycieczce, to obserwacja jego powinna uwzgled-
ni¢ takie przejawy: jak owad ten lata, jak przysiada na
kwiatkach, jak zapuszcza do ich wnetrza jezyczek, a nato-
miast omawianie szczegdtéow jego budowy powinno by¢ od-
tozone na zajecia w klasie. W ten sposéb musi by¢ wogole
traktowana nauka o przyrodzie, w ktdrej nie badanie i opi-
sywanie ksztatltdw (morfologja), lecz badanie przejawow
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zycia (biologja) powinno by¢ gtdwnem zadaniem nauczania
wedtug nowego programu w szkole powszechnej.

Obok celow dydaktycznych kazda wycieczka powinna
by¢ réwniez wyzyskana w celach wychowawczych,
a w szczegolnosci w kierunku budzenia poczucia piekna
w przyrodzie, umitowania i potrzeby ochrony przyrody ota-
czajgcej, oraz rozwijania szacunku dla pracy ludzkiej i po-
szanowania cudzej wiasnosci. Milodziez musi  zrozumied
i wynies¢ ze szkoty to przekonanie, ze przyrody nie mozna
zeszpecal, lecz nalezy pozostawiaé jej piekne widoki dla in-
nych, ze nie mozna przyrody niszczy¢ bezmyslnie, a zwila-
szcza zabija¢ zycia niepotrzebnie, ze prace rak ludzkich na-
lezy ceni¢ i szanowa¢. Rozwijanie tego rodzaju stosunku
miodziezy do przyrody, lezace w celach wychowawczych
nowego programu nauki o przyrodzie, zalezne jest nietyle
od pouczen i zakazow, ile od osobistego przyktadu i wply-
wu nauczyciela.

Pozostawiajgc dziatwie duzo samodzielnosci i swobo-
dy w czasie wycieczki, nalezy jednak zarazem przestrzegac¢
karnosci i porzadku w jej przebiegu i organizacji. Nauczy-
ciel pozwala dzieciom na swobodne rozmowy i zarty, sam
z dzie¢mi rozmawia zyczliwie, zartuje i nawet bawi sig, o ile
czas i warunki na to pozwalajg. Ale réwnoczesnie nie po-
zwala dzieciom rozbiega¢ sie i zbytnio oddala¢, a gdy roz-
pocznie sie praca w terenie, musi wymagac spokoju i skupie-
nia uwagi, jak na lekcji w klasie. Inaczej swoboda prowadzi-
taby do samowoli, o ktorg bardzo tatwo jest na wycieczce,
a ktorej przeciez nie mozemy tolerowaé w pracy wycho-
wawczej.

Jezeli chodzi o zbieranie na wycieczkach okazow do
lekcyj w klasie, to muszg by¢ przestrzegane wskazania, ja-
kie w tej sprawie podaje program nauki o przyrodzie. Wska-
zania te sg nastepujgce: a) zbiera sie tylko gatunki pospoli-
te i tylko w takiej ilosci, jaka jest potrzebna do przeprowa-



dzenia lekcji w klasie; b) zebrane okazy zabezpiecza sie za-
raz przed zniszczeniem: potamaniem lub zwiednieciem;
c) przy zbieraniu okazéw nie wolno tratowac tgk i pdl;
d) nie odrywa sie duzych galezi, a przy zbieraniu owocdéw
lub lisci z drzew nalezy uwazac, by ich nie niszczy¢; e) przy
potowie zwierzat wodnych bierze sie tylko to, co bedzie ho-
dowane, choéby to byly gatunki najpospolitsze; f) pod zad-
nym pozorem nie nalezy dzieciom pozwala¢ na zbieranie
nareczy kwiatéw, ktére w wiekszosci wypadkow sg przez
nie porzucane w drodze powrotnej do szkoty; g) miejsce od-
poczynku i zabaw powinno by¢ pozostawione w bezwzgled-
nym porzadku, wszelkie papiery i odpadki jedzenia zakopa-
ne w ziemi; h) ognisk w lasach pali¢ nie wolno; i) zabijanie
ptakéw lub ssakéw dla wzbogacenia muzeum szkolnego na
wycieczkach z dzieémi jest niedopuszczalne.

C) po wycieczce:

Zadna wycieczka o charakterze naukowym nie konczy
sie na obserwacjach w terenie, ale praca nad jej tematem
przenosi sie z terenu do klasy. Czynnosci, zwigzane z wy-
cieczkg po jej odbyciu, sg nastepujace:

a) zabezpieczenie przyniesionych okazéw;

b) utrwalenie i uporzadkowanie poczynionych obser-
wacyj;

c) wykorzystanie rezultatow pracy przeprowadzonej
w terenie.

Pierwsza czynno$¢, wykonywana zazwyczaj niezwtocz-
nie po powrocie z wycieczki — to uporzadkowanie, roz-
mieszczenie i zabezpieczenie od zniszczenia okazow, zebra-
nych na wycieczce i potrzebnych do zaje¢ w klasie. Rosliny
trzeba albo umiesci¢ w ziemi lub w wodzie, albo zasuszy¢,
a zwierzetom, przyniesionym do hodowli, nalezy da¢ wody
i pozywienia. Wszystko to robig dzieci pod kierunkiem na-
uczyciela.

W celu utrwalenia obserwacyj musimy przedewszyst-



kiem uporzadkowaé¢ i uzupelni¢ notatki z wycieczek. Na
lekcji najblizszej uczniowie w formie pracy zbiorowej skta-
dajg sprawozdanie z wycieczki, w ktérem wymieniajg po-
czynione obserwacje i wnioski z nich wyprowadzone, uzu-
petniajgc rownoczesnie swoje notatki. Dobrze jest prowadzic¢
dziennik wycieczek, w ktérym uczniowie wyzszych Kklas
umieszczajg krotki opis wycieczki, obejmujgcy teren, cel
wycieczki, zebrane okazy i ich przeznaczenie, dotaczajgc
do tego rysunki, wykresy, ilustracje.

Zarowno materjat konkretny (okazy), jak i sprawo-
zdawczy (notatki) wyzyskujemy na lekcjach, zwigzanych
z odbytg wycieczkg. Sposoby wyzyskania tego materjatu sa
rézne, zaleznie od jego charakteru i celu wycieczki: inaczej
wyzyskujemy materjat. gdy wycieczka byla przygotowaniem
do lekcyj w Kklasie, a inaczej, gdy stanowita uzupetnienie
i potwierdzenie wnioskéw na lekcjach w klasie wyprowa-
dzonych. W pierwszym wypadku, zwlaszcza gdy wycieczka
byta diuzsza i dostarczyta bogatego materjatu, opracowanie
jego wymaga dtuzszego czasu i kilku lub kilkunastu lekcyj.

Niektorzy metodycy, jak np. Dyakowski, zalecajg, aby
nauczyciel prowadzit co§ w rodzaju dziennika wycieczek,
w ktérym mdgtby notowaé: temat i cel wycieczki, prace wy-
konane w terenie, zachowanie sie dzieci, zajecia w Kklasie,
z wycieczkg zwigzane, oraz takie rzeczy, jak: czy udato mu
sie przeprowadzi¢ wycieczke wedlug planu zamierzonego,
czy tez musiat go zmienia¢ i dlaczego. Notatki takie, stuzace
tylko do uzytku nauczyciela, miatyby znaczenie dla organi-
zacji nastepnych wycieczek.

Przyktady wycieczek przyrodni-
czych. — Wobec szczuptosci miejsca ograniczamy sie
tylko do dwoch przyktadow, majacych na celu konkretng
ilustracje organizowania wycieczek 2z zakresu przyrody
ozywionej.

Przyktad 1 (z programu klasy V-ej). — Wycieczka do
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lasu w celu zapoznania sie z bylinami, kwitngcemi wczesng
wiosng. Chodzi¢ nam tutaj bedzie o wykazanie przystoso-
wania sie roslin do warunkéw zewnetrznych, ktore stwarza
las jako Srodowisko, a w ktdrem wieksze rosliny (drzewa)
tylko wczesng wiosng, kiedy brak na nich lisci, nie zacie-
niajg terenu. Zadaniem wycieczki bedzie zdobycie naste-
pujacych spostrzezen: kilacze czy cebulki jako magazyny
zywnosci; kwiaty widoczne przynecajg owady, ktore je za-
pylaja; ochrona pytku przed deszczami, a niekiedy i przed
$niegami.

Wycieczke poprzedzi zwrdcenie w danym momencie
uwagi ha to, jakie kwiaty i gdzie juz kwitng, a spowoduje
ja pytanie: jak te rosliny moga juz kwitng¢, jezeli zaledwie
kilka dni byto cieptych, jezeli jeszcze $niegi nie stopniaty?
Poniewaz odpowiedzi dzieci, jak to zwykle bywa w tym
wypadku, beda rdézne, a zadna z nich moze nie by¢ praw-
dziwa, zatem w naturalny sposob wyptynie potrzeba wy-
cieczki w celu zbadania tej sprawy na miejscu wegetacji da-
nych roslin. Po przybyciu na miejsce dzieci przedewszyst-
kiem zwracajg uwage na kwiaty — ich wielkos¢, budowe,
barwe, przyczem ustalajg nazwy roslin. Obserwujgc kwia-
ty, dzieci z pewnoscig zwrdcg uwage na pszczoly, ktore
przy zbieraniu miodu otrzasajg na siebie pytek i przenoszg
go z kwiatu na kwiat, powodujac zapylenie i zaptodnienie
tych kwiatdw. Jak te rosliny ochraniajg pytek przed zmok-
nieciem, wykazemy to na przebisniegu, ktéry ma zawsze
ptatki zwieszone ku dotowi. Pozostaje do wyjasnienia spra-
wa wczesnego kwitniecia. W tym celu wyjmujemy z ziemi
badane rosliny, u ktérych dzieci stwierdzajg cebulki (prze-
bisnieg) albo kigcze (zawilec). Tajemnica wczesnego roz-
woju i kwitnienia zostaje w ten sposob wyjasniona. Przy
wyjmowaniu zawilca dzieci napotkajg na rozgatezienia kig-
cza, ktdre daje poczatek nowej roslinie. W ten sposob dzie-
ci dowiadujg sie, ze obok rozmnazania przez nasiona istnie-
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je rozmnazanie rosioWe. Zapewne nasung sie jeszcze iniiti
kwestje, jak: dlaczego zawilce rosng gromadnie jedne obok
Urugich, a przebisniegi osobno? w jaki sposéb rozsiewajg
ne nasiona tycb roslin? i t p. Opracowanie tych zagad-
nien, jak i wielu inny¢h, moze juz nastgpi¢ w Kklasie.

Przykiad 11 (z programu klasy VI-ej). — Temat lek-
cji: dab jako przykiad drzewa lisciastego. Wycieczka w je-
sieni do lasu. Rozmowa w lesie moze sie rozpocza¢ od rze-
czy ogblnych: jakie drzewa rosng w tym lesie? po czem naj-
tatwiej drzewa rozpoznajemy? jaki las nazywamy borem,
a jaki dgbrowg? Wybieramy duzy stosunkowo okaz debu
i rozpoczynamy obserwacje, ktorej przebieg moze by¢ na-
stepujacy: Deby réznej wysokosci i grubosci — stare i mio-
de. Ktoérych w lesie jest wiecej? Informacja o diugosci zy-
cia debu, poréwnanie z zyciem cztowieka. Okre$lanie ,na
oko* wysokosci starego debu, badanie jego grubosci (dzieci
obejmujg drzewo rekoma). Poréwnanie kory na starych
i mtodych pniach debowych: grubos¢, barwa, powierzchnia.
Uktad gatezi (korona). Liscie — ich wielkos¢, ksztatt, uner-
wienie. Galaséwka — przecinanie lisci i poszukiwanie lar-
wy owada. Przypomnienie o kwiatach debu, o ile przed-
tem dzieci je widzialty. Owoc debu — zoledzie: wielkosé,
ksztalt, barwa. Poréwnanie z innemi owocami (orzecha-
mi). Uzytek z zoledzi. Jezeli znajdziemy w lesie pien Scie-
tego debu, to przeprowadzamy badanie przekroju; w prze-
ciwnym zas$ razie musimy zrobi¢ to w klasie. Tutaj omoé-
wimy rowniez inne szczegdty, ktérych w lesie nie mozna
byto zaobserwowaé, jak np. cechy drewna debowego, jego
uzytkownos¢ w budownictwie, stolarstwie, jako materjatu
opatowego i t p.
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Zajecia praktyczne!

Cele nauczania i znaczenie wy-
cieczek. — Potrzeba wycieczek w realizacji programu
zaje¢ praktycznych wigze sie Scisle z celami nauczania tego
przedmiotu w szkole powszechnej. Jako podstawa naucza-
nia wycieczki muszg by¢ stosowane przy realizacji nastepu-
jacych celdw nauczania: a) wyrabianie wiasciwych przy-
zwyczajenn w zakresie kultury zycia codziennego; b) wyra-
bianie zyciowej zaradnosci oraz ksztatcenie na konkretnym
materjale samodzielnosci; c) rozwijanie zamitowania do
pracy fizycznej i budzenie dla niej szacunku; d) zaprawianie
miodziezy do stosowania zdobytych usprawnien i umiejet-
nosci w pracy indywidualnej i zespotowej na terenie domu,
szkoty i Srodowiska.

Znaczenie wycieczek jako $rodka, umozliwiajacego
wykonanie przytoczonych celéw w nauczaniu zaje¢ prak-
tycznych, mozna ogolnie ujg¢ w ten sposdb: wycieczki zbli-
zajg i wprowadzajg mtodziez do zycia w réznych jego prze-
jawach oraz do pracy ludzkiej z zyciem $cisle zwigzanej.
Dzieki wycieczkom miodziez poznaje: a) zycie kulturalne,
poniewaz zwiedza miejsca i bada sytuacje, wymagajgce od-
powiedniego zachowania sig; b) zycie spoleczne, zwiedzajgc
osrodki i formy pracy zespotowej; c) zycie techniczne,
gdyz odwiedza warsztaty, styka sie z materjatami i narze-
dziami; d) zycie gospodarcze, poznajac na wycieczkach réz-
ne formy i odcinki gospodarki $rodowiskowej, regjonalnej
i panistwowej. Na tem polega znaczenie wycieczek w na-
uczaniu zaje¢ praktycznych pod wzgledem poznawczym.

Jezeli chodzi o strone wychowawczg znaczenia wy-
cieczek w nauczaniu omawianego przedmiotu, to w mysl
programu wycieczki majg na celu:

a) nauczy¢ dziecko ostroznosci i zaradnosci w pe
nych miejscach i okolicznosciach zyciowych;
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b) pogtebi¢ stosunek dziecka do wiasnej pracy i jej
wytworoéw przez poréwnywanie z pracg i wytworami war-
sztatéw rolnych, rzemiesSiniczych, zaktadéw technicznych;

c) dopomdc dziecku w poznawaniu zdolnosci i uspraw-
nieri, trudnosci i przeszkdd, zwalczanych wysitkiem czio-
wieka i grup spotecznych;

d) umozliwi¢ dziecku poznawanie wspotzycia i wspot-
dziatania w zyciu ludzkiem.

Wymienione cele, jak to wida¢ z ich sformutowania™
maja charakter wybitnie spoteczny, dlatego tez mowi sie
0 wycieczkach spotecznych w nauczaniu zaje¢ praktycz-
nych. Chcgc usuna¢ nieporozumienie, jakie w zwigzku z tg
sprawg czesto sie spotyka, wyraznie zaznaczamy, ze wy-
cieczki spoteczne, o ktérych tutaj mowa, nie stanowig jakie-
gos specjalnego rodzaju wycieczek, ale ze kazda wycieczka,
zwigzana z zajeciami praktycznemi, obok innych celéw mo-
ze i powinna by¢ wyzyskiwana w celach wychowania spo
tecznego.

Rodzaj e i organizacja wycieczek
w nauczaniu zaje¢ praktycznych. — Wy-
cieczki w zakresie zaje¢ praktycznych rozniczkujg sie w za-
leznosci od celéw, jakie wysuwajg sie na plan pierwszy
w poszczegélnych wycieczkach, a takze w zaleznosci od
odlegtosci terenéw, do ktorych sa kierowane.

Jezeli chodzi o podziat wycieczek z pierwszego sta-
nowiska, to w zaleznosci od celu dominujacego mozna od-
rozni¢ w programie wycieczki o dwojakim charakterze;
a) kulturalnym, kiedy na pierwszy plan wysuwajg sie za-
jecia z zakresu kultury zycia codziennego i b) technicznym,
jesli dominujacym celem wycieczki sg zajecia rekodzielni-
cze. Cele spoteczne wigzg sie zaréwno z kulturalnemi, jak
1 technicznemi, a gospodarcze — najczesciej z techniczne-
mu Tego rodzaju podziat wycieczek, jak to nizej zobaczy-
my, program #aczy z poziomem nauczania; w klasach niz-
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szych przewazajg wycieczki o charakterze kulturalnym,
w wyzszych zas — o charakterze technicznym.

W zaleznosci od terenu, do ktérego wycieczka sie od-
bywa, odrozniamy tutaj podobnie, jak w innych przedmio-
tach, dwa rodzaje wycieczek:

a) blizsze, majgce charakter zaje¢ w terenie, znajdu-
jacym sie wpoblizu szkoty;

b) dalsze, czyli wycieczki whasciwe, majgce na celu
zwiedzanie miejsc odleglejszych.

Woycieczki pierwszego rodzaju bedg mialy na wzgle-
dzie przewaznie zajecia z zakresu kultury zycia codzienne-
go i ogrodniczo - hodowlane (ogrodki, poletka); natomiast
wycieczki drugiego rodzaju wigza¢ sie bedg przewaznie
z zajeciami rekodzielniczemi (zwiedzanie warsztatéw, wy-
twoérni, fabryk, osrodkéw gospodarczych). Woycieczki bliz-
sze, ktore moga by¢ przeprowadzane w zwigzku z naucza-
niem innych przedmiotéw, uwzglednia¢ beda cele bardziej
szczeg6towe; wycieczki dalsze zas, organizowane specjalnie
w godzinach zaje¢ praktycznych, stuzy¢ beda r6znorodnym
celom nauczania. Odnosne wskazanie programu brzmi jak
nastepuje: ,Wycieczki, organizowane w godzinach zajec
praktycznych, winny sie tgczy¢ Scisle z zajeciami z zakre-
su kultury zycia codziennego, rekodzielniczemi, ogrodni-
czemi, gospodarczemi i hodowlanemi“.

Przy organizowaniu wycieczek w zakresie zaje¢ prak-
tycznych muszg by¢ przestrzegane niektére wskazania, obo-
wigzujgce przy wycieczkach w zakresie innych przedmio-
tow, a zwlaszcza przyrody i geografji. Wskazania te sg na-
stepujgce: a) plan wycieczek powinien by¢ uktadany zgoéry
na caty rok w przystosowaniu do programu, Srodowiska
i sezonu; b) teren wycieczki musi by¢ wybierany zaleznie
od celdw, jakie zamierzamy osiggngé¢; c) nauczyciel musi
dobrze znac teren, do ktdérego wycieczke prowadzi; d) wy-
cieczka powinna by¢ starannie obmyslona i przygotowana

66



przez nauczyciela; €) uczniowie powinni znac¢ cel i nawet
opracowywac¢ plan wycieczki dalszej; f) obserwacje na wy-
cieczce winny by¢ dokonywane samodzielnie pod kierun-
kiem nauczyciela; g) materjat, zebrany na wycieczce, musi
by¢ wyzyskany w zwigzku z zajeciami w klasie.

Obok wymienionych wskazarn ogolnie obowigzuja-
cych, majac do czynienia z wycieczkami w zakresie zaje¢
praktycznych, musimy jeszcze uwzgledniaé pewne wska-
zania specjalne, wynikajgce z charakteru danego przedmio-
tu, odmiennosci celéw nauczania i rodzajow zaje¢. Wska-
zania te sg nastepujace:

Na wycieczkach, poswieconych zajeciom z zakresu
kultury zycia codziennego, nalezy: a) nauczy¢ dziecko uni-
kania niebezpieczenstw i korzystania z urzadzen, stuzacych
zdrowiu, bezpieczenstwu i ulatwianiu zycia; b) uswiada-
miac¢ znaczenie tych urzgdzen i zaprawia¢ do poszanowa-
nia pracy ludzi, czuwajacych nad tadem, zyciem i zdro-
wiem; c) rozwija¢ w dzieciach poczucie odpowiedzialnosci
za catos¢ i bezpieczenstwo wiasnosci publicznej; d) wdra-
za¢ dzieci do stalego przestrzegania wskazywanych przez
nauczyciela form kulturalnego zachowania sie na zwiedza-
nych terenach.

Przy zwiedzaniu warsztatéw pracy, ktére sg zwigzane
z zajeciami rekodzielniczemu, ogrodniczo — hodowlanemi
i gospodarczemi, nalezy: a) przestrzega¢ zasady stopniowa-
nia trudnosci, rozpoczyna¢ od warsztatéw najprostszych,
a catkiem pomija¢ zbyt wielkie i skomplikowane, przyczem
w klasie VII-ej uwzglednia¢ gospodarstwa i zaklady, ma-
jace wieksze znaczenie dla danego $Srodowiska; b) wykazy-
wacé w sposéb poréwnawczy rdéznice miedzy pracg miodzie-
zy a ludnosci miejscowej w jakosci wytworow, czasie wy-
konania, materjiale, narzedziach i sposobach wykonywa-
nia pracy; ¢) zwraca¢ miodziezy uwage przy zwiedzaniu
warsztatdw przemystowych na znaczenie najlepszych srod-

67



kéw technicznych i urzadzen do pracy cziowieka, na ko-
niecznos¢ umiejetnego obchodzenia sie z maszyng; d) in-
formowac¢ miodziez przy zwiedzaniu warsztatow pracy rol-
nej o wszelkich danych, dotyczacych gospodarstwa
rolnego; €) zainteresowa¢ miodziez zehska sprawami gospo-
darstwa domowego, wskazujac na znaczenie racjonalnych
sposobow gospodarki w rodzinie i rozwijajac poszanowa-
nie dla pracy domowej.

Wreszcie podana jest w programie uwaga, dotyczaca
wymiaru czasu na wycieczki: ,Wycieczki nie powinny za-
jac¢ wiecej, niz 16 godzin, z czasu, przeznaczonego ogdtem
na zajecia praktyczne w danej klasie w ciagu roku*.

Wycieczki w programie rdznych
klas. — Program zaje¢ praktycznych posiada dwie cha-
rakterystyczne cechy:

a) wycieczki przewidziane sg w programie wszystkich
klas, przyczem do klasy Ill-ej wiacznie majg na wzgledzie
cele przewaznie z zakresu kultury zycia codziennego; nato-
miast, poczynajgc od klasy IV-ej — przewaznie cele z za-
kresu zaje¢ rekodzielniczych;

b) wycieczki umozliwiajg korelacje zaje¢ praktycz-
nych z wieloma innemi przedmiotami, a w szczeg6lnosci
z jezykiem polskim, historjg, geografjg, naukg o przyro-
dzie i arytmetyka.

Zagadnienie wycieczek w programie poszczeg6lnych
klas przedstawia sie, jak nastepuje:

W klasach I, Il i Il11-ej wycieczki muszg by¢ stosowane
w zajeciach z zakresu kultury zycia codziennego, a to w ce-
lu zaznajomienia dziatwy z odpowiedniemi sposobami za-
chowania sie w roznych miejscach i sytuacjach. Uwagi
w programie poszczegélnych klas sg nastepujace:

a) klasa 1. ,Zaprawianie do wlasciwego zachowania
sie 'w réznych miejscach i okolicznosciach, wskazanych
w materjale nauczania, winno sie odbywac¢ bgdz wpoblizu
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szkoly w granicach czasu, przeznaczonego specjalnie na za-
jecia praktyczne, badz na wycieczkach, urzadzanych w go-
dzinach nauki jezyka polskiego".

b) klasa Il: ,Oprocz obserwacyj i ¢wiczern wpobliiu
szkoly, nalezy urzadzi¢ w godzinach zaje¢ praktycznych
pare wycieczcek — na wsi do zagrod lub na droge poza

wies, w miescie na dziedzince, do parkéw, w celu sprawdze-
nia i utrwalenia umiejetnosci wiasciwego zachowania sie
i przyczynienia sie do znajomosci najelementamiejszych
urzadzen higjenicznych; tym samym celom, miedzy innemi,
winny zreszta stuzy¢ wycieczki, odbywane w godzinach,
przeznaczonych na inne przedmioty*”.

c) klasa Ill: ,Wycieczki, nalezace do zakresu innych
przedmiotéw, powinno sie wyzyskiwa¢ do dalszego rozwi-
jania i utrwalania nawyknien kulturalnych i wiasciwego
stosunku do odpowiednich, a najpospolitszych urzadzen;
poza tern nalezy zorganizowa¢ kilka wycieczek, stuzgcych
specjalnie temu celowi*.

Jak widac¢ z przytoczonych uwag, organizacja wycie-
czek w poszczegélnych klasach w celach zaje¢ praktycz-
nych bedzie nastepujaca:

a) w klasie 1-ej — ¢éwiczenia w terenie na lekcjach za-
je¢ (praktycznych, a wycieczki w godzinach jezyka pol-
skiego;

b) w klasie li-ej — ¢wiczenia w terenie na lekcjach
zaje¢ praktycznych, a wycieczki w godzinach zaje¢ prak-
tycznych i innych przedmiotéw;

c) w klasie Ill-ej — wycieczki specjalne w godzinach
zaje¢ praktycznych oraz wyzyskiwanie wycieczek, naleza-
cych do zakresu innych przedmiotow.

W klasie 1V-ej wycieczki sg potrzebne w celu: a) zdo-
bycia niektérych materjatow (wiklina, rogozyna, sitowie);
b) obejrzenia niektorych tematéw z zakresu zaje¢ rekodziel-
niczych i ¢) zwiedzenia sktadow materjatéw i warsztatow
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pracy. Odno$na uwaga w programie brzmi, jak nastepuje:
~W ciagu roku nalezy urzadzi¢ kilka wycieczek, zwigza-
nych $cisle z robotami ucznidéw, a wiec: do sktadu mater-
jatdw drzewnych, do warsztatéw stolarskich, do fabryki
zabawek i t p., wzglednie do warsztatow koszykarskich,
wytworni mat i stomianek, zaleznie od miejscowych wa-
runkow".

W klasie V-ej wycieczek wymagajg: a) zajecia reko-
dzielnicze — wycieczki w celu zwiedzania warsztatéw pra-
cy i b) zajecia ogrodnicze — praca w ogrodzie szkolnym
(zajecia w terenie). Uwaga programowa: ,,W ciggu roku
szkolnego nalezy urzadzi¢ kilka wycieczek, zwigzanych
scisle z robotami uczniéw, a wiec, zaleznie od warunkdéw
i mozliwosci: do tartakéw, warsztatéw stolarskich, wzgled-
nie koszykarskich, wytworni mat, stomianek, do szwalni
itp”

W klasie VI-ej wystepujg wycieczki w zwigzku z za-
jeciami rekodzielniczemi (zwiedzanie warsztatéw) oraz,
o ile szkota posiada ogréd, praca w terenie o charakterze
ogrodniczo - hodowlanym. Odno$na uwaga w programie:
~W ciagu roku szkolnego nalezy urzadzi¢ kilka wycieczek
do warsztatow pracy, wybranych w zaleznosci od miejsco-
wych warunkow i robdt uczniow z posréd nastepujacych:
wytwornie stolarskie, $lusarskie, kilimkarskie, krawieckie,
prowadzone z zastosowaniem maszyny; kuznie, gospodar-
stwa rolne, prowadzone rdwniez z zastosowaniem maszy-
ny (siewnikéw, mtocami, ptugdw motorowych i t. d.)".

W Klasie VI1I-ej wycieczki potrzebne sg w celach za-
je¢ rekodzielniczych, technicznych, gospodarczych i hodo-
wlanych. Program podaje uwage nastepujacej tresci: ,Wy-
cieczki winny by¢ organizowane do tych warsztatow pracy,
ktére, wigzac sie z robotami miodziezy, posiadajg jedno-,
cze$nie wigksze znaczenie dla regjonu szkoty. Nalezy przy-
tem w sposob najbardziej przystepny i pogladowy wyjasnic,
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jakich warunkéw wymaga typ zajecia w danym warsztacie
od pracownika pod wzgledem fizycznym, umystowym i mo-
ralnym (elementy poradnictwa zawodowego). Nalezy row-
niez w dalszym ciggu poznawac¢ i omawia¢ zastosowanie
maszyn, inne ulepszenia juz dokonane oraz zwraca¢ uwage,
jakie nowe urzadzenia i formy organizacji mogtyby pod-
nies¢ wartos¢ spoteczng warsztatow pracy”. Jak zwracali-
Smy na to uwage przy omawianiu zagadnienia wycieczek
w geografji, mozliwe jest tutaj tgczenie celéw wycieczek
roznych przedmiotow w mys$l zasady korelacji.

CWICZENIA CIELESNE.

Wycieczki a cele nauczania ¢wi-
czen cielesnych.-— Cwiczenia cielesne, zgodnie ze
swym charakterem i bez wzgledu na warunki, w jakich
znajduje sie szkota, bardzo $cisle zwigzane sg z wycieczka-
mi. Niemal wszystkie cele nauczania tego przedmiotu, je-
8li chodzi o wiasciwg ich realizacje, wymagaja bezposred-
niego zetkniecia miodziezy z przyrodag i jej dobroczynnemi
wptywami na rozwéj fizyczny. W szczegdlnosci cele te sg
nastepujace: a) podtrzymywanie zdrowia i tezyzny organiz-
mu przez ulatwianie naturalnego jego rozwoju, a przeciw-
dziatanie czynnikom ujemnym; b) rozwijanie sprawnosci,
przejawiajgcej sie w szybkiem wykonywaniu ruchéw, po-
trzebnych w zyciu codziennem wychowanka; c) wspétdzia-
tanie w wyrabianiu dzielnosci duchowej przez rozwijanie
takich cech, jak przytomnos¢ umystu, odwaga, sita woli,
wytrwatosé, zaradnos¢, karnos¢; d) wzbudzanie i rozwija-
nie zamitowania do statego uprawiania ¢wiczen i obcowania
z przyroda.

Znaczenie wycieczek, jako $rodka realizacji wymie-
nionych celdw, polega przedewszystkiem na tem, ze wy-
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cieczki odpowiadajg najistotniejszej potrzebie rozwoju
i zdrowia organizmu, a stad i ¢wiczen cielesnych — po-
trzebie ruchu, jakiego wiasnie dostarczajg wycieczki. Po-
nadto wycieczki umozliwiajg: a) przebywanie na tonie przy-
rody (zdrowotne dziatanie storica, powietrza); b) wykony-
wanie niektorych zabaw i ¢wiczen w programie przewidzia-
nych (zabawy w wodzie, na lodzie, wedréwki piesze, mar-
sze) ; ¢) zdobywanie umiejetnosci przebywania w terenie
(biwakowanie, obozowanie); d) wyrabianie niektorych cech
duchowych (odwaga, wytrwatos¢, zaradnosé). Wreszcie,
jak w kazdym innym przedmiocie, tak i tutaj wycieczki
przyczyniajg sie do poznawania kraju ojczystego — piekna
jego przyrody i (warunkéw zycia jego mieszkancéw, co
W nastepstwie prowadzi do tern wiekszego umitowania Oj-
czyzny i wspotrodakdw.

Organizacja wycieczek przy reali-
zacji programu ¢wiczen cielesnych.—
Program ¢wiczen cielesnych przewiduje dwa rodzaje wy-
cieczek:

a) posrednie, nalezace do zakresu nauczania innych
przedmiotéw, a tylko przygodnie wyzyskiwane do celéw
wychowania fizycznego;

b) bezposrednie, organizowane specjalnie w godzinach
¢wiczen cielesnych i poswiecone wylgcznie celom nauczania
tego przedtmiotu.

Na wycieczkach pierwszego rodzaju obok celéw gtow-
nych, zwigzanych z przedmiotami, ktérym wycieczki stuza,
wszyscy kierownicy wycieczek powinni przestrzega¢ ogoélnie
obowigzujacych zabiegéw zdrowotnych i przepiséw higje-
ny, jak racjonalne wyzyskanie ruchu i dziatania przyrody
(storice, powietrze), organizacja marszu i odpoczynkow, za-
pobieganie przemeczeniu i t p. Wycieczki specjalne —
zgodnie ze wskazaniami programu — majg ,realizowac
tylko te cele, ktére w innych warunkach nie dadzg sie wo-
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gole osiagnac”, naprzyktad: zabawy w wodzie, na lodzie,
¢wiczenia w marszu gromadnym, umiejetnos¢ obozowania.
Whycieczki pierwszego rodzaju przewaznie winny byc¢ sto-
sowane w klasach nizszych; wycieczki za$ drugiego rodza-
ju — w klasach wyzszych szkoty powszechnej.

Organizacja wycieczek w poszczegélnych klasach
przedstawia sie w spos6b nastepujacy:

a) Klasy I — Il. — Wycieczek na tym poziomie wy-
magajg tylko niektore zabawy, jak zabawy w wodzie, na
Sniegu i lodzie. Zaleznie od warunkow lokalnych ¢wicze-
nia te bardzo czesto bedg traktowane jako zajecia w tere-
nie, zwlaszcza w $rodowiskach wiejskich. Odnosne wska-
zanie programu brzmi nastepujaco: ,Wszelkie wycieczki
szkolne mogg by¢ wyzyskane z duzym pozytkiem dla celéw
wychowania fizycznego; potrzeba bowiem dostarczenia
dziatwie obserwacyj taczy sie znakomicie z potrzebg wy-
prowadzenia jej mozliwie czesto na otwarte powietrze
i przebywania pieszo pewnych przestrzeni. Wycieczki ta-
kie dostarczajg mozliwosci realizowania zabaw w wodzie
i zabaw, wymagajacych wiekszego terenu, anizeli szkolny
plac zabawy“. Jak z tego wida¢, na tym poziomie naucza-
nia cele wychowania fizycznego winny by¢ uwzgledniane
przewaznie na wycieczkach, organizowanych w zwiazku
z innemi przedmiotami.

b) Klasy Il — IV. — Tutaj wycieczki juz bardziej sie
rozniczkuja. Cwiczenia takie, jak zabawy w wodzie, na
lodzie i Sniegu oraz niektore formy marszéw, moga by¢
traktowane na wycieczkach innych przedmiotéw, badz na
wycieczkach specjalnych w godzinach ¢wiczen cielesnych.
Natomiast niektére formy marszéw i ¢wiczenia w biwako-
waniu bedg wymagaty wycieczek specjalnych. Program
daje nastepujacy komentarz: ,Wszelkie wycieczki, orga-
nizowane przez szkole, winny by¢ wyzyskiwane réwniez
i dla celéw wychowania fizycznego. Powinny one dawaé
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sposobnos¢ do organizowania zabaw i gier na wiekszych
przestrzeniach, utatwia¢ odbycie kapieli i t p. Klasa IV
powinna odby¢ w ciggu roku co najmniej 2 wycieczki dla
celéw wylgcznie wychowania fizycznego. Na wycieczkach
tych dziatwa urzadza biwak i wykonywa tatwiejsze prace,
zmierzajgce do zapewnienia sobie positku i wygodnego od-
poczynku“.

c) Klasy V — VI — VII. — Wycieczek specjalnyt
wymagajg ¢wiczenia: marsze, sporty i biwakowanie. Odno-
$ne wskazanie programu: ,Dla klas V, VI i VIl szkota
winna zorganizowa¢ co najmniej dwie wycieczki w ciggu
roku. Na wycieczkach mtodziez po dojsciu do celu biwa-
kuje, wykonywajac przytem takie urzadzenia, jak kuchnia
potowa, $mietnik, miejsce ustepowe i t p. Program tych
wycieczek powinien ponadto obejmowaé zabawy na wiel-
kich i otwartych przestrzeniach, zabawy w wodzie i nauke
pltywania, oraz ¢éwiczenia i gry potowe typu harcerskiego,
ktére przy odpowiedniem prowadzeniu stanowi¢ moga jak-
gdyby synteze wychowania fizycznego, a takze nastreczy¢
bardzo duzo sposobnosci do zabiegébw wychowawczych®.

Specjalng uwage program zwraca na ¢éwiczenia w wy-
cieczkowaniu i biwakowaniu, ktore majg na celu wyrabia-
nie potrzebnych zyciowo umiejetnosci, jak przebywanie
i orjentowanie sie w terenie, osigganie mozliwych wygdd,
a zabezpieczanie sie przed zmianami atmosferycznemi (upat,
deszcz), przygotowywanie positku i cieptej strawy i t p.
W parze z temi umiejetnosciami idzie rozwijanie niemniej
waznych cech duchowych, jak zaradnos¢ zyciowa, samo-
dzielno$¢ i samowystarczalnos¢, wspotzycie i wspétdziata-
nie w gromadzie, cierpliwo$¢, wytrwatosé, panowanie nad
sobg i wiele innych.

Nadto program zaleca zyczliwie traktowaé, popierac
i wyzyskiwac¢ zaréwno wycieczki harcerskie, jak i obozy
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miodziezy szkolnej, organizowane przez szkote lub insty-
tucje spoteczne.

RYSUNEK.

Cele nauczania rysunku a wy-
cieczki. — Program nauki rysunku niczem nie rézni sie
od innych przedmiotéw pod tym wzgledem, ze zawiera on
takie cele nauczania, ktorych realizacja uzalezniona jest
od wycieczek. Najbardziej typowe cele z tego stanowiska
sg nastepujgce: a) umiejetno$¢é rysowania i malowania
przedmiotow S$wiata zewnetrznego; b) rozwijanie poczucia
i umitowania piekna ksztattéw i barw; ¢) wyrabianie wraz-
liwosci na piekno przyrody i krajobrazu ojczystego; d) za-
poznanie z polska kulturg plastyczng, zwitaszcza wihasnego
regjonu; €) pogtebianie znajomosci i umitowania ziemi i kul-
tury ojczystej.

Istotne znaczenie wycieczek w nauczaniu rysunku
polega na tern, ze dzieki nim miodziez poznaje ksztaity
i barwy w przyrodzie i sztuce, ze zdobywa w ten sposotb
najwazniejsze cechy, jakie musi uwzglednia¢ w odtwarza-
niu przedmiotéw przy uzyciu techniki rysunkowej i malar-
skiej. Jako Srodek realizacji programu wycieczki w nauce
rysunku umozliwiajg: 1) wykonanie pewnych tematéw pro-
gramowych, ktére wymagajg bezposredniego zetkniecia sie
z przedmiotem w otoczeniu (np. rysowanie drzew, zwie-
rzat, domoéw); 2) stosowanie niektérych form rysunku,
jak rysunek z pamieci lub z natury, niektore tematy z za-
kresu rysunku zdobniczego, a zwiaszcza rysunek perspek-
tywiczny; 3) zapoznanie miodziezy z wytworami i dzieta-
mi sztuki (zwiedzanie muzeéw, galeryj, wystaw); 4) wyra-
bianie niektorych wiasciwosci duchowych, jak np. wrazli-
wos¢ na piekno przyrody i krajobrazu ojczystego.
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Z przytoczonych wzgledéw, aczkolwiek program wska-
zuje wyrazng potrzebe wycieczek tylko w klasie Vll-gj, to
jednak wycieczki w nauczaniu omawianego przedmiotu sa
potrzebne we wszystkich klasach.

Organizacja wycieczek w celach
rysunkowych w poszczeg6lnych kla-
sach. — Zastosowanie wycieczek w nauce rysunku, po-
dobnie jak w programie ¢éwiczen cielesnych, jest dwojakie:

a) posrednie, kiedy cele rysunkowe uwzgledniamy na
wycieczkach innych przedmiotéw;

b) bezposrednie, kiedy dla celow rysunkowych orga-
nizujemy specjalne wycieczki w godzinach tego przedmiotu.

Jak wynika z programu, wycieczki pierwszego rodza-
ju bedg mialy zastosowanie w klasach od 1 do Vl-gj,
za$ drugiego rodzaju — tylko w klasie VII-ej. Nie jest
wszakze wykluczone, ze i w tych klasach, gdzie program
nie przewiduje specjalnych wycieczek, moze zaj$¢ potrzeba
zorganizowania wycieczki, poswieconej wytacznie celom ry-
sunkowym, szczegolnie gdy chodzi np. o rysunek perspek-
tywiczny.

W poszczegolnych klasach organizacja wycieczek, po
trzebnych przy nauce rysunku, przedstawia¢ sie bedzie
w spos6b nastepujacy:

Klasy 1 i Il: Elementy postrzezeniowe do rysunku
z wyobrazni, jak i postrzezenia catych przedmiotéw, po-
trzebne przy rysunku z pamieci, uczniowie zdobywajg tu-
taj na wycieczkach, organizowanych w zwigzku z naukg
jezyka polskiego. Materjat postrzezeniowy, zdobyty na wy-
cieczkach, szczegdblnie jest potrzebny w klasie li-ej, jesli
chodzi o takie tematy rysunku z pamieci: narzedzia do pra-
cy, drzewa i kwiaty.

Klasa I1l: Motywy do rysunku z wyobrazni, jak i ob-
serwacje do rysunku z pamieci, uczniowie w dalszym ciggu
zdobywajg przygodnie na wycieczkach, urzgdzanych w in-
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nych celach. Roéznica polega tylko na tem, ze niektére ob-
serwacje do rysunku z pamieci (poza jezykiem polskim)
uczniowie bedag przeprowadzali na wycieczkach przyrodni-
czo - geograficznych, co odnosi sie do tematéw: narzedzia
rzemieslnikéw, drzewa, galezie z owocami lub kwiatami.

Klasa IV: Zdobywanie materjatlu obserwacyjnego,
jak w Kklasie poprzedniej: czesciowo na wycieczkach
w zwiazku z jezykiem polskim, czesciowo za$ na wyciecz-
kach przyrodniczo-geograficznych, zwlaszcza gdy chodzi
0 tematy rysunku z pamieci: narzedzia rzemiesinikow,
zwierzeta, drzewa z lisémi i bez lisci. Tutaj po raz pierw-
szy zjawia sie w programie uwaga, dotyczgca rysunku per-
spektywicznego, tej tresci: ,OkolicznosSciowo podczas ob-
serwacji przedmiotdw w terenie zwracamy uwage na naj-
prostsze, dostrzegalne dla ucznidéw, zjawiska perspekty-
wiczne (pozorne zmniejszanie sie przedmiotow, krycie i t
p.), nie zgdajac jednak wyrazania tych zjawisk w rysunku
1 pozostawiajgc to odczuciu ucznia“.

Klasa V: Na wycieczkach, organizowanych w zakre-
sie roznych przedmiotéw, miodziez zdobywa materjat do ry-
sunku: a) z pamieci — tematy: kon i krowa, dom partero-
wy i kamienica, topola i wierzba, dab i Swierk, narzedzia
i wyroby rzemiesInikéw; b) z wyobrazni: materjat do wszy-
stkich tematéw, przyktadowo w programie wymienionych.
Uwaga, dotyczgca rysunku perspektywicznego: ,Przy ob-
serwacji przedmiotow w terenie stwierdzamy w dalszym
ciggu wyraznie wystepujace zjawiska perspektywiczne, za-
checajgc uczniow do ich wyrazania w rysunku z wy-
obrazni“.

Klasa VI: Materjat obserwacyjny, zdobywany na wy-
cieczkach roznych przedmiotéw, potrzebny jest tutaj do
wszystkich tematéw zaréwno w dziale rysunku z pamieci,
jak i z wyobrazni, zwlaszcza ze ten ostatni przybiera cha-
rakter rysunku perspektywicznego. Uwagi programu, do-
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tyczace wycieczek w tej klasie: ,,Obserwacje zjawisk per-
spektywicznych (pozorne zmniejszanie sie przedmiotéw, po-
zorna zbieznos¢ prostych réwnoleglych, zmiana ksztattu)
przeprowadzamy w miare moznosci w terenie (ulica, droga,
most, tor kolejowy i t. p.) i na odpowiednich przedmiotach
na podworzu szkolnem i w klasie (budynki, szafy, skrzy-
nie i t p.). Podczas obserwacji przedmiotéw zwracamy
uwage na roznice w os$wietleniu Scian przedmiotu. Przy
kazdej nadarzajacej sie sposobnosci nalezy umozliwi¢ ucz-
niom ogladanie dobrych okazéw przedmiotéw uzytkowych,
obrazéw lub reprodukcyj, oraz zwraca¢ uwage na piekno
tych przedmiotéw". Ostatnio wymienione zadanie bedzie
uwzgledniane na wycieczkach, urzadzanych w zakresie za-
je¢ praktycznych, badz tez historji.

Klasa VII: Obserwacje, zdobywane na wycieczkach,
potrzebne sg w rysunkach: a) z pamieci — wszystkie nie-
mal tematy; b) z natury — zwilaszcza takie tematy, jak
~dom murowany*; c) z wyobrazni — w rysunku perspek-
tywicznym i zdobniczym (niektdére tematy). Nadto program
tutaj wprowadza: ,wycieczki do muzeéw, zbioréw, magazy-
noéw, obserwacje i omawianie wartosci estetycznej przed-
miotéw uzytkowych, okazow sztuki ludowej, wnetrz miesz-
kalnych, mebli zabytkowych i wspotczesnych, oryginatow
lub reprodukcyj dziet malarzy polskich: Matejki, Grottge-
ra, Kossaka, Woyspianskiego, Chetmonskiego, Tetmajera
i innych®”. Woycieczki, majgce wymienione cele na wzgle-
dzie, powinny by¢ organizowane zar6éwno w zwigzku z na-
uczaniem innych przedmiotdéw (przyroda, geografja, histor-
ja, zajecia praktyczne), jak i specjalnie w celach artystycz-
nych w godzinach, przeznaczonych na nauke rysunku.

Jezeli chodzi o wyzyskiwanie do celéw rysunkowych
wycieczek, organizowanych w zakresie innych przedmio-
tow, to w obserwacji przedmiotdéw nalezy uwzglednia¢ na-
stepujgce skladniki: czesci przedmiotu i ich rozmieszcze-
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nie, ksztatt catosci i czesci, wielkos¢ i proporcje, barwa
przedmiotu, potozenie czesci w ruchu, skroty perspektywicz-
ne, zjawiska S$wiattocieniowe.

Przy obserwacji wartosciowych okazéw sztuki ludo-
wej program zaleca, aby zwraca¢ rowniez uwage na ich
wartos¢ materjalng oraz zacheca¢ miodziez wiejskg do wy-
twarzania takich przedmiotéw po wyjsciu ze szkoly.

W zwiazku z ogladaniem dziet malarzy polskich, jak
zada tego program, nalezy pobudza¢ u milodziezy bezpo-
Srednie przezycia estetyczne, omawiac tres¢, a nie analizo-
wac form, ktorych uczen jeszcze nie zrozumie na tym pozio-
mie, wreszcie zwraca¢ uwage na znaczenie najwybitniej-
szych malarzy w dorobku polskiej kultury plastycznej.

ARYTMETYKA Z GEOMETRIA,

Wycieczki w nauczaniu matema-
tyki, religji i $piewu. — Pozostaty nam jeszcze
do oméwienia trzy przedmioty z programu szkoly po-
wszechnej — arytmetyka z geometrja, religja i Spiew, ktore
maja te wspolng ceche, ze programy tych przedmiotéw nie
przewidujg oficjalnie wycieczek, ze niektére z nich nawet
terminu ,wycieczka" nie uzywajg ani w materjale naucza-
nia, ani w uwagach. Nie znaczy to jednak, ze w naucza-
niu tych przedmiotéw wycieczki wog6le nie odgrywaja zad-
nej roli, ze niepotrzebny jest tutaj materjat konkretny, jaki
tylko na wycieczkach moze by¢ zdobyty. Jezeli w progra-
mach niema wzmianki o wycieczkach, to tylko dlatego, ze
dla zebrania materjatu obserwacyjnego, jaki jest przedmio-
tom tym potrzebny, nie organizujemy wycieczek specjal-
nych, lecz albo czerpiemy go wprost z zasobow doswiad-
czalnych innych przedmiotéw, albo tez pewne spostrzeze-
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nia uwzgledniamy przygodnie na wycieczkach, organizowa-
nych w zakresie innych przedmiotow.

Rola iorganizacja wycieczek w pro-
gramie arytmetyki 2z geometrjg. — Zna-
czenie wycieczek w nauczaniu tego przedmiotu wyplywa
przedewszystkiem z jego stosunku do innych przedmiotow
oraz do potrzeb zycia codziennego. Problem ten do$¢ wy-
raznie rozwigzuje program w komentarzu, dotyczgcym ko-
relacji matematyki z innemi przedmiotami: ,W doborze
materjatlu zadaniowego nalezy czerpa¢ tematy z réznych
dziedzin nauki szkolnej, zwtaszcza z geografji, nauki o przy-
rodzie i zaje¢ praktycznych, aby osiggna¢ zespolenie mate-
matyki z innemi przedmiotami i wdrozy¢ ucznia do stoso-
wania rachunkdéw i rysunku geometrycznego w kazdej na-
darzajacej sie sposobnosci zyciowej“. Zyciowy i praktycz-
ny charakter matematyki podkresla jeden z celéw naucza-
nia, ktory w programie w ten sposéb jest sformutowany:
~runiejetno$¢ stosowania dziatann arytmetycznych i obliczen
geometrycznych do zagadnienn zycia codziennego ze szcze-
golnem uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego“. Tak
wiec matematyka, stojgc na ustugach innych przedmiotow
i potrzeb zycia codziennego, musi do swych zastosowan
praktycznych czerpa¢ z tych dziedzin materjat konkretny,
jakiego dostarczajg wycieczki.

Niezaleznie od tego arytmetyka i geometrja majg swo-
je specjalne zagadnienia, ktorych opracowanie musi by¢
oparte na materjale obserwacyjnym, zdobywanym bezpo-
Srednio z otoczenia blizszego i dalszego. Te specjalne cele
sg chocby nastepujace: a) wykonywanie niektérych ¢wi-
czen, jak: ¢wiczenia orjentacyjne w przestrzeni, proby oce-
ny odlegtosci ,,na oko“, plan podworka gospodarskiego, po-
miary i obliczenia przyblizone, obliczanie pola parceliit. p.;
b) zdobywanie przez dzieci pewnych pojeé¢, jak: jednostki
miar (kilometr, miary gruntowe), pojecie linji prostej (nie-

80



skonczonosé), proste rownolegte i t p.; ¢) udzielanie wiado-
mosci praktycznych, jak: kupno i sprzedaz, skonto i rabat,
rachunki, kalkulacje, spisy inwentarza, kasa, ksigzeczki
oszczednosciowe, informacje o P. K O. i t p.

Potrzeba zastosowania wycieczek wiagze sie specjalnie
albo z niektoremi partjami materjatlu nauczania, albo tez
z charakterem programu niektorych klas. Jezeli chodzi
0 materjat nauczania, to pewne dziaty geometrji specjalnie
wymagaja zwigzku nauczania z terenem gruntowym. Tego
rodzaju materjat wystepuje w programie trzech najwyz-
szych klas, a w zwigzku z tem program klasy V-ej podaje
nawet uwage tresci nastepujacej: ,W miare moznosci i po-
trzeby zaleca sie prowadzi¢ niektére lekcje geometrji na
otwartem powietrzu®“. Mamy wiec tutaj do czynienia z wy-
cieczkami, specjalnie stuzgcemi celom nauczania matematy-
ki, przyczem beda one miaty charakter zaje¢ w terenie nie-
zbyt odlegtym od szkoty. Gdy chodzi o programy poszcze-
gélnych klas, to najbardziej typowa jest klasa VII, gdzie
caly program arytmetyki ma charakter praktyczny, wyma-
gajacy materjatu konkretnego, ktérego zdobywanie bez wy-
cieczek jest niemozliwe. Podobnie i w programie geometrji
wymaga tego caty dziak: ,Cwiczenia w stosowaniu ge-
ometrji do zagadnien praktycznych“. Opracowywanie te-
go dziatu réowniez wymaga zaje¢ w terenie.

RELIGJA.

Wogole niewiele mozemy powiedzie¢ o zastosowaniu
wycieczek w nauczaniu religji, a tem bardziej na podstawie
nowego programu, ktory ciggle jeszcze przebywa w sferze
projektow. To tylko jest pewne, ze poznawanie twordw
1 zjawisk przyrody, podziwianie jej harmonji i piekna na
wycieczkach przyrodniczych moze nastrecza¢ okazje do po-
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budzania uczu¢ religijnych. W tym samym celu moze by¢
wyzyskany krzyz przydrozny, kapliczka, kosciét zwiedza-
ny. Niekiedy wypadnie urzadzi¢ nawet specjalng wyciecz-
ke, zwigzang z nauczaniem tego przedmiotu, jak np. w celu
pokazania czesci kosciota, sprzetéw, obrazéw i naczyn Swie-
tych, szat liturgicznych. Jezeli reforma programu religji
péjdzie po linji znanego nam projektu, to takie wycieczki
specjalne beda potrzebne przy realizacji programu klasy
Vll-ej, a to w zwigzku z poznawaniem zycia parafjalnego.

SPIEW.

Potrzeba wycieczek w nauczaniu $piewu wigze sie
z realizacjg niektérych jego celéw, jakie przewiduje nowy
program tego przedmiotu; w szczegélnosci dwa cele na te
potrzebe wskazujg, a mianowicie: a) poznawanie piesni lu-
dowych roznych regjonow Polski; b) rozbudzenie w dziec-
ku umitowania kultury rodzimej. Z temi celami wigze sie
repertuar piesni, ktoéry, poczynajac od klasy IV-ej, wpro-
wadza w szerokim zakresie piesni ludowe i obyczajowe
0 charakterze tanecznym i zoinierskim, a wreszcie w kla-
sie VIl-ej na podstawie piesni ludowych réznych regjonow
ma da¢ ,obraz piesniarstwa na ziemiach Polski“. Poszuki-
wanie tego materjatu piesniarskiego, opartego na motywach
ludowych, chocby tylko najblizszego regjonu, powinno by¢
w miare moznosci bezposrednie, powinno iS¢ w parze z po-
znawaniem ludu, jego zwyczajéw i obyczajow. Inaczej
miodziez nie bedzie rozumiata ani tresci, ani tez formy opra-
cowywanych piesni. Rzecz jasna, ze niepodobna jest urzg
dza¢ w tym celu specjalnych wycieczek; mozemy wiec tyl-
ko méwi¢ o przygodnem uwzglednianiu potrzeb nauki $pie
wu. Jak Spiew zgodnie z zasada korelacji stoi na ustugach
wielu innych przedmiotéw, tak zndéw te przedmioty ze swo-
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Liet. -

jej strony powinny sptaca¢ dtug nauce Spiewu, uwzglednia-
jac jego potrzeby w swoich wycieczkach. Odnosi sie to
w szczegolnosci do wycieczek, organizowanych w zakresie
nauki jezyka polskiego, historji i geografji, czyli tych przed-
miotow, ktére zajmujg sie ludoznawstwer
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