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Tobie,
\tora bytas duszy tej wcieleniem,
poswiecam.



Praca niniejsza po raz pierwszy drukowang byta
w ,,Ruchu Pedagogicznym”, Krakéw, 1912 r.



W ognisku wspdlczesnego zainteresowac
nia i pracy pedagogicznej stoi zdobycie do-
Swiadczalnych podstaw, poznanie srodkow wy-
chowania, metod, techniki, organizacji. Uczen,
nauczyciel, szkota przedstawiajg sie nam jako
mechanizm — czes¢ wielkiego mechanizmu
przyrody: jak w jednym tak w drugim dziataja
okreslone sity, rzadza prawa, od ktorych znajo-
mosci i zastosowania zalezy, o ile mechanizm
okaze sie sprawny, jakie wyda rezultaty. Taka
jest tres¢ i zadanie psychologji wychowawczej,
pedagogiki doSwiadczalnej.

Ale jest przytem czynnik inny, ktory cze-
sto przeoczamy, o ktorym rzadko myslimy,
ktory jednak wychowanie cate przenika i istote
jego stanowi. Wychowanie jest naturalnym
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procesem, czems, co sie staje tak, jak sie jedy-
nie stawa¢ moze i musi wedle praw, rzadzacych
fizycznym i duchowym organizmem cztowieka.
Ale w calej sprawie czynng jest jednocze$nie
jakas sita kierownicza, ktdrej przyczynowo
I mechanicznie uwarunkowane sity sa podpo-
rzadkowane: jaki$ plan, wzor i idea tego, co
sie ma staC, co sie sta¢c powinno. Wzér
ten, te idee w sobie nosi, uosabia wychowaw-
ca — Swiadomie, najczesciej bezwiednie chce
on, izby uczen stat sie jemu podobnym, urze-
czywistnit jego typ, tylko doskonalszy, bez jego
brakow i stabosci, bogatszy i wyzszy o to do-
Swiadczenie, jakie jemu zycie przyniosto.

Kierowniczym czynnikiem wychowania
jest to, czem jest nauczyciel, a raczej, za co sie
ma i czem jeszcze chciatby byc.

Dlatego w zadnym zawodzie cztowiek
nie ma tak wielkiego znaczenia, jak w zawo-
dzie nauczycielskim. Architekt moze by¢ ztym
cztowiekiem i zbudowa¢ dom fadny i wygodny;
inzynier, ktory przebit tunele, przeprowadzit
wielkie drogi, pobudowat mosty — mogt by¢
cziowiekiem lichym. Juz mniej to jest mozliwe
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u lekarza; zapewne nie chciatby nikt leczycC sie
u takiego, o ktérym wiedziatby napewno, ze
jest ztym cztowiekiem. A juz nauczyciel —
zty cztowiek jest sprzecznoScig w samem okre-
Sleniu, niemozliwoscig. Nauczyciel taki moze
tego lub innego czasem nauczyC, rzeczy ode-
rwanych, przypadkowych, ale pozostanie ucz-
niowi obcym, w zyciu jego zadnego wptywu
nie odegra. Dlaczegéz tak jest? Co stanowi
istote nauczyciela, co sprawia, ze kto$ jest nau-
czycielem ,,z urodzenia”, z powotania? Aze-
by nie gubic sie w dowolnych wytworach fan-
tazji, zapytajmy raczej: jacy nauczyciele sg, ja-
kich spotykamy, i jaki $rod nich typ uznac na-
lezy za najdoskonalszy, za wiasciwy typ nau-
czyciela.

Jest jeden objaw duchowego zycia, u kaz-
dego w pewnym stopniu spotykany, w pew-
nych okoliczno$ciach, u niektorych ludzi wy-
stepujacy w wyjatkowym stopniu. Jest to po-
trzeba i zdolnos¢ sympatyzowania, wzajemnego
przenikania sie, udzielania swoich i uczestni-
czenia w cudzych stanach duchowych, dazenie
do zgodnosci, harmonji i jednosci z duchowem
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Zyciem innych. W chwilach, kiedy duchowe
zycie nasze osigga wieksze napiecie, w chwi'
lach przyjemnego podniecenia, radosci, szcze'
cia, czujemy potrzebe wyrazenia Swego na-
stroju, podzielenia go z innymi, chcemy, izby
inni — zwilaszcza bliscy i kochani — takze
wiedzieli to, czego my w danej chwili dowie'
dzieliSmy sie, tak czuli, cieszyli sig, jak my sie
cieszymy. Zadowolenie nasze, rado$¢ niezupeh
na jest, gdy nie znajdujemy nikogo w otocze'
niu, w kim mogtyby one mieC odbicie. Jest to
doswiadczenie pospolite i nie stanowi ono zad'
nej indywidualnej cechy. Ale pozwala nam
ono zrozumieC stany oraz indywidualnosci ta’
kie, w ktdrych potrzeba i zdolnosc ta jest cecha
dominujaca.

Sg to stany, w ktorych cate zycie ducho'
we ulega przeobrazeniu i pogtebieniu. Budza
sie w niem nowe sity, zapanowujg nowe war'
tosci, albo raczej dotychczasowe treSci zycia
ulegajg przewartosciowaniu. Punkt ciezkosci
Zycia catego przenosi sie z zewnatrz na we'
wnatrz, od rzeczy, zadan, celow zmytowych,
materjalnych do bardziej idealnych i ducho’
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wych. Zagadnienia metafizyczne i moralne na-
bierajg szczegblnego znaczenia, stajg sie niemal
osobistg sprawa cztowieka, szuka on i musi dac¢
sobie na nie jaka$ odpowiedz, podczas gdy do-
tychczas byty one dlan obojetne albo i niezro-
zumiate.

Jednocze$nie zmienia sie stosunek cztowie-
ka do innych, staje sie mniej samolubnym,
chetnie wyrzeka sie siebie dla innych, czuje po-
trzebe dobrze robi¢ innym, sadzi ich pobtazli-
wie 1 zyczliwie. Stany te, znane pod nazwa
»,hawrocen”, ,odrodzen”, ,,zycia wewnetrzne-
go”, spostrzega sie czesto zardbwno u jednostek,
jak w pewnych ruchach masowych. Jednym
z objawdw w stanach tych jest namietna, nie-
odparta dgznos¢ do opowiadania o tern, czego
cztowiek doswiadczyt, czego sie dowiedziat, do
gtoszenia ,,dobrej nowiny”, dawania ,,Swiadec-
twa prawdzie” i zjednywania innych dla tej
»howej prawdy”. W historji rozmaitych ru-
chow ,,odrodzeniowych”, nowopowstajgcych
sekt, czytamy, ze ,,nawr0ceni” muszg zawsze
nauke swojg szerzyC, w razie zakazOw i prze-
Sladowan opuszczajg dom, rodzine, azeby gdzie-
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indziej swobodnie da¢ ujScie swej potrzebie
apostolstwa, dziatajacej w nich z zywiotowa,
fizjologiczng niemal sita. »

Otdz spotykamy ludzi, u ktorych nastrgj
ten, nie bedac tak zywym i ostrym, jak w wy"
padkach ,,nawrdcen” i ,revivalow”, jest zato
stanem normalnym, statym. Cechg jego jest
silne poczucie duchowej wspolnosci i jednosci
z innymi. Wydaje sie, jakgdyby jazn ich nie
zamykata sie w granicach ich ciata, ale rozcig'
gata sie na innych, ich przenikata lub ich jaznie
w siebie przyjmowata. | to sie wyraza w ich
uczuciach, w sposobie zachowania sie. W na'
szem wilasnem istnieniu nie znosimy niezgod'
nosci i sprzecznosci, ale staramy sie je wyrow'
nac, dolega nam, ze czegos nie wiemy, nie zna'
my, nie rozumiemy i pracujemy nad sobg, do'
poki nie usuniemy tych brakow. Stabo$¢, upa’
dek moralny razi nasze uczucie obowigzku, bu'
dzi niezadowolenie z siebie, wyrzut, che¢ po’
prawy, proby przezwyciezenia zktych skion'
nosci, utrwalenia dobrych.

Ten, kto ma zywe poczucie duchowej
wspdlnosci z innymi, doznaje stanow tych nie'
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tylko w zwigzku z whasnem doSwiadczeniem,
ale i z tem, co zachodzi w innych: czuje on za
innych, chce za innych. Nie moze pogodzi¢
sie z tem, ze s ludzie niewiedzacy, ciemni, sta'
bi, nie moze zy¢, nie odczuwajgc ich ciemnoty
I stabosci, jako czegos, co jego wiasne zycie po'
mniejsza i poniza, nie moze uspokoic sig, do’
poki dla podniesienia jego i udoskonalenia cze'
gos nie uczyni.

Sadze, ze to jest istotg nauczycielskiego
powotania, ktore moznaby okreslic jako mi'
to$SC dusz ludzkich. Jest to mitos$C¢, bo
cztowiek wychodzi poza siebie, troszczy sie,
bezinteresownie czyni co$ dla drugiego; jest to
mito$C dusz, bo przedmiotem jej jest we'
wnetrzna duchowa tre$¢ cztowieka, jego dobro
moralne, jego oSwiecenie i udoskonalenie jako
istoty duchowej. Dla nauczyciela z takiem po'
wotaniem kazdy nowy uczen to jakby rozsze'
rzenie i przyrost wkasnej jego jazni, to nowe
zadanie do spetnienia w zakresie wkasnego jego
osobistego zycia. ,,Oto uczen moj nie wie, nie
rozumie, nie przeczuwa nawet tylu rzeczy waz'
nych, madrych i potrzebnych; nie — to ja nie.
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'wiem jeszcze, nie rozumiem, to ja sam tg cze-
Scig moja, ktora jest nim. Uczen moj postepuje
Zle, jest ztoSliwy, kiamie, krzywdzi; nie — to
we mnie jeszcze tyle jest ztego, w tej czesci mo-
jej, ktéra jest nim. Jakze boli mnie ta niewie-
dza, to Zto — czyz z niemi moge zyC!"” Obo-
wigzkiem, nie — raczej koniecznoscia, potrze-
ba jego jest rozproszyc¢ je, usunad.

Z drugiej strony kazdy bezposredni przy’
rost wiasnej Swiadomosci, nowy nabytek wie-
dzy, nowy poglad, wzniesienie sie na wyzsze
stanowisko umystowe, w czlowieku tego typu
budzi konieczno$¢ przeniesienia tych zdobyczy
na innych; czegos$ sie samemu nauczyC, prze-
czytaC, napisac—jest dlan dopiero poczatkiem,
najwazniejsze zadanie widzi on w tern, azeby
to, co sam posiadt, rozpowszechnic, innych nau-
czy¢, przekonad.

Z tego wzgledu typ ten przedstawia podo-
bienstwo pewne do agitatora, ale podobienstwo
tylko zewnetrzne: typ to o wiele wyzszy, szla-
chetniejszy. Dla agitatora cztowiek nie jest ce-
lem sam przez sie, ale srodkiem do celow, ktore
lezg poza nim; dziata on w interesie partji,
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przedsiewziecia, wkasnym, idzie mu o to, azeby
pozyskac ludzi zewnetrznie, chociazby chwilo-
wo, nie dba o to, czy przekona ich istotnie,
idzie mu o czyn, znak, do tego nie potrzebuje
przekonywac, wystarcza mu wmowic, zasuge-
stjonowac. Dla nauczyciela, jesli nawet nie jest
wolny od mitoSci wihasnej, ambicji, pobudka
gtdwna jest sam uczen, celem — nie przypad-
kowe jego zachowanie sie w tym lub innym wy-
padku, ale trwate i glebokie oddziatanie i uro-
bienie jego wewnetrznej istoty, przekonania,,
woli.



Nie kresle tu, jak powiedziatem, tworow
wyobrazni ani oderwanych przypuszczen: typ
taki istnieje, typ nauczyciela, ktéry kocha
dusze ludzkie — dusze swoich uczniow. Ta
mitoSC dusz jest zrodtem entuzjazmu, wiary
W swe powotanie, sity w pracy, jest tez tajemni'
cg gtdwng powodzenia, wyjasnieniem faktu, ze
w zyciu cziowieka wypadkiem, momentem,
ktory o zyciu tem decyduje, moze bycC i jest
czasem — jaki$ jeden nauczyciel. | gdyby trzeba
byto wybieraC miedzy nauczycielem, ktéry po'
siada duzg wiedze fachowa, poznat psycholo'
gje, metody i technike wychowania, ale ktdre'
mu obcg jest zupetnie ta mitos¢ dusz, i z dru’
giej strony takim, ktory przy bardzo skromnej
wiedzy, braku metodycznego przygotowania
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ma w sobie zywe i w czyn przechodzace pO
czucie duchowej wspdlnosci, ktory dusze ucz'
niow swoich — swojg ogarnia i jak swojg ko'
cha: gdyby trzeba byto wybiera¢ miedzy nimi,
pierwszenstwo bezwzgledne oddacby nalezato
temu drugiemu. Ale wybieraC nie trzeba, nie'
ma tu: albo — albo. Przeciwnie nauczyciel,
ktory ma w sobie rozwiniete zycie wewnetrzne
I czuje swa duchowg z uczniem wspolnos¢, ma
jednoczesnie silne poczucie odpowiedzialnosci,
obowiazku, potrzebe doskonato$ci.
Kto chce innych oswieci¢, podniesC przez mi'
tos¢ dla nich, ten musi zarazem chcieC uczy'
ni¢ to w sposob najlepszy, najskuteczniejszy.
A wiec kwestja Srodkow, sposobow dziatania
staje sie dlan réwnie zywotng jak samo dzia'
fanie: Czy ja dobrze robie, czy nie mozna le'
piej, 1 jak nalezy robic? Znalem nauczycieli,
0 bardzo niewielkim zasobie wyksztatcenia,
w trudnych warunkach zyciowych, ale tak
przejetych swem powotaniem, ze wcigz snuli
projekty roznych reform pedagogicznych, ob'
myslali i wynajdywali rozne metody i pomoce
nauczania, czesto dos¢ prymitywne, albo zna'
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ne juz i zarzucone, ktore jednak w ich reku
nieraz dawaty dobre rezultaty. Nauczyciel
wspdiczesny, zyjacy w Srodowisku kultural-
nem, ma w tym wzgledzie zadanie znacznie
utatwione, czego nie data mu szkota, dopetnic
moze z ksigzek, pism, wyktadow, dla tworczych
swych zdolnosci pole znajduje w robieniu ob-
serwacyj i doSwiadczen na uczniach, nowa psy'
chologja pedagogiczna i pedagogika do$wiad-
czalna niejedne przyczynki zawdziecza skrom-
nym pracownikom szkoty ludowej, ktore zre-
sztg czesto ging w zbiorowych opracowaniach
ankiet i kwestjonarjuszow.

Ale nauczycielowi, w ktorym silne jest
poczucie obowigzku i pragnienie doskonatosci,
narzuca sie z niemniejsza sitg drugie jeszcze py-
tanie: zagadnienie celu calej jego dziatalnosci.
Co innego jest: czy dobrze robie, jak mozna
najlepiej zrobi¢? — a co innego: czy dobrem
jest to, co robie? Znajomo$¢ Srodkow, przy-
czynowej zaleznosci rzeczy, mechanizmu dzia-
tania nie uczy nas nic o celu dziatania. Moge
pozna¢ doktadnie mape kraju, ale stad nie do-
wiem sie: dokagd mam jecha¢; doktadne zro-
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zumienie anatomji i fizjolog]i wszystkich pro-
cesow, ktdre warunkujg, pisanie, nie powie mi
jeszcze, co mam napisaC w danym wypadku.
Psychologja, pedagogika doswiadczalna odsta-
nia nam prawa, rzadzace zyciem duchowem,
kaze zycie to pojmowac jako konieczny zwig-
zek pewnych przyczyn, warunkow, skutkow;
ale nie mowi: jaka tres¢ i cel zyciu temu mamy
nada¢. Oto sg prawa sugestji, nasladownictwa,
przyktadu; ale co damy uczniowi do naslado-
wania, jakie mu postawimy wzory? Oto pra-
wa pamieci, przyswajania, zatrzymywania,
¢wiczenia, ekonomja i technika uczenia sig: ale
czego ma sie uczen uczy¢, w czem cwiczyc¢ sie?
Oto jeszcze prawa rozwoju uczuc, postepowa-
nia, ksztattowania sie woli, urabiania charakte-
ru: gdy dane sg takie warunki otoczenia, przed-
mioty, budzg sie takie i takie instynkty i uczu-
cia, przy takim ukiadzie instynktéw, motywow
wola dziata w taki i taki sposéb, utrwala sie
taki charakter, ale jakiez budzi¢ mamy instynk-
ty, a jakie thumic¢, z jakiemi przedmiotami
wigzaC uczucia, jakie motywy woli zaszczepiac,
ku jakim kierowa¢ jg celom?

O duszy nauczycielstwa. 2
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Gdy zaczniemy studjowaé nowoczesng
psychologje i pedagogike, ol$nieni nowoscig
I wielko$cig przedmiotu, czujemy tylko rados¢
zdobywania nowej wiedzy, rozjasniania watpli-
wosci, pozbywania sie przesadow, widzimy
przed sobg niezmierzone perspektywy, zdaje
sie, ze oto weszliSmy juz na pewng i ostateczng
droge, jeszcze troche wiecej spostrzezen, do-
Swiadczen, a wszystko stanie sie jasnem i pew-
nem. Ale ,droga” to nie tylko miejsce, teren,
po ktorym posuwac sie mozna predzej lub wol-
niej, z wiekszem lub mniejszem tarciem, to
takze kierunek, w jakim postepujemy.
Tymczasem — pochtonieci badaniem terenu,
jego torowaniem i wygtadzaniem, nie myslimy
o kierunku, w ktorym nas prowadzi, a raczej
jedno utozsamiamy z drugiem, mimowolnie
przyjmujemy, ze teren pewny, dobrze zbada-
ny, utorowany, jest to zarazem kierunek drogi,
ktory do celu musi doprowadzié, ze skoro pew-
na cze$¢ drogi okazuje sie réwniejszg i fatwiej-
sza od innych, iS¢ wkasnie nalezy w kierunku
tej drogi a nie w innym. A wiec, ze pewne rze-
Czy same przez sie uwage i zainteresowanie
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ucznia budza, sadzimy, ze tem wAasnie zajmo-
wac go nalezy; skoro pewne przedmioty, pewne
czynnosci przychodzg mu fatwo, nalezy uczyc
go tych przedmiotow, wymagac tych czynno-
Sci; naturalne instynkty, popedy, upodobania,
ktore uczen okazuje, rozstrzyga¢ majg o tem,
co, kiedy i ile ma byC treScig nauczania, jakie
reguty postepowaniu jego nalezy postawi¢. Ale
dlaczego, czy tak jest dobrze, czy pewni jestes-
my, ze kres, u ktdrego znajdziemy sie, idac po
linjach najmniejszego oporu, jest ten wiasnie,
ktdrego pragniemy, u ktdrego powinnisSmy sie
znalez¢?

Powiedzg nam, ze kierunek, cel, programy
najczesciej nie zalezg od nauczyciela. Narzu-
caja je wzgledy praktyczne, ekonomiczne, tra-
dycja, otoczenie, wreszcie czynniki miarodajne,
wiadze reprezentujace, a czesto z nauczyciel-
stwem i pedagogja nic wspdlnego nie majace.
Niewatpliwie tak jest i tak w pewnym stopniu
byC musi. Przedewszystkiem zewnetrzne wa-
runki materjalne, Kkoniecznosci zycia ekono-
micznego okazujg sie silniejsze od motywow
idealnych. Ale — warunki ekonomiczne ule-
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ga¢ moga zmianie pod wptywem Swiadomej wo-
li; przytern one stanowig tylko o zawodowem
przygotowaniu do pracy zarobkowej, ktdre nie
jest wszystkiem, nie jest pierwszem, nie moze
by¢ traktowane samo w sobie w oderwaniu od
0golnego wyksztatcenia, i 0 niem samo przez
sie nie rozstrzyga. — Tradycja? Tradycje pod-
dajemy ciggtej na roznych polach rewizji i sa-
mi tworzymy nowa. — Otoczenie? <Ale nau-
czyciel moze wptywac i na otoczenie, w pew-
nym stopniu do swoich celéw je przystosowy-
wac, nauczyciel jest sam czescig otoczenia —
czescig uczniowi najblizszg — i jakim on jest,
nie pozostaje bez wptywu na to, jakiem bedzie
otoczenie. A cele, programy, plany, zgory
przez wladze wyznaczone? Ale wiasnie o to
idzie, ze nauczyciel nie moze by¢ biernym, me-
chanicznym wykonawcg celow i zadan nie
przez niego pomyslanych i przyjetych, ale na-
rzucanych mu z zewnatrz, przepisywanych
zgory na lata, tygodnie, dni i godziny. W ta-
kim razie bytoby ekonomiczniej wszystkich nau-
czycieli zastgpi¢ przez automatyczne aparaty;
kto$ o jednej godzinie naciskatby okreslone gu-
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siki, we wszystkich szkotach aparaty, zaopa-
trzone w fonografy i kinematografy, zaczyna'
tyby funkcjonowac, uczniowie wedle umoéwio-
nych sposobow reagowaliby, te same aparaty
wykonywatyby kontrole i ,klasyfikowaty”
uczniow. A jesli nie — to zgodzic sie musimy,
Ze nauczyciel, ktory dziataé ma na ucznia jako
cztowiek na cztowieka, ktéry zatem dziata¢ mo-
ze tylko wedle tego, czego chce wihasna jego wo-
la, ze nauczyciel ten musi cel i programy dawac
sobie sam lub przez swych przedstawicieli, by¢
ich wspottworca, a w ich wykonaniu mie¢ zo-
stawiong szeroka swobode.

Przy takim stosunku do zadania swego
nauczyciel musi zdobyC jeszcze Swiadomosc,
czego ma chcieC, do czego dazy¢, co ma by¢
ostateczng wartoscig, jakg ma przez wychowa-
nie swe wytwarzac¢, a zatem — jaki cel wy-
chowania.



O wartoSciach moralnych i celach mowi
etyka. Ale etyki, ktora tu ma zastosowa-
nie, nauczyC sie nie mozna — jak psychologji
I metodyki. Jest to etyka, ktdrg kazdy musi
sam dla siebie stworzy¢, przezycC ja i — nig zyc.

Zgadzamy sie wszyscy, ze szkota powinna
przygotowywac do zycia. Ale — do jakiego
zycia? Czyli: jak zyC sie powinno? To znaczy
dla nauczyciela: jak ja zyC powinieniem? co
ma by¢ celem, wartoscig mojego zycia? — Od
tego zalezy, jakie zycie potrafi w uczniu swym
zbudzi¢, i do jakiego zdolny bedzie go przygo-
towac.

Za gtowng warto$¢ i cel zycia przyjacby
mozna przyjemnos¢, uzycie, szczeScie. Na za-
sadzie tej opierano systematy etyczno -filozo-
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ficzne, cel ten przySwiecal niejednemu zyciu
jednostkowemu. Jednakze z systematow tych
zaden nie ostat sie wobec krytyki, nie wytrzyj
mat proby doSwiadczenia. DoSwiadczenie to
pokazuje takze, ze zycie jednostki, ktorego za-
sada. byfa przyjemno$¢ i uzycie, okazuje sie za-
wsze chybionem, znajduje zaprzeczenie samo
w sobie i konczy sie moralnem bankructwem.
Inaczej by¢ nie moze. Zycie, zasadzajace sie
na biemem uzyciu, predzej czy pozniej wpada
W proznig, pustke; zwigzane z warunkami ze-
wnetrznemi, w czesci znacznej niezaleznemi od
nas, jak materjalne posiadanie, zdrowie, Swie-
z0SC zmystow, ze zmiang warunkdow tych traci
podstawe. Zycie ma warto$¢ trwatg przez to
I 0 tyle, o ile je tworzymy sami, o ile w pew-
nym stopniu stajemy poza niem, wznosimy sie
nad nie, takie jakie jest samo przez sie, przy
dziataniu sit naturalnych, fizycznych, organicz-
nych. Ale to znaczy, ze zycie takie musi za-
wieraC pierwiastek wysitku, przymusu, wyrze-
czenia sie, a wiec przykrosci, cierpienia. | to
w warunkach nawet najpomysiniejszych ze-
wnetrznie. Rozpatrujgc z energetycznego punk-
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tu widzenia rozne formy zycia psychicznego,
stwierdzamy, ze wysitek, trudnos¢, przymus,
wyrzekanie sie, cierpienie przedstawia wieksza
ilos¢ pracy albo energji narowni z wszelkiemi
twdrczemi aktami umystu, jak abstrahowanie,
tworzenie syntez, wynajdywanie, — stojg one
wyzej na skali energetycznej, anizeli stany bier-
ne, odbiorcze, tatwos¢, przyjemnosc. Z wysit-
ku, przymusu, wyrzeczenia sie, a Wiec z przy-
kroSci i cierpienia, rodzity sie wszystkie wielkie
dzieta mysli, sztuki, religji; z cierpienia, krwi
ludzkiej wyrastato wszedzie drzewo wolnosci;
przez wysitek, przymus, wyrzekanie sie powsta-
waly i zyty narody i panstwa, ginety — gdy za-
nikata w nich zdolnos¢ wysitku, pokonywania
trudnosci, przymusu, a miejsce ich zajmowato
bierne uzycie, przyjemnos¢ i tatwos¢ dziatania.
Niema i nie byto w ludzkosci nic wielkiego, co
nie byloby przesigkniete cierpieniem, wysit-
kiem, wyrzeczeniem sie.

A wiec pierwiastek ten zgory pomiesci¢
musimy w rachunku zycia, do ktérego ma
przygotowywac wychowanie. Ale to znaczy—
wiemy juz — ze pierwiastek ten mie¢ musi nau-
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czyciel w swojem zyciu, odnalez¢ go lub stwo-
rzy¢ we wiasnej duszy.

Jest to wasnie zadanie zdobycia, stworze'
nia w sobie nowego zycia: zycia duchowego.

Cztowiek tkwi w naturze. Ale, o ile w niej
pozostaje caty — ginie, zatraca sie jako czio-
wiek. Staje przed nim problemat: by¢ albo nie
byC, jako cztowiek, jako istota duchowa. Aze-
by uniezalezni¢ sie i zapanowac nad swem ist-
nieniem zwierzecem, naturalnem, musi zaczaé
istnie¢ na jakiej$ innej ptaszczyznie bytu, za-
czaé zy¢ zyciem trwalszem, bardzej rzeczywi-
stem, anizeli zycie zmystowe. | zadanie to spel-
nia w sferze poznania i w sferze dziatania. Wra-
zeniom, ktérych dostarczajg zmysty, zmiennym,
przemijajgcym i sprzecznym, przeciwstawia
trwate pojecia, idee, prawidtowos¢ przyczyn
I skutkow. Zadaniem nie koriczacem sie nigdy
jest tu z chaosu wyprowadziC przyczynowo
ywarunkowany porzadek. Analogicznem w sfe-
rze moralnej zadaniem jest wyjs¢ poza chaos
instynktow, wzruszen, pozadan, przeciwstawic
Im rozumng, moralng wole, mechanizmy przy-
rody uczyni¢ narzedziem, Srodkiem urzeczy-
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wistniania tej woli i wystawianych przez nig
celéw, a za przedmiot i tres¢ celéw tych przy-
jac nie to, co jest potrzebg i dobrem zmystow,
co niesie w sobie od poczatku zarodek przesy-
tu, sprzecznosci i Smierci, co zamyka nas w So-
bie i kaze zyC tylko dla siebie, co dzieli nas od
innych i od wyzszej poza nami istniejacej rze-
czywistosci, — ale to, co jest dobrem zawsze
trwatem, zgodnem z sobg, poza warunkami cza-
su i miejsca byt swdj majacem, bedgcem dobrem
nietylko dla nas, ale i dla innych, przez ktére
przeto z innymi jednoczyC sie mozemy, zyC tak-
ze ich zyciem, zyciem wielkiej catosci, a wiec
nieskonczenie petniejszem i bogatszem, a nie
przemijajgcem — zyciem wiecznem.

Jedno i drugie zadanie — poznawczo-prak-
tyczne i moralne — cziowiek podejmuje i spet-
ni¢ jest zdolny tylko dzieki mocom innego po-
rzadku, ktore w nim tkwig i przez niego dzia-
taja, porzadku pozazmystowego. Czuje on po-
trzebe, pragnie i teskni do wzniesienia sie, unie-
zaleznienia od porzadku zmystowego, dlatego
wilasnie, ze moce owe w sobie przeczuwa, Ze
ich dziatania doSwiadcza, i ze moze je zastoso-
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wacC. Bo i jakze mégtby cztowiek odczuwac
swa stabos¢, niedostatecznos¢, znikomosc, gdy'
by w nim nie byto czegos wielkiego, doskona'
tego, wiecznego? Moce te to w sferze intele'
ktualnej — potrzeba jednosci, trwatego bytu,
przyczynowej prawidtowosci, w sferze ducho'
wej — to prawo moralne, ideat, sumienie.

Ale Swiadomo$¢ moralna nie moze pozo'
staC subjektywnem przezyciem, wzruszeniem,
pojeciowg koncepcja... Tkwi w niej koniecz'
noSC realizacji, nieprzeparta potrzeba czynu.
Tak jak przez przeciwstawienie sie¢ chaosowi
wrazen zmystowych umyst musi w pewien spo’
sob, pewnemi kategorjami mysle¢ o Swiecie, tak
z chwila, gdy poprzez instynkty i pozadania
przeméwi w nim Swiadomos$¢ przeznaczenia
I obowigzku, musi on w pewien sposob czynny
na Swiat reagowac, wedtug pewnych norm sto-
sunek swoj do niego wyrazi¢. Tylko gdy pro’
ces intelektualnego opanowania Swiata przez
samoistne tworcze sity umystu posunat sie juz
daleko, zapuscit w umysle glebokie korzenie,
stat sie niemal umystu tego organicznym proce'
sem, ktory z trudnoscig tylko i hipotetycznie
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odrozniaé sie daje od samego dziatania zmy-
stbw, — to proces moralnego wyzwolenia sie
cztowieka od natury jest w okresie poczgtko-
wym, daleki od tego, izby uwaza¢ go mozna za
ogolny dorobek ludzkosci, na Swiat przez kaz'
dego przynoszony, przez jednostke kazda z tru-
dem na nowo musi by¢ podejmowany i utwier-
dzany — jako walka naprzéd o swoje duchowe,
ludzkie ,,byC albo nie by¢”, potem o realizacje
duchowego, moralnego porzadku w Swiecie,
realizacje ,,Krélestwa celow”, jak mowi Kant,
ktore bytoby odpowiednikiem i dopetnieniem
wczesniej juz i pewniej urzeczywistniajgcego
sie ,,Krolestwa koniecznoSci i praw przyrody”.
| im wyze] cziowiek postgpit w duchowem
swem istnieniu, tern silniejsza, bardziej nieod-
partg czuje potrzebe, powotanie czynu, czynu-
obowigzku. Tg wewnetrzng koniecznoscig po-
wodowany, bierze na siebie dobrowolnie czes¢
0golnego cierpienia, przymusu, wyrzeczenia Sie,
wysitku.  Cierpienie, wysitek, wyrzeczenie sie
najscislej zwigzane sg z wyzwolonem istnieniem
duchowem: jedno i drugie sg wzgledem siebie
wzajemnie przyczyng i skutkiem. Cierpienie
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jest materjg, z ktorej tworzy sie i ktorg trwa
w cztowieku duchowa rzeczywistos¢. | odwrot-
nie, z chwilg gdy rzeczywistos¢ te posiadt, bu-
dzi ona w nim potrzebe i czyni go zdolnym do
cierpienia, wysitku i ofiary.

Nie moze byC zadaniem mojem w tem
miejscu wskazywac i roztrzasaC poszczegolne
wartosci i cele moralne. RéOzne ich formuty
znajdzie nauczyciel w ogolnych traktatach ety-
ki i pedagogiki. Kazda z nich zawiera czgs¢
prawdy, ale wszystkie one sg martwe, niesku-
teczne, o ile nauczyciel nie ma wrazliwosci,
zmystu dla ich przyjecia i zrozumienia. Dopie-
ro gdy odnajdzie swa dusze, gdy uczuje rzeczy-
wistos¢ duchowego porzadku, nabierajg one dla
niego tresci i znaczenia, z atwoscig rozpoznaje,
co w kazdej z nich jest prawdziwego i zywego,
co jemu najlepiej odpowiada, co ma w jego zy-
ciu by¢ wartoscig i celem, a zatem dla jakich
wartosci  budzic ma i utrwala¢ wrazliwos¢
W uczniu swoim, ku jakim celom wole jego kie-
rowaC. W kazdym razie to jasnem staje sie
dlan, ze wychowanie, szkota nie moze byc szko-
13 zabawy, fatwosci, gry, ale musi byC szkoly
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wysitku, pokonywania trudnosci, wyrzeczenia
sie, przymusu. Rozumie sie, nie przymusu
Z zewnatrz fizycznie narzucanego, ale takiego,
ktory rodzi¢ sie bedzie z wiasnej woli i we-
wnetrznej potrzeby ucznia, ze wspolnego —
u nauczyciela i ucznia — entuzjazmu dla wy-
sitku, przymusu, obowigzku.

Jedno jeszcze w zwigzku z tern wymaga
wypowiedzenia. Koniecznem wymaganiem, na-
kazem i potrzebg gtebokiego zycia duchowego,
przynaleznosci cziowieka do moralnego Swiata
celow — jest wewnetrzna prawdziwos¢, zgod-
nos¢ z soba, objawianie sie takim tylko, jakim
sie jest, i w catosci jakim sie jest. Czlowiek czu-
je: musisz by¢ soba, albo przestaniesz istnie¢
moralnie. A wiec: by¢ sobg naprzod kazdora-
zowo w poszczegdlnych stanach — myslach,
uczuciach. Potem — w catosci ogolnie, jako
indywidualno$¢. Wreszcie — jako cztonek spo-
fecznosci i1 narodu. Warunki zewnetrzne pet-
nego, na wewnetrznej zgodnos$ci z sobg i praw-
dziwoSci opartego zycia i wyrazania sie,
W znacznej mierze wytwarza tylko Panstwo —
samorzadne, z woli obywateli powstate i wol-
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noSC ich poreczajgce Panstwo narodowe. Tam,
gdzie Panstwo oparte jest na ekonomicznym
wyzysku albo tez jest narodowo obcem, dla mo-
ralnego zycia jednostek wyrasta state niebez-
pieczenstwo, powstaje w niem szereg konflik-
tOw i sprzecznosci. Zycie jednostek nie moze
sie w petni wyrazic, jakiem jest rzeczywiscie,
indywidualnie i narodowo nie moze jednostka
realizowaC wszystkich swych wewnetrznych
potrzeb i nakazow, czesC sit i uzdolnien musi
tlumic, innym dawacC wyraz tylko potowiczny
I spaczony, w zetknieciu z zewnetrznemi, jej
wiasnym potrzebom i daznosciom obcemi lub
wrogiemi formami spotecznemi i panstwowemi
mimowoli musi potrzeby te i dgznosci gwalcic,
zaprzeczaC im, ktamac przekonaniom i uczu-
ciom. W najlepszym razie wytwarza sie zycie
dwoiste, ale dwoisto$C jest juz zaprzeczeniem
wewnetrznej zgodnosci i prawdziwosci. Dwoi'
sto$¢ przytem normalnie trwac nie moze, orga-
nizacja umystu usituje odzyskaC jednos¢, mie-
dzy sferg, do ktdrej pod parciem zewnetrznych
sit dostep daliSmy kkamstwu, obtudzie, zaprzan-
stwu, a tg, ktéra miata pozostac rezerwg praw-
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dziwej naszej istoty, dokonywa sie, mimo wie-
dzy i1 woli naszej, nieustanna osmoza, przenika-
nie, 1 w rezultacie obie okazujg sie zatrute nie-
szczeroscig. Gdy cztowiek w pewnej liczbie
sytuacyj z przyczyn zewnetrznych ulega poku-
sie zaparcia sie siebie, nie ma on juz dostatecz-
nej pobudki ani sity, azeby w petni byC sobg
w tych wypadkach, gdzie niema zewnetrznego
nacisku. A ze zgodno$¢ z soba, wewngtrzna
prawdziwos¢ uczu€, przekonan, sumienia jest
rdzeniem zycia moralnego, warunkiem i 0stojg
poczucia godnosci, ktore z kolei zycie to umac-
nia i podtrzymuje, to gdy rdzen éw zostaje pod-
ciety, samo zycie to musi w pewnym stopniu
Zosta¢ nadwatlone i zakidcone.

W warunkach tych wychowanie traci gte-
boki swoj sens, staje sie takze czem$ sprzecznem
w sobie, potowicznem, konwencjonalnem. Mo-
ze by¢ jeszcze przystosowywaniem, tresura, ro-
dzajem ortopedji, przestaje by¢ wprowadzaniem
cztowieka do zycia wyzszego, budzeniem w nim
boskiego pierwiastku, walka, ktorg w kazdem
nowem pokoleniu podejmujemy o0 swoje wy-
zwolenie i zrealizowanie na ziemi — dobra. Czy
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mozna bez sprzecznosci pomyslec, ze: klamcy
i obtudnicy wychowujg sobie uczniow, azeby
umieli zy¢ w ktamstwie i obtudzie! Wychowa'
nie — i klamstwo, obtuda!

Odzyskanie niepodlegtosci®) jest postula’
tern nietylko naszego bytu materjalnego, ale na'
Szego zycia i naszego ocalenia jako istot morat
nych, ktore tylko przy wewnetrznej zgodnosci
I prawdziwosci utrzymac¢ moga swoja godnosc
I czu¢ swa przynalezno$¢ do wyzszego Swiata
duchowego. ldzie o to, azeby do chwili tej
przechowac charakter narodu, ustrzec go od
deprawacji, ktora mogtaby sie staC nieuleczah
ng, znalez¢ przeciwtrucizne niewoli. Przeciw'
trucizne te widze w budzeniu i ksztatceniu od'
wagi we wszelkiej formie: odwagi tej, kto'
ra potrzebng bedzie, gdy wybije godzina czy'
nu, odwagi na dzi$, na dzien powszedni — od'
wagi by¢ sobg, jak to tylko w granicach fizycZ
nej przemocy jest mozliwe, wyznawac siebie,
swoje uczucia, mowe, przekonania, zamiary,
niczego sie nie zapieraC, co jest ideg polskiego¥

*) Rzecz pisana w roku 1912. Uwaga od wy-
dawcow.

O duszy nauczycielstwa. 3
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Zycia i wyzwolenia, niczego nie kfamaé, co
z ideg to jest niezgodne. | jezeli jest cel, ktory
bardziej wylacznie okresla¢c powinien polskie
wychowanie, to jest nim wychowywanie tej
odwagi.

Ale czem jest odwaga?*) Jest to moze je-
den z najgtebszych i najbardziej tajemniczych
przejawoOw ludzkiej natury. Zrozumiec jg moz-
na tylko jako stan cztowieka, ktory juz pewng
czescig swojej istoty stangt poza zyciem, t. j.
poza zyciem organicznem i zmystowem, poza
tem, co jest jego potrzebg i warunkiem, zyskiem
lub strata, i ktory dzieki temu zdolny jest dziataC
wbrew zycia tego interesom i samozachowaniu.
Ale stawac tak poza zyciem fizycznem moze to
tylko, co jest od niego z istoty swej niezalezne,
co jest w cziowieku pierwiastkiem nadzmysto-
wym, nieucielesnionym. Jakoz widzimy, ze ile
razy pierwiastek ten ulega rozbudzeniu i nabie-
ra sity, gdy rozwija sie glebsze zycie wewnetrz-¥

*) Nie moéwie tu o t. zw. odwadze fizycznej,
zwierzecej, ktéra zalezna jest od zdrowia i sity orga-
nizmu, temperamentu i pewnego stopnia bezmysIinosci
i Slepoty.
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ne, jednoczesnie ujawnia sie w cztowieku moc
dziatania niezaleznie lub wbrew wymaganiom
Zycia materjalnego — duch ofiary, zaparcia sie
siebie, bohaterstwa. A w tem wszystkiem mie-
Sci sie juz i odwaga. Najwyzsze napiecie du-
chowego zycia, ktére wyraz znajduje w me-
czenstwie za swojg prawde, jest tylko spotego-
wanym objawem tego, co w stabszej postaci
znajdujemy w kazdym akcie odwagi. Wycho-
wac zatem odwage, jako stale dziatajgcg w czio-
wieku sife, jest to naprzod rozbudziC w nim
i wychowac glebokie zycie duchowe. To zna-
czy zycie takie mie€ juz w sobie.



V.

Potrzeba doskonatosci, poczucie odpowie'
dzialnosci i obowiazku, wewnetrzna prawdzi-
wos¢, moralna odwaga i ponad tem wszyst-
kiem mitoSC dusz ludzkich — stanowi tho i Isto-
te tego, co nazwalismy ,,duszg nauczycielstwa”.
Jest to dar indywidualny, powotanie, przejaw
wyzszego duchowego w cztowieku pierwiastku.
Ale jednoczesnie jest to fakt ogolnego zycia
psychicznego, ktore w zwigzku swym z orga-
nizmem fizycznym podlega szczegdlnym waran-
kom i ograniczeniom.

Na innem miejscu, analizujac ,,zdolnos¢
do pracy” i sktadajace sie na nig czynniki, uwy-
datnitem znaczenie spokoju, braku zewnetrz-
nych i wewnetrznych podniet, wogdle bezczyn-
nosci, jako warunku, od ktorego zalezne sg wyz-
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sze psychiczne wytworyl). Wytwory takie,
znamionujgce rozwoj i wzrastanie zycia psy-
chicznego, jak powigkszanie wiedzy, tworzenie
pojec i syntez, nowe kombinowanie sie wyobra-
zen, wynajdywanie, pomysty, natchnienia, —
jakkolwiek wymagajg uprzedniej pracy Swia-
domej, pobudzen, wysitku, to jednak ostatecz-
nie dochodzg do skutku, ,,dojrzewajg” jako $la-
dy pamieciowe, ,,uktadajg sie, organizujg” jako
pojecia, wylaniajg sie z podSwiadomosci jako
pomysty i natchnienia, wtedy przedewszyst-
kiem, gdy umyst przez czas pewien pozostaje
w bezczynnosci, niejako ugoruje. Jest to bez-
czynno$¢, ale bezczynnoS¢ ptodna; ptodng jest
jednak o tyle, o ile poprzedza jg i przygotowuje
praca, i tern rézni sie ona od préznowania, o ile
umyst nie jest zbyt zmeczony, wyczerpany, co
znow bezczynno$C taka odroznia od odpo-
czynku.

Zycie wewnetrzne wraz Z towarzyszacymi

*) P. Inteligencja, Wola i Zdolno$¢ do pracy.
Warszawa, 1926. — Tamze o0 energetycznej wartosci
cierpienia.
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mu objawami, takie, jak je wyzej okreslilismy,
jest takze jedng z najwyzszych postaci zycia
psychicznego. Poprzedzi¢ je musi i przygoto-
waC pewnego rodzaju praca, doswiadczenia,
przezycia, czytanie, rozmyslanie; ale izby
Z przezy¢ tych wynikng¢ mogto duchowe pogte-
bienie, najwyzsze ,,moralna syntez,a zycia”, ko-
niecznem jest pewne minimum spokoju, bez-
czynnosci, samotnosci, milczenia. Zycie naze-
wnatrz, rozproszenie, przerzucanie sie z przed-
miotu na przedmiot, nieustanne towarzystwo
I rozmowy, czytanie lub praca zawodowa po-
zwala czlowiekowi zatatwiaé zaledwie najbar-
dziej powierzchowne zadania umystowe, unie-
mozliwia za$ poglebienie, skupienie, wejscie
w siebie i zbudzenie w sobie wyzszych sit du-
cha.

Zwhaszcza nieustanna troska materjalna,
walka o chleb powszedni, wytezona praca do
Zupetnego wyczerpania umystu — thumi wszel-
kg mozno$C zycia prawdziwie ludzkiego, du-
chowego, a zatem w zarodku niszczy i te sity,
ktore stanowig ,,dusze nauczycielstwa”. Wi-
dzielismy, ze cierpienie podnosi cztowieka, udu-
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chawia go. Ale tak dziata tylko cierpienie
czynne, ktore wynika ze $wiadomej woli
wysitku, wyrzeczenia sie, ofiary, w imie wyz'
szej koniecznosci, przeznaczenia lub obowigzku.
Co wiecej, azeby nie ulec cierpieniu, ale obr¢'
ci¢ je w zywigcy, wzmacniajacy ducha pokarm,
musi cztowiek mie¢ dos¢ sity, azeby nad niem
zapanowac, przemysle¢, Swiadomie je uznac
I na niem glebsze swe zycie zbudowac. Tym'
czasem troska o elementarne potrzeby zycia,
gtdd, lek przed jutrem, ostabia ciato, wyczerpu'
je energje, zwraca mysl wylgcznie nazewnatrz,
rozprasza jg na tysigce drobnych,a koniecznych
Zabiegbw i nietylko wylgcza zycie duchowe,
ale budzi i wzmaga przeciwne mu daznosci —
zwierzece instynkty samozachowania, wspot
zawodnictwa, walki, nienawisci. Nauczyciel
stale gtodujacy, niepewny o przysztoSC swoja
I najblizszych, przecigzony pracg obowigzko'
wa, ktdra pochtania wszystkie sity i nieustan'
nie mysl jego zaprzata, teroryzowany i poniza'
ny przez zwierzchnikéw, nauczyciel taki w naj’
lepszym razie staje sie apatycznym, na wszystko
obojetnym, bardzo czesto — zkym, zloSliwym,
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ucznia swego nie przyjacielem i bratem, ale
wrogiem i przesladowca.

Ironjg bytoby u ludzi tych szukac ,,duszy
nauczycielstwa”, nawotywac ich do rozwijania
I pogtebiania swego zycia duchowego. Dopoki
jesteSmy w tym Swiecie, dusza objawiac sie mo'
Ze tylko w ciele i przez ciato; wiec i dla ,,duszy
nauczycielstwa” musza by¢ naprzéd dane lub
wywalczone zewnetrzne materjalne warunki:
prawo do stusznej ptacy, nalezytego odpoczym
ku i ptodnej bezczynnosci.
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