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1 Cele i zadania dydaktyki przefinkcje, a mianowicie studjum ich przy-

miotéw pedagogicznych. W zaktadach
ksztatcenia nauczycieli wysuwajg sie
z natury rzeczy na plan pierwszy przed-
mioty pedagogiczne, tworzace gtéwng
podstawe przygotowania zawodowego
studentéw pedagogiki. Stad wynika po-
trzeba rozwazenia programu, zasad, me-
tod i $rodkéw nauczania i uczenia sig
tych przedmiotéw, co wchodzi w zakres
dydaktyki wogoéle; w szczegélnosci za$
w zwigzku z naszem zagadnieniem,
wspomniane kwestje stanowig tre$¢ ,,dy-
daktyki specjalnej przedmiotéw pedago-
gicznych”. Zadanie to nader skompliko-
wane, albowiem rozwazy¢ trzeba zasady
i metody studjéw w zakresie tych wta-
$nie przedmiotéw, ktére maja na celu
przygotowanie studentéw pedagogiki do
ich dziatalnosci wychowawczej, ktdre
majg im wskaza¢ drogi i wyposazy¢
w narzedzia, ufatwiajace organizowanie
nauczania, wychowania i uczenia sie
dzieci szkolnych. Stowem, zastanowi¢ sig
mamy nad metodami nauczania przed-
miotéw, ktére same zajmujg sie prze-
dewszystkiem wskazywaniem drég i me-
tod, jak wychowywaé i uczy¢ nalezy,
w ktérych wiec implicite tkwig proble-
my wychowawczo-dydaktyczne  oraz
wartosci pedagogiczne.

Oprécz tego przedmioty pedagogicz-
ne spelniajg jeszcze inng nader wazng

czynia si¢ do budzenia i rozwijania w du-
szach miodziezy tych zawigzkéw i zdol-
noéci, od ktérych zalezy ksztattowanie
sie osobowosci nauczyciela-wychowawcy.
Wiasdciwie zorganizowane studjum tych
przedmiotéw wyzwala bowiem tendencje
do interesowania sie rozwojem dziecka,
do badania przejaw6éw jego zycia du-
chowego, do nawigzywania coraz $ci-
$lejszego z niem kontaktu, do wnikania
w jego potrzeby i dazenia, a to celem
ich zaspokojenia w sposéb najlepiej od-
powiadajacy jego dobru. Sg to czynni-
ki ksztattujgce osobowo$¢ nauczyciela.

Studjum przedmiotéw pedagogicz-
nych ma wreszcie na celu uzdolnienie
przysztych nauczycieli do stawiania so-
bie probleméw wychowawczych i dy-
daktycznych oraz do ich umiejetnego
rozwigzywania w praktyce szkolnej,
w konkretnem $rodowisku wychowaw-
czem. Dzigki temu zainteresowania pe-
dagogiczne nauczyciela bedg zawsze
zywe i czynne, a zarazem bedg dlan
podnietg do utrzymywania ciggtego kon-
taktu z teorjg pedagogiczng i pobudzac¢
go beda do pogtebiania wtasnej kultury
pedagogicznej.

2. Podstawy ksztatcenia zawodo-
wego. Okresliwszy cele i zadania dydak-
tyki przedmiotéw pedagogicznych, roz-
wazy¢ zkolei trzeba warunki ich stopnio-



wej realizacji. W ksztatceniu zawodo-
wem wyrézni¢ nalezy takie czynniki, jak
rozw¢j fizyczny i poziom umystowy
miodziezy, wstepujacej do szkoly peda-
gogiczej, tre$¢ nauczania, na ktérag skta-
daja sie wartosci i dobra kulturalne,
przedewszystkiem wartosci pedagogicz-
ne i wreszcie grono profesorskie, w
szczegolnosci  nauczycieli przedmiotow
pedagogicznych.

Nasuwa si¢ najpierw zagadnienie,
w jakim wieku miodziez rozpoczynaé
winna studja pedagogiczne i jaki po-
ziom kultury ogdlnej stanowi mocng dla
nich podstawe. W okresie od 13/14 do
18/19 lat dokonywa sie proces dojrze-
wania fizycznego i duchowego miodzie-
zy. Dojrzewanie fizyczne, zwigzane
z gtebokiemi zmianami fizjologicznemi,
wywotuje w organizmie pewne zaburze-
nia, budzi ciagly niepokéj, powoduje
nadmierng pobudliwo$¢ i wrazliwo$é
miodego cztowieka. Faza ta (pubertas)
koriczy sie zazwyczaj okoto 16/17 roku
zycia. Atoli proces dojrzewania ducho-
wego jeszcze nie ukoriczony i trwa z re-
guty do 18/20 roku zycia (adolescentioj.
W tej wiasnie fazie ksztatcgca sie mio-
dziez odkrywa swa jazn, swag osobo-
wos¢, uswiadamia sobie w petni swe za-
interesowania i uzdolnienia, stowem po-
trafi $wiadomie dokona¢ wyboru naj-
bardziej odpowiedniego dla siebie za-
wodu. Nauczanie przedmiotéw pedago-
gicznych, podobnie zresztg jak i wszyst-
kich innych, oparte by¢ winno na odpo-
wiednich zainteresowaniach i zamitowa-
niach. Wyniki badan w zakresie psycho-
logji nauczyciela stwierdzajg, ze zain-
teresowania psycho-pedagogiczne ujaw-
niajg sie wyrazniej dopiero po 18 r. zycia
i wtedy tez miody czlowiek zdolny jest
do glebszego zrozumienia psychiki roz-
wijajacego sie dziecka i w #acznosci
z tern moze sie¢ w nim obudzi¢ zamito-
wanie do pracy wychowawczej.

Rozwdj oraz stan psychologji i pe-
dagogiki w dobie obecnej wymaga bez-
sprzecznie duzego wyrobienia umystowe-
go oraz szerszej i glebszej podstawy

w zakresie kultury ogoélnej, na ktérej
moznaby oprze¢ nauczanie przedmio-
téw pedagogicznych. Podstawe te sta-
nowia wiadomosci z zakresu nauk przy-
rodniczych, zwtaszcza anatomji i biolo-
gji, nastepnie znajomos¢ literatury i hi-
storji, w ktérej oczytanie szersze umoz-
liwia uczniom poznanie réznych sytuacyj
zyciowych, réznych typéw i charakterow
ludzkich, wreszcie elementarne wiadomo-
§ci z zakresu logiki i psychologji ogdlnej.

Rozpoczecie studjow zawodowych
nalezy wiec ustali¢ na czas, kiedy juz
przeminat ,,okres burzliwy” w zyciu roz-
wijajacego sie miodego cztowieka i kie-
dy jego struktura duchowa osiggneta od-
powiedni poziom dojrzatosci oraz pew-
ng réwnowage i harmonje wewnetrzng.
Jedli zatem uwzglednimy charakter stu-
djéw pedagogicznych, obecny stan na-
uk psycho-pedagogicznych i metody sto-
sowane w ich badaniu i nauczaniu, doj-
dziemy do wniosku, ze ksztalcenie za-
wodowe wymaga odpowiedniej dojrzato-
ci fizycznej i duchowej studentéw pe-
dagogiki i rozpocza¢ sie winno nie wcze-
$niej, anizeli z ukofczeniem 18/19 r. zycia,
oraz na podstawie kultury ogdlnej w za-
kresie petnej szkoty S$redniej og6ino-
ksztatcacej, t. zn. wedtug nowej ,Usta-
wy o ustroju szkolnictwa” z dnia 11-go
marca 1932 r. po ukoriczeniu 4-letniego
gimnazjum tudziez 2-letniego liceum
ogdlnoksztatcagcego. Podstawa taka jest
tembardziej pozadana, ze chodzi tu
0 przygotowanie miodziezy do zawodu
1 pracy umystowej tego rodzaju, ktéry
wymaga nalezytego wyrobienia spotecz-
nego i wysokiego poczucia odpowie-
dzialnosci, oraz glebszej kultury du-
chowej, umozliwiajacej czynne i $wiado-
me reagowanie na réznorodne przejawy
zycia spoteczno-kulturalnego.

3. Program ksztatcenia zawodo-

wego W seminarjach nauczycielskich
dawnego typu. Organizacja studjéw na-
uczycielskich wogéle, w szczeg6Inosci
program przedmiotéw pedagogicznych
i metoda ich nauczania wyptywa z trzech
gtéwnych Zzrédek:



a) ze stosunkéw i potrzeb kultural-
no-spofecznych narodu i panstwa w da-
nej epoce dziejowej,

b) z celéw i zadan szkoty ogéino-
ksztatcacej (powszechnej i $redniej),

¢) z rozwoju nauki i wynikéw ba-
daf w dziedzinie biologji, psychologji,
socjologji i pedagogiki.

Przez caty wiek XIX i w pierwszych
dwu dziesigtkach XX stulecia przedmio-
ty pedagogiczne w zaktadach ksztatce-
nia nauczycieli dawnego typu, t. j. w se-
minarjach nauczycielskich obejmowaty
nader szczuply zakres. Na tre$¢ ich
sktadaty sie ,najniezbedniejsze poucze-
nia psychologiczne”, z ktéremi wigzato
sie nieco ogdlnych wiadomosci, doty-
czacych wychowania fizycznego, umy-
stowego i moralnego dziecka, nastepnie
najpotrzebniejsze i najlatwiejsze poje-
cia logiczne”, po ktérych nastepowat
zbiér regut dydaktycznych z zakresu
dydaktyki ogdlnej i metodyki specjalnej,
wreszcie ,najistotniejsze  wiadomosci
z historji wychowania i nauczania” oraz
praktyka pedagogiczna, obejmujgca ho-
spitacje, lekcje prébne i konferencje.
Metoda nauczania tych przedmiotéw by-
ta przewaznie werbalna, pamigciowa
i miata czesto charakter dogmatyczny.
Uczniowie przyswajali sobie mniejszy
lub  wigkszy zas6b regut wychowaw-
czych oraz recept metodycznych i z tym
ekwipunkiem pedagogicznym rozpoczy-
nali praktyke w szkole. Do skonstruo-
wanego w ten sposéb programu oraz do
praktykowanej metody nauczania przed-
miotéw  pedagogicznych  dostosowane
tez byly podreczniki, uzywane w daw-
nych seminarjach nauczycielskich.

Naszkicowany tu program przedmio-
tow pedagogicznych i metoda ich nau-
czania byly wytworem stosunkéw spo-
teczno-politycznych i kulturalnych XIX
wieku oraz panujacych wéwczas pogla-
déw na cele i zadania szkoty ludowej.
Wyksztatcenie pedagogiczne nauczyciela
ludowego byto wiec nader skromne,
przystosowane do niskiego przewaznie
poziomu szkoty ludowej w XIX stule-
ciu. Stan ten nie zmienit si¢ zasadni-

czo i w ciggu pierwszych dwu dziesiat-
kéw lat naszego stulecia, zwtaszcza
w krajach, w ktérych utrzymaty sie se-
minarja nauczycielskie dawnego typu,
bedace tworem wielkiej rewolucji fran-
cuskiej i epoki liberalno-kapitalistycznej.
Konstrukcja i tre§¢ programu oraz me-
tody nauczania przedmiotdw pedago-
gicznych przez caly wiek XIX az do
wojny $wiatowej pozostajg pod silnym
wptywem psychologji i pedagogiki her-
bartowskiej, przedewszystkiem w Austrji,
do niedawna w niektérych krajach Rze-
szy niemieckiej, w Czechostowacji i in.
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Ewolucja programu przedmio-

téw pedagogicznych. W poczatkach XX
stulecia program ten zachowat naogét
dawny charakter, jakkolwiek nastapito
dos$¢ znaczne jego poglebienie i rozsze-
rzenie. Nauka o wychowaniu wraz z ele-
mentarnemi wiadomosciami z psycholo-
gji, dydaktyka i elementy logiki, wre-
szcie historja wychowania skfadaty sie
w dalszym ciggu na program przedmio-
téw pedagogicznych, ale obejmowaty bo-
gatsza nieco tre$¢ i uwzgledniaty w cze-
ci bodaj rozwoj tych galezi wiedzy.

W zwigzku z poglebieniem progra-
mu podnosit si¢ stopniowo w pierwszym
dziesigtku lat po wojnie $wiatowej po-
ziom podrecznikéw w zakresie przedmio-
tow pedagogicznych, uzywanych w za-
ktadach ksztatcenia nauczycieli. Ujaw-
nita si¢ tez tendencja do coraz wiekszej
specjalizacji i w programie studjéow za-
wodowych pojawit si¢ nowy wazny
przedmiot, t. j. psychologja pedago-
gicznai).1

1) Sammlung von Lehrbiichem fur den
Padagogik-Unterricht: 1. Stéssner A.: Lehr-
buch der padagogischen Psychologie. Leip-
zig, 1920. chneider "A.: Allgemeine
Unterrichtslehre. 1Il. Besondere Unterrichts-
lehre. Leipzig, 1919. IV. Stéssner A.: Er-
ziehunﬂslehre Leipzig, 1919. V. Schneider
A.: Schulgesundheitspflege. VI. Wickert R.:
Geschichte der Padagogik. Leipzig. W se-
minarjach nauczycielskich francuskich (¢éco-
les normales primaires) w zakres przed-
miotéw pedagogicznych wchodzi nadto so-
cjologia oraz nauka moralna. W seml-
narjach francuskich uzywane sg m.
podreczniki wydawane pod redakcjg prof



W programie nauki naszych semi-
narjow nauczycielskich o kursie 5-cio-
letnim, ktdre powotano do zycia na mo-
cy dekretu Naczelnika Panstwa tuz po
odbudowaniu Rzplitej, przedmioty pe-
dagogiczne wysunely sie na dwu ostat-
nich kursach prawie na plan pierwszy
i obejmowaly psychologie i nauke
0 dziecku, historje wychowania, meto-
dyke nauczania elementarnego i prakty-
ke pedagogiczng, wreszcie pedagogike
og6ing i). W programie tym, na ktory
przeznaczono na kursie IV 12 godzin,
a na V — 11 godz., ogétem 23 godz.
tygodniowo, zaznaczyta si¢ tendencja do
pewnej specjalizacji, wynikajaca z roz-
woju nauk pedagogicznych. Program
nauki poszczeg6lnych przedmiotéw, opra-
cowany nader umiejetnie, zwiaszcza
z zakresu psychologii i nauki o dziec-
ku, odpowiadat w zupetnosci rozwojowi
1 wynikom badan w tej dziedzinie wie-
dzy. W podanych zasadach dydaktycz-
nych i wskazaniach, dotyczacych metod
pracy w zakresie nauczania tych przed-
miotéw, nowoczesne prady pedagogicz-
ne znalazty gteboki wyraz. Atoli reali-
zacja tego programu, jako tez stosowa-
nie wiasciwych metod nasuwaty w prak-
tyce trudnosci czesto nie do pokonania
wobec faktycznego stanu rzeczy. Przy-
czyny tego stanu tkwity mianowicie:
a) w stabem przygotowaniu uczniéw se-
minarjum, ktérzy ani pod wzgledem doj-
rzato$ci duchowej i wyrobienia umysto-
wego, ani pod wzgledem poziomu kul-
tury ogélnej nie mogli sprosta¢ zakre-

G. Lefevre’a: Collection des Manuels de
philosophie a ZIusage des c¢coles normales
primaires: R. Huber et B. Bruhat: Manuel
elementaire de sociologie. R. Hubert et A.
Favikres: Les principes generaux de la mo-
rale et de la science. R. Huber et H. Gou-
hier: Manuel elémentaire de pedagogie g¢-
nerale. Paris, 1930. Ten ostatni podrecznik
zawiera obok pedagogiki ogdlnej takze
w zarysie historje instytucyj, doktryn i me-
tod pedagogicznych we Francji.

i) Dekret o ksztalceniu nauczycieli
szkot powszechnych w Paristwie Polskiem
z dnia 7 lutego 1919 r. (Dziennik praw
Panistwa Polskiego Nr. 14 z dnia 8 lutego
1919 r.).
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Slonym wymaganiom, z czego zreszta
zdawali sobie sprawe sami autorzy
~Programu” B). Niemozno$¢ wykonania
programu wynikata nastepnie b) z braku
fachowo przygotowanych  nauczycieli
przedmiotéw pedagogicznych, zwiaszcza
w pierwszem 10-leciu istnienia seminar-
jow nauczycielskich w panfstwie pol-
skiem. Roéwnoczesne ksztatcenie ogdine
i zawodowe w tych zakfadach powodo-
wato przecigzenie miodziezy, a wyni-
kiem tego byta powierzchowno$¢ za-
rowno w dziedzinie kultury ogéinej, jak
i pedagogicznej. Duze trudnosci wresz-
cie nasuwat c) brak odpowiednich pod-
recznikéw i ksigzek do nauczania przed-
miotéw pedagogicznych, zwaszcza w po-
czatkowym okresie istnienia naszych se-
minarjéw. Obok podrecznikéw zupetnie
przestarzatych poczeto sie postugiwaé
i nowszemi, miedzy ktéremi znalazty sie
jednak albo nieprzystosowane do ,,Pro-
gramu”, jak np. ,Zarys dydaktyki” So$-
nickiego, albo tez za trudne wobec ni-
skiego naogét poziomu umystowego mio-
dziezy, jak np. podreczniki psychologji
Titchenera lub Stouta.

Program przedmiotéw pedago-

gicznych w nowym ustroju ksztatcenia
nauczycieli. Uwzgledniajac niezwykly
rozwoj i obecny stan psychologji i pe-
dagogiki, rézne prady i kierunki, to uzu-
petniajace sie nawzajem, to znéw wprost
przeciwne sobie, rozwazy¢ trzeba zasa-
dy, wedlug ktérych kierowacby sie na-
lezato w wyborze tre$ci nauczania. Co
wybra¢ z tego ogromnego materjatu
i dorobku naukowego, gdy chodzi o pro-
gram przedmiotéw pedagogicznych w no-
wych zaktadach ksztatcenia nauczycieli?
Przedewszystkiem wezmiemy pod uwage
fakty i zjawiska, zagadnienia, pojecia
i prawa, doktryny i systemy, ktére
w dziedzinie badan psycho-pedagogicz-
nych osiagnety juz do$¢ wysoki stopien
Scistosci, objektywnosci i pewnosci, kt6-

*)  Ministerstwo Wyznani  Religijnych
i O$wiecenia Publicznego. Program nauki
w panistwowych seminarjach nauczycielskich.
Warszawa, 1921. Wydanie Il-gie (zmienio-
ne). Warszawa, 1926. Str. 226 do 264.



re utrzymaly sie wobec krytyki nauko-
wej i wykazaly swoja racje bytu w kon-
kretnej rzeczywistosci wychowawczej,
w okre$lonej sytuacji, stajac sie w pew-
nej mierze wspélnem i powszechnem do-
brem $wiata pedagogicznego. Nastepnie
przedmioty pedagogiczne obja¢ powin-
ny te wszystkie wartosci wychowawcze,
ktére, umozliwiajac zrozumienie i wnik-
niecie w psychike dziecka, zmierzajg do
urzeczywistnienia wzajemnego stosunku
miedzy nauczycielem a uczniem, sto-
sunku, wynikajacego ,z mitosci dusz
ludzkich”. Wreszcie uwzglednimy w pro-
gramie te tresci, ktére w duzym stopniu
oddziatywujg na ksztatcenie si¢ osobo-
wosci nauczyciela-wychowawcy. Na cha-
rakter i tre$¢ programu przedmiotéw pe-
dagogicznych wywierajg nadto silny
wplyw — jak juz wspomniatem — sto-
sunki spoteczno-polityczne i kulturalne
narodu i panstwa, tudziez zadania i ce-
le szkoty powszechnej w obecnej epoce.

Program przedmiotéw pedagogicz-
nych wprowadza wiec miodziez w me-
tody mozliwie jak najlepszego poznania
dziecka, zrozumienia przejaw6éw praw
jego zycia fizycznego i duchowego w po-
szczegdlnych fazach rozwojowych. Ce-
lowi temu stuzy psycholog ja pe-
dagogiczna oraz podstawy jej, t. j.
biolog ja wychowawcza
i psychologja ogélna.
Student, zaznajomiwszy si¢ z pojeciami
psychologicznemi, z przejawami zycia
psychicznego na podstawie obserwacji
zachowania sie i postgpowania dzieci
w réznych sytuacjach, potrafi potem ja-
ko nauczyciel kierowa¢ ich rozwojem
zgodnie z ich wiasciwosciami, potrzeba-
mi, zainteresowaniami i uzdolnieniami.

W czasie swych studjéow miodziez
winna tez zdoby¢ metode obserwowania
zycia i rozwoju dziecka na tle konkret-
nego $rodowiska socjalnego, by na tej
drodze doj$¢ do zrozumienia, ze wycho-
wanie jest funkcjg kulturalng spoteczen-
stwa i ze dzigeki niemu dziecko, wra-
stajagc stopniowo w kulture spoteczen-
stwa, staje sie zczasem jego petnowar-
tosciowym cztonkiem. Z rozwazan tych
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i wylonig sie cele wychowania, wynikaja-
ce z zatozen socjologicznych. Atoli ce-
I le, normy i idealy pedagogiczne pozo-
staja nietylko w zwiazku z faktami i sto-
sunkami spotecznemi, ale takze z rozwo-
jem mysli filozoficznej, w szczegélnosci
z teorjg wartosci, z zagadnieniami ety-
ki i estetyki. Socjologja i filo-
zof ja stanowig wigc podstawe teorji
wychowania i nauczania czyli peda-
gogiki i dydaktyki ogo6l-
nej, obejmujacej cele, normy oraz
$rodki wychowania i nauczania.
Glebsze zrozumienie wspétczesnych
pradéw w wychowaniu i nauczaniu, uje-
cie pedagogiki jako nauki autonomicznej
uzaleznione jest od mozliwie doktadne-
go poznania rozwoju mysli, idei i dok-
tryn pedagogicznych, oraz ich stopnio-
wej realizacji w poszczegélnych epokach
kulturalnych. Poznanie to umozliwia
studjum dziejow wycho-
wania, ktére wykazujg, ze istnieje
ciggtos¢ w rozwoju kultury pedagogicz-
nej. Znajomo$¢ historji wychowania
wptywa na krytyczne i rozumne usto-
sunkowanie sie wobec niektérych ,,no-
wosci” w zakresie programu i metod
nauczania, w zakresie réznych reform
szkolnych i pozwala wigza¢ nowe daze-
nia i prady z wysitkami i zdobyczami
epok ubiegtych. W ten sposéb miodziez
zdobywa gtebsza kulture pedagogiczng.
Studja teoretyczne pozostajg w $ci-
stej facznosci z praktyka pe-
dagogiczng. To tez glbwnym
osrodkiem ksztatcenia zawodowego jest
szkota ¢wiczen, gdzie studen-
ci maja mozno$¢ praktycznego zastoso-
wania zdobytych wiadomosci w zakre-
sie psychologji i pedagogiki. Tu staraja
sie rozwigza¢ rézne zagadnienia wycho-
wawcze i dydaktyczne, jakie sie nasu-
waja w zwigzku z zachowaniem sie i po-
stepowaniem dzieci w réznych sytua-
cjach, jakie stwarza zycie szkolne. Me-
todyka przedmiotow
i zaje¢ w szkole po-
wszechnej opiera sig na ho-
spitacjach, lekcjach prébnych, na kon-
ferencjach, na analizie obowigzujacych



programéw nauki. Z dotychczasowych
rozwazaf wynika, ze w zakres progra-
mu przedmiotéw pedagogicznych wcho-
dzi¢ powinny:

1 psychologia pedagogiczna oraz
jej nauki pomocnicze, t. j. biologja wy-
chowawcza i psychologia ogélna,

2. pedagogika ogoélna i dydaktyka
ogélna oraz jej nauki pomocnicze, t. j.
socjologja i filozofja,

3. historja wychowania,

4. metodyka przedmiotéw i zaje¢
w szkole powszechnej wraz z praktyka
pedagogiczna.

6. Psychologia pedagogiczna. A
Program przedmiotu.
W nowych zaktadach ksztatcenia nau-
czycieli o kursie conajmniej dwuletnim,
do ktérych wstepuje mtodziez po ukon-
czeniu petnej szkoty S$redniej ogdino-
ksztatcacej, psychologia pedagogiczna
jest przedmiotem nauki na | roku w wy-
miarze conajmniej 3 godz. i na Il roku
studjéow w 2 godz. tygodniowo. W cig-
gu tego czasu miodziez powinna: a)
opanowac i poglebi¢ zasadnicze pojeoia
z zakresu psychologii ogdlnej i pedago-
gicznej; b) pozna¢ gtéwne cechy psy-
chiczne dziecka w poszczegdlnych fa-
zach rozwojowych; c¢) zrozumie¢ pro-
cesy uczenia sie, z czem wigze sie ana-
liza podstaw psychologicznych progra-
mu nauki i metod nauczania; d) orien-
towa¢ sie w rozpoznawaniu ,dojrzato-
sci szkolnej” dzieci, wstepujacych do
szkoty; e) zdoby¢ umiejetnos¢ oceny
inteligencji, nalezytego warto$ciowania
wynikéw pracy ucznia oraz rozpozna-
wania uzdolnieri dzieci szkolnych; f)
0siggna¢ wreszcie pewng wprawe w ana-
lizowaniu  probleméw wychowawczych
na tle zycia w szkole, na tle stosunku
wychowawcy do wychowanka.

W szczeg6lnosci program psycho-
logii pedagogicznej obejmuje nastepu-
jace pojecia zasadnicze: zjawiska fizycz-
ne i psychiczne, obserwowane na tle
konkretnego $rodowiska, symptomy zja-
wisk psychicznych, podnieta i reakcja,
sytuacja i zachowanie sig, dyspozycje-

i cechy, przezycia, $wiadomo$¢ i pod-
Swiadomos¢, introspekcja, retrospekcja
i ektrospekcja, struktura i posta¢, wra-
zenia i postrzezenia zmystowe, przy-
pomnienia i wyobrazenia, prad $wiado-
mosci, reprodukcja i asocjacja.

Na tych pojeciach zasadniczych
opiera sie analiza funkcyj i zdolnosci
psychicznych dziecka, jak: pamie¢, uwa-
ga, uczenie sie, zmeczenie, fantazja,
Swiadczenie, zabawa, myslenie i mowa,
inteligencja, zainteresowania i uzdolnie-
nia, ciekawo$¢ intelektualna, sfera in-
stynktowo-wzruszeniowa i sfera woli.
Poznanie tych proceséw i zdolnosci
wprowadzi ucznia w psychologje rysun-
ku, $piewu, czytania, mowienia, pisania,
ortografji i rachunkéw, wyjasni psy-
chologje i technike uczenia sie, tworze-
nie sie przyzwyczajen i nawykéw, wo-
géle zagadnienia automatyzacji w roz-
woju psychofizycznym dziecka oraz ro-
le nasladownictwa i zabawy w naucza-
niu i wychowaniu. Przedmiotem nauki
bedzie nastepnie rozwéj twérczodei dziec-
ka oraz analiza pracy jako czynnika
podstawowego w ksztattowaniu si¢ oso-
bowosci.

Analiza indywidualnosci i osobowo-
ci, ujawniajacej sie w zachowaniu sie
i dziataniu, nasunie liczne i ré6znorodne
problemy natury psychopedagogicznej,
jak réznego rodzaju temperamenty, cha-
raktery i typy dzieci szkolnych, wytania-
jace sie na tle wspotzycia w $rodowisku
wychowawczem i w grupie uczniowskiej.
Stad wytoni sie problem zachowania sie
socjalnego dziecka oraz badanie rozwo-
ju jego Swiadomosci moralnej i religij-
nej w poszczeg6lnych okresach. Na tej
podstawie oprg si¢ wiadomosci z dzie-
dziny charakterologji i typologji, tudziez
z psychologji i socjologji klasy szkolnej,
z czem wigze sie zagadnienie wzajemne-
go stosunku nauczyciela i ucznia oraz
problem karnosci w wychowaniu. W mia-
re jak miodziez coraz lepiej orjentowaé
sie bedzie w dziedzinie psychologji pe-
dagogicznej, okaze sie potrzeba o$wiet-
lenia réznych zagadnieri wychowawczych
i dydaktycznych z punktu widzenia waz-



niejszych kierunkéw psychologii wspét-
czesnej, jak behawioryzmu, psychologji
strukturalnej, psychoanalizy i psycholo-
gji mdymdualne]

Metoda pracy.
cowamu podanego tu programu postu-
gujemy sie: a) metoda obserwacji i ¢wi-
czef, b) metodg seminaryjna, tudziez
¢) wyktadowo - dyskusyjng. Punktem
wyjécia w nauczaniu psychologji peda-
gogicznej jest ujecie dziecka jako ca-
todci i jednosci psychofizycznej na tle
konkretnego $rodowiska i z uwzglednie-
niem poszczeg6lnych faz rozwojowych.
Stad wynika, ze analize faktéw i zja-
wisk psychicznych rozpoczniemy nie od
poznania elementéw takich, jak wraze-
nie, uczucie proste, postrzezenie zmy-
stowe, ale od obserwacji zachowania sig
i postepowania osobnika w konkretnej
sytuacji zyciowej. W 1lacznosci z tern
wytoni si¢ potrzeba analizy zaréwno ob-
jawéw ,postepowania” jednostki i jej
stosunku do réznych czynnikéw w oto-
czeniu, jak i ,sytuacji”, ktéra je wywo-
tata i pod wptywem ktérej ona rozwija
sie w czasie. Jest to ujmowanie cato-
Sciowe i dynamiczne zjawisk psychicz-
nych. Na skutek analizy konkretnych
faktéw psychicznych zaznajomi sie mto-
dziez nastepnie z pojeciem ,.elementéw”
w psychologji, przyczem zrozumie, ze
wrazenia, proste uczucia i postrzezenia
zmystowe pozostajg ze sobg w zalez-
nosci wzajemnej i w rzeczywistosci wy-
odrebni¢ ich nie mozna, z czego wysnuje
wniosek, ze elementy psychicznie sg ra-
czej wytworem naszej refleksji.

W tacznodei z analizg poszczegdl-
nych zjawisk psychicznych utozy sobie
nauczyciel serje odpowiednich cwiczen,
na podstawie ktorych doprowadzi mto-
dziez do zrozumienia poje¢ i ,praw”
psychopedagogicznych.  ¢wiczenia te
obejmuja trzy gtéwne grupy: 1. opis
i interpretacja wiasnych przezy¢, dozna-
nych w konkretnej sytuacji (¢wiczenia
te odbywajg sie metodg introspekcji);
Il. opis i interpretacja zachowania si¢
i postepowania dzieci w réznych sytua-
cjach na podstawie obserwacji i bada-

nia metoda testéw, ankiety, statystyki
i t. p.; Ill. opis i interpretacja gromadzo-
nych dokumentéw twdrczoéci dziecka,
n. p. rysunkéw, ulepianek, wyrobéw

W opra- tektury, drzewa lub innych materja-

téw, wypracowar pisemnych i t. p.
¢wiczenia w zakresie grupy Il i Ili

moga by¢ wykonywane badz to indywi-
dualnie, badZ tez zbiorowo przez zesp6t
ztozony z 3—4 studentéw; zwiaszcza
éwiczenia w badaniu ,,dojrzatosci szkol-
nej” dziecka testami Kaczynskiej, Win-
klera lub Manna i w tgcznosci z tern po-
znawanie swoistych cech dziecka wste-
pujacego do szkoty. Cwiczenia w badaniu
zainteresowan dzieci szkolnych w po-
szczegblnych fazach rozwojowych, po-
ziomu ich inteligencji, zasobu wiadomo-
$ci zapomocy odpowiednich testow, Cwi-
czenia w opracowywaniu ankiet, naste-
pnie interpretacja i klasyfikacja doku-
mentéw tworczosci dziecka, statystycz-
ne i graficzne przedstawienie wynikéw
badan wymagaja zorganizowanej pracy
zespotowej studentéw. Przyktady podob-
nych éwiczefi oraz wskazania metodycz-
ne ich przeprowadzenia znajdzie nau-
czyciel w réznych publikacjach polskich
i obcychi). W tacznoéci z éwiczenia-
mi w zakresie psychologji pedagogicz-
nej wchodza studenci w bezpo$rednia
i czestg stycznos¢ z dzieémi i na tej dro-
dze gromadza coraz wiecej materjatéw,
dotyczacych zachowania sie dzieckai

i) M. Grzywak - Kaczyfiska. Testy
i normy dla uzytku szkdt powszechnych.
W-wa 1933. — AL Librachowa. Psycholo%]ag
pedagogiczna w ¢wiczeniach. — W-wa
— H. Winkler. Testserie zur psychologi-
schen  Untersuchung der  Schulneulinge.
Miinchen 1929. — Af. Foucault. Observations
et exferiences de psychologie scolaire. Pa-
ris 23. — O. Decroly, Buyse. La
pratique des tests mentaux. Paris 1928. —
B. Biegeleisen. Metody statystyczne w psy-
chologﬁl Podrecznik dla psychologow, psy-
chotechnikéw i pedagogéw. W-wa — Lwoéw
1935. — /. Pieter. Nowe sposoby egzami-
nowania. Lwéw — W-wa 1934. — St. Sza-
man. Metod sychologji __pedago |czne
Ene. Wyen 2. 8% &0\ M) PO go9ezEl
Psychologja pedagoglczna Krakow 1930
(zawiera na korcu kazdego rozdziatu CWi-
czenia i zagadnienia).



w réznych sytuacjach, poziomu jego in-
teligencji, zasobu jego wiadomosci i t. p.,
co im umozliwia opracowanie mono-
grafji jednego z dzieci, obserwowanych
w ciggu dtuzszego, conajmniej Kilkumie-
sigcznego okresu. Umiejetne opracowanie
monografji dziecka stanowi w duzej
mierze sprawdzian w ocenie koricowych
wynikéw pracy studenta w zakresie psy-
chologji pedagogicznej, a nadto posiada
wazne znaczenie dla jego pdzniejszej
dziatalno$ci zawodowej. Pod kierunkiem
profesora gromadzi miodziez zapiski
i materjaly, zaznajamia sie z metoda
i technika ich porzadkowania i klasyfiko-
wania, z konstrukcja arkusza obserwa-
cyjnego i karty indywidualnej ucznia,
podejmuje wreszcie prébe opracowania
wolnej charakterystyki obserwowane-
go dzieckal). W I r. studjéw przerabia
miodziez serje ¢wiczen psychopedago-
gicznych w tacznosci z analiza postrze-
zen zmystowych, procesu kojarzenia,
uwagi, pamieci, uczenia si¢, obserwacji,
Swiadczenia, fantazji, z badaniem klam-
stwa, skarg dzieciecych, dojrzatosci
szkolnej dziecka, poziomu jego inteli-
gencji i t. p. Objektem ¢éwiczen sg za-
réwno przezycia wiasne miodziezy, jak
i zachowanie sie dzieci w réznych sytu-
acjach. Studenci badaja n. p. intensyw-
no$¢ wiasnej uwagi na podstawie testu
Bourdona, podajg charakterystyke wita-
snej pamigci, jej zalety i wady, ¢wicza
sie¢ w notowaniu swoich snéw i w ich in-
terpretacji, w opisywaniu przezy¢ dozna-
nych podczas lekeyj probnych w szkole
¢wiczen i t. p. Cwiczenia, zwigzane
z obserwacjag zachowania sie dzieci,
stanowig przygotowanie do opracowa-
nia monografji dziecka w ciggu Il r. stu-
djéw. Do monografji dotacza miodziez
dokumenty twoérczosci dziecka, jak ry-
sunki, wypracowania pisemne oraz cha-
rakterystyczne opisy zachowania sie

U St Szuman. Podstawowe zagad-
nienia konstrukcji i wypetnienia karty indy-
widualnej. W-wa 1932. Sekcja psycholo-
gow szkolnych. Arkusz obserwacyjny. W-wa
1931. E. Claparede. Comment diagnostiguer
les aptitudes chez les ¢coliers. Paris 1924.
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dziecka w konkretnych sytuacjach w sto-
sunku do oséb, zwierzat, roslin i rzeczy
w najblizszem jego otoczeniu.

Obok ¢wiczern waznym $rodkiem
w nauczaniu psychologji pedagogicznej
sg treSciwe referaty o charakte-
rze monograficznym. Opracowujg je
studenci na podstawie wskazanej ksigz-
ki lub poszczegélnych rozdziatéw w niej
zawartych, na podstawie artykutow
i rozpraw w czasopismach naukowych,
wreszcie na podstawie materjatéw, zgro-
madzonych przy pomocy testéw lub an-
kiet z uwzglednieniem odnodnej litera-
tury. Nauczyciel udziela im mozliwie do-
ktadnych wskazan, dotyczacych opraco-
wania referatu i jego wygtoszenia na se-
minarjum2). Przed wygtoszeniem na-
lezy zawiadomi¢ dany zespét stuchaczy,
jaki bedzie temat najblizszego referatu,
by sie wszyscy mogli przygotowaé do
dyskusji i do czynnego udziatlu w opra-
cowywaniu danej kwestji. Do pogtebie-
nia wiadomosci z dziedziny psychologji
pedagogicznej przyczyni sie wreszcie
wspoélne czytanie wybranych
rozdziatow z dziet klasykéw psycholo-
gicznych (Abramowski, Dawid, Joteyko,
Heinrich, Sully, Fouillee, Tarde, Binet, Le
Bon, Perez, Dewey, James, Mc. Dougall,
Levy Bruhl, Groos, Stanley Hall,
Stern, Bovet, Claparede, Freud, Adler
etc.) W tym celu pozadane bytyby ,Wy-
pisy z psychologji pedagogicznej”, po-
¢obne do wypiséw do nauki socjo-
logji w opracowaniu Parka i Burgessa

(Wprowadzenie do nauki socjologji),
w zakresie filozofji K. Ajdukiewicza
(Gtéwne kierunki filozofji), wreszcie

w zakresie dziejéow kultury B. Suchodol-
skiego (ldeaty kultury a prady spotecz-
ne, Kultura i osobowos¢).

7. Pedagogika ogélna.
tego przedmiotu w zaktadach ksztatce-
nia nauczycieli nasuwa powazne trudno-
ci, po pierwsze z powodu zasadniczych
roznic, jakie zachodza w pogladach teo-

*)

W4 Spasowski. Zasady samoksztat-
cenia. W-wa 1923. St. Rudnianski. Technolo-
gia pracy umystowej. W-wa 1933. /. Dewey.
Jak myslimy. Lwéw—W-wa 1934.

Nauczan



retykéw pedagogiki odnodnie do tresci
i konstrukcji tej nauki, po wtére z powo-
du nieustalonej dotad terminologji gtow-
nych poje¢ pedagogicznych. Nowsze
dzieta i podreczniki z dziedziny pedago-
giki ogélnej wykazuja ogromng rézno-
rodno$¢ w zatozeniach, w tresci i kon-
strukcji. Swiatopoglad danego autora,
jego zapatrywania filozoficzne i spo-
teczno- polityczne wyciskajg widoczne
pietno na jego dziele. To tez ulozenie
programu tego przedmiotu nie jest spra-
wg tatwg, zwitaszcza ze brak dotad na-
szej literaturze odpowiedniego podrecz-
nika, przystosowanego do potrzeb na-
szych zaktadéw ksztatcenia nauczycieli.
Jedyne istniejace w jezyku polskim
0 charakterze podrecznikowym dzieto
S. Hessena p. t. Podstawy pedagogiki
stoi na wysokim poziomie naukowym
1 zawiera nader bogata tre$¢, ale jako
przektad nie uwzglednia z natury rze-
czy rozwoju polskiej mysli pedagogicz-
nej, ani probleméw zwiazanych z ksztat-
ceniem nauczycieli szkoty powszechnej
w panstwie polskiem. Atoli jako ksigzka
pomocnicza przy nauce pedagogiki dzie-
to Hessena pobudza miodziez do mysle-
nia, do wysuwania wielu zagadnien i do
urobienia sobie jasnych poje¢ pedago-
gicznych, opartych na mocnym gruncie
filozoficznym.

Zkolei rozwazy¢ nalezy, jakie sg za-
dania i cele pedagogiki og6lnej. Nauka
ta, badajac wychowanie i ksztatcenie ja-
ko funkcje kulturalng ducha ludzkiego
i zycia spotecznego, zajmuje sie: a) gro-
madzeniem, opisywaniem i wyjasnianiem
faktéw i zjawisk wychowawczych; b)
okreslaniem celéw wychowania i idea-
téw pedagogicznych; c) rozwigzywaniem
wylaniajacych sie wcigz nowych proble-
moéw wychowawczych. W rzeczywistosci
wychowawczej mamy do czynienia z nie-
skoriczong i nieograniczong dziedzing
zjawisk i zagadnien, poniewaz z roku na
rok naptywajg nowe indywidualnosci
wychowankéw, jednorazowe i niepowta-
rzalne, nowe indywidualne zespoly ucz-
niowskie, i w tacznoéci z tern oraz
w zwigzku z procesem dojrzewania ucz-

n

nidbw ulega zmianie struktura duchowa
klasy szkolnej. Wytuszczone powyzej
zadania i cele pedagogiki ogdlnej daja
wytyczne w sprawie programu tego
przedmiotu w zaktadach ksztatcenia nau-
czycieli.

Program pedagogiki og6lnej winien
by¢ tak zbudowany, aby w swej struktu-
rze przedstawial zwarta i harmonijng
cato$¢, przeniknieta, zaréwno w swej
podstawie i zatozeniach, jak i w rozwi-
nigciu poszczegélnych poje¢ i zagadnien,
jedna naczelng idea, ktéraby stanowita
wieZz organiczng miedzy wybranemi tre-
$ciami nauczania tego przedmiotu. Jest
to idea ,stwarzania sie¢ wtasnego”, roz-
winieta w genjalnej koncepcji filozofji
absolutnej Hoene- Wronskiego, jest to
~prawo tworzenia”, rzadzace zaréwno
w przyrodzie, w zyciu biologicznem, jak
i w zyciu psychicznem spoteczenstwa,
a wiec majace ceche powszechnosci.
W idei samostwarzania sie, w idei twor-
czosci tkwi najgtebsza tre$¢ zycia ducho-
wego i jego sens istotny. Z niej wyply-
wa sitg faktu cel wychowania cztowieka
twérczego, zgodny tez z postanowienia-
mi nowej Ustawy o ustroju szkolnictwa
z 11 marca 1932 r.; zadaniem tego ustro-
ju jest ufatwienie panstwu ,wychowa-
nia i ksztatcenia og6tu na Swiadomych
swych obowigzkéw i twérczych obywa-
teli Rzeczypospolitej”. Jednostki takie
wychowa¢ moze szkota, kierujaca sie za-
sadami ,pedagogiki twoérczej”, szkofa,
w ktérej stosowane sg metody, uwzgled-
niajace aktywnos¢ i twoérczos$¢ dziecka.

. Program pedago-
giki ogdlnej. Na tych zasadach
opiera sie program pedagogiki ogélnej,
utozony na podstawie kilkuletnich do-
$wiadczeni, poczynionych w krakowskiem
pafistwvowem pedagogjum od r. 1928
i w katowickim Instytucie Pedagogicz-
nym od r. 1930. (Na pedagogike i dy-
daktyke og6lng w pedagogjum przezna-
cza sie w Il r. studjow 4 godziny tygod-
niowo). Program ten obejmuje naste-
pujace grupy pojec¢ i probleméw:

A. Wprowadzenie do
nauki pedagogiki. Pojecie wy-



chowania jako funkcji spoteczno-kulturalnej.
Wychowanie prymitywne i systematyczne.
Pedagogika jako nauka autonomiczna. Nau-
ki pomocnicze Pedagogiki. Stosunek peda-
gogiki: a) do filozofji, b) do socjologji, c)
0 biologji, d) do psychologji. Podziat pe-
dagogiki: a) ze wzgledu na cel wychowa-
nia: pedagogika indywidualna i spofeczna,
b) ze wzgledu na tres¢: pedagogika norma-
tywna i praktyczna, c) ze wzgledu na me-
tody badania: pedagogika empiryczna i do-
Swiadczalna. Metody badania w pedago-
gice.

B. Cele i normy wycho-
wania. Pojecie ideatu pedagogicznego
i celu wychowania. Zalezno$¢ ideatéw pe-
dagogicznych od stosunkéw spoteczno-po-
Iityczn)(] h, od pradéw religijnych i filozo-
ficznych. Cele wychowania na tle pragma-
tyzmu, intuicjonizmu i personalizmu. Ideaty
pedagogiczne w filozofji polskiej XIX w.
Analiza celéw wychowania w dobie obec-
nej. Analiza gtéwnych zasad i norm wycho-
wawczych. Dobra kulturalne i wartosci.
Analiza warto$ci w zwigzku z wychowaniem
i nauczaniem.

C. Teorja $rodowiska
wychowawczego. Pojecie $rodo-
wiska, w szczegdlnosci $rodowiska wycho-
wawczego. Struktura i funkcje $rodowiska.
Metody badania $rodowiska wychowawcze-
go. Typy Srodowiska wychowawczego. Sro-
dowisko wychowawcze a problem dziedzicz-
noéci. Nasladownictwo i sugestja w zwigz-
ku ze $rodowiskiem wychowawczem. Oddzfa-
tywanie $rodowiska na rozwoéj fizyczny i du-
chowy dzieci szkolnych, na "ich “wydajno$¢
i postepy w nauce. Zwigzki i zaleznosci
miedzy $rodowiskiem dziecka a jego zaintere-
sowaniami i uzdolnieniami. Wspoétdziatanie
wychowawcze domu i szkoty.

D. Granice wychowania.
Optymizm i pesdymizm pedagogiczny. Wy-
chowanie a dziedzicznosc. Znaczenie eugeniki
w wychowaniu. Wychowanie fizyczne a ro-
zw0j duchowy dziecka. Zagadnienie selekcji
pedagogicznej. Zagadnienie koedukacji.

E. Wzajemny stosunek
wychowawcy i wychowa n-
k a. Styczno$¢ bezposrednia i posrednia
wychowawcy i wychowanka. Zagadnienie
typologji nauczyciela i ucznia. Analiza oso-
bowosci nauczyciela. Analiza ,taktu pedago-
gicznego”.  Swoboda i przymus w wycho-
waniu.” Pojecie autorytetu wychowawczego.
Zagadnienie karnoci w nowem wychowaniu.
Teorja kary pedagogicznej. Rozwoj i gtéwne
formy samorzadu uczniowskiego. ~Sady ko-
lezenskie. Socjologja i psychologja klasy
szkolnej jako grupy spotfecznej.

F. Wazniejsze kierunki
w pedagogice wspoétczesnej
na tle stosunkoéw spotecz-
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no-politycznych i kultural-
nych. Rola pafstwa w wychowaniu. Sto-
sunek kosciota do wychowania. Pedagogika
spoteczna i panstwowa. Pedagogika osobo-
wosci. Pedagogika funkcjonalna. Pedago-
gika psychoanalityczna. Pedagogika fa-
szystowska, narodowo - socjalistyczna, so-
wiecka. Wychowanie panstwowo - obywa-
telskie oraz jego podstawy filozoficzne 1 so-
cjologiczne. - Wychowanie religijne i moral-
ne. Wychowanie estetyczne. Instytucje kul-
turalne” a wychowanie™ (bibljoteki, czytelnie,
prasa, muzea, galerje obrazéw, teatr, kino,
radjo i t. p.). Stosunek jednostki do spote-
czenstwa w Swietle wspotczesnych kierunkow
pedagogiki.

II. Program
ogdlnej.

Pojecia i zadania d{daktyki. Zarys
historyczny rozwoju tej nauki.

A Analiza procesu
ksztatcenia. Czynniki w procesie
ksztatcenia: a) uczen, b) wartdsci kulturalne,
c) osobowos¢ nauczyciela. Pojecie wartosci
i kultury. Wyksztatcenie w réznych epokach
kulturalnych.” Ksztatcenie materjalne, formal-
ne i funkcjonalne. Materjalizm i formalizm
dydaktyczny. Funkcjonalizm dydaktyczny.
Ksztatcenie wychowawcze. Samoksztatcenie;
zasady, metody i technika samoksztatcenia.

B. Materjat naukowy. Za-
sady wyboru materjatu naukowego dla
szkoty ogolnoksztatcacej. Programy nau-
kowe i ich rozwdj historyczny. Kilasyfikacja
przedmiotéw nauki i ich zadania. Budowa
programéw. Programy nauki a $rodowisko
ucznia. Pojecie Koncentracji i jej rozne for-
my. Korelacja w nauczaniu. Program ramo-
wy i szczegotowy. Rozkiad zajec.

C. Metody nauczania. In-
dukcja i dedukcja. Analiza i synteza. Gtéwne
zasady metodyczne. Zasada pogladowosci
W nauczaniu i jej rozwdj historyczny. O for-
mach nauczania. Organizacja nauczania
i technika uczenia sie. Technika nauczania
zbiorowego a indywidualizowanie. Tok nau-
ki. O stopniach formalnych. Plany lekcyjne.
Obrazy 1 szkice lekcyjne. Problem oceny
ucznia.

D. Wspétczesne metody
nauczania. Metoda Montessori. Me-
toda os$rodkéw zainteresowari (Decroly).
Metoda szkoty pracy. Metoda daltoriska,
projektéw, winnetkowska i inne. Rola szkét
doswiadczalnych. Pojecie szkoly aktywnej

dydaktyki

i tworczej.

E. Gromadzenie pomocy
naukowych. Tworzenie ,muzeum
szkolnego”. = Wystawy prac uczniowskich.
Bibljoteka i czytelnia uczniowska. Praca

uczniéw w szkole i w domu.



F. Ustrdéj szkolnictwa.
Ustawa 0 ustroju szkolnictwa z 11 marca
1932 r. Statut publicznych szkét powszech-
nych z 21 listopada 1933 r. Stopnie i ro-
dzaje szk6t w Polsce. Szkoty powszechne réz-

nego stopnia organizacyjnego. Stosunek
szkoty powszechnej do $reédniej. Koncepcja
szkoly ~ jednolitej.  Zagadnienie  selekcji.
Szkolnictwo specjalne.
G Zagadnienie os$wiat
ozaszkolnej. Odczyty, wyktady,

niwersytety ludowe na wsi i w miescie.
Czytelnictwo Teatr ludowy. Radjo. Kino.
H Przygotowanie nau-
zyciela "do zawodu. Ksztatce-
nie “nauczycieli w rozwoju historycznym.
Stosunki “spoteczno-kulturalne a ~ system
ksztatcenia nauczycieli. Obecne formy ksztat-
cenia nauczycieli. Realizacja idei wyzszego
ksztatcenia nauczycieli zagranica i w’Polsce.
Praca oSwiatowo - spofeczna nauczyciela.
Stosunek nauczyciela do réznych grup spo-
tecznych. Dalsze ksztatcenie nauczyciela.
Czasopi$miennictwo pedagogiczne w Polsce.
Organizacje  nauczycielskie. Obowigzki
i prawa nauczyciela. Psychologja nauczy-
ciela i zawodu nauczycielskiego. Ideat nau-
czyciela - wychowawcy.

W opracowaniu podanego wyzej
programu pedagogiki i dydaktyki ogoél-
nej stosujemy metode seminaryjng i wy-
ktadowo - dyskusyjng.  Podobnie, jak
w nauczaniu psychologji pedagogicznej,
nalezy itu wyzyska¢ obserwacje studen-
téw, poczynione w czasie zaje¢ praktycz-
nych w szkole ¢wiczen, kiedy majg moz-
no$¢ bezposredniej stycznosci z dziec-
kiem. Nasuwajace sie im wowczas za-
gadnienia  wychowawczo - dydaktyczne
oéwietli¢ nalezy z punktu widzenia teo-
retycznego i réwnoczesnie rozwazy¢ mo-
zliwodci ich rozwigzania w pracy szkol-
nej tak, by wcigz unaoczniata sie Scista
tacznoéé teorji i praktyki pedagogicznej.
Na podstawie wskazanych dziet oraz
rozpraw i artykutéw, zawartych w nau-
kowych czasopismach pedagogicznych,
opracowuje mitodziez treSciwe re fe -
raty, ktére sa podstawg dyskusji na
seminarjum pedagogicznem. Wybrane
rozdziaty z ksigzek sg przedmiotem
wspélnej lektury, ktorej za-
daniem jest przygotowanie miodziezy
do samodzielnego i krytycznego korzy-
stania z literatury pedagogicznej. Za-
réwno referaty jak i wspdlna lektura po-
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zostajg w zwiazku z kolejno przerabia-
nemi dziatami programu i majg na celu
ich pogtebienie. Na poczatku 11 roku po-
daje nauczyciel pewng liczbe tematéw
z zakresu pedagogiki i kazdy ze studen-
téw obiera jeden, najbardziej odpowia-
dajacy jego zainteresowaniom, celem
przygotowania pracy dyplomo-

wej z pedagogiki napod-
stawie catorocznych studjow.
8. Historja wychowania. Momen-

tem zwrotnym w dydaktyce historji wy-
chowania jest ukazanie sie dziet Stani-
stawa Kotal). Jako pewne i precy-
zyjne narzedzie dzieta te, zwiaszcza
»Zrodka”, skierowaty nauczanie historji
wychowania w naszych szkotach peda-
gogicznych na wiasciwe tory, o ile oczy-
wista przedmiot znalazt si¢ w rekach
fachowo przygotowanego nauczyciela.
W przygotowaniu mtodziezy do zawodu
nauczycielskiego i w ksztatceniu sig oso-
bowosci wychowawcy historja wychowa-
nia spetnia niezmiernie doniosty funkcje.
Zadania jej polegajg na tern, ze: a) uczy
ujmowania faktéw i dziatan wychowaw-
czych na tle stosunkéw spoteczno-poli-
tycznych i pradéw kulturalnych w po-
szczeg6lnych epokach dziejowych; b)
przedstawia rozwdj idei i koncepcyj pe-
dagogicznych w perspektywie czasu
i przestrzeni; c) daje mozno$¢ pozytyw-
nego ustosunkowania sie do nowych kon-
cepcyj i metod wychowawczych i za-
ostrza zdolnodci krytyczne; d) chroni
nauczyciela od popadnigcia w rutyne
i szablon w dziatalnosci praktycznej,
budzac $wiadomos¢, ze wychowanie ja-
ko funkcja kulturalno - spoteczna zycia
narodu wcigz sie rozwija i wzbogaca
W nowe wartosci.

Historja wychowania wyzwala silne
poczucie i gruntuje jasng $wiadomos¢
tradycji wychowawczej i ciagtosci twor-

1) Stanistaw Kot. Historja wychowa-
nia. Zarys podrecznikowy. W-wa 1924,
% 1l-gie _zmienione Tom. | i Il Lwéw
1934 r. — Dzieje wychowania. Podrecznik

dla seminarjéw nauczycielskich. W-wa 1926.
Zrédta do historji wychowania Tom | W-wa
1929. Tom Il W-wa 1930. W dodatku Album
ilustracyj do dziejéw wychowania.



czej myéli pedagogicznej, stowem jest
narzedziem tworzenia gtebszej kultury
pedagogicznej. Brak znajomosci dzie-
jow wychowania naraza na sytuacje
przykre a nawet o$mieszajace, albowiem
zdarzy¢ sie wtedy moze, ze ,zaczyna sie
historje od siebie”, ze gtosi sie znane
oddawna idee, jako zupetnie ,,nowe” za-
mierzenia reformatorskie. Negatywne
za$ ustosunkowanie si¢ do tej gatezi
wiedzy $wiadczy o pospolitem parwe-
njuszostwie duchowem. Cechg bowiem
kultury wogéle, a kultury pedagogicznej
w szczeg6lnoéci, jest nawigzywanie do
wysitkéw ubiegtych epok i zachowanie
ciggtosci w rozwoju danej dziedziny
twérczosci ducha ludzkiego. Azeby za$
w ten sposob postepowac, trzeba owe
wysitki, fakty i czyny bada¢, trzeba je
pozna¢ i wydoby¢ z nich wartosci, po-
suwajace naprzéd system wychowania.
Czy studjum historji wychowa-
nia daje bezposrednie korzysci, gdy
chodzi o praktyczng dziatalno$¢ wycho-
wawczg w szkole wspétczesnej? Podob-
ne zadania nie leza w zakresie tej nauki
i bezcelowe byloby szukanie w niej
wskazan, dotyczacych n. p. ustroju
szkolnictwa, programéw, metod wycho-
wania i nauczania w obecnym ukladzie
stosunkéw spotecznych i wobec dzisiej-
szych potrzeb kulturalnych, tak réznych
od warunkéw zycia w epokach ubiegtych.
W miare bowiem, jak zmieniaja sie wa-
runki gospodarczo-spoteczne, i w miare
podnoszenia si¢ poziomu zycia kultural-
nego ulegajg tez zmianie zasady ustroju
szkolnictwa, programy nauki i metody
wychowania oraz nauczania, zmienia si¢
wogdle ,atmosfera” i ,duch szkoty”.
Atoli studjum dziejéw wychowania umo-
zliwia zrozumienie terazniejszosci, wy-
kazujac geneze obecnego stanu rzeczy
tudziez stopniowy rozwdj réznych form
wychowawczych, zapewnia zachowanie
ciggtosci kultury pedagogicznej i chroni
przed zbyt pochopnem podejmowaniem
reform w dziedzinie wychowania, wyka-
zujac konieczno$¢ wyprébowania zamie-
rzen reformatorskich najpierw na tere-
nie wezszym, przy réwnoczesnem zapew-
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nieniu podjetym prébom sprzyjajacych
warunkéw, zanim przejdzie si¢ do ich
powszechnej realizacji w danym Kkraju.

Z wytuszczonych tu zadan historji
wychowania wyptywa potrzeba wyboru
tresci, wysuniecia na plan pierwszy tych
faktow, czynéw i idei wychowawczych,
ktére wielka odegraty role w rozwoju
twérczoéci pedagogicznej i ktére nie
stracity swej sity dynamicznej w zmie-
nionych warunkach wspétczesnego zycia
kulturalnego. Fakty za$, dziatania i kon-
cepcje wychowawcze, ktére nie sa ko-
nieczne dla zrozumienia wspétczesnych
pradéw pedagogicznych, ktére nie przy-
czyniaja sie do wzbogacenia struktury
duchowej nauczyciela, moznaby wyeli-
minowac i tern samem usunag¢ zbyteczny
balast, obcigzajacy tylko pamiec rézne-
mi szczegétami. Przygotowany facho-
wo nauczyciel potrafi na podstawie ,,Hi-
storji wychowania” St. Kota dokona¢ se-
lekcji materjatu naukowego w duchu wy-
tuszczonej tu zasady, przyczem dazy¢
bedzie do os$wietlenia najbardziej istot-
nych probleméw pedagogicznych w ich
rozwoju historycznym, ze szczeg6lnem
podkres$leniem rozwoju polskiej mysli
i tworczosci pedagogicznej. Na opra-
cowanie materjatu z zakresu historji wy-
chowania przeznacza si¢ w pedagogjum
po 2 godz. tygodniowo na | i Il roku
studjéow. Doswiadczenia dotychczasowe
(od r. 1928) wykazaly, ze w ciggu | ro-
ku przerobi¢ mozna materjat historyczny
do czaséw  Konarskiego  wilgcznie
w oparciu o podrgcznik Stanistawa Kota
»Dzieje wychowania” i I-szy tom ,,Zr6-
det”, w ciggu za$ Il roku ostatnie trzy
dziesiagtki w. XVIII, wiek XIX az do do-
by wspétczesnej w oparciu o Il-gi tom
»2rédet” 1). Przez dokonanie jeszcze
dokfadniejszej selekcji materjatu mozna-
by doprowadzi¢ w | roku studjéow do
korica wieku XVIII, ze szczeg6lnem
uwzglednieniem drugiej potowy stulecia,
a na Il roku pozostatby wiek XIX az do

J) Jan Hulewicz.
historji ~ wychowania
szkolnictwie™ polskiem.
1931).

Niewyzyskana rola
we ‘wspotczesnem
(Chowanna, Z. 1 r.
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doby obecnej. W ten sposéb’ znalaztoby
sie dos¢ czasu w W toku studjow na
opracowanie wybranych zagadnieft w ich
rozwoju historycznym, tych wtasnie, kt6-
re umozliwiajg glebsze zrozumienie te-
razniejszosci i ktére szczeg6lnie maja
znaczenie w tworzeniu kultury pedago-
gicznej nauczyciela szkoly powszechnej.
W nauce historji wychowania najwigkszy
nacisk potozy¢by nalezato na kulture
starozytnej Grecji, na w. XVIII i XIX|
poniewaz one najwiecej przyczyniajg sie
do wyjasnienia obecnych pradéw wy-
chowawczych. Na tak przygotowanym
gruncie mozna w ciggu Il roku przysta-
pi¢ do opracowania wybranych zagad-
nien o charakterze monograficznym.
Oprécz zwigztych i treSciwych sprawo-
zdan na podstawie istniejagcych w pol-
skiej literaturze pedagogicznej prac mo-
nograficznych, poswieconych szczegélnie
waznym faktom i dziataniom w dziedzi-
nie wychowania w ubiegtych wiekach,
nalezatloby opracowa¢ takie n. p. za-
gadnienia: Rozwo¢j szkolnictwa elemen-
tarnego w Polsce na tle pradéw spo-
teczno-kulturalnych w w. XVIHI i XIX
i narodziny idei szkoty powszechnej. —
Zasada pogladowosci w nauczaniu ele-
mentarnem w rozwoju historycznym
i powstanie zasady aktywnosci w dobie
obecnej. — Edukacja fizyczna w wieku
XVII i XIX. — Problem karnosci w wy-
chowaniu na tle epok kulturalnych i two-
rzenie sie koncepcji samorzadu uczniow-
skiego. — Rozwo6j form ksztatcenia za-
wodowego nauczycieli ludowych w;, w.
XVIHI i XIX i stopniowa realizacja idei
wyzszych studjoéw nauczycieli szkoty po-
wszechnej. — Losy  szkoly  polskiej
w okresie zaboréw i t. p.

Podstawa nauczania historji wy-
chowania sg — jak juz wspomniatem —
teksty Zrédtowe tudziez opracowania
monograficzne. Teksty Zrédtowe umo-
zliwiajg miodziezy przedstawienie so-
bie obrazu minionego Zzycia w szkole
i w wychowaniu, ,tak, jak to byto rze-
czywiscie”. Zrodta, jako jedyna pod-
stawa poznania historycznego wogole,
zawieraja wiadomosci o trzech rodzajach
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faktow, ktoremi sg: a) fakty materjalne,
dotyczace os6b i ich wytworéw; b) in-
dywidualne czyny ludzkie; c) fakty psy-
chiczne, jak idee, uczucia, motywy, kté-
re autorowie zrodet lub tez Swiadkowie
przypisuja czynom ludzkim. Wymienio-
ne fakty, ktérych bezposrednio nie po-
strzegamy a tylko je sobie wyobrazamy,
stanowia_przedmiot poznania historycz-
nego. ,,Zrédta do historji wychowania”,
z ktérych mtodziez korzysta przy nauce
tego przedmiotu, sa réwniez zbiorami
faktéw pod postacig tekstow Zrédtowych
i rycin, dajacych obrazy z niezmierzonej
wKrainy pedagogicznej™, przewodnikiem
za$ po tej krainie jest podrecznik historji
wychowania. Czytajac i analizujac teksty
Zrédtowe, wchodzi mtodziez w bezpo-
Srednig styczno$¢ z twércami koncepcyj
i systeméw wychowawczych w minionych
epokach dziejowych, poznaje drogi rea-
lizacji idei pedagogicznych, czyny ludz-
kie i motywy dziatania. Tu ma mozno$¢
$ledzenia, jakie formy wychowawcze
przybieraly idee i koncepcje pedagogicz-
ne, jak sie rozwijaty wéréd réznych spo-
feczefstw o réznym poziomie kultural-
nym i w réznych $rodowiskach. Mtodziez
$ledzi, jak prady pedagogiczne przeni-
coraz intensywniejszy wskutek roli, ja-
kiej sie postaci ujawnity, zaleznie od
czynnikéw $rodowiskowych, spotecznych,
politycznych i kulturalnych. Badanie
procesu przenikania idei i pradéw peda-
gogicznych, ktéry w éredniowieczu do-
konywat sie w niematej mierze dzigki
soborom i uniwersytetom, w epoce od-
rodzenia i reformacji dzieki wedréwkom
humanistéw, wskazuje drogi, wiodace do
wspétzycia kulturalnego narodéw. W cza-
sach najnowszych proces ten staje sie
coraz intensywniejszy wskutek roli, ja-
ka spetniajg kongresy pedagogiczne i ta-
kie instytucje, jak Miedzynarodowe Biuro
Wychowania w Genewie, $wiatowa prasa
pedagogiczna, Miedzynarodowa Liga
Nowego Wychowania, Liga Wychowania
Rodzinnego i t. p. Wychowanie jako
funkcja spoteczno-kulturalna, wspélna
wszystkim grupom spotecznym, religij-
nym, narodowym, politycznym, zawodo-



wym i t. p., zawiera tre$¢ podobng, do-
tyczaca gtéwnie oddziatywania oséb doj-
rzatych na mtode pokolenia. To tez idee
i prady wychowawcze, przenikajac z jed-
nych grup spotecznych do innych, wy-
twarzajg kooperacje ducha ludzkiego
w dziedzinie tworczosci pedagogicznej.
Obraz tej kooperacji duchowej tworzy
sobie mtodziez na podstawie historji wy-
chowania, w ktérej czynniki antagoni-
styczne, elementy skrajnego nacjonaliz-
mu, konflikty polityczne wystepuja w po-
réwnaniu z historjg powszechng, w szcze-
gé6lnoéci z historjg polityczng, stosun-
kowo najstabiej, a przewazajg elementy
kulturalne, warto$ci duchowe, stanowigce
najsilniejsza wiez pomiedzy réznemi gru-
pami spotecznemi.

W nauczaniu historji wychowania
ma zastosowanie zaréwno metoda wy-
ktadowo-dyskusyjna jak i analiza tek-
stéw zrédtowych. Umiejetnie opracowa-
ny wyktad wywotuje w Swiadomosci
miodziezy obraz pewnej catosci z dzie-
jow wychowania, analiza za$ tekstow
Zrédtowych prowadzi do wydobycia waz-
niejszych elementéw i z nich na podsta-
wie analogji z obecnemi stosunkami oraz
przy wsp6tudziale fantazji uczniowie
uzupetniajg braki i tworzg sobie obrazy
minionej rzeczywistosci wychowawczej.
W poznaniu dziejéw wychowania nie mo-
zemy wiec obserwowaé rzeczywistosci,
jak np. w naukach przyrodniczych, ale
na podstawie faktéw zawartych w tek-
stach Zrodtowych odtwarzamy w sposéb
samodzielny obrazy mniej lub bardziej
zblizone do minionej rzeczywistosci,
przyczem pomocne nam sa ilustracje,
przedstawiajace rozne zdarzenia z zy-
cia dawnej szkoty, portrety pedagogow,
napisy zachowane na ptaskorzezbach
i t p.l). Umiejetna analiza tekstow
2rédtowych pobudza uczniéw do stawia-
nia pytad, do formulowania zagadnien
i podejmowania préb ich rozwigzania.
W pracy tej zawsze winnismy mie¢ na

i) Zob. St. Kot. Album ilustracyj, do
gz}ejow wychowania. W dodatku do ,Zr6-
et
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uwadze przedewszystkiem rzeczywisto$¢
wychowawcza, zywych ludzi, ich czyny,
ich wzajemne stosunki w konkretnych sy-
tuacjach wychowawczych — stowem du-
chowy prad zycia czynnego i twérczego.
Tylko ten punkt widzenia uchroni nau-
czanie historji wychowania od werba-
lizmu. Badajac np. problem karnosci
w wychowaniu szkolnem w ciggu dzie-
jow, trzeba w Swiadomosci wywotaé
obraz postepowania nauczyciela i reakcje
danego zespotu uczniéw w konkretnych
sytuacjach zycia szkolnego. ,Karno$¢”
bowiem jest to pojecie wytworzone dro-
gaq abstrakcji i w rzeczywistodci nie ist-
nieje, a istniejg tylko Zzywe osobniki
mniej lub wiecej karne, istniejg wycho-
wawcy, ktérzy tworza warunki i sytua-
cje, wywotujace takie lub inne zachowa-
nie sie i postepowanie wychowankoéw.
Podobnie i ,,metoda nauczania” jest po-
jeciem abstrakcyjnem, ktére miodziez
zrozumie jasno tylko na podstawie ob-
serwacji faktdw, oséb dziatajacych, znaj-
dujacych sie nieraz na blednej drodze,
na podstawie $ledzenia ich préb i wysit-
kéw, jakie podejmowali w dazeniu do
zdobycia wilasciwej metody nauczania
i wychowania.

Z rozwazan powyzszych wynika, ze
w opracowaniu dziejow wychowania
w poszczeg6lnych epokach kulturalnych
i w réznych Srodowiskach postepujemy
naogét w ten sposéb:

a) Ustalamy najpierw fakty histo-
ryczne na podstawie tekstow Zrédtowych,
ilustracyj, rycin i t. p.

b) Fakty te grupujemy i porzadku-
jemy tak, by miodziez uswiadomita so-
bie obraz rzeczywistoéci wychowawczej
i zrozumiata jak najdokfadniej cele wy-
chowania, ustréj szkolnictwa publiczne-
go, programy nauki i metody nauczania,
wzajemny stosunek wychowawcy do wy-
chowankéw w danej epoce kulturalnej.

¢) W obrazie wytworzonym w $wia-
domosci uczniéw uzupetniamy luki dro-
ga rozumowania na podstawie tekstow
zrodtowych, wykazujacych np. oddziaty-
wanie ustroju spoteczno - politycznego
i pradow kulturalnych na zycie szkoty,



na tre$¢ nauki i metode nauczania, na at-
mosfere i ducha szkoty. Sledzimy ewo-
lucje koncepcyj i pradéw pedagogicz-
nych, ich przenikanie, sfere ich zasiegu
i wplywy w skali miedzynarodowej.

d) Przy pomocy twdrczej fantazji
1 analogji z obecnym stanem ksztattuje
sobie miodziez obraz syntetyczny rze-
czywistosci wychowawczej w danej epo-
ce kulturalnej i poréwnuje go ze stosun-
kami wspétczesnemi, ze stanami obecnie
istniejagcemi w wychowaniu publicznem.

9.
nego i praktyka pedagogiczna. Ksztat-
cenie zawodowe studentdw pedagogiki
obejmuje oprécz studjéw teoretycznych
z zakresu psychologji pedagogicznej, pe-
dagogiki ogélnej i historji wychowania,
éwiczenia w dziedzinie praktyki pedago-
gicznej, pozostajagce w Scistym zwigzku
z teorjg pedagogiczng. Stad tez o$rod-
kiem ksztatcenia zawodowego w pedago-
gjum jest szkota Ccwiczen,
gdzie studenci maja mozno$¢ gromadze-
nia materjatéw i doswiadczen bezposred-
nio z zycia na podstawie obserwacji za-
chowania sie dzieci w réznych sy-
tuacjach i gdzie moga zastosowaé zdo-
byte wiadomosci z zakresu przedmiotéw
pedagogicznych na terenie praktycznym.
Przygotowanie praktyczne obejmuje:
a) metodyke nauczania elementarnego,
b) CEwiczenia praktyczne w szkole ¢wi-
czef i w innych instytucjach o$wiatowo-
wychowawczych. W istniejacych obecnie
u nas pedagogjach przeznacza sie¢ na to
przygotowanie po 6 godzin na | i Il foku
studjow, z czego przecigtnie na ¢wicze-
nia praktyczne przypada po 4 godz., a na
metodyke nauczania elementarnego po
2 godz. tygodniowo.

Gtéwnem zadaniem przygotowania
praktycznego jest: a) uzdolnienie przy-
sztych nauczycieli do wiasciwego usto-
sunkowania si¢ do dziecka, polegajacego
na zrozumieniu struktury jego osobowo-
ci i uwzglednieniu jego potrzeb i zain-
teresowan w poszczegolnych fazach roz-
wojowych, na zdolno$ci wczuwania sie
w "Swiat dziecka”; b) usprawnienie do
umiejetnego rozwigzywania wcigz no-
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Metodyka nauczania elementai- rzetelne przygotowanie

wych i coraz bardziej skomplikowanych
zagadnien, jakie nasuwajg si¢ w dziatal-
nosci wychowawczo-dydaktycznej, zwig-
zanej ze stopniowem wprowadzaniem
uczniéw w $wiat wartosci kulturalnych.
Samodzielne i umiejetne rozwigzywanie
tych zagadnien warunkuje zaréwno roz-
winiety w wigkszym stopniu talent peda-
gogiczny jak i gruntowniejsza podstawa
teoretyczna, ktéra wskazuje kierunek
i prawa rozwoju dziecka oraz ostatecz-
ny cel wychowania. Talent wychowawczy
teoretyczne
wskaze przysztemu nauczycielowi moz-
liwosci réznych rozwigzan danego pro-
blemu pedagogicznego zaleznie od po-
ziomu umystowego dziecka, od jego tem-
peramentu, charakteru i typu, zaleznie
od sytuacji i réznych czynnikéw $rodo-
wiskowych.

W rozwigzywaniu tych zagadnien
bedzie postepowat ,metodycznie”, be-
dzie przestrzegat zasad poznania nauko-
wego w oparciu o podstawy psycholo-
giczne i teorjopoznawcze. Stad tez sto-
sunek teorji do praktyki pedagogicznej
w organizacji studjéow nauczycielskich
powinien by¢ taki, aby pierwsza miata
pewng, chociazby minimalng, przewage
nad drugg. Nadmierne bowiem szkole-
nie praktyczne kryje w sobie niebezpie-
czenstwo ,,rzemieslniczego”, szablonowe-
go ujmowania i rozwigzywania zagad-
nien wychowawczych i metodycznych,
budzi sktonnosci do szukania gotowych
formutek i recept pedagogicznych, co
oczywista stanowi sprzyjajace podtoze,
na ktérem pleni si¢ i rozwija , lenistwo
intelektualne”. W szkoleniu praktycznem
przysztych nauczycieli trzeba tedy kias¢
nacisk na niepowtarzalno$¢ zjawisk i sy-
tuacyj w dziedzinie wychowania i stale
poglebia¢ $wiadomos¢ problematyki pe-
dagogicznej. Na podstawie poznania rze-
czywistych sytuacyj przedmiotem rozwa-
zafh moga by¢ ,sytuacje typowe”, pew-
ne wzory z zakresu wychowania i nau-
czania, mniej lub bardziej zblizone do
rzeczywistosci, gdzie mamy do czynienia
z konkretnym zespotem dzieci na podto-
zu konkretnego S$rodowiska, réznigcym



sie mniej lub wiecej od kazdego innego
zespotu i Srodowiska i stad nasuwajgcym
konieczno$¢ odmiennego rozwigzywania
zlgczonych z tym faktem zagadnien i za-
dan wychowawczych.

Z wyhuszczonych powyzej zadan
przygotowania praktycznego i jego cha-
rakteru wyplywa program me-
todyki elementarnego na-
uczania oraz program ¢wi-
czen praktycznych. Umiejet-
ne i stojace na poziomie wspotczesnej
nauki opracowanie programu znajdujemy
we wspomnianej juz publikacji Minister-
stwa W. R i O. P.x). W obecnych wa-
runkach okaze sie potrzeba dokonania
pewnych zmian, wynikajacych z nowej
Ustawy o ustroju szkolnictwa z 11 mar-
ca 1932 r., tudziez na podstawie no-
wych obowiazujacych programéw nauki
w szkole powszechnej 2). Atoli zasadni-
cze problemy z zakresu metodyki naucza-
nia elementarnego i praktyki pedagogicz-
nej, podane we wspomnianym ,Progra-
mie”, oraz sposéb ich ujecia, oméwiony
w ,,Regulaminie” i w ,,Uwagach do pro-
gramu”, stanowi¢ bedg i w zmienionych
warunkach gtéwny zrab ksztatcenia prak-
tycznego studentéw pedagogiki. Na tre$¢
programu metodyki elementarnej naucza-
nia ztozg sie zatem zagadnienia dotyczace
wychowania oraz metodyka poszczegol-
nych przedmiotéw nauki i zaje¢ w szkole
powszechnej z uwzglednieniem wszyst-
kich trzech stopni organizacyjnych.

W oparciu o ,,Program” i ,,Instruk-
cje” Ministerstwa tudziez na podstawie
obserwacyj stuchaczy, poczynionych
w czasie hospitowania w oddziale |,
omoéwione bedg nastepujace zagadnie-
nia:

1) Program nauki w panstwowych se-
minarjach nauczycielskich. Wyd. 11-gie. War-
szawa, 1926. Str. 242—256.

2 Ministerstwo W. R. i O. P. Pro-
gram nauki w publicznych szkotach po-
wszechnych lli-go stopnia z polskim jezy-
kiem nauczania. (Tymczasowy). Instrukcja
dotyczaca planéw godzin i programéw nauki
w publicznych szkotach powszechnych w ro-
ku szkolnym 1934/35. Lwoéw, 1934 r.
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Tre$¢ zaje¢ i nauki dzieci w pierwszych
tygodniach ich pobytu w szkole. Czynnosci
nauczyciela zwigzane z organizowaniem Kkar-
noéci.” Rozmowy nauczyciela z dzieémi. Gry
i zabawy dziecl. Opowiadania bajek i wy:
glaszanie —utworéw poetyckich dla dzieci.
Obserwacje dzieci na wycieczkach. Nauka
0 rzeczach w otoczeniu. “Samorzutne wypo-
wiedzi dzieci na temat obserwowanych rzeczy
1 obrazkéw. Ro6zne formy ekspresji dziecie-
cej.

Przedmioty nauki i zaje¢ dzieci w pierw-
szych czterech latach nauki w szkole po-
wszechnej. Analiza programu nauki w od-
dziale I-szym w zwigzku z hospitowaniem
tudziez lekcjami ?]rébnemi stuchaczy. Prze-
glad dawniejszych i wspotczesnych metod
nauki czytania i pisania. Analiza typowych
elementarzy dawniejszych i obecnie uzywa-
nych. Tworzenie przez dzieci wasnego ele-
mentarza pod kierunkiem nauczyciela. Po-
jecia orjentacyjne i liczbowe dzieci. Anali-
za programu arytmetyki, rysunku i zajec
praktycznych, $piewu, i ¢wiczen cielesnych
w oddziale I-szym. Srodki i pomoce przy
nauce w oddziale I. Pisemka dla dzieci naj-
mtodszych.

Powstanie i rozwéj ,czytanek i wypi-
séw” do nauki jezyka ojczystego w ujeciu
historycznem. Analiza typowych™ ,,wypisow”,
uzywanych dawniej i obecnie w szkofach pol-
skich na stopniu elementarnym. Oparcie na-
uki jezyka polskiego, poczawszy od oddzia-
tu li-go, na zbiorku odpowiednio dobranych
ksia}ieczek, arcydziet literatury dla dzieci
i miodziezy, tudziez naJ)isemkaCh i czasopi-
smach dla” dzieci i miodziezy. Poznanie lite-
ratury dla dzieci i mtodziezy z uwzglednie-
niem_poziomu umystowego | zainteresowan
dzieci w poszczeg6lnych fazach rozwg{ow ch.
Organizowanie bibljoteki i czytelni dla dzie-
ci. Kierowanie czytelnictwem dzieci i mio-
dziezy. Cwiczenia'w recytacji i inscenizacji.
Wskazania metodyczne, dotyczace czytelnic-
twa, co i jak czyta¢ nalezy, sztuka cichego
czytania, zapiski i notatki przy czytaniu.
Stopniowe wyrabianie umiejetnosci w “postu-
giwaniu sie stownikiem i encyklopedjg dla
zieci i miodziezy.

Metodyka cwiczeri pisemnych ze szcze-
go6lnem uwzglednieniem wolnych wypraco-
wan. Charakterystyczne cechy stylu dziecie-
cego. llustrowanie wypracowan uczniow-
skich. Nauka ortografji w szkole powszech-
nej. Cwiczenia jezykowe (gramatyczne)
w szkole powszechnej. Kolejna analiza ,,pro-
gramu_ nauki” poszczegdlnych przedmiotow
I zaje¢ w oddziatach II, Il i IV szkoly po-
wszechnej w $cistej facznosci z hospitowa-
niem i lekcjami prébnemi stuchaczy. Zagad-
nienie koncentracji i korelacji w nauczaniu.
Analiza wazniejszych metod nauczania, sto-
sowanych w szkole wspotczesnej, m. in. ,me-
tody osrodkéw zainteresowan”, ,,metody za-



mierzer czyli projektéw" i ,laboratoryjnego
planu daltoriskiego”. Metodyka gromadzenia
srodkéw i pomocy naukowych “oraz doku-
mentéw tworczosci dziecka. Tworzenie ,mu-
zeum szkolnego".

Metodyka nauczania elementarnego
w pierwszych czterech latach szkoty po-
wszechnej, wchodzaca w zakres progra-
mu | roku studjow, spoczywa w reku
jednego nauczyciela, ktéry tez kieruje
praktyka pedagogiczng stuchaczy. W Il
za$ roku studjéw obejmujg metodyke
przedmiotéw nauczania, wchodzacych
w zakres programu trzech ostatnich od-
dziatébw szkoty powszechnej, oraz Kkie-
rownictwo praktyka pedagogiczng stu-
chaczy profesorowie - specjalisci. W pe-
dagogjach przewidziane sa nastepuja-
ce dzialy studjow specjalnych, trwa-
jacych przez obydwa lata: I. Dziat polo-
nistyczno-historyczny. Il. Przyrodniczo-
geograficzny. Ill. Fizyko-matematyczny.

Kazdy ze stuchaczy obiera na po-
czatku swych studjéw jeden z wymienio-
nych dziatéw i w zwiazku z tern przera-
bia metodyke wybranych przedmiotéw,
prowadzi lekcje prébne w V, VI i VI
oddziale szkoty powszechnej. Stuchacze
grupy polonistycznej majg w tych od-
dziatach lekcje z literatury i jezyka pol-
skiego oraz z historji, stuchacze grupy
przyrodniczej prowadzg lekcje i ¢wicze-
nia z geografji i przyrodoznawstwa i t. p.
Lekcje i ¢wiczenia z geografji, przyro-
dy, fizyki i chemji prowadza stuchacze
w pracowniach geograficznych i przy-
rodniczych, istniejacych w miejscowych
szkotach powszechnych.

Praktyka pedagogiczna stuchaczy
obejmuje nastepujace formy pracy: a)
hospitowanie lekcyj w szkole ¢wiczen
i w innych szkotach powszechnych ko-
lejno w poszczegdlnych oddziatach, po-
czawszy od |; b) lekcje prébne 1-go-
dzinne pod kierunkiem nauczyciela me-
todyki i w obecnoéci stuchaczy danej
grupy; c) praktyke catodzienng kolejno
w pierwszych 4 oddziatach szkoty po-
wszechnej pod kierunkiem danego go-
spodarza klasy; d) ¢wiczenia w prowa-
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dzeniu wycieczek krajoznawczych i przy-
rodniczych, w organizowaniu gier i za-
baw; e) praktyke conajmniej tygodnio-
wa w $rodowisku rodzinnem stuchacza
w okresie feryj wielkanocnych, trwaja-
cych w pedagogjum dhuzej anizeli
w szkotach powszechnych.

Podczas hospitowania stuchacze no-
tujg przebieg lekcyj oraz swe spostrzeze-
nia, dotyczace reagowania i zachowania
sie dzieci. Do kazdej lekcji prébnej przy-
gotowuja sie pisemnie i na podstawie
wskazan nauczyciela metodyki opraco-
wujg konspekt, zawierajacy cel lekcji,
tre$¢, metode przeprowadzenia i wykaz
potrzebnych pomocy naukowych. W cia-
gu dwuletnich studjéw kazdy ze stucha-
czy winien przeprowadzi¢ 5—6 lekcyj
jednogodzinnych w pierwszych czterech
oddziatach, 5—6 lekcyj w trzech ostat-
nich oddziatach z zakresu swych przed-
miotéw specjalnych oraz conajmniej
4 lekcje catodzienne. Po hospitacjach
i lekcjach prébnych odbywajg sie pod
przewodnictwem nauczyciela metodyki
konferencje pedagogiczne, na ktérych
przedmiotem obrad jest przebieg samej
lekcji oraz wytaniajace sie w zwigzku
z pracg szkolng zagadnienia natury wy-
chowawczej i dydaktycznej. Zagadnienia
te, opracowane w formie referatéw, sta-
nowig réwniez przedmiot dyskusji na
konferencjach pedagogicznych, podobnie
jak i sprawozdania stuchaczy z praktyki
odbytej w $rodowisku rodzinnem. Z prze-
biegu kazdej konferencji pedagogicznej
sporzadzajg stuchacze kolejno protokét,
zawierajacy treciwy przebieg obrad.

Oprécz tych form praktyki pedago-
gicznej uwzglednia si¢ nadto zwiedzanie
przedszkoli, réznych szkét specjalnych,
Swietlic, ognisk harcerskich i t. p,
a przedewszystkiem hospitowanie w szko-
tach wiejskich nizszego stopnia organi-
zacyjnego w najblizszej okolicy.

Ostatecznym celem praktycznego
szkolenia studentdw jest rozwiniecie
i ugruntowanie tych wszystkich warun-
kéw i czynnikéw, ktére im w przyszto-
Sci umozliwig stosowanie ,metody intu-
icyjnej” i ,metody tworczej” w dziatat-



noéci wychowawczo-dydaktycznej. Meto-
da intuicyjna to sposéb postepowania
nacechowany naturalnoécia, prostots i ce-
lowoscia, to samorzutne znajdowanie
w danej sytuacji wychowawczej $rodkéw
najbardziej odpowiednich i prostych —
to postepowanie jakgdyby ,,instynktow-
ne” w dazeniu do celu. Z metodg intui-
cyjng w wychowaniu wiaze sie organicz-
nie ,metoda twdrcza”, uwzgledniajaca
gtéwne zasady nauczania wspétczesne-
go, a mianowicie zasade samorzutnosci
(spontaneizm) i zasade aktywnosci
W uczeniu si¢ i w pracy dziecka oraz za-
sade dynamizmu w opracowaniu progra-
mu nauki w zwigzku ze $rodowiskiem
i otoczeniem dziecka. Stopniowe wypra-
cowanie sobie takiej metody, wymagaja-
cej duzego wysitku duchowego, zalezy
od dwu gtéwnych czynnikéw: po pierw-
sze od wrodzonych zawigzkéw inteligen-
cji, tkwigcych w strukturze osobowosci
nauczyciela, i od sity jego talentu peda-
gogicznego, po wtdre od gruntownych
podstaw teoretycznych i diuzszych do-
Swiadczen praktycznych, w ktorych in-
tensywnie przezywat rézne sy-
tuacje w rzeczywisto$ci wychowawczej.
Metoda intuicyjna i tworcza chroni na-
uczyciela przed popadnigciem w szablon
i rutyne, nasuwa mu natomiast mozliwo-
ci ciaglego doskonalenia sie w zawo-
dzie i zapewnia utrzymanie Kkontaktu
z naukq i zyciem.

Plan przedmiotéw pedagogicz-

nych. W konstrukcji programu przedmio-
tow pedagogicznych zachowana by¢ win-
na zasada ewolucji i elastycznosci, kté-
raby w miare postepu i wynikéw ba-
dan w dziedzinie nauk pedagogicznych
umozliwiata jego ciggte doskonalenie.
Podkresli¢ tu réwniez nalezy zasade réw-
nowartosci i wspétrzednosci wszystkich
przedmiotéw pedagogicznych w ksztat-
ceniu zawodowem przysztego nauczycie-
la, jak i zasade zachowania harmonji
miedzy teorja a praktyka pedagogiczng.
Rozwazania na temat, ktory z przedmio-
téw pedagogicznych, czy np. psycholo-
gja pedagogiczna czy tez pedagogika
ogdlna lub historja wychowania wazniej-
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sza spetniajg role w ksztatceniu zawo-
dowem, zdajg sie by¢ bezcelowe i wy-
suwanie na plan pierwszy jednego z nich
kosztem pozostatych $wiadczy o pewnem
zacie$nieniu horyzontu pedagogicznego,
jakie cechuje niektérych specjalistow.
Tembardziej bezcelowe bylyby takie dy-
skusje i zajecie podobnego stanowiska
wobec Scistego zwiazku i cigglych zalez-
nosci, jakie istniejg miedzy poszczegol-
nemi  przedmiotami  pedagogicznemi,
miedzy teorjg i praktyka pedagogiczna.
Z takiego ujecia wynika potrzeba
uwzglednienia zasady rozumnej korelacji
W nauczaniu przedmiotéw pedagogicz-
nych oraz konieczno$¢ korzystania z do-
$wiadczen, jakich dostarczajg sytuacje
na terenie szkoty w zwiazku z bezposred-
nig stycznoscig z dzieémi. Tu bowiem
istnieje owo zywe i niewyczerpane Zr6d-
to poznania psycho-pedagogicznego. Na
powyzszych zatozeniach opiera si¢ plan
przedmiotéw pedagogicznych, w ktérych
kazdemu z nich wyznacza si¢ odpowied-
nig ilo$¢ godzin, potrzebnych na opraco-
wanie zasadniczych poje¢ i na przepro-
wadzenie do$wiadczen i ¢wiczen. W ist-
niejacych obecnie zaktadach ksztatcenia
nauczycieli, opartych na ,Statucie pan-
stwowych pedagogjow” z 1928 roku *),
plan przedmiotéw pedagogicznych przed-
stawia si¢ nastepujaco:

Liczba godzin

Przedmioty tygodniowo: poom

Rok | Rok Il
1. Psychologja peda-
gogiczna 3 2 5
2. Pedagogika og6lna
i dydaktyka 4 4
3. Historja wychowa-
nia 2 2 4
5. Metodyka naucz,
elementar. i prakty
ka pedagogiczna 6 6 12
W planie tym stwierdzamy zachowa-
nie harmonji miedzy teorjg pedagogicz-
na, na ktérg przypada naogét 13 godzin,)
i D2|enn|k Urzedo Ministerstwa
W. P. Nr. 8 z dnia 28 lipca 1928 r.



a praktyka, ktérej poswieca sie 12 godzin
tygodniowo. Przyjawszy okragto 32 ty-
godnie faktycznej nauki rocznie, bedzie-
my mieli do dyspozycji ok. 160 godzin
na psychologje pedagogiczna, 128 godzin
na pedagogike ogdélng, a na historje
wychowania réwniez 128 godzin, razem
wiec na przedmioty teoretyczne przypa-
da 416 godzin, a na praktyke pedago-
giczng 384 godzin w ciggu dwuletnich
studjéow. W zakres ksztatcenia teoretycz-
nego wchodzi nadto na | roku jako pod-
stawa  przedmiotéw  pedagogicznych
wstep do filozofji i socjologji w 4 godz.
tygodniowo, higjena szkolna w 2 godz.
i biologja wychowawcza w 1 godz. ty-
godniowo. Praktyce pedagogicznej po-
Swieca sie faktycznie o wiele wiecej cza-
su, poniewaz oprécz 6 godzin pracy
wspblnej, kazdy ze stuchaczy ma w cia-
gu studjéow po kilka lekcyj catodzien-
nych i w tych dniach zwolniony jest od
zaje¢ w pedagogjum, a nadto odbywa
w ciggu feryj wielkanocnych tygodnio-
wa praktyke w szkole w swem $rodowi-
sku rodzinnem, o czem juz byta wzmian-
ka.

Opanowanie materjatu naukowego
w zakresie przedmiotéw pedagogicznych
tudziez zdobycie dostatecznej orjentacji
i wprawy w dziedzinie praktyki pedago-
gicznej wymaga nader intensywnej pra-
cy wobec stosunkowo zbyt krétkiego cza-
su, przeznaczonego obecnie na ksztatce-
nie zawodowe, co powoduje u stuchaczy
widoczne przepracowanie i przemeczenie.
Dotychczasowe dos$wiadczenia stwier-
dzaja potrzebe roztozenia materjatu nau-
kowego i pracy zwigzanej z przygoto-
waniem zawodowem na okres trzechlet-
ni. Stad wytonit sie projekt zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli o charakterze
szkdét wyzszych czyli akademij pedago-
gicznych, w ktérych studja, oparte na
programie liceum ogélnoksztatcacego,
trwatyby trzy lata. Plan nauki, roztozony
na trzy lata, umozliwitby stuchaczom te-
oretyczne pogtebienie studjow oraz zdo-
bycie dostatecznej wprawy w dziedzinie
praktyki pedagogicznej bez narazania
sie na przecigzenie. W tym ustroju trzeci
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rok ksztatcenia miatby charakter prze-
waznie praktyczny i zmierzatby do umoz-
liwienia stuchaczom ztozenia t. zw. egza-
minu praktycznego tuz po ukonczeniu
3-letnich  studjow zawodowych. Plan
przedmiotéw pedagogicznych w zakta-
dach ksztatcenia nauczycieli (akademji
pedagogicznej) o kursie trzechletnim
przedstawia sie nastepujaco:

Liczba godzin
tygodniowo:

Rok | Rok 11 Rok Il

Przedmioty Razem

A. Przedmioty

pomocnicze:

Wstep do fi-
lozofji

Wstep do so-
cjologji :
Biologja wy-
chowawcza
Higjena

szkolna

AW N e
N = N W

B. Przedmioty
pedagogiczne

1. Psychologja
pedagogiczna

2. Psychopato-
logia

3. Pedagogika

ogolna

4. Historja wy-
chowania

5. Ustawodaw-

stwo szkolne

6. Oswiata po-
zaszkolna

[ N N S TS

C praktyka
pedagogiczna:

1. Metodyka
nauczania e-
lementarnego

2. Hospitacje,
lekcje i kon-
ferencje

4
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4 4 15 23

Razem . 17 16 21 54

W tym planie zachowana jeet
réwnowaga miedzy teorjg wychowania,
ktérej w facznosci z przedmiotami po-
mochiczemi przypada okoto 850 godzin,



a praktyka pedagogiczng, na ktérg réw-
niez przeznacza sig¢ ok. 850 godzin w cig-
gu trzechletnich studjéw.

11. Nauczyciele przedmiotéw
dagogicznych. Realizacja programu w za-
kresie  przedmiotéw  pedagogicznych
z uwzglednieniem umiejetnych metod
pracy zalezy od wysokich kwalifikacyj
naukowych i dydaktycznych zespotu pro-
fesorskiego w zaktadach ksztatcenia na-
uczycieli. Stad tez rozumna i przewidu-
jaca polityka szkolna, podejmujaca ja-
kiekolwiek reformy w dziedzinie eduka-
cji, stara sie najpierw o jak najlepsze
przygotowanie jej wykonawcoéw i za-
pewnienie im jak najbardziej korzystnych
warunkéw pracy zawodowej. Nauczyciel
przedmiotéw pedagogicznych powinien,
obok wartosci istotnych, jakie skladaja
sie na strukture duchowa osobowosci
wychowawcy, posiada¢: a) wysokie kwa-
lifikacje naukowe; b) znajomo$¢ szko-
ty powszechnej; c) wybitne zdolnosci
dydaktyczne i umiejetno$¢ organizowa-
nia pracy miodziezy; d) warunki czyn-
nego uczestnictwa w rozwoju nauki w za-
kresie swej specjalnosci.

Kwalifikacje naukowe zdobywa na-
uczyciel na uniwersytecie w kraju i ewen-
tualnie, o ile ztozyt dowody, ze posiada
wybitniejsze zdolnosci, w zagranicznych
instytutach pedagogicznych. Celem na-
lezytego przygotowania nauczycieli pe-
dagogiki powinien w kraju by¢ zorgani-
zowany w duchu koncepcji J. Wt Da-
wida Instytut Pedagogie z-
ny jako ognisko badan naukowych
w dziedzinie wychowania i nauczanial).
Tuz po skoriczeniu studjéw uniwersytec-
kich przyszty nauczyciel pedagogiki od-
bywa eonajmniej trzechletnig praktyke
w szkole powszechnej, gdzie wchodzi
w bezpodrednig styczno$¢ z dzieckiem
i gdzie poznaje warunki pracy i potrze-

i) Jan Wiadystaw Dawid. Polski In-
stytut Pedagogiczny. (Ruch Pedagogiczny,
Nr. 4, Krakow, 1913 r.

by nauczyciela szkoty powszechnej. Wo-
bez tego, ze zaklady ksztatcenia nauczy-
cieli, do ktérych zapisuje sie miodziez
Pgo maturze, maja faktycznie charakter
szkoty wyzszej, pozadane bytoby, azeby
nauczyciele przedmiotéw pedagogicz-
nych mogli sie wykaza¢ habilitacja na
jednym z uniwersytetow krajowych.
Oczywista, wazniejsze znaczenie mie¢
bedzie rzetelny dorobek naukowy nauczy-
ciela w dziedzinie jego specjalnosci.
Azeby praca w tej dziedzinie nie zacie-
$niata jego horyzontu pedagogiczne-
go, powinien utrzymywac ciggly kon-
takt z innemi przedmiotami pedagogicz-
nemi, co ufatwi stosowanie zasady ko-
relacji w nauczaniu. Konieczna jest tez
ciggta wspotpraca nauczycieli przedmio-
téw pedagogicznych na terenie szkoty
powszechnej, petnigcej funkcje szkoty
éwiczen. Z rozwazan tych wynika po-
dziat zaje¢ nauczycieli przedmiotéw pe-
dagogicznych z uwzglednieniem ich spe-
cjalnoéci. Nasuwajg sie tu takie mozli-
wosci, jak powierzenie jednemu nauczy-
cielowi filozofji i psychologji pedago-
gicznej, innemu historji wychowania
i pedagogiki ogélnej. Moga sie tez nasu-
na¢ jeszcze i inne kombinacje, n. p. bio-
logja wychowawcza i psychologja peda-
gogiczna w rekach jednego nauczyciela,
albo tez socjologja i pedagogika og6l-
na it p. Nauczyciele psychologji peda-
gogicznej i pedagogiki ogdlnej powin-
ni tez mie¢ przygotowanie do kierowania
praktyka pedagogiczng studentéw, co im
umozliwi czerpanie materjatu przy nau-
czaniu przedmiotéw bezposrednio z zycia

dzieci, z ich zachowania si¢ w réznych
sytuacjach, jakie sie tworzg wskutek
dziatalnosci wychowawczej. Stycznos$¢

taka z zyciem szkoty, z rozwijajagcem
sie i uczacem dzieckiem jest zarazem
najmocniejsza gwarancja ciagtego po-
gtebiania i doskonalenia dydaktyki po-
szczeg6lnych przedmiotéw pedagogicz-
nych.
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