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PRZEDMOWA

W poprzedniej czesci omowiliSmy szczeg6towo cete,
ktorym majg stuzy¢ wypracowania piSmienne w programie
nauki jezyka ojczystego; zastanowiliSmy sie tez nad warun-
kami psychologicznetni, od ktérych zdolno$¢ wyrazenia my-
$li na piSmie jest zalezng; a wreszcie rozpatrzyliSmy roz-
ne metody prowadzenia wypracowaé zaréwno dawne, jak
wspoltczesne. Zadaniem tej ksigzki bedzie z materjatu tego
wyprowadzi¢ odpowiednie wnioski i rozwigza¢ szereg za-
gadnien praktycznych.

Dobrg metodg w nauczaniu zowiemy takg, ktéra naj-
skuteczniej prowadzi do Scisle okreSlonego celu przy naj-
wiekszem uwzglednieniu psychiki dziecka. W Swietle tej
0g6lnej zasady dydaktycznej sprébujemy kolejno odpowie-
dzie¢ sobie na pytania, ktére kazdemu nauczycielowi nasu-
wa praktyka, a mianowicie: 1) Kiedy zaczyna sie nauka
stylu i od czego jg zaczgé nalezy? 2) Jakie tematy sg naj-
odpowiedniejsze na kazdy stopien nauczania? 3) Czy i jak
nalezy przygotowywaé ucznia do opracowania wybranego
tematu? 4) W jaki sposoéb wpltywacé na'udoskonalenie stylu?
(Poprawa wypracowac).

W konhcu za$ podamy jako dodatek zbiér tematow
i pomystow, ktdrych nie narzucamy bynajmniej nauczycie-
lom, proponujemy tylko, aby pobudzi¢ wiasng ich tworczosé
w danym kierunku.






§ 1. Cwiczenia ustne jako przygotowanie do pismiennych.

Jezeli za jeden z celow nauki jezyka ojczystego uwa-
zamy wyrobienie zdolnoSci wyrazania swych mysli na pis-
mie, to oczywiscie prace w tym kierunku rozpocza¢ mozna
dopiero wtedy, gdy sama technika pisania stanie sie dla
ucznia dostepna; jezeli jednak zwazymy, jak Scisty zacho-
dzi zwigzek pomiedzy zdolnoScig pisania, a 0g6lng zdolnoscia
wystowienia, uzna¢ musimy, ze nauka stylu zaczynac sie
winna od pierwszego dnia pobytu dziecka w szkole. Polega
ona na ¢wiczeniach mowy, ktére prowadzic nalezy juz w pier-
wszym roku nauczania rownolegle z nauka elementarza. Cwi-
czenia ustne w rozwoju zdolnosci jezykowej dziecka wyprze-
dza¢ winny piSmienne tak, jak w rozwoju ludzkosci mowa
wyprzedzita pismo.

Dziecko, wstepujgce do szkoty w 7-ym lub 8-ym roku
zycia, posiada juz spory zaséb wyrazéw i zwrotow i pewna
zdolno$¢ wypowiedzenia sig, ktorej probki przytoczyliSmy
w czesci I; (Por. Styl dzieciecy str. 99) nauczanie, opiera-
jac sie na tej naturalnej podstawie, powinno bogactwo sto-
wnikowe dziecka powiekszy¢ i zdolno$¢ wystowienia wy-
doskonali¢. Tymczasem szkota dziatla czesto szkodliwie
i tamujaco na rozwdj zdolnosci jezykowej dziecka. Roz-
szczebiotane w wieku przedszkolnym dziecko ze sfery inte-
ligentnej teraz czesto zamilka: dowiaduje sie bowiem, ze
tu nie wolno mu rozmawia¢, powinno tylko uwazac, czytac,
pisa¢ i odpowiada¢ na pytania calemi wyuczonemi zdania-
mi. Zahukane lub zaniedbane dziecko proletarjatu wiejskie-
go lub miejskiego, z ktérem nikt nie rozmawiat w wieku
przedszkolnym, w szkole przy nauczycielu boi sie teraz
odezwaé. Otdz te nieSmiatoS¢ nalezy przetamaé i dac dzie-
ciom mozno$¢ swobodnego méwienia, wprowadzajac w pier-
wszym roku nauki réwnolegle z nauka czytania i pisania
¢wiczenia mowy. Cwiczenia te wigzg sie oczywiscie z calg
naukg poczatkowg, a w szczegolnosci z catg nauka jezyka
ojczystego. Zaliczymy do nich:
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a) Rozmowy o S$wiecie otaczajagcym t. j. 0 rzeczach,
zjawiskach, ludziach i zdarzeniach z codziennego zycia.

b) Omawianie treSci obrazkdw.

c) Opowiadanie powiastek.

Nauka o rzeczach, czy t. zw. pogadanki wedtug panu-
jacej gwary nie naukowej lecz nauczycielskiej, ma gtownie
na celu rozwija¢ zdolno$¢ spostrzegania i myslenia dzieci,
oraz da¢ im elementy wiedzy o rzeczach najblizszych, jako
podstawe do dalszej nauki. Poznanie jednak rzeczy, zdawa-
nie sobie z nich sprawy wigze sie tak scisle z nazywaniem
ich, z wyrazaniem swych wrazen i sadow, ze wiasciwie
kazda pogadanka jest zarazem c¢wiczeniem mowy: wprowa-
dzajagc do umystu dzieciecego nowe pojecia lub pogitebiajgc
i porzadkujac te, ktore dzieci posiadaty poprzednio, podsu-
wamy jednoczes$nie wilasciwe wyrazy 1 zwroty, a zadajac
od dzieci, aby zdawaly sprawe ze swych wrazen, doswiad-
czen i przezy¢, tern samem skianiamy je do mowienia.
W praktyce jednak trudno nauczycielowi S$ci$le w tej samej
chwili do dwodch celéw dazy¢: zwykle ci, ktérym cho-
dzi gtébwnie o wiedze faktyczng, tracg z oczu cele jezy-
kowe i przeciwnie ci, ktérzy przy nauce o rzeczach wzglad
jezykowy stawiali na pierwszym planie, zwykle uczyli dzie-
ci nowych wyrazéw, zapominajgc 0 poznawaniu samych
rzeczy. Dobrze wiec bedzie w rozkiadzie dnia dla pier-
wszego oddziatlu wyznaczy¢ z géry odpowiedni moment
dla ¢wiczenia mowy: wszystko jedno, czy to bedzie cze$¢
lekcji nauki o rzeczach, czy tez osobna lekcyjka kwadran-
sowa, a najwyzej potgodzinna. Trescig takiej lekcyjki be-
dzie temat poznany podczas pogadanki, lecz ujety z innego
stanowiska. W pogadance np. byla mowa o kocie: dzieci
przygladaty sie zywym okazom, ktore dzi$ juz bez obawy
wielkiego hatasu wprowadza sie do szkoty, czynity rdzne
spostrzezenia, stowem zaznajamiaty sie poglagdowo z budo-
wag ciata i ruchami zwierzecia.

Podczas rozméwki dla celéw jezykowych dzieci powta-
rzajg przyswojone wyrazy, np. wyliczajg czesci ciata, okre-
$lajg* barwe oczu, barwe szersci, ksztatt tapek, pazurkdw,
wymieniajg czynnosci, ktére kotek moze i umie wykonywag;
a nadto tutaj jest miejsce na wypowiedzenie sie swobodne:
Kto z was ma kotka w domu? Jak sie bawisz ze swoim kot-
kiem? Czy widziate$, jak kotek ugania sie za klebkiem nici?
jak pije mleko ze spodeczka? jak sie myje? jak $pi na piecu?
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czy cie kot kiedy udrapai? jak to bylo? opowiedz! Czy wasz
kot kiedy zginal? czy sie znalazt? jak to byto itd. Tu dopiero
rozwigzuja sie jezyki, i dziatwa gwarzy wesoto i swobodnie.

Nauczycielowi za$ na razie gtéwnie o to idzie, aby dzie-
ci pobudzi¢ do moéwienia. Skoro to osiggnie, moze dopiero
wptywaé na dobre wystowienie to jest podsuwaé wyrazy, ktd-
rych dzieciom brakuje, i sktania¢ je, aby ttumaczyty sie jasno
i zrozumiale. Pytania bedg tu niezbedne, aby zwrdci¢ uwage
dzieci na dany przedmiot i wywota¢ ich zainteresowanie, aby
sktoni¢ je do przypomnienia sobie pominietych szczegdtow
i uzupetnienia odpowiedzi niedo$¢ jasnej lub niedo$¢ dokita-
dnej, stowem, aby dopoméc dziecku w jego opowiadaniach.
Tam jednak, gdzie dziecko zupeinie swobodnie przechodzi
od szczeg6tu do szczeg6tu, nie nalezy mu w toku opowiada-
nia przerywac i rozdrabnia¢ tego, co ma powiedziec¢ na czg-
stki 1 czasteczki. Wyrazenia btedne prostujemy stopniowo, za-
chowujac jednak nalezytg miare w poréwnaniu, aby dziecka
nie zrazi¢ i nie odebra¢ mu odwagi do moéwienia.

Obrazek réwniez wazng role odgrywa w praktycznej na-
uce jezyka. O ile w pogadankach, majgcych na celu poznanie
samej rzeczy nie wystarcza obrazek, lecz trzeba przedmiot
pokaza¢ w naturze, pozwoli¢ sie go dotkng¢ i doswiadczy¢
wszystkiemi zmystami, o tyle dla ¢wiczen mowy, jako przypo-
mnienie znanej juz rzeczy, jako pobudzenie wyobrazni, obraz-
ki sa nieocenione. Przy nauce czytania i pisania bez wzgle-
du na metode, zastosowang w danym elementarzu, obrazek
stuzy za punkt wyjscia do kazdej nowej lekcji: z jego pomoca
maty uczen dochodzi do poznania nowych wyrazow i nowych
liter;—stad omawianie tresci obrazkéw wigze sie tak Sscisle
z nauka czytania. Tam jednak odgrywa ona role przygodna,
dodatkowa. Przeciwnie, gdy wprowadzamy obrazki do owych
rozmowek, o ktorych méwilisSmy wyzej, nadajemy im niejako
znaczenie niezalezne, to jest obrazek czynimy gtowng trescia
lekcji. Przy wyborze obrazkdéw zwracamy przedewszystkiem
uwage na to, aby w dostatecznej mierze pobudzaty wyobra-
Znie dziecka i rozwigzywaly mu usta; z tego powodu mato
tu przyniosg korzysci obrazki bardzo witasciwe w elementarzu
lubw ksigzce przyrodniczej, to jest wizerunki oddzielnych przed-
miotow. Najtadniejszy obrazek psa, kota lub konia moze tyl-
ko zaciekawi¢ dziecko, moze wywotac jakie§ wspomnienie,
ale sam przez sie nie pobudza do swobodnego wypowiedzenia
sie; tembardziej oddzielny obrazek szafy, zegara czy dzwonka
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jest rzeczg prawie obojetng; jesli za$ wzorein dawnych ma-
lowanek damy na jednej tabliczce kilka czy kilkanascie takich
osobnych rysunkéw, dzieci co najwyzej mogg je wyliczy¢,
ale opowiedzie¢ o nich nué nie umiejg. Wplyw pobudzajacy
na wyobraznie i mowe wywierajg takie tylko obrazki, ktore
przedstawiajg jaka$ scene z zycia, jakie$ zdarzenie, a wiec
niech to bedzie pudel, niosacy w zebach koszyczek z jadtem,
albo bawiacy sig¢ z dzieCmi, albo zaprzezony do wozka, po-
pychanego przez matego ch’ropca juz z ust dziecka sypig
sie pytania i uwagi bardzo liczne. Takie wiec ryciny, bedace
ilustracja réznych momentéw zycia, nadaja sie jedynie jako
materjal do ¢wiczen mowy; tres¢ powinna by¢ dos¢ bogata
w szczegobty, aby dzieci miaty o czem mowic¢, z drugiej jednak
strony szczeg6téw tych nie powinno by¢ zbyt wiele, aby
dzieci mogty z tatwoscig obja¢ i zrozumie¢ cato$¢. Nalezy
bowiem pamieta¢, ze zdawanie sprawy z tresci obrazka nie
jest dla dzieci tak fatwe, jak bezposrednie komunikowanie
swych spostrzezen. Tutaj czynno$¢ umystowa jest bardzo zto-
zona: trzeba dobrze rozpozna¢ przedmioty narysowane inaz-
wacé je odpowiednio, trzeba zda¢ sobie sprawe ze stosunku
tych przedmiotéw do siebie t. j. zrozumie¢ obrazek jako ca-
tosé; wreszcie trzeba te spostrzezenia wyrazi¢ w zdaniach
zrozumiatych i przedstawic w pewnym porzadku logicznym.
Nic dziwnego, ze opisywanie obrazkow bywa stosowane
czesto w badaniach inteligencji (metody Binet’a i Dawida).
Badania te dowiodly, ze wprawdzie zdolno$¢ rozpoznawa-
nia przedmiotéw na obrazku przejawia sie u dzieci bardzo
wczesnie nawet przed 3-im rokiem zycia, ale jeszcze w wie-
ku przedszkolnym t. j. u dzieci lat 3—7 rozpoznawanie to
jest bardzo niedoktadne tak, ze niewatpliwie | w pierwszym
roku nauki systematycznej pomyitki w poznaniu i nazywa-
niu oséb, zwierzat i rzeczy moga by¢ do$¢ czeste. Dalej
przekonano sie, ze mate dzieci na zapytanie: ,co widzisz
na tym obrazku?” odpowiedzg nazwy przedmiotow np. tu
piesek, tu lalka, tu parasolka, tu woda, tu drzewko it p.)
pOzniej dopiero nazywajg czynnosci i okre$lajg rozne sto-
sunki pomiedzy przedmiotami, stowem stajg sie zdolne do
objecia calosci obrazka. W wieku szkolnym zazwyczaj juz
ten stopien rozwoju bywa osiagniety; zdarzy¢ sie jednak
moga dzieci troche spdznione, ktére jedynie wyliczajg. Inne
dzieci opowiadajg juz, ale czynig to beztadnie t. j. méwig
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to tylko, co je bardziej zainteresuje w porzadku dowolnym,
ktory im nasunie przypadkowe skojarzenie wyobrazen.

U starszych dzieci zarysowuja sie wyrazne roznice
indywidualne, na ktérych podstawie Binet wyrdznia cztery
gtowne typy: opisowy, ktéry trzyma sie $ciSle tego, co wi-
dzi, doktadnie wylicza i opisuje kazdy szczegot; spostrzegaw-
czy (obserwator), ktory nietylko opisuje, lecz wyjasnia to,
co widzi, chwyta szczegoty najbardziej charakterystyczne
i wycigga z nich wnioski; erudycyjny, ktéry mowi przewaz-
nie nie o tern, co widzi, lecz o tern, co wie o0 danym
przedmiocie; oraz uczuciowy, ktéry gtéwnie zajmuje sie wihas-
nemi uczuciami na widok obrazka. Typy te, jak widzielis-
my wyzej (Patrz cze$¢ I str. 99) odnajdujemy pézniej w wy-
pracowaniach piSmiennych.

Zgodnie z nasza zasadg mozliwego poszanowania indy-
widualnosci i samodzielnosci dziecka, lekcji, poswieconej na
omawianie tresci obrazka, nie nalezy rozdrabnia¢ na zbyt wie-
le pytan szczego6towych, lecz przedewszystkiem pobudzié
dzieci do doktadnego przyjrzenia sie obrazkowi i pozwoli¢ im
wypowiadac sie swobodnie. Dopiero, gdy dostrzegamy w ich
opisie niescistos¢, pobiezno$¢ czy niedoktadno$¢, pobudzamy
przy pomocy pytan naprowadzajgcych naprzdd do lepszej ob-
serwacji, a nastepnie do sprostowania btedéw i uzupetnienia
brakéw pierwiastkowego opisu. Tej samej metody trzymamy
sie i co do strony jezykowej: pozostawiamy dzieciom swobode
w wypowiadaniu swych spostrzezen wiasnym stylem i jezy-
kiem dzieciecym; dopiero wtedy, gdy dziecku brakuje wyra-
z6w lub zwrotéw wiasciwych, podsuwamy potrzebne wyraze-
nia, to jest powiekszamy zasob stownikowy dziecka, istotne
bledy jezykowe poprawiamy i polecamy dane zdanie powto-
rzy¢ w tej poprawnej formie, strzegac sie jedynie nadmierne-
go pedantyzmu.

Juz w pierwszym roku nauczania mozna bedzie przy oma-
wianiu obrazkéw uwzgledni¢ trzy rodzaje ¢wiczen: 1) Opis
jednego obrazka, przedstawiajqce%o jakas scene z zycia co-
dziennego.. 2) Poréwnanie dwéch obrazkéw, przedstawiajacych
ten sam przedmiot w réznych okoliczno$ciach np. dziecko, kto-
re pfacze i grymasi i dziecko, ktore sie Smieje i bawi wesolo;
ucznia porzadnego i ucznia nieporzadnego; ogréd na wiosne
i ogréd na jesieni—tutaj dziecko musi rozpoznac te same 0so-
by lub rzeczy na tle odmiennem, a kontrast dostrzezony uswia-
damia mu takie nawet cechy, ktére inaczej bytyby moze uszty
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jego uwagi; stad oczywiscie naturalna sposobno$¢ do wzboga-
cenia stownika. 3) Szereg obrazkdw, przedstawiajacych pe-
wng kolejnos$¢ zdarzen czyli t. zw. historyjki w obrazkach, kto-
re dziecko powinno odtworzy¢ sobie, a nastepnie opowiedzie¢;
Tutaj czyno$¢ umystowa jest najbardziej ztozona; wymaga
bowiem juz nietylko zdania sobie sprawy z treSci oddzielnych
obrazkéw, lecz uchwycenia zwigzku logicznego (przyczyny
i skutki) pomiedzy niemi. Jestto wiec pierwsza sposobno$c do
¢wiczenia w logicznem mysleniu, a zarazem przejscie do opo-
wiadan diuzszych, czesto ztozonych z kilku czesci. Je$li za$
wszystkie wspomniane"¢wiczenia prowadzi¢ bedziemy w dwo-
jaki sposob; raz w chwili, gdy dziecko patrzy na obrazek
I zdaje sprawe z tego, co widzi, drugi raz za$, gdy obrazek
usuniemy z przed jego oczu, albo nawet po uptywie pewnego
czasu zapytamy, co widziato; wéwczas nietylko zbieramy tu
nadzwyczaj cenny materjat do t. zw. psychologji zeznania
(Aussagepsychologie), ale nadto mamy tu sposobno$¢ ksztat-
ci¢ wiernos¢ tego zeznania, t. j. rozwija¢ zdolno$¢ doktadne-
go odtwarzania rzeczy dawniej widzianych, co jest rzeczg
bardzo cenng dla pozZniejszych wypracowan pismiennych.
Oprécz owych powiastek bez stow, ktdre dzieci same od-
czytuja z obrazkéw, lubig one stucha¢ opowiadan starszych
i z tern upodobaniem przychodzg do szkoty. Szkota czyni mu
zados¢, gdy do programu pierwszego roku wprowadza opowia-
dania nauczyciela zajmujace, zywe, barwne a naturalne tak,
izby mogly by¢ wzorem dla dzieci. Rola dziecka jest tu, co
prawda, bardzo bierna; stucha ono i w wyobrazni swej odtwa-
rza i przezywa to, co styszy; ale samo stuchanie ma bardzo
wazne znaczenie dla urobienia jego stylu i stusznie zauwazono,
ze dzieci, obdarzone dobrg pamiecig stuchowa, posiadajg wie-
ksza tatwos¢ wystowienia od innych zaréwno, co do doboru
wyrazéw i zwrotéw, jak co do poprawnosci w ich uzyciu.
Pamietajac o tern, trzeba gtéwnie staraé¢ sie o dostarcze-
nie im prawdziwie dobrych wzoréw. Czy nalezy zadac¢ bez-
wzglednie, aby mate dzieci juz w pierwszym roku nauczania
powtarzaty powiastki, ktore opowiedzieliSmy im poprzednio?
Tutaj zdania sa podzielone. Nie braknie gtosow twierdzacych,
ze to zadanie powtarzania psuje catg przyjemnos¢ opowiadania:
dziecko zanadto uswiadamia sobie, ze to lekcja, z ktérej bedzie
pozniej pytane, aby moglo dozha¢ tego mitego uczucia, co
w wieku przedszkolnym przy stuchaniu bajeczek. Z tego po-
wodu moze by¢ rzeczg wskazang, aby w pierwszych tygodniach
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nauki, gdy chodzi jedynie o pewne zainteresowanie, 0 pierwsze
weciggniecie dziecka do trybu zycia szkolnego, poprzestawac na
samem opowiadaniu; podobnie i p6zniej w pewnych wypad-
kach np. gdy na zakonczenie jakiejs$ trudniejszej lekcji lub ca-
fego dnia pracowitego opowiemy ciekawg historyjke, aby da¢
dziatwie troche wytchnienia i przyjemnosci. Nie mozna jednak
czyni¢ z tego zasady; powiastka, ktorg opowiedzielismy, jesli
tylko wzbudzita w dzieciach szczere zainteresowanie, w natu-
ralny sposob sta¢ sie moze tematem rozmowy, z ktorej juz wy-
niknie sama przez sie reprodukcjarzeczy styszanej przez dzieci.
Do tej reprodukcji jednak nalezy umiejetnie pobudzi¢ nieko-
niecznie przez kategoryczne zgdanie: ,,Powtorz, co opowiada-
tem" albo przez szereg pytan, na ktére dzieci majg odpowiadac
kolejno catemi zdaniami. Tu mozna czasem zaproponowac,
aby dzieci sprobowaty, jak bedg opowiadac styszang powiastke
w domu rodzicom lub rodzenstwu; albo np. w szkole przywo-
ta¢ dzieci z innego oddziatu i pobudzi¢ malcow, aby opowie-
dziaty bajke dla nich. Mozna tez postgpi¢ w inny sposob np.
proponowac dzieciom rysunki do opowiadanej bajki, a naste-
pnie objasnienia tych rysunkéw; albo zabawe, przedstawienie:
dzieci przybierajg role oséb, o ktérych byta mowaw powiastce,
i dang powiastke inscenizujg, co odpowiada zupetnie ich pope-
dowi do dramatyzowania. W kazdym wypadku zostawmy dzie-
ciom mozliwg samodzielno$¢; dopiero wtedy, gdy nie moga
sobie poradzic, stosujemy pytanie naprowadzajace, jako $ro-
dek pomocniczy; jesli za$ i1to nie pomaga, powtarzamy sami
cato$¢ raz jeszcze, proszac o uwazne stuchanie.

Stowem, do opowiadania wciggamy stopniowo, nieznacz-
nie, opierajac sie najwiecej nawrodzonym popedzie nasladow-
czym, bardzo silnym u dzieci w tym wieku. W ten sam sposob
postepujemy iz powiastkami, ktore dziecko w pierwszym roku
nauczania znajduje przy koncu elementarza, a pozniej w pier-
wszej czytance po elementarzu: staramy sie, aby dzieci od po-
czatku zdawaty sobie jasno sprawe z tego, co czytajg, stopnio-
wo wiec pobudzamy je do ustnego odtwarzania tresci. W dru-
gim zas roku nauki na opowiadanie ustne ktadziemy szczegol-
ny nacisk; obok opowiadania przeczytanych poprzednio powia-
stek wprowadzamy tu opowiadanie wolne wiasnych przygdd
i przezy¢, albo tez opowiadania, bedace w pewnym zwigzku
z treScig czytania np. szersze rozwiniecie danego pomystu
(dziecko dopetnia wiasng fantazjg to, czego autor nie powie-
dziat lub powiedziat zbyt ogélnikowo) uktadanie innej powiastki
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na ten sam temat itp. Wszystkie te rodzaje opowiadan bardzo
wazne majg znaczenie, gdyz pobudzajac wyobraznie i pomy-
stowos¢, wyrabiajg zarazem biegto$¢ wystowienia, a przez to
przygotowuja najlepiej do pézniejszych wypracowan pismien-
nych.

§ 2. Cwiczenia pi$mienne przygotowawcze.

WidzieliSmy juz przy naszym przegladzie wspotczesnych
kierunkow metodyki wypracowan, jak wielka panuje rozbiez-
nos¢ zdan co do oznaczenia chwili, w ktérej nalezy rozpoczy-
na¢ wypracowania. Gdy jedni polecajg je juz w 2-im roku
nauki, inni odkladajg do oddziatu V-go lub VI-go. Pierwsi wy-
chodzg z zalozenia, ze dla prawidtowego i petnego rozwoju
dziecka nalezy mozliwie wczes$nie da¢ mu sposobnos¢ wypo-
wiadania sie, a wiec pozwoli¢ mu pisa¢, skoro tylko znajdzie
tres¢, ktérg zechce wyrazi¢ stowami i utrwali¢ na piSmie. Dru-
dzy utrzymuja, ze nie mozna zada¢ od dzieci wypracowan pis-
miennych, poki sama technika pisania przedstawia dla nich
wielkie trudnosci: nie mozna wiec zgda¢ wypracowan stylo-
wych od dzieci, ktére sg niepewne swej ortografji i kaligrafji
t. J. majg ciggte watpliwosci co do pisania réznych wyrazdow,
a nawet czasem i co do kre$lenia niektérych liter. Niewatpli-
wie w obydwu tych pogladach jest pewne ziarno stusznosci,
krérego wykrycie pozwoli nam wynalezé droge posrednig, je-
dynie stuszng i racjonalna.

Nie ulega watpliwosci, ze mys$l swojg swobodnie rozwi-
jamy na piSmie, gdy nie potrzebujemy sie zastanawia¢ nad
samg funkcjg pisania, t. j. gdy kaligrafja i ortografja nie za-
przata naszego umystu; prawidtowa pisownia skutkiem wprawy
ulegta poniekad zautomazywaniu. Z drugiej strony jednak by-
najmniej stad nie wynika, aby pisanie wypracowan nalezato
odktada¢ do chwili, gdy uczen juz zupetnie przyswoi sobie
zasady pisowni; postepowano tak przeciez w dawnych szko-
fach, gdy wypracowania zaczynaty sie dopiero w klasie lll, ro-
big tak czasem i teraz, a wyniki sg raczej ujemne niz dodatnie.
Dzieci starsze, ktore przez lat kilka wylacznie przepisywaty,
pisaty dyktanda i ¢wiczenia gramatyczne, przy pierwszych
wypracowaniach wiekszg nieraz majg trudno$¢ od malcow,
ktérzy ledwo ukonczyli elementarz. Dzieje sie tak skutkiem
pewnych natogéw umystowych, ktére taki system nauczania
wytwarza. Kreslenie liter i wyrazéw wedtug podanego wzoru,
przepisywania z ksigzki, dyktandy te wszystkie Cwiczenia,



majgce na celu sarng technike pisania, przyzwyczajajg dziecko
do wylgcznego zwracania uwagi na strone formalng, zupetnie
usuwajac z mysli tresé tego, co sie pisze. O ile zas, zgodnie
z zasadami dzisiejszej metodyki, wybieramy do przepisywania
i dyktanda tekst interesujacy, ktorego treS¢ zajmie rowniez
uwage dziecka, to w kazdym razie jestto tres¢ podana mu
zgo6ry, a nie jego wiasna. O istocie pisania, t. j. otern, ze stu-
zy ono do wyrazenia wiasnych mysli, dziecko takie dowiaduje
sie zbyt pdézno, i dlatego przejscie od ¢éwiczen ortograficz-
nych do wypracowan samodzielnych jest dla niego tak trudne.
Takie sztuczne rozdzielanie techniki pisania od jego tresci
nie zgadza sie tez z rozwojem ludzkosci, ktéry badZz co badz
idzie tg sama droga, co rozwdj jednostki: czlowiek nie wtedy
zaczat pisa¢, gdy poznat zasady pisowni, lecz wtedy wyna-
lazt pismo, kiedy potrzebowat utrwali¢ swe mysli; i wynalaz-
ku swego korzystat poczatkowo bardzo nieudolnie, uswiada-
miat jednak sobie swoje btedy i niedoktadnosci i to go pobu-
dzato do udoskonalenia techniki. W Grecji poeci, historycy,
filozofowie, ktorzy pisali, wyprzedzili gramatykow, ktorzy
ustalili pewne zasady pisania; u nas pierwsze zabytki pol-
szczyzny t. j. probki jezyka piSmiennego pochodzg z czaséw,
gdy o gramatyce polskiej nikt nie myslat, a dopiero w XVI
wieku, ktory wydat Reja i Kochanowskiego, zaczynajg sie za-
stanawia¢ nad ustaleniem ortografji. Podobnie i w nauczaniu:
nauka gramatyki i ortografji nabiera zywego interesu dopiero
wtedy, gdy dziecko juz jej potrzebuje t. j. gdy ma co do na
pisania. Nie znaczy to, izby rozpoczynaC wypracowania zu-
zupetnie niezaleznie od postepow dzieci w pisaniu samem; lecz
znaczy, ze do wypracowan nalezy przygotowywac nie przez
¢wiczenia gramatyczne i ortograficzne, lecz przez takie zada-
nia piSmienne, ktore uswiadamiajg dziecku wiasciwg role pi-
sania, jako sposobu wyrazania mysli.

Podobnie, jak éwiczenia ustne, o ktorych moéwilismy
W rozdziale poprzednim, zaczynajg Sie one juz w pierwszym
roku nauki, réwnolegle z nauka elementarza. Przy nauce po-
taczonego czytania | pisania wprowadzamy odrazu nietylko
kre$lenie liter, lecz i pisanie wyrazéw z liter juz poznanych.
Wyrazy te dzieci nietylko kopjuja z wzoru, przepisujg
z ksigzki lub piszg za dyktandem; ale piszg takze z pamie-
ci. Nowsze elementarze np. Dargielowej wprowadzajg juz
na tym stopniu ukfadanie zdah przez dziecl. Jesli zdania
te nie bedg skupieniem wyrazéw zupetnie obojetnych, lecz
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bedg wyrazaly zawsze jakie$ spostrzezenie czy wspomnienie
dziecka, juz bedg stanowity jakby zarodek krétkiego opowia-
dania. Przypusémy, ze uczniowie w elementarzu doszli do
stronicy, na ktorej majg wyraz je, jemy (u Dargielowej obra-
zek, pod ktérym napisano: Tomek je) zwracamy ich uwa-
ge na te wyrazy, a nastepnie polecamy powiedzie¢ i napi-
sa¢, co kto jada na $niadanie lub wieczerze — dzieci oczy-
wiscie wspominajg rozne bardziej smakowite rzeczy, Kkto-
rych nie jadajg codziennie, ogromnie sg rade, gdy moga
0 tern napisa¢, a skoro potrzebny do tego wyraz przedsta-
wia wieksze trudnosci ortograficzne, nauczyciel spieszy
z pomocg. Zdania te dzieci pisza gtéwnie na tablicy szkol-
nej, czesciowo w zeszytach. Podobniez innym razem np.
przy czytaniu wyraz6w na dz, bierzemy za punkt wyjscia
wyraz: widzg — kazde z dzieci,uktada zdania o tetn, co wi-
dzi z okien swego mieszkania. Cwiczenia takie mozna bar-
dzo urozmaici¢ np. nauczyciel rysuje rézne przedmioty, al-
bo pokazuje obrazki, a dzieci piszag nazwy tego, co widzg;
nauczyciel pisze na tablicy jaka$ zagadke, dzieci powinny
ja odgadna¢ i napisaé rozwigzanie: nauczyciel pisze krotki
list, w ktorym miesci sie jakie$ zapytanie, dzieci odpowia-
dajg juz oczywiscie catetn zdaniem. Mozna tez dzieciom
dac wiecej inicjatywy, gdy zamiast nauczyciela wystepuje
jeden z uczniéw: niech wiec jedno z dzieci rysuje, a dru-
gie podpisuje jego rysunki, jedno uklada pytania, drugie
daje odpowiedzi. Role sie czesto zmieniajg, cata klasa bie-
rze czynny udzial, a kilka lub kilkanascie par przychodzi
kolejno do tablicy szkolnej. Tematy do ¢wiczen wynikajg
naturalnie z samego zycia dziatwy, albo tez z tresci catej
nauki: dostarczajg ich czesto poprzednie ¢wiczenia ustne,
a wiec rozmowy, opisy obrazkéw, opowiadanie powiastek
1t. p. Pomystowy nauczyciel tak z ich pomocg ozywi catg
nauke i taki wznieci zapat do pisania, ze nietylko postepy
w kaligrafji i ortografji mogg byC przez to szybsze (dzieciom
zalezy na tern, aby umie¢ dobrze napisa¢ wszystkie litery
i wiedzie¢, jak sie ktéry wyraz pisze), ale che¢ do samo-
dzielnych wypracowan przejawi sie czasem wcze$niej, niz
mogliSmy przewidzie¢. Pewnego pieknego poranku jaki$ ma-
lec powie z tajemniczg ming: ,,Prosze pani, ja chce co$ na-
pisac na tablicy; czy mozna?" albo przyniesie $wistek pa-
pieru i poda ze stowami: Ja tu co$ napisatem". Naturalnie,
wyjatkowe tylko dzieci, majace juz wrodzong zytke literacka,



15

dadzg odrazu jakie$ mate opowiadanie lub nawet wierszyk
(podobno Kraszewski zaczgt komponowaé, nie umiejgc pisac
zupetnie, pisat powiastki literami drukowanemi); zwykle be-
dzie to tylko kilka wyrazéw lub jedno zdanie, do ktérego je-
dnak dziecko przywigzuje wielkie znaczenie jako do swego
pomystu. Wiecej tez na poczatek zada¢ nie mozna.

Do wiekszych catosci t.j. do kilku zdan, majacych pe-
wien zwigzek logiczny, przechodzimy stopniowo, gdy samo
pisanie juz nie sprawia dziecku takiej trudnosci, zwykle w dru-
gim roku nauki systematycznej. W dawniejszych metodykach
zalecano tu jako ¢wiczenia przygotowawcze odpowiedzi pis-
mienne na pytania, streszczajace powiastke lub pogadanke.
Zalecajg je réwniez i niektorzy metodycy nowsi, jak Chri-
stoph i Steger, a za nimi Drzewiecki (Zarys metodyki jezy-
ka polskiego). Co do mnie, to dalekg jestem od potepienia
tego rodzaju ¢wiczenia nawet w tej formie, w jakiej je pole-
cajg wspomniani autorzy: pytania dotyczg treSci opowladania,
znajdujacego sie w Czytance czy Wypisach, dzieci wyszukujg
odpowiedzi w ksigzce 1 przepisujg jg dostownie. Bedzie to wiec
wiasciwie ¢wiczenie ortograficzne o tyle dobre, ze przyzwy-
czaja dzieci do zastanawiania sie nad treScig tego, co pisze,
a jednocze$nie oswaja oko z prawdziwg pisownig kazdego
wyrazu. W niektorych wiec razach np. w szkotach wiejskich
jednoklasowych, w ktorych nauczyciel ma w tej samej izbie
pare oddziatéw i zajmujac sie jednym, musi dawac drugiemu
t. zw. ciche zajecie, moze to by¢ éwiczenie bardzo pozyte-
czne i dobre urozmaicenie niezbednego na tym stopniu a mo-
notonnego i badz co badz mechanicznego przepisywania. By-
tabym przeciwng jednak zasadniczo, gdyby na jakimkolwiek
stopniu nauczania miato to stanowié jedyne ¢wiczenie stylowe,
a to z dwéch powodoéw: 1) Piszac takie odpowiedzi, dziecko
nie wyraza wtasnych mysli wiasnym stylem, lecz tres¢ ksigz-
ki stowami ksigzki; jestto wiec reprodukcja $cista, jak mo-
wili dawni metodycy. 2) Odpowiadajgc kolejno na pytanie
nauczyciela, czy ksigzki, dziecko nie troszczy sie o porzadek,
w jakim nalezy dany fakt opowiada¢. Pytanie utatwia mu na
razie, ale naduzycie tego srodka — jak w ostatnich czasach
zauwazyli metodycy—wplywa ujemnie na pdzniejszg samo-
dzielnos¢ ucznia: dzieci przyzwyczajone do pytan szczegéto-
wych, nie umiejg z wiasnej inicjatywy wypowiedzie¢ kilku
zdan, majacych pewien zwigzek logiczny — zawsze czekaja
na uprzednie zapytanie.



16

Z tego powodu przechylitabym sie raczej do ¢wiczen
wspélnych, ktore zaleca Linke (Por. Cze$¢ 1 str. 99). Pole-
gaja one na ukfadaniu i pisaniu krotkich opowiadan, ktore
sg wspolnym utworem catej klasy. Dzieci same przypomi-
najg odpowiednie fakty lub komunikuja spostrzezenia i wy-
razajg je w zdaniach, z ktorych najlepsze piszg pozniej
w zeszytach; nauczyuel odrazu zwraca uwage na poprawnosc
w budowie zdan i na prawidtowg pisownie, starajgc sie nie
dopuscic¢ do btedéw ortograficznych. Jestto wiec zndéw pota-
czenie nauki pisowni i stylu, dyktanda z wypracowaniem.
Tematoéw dostarczajg gtownie zdania z zycia danej klasy
np. wycieczki, zmiany w ogrédku szkolnym, zajecia, roboty,
zabawy dzieci; czasami temat taki sie nasunie, jako wspo-
mnienie, wywotane przez czytanie i omawianie czytanki.
Zarzuci¢by mozna, ze i takie ¢wiczenia krepujg samodziel-
no$¢, a przede\vszystkiem zacierajg indywidualno$¢ ucznia:
wszyscy muszg pisa¢ dostownie to samo. Majg one jednak
wyrazng wyzszos¢ nad wspomnianemi wyzej odpowiedziami
na pytania: pobudzajg do czynnego udziatu catg klase; za-
rowno tres¢, jak jej porzadek i forma nie sg narzucone
z goéry przez nauczyciela, lecz obmyslane przez ucznidw,
ktorzy interesujg sie bardzo tern wspdlnem dzietem. Pracujg
tu razem uczniowie* zdolniejsi i stabsi, cho¢ niejednakowo:
pierwsi majg wiasne pomysty, drudzy gtdéwnie piszg to, co
obmyslili inni. Dobry jednak nauczyciel postara si¢, aby jedni
i drudzy prawdziwg odnosili korzy$¢. Zwracajac sie czesto
z pytaniami do dzieci stabszych i zachecajac je do mowienia,
sprawi, ze i one wezmg czynniejszy udziat w uktadaniu wspél-
nego ¢wiczenia. Co za$ do dzieci zdolniejszych, to éwiczenia
wspolne na tym stopniu przyzwyczaja je do dokladnego pisa-
nia catych zdan iwyrazow; u dzieci takich bowiem zwykte
myslenie jest szybkie, gdy pisza jeszcze powoli, pozostawio-
ne same sobie, zwykle opuszczajg litery lub cate wyrazy, bo
piéro nie moze podazyé¢ za mysla; przy ¢wiczeniach wspélnych
sg zmuszone stosowac sie do kolegéw, nie moga zaczynaé no-
wego zdania, pdki poprzednie nie zostanie ukonczone, z ko-
niecznosci wiec zwracajg uwage, aby nie brakowato zadnego
wyrazu. | jedng jeszcze dobrg strone ma ¢wiczenie wspdlne:
nauczyciel pracujgc razem z dzieémi, ma mozno$¢ obserwo-
wac ich stopniowe postepy, a przez to uchwyci chwile, gdy
mozna juz bedzie przejs¢ do wypracowan wiasciwych t. j.
pozwoli¢ kazdemu dziecku pisaé samodzielnie cos wiasnego.
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Kiedy ta chwila ma nastgpi¢? Linke oznacza jag w od-
dziale trzecim t. j. w trzecim roku nauczania. Sadze jednak,
ze bedzie to w oznaczonej czesci zalezne od warunkow da-
nej Klasy i szkoty. Dotychczasowa doswiadczenie nie moze
by¢ dostateczng wskazowka dla praktyki naszej szkoty pol-
skiej. Zaniedbanie cwiczen ustnych i wogdle niedos¢ staran-
ne prowadzenie nauki w pierwszych dwoch oddziatach spra-
wia, ze w dzisiejszych warunkach moze by¢ jeszcze od-
dziat trzeci niedostatecznie przygotowany do rozpoczecia
wypracowan i ze tam jeszcze trzeba bedzie dawaé te cwi-
czenia przygotowawcze, o ktérych dotad byla mowa. Z dru-
giej strony jednak, zwazywszy, ze dzieci polskie przycho-
dzg do szkotly dopiero po skoriczeniu lat siedmiu, gdy dzie-
ci niemieckie wstepujg juz tam rok wcze$niej; a nadto ze
gwara ludu naszego w roznych okolicach jest w kazdym
razie blizsza jezyka literackiego polskiego, niz rozne dia-
lekty jezyka niemieckiego ludzi wyksztatconych, mozna przy-
pusci¢, ze przy dobrej nauce dzieci nasze predzej jeszcze
od niemieckich (przecietnie miodszych i mowigcych w do-
mu dialektem) pokonaé mogg owe trudnosci wystowienia,
stojace na przeszkodzie pisaniu. W dobrze prowadzonej
szkole 'polskiej w trzecim oddziale z pewnos$cig, a w nie-
ktérych wypadkach nawet w drugim pod koniec roku szkol-
nego, mozna bedzie rozpocza¢ wypracowania pisSmienne, trak-
towane juz indywidualnie, a nie jako utwor zbiorowy catej
klasy.

$ 3. Wybdr tematu.
A) Zasady ogodlne.

Z chwilg, gdy dzieci zaczynajg pisa¢ wypracowania,
najwazniejszg kwestjg dla nauczyciela jest zwykle: co maja
pisac? Wiemy, ze jestto kwestja sporna calej dzisiejszej me-
todyki wypracowan, bo w niej tkwi sprawa ,wolnego wy-
pracowania"”, bedgcego hastem reformy. Wiec przedewszyst-
kiem: kto ma decydowa¢ o wyborze tematu? czy nauczyciel
ma prawo to czyni¢ bez pogwatcenia indywidualnosci dzie-
cka? Niewatpliwie, jesli chcemy by¢ konsekwentni i zgo-
dziliSmy sie raz na zasade ,nauczania zgodnego z naturg
dziecka", musimy za najlepszy temat wypracowania uwmzac
to, co dziecko pragnie samo wypowiedzie¢, co samo sobie

Metodyka wypracowan. 2
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wybierze. Czy jednak mozemy sprawe calg rozstrzygnac
zdaniem: ,niech dzieci piszg to, co same zechca" i przejsé
nad nig do porzadku dziennego? Bynajmniej, i to z bardzo
wielu powoddw, a przedewszystkiem wiasnie ze wzgledu na
prawdziwe poszanowanie indywidualnosci dziecka.

Dziecko niewatpliwie najlepiej napisze to, co tkwi nie-
jako w jego umysle i sercu i domaga sie wypowiedzenia,
ale dziecko nie zawsze to sobie uswiadamia nalezycie; ono
niezawsze wie, czego pragnie, a przynajmniej nie zawsze to
jasno sformutowaé umie. Przeciez nawet w zabawie, do kto-
rej ma poped wrodzony, nie zawsze odrazu na wiasciwy po-
myst wpada; czasem nudzi sie i nie wie, co robi¢, dopoki
kto$ starszy jakiego$ pomystu nie podda. To samo w ¢wi-
czeniach piSmiennych: niektére dzieci piszg chetnie, a nawet
z zapatem, ale nie zawsze same jasno sobie zdajg sprawe,
coby chcialy napisa¢. Wtedy za$, kiedy dziecko wybierze
Osobie temat samo, nie mozna twierdzi¢ bezwzglednie, aby
zawsze wybrato najlepiej: ono nie zna dokiadnie sit swoich,
wiec czasem wezmie sie do rzeczy zbyt trudnych, ktérym
p6zniej nie moze podofad; czasem za mato sobie dowierza,
boi sie trudnosci. Wobec tego nauczyciel musi niejako prze-
nikng¢ do giebi duszy dziecka, musi wyczuc i zrozumieé, co
w danej chwili ono napisa¢ moze, a nadto przewidzie¢, w ja-
ki spos6b opracowanie danego tematu oddziata na dalszy
rozwdj zdolnosci jego ucznia.—Temat wybra¢ dobrze, w wie-
lu razach lepiej od samego ucznia, moze ten tylko nauczy-
ciel, ktéry tego ucznia zna doskonale i pilnie $ledzi caty
jego rozwoj, uswiadamia sobie wszystkie czynniki jego zy-
cia psychicznego. Toz samo dotyczy zbiorowego nauczania
w klasie. Nauczyciel dobrze wybierze temat, o ile dobrze
zna to zbiorowisko dzieci, z ktéremi ma do czynienia; po-
niewaz za$ to zbiorowisko sktada sie z licznych indywidu-
alnosci, czesto bardzo réznych, nauczyciel musi odczu¢ i prze-
widzie¢, kiedy rzeczg wskazang bedzie da¢ ten sam temat
catej klasie, kiedy za$ nalezy te klase podzielié na kilka
grup lub nawet kazdemu uczniowi wyznaczyé co innego. Ta
dobra znajomo$¢ dziecka i liczenie sie z jego indywidual-
noscig, jako pierwszy warunek wiasciwego wyboru tematu,
mozliwe beda jedynie przy odpowiednim stosunku nauczy-
ciela do ucznia i do klasy.

Nietylko wychowywaé lecz i naucza¢ skutecznie mo-
zna jedynie wtedy, gdy zyskamy catkowite zaufanie dzieci,
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gdy one szczerze i otwarcie kazdg swojg mysl i watpliwos¢
nam powierzaja. Przy prowadzeniu wypracowan ma to szcze-
g6lniej wazne znaczenie: wtedy uczeh zawsze jest gotow
powiedzie¢, jaki temat sam sobie wybrat, albo wyznac, ze
nie ma checi do tego, co proponuje nauczyciel; jednocze$nie
za$ moze przyjaé rade i wskazéwke, gdy sam nic wybrac
nie moze, lub uczynit wybor nieodpowiedni. W tych warun-
kach wybo6r tematu wykonywa sie za wspo6lng zgoda: dzie:
ciom pozostawiamy peine prawo inicjatywy i dajemy im mo-
zno$¢ samodzielnego wybierania tematéw, lecz zatrzymuje-
my sobie prawo ostatecznej decyzji t, j. przyjecia lub od-
rzucenia tematu, proponowanego przez uczniéw. Oczywiscie
stosujemy to do wypracowan, pisanych obowigzkowo przez
catlg klase; o ile uczen ma cheé¢ do pisania niezaleznie od
zadan szkolnych, nie stawiamy mu zadnych wymagan kate-
gorycznych, rady za$ swej i wskazowki udzielamy mu o tyle,
o ile sam do nas sie zwrdci.

W wyborze tematu nalezy sie trzymac¢ nastepujacych
zasad ogolnych:

1 Temat powinien by¢ dostepny dla ucznia. Do
no$é ta dotyczy trzech czynnikéw: a) tresci ¢wiczenia t. |j.
wyobrazen, poje¢ i uczu¢, ktére majg by¢ wyrazone; b) spo-
sobu opracowania tej tresci t. j. rodzaju, czynnosci umysto-
wych, niezbednych w danym razie; c) formy t. j. stylu ije-
zyka. Dostepnym wiec co do treSci nazwiemy taki temat,
ktéry opiera sie na posiadanym juz przez dziecko zasobie
doswiadczen zyciowych i wiedzy, albo tez na takich wyob-
razeniach i pojeciach, ktére dziecko przy swojem przygoto-.
waniu z tatwoscig moze naby¢ bezposrednio przed pisaniem
wypracowania np. przez obserwacje pewnych przedmiotow
lub zjawisk, przez przeczytanie odpowiedniej ksigzki czy ar-
tykutu. Przeciwnie, za niedostepny uwaza¢ nalezy kazdy te-
mat, ktdrego treS¢ jest catkowicie dla ucznia obca t. j. uczen
ani w chwili podania jego przez nauczyciela nie posiada od-
powiednich wiadomosci, ani nie jest zdolny samodzielnie ze-
braé potrzebnego materjatu. Dostepnym pod wzgledem spo-
sobu opracowania bedzie temat, do ktérego ujecia uczen jest
dostatecznie dojrzaty umystowo t. j. ktory odpowiada stop-
niowi rozwoju poszczegblnych uzdolnien dziecka, jak: zdol-
nos¢ reprodukcji, wyobrazni, rozumowania it. p. Dostepnym
za$ pod wzgledem formy bedzie temat, ktérego dobre opra-
cowanie nie przekracza zdolnosci wystowienia ucznia, t. j.
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zasobu posiadanych przez niego wyrazéw i zwrotow mowy,
wogdle Srodkdéw stylistycznych.

2. Temat powinien by¢ interesujgcy dla ucznia t. j. tak
wybrany, aby jego opracowanie sprawiato piszagcemu przy-
jemnos$¢ i zadowolenie, wynikajgce z wewnetrznej potrzeby
wypowiedzenia swrych mysli i uczu€.

3. Temat powinien posiada¢ warto$¢ ksztatcagcg. Wartosé
te okreSlamy, jako stosunek danego éwiczenia do zadan wy-
chowawczych nauczania, a wiec zwracamy uwage: a) o ile
dane ¢wiczenie pogtebia lub rozszerza wiedze ucznia w pew-
nej dziedzinie; b) o ile jest podatne do rzeczywistego udo-
skonalenia stylu ucznia. Z tego stanowiska uwazamy za
wartosciowe wszystkie takie tematy, ktére chocby pod jed-
nym z wyzej wyszczegllnionych wzgledéw dziatajg na pi-
szgcego ucznia dodatnio; za pozbawione za$ wartosci ksztat-
cacej wszystkie te wypracowania, ktére w niczern sie nie
przyczyniajg do rozwoju charakteru, umystu i stylu. Z “tego
stanowiska tez uzna¢ nalezy pewng kategorje ¢wiczen nie-
tylko za obojetng, lecz za szkodliwg pod wzgledem pedago-
gicznym. Do takich zaliczamy: a) éwiczenia, ktére zatrzy-
mujg uwage ucznia na rzeczach zbyt blahych, nieprzyzwo-
itych lub zupetnie niewtasciwych np. gdy dzieciom polecajg
opisywac¢ kidtnie domowe czy inne jakies zdarzenia, ktérych
byly Swiadkami, ale ktére nie zastugujg na utrwalenie w umy-
stach i zeszytach uczniéw; b) ¢wiczenia, wytwarzajace u ucz-
nia piszacego nastr6j niepozadany np. rozwazanie rzeczy
przykrych czy przygnebiajacych, o ktorych lepiej, aby dzieci
zapomniaty, c) Cwiczenia nieszczere, zmuszajgce dzieci do
fatszu i obtudy, skutkiem wyrazenia tego, czego nie czuja;
d) ¢wiczenia niesamodzielne, polegajace na powtarzaniu my-
$li cudzych, a przez to oszczedzajace uczniowi wszelkiego
osobistego wysitku myslenia; €) ¢wiczenia zbyt jednostajne
t. j. takie, w ktérych uczen obraca sie ciggle w tern samem
kotku mysli i pojeé, a przez to nieustannie powtarza te sa-
me frazesy, nie wyrabia wiec sobie stylu, lecz pewna ma-
niere pisania.

W czesci I-ej naszej pracy przytoczyliSmy objektywnie
poglady réznych autoréw dawnych i nowszych co do wyboru
tematu; czytelnik wiec widzi, ze w zasadach, ktore wyzej
podatam, niema wiasciwie nic nowego: wszystko to byto juz
powiedziane przede mna. A jednak w pracy tej podejmuje
zagadnienie to zupetnie na nowo. Dlaczego? Oto dlatego,
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ze wszystkie dotychczasowe systemy w prowadzeniu wy-
pracowan grzeszyty jednostronnoscig. Najdawniejsi dydakty-
cy zwracali wylgcznie uwage na znaczenie praktyczne ¢wi-
czen t.j. na ich zastosowanie w zyciu poZniejszem: w szko-
tach wiec jezuickich pisano listy i panegiryki tak, jak wspot-
cze$nie w wielu szkotach ludowych i wydziatowych kazg
pisaC listew réznych interesach, $wiadectwa, umowy, kwity
i t. p.—w obu razach pomija sie strone psychologiczng te-
matu t. j. jego stosunek do rozwoju umystowego i zaintere-
sowan ucznia. Pedagodzy o szerszych pogladach zwykle
brali wytgcznie pod uwage warto$¢ ksztatcgcg tematu: tak
czynit Konarski, gdy kazat miodziezy szkolnej rozwazac obo-
wigzki obywatelskie i pisaé np. o niestusznosci liberum veto,
tak czynig wspotcze$ni metodycy francuscy, gdy uwazaja
wypracowanie wytgcznie za srodek ¢wiczenia zdolnosci umy-
stowych i odpowiednio dobierajg tematy, podobniez mniej
dbajgc o ich dostepnos$¢ i o stopierr zainteresowania ucznia.
Inng jednostronnos¢ okazujg zndéw pedagodzy, ktérzy na pod-
stawie bardzo drobiazgowej analizy trudnosci  réznych ro-
dzajow wypracowan, subtelnie stopniuja wymagania i obmy-
slaja rozmaite utatwienia dla ucznidw; trzymajac sie wytacz-
nie zasady dostgpnosci, zapominajg oni czasem, ze te Cwi-
czenia tatwe moga sie okaza¢ nudne i mato kszta%cqce t. .
nie rozbudzi¢ dostatecznego zainteresowania i nie wywotaé
wiekszego wysitku umystowego, ktory jedynie éwiczy i roz-
wija zdolno$¢ myslenia i pisania. A wreszcie najradykalniej-
szy oboz ostatniej doby, ktéry temat wypracowania uzalez-
nia wylgcznie od zainteresowania dziecka, roéwniez wpada
w jednostronnos¢, choé wrecz przeciwng poprzedniej: po-
zwala dzieciom pisa¢ rzeczy za trudne dla nich i nie zapo-
biega zmanierowaniu sie jednostek bardzo zdolnych, usuwa-
jac zupetnie nauczyciela od $wiadomego kierunku, ktory jest
jednak nieodzowny.

Podejmujac te kwestje na nowo, usituje dojsé do pew-
nej syntezy t. j. do pogodzenia tych trzech zasad, ktore je-
dynie w potaczeniu wskaza¢ mogg trafng droge wyboru. Szu-
ka¢ takiego rozwigzania bedziemy nie dedukcyjnie, lecz in-
dukcyjnie: rozwazymy wiec naprzéd rozne rodzaje wypra-
cowan w Swietle kazdej z trzech naszych zasad, nastepnie
za$ wysnujemy odpowiednie wnioski z naszych rozwazan
i dojdziemy do ich uogélnienia, ktére nam postuzy do zary-
sowania ogdlnego programu.
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B) Dostepnos$¢ tematu.

I. Dostepnos$¢ tematu pod wzgledem tresci sprowadza
sie do dawno gtoszonego przez metodykéw zgdania, aby
dzieci pisaty o rzeczach dobrze sobie znanychinaczej mo-
wigc, aby tres¢ wypracowania lezata zawsze w obrebie za-
sobu wyobrazen i poje¢ ucznia. Zasob ten w okresie szkol-
nym wzrasta stopniowo, zasilajac sie z trzech zrddet, ktore
stanowig: otoczenie dziecka, nauka systematyczna i czyta-
nie; ze zrédet tych tez zwykle czerpiemy tre$¢ do wypra-
cowan. Dziecko 9-letnie, ktére je pisaC zaczyna, posiada
juz sporo wiadomosci o otoczeniu najblizszem: o domu, w kt6-
rym przebywa, o swoim ogrodzie, o miescie lub wsi rodzin-
nej, a czasem i o okolicy dalszej, jesli odbywato jakie$
wycieczki lub podréze; z miejscami tez temi wigzg sie jego
wspomnienia, z ktérych kazde stanowi czastke jego krot-
kiego doswiadczenia zyciowego. Najstuszniej wiec tam
szuka¢ tematow do pierwszych wypracowan; trzeba tylko
pamieta¢, ze i wsrdd rzeczy najblizszych nie wszystko jest
réwnie dobrze znane; nie wszystko réwnie dostepne. Za do-
brze znane uwazamy te tylko przedmioty i zjawiska, ktore
dziecko poznato przez wilasng obserwacje, tylko te zdarze-
nia ktérych przebieg zapamietato dostatecznie; o ile obser-
wacja jest powierzchowna lub wspomnienia niejasne, dziecko
nie moze dobrze napisaé Cwiczenia. Stad w mys$l zasady
dostepnosci w opisach, zaczyna¢ nalezy od rzeczy najprost-
szych, w ktérych dziecko chwyta tatwo cechy i szczegdty
najwybitniejsze; w opowiadaniach od wspomnienn Swiezych,
ktore nie zatarty sie jeszcze w pamieci dziecka. Po pew-
nym czasie dopiero dziecko staje sie zdolne do opisywania
rzeczy bardziej skomplikowanych, w ktérych wiecej szcze-
goétow trzeba zaobserwowaé, do opowiadania nie pojedyn-
czych zdarzen, ale catego szeregu wspomnien, niekiedy na-
wet dos¢ odlegltych w czasie. Niektore rzeczy, nawet bli-
skie, sg niedostepne dla ucznia, gdy nie zdaje sobie sprawy
z ich pozytku, celu i znaczenia; oczywiscie z wprowadze-
niem takich przedmiotow do wypracowan nalezy zaczekac
na ich catkowite zrozumienie np. gdy c¢wiczenie p. t. moj
scyzoryk moze napisa¢ bez trudnosci kazdy chiopczyk 9-let-
ni, ktory jesli nie scyzoryka, to jakiegokolwiek nozyka po-
trzebuje do majstrowania; éwiczenie na temat nasz noioy ze-
gar, albo mi] zegarek zada¢ mozemy dopiero dzieciom star-
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szym, przynajmniej 12-letnim, ktére i ze znaczenia zegaréw
jasniej sobie zdajg sprawe i o ich konstrukcji lepsze majg
wyobrazenie; mate dziewczynki mogg napisa¢ na podstawie
swych $wiezych wspomnien: Wczoraj fotografowali nasza Ma-
§¢, ale dopiero uczennicom starszym, ktore wiedza wiecej
mozna zadaé temat réwniez z zycia codziennego wziety np.
Moja kolezanka dostata na imieniny aparat fotograficzny. Jesli
to stopniowanie stosujemy do rzeczy, do mechanizmow, to
tembardziej nalezy je stosowa¢ do prac cztowieka i urza-
dzehA spotecznych: niektore zajecia ludzkie sa juz dobrze
znane dzieciom 9-letnim, wiec juz w 3-cim oddziale mozna
pisa¢ Céwiczenia: Jak szklarz u nas wprawiat szybe? Co ivi-
dziatem u szewca? Co widziatem w sklepie? Jak moj tatus pra-
cuje w polu na wiosne, i t.p. — gdy rzeczy bardziej ztozone
np. Wycieczka do drukarni. Jak pracujg w naszej fabryce?
nadaja sie raczej dla ucznidéw starszych; podobniez pewne
tematy, dotyczace juz zycia spotecznego i obywatelskiego
bedg odpowiednie dopiero dla dzieci starszych i miodziezy
dorastajacej np. Co widziatem w biurze kolonij letnich? Przy-
tutek dla sierot. Obiady bezptatne dla ubogich uczniow. Naj-
wazniejsze pomniki w naszem miescie. Swieto narodowe np.
dzien 3 maja w Warszawie i t. p. Wreszcie, o ile chodzi
0 znajomos¢ cziowieka, na jedno jeszcze nalezy zwrécié
uwage: oto dzieci miodsze interesujg sie czlowiekiem, ale
go znajg przewaznie ze strony zewnetrznej t. j. przy pew-
nem wyszkoleniu obserwacji moga opowiedzie¢, jak wygla-
da, jak sie ubiera, co mdwi, co robi; tymczasem strona we-
wnetrzna t. j. mysli, uczucia, charakter, wogole rozmaite
stany psychiczne cudze sg zupetnie im obce, tembardziej,
ze nad wilasnemi stanami wewnetrznemi zastanawiajg sie
mato lub nie zastanawiajg sie wcale; dopiero pdZniej, przy
wiekszej dojrzato$ci umystowej, dziecko zaczyna sobie zda-
wacé sprawe z psychicznych réznic miedzy ludZzmi iod cza-
su do czasu zastanawiaC sie nad soba. Z tego powodu nie-
ktére obrazki w rodzaju: Widziatem dzis wojsko polskie. (Ubior
zolierzy, ich postawa, ruchy, muzyka, Spiew). Straganiarka
na rogu (jak wyglada? co robi?). Moj znajomy Wojtus. Moja
kolezanka Marysia, wymagajgce charakterystyki bardziej ze-
wnetrznej, mogg by¢ dostepne juz dla uczniéw 10-letnich;
dokfadniejsze opisy pewnych charakteréw itypéw np. Dzie-
cko takome. Dobry kolega. Uczeh roztrzepany nalezy- rozpo-
cza¢ dopiero w jaki$ rok lub dwa pdzniej; réwnie jak roz-
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maite przezycia wewnetrzne np. Najszczes$liwszy dzien iv mo-
jem zyciu. Chwila przestrachu. Wrazenia ucznia w czasie egza-
minéw. Jaka zalete najwyzej cenie w ludziach? Jakiego pragnat-
bym mie¢ przyjaciela? i wiele innych podobnych proponowaé
mozna dopiero uczniom starszym, raczej miodziezy dorasta-
jacej. Wiele za$ tematdéw, poruszajagcych rozne zagadnienia
etyczne i psychologiczne, nalezatoby wogdle usungé z pro-
gramu wypracowan dla miodziezy szkolnej, jakkolwiek (by-
wajg tczesto pomieszczane w podrecznikach zaréwno pol-
skich, jak obcych; wymagajg one bowiem doswiadczenia zy-
ciowego, ktére moze posiada¢ cziowiek dojrzaty, nigdy za$
kilkunastoletni miodzieniaszek lub panienka. jTOgdlIniajac tp,
cosmy mowili dotychczas, znajdziemy ws$réd Tematéw z zycia
i otoczenia codziennego nastepujace stopnie dostepnosci:

Stopien 1-szy. Dzieci lat 9—12 a) Krétkie opowiada-
nia na tle wiasnych przezy¢: zabawy, zajecia, radosci i kto-
poty dziecinne; b) Opisy zwierzat, roslin i przedmiotéw co-
dziennego uzytku np. moj piesek; nasza Krasula; stara lipa
przed naszym domem; moja lalka; moja teczka szkolna i t. p.;
c) Woycieczki, zajecia i inne epizody z zycia szkolnego np.
Ostatnia nasza \yycieczka, Lekcja rysunku (gimnastyki, Spie-
wu it p), Gwiazdka w naszej szkole, Zakonczenie roku
szkolnego (rozdanie cenzur); d) Prace i zajecia ludzkie np.
Nasze zajecia w ogrodzie na wiosne (albo na, jesieni), Rol-
nik przy robocie (jak nasz tatus pracuje?), Co widziatem
u szewca? Co widziatem w sklepie? Targ w Warszawie
(w Halach), Jarmark w miasteczku i t. p.; e) Latwe opisy
ludzi np. Jak sie w naszej okolicy ubierajg wiesniacy? Dzi$
przed szkolg maszerowato wojsko. Dziad po prosbie. Dzi$
ulica jechali strazacy i t. p.

Stopien 2-gi. Dzieci lat 12—14 (wyzsze oddziaty: 5-y,
6-y, 7-y —szkoty powszechnej) a) Obszerniejsze opowiada-
nia z wlasnych wspomnied np. Jak przepedzitem ostatnie
wakacje? Pobyt na kolonji letniej. Pobyt w szpitalu czy
w lecznicy (Opowiadanie ucznia, ktory przebyt jaka$ diuz-
szg chorobe); Wspomnienia z podrézy. Mdj zyciorys, b) Opi-
sy zjawisk przyrody i dziet przemystu np. Ostatnia burza.
Pierwszy $nieg. Wie$ na wiosne. Wieczor na wsi. Poranek
zimowy w mieScie (co widze na ulicach?) Wycieczka do
miyna. Wycieczka do drukarni. Na dworcu kolei zelaznej
i t. p. ¢) Epizody z zycia uczniow np. Skauting w nasze]
szkole. Nasz sklep szkolny. Wystawa szkolna. Uroczysto$¢
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szkolna np. obchdd jakiej$ rocznicy narodowej), d) Prace
ludzkie, rdzne instytucje dobra og6lnego np. Historja listu
od napisania do przyjScia na miejsce przeznaczenia (poczta).
Jak telegraf roznosi wiesci po Swiecie? Nasz lekarz szkol-
ny (praca lekarza). Moja mama jest wizytatorkg ochron (Co
robi? dlaczego?) Czem bede, gdy dorosne i dlaczego taki
zawo0d sobie obieram? Milicja miejska i t. p. e) tatwe cha-
rakterystyki o0sob rzeczywistych lub pewnych typéw np. Moj
maty braciszek. Moja mata siostrzyczka (charakterystyka
dziecka). Moja babunia. takome dziecko. Roztrzepany
uczen. Zapalony zbieracz marek (kart pocztowych, staro-
zytnosci i t. p.).

Stopien 3-ci. Miodziez dorastajgca lat 14—18. a) Kart-
ki z pamietnika, wspomnienia, zabarwione uczuciowo np.
Najszczesliwszy dzien w mojem zyciu. Przykre wspomnie-
nia dziecinstwa. Nadzieje i obawy w dzieri egzaminu. Po-
wrét do domu po diugiej nieobecnosci it. p. Opisy i obrazy
takie, jak na stopniu 2-gim, tylko z wiekszern uwzglednie-
niem strony estetycznej (opisy estetyczne), c) Opisy rzeczy
najbardziej godnych widzenia w miescie lub okolicy: gma-
chy, pomniki, pamigtki historyczne i t. p. d) Sprawozdania
ze zdarzen, majacych znaczenie ogo6lniejsze, spoteczne lub
narodowe np. pogrzeb zastuzonego cztowieka, w Ktorym
miodziez szkolna brata udziat; nabozenstwo uroczyste w waz-
nej chwili i t. p. e) Wiasne obserwacje, dotyczgce chara-
kter6w i postepowania ludzi np. Dzielny czyn (widziany oso-
biscie). Dla kogo z nieszczesSliwych mam najwieksze wspot-
czucie? (z wihasnych wspomnien i obserw acji). Do kogo pra-
gnatbym by¢ podobnym w przysztosci? Jakie zalety najbar-
dziej cenie w ludziach? i t.*

Z krotkiego tego szkictr'widac, ze zycie codzienne do-
starcza bardzo obfitego materjalu do wypracowan i to dla
kazdego stopnia tak, iz moze sie nasungC pytanie: czy wo-
bec tego nalezy szukac innych jeszcze tematow? Sag w obec-
nych czasach pedagodzy, ktdrzy istotnie odrzucajg wszelkie
tematy naukowe t. j. oparte na systematycznym wykiladzie
réznych przedmiotow, gdy dawniejsi przeciwnie takie tylko
tematy polecali w imie koncentracji nauczania. Co do mnie,
to nie odrzucam ich zupetnie, lecz chciatabym im nadaé
forme bardziej nowozytng. Streszczenie wykladu nauczyciela
moze byé czasem pozyteczne dla utrwalania gtéwnych pun-
ktébw w pamieci, ale nie jestto wiasciwie cwiczenie stylowe:
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uczen nic tu,od siebie nie daje, nie wypowiada zadnej rny-
$ii wlasnej..Cwiczenie na temat naukowy powinno byé wia-
Sciwie owocem wiasnych obserwacyj, wilasnych studjow,
w takim razie nie bedzie ono witasciwie powtérzeniem, lecz
uzupetnieniem, rozwinieciem wykiadu. Z tego powodu déwi-
czenia takie dostepne bedg jedynie tam, gdzie metoda na-
uczania uwzglednia w szerszych rozmiarach prace samo-
dzielng ucznia. Tam, gdzie nauka polega wytgcznie na przy-
swajaniu pamieciowem podrecznika lub wyktadu, éwiczenia
przyrodnicze, geograficzne, historyczne i wszelkie inne nie
majg racji bytu: zaden uczen nie powie nic wiecej nad to,
co jest w ksigzce czy w notatkach, a to nie jest przeciez
gruntowng znajomoscig rzeczy. W wielu szkotach jednak juz
dzieje sie inaczej: z wyktadem nauk przyrodniczych tacza
sie zajecia praktyczne, z wykladem historji czytanie ksigzek
lub artykutéw, wskazanych przez nauczyciela. W takich wa-
runkach uczeh moze opracowac temat, dobrze sobie znany
z wihasnych obserwacy] lub samodzielnego czZzytania. Dla
ucznidbw miodszych nadawac sie tu bedg gtéwnie tematy
przyrodnicze np. wiasne obserwacje zwierzat, jako uzupet-
nienie pogadanek zoologicznych, opisy roslin przez siebie
wypielegnowanych, opisy doswiadczen fizycznych, albo tez
opisy przyrzadow, ktore do nich stuzyty, czesto wyrobionych
przez samych uczniow. Od_miodziezy dorastajgcej dopiero
zada¢ mozna referatdw, opartych na lekturze, przyczem na-
lezy przestrzegac, aby to nie byto niewolnicze streszczenie
jednej ksigzki, lecz odpowiednie ujecie okre$lonego zagad-
nienia przy korzystaniu z réznych zrodet,—oczywiscie takie
referaty dostepne bedg dopiero dla uczniéw i uczennic klas
wyzszych szkoty $redniej, stanowigc pewne przygotowanie
do podzniejszych prac seminaryjnych w uniwersytecie.

Nasuwa sie pytanie: kto ma decydowaé o wyborze ta-
kich tematéw? kto ma je poprawia¢? Dawne instrukcje dla
szk6t polskich przepisywaty, aby zadawali je i odczytywali
specjalisci, wyktadajacy odpowiednie przedmioty, a popra-
wiat nauczyciel jezyka polskiego jedynie pod wzgledem
stylu; w kazdym razie porozumienie miedzy nauczycielami
jest tu rzeczg nieodzowna.

Trzecie Zrédto tematéw do wypracowan stanowi czy-
tanie. Dawniej ze zrddta tego czerpano wylacznie, zalecajac
uczniom, zwiaszcza w klasach nizszych wytgcznie repro-
dukcje Scistg lub mniej Scistg utworéw przeczytanych; now-
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sza metodyka zaczeta je lekcewazyc, wpadajac niekiedy
w przeciwng ostatecznosé. Wiekszos¢ jednak metodykdw,
nawet bardzo radykalnych, i tutaj pragnie tylko pewnej re-
formy, a nie zupelnego usuniecia ¢wiczen, opartych na czy-
taniu. Czytanie przeciez wzbogaca nasza wiedze, pobudza
wyobraznie, uczucie, daje poczatek nowym myslom ipogla-
dom; o ile te obrazy i mysli zajmg nasz umyst, czujemy
nieprzepartg potrzebe utrwalenia ich dla siebie lub zakomu-
nikowania innym; — stowem czytanie tak naturalnie wigze
sie z pisaniem, ze wprost dziwi¢ sie mozna tym pedagogom,
ktérzy ten zwigzek chcg rozerwa¢ w imie samodzielnosci
i indywidualno$ci ucznia. Wedlug mnie jego samodzielnosci
i indywidualno$ci uczynimy zadosé, gdy nie zmusimy go do
niewolniczej prawie dostownej reprodukcji, lecz przeciwnie
pozwalamy tre$¢ czytang przerobi¢ po swojemu i przedsta-
wi¢ w sposob jak najbardziej indywidualny. Co do doste-
pnosci tych tematéw, to liczy¢ sie nalezy ze stanowiskiem
dziecka wobec ksigzki i czytania w rozmaitych fazach jego
rozwoju. Na najnizszym stopniu dziecko w powiastce czy
bajce rozumie tylko fabute, fakty, zdarzenia; im wiecej jest
ruchu, akcji, im ta akcja jest wyzszg, tern rzecz cala jest
bardziej zrozumiata i dostepna. P6Zniej dopiero dziecko po-
za samg bajka zaczyna upatrywaé glebszy jej sens, ja-
kas mysl przewodnig, zaczyna rozumieC alegorje, znacze-
nie symboliczne danego utworu, zastanawia sie¢ nad wartos-
cig moralng czynéw tam przedstawionych, nad charakterem
bohaterow; wreszcie duzo juz pdzniej na bardzo wysokim
stopniu rozwoju czytelnik uswiadamia sobie wartosc arty-
styczng przeczytanej ksigzki, jest zdolny zrozumieé jej za-
lety niezalezne od wiecej lub mniej symbolicznej tresci.
Z tego powodu ¢wiczenia, oparte na literaturze™ rozpoczy-
natabym od zdawania sprawy z treSci obrazkéw poszcze-
g6lnych lub historyjek w obrazkach; dzieci 9-letnie do tego
sg juz zupetnie przygotowane, tembardziej, ze w pierwszych
2-ch oddziatach obrazki stuzyly im za temat do C¢wiczen
ustnych. POzniej przesztabym do opowiadania powiastek czy-
tanych, niekoniecznie $wiezo przeczytanych, lecz i dawniej-
szych, ktorych tre$¢ pamietajg: jak dowodzi Scharelmann
i inni pedagodzy niemieccy, éwiczenie jest wtedy samodziel-
niejsze, gdyz dziecko moze fatwiej opowiedzie¢ swojemi
stowami, gdy juz stéw ksigzki zapomniato, tylko rzecz samg
pamieta. Te opowiadania mozna bardzo urozmaicié: raz opo-



28

wiadajg dzieci calg bajke niezbyt diugg, innym razem jakis$
epizod z rzeczy dluzszej, czasem rozszerzajag powiastke
z czytanki, dosnuwajgc z wiasnej fantazji szczegoty, ktore
autor pomingt, albo tez tworzg nowg wiasng bajke podobnej
treSci; — ksigzka jest im wowczas pobudkag i natchnieniem.
Dopiero od dzieci starszych zada¢ mozna czego$ wiecej:
wyjasnienia mysli, zawartej w bajkach i przypowies$ciach,
zastosowania jej do zycia ludzi, wiec szukania wiasnych
przyktadéw, ewentualnie utozenie innej bajki, wyrazajgcej
mysl te sarng, jak zalecat Lessing, a u nas Dygasinski; albo
tez charakterystyki osob, wystepujagcych w danej powiesci
lub poemacie. Cwiczenia takie sg zadawane tu i owdzie,
lecz ogOlnie uwazane za trudne. Co do bajek Ezopa, Lafoa-
taine’a i innych, to okre$lenie ich sensu moralnego niekté-
rzy psycholodzy niemieccy i amerykanscy weciagneli do pro-
gramu badania inteligencji dzieci starszych; z badan tych
okazuje sie, ze jeszcze dzieci 10-letnie mato zdajg sobie
sprawe z alegorji, dopiero u 12-letnich wida¢ znaczny po-
step w tym Kkierunku — chyba wiec dopiero w tym wieku
moznaby stosowaé, jako temat do wypracowan niektére
bajki Krasickiego, Trembeckiego, Mickiewicza, a jeszcze
p6zniej moznaby dawac¢ do rozwiniecia takie utwory alego-
ryczne, jak: Dzieje kamienicy w Kukorowcach Krasickiego,
Legende zeglarskg Sienkiewicza. Charakterystyki literackie
tak tubiane przez nauczycieli polskich i francuskich, przez
uczniéw i uczennice sg ogblnie uwazane za bardzo trudne:
w IV klasie nie umiejg ich pisa¢ zupetnie, w V piszg z wielka,
trudno$cig, dopiero w VI lub VII udajg sie niekiedy lepiej.
Niektorzy metodycy niemieccy np. Zergiebel chcieliby je
zupetnie usungé ze szkoty, jako niedostepne dla uczniow
i uczennic. Moze tu jednak troche winy dzisiejszego systemu
nauczania: za duzo czasu poswieca sie w nizszych klasach
na gramatyke, w wyzszych na czysto teoretyczny wykiad
stylistyki i historji literatury, a za mato na czytanie samych
utwordw. Nastepstwem tego jest, ze uczen, konczacy szkote
$rednig, ma pamie¢ petng imion wilasnych, dat, terminéw
naukowych i wyuczonych z podrecznika sgdow o autorach
i ich dzietach, ale tych dzielt sam nie czytat, a co gorsza,
nie umie czyta¢ ze zrozumieniem rzeczy. Radykalna reforma,
ktérej poczatek stanowig juz nowe podreczniki L. Komar-
nickiego i K Wadycickiego, ktadgce nacisk na czytanie
i dokfadny rozbior rzeczy czytanych, jedynie moze podniesé
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warto$¢ wypracowan literackich naszych maturzystéw. W kaz-
dym razie przy wyborze tematéw w szkole Sredniej liczy¢
sie nalezy bardzo ze stopniem dojrzato$ci umystowej ucz-
niow i uczennic i takie tylko osobistosci wybiera¢ dla cha-
rakterystyki, ktore sa dos¢ wyraznie zarysowane przez au-
tora i dostatecznie zrozumiate dla ucznia danego wieku. Na-
lezatoby tez w tym dziale zachowac S$cislejszy zwigzek po-
miedzy c¢wiczeniami, opartemi na czytaniu, a ¢wiczeniami
pokrewnej treSci z codziennego zycia. Poeta czy powiescio-
pisarz, tworzac swe kreacje, opierat sie na rozlegtej obser-
wacji zycia, a przy tworzenin powiesci lub poematéow hi-
storycznych na bardzo gruntownych studjach nad dang epo-
ka, dajacych mu przenikna¢ jej ducha. Tymczasem od ucz-
nia klas wyzszych wymagamy zrozumienia i scharakteryzo-
wania tych postaci tylko na podstawie samego czytania.
W klasach nizszych pisze sie jeszcze czasem cEwiczenia
0 swojej lalce, albo swoim kotku; ale w wyzszej Klasie,
bron Boze! realnego zycia codziennego w wypracowaniach
nie dotyka sie wcale, bo sg to rzeczy zbyt blahe, zbyt dzie-
cince dla 15—16-letnich dziewczat i chtopcow.

A tymczasem to jedynie uratowatoby czasem charakte-
rystyki. Gdyby taka 15-letnia Zosia naprzdéd napisata wy-
pracowania p. t. Moja mata siostrzyczka i opisata 5-letnie dzie-
cko na podstawie wiasnej obserwacji, patrzac na nie kocha-
jacym wzrokiem starszej siostrzyczki, toby pozniej éwiczenie
literackie Urszulka wedtug Trenéw Kochanowskiego nakre-
Slita daleko lepiej, niz obecnie, gdy Kochanowskiego jako
Hliterature” przechowuje w osobnej przegrédce swego umy-
stu, a swoje domowe radosci i troski trzyma zupeinie od-
dzielnie i daleko od tej szkolnej wiedzy, wiec piszac o Ur-
szulce, mysli raczej o tern, co Chrzanowski moéwi o Tre-
nach, niz o rozkosznein dziecku, ktére ma codziennie przed
oczyma. Nie udajg sie rowniez charakterystyki osobistosci
historycznych, gdy uczen nic wiecej o nich nie wie précz
tegp, co bytlo w wykladzie czy podreczniku; do kreslenia
takich portretdbw pidrern przystapi¢ mozna dopiero wtedy,
gdy na podstawie pamietnikow i innych dokumentéw po-
znato sie doktadniej cztowieka i epoke, w ktoérej dziatat; —
miodziezy tez wtedy tylko dawa¢ mozemy taki temat do
opracowania, gdy poprzednio przez czytanie posiadta caly
ten materjat. Najtrudniejszemi z ¢wiczen literackich beda dla
miodziezy rozbiory czytanych utworéw naprzéd dlatego, ze
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umyst bardzo miody najmniej interesuje sie wartoscig arty-
styczng i formg czytanych utworéw, a powtore dlatego, ze
taki rozbiér dzieta wymaga bardzo gtebokiej znajomosci zy-
cia i charakteréw ludzkich, gdy chodzi o tre$¢, a znacznej
wiedzy z dziedziny teorji literatury, stylistyki i estetyki, gdy
idzie o forme. Uczen kilkunastoletni napisaé moze tylko Kil-
ka banalnych frazesbw ogdlnych, bedacych znéw nie jego
wiasnym sadem, tylko powt6rzeniem zdan nauczyciela, oto-
czenia domowego i podrecznika. Zamiast tych szumnych
rozpraw i rozbiorow, ktérych czasem sam 15-letni autor nie
rozumie, nalezatoby w szkole $redniej skromniejsze stawiac
wymagania i zadac jedynie, aby uczen lub uczennica napi-
sali szczerze i poprostu ,swoje wiasne wrazenia”, doznane
przy czytaniu danego utworu; taki temat pobudzi oczywiscie
do zastanowienia i przygotuje do pézniejszych studjow nad
literaturg, ktérych miejsce wiasciwe dopiero w uniwersyte-
cie lub samoksztatceniu ludzi dorostych.

Jesli zechcemy teraz ¢éwiczenia, oparte na literaturze,
utozyé w pewien szereg pod wzgledem dostepnosci tak, jak
to uczynilismy z C¢wiczeniami, opartemi na wiasnych spo-
strzezeniach 1 przezyciach, odréznimy z nich nastepujace
trzy stopnie:

Stopien 1. Zwykle opowiadania: historyjki w obraz-
kach, powiastki, bajeczki, odtworzone z ksigzki lub obmy-
$lone samodzielnie.

Stopien 2. Odtwarzanie tresSci bajek, legend i innych
utwordw literackich z wyjasnieniem i rozwinigeciem ich zna-
czenia i mysli przewodniej.

Stopienn 3. Charakterystyki bohaterow powiesci i poe-
matow, wrazenia z lektury; uwagi o przeczytanych ksigz-
kach, referaty sprawozdawcze.

Il. Zaleznie od czynnosci umystowych, koniecznych
przy opracowaniu danej tresci, dostepniejsze bedg (bez
wzgledu na tres¢) te éwiczenia, w ktérych czynnos¢ ta jest
prostsza, mniej dostepne wypracowania, wymagajace bar-
dziej ztozonych procesow myslowych. Podstawowe uzdol-
nienia intelektualne: spostrzeganie, wyobrazenie i rozumowa-
nie nie wystepujag w rozwoju dziecka kolejno, jak dawniej
mniemano, lecz dziatajgc wspotczesnie, udoskonalajg sie
z wiekiem. Co do zdolnoSci spostrzegania, bedacej podsta-
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spotykamy to, co Claparede nazywa synkretyzmem, ujmo-
wanie przedmiotéw konkretnych jako pewnych catosci bez
analizowania ich i odroznienia cech istotnych od przypad-
kowych. Obserwacja najprostszych przedmiotéw jest wtedy
niedokfadna: najwydatniejsze tylko, najjaskrawsze cechy po-/
ciggajg uwage dziecka, inne sg pomijane zupetnie. Z wie-
kiem dopiero rozwija sie zdolno$¢ do doktadniejszej obser-
wacji, a stad i opisy rzeczy konkretnych stajg sie coraz
bardziej Sciste i doktadne. P&Zniej za$ dopiero, przy wie-
kszym rozwoju zdolno$ci sadzenia z jednej strony a poczu-
cia piekna z drugiej, uczen staje sie zdolny odrozni¢ cechy
istotne od drugorzednych i Swiadomie juz uwydatni¢ cechy
najbardziej charakterystyczne. Z tego to powodu niewtasci-
wym byt dawny zwyczaj rozpoczynania wypracowan od
opisu konia, psa, rézji i t. d., ktére wymagaty juz odrazu do-
ktadnej analizy i pewnego uogdlnienia, lecz zgodnie z roz-
wojem umystowym dziecka porzadek bedzie taki:

a) Obserwacje, dotyczace najblizszego otoczenia; te-
maty wypracowan mozliwie indywidualne i organiczne np.
Jak mo] kotek bawi sie¢ ze mnag? (pije mleko, ucieka przed
psem, Spi na stoncu i t. d.). Co widziatem, idac do szkoty?
Nasza choinka i t. p. Takie ¢wiczenia dajmy dzieciom na
dwéch pierwszych stadjach rozwoju stylu t. j. tym, ktore sa
zdolne jedynie do opiséw schematycznych i naiwnych, b) Opi-
sy rzeczy konkretnych, wymagajgce doktadnego poznania
przynajmniej cech najistotniejszych np. Przybtagkal sie do
was pies, nie wiesz, do kogo nalezy; opisz go tak dokiad-
nie, aby na podstawie tego opisu mégt go pozna¢ wiasci-
ciel. Twoj kolega nie byt na iekcji, na ktorej nauczyciel po-
kazywat wam kompas (dzwignie, barometr i t. p.) opisz ten
przyrzad i dodaj rysunek tak, aby kolega mogt go sobie
wyobrazié i t. p. Do takich opiséw przej$¢ juz mozna w 5-m’
oddziale szkoty powszechnej z uczniami okoto lat 12-tuu
c) Obrazek, opis estetyczny, wymagajagcy wyrdznienia w da-
nym przedmiocie cech najbardziej charakterystycznych np.
Nasz ogrdéd na wiosne. Zamie€ $niezna. Las tfa jesieni it. p.
DosSwiadczenie okazuje, ze obrazki takie kreslg juz tadnie
dzieci 12-letnie, najlepiej zwykle i najchetniej je piszg dziew-
czynki i chlopcy okoto lat 14-tu — bedg to wiec rzeczy
odpowiednie dla wyzszych oddziatow szkoty powszechnej
i dla lii i IV klasy szkoty S$redniej.
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Ze spostrzeganiem rzeczy i faktow faczy sie ich od-
twarzanie, a wiec pierwsza czynno$¢ pamieci i wyobrazni.
Opiera si¢ na nich najdostepniejszy wogole dla dzieci ro-
dzaj ¢wiczen — opowiadanie. Przy reprodukcji pewnej tresci
w formie opowiadania najwazniejsza rzeczg bedzie skoja-
rzenie szeregu faktow wedtug ich nastepstwa w czasie
i zwigzku przyczynowego; nadto dobre opowiadanie rownie
jak dobry opis wymagac¢ bedzie pewnego $wiadomego wy-
boru szczego6toéw: odrdznienia rzeczy gtéwnych i podrzednych.
Z tego powodu opowiadanie, jakkolwiek na ogot tatwiejsze,
nastrecza podobne trudno$ci co opis. Mate dzieci obdarzone
dobrg pamiecig, reprodukujg do$¢ dokfadnie swoje wspo-
mnienia i czytane powiastki, ale nie czynig wyboru wsrdd
szczegOtow danego zdarzenia: pisza nie to, co bylo najwa-
zniejsze i co koniecznie pisa¢ nalezato, lecz to, co przy-
padkowo zapamietaty. Na pierwszym wiec stopniu nie mozna
zadaé streszczenia dtuzszych catosci, lecz tylko reprodukcji
pewnych epizodéw t. j. dziecko odtwarza tak wiernie, jak
umie i moze, to, co przezyto samo, ustyszato lub przeczy-
tato. Na drugim dopiero stopniu zada¢ mozna takich opo
wiadan, w ktorych z wielu faktow trzeba bedzie wybrac
tylko niektore najwaznjejsze lub najbardziej charakterysty-
czne; tu wiec zaliczamy: streszczenie diuzszych powiastek,
a takze opowiadanie z wilasnego zycia np. Wspomnienia
z ostatnich wakacji. Najwazniejsze zdarzenia w ostatnim
roku szkolnym; opowiadania historyczne, do ktorych uczen
musi wyszuka¢ materjat w roznych rozdziatach podrecznika
lub réznych wyktadach np. Historja Krzyzakow, zycie i dzia-
falno$é jana Zamoyskiego i t. p.

Rownoczesnie ze zdolnoscig odtwarzania dziata i fan-
tazja; jest ona dos$¢ bujng u dzieci, zaczynajacych pisac
wypracowania, tak, ze obok reprodukcji zdarzen rzeczy-
wistych i czytanych powiastek sg one zdolne do ukladania
wilasnych bajeczek. Ze wzgledu jednak, ze éwiczenia, oparte
na fantazji np. Opowiadanie jabtonki, Pamietnik starej ksigzki
i t. p. wymagajg wspomnianego wyzej wyboru i dctboru fa-
ktow najbardziej charakterystycznych, moga je wprawdzie
pisywac dzieci mtodsze z wiasnej ochoty (,,Ewiczenia wolne*),
ale nauczyciel zaleca¢ je bedzie raczej uczniom troszke
starszym, a wiec prowadzi¢ bedzie rownolegle z opowiada-
niami wiekszych rozmiaréw.

Co "sie tyczy zdolnoSci do rozumowania, na ktérej opie-
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rajg sie wszelkie rozprawki, rozprawy i wogdle ¢wiczenia
rozumowe, to porzadek rozwoju dziecka jest mniej wiecej
taki: mys$lenie wiasciwe zaczyna sie od poréwnania, na ktd-
rem opierajg sie pewne sady o przedmiotach i ich klasyfi-
kacja, pézniej idzie zdolno$¢ do uogdlnienia i poczatki ro-
zumowania indukcyjnego, gdy sciste rozumowanie dedukcyjne
nalezy juz do dojrzalszego wieku. Trzy czynno$ci rozumo-
we: wnioskowanie, dowodzenie i przekonywanie nastepujg
kolejno po sobie t. j. uczniowie naprzéd sg zdolni ze swych
spostrzezen wyprowadzi¢ jakie$ wnioski logiczne, pézniej
dopiero uczg sie uzasadnia¢ swoje mniemania, a na korcu
przekonywa¢ innych o ich stusznosci. Rozw6j w tym Kie-
runku jest wogole bardzo powolny, a przy obecnych meto-
dach nauczania powolniejszy jeszcze, niz mogtby byé w in-
nych warunkach pracy szkolnej. Z tego powodu z rozpra-
wami,, ktore bywajg prawie wytgcznie polecane dla uczniow
szkot Srednich, nie nalezatoby sie spieszyc.

Zgodnie z tern, co powiedzieliSmy wyzej, ¢wiczenia
rozumowe nalezatoby rozpocza¢ od poréwnywania. Czynili
to dawniejsi metodycy, dajac obok opiséw poréwnania rze-
czy konkretnych np. Poréwnanie piéra i otdwka. Poréwnanie
wiosny i jesieni, a pdzniej na wyzszym stopniu takie rozpra-
wy, Jak Zycie i podr6z albo Wiosna i miodos¢, ale stusznie
zauwazono, ze takie tematy sg sztuczne, nienaturalne; uczen
z wiasnego popedu w ten sposéb porownywac nie bedzie.
Zalecitabym wiec zamiast takich poréwnan troche naciaga-
nych zestawienia, ktére same przez sie pewne poréwnanie
nasung. Tu nalezg tematy opisowe i opowiadajgce o pod-
woéjnym tytule: Burek i Milu$ (nasz pies i nasz kotek). Co
widziatem na ulicy, idgc do szkoty, a co wracajgc do domu?
Jabton na wiosne i jesieni. Takie rzeczy moga juz pisac
dzieci, ktére w opowiadaniu oddzielnych zdarzen i opisy-
waniu oddzielnych przedmiotéw nabraty juz troche wprawy,
a wiec mozna je rozpoczag¢ w V-m, a czasem nawet w I\V-m
oddziale szkoty powszechnej. Na tymze stopniu dawa¢ mo-
zemy Cwiczenia, pobudzajgce do uogdlnienia t.j. do wykry-
cia wspolnych cech pewnej grupy przedmiotéw np. Jakie
zwierzeta chowamy przy domu? Drzewa w naszym sadzie albo
ogo6lniejsze: Jakich materjatébw uzywajg do budowy domu?
wreszcie naukowe i literackie np. Bogactwa kopalne naszej
ziemi. Jakie bajki Krasickiego sa w naszych Wypisach? Przy
opisie i wyliczaniu odpowiednich przedmiotéw nasuwaé sie

Metodyka wypracowan. 3
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tu bedg pewne uwagi ogdlne, czynigc z tego rodzaju ¢wiczen
przejScie od opisu do rozprawki. Innym sposobem rozwijania
zdolnosci do uogdlnienia beda niektére opowiadania, pota-
czone z poszukiwaniem mysli gtéwnej; tutaj mozna spozyt-
kowac historyjki w obrazkach; uczen ma tylko szereg ilustraciji,
ktére sam uktada we wiasciwym porzadku, odtwarza po-
wiastke i sam dla niej wynajduje tytut, odpowiedni do tresci;
a takze bajki i alegorje, ktore uczniowie opowiadajg, wyja-
$niajac jednoczesnie mys$l gtdwng. Wreszcie mozna tu stoso-
wacé uktadanie samodzielne planu przeczytanych utworow,
wskazywanie punktéw gtdwnych; wymaga to bowiem row-
niez owej zdolnosci do uogdlnienia, ktérej dzieci nie posia-
dajg w pierwszych latach nauki szkolnej. Wszystkie te ¢wi-
czenia odpowiadatyby okresowi lat 12—14 t. j. ostatnim kla-
som szkoty powszechnej, oraz klasie Ill i IV obecnych szkét
Srednich.

W klasie V-ej z uczniami mniejwiecej 15-letnimi moz-
naby iS¢ krok dalej: zgdac od nich, aby pewne prawdy ogdlne
zastosowali samodzielnie do znanych sobie faktéw, albo od-
wrotnie ze znanych sobie faktéw wysnuli wnioski ogo6lniej-
sze. Pierwszy wypadek mamy, gdy np. podajemy jakie$ przy-
stowie czy sentencje moralng, zadajagc, aby uczen opowie-
dziat jeden lub kilka wypadkow (z zycia codziennego, z hi-
storji, z powiesci i t. p.), do ktérych zdanie to da sie za-
stosowacé; — drugi, gdy chcemy, aby uogélnit pewne spo-
strzezenia swoje i refleksje i dat odpowiedz jasng i wyczer-
pujacg na pewne pytania np. Jak nalezy uzywac¢ wakacji? Ja-
kie korzysci mozna osiggna¢ z czytania ksigzek? Tutaj tez na-
lezag wspomniane wyzej ¢wiczenia, w ktorych uczen wyraza
swoje osobiste upodobania i zapatrywania np. Jakie zalety
tu ludziach cenie najwyzej? Jakie nauki interesujg mnie najhar-
dziej? W ¢wiczeniach takich uczen nietylko musi pewien
wybor uczyni¢, ale go umotywowa¢ dostatecznie, co dla
wielu przedstawia pewng trudno$¢; szczegdlniej uczniowie
nalezacy do typu opisowego iopowiadajgcego, najtatwiejsze
nawet rozprawki pisza stabo, uczniowie za$, ktorych zaliczy-
liSmy do typu uczuciowego, zamiast argumentéw rzeczowych,
dajg czesto szereg wykrzyknikéw, wyrazajgcych ich zachwyt
i uwielbienie. Rodzaj ten najlepiej odpowiada typowi reflek-
syjnemu t. j. uczniom, ktorzy juz wczesniej, czasem od 10-go
roku zycia okazujg sktonno$¢ do zastanawiania sie nad kaz-
dym faktem i wnikania w jego przyczyny, a przedewszyst-
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kiem do analizowania swoich mysli i uczué; ze typ taki
istnieje, nie ulega watpliwosci, w materjale, zebranym przez
polskie Tow. badan nad dzie¢mi spotykatam ¢wiczenia ucz-
nidw i uczennic klasy I na temat Moja droga do szkoty, w kt6-
rych dziecko nie opisuje doktadnie tej drogi, tylko mowi,
0 czem podczas niej mys$lato. Ot6z z uczniéw tego typu,
najbardziej nadajgcego sie do rozprawek, czesto w 15-ym
tub 16-ym roku zycia ta sktonnos$¢ do refleksji wzrasta znacz-
nie, ale ta chwila jej wzrostu tgczy sie czasem z pewnym
nadmiarem dowodzen: uczen mowi wiele rzeczy, nie maja-
cych Scistego zwigzku z tematem, a przynajmniej przekra-
czajacych jego ramy. Aby uczen uzasadnit nalezycie swe
przekonanie, a nie popadt w rozwlekto$é i frazeologje, na-
lezy unikaé tematéw zbyt obszernych, ale dawaé¢ mu do
rozstrzygniecia $cisle okre$lone pytania. Poniewaz dostep-
nos¢ tematu zalezy w tym razie znacznie od indywidualno-
§ci ucznia, wiec w doborze tych pierwszych rozprawek na-
lezy bra¢ pod uwage nietylko doktadng znajomo$é przed-
miotu, lecz i wspomniane typy, o ktérych mowiliSmy ob-
szerniej w | czesci tej pracy (str. 99). Kazdy rozumuje naj-
lepiej w tej dziedzinie, ktéra jest mu najlepiej znang; nikt
za$ nie rozumuje dla samego rozumowania, chyba gdy w lo-
gice uktada przyktady na rézne rodzaje sylogizméw, lecz
zwykle rozumowanie jest jednym ze S$rodkéw o$wietlenia
wszechstronnego pewnych faktow konkretnych i zwigzanych
z niemi zagadnieA. Z tego powodu nietylko na stopniu niz-
szym odrzuciliSmy wszelkie rozprawy oderwane, jako przed-
wczesne dla dzieci, lecz i w klasach wyzszych nalezy tym
wypracowaniom nadaé¢ charakter mniej abstrakcyjny, niz
miaty w podrecznikach dotychczasowych. Z kazdym typem
uczniéw rozpoczaé je nalezy od innych tematéw, a miano-
wicie: dla typu opisowego i spostrzegawczego najlepsze be-
dg tematy przyrodnicze lub techniczne, np. o0 znaczeniu pew-
nych wynalazkéw i urzadzen, o zyciu roslin i zwierzat w za-
leznosci od warunkéw Kklimatycznych, o oddziatywaniu czto-
wieka na przyrode i przyrody na cztowieka — tutaj bowiem
uczen rozumowanie swoje opiera na dokladnej obserwacji
faktow i zjawisk, do ktorej ma sklonnos$¢, a dzieki swym
zdolnosciom opisowym uzywa w argumentacji swej nie pu-
stych frazesow lecz dobrych przyktadéw; dla typu opowia-
dajacego przeciwnie dostepniejsze bedg na poczatek raczej
tematy historyczne, w ktorych za punkt wyjscia postuza
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pewne fakty i ich zwigzek przyczynowy; uczniowie typu re-
fleksyjnego przeciwnie z wiekszg tatwoscig poruszac sie be-
dg w dziedzinie zagadnien etycznych, spotecznych czy psy-
chologicznych, o ile oczywiscie beda to zagadnienia dla ich
15-letniego umystu zrozumiate i znane; dla typu uczuciowe-
go wreszcie najlatwiejsze mogag sie okaza¢ pewne zagadnie-
nia, $cislej zwigzane z zyciem wewnetrznem osobnika, gdy
piszacy zgodnie ze swa sktonnoscia bedzie miat moznosc
wypowiedzenia swych uczué¢, a jednocze$nie sprobuje wy-
jasni¢ ich przyczyne i sad swoj, jakkolwiek subjektywny,
uzasadnic.

Dopiero gdy uczehn stanie sie zdolny samemu sobie
jasno zdaé sprawe z tego, co o danym przedmiocie mysli,
a na rézne ,dlaczego” nauczyciela bedzie mogt daé¢ odpo-
wiedZ jasng i logiczng, nie szukajac jej w podreczniku; mo-
zna od niego zada¢ rozprawy wiasciwej, ktorej celem jest
przeciez nie rozprawianie dla rozprawiania, lecz przekony-
wanie i nauczanie innych. Nasi uczniowie tego celu nie
widzag i dlatego moze rozprawy piszg Zle; ani o jasnem i lo-
gicznem przeprowadzeniu swej gtownej tezy, ani o doborze
argumentow najbardziej przekonywajacych nie my$lg zarow-
no przy ukfadaniu, jak przy pisaniu; nie przewidujg wiec
zarzutow, na ktére nalezatoby odpowiedzieé; nie spostrze-
gaja sprzecznosci we wiasnein dowodzeniu, i czesto naj-
wieksze okazujg zdziwienie, gdy nauczyciel zwr6ci na to
uwage. Wynika to w znacznej czesci stad, ze od ucznia za-
damy, aby dowodzit tego, co juz z gory byto dowiedzione;
nie czuje on potrzeby przekonywania kogokolwiek précz
przekonania swego nauczyciela, ze na kazdy temat wypra-
cowanie napisze. Tu wiec potrzeba radykalnej reformy w do-
tychczasowym systemie. Tematem rozprawek, w przeciwien-
stwie do dzisiejszych programow i podrecznikéw, powinny
by¢ zagadnienia, ktére mozna z roznych stron os$wietlic,
w ktorych dopuszczalne sg rézne zapatrywania. Trentowski
bardzo stusznie powiada, ze nauczyciel powinien tu korzy-
sta¢ z rzeczywistych sprzeczek i dyskusji miedzy miodzie-
zg; dopiero ,,widzac ich w ogniu, daj im piéro do reki". Sg-
dze, ze te rade nalezatoby dzi$ uzupetnié: rozprawami pi-
$miennemi prowadzi¢ ¢éwiczenia ustne tej tresci t. j. pewne
zagadnienie, ktére nasuwa zycie, czytanie czy nauka czynié
przedmiotem dyskusji w klasie. Do tej dyskusji niech sie
uczniowie przygotowuja t. j. obmyslaja sobie, co chca po-
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przeprowadzg ustnie. Wtedy nauka dowodzenia i przekony-
wania odbywa sie poglagdowo: uczen widzi swego przeciw-
nika, styszy jego zarzuty, dostrzega wrazenie tych stow na
twarzach kolegéw; nauczyciel na réwni z uczniami gtos za-
bierze i moze przez swe pytania i uwagi na tok dyskusji
odpowiedni wptyw wywieraC. RoOwnoczesnie z takiemi
Cwiczeniami ustnemi uczniowie klasy V i VI mogliby opra-
cowywac pismiennie takie tematy, w ktorych chodzi o prze-
konanie jednej jakiej$S okreSlonej osoby np. piszg list do
kolegi lub kolezanki, nie majgcej jeszcze zdania w danej
kwestji (pytajgcej o rade) lub wyrazajacej zdanie przeciwne;
albo ukfadajg dialog miedzy dwiema osobami, z ktérych
jedna stawia zarzuty, a druga je odpiera. Na jeszcze wyz-
szym stopniu w klasie VII i VIII mozna juz zwracaC si¢ nie
do jednej osoby, lecz do pewnego grona czytelnikdw,
a wiec zamiast owych szumnych a bezcelowych chryj
dawnego pokroju, niech uczniowie piszg: odczyty i wyktady
popularne, czy skromne pogadanki, przeznaczone dla kole-
géw z wiasnej klasy, czy dla dzieci miodszych, lecz tak
utozone, aby je naprawde mozna byto wygtosi¢ np. podczas
jakiejs uroczystoSci szkolnej, rocznicy narodowej czy obcho-
du na czes¢ ludzi zastuzonych, niech uktadaja artykuty
wstepne czy feljetony do pisma redagowanego przez siebie,
o ile szkota je posiada, a wreszcie niech piszg przemoéwie-
nia okolicznoSciowe, zastosowane mozliwie do rzeczywistych
warunkéw zycia miodziezy, konczacej szkote Srednig.

Ill. Pozostaje jeszcze jedna sprawa w zwigzku ,z do-
stepnoscig tematu — ustopniowanie ¢wiczeh ze wzgledu na
trudnosci jezykowe. Na nizszym stopniu jest to rzecz sto-
sunkowo fatwiejsza: poki dzieci pisza tylko o rzeczach naj-
blizszych i moga sie postugiwac jezykiem zwyktym, potocz-
nym, a nauczyciel réwnolegle z ¢wiczeniami pisrniennemi
prowadzi éwiczenia ustne, wzbogacajace ich stownik, zwykle
temat dostepny pod wzgledem tresci, jest jednocze$nie
dostepnym i pod wzgledem jezykowym t. j. dziecku nie
brakuje wyrazéw na okre$lenie tego, co zna dobrze i widzi
codziennie. Trudno$ci okazujg sie dopiero pdzniej, gdy
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chcemy, aby dzieci pisaty o rzeczach troche dalszych,
0 ktérych sie w zyciu potocznem nie méwi codziennie; —
tu czesto odczuwa sie pewien brak wyrazow, a najczesciej
brak zwrotow wiasciwych. Trudnosci tych nie bytoby moze
wiele, gdybySmy inaczej niz dotychczas prowadzili nauke
jezyka ojczystego, a mianowicie gdybySmy we wszystkich
stopniach nauczania prowadzili systematyczne c¢wiczenia
ustne dla wzbogacenia mowy, wiecej czasu poswiecali na
czytanie wyjatkow wzorowych, a z wykfadem teoretycznym
stylistyki tgczyli wiecej ¢wiczen czysto jezykowych, ktore
mamy w podrecznikach Komarnickiego i Woycickiego. Nie-
zaleznie jednak od tego bezposredniego i posredniego od-
dziatywania na zaséb stownikowy ucznia, powinniSmy
w wyborze wypracowan liczy¢ sie z istotnym rozwojem
jego zdolnosci wystowienia. )

Pod tym wzgledem nalezatoby rozrozni¢: 1) Cwiczenia,
w ktorych najwiasciwszy jest styl prosty, zblizony do mowy
potocznej, gdzie uczerh nie potrzebuje dobiera¢ wyrazéw,
lecz pisze tak, jak mowi;—wymaga sie od niego wytgcznie
jasnosci i zrozumiatosci wyrazenia. Tu naleza opowiadania
I opjsy z zycia codziennego, listy, karty z pamietnika it. p.
2) Cwiczenia, ktére wymagaja od ucznia znajomosci wie-
kszej liczby synonimoéw, aby odpowiednio do potrzeby mdgt
wybieraé wyrazenia najodpowiedniejsze w danym wypadku;
tu naleza np. powiastki i opowiadania, do ktérych wprowa-
dzone sg dialogi (odrebna mowa Kkazdej osoby), opisy
estetyczne, w ktérych chodzi o oddanie stowami najwy-
datniejszych cech danego przedmiotu, charakterystyki 0sdb,
opowiadania historyczne (oddanie charakteru danej epoki,
uzycie wyrazOw starych, czasem archaizméw), podania
i,bajki ludowe (zastosowanie zwrotow ludowych, czasem
prowincjonalizmoéw), wreszcie przektady z jezykéw obcych
lub streszczanie utwordw, czytanych w obcych jezykach,
gdzie chodzi o czystg i poprawng polszczyzne przy zacho-
waniu mysli oryginatu. 3) Cwiczenia, ktoére wymagajg od
ucznia znajomosci bogactwa jezyka w tym stopniu, aby
nietylko posiadat po kilka wyrazOw na oznaczenie tego sa-
mego pojecia, lecz zdawat sobie dokfadnie sprawe z rdznicy
ich znaczenia i wartosci uczuciowej, a to w tym celu, izby
styl swoj Swiadomie zastosowat do stuchacza, lub czytel-
nika do ktérego sie zwraca. Tu nalezg wszystkie takie
tematy, ktérych wyraznym celem jest nauczanie, prze-
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konanie lub wzruszanie, a wiec: pogadanki czy od-
czyty popularne, listy, rozprawki, przemdwienia, odezwy
it p

tatwo zrozumieé, ze dopoOki uczniowie pozostajg na
dwoch pierwszych stadjach rozwoju stylu (wyrazenie mysli
schematyczne i naiwne), jedynie pierwszy rodzaj ¢wiczen
jest dla nich dostepny: dzieci przedstawiajg nam pismiennie
swe spostrzezenia i przezycia, a my wymagamy od nich
jedynie, aby pisaly calemi zdaniami, a kazda rzecz nazy-
waty wlasciwem jej imieniem. Tym sposobem stopniowo
przychodzi dziecko do trzeciego stadjum: do wyrazania sie
poprawnego. Jesli przyjmiemy, Zze pierwszy stopien, t. .
wyrazanie mysli schematyczne przypada na drugi rok nau-
czania, gdzie umiesciliSmy c¢wiczenia piSmienne przygoto-
wawcze. (Patrz wyzej str. 10), a w trzecim oddziale,
w ktorym dzieci zaczynajg wiasciwe wypracowania, mamy
do czynienia ze stopniem 2-gim, t. j. wyrazaniem mysli
naiwnem, za punkt zwrotny w rozwoju uzna¢ trzeba oddziat
4-ty czyli dzieci 10— 11-letnie. Stownik w tym wieku nie
jest jeszcze bardzo zasobny, ale juz istniejg w nim pewne
bogactwa, z ktérych w wypracowaniach mozemy skorzystac.
Dzieci, ktére w rozwoju zdolnosci stylowej doszty do stop-
nia 3-go t. j. do poprawnego wyrazania mysli, zdaja sobie
sprawe z bardziej jaskrawego odstepstwa od tej popraw-
nosci w mowie matych dzieci, ludzi niewyksztatconych, cu-
dzoziemcdw — chetnie tez takie zwroty w swoich c¢wicze-
niach przytaczajg; szczego6lniej chiopcy chwytajg doskonale
takie charakterystyczne zwroty i zdobig niemi opowiadania
0 charakterze humorystycznym. Z drugiej strony dzieci
zdolniejsze mniej wiecej w tym wieku zaczynajg zwracac
uwage na piekne, poetyczne zwroty i stosowa¢ je $wiado-
mie lub nieSwiadomie w opisach przyrody: w materjale
p. Wolanowskiej znajduje bardzo tadne obrazki zimy, na-
kreslone przez uczniow wstepnej i pierwszej klasy; w ma-
terjale, zebranym przez Polskie Tow. badan nad dzie¢mi, mam
wypracowania na temat dowolny dziewczynek lat 10 — 12,
Swiadczace o uzdolnieniu w danym Kkierunku. Skionno$é
ta, t. j. upodobanie do zwrotéw charakterystycznych, obra-
zowych wzrasta wyraznie z wiekiem: jesli epitety, prze-
nosnie, poréwnania s stosunkowo rzadkie w ¢wiczeniach
dzieci 10-letnich, wielkie ich bogactwo odnalez¢ mozna
w éwiczeniach uczniéw i uczennic lat 12 — 15, dowodem
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tego sg bardzo tadne obrazki natury, przytoczone w bro-
szurze H. Rowida z zeszytow ucznidw szkoty wydziatowej
w Krakowie. Zauwazytam tez osobiscie, ze dziewczeta
dorastajgce, uczennice klasy V (lat 14 — 16) chetnie jako
¢wiczenia na temat dowolny piszg nowelki i monologi:
w nowelkach przytaczaja rozmowy charakterystyczne, w mo-
nologach usituja niejako* przejac sie przybrang rolg i przed-
stawi¢ sposob mowienia danej osoby.

Niekiedy ta dgzno$¢ do uzywania wyrazow charakte-
rystycznych, rzadszych, a jednocze$nie do unikania wyra-
z6w zbyt pospolitych przeradza sie w wielkg wade stylu:
w przesade. Niektére dzieci we wspomnianym wyzej
wieku piszg zbyt kwieciScie w mniemaniu, ze piszg pieknie,
nie umiejg utrzyma¢ owej miary, ktéra cechuje prawdzi-
wego artyste. Oczywiscie rzeczg nauczyciela bedzie tu
uswiadomi¢ im réznice miedzy stylem obrazowym a napu-
szonym”™ ale uczyni¢ tego nie mozna inaczej, tylko wiasnie
polecajagc pisa¢ Cwiczenia, wymagajagce owego Swiadomego
wyboru i doboru wyrazen, aby przy rozpatrywaniu i popra-
wianiu ich uczniowie sami mogli osadzi¢, czy wybrali wy-
razy i zwroty najwiasciwsze t. j. najlepiej rzecz malujace.
Od 4-go wiec, a najpdzniej od 5-go oddziatu dzieci moga
pisaC opowiadania | powiastki z przytoczeniem rozmowy,
w 6-ym oddziale mozna im juz zadawaé opisy estetyczne.
W szkole Sredniej klasy nizsze 1 Il, lll, zupetnie sg przy-
gotowane do owych powiastek z charakterystycznemi roz-
mowami, gdzie mowa matych dzieci lub gwara ludowa
moze znalez¢ zastosowanie; klasa IV (uczniowie przecietnie
13—14-ietni) z tatwoscig juz kresli opisy estetyczne; w kla-
sach wyzszych: obrazy natury, nowelki, dialogi i monologi
dadza pole do skorzystania z catego bogactwa wyrazéw
i zwrotow, dotyczacych przyrody i cztowieka.

To bogactwo w jednej dziedzinie wspoétistnieje z ubé-
stwem w innym Kierunku: uczniowie we wspomnianym wy-
zej wieku (lat 10 — 15) wyrazajg sie bardzo niedoteznie,
gdy chodzi o tematy historyczne lub abstrakcyjne. Kazdy
z nauczycieli spostrzegt, jak stabo dzieci w tym wieku opo-
wiadajg historje, jak nie mogg sie przyzwyczai¢ do Scistego
rozr6zniania wyrazéw bitwa i wojna, jak czesto od nich
styszymy pleonazm ,powstato powstanie”, albo pochwate
jakiegos kréla, ze ,,dobrze panowat". Nie spostrzegtam tez
poczucia réznicy miedzy jezykiem dawnym a nowoczesnym,
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sktonnosci do uzycia archaizméw w opowiadaniu z daw-
nych czasébw. Z tego powodu proponowane przez Schar-
relmanna dla uczniéw klasy VII i VIII szkoty powszechnej
(18 — 14-letnich) charakterystyki osobisto$ci historycznych
wydajg mi sie bardzo mato dostepne dla tego wieku nie-
tylko z powodu tresci, ktéra wymaga doktadniejszej znajo-
mosci danej epoki, lecz i z powodu jezyka ktéry nalezatoby
zastosowal do danego tematu. Mniej jeszcze wydajg mi
sie dostepne owe listy i mowy, zalecane przez podreczniki
francuskie dla ucznidw szkot $rednich, w ktérych uczen
jest zmuszony przemawia¢ w imieniu jakiej$ osobistosci
historycznej. Rzecz taka wymaga przeciez nietylko bardzo
gruntownej znajomosci epoki, ale i niematej znajomosci
dawnego jezyka; zadanie trudne nawet dla utalentowanego
pisarza, o ile nie przeprowadzit studjéw gruntownych w da-
nej dziedzinie. Tymczasem uczniowie nasi tak mato znajg
dawng polszczyzne: w dzisiejszem nauczaniu tak mato jest
czasu i miejsca na czytanie dawnych klasykéw polskich, ze
trudno bardzo na to liczy¢, aby naprawde uczen VI, VIl
a nawet VI klasy zdawal sobie sprawe, jakim jezykiem
mogt przemawia¢ Zotkiewski do wojska, czy Kordecki do
zakonnikdéw. Probowatam parokrotnie uczennicom klas
wyzszych (zaczynajac od V-ej) zaproponowac jako temat
powiastke historyczng na tle zycia osobistosci, ktorej zy-
ciorys znaty mniej wiecej dokiadnie np. po odczytaniu
elegji Janickiego , O samym sobie" w tadnym przektadzie
Syrokomli miaty przedstawi¢ niektdre epizody z zycia poety
np. jak maty Klimek zdolnosciami swemi zwraca uwage
wojewody Kmity, jak sie wyrdznia ws$rdd uczniow w szkole
Lubranskiego i czyta wiasny wiersz na popisie, jak go wy-
sytajg do Wioch dla dalszego ksztatcenia sie i t. p. Prdby
jednak nie udawaty sie najczeSciej: dziewczeta, ktére cza-
sem bardzo zrecznie kre$lity obrazki z zycia wspotczesnego,
z tematem historycznym nie umiaty sobie poradzi¢, a przy-
najmniej opracowywaty go stabo, pomimo, ze w dziecin-
stwie duzo czytaty powiastek historycznych np. Teresy
Jadwigi, a w danym okresie zycia zachwycaty sie Trylogja
Sienkiewicza i niektéremi powiesciami Kraszewskiego. Sa
niewatpliwie miodziency, ktorzy juz w wieku lat 16 — 18
probujg pisa¢ nawet dramaty historyczne, ale sg to juz
zdolnosci i upodobania indywidualne, ktére zgodnie z na-
szg zasadg nalezy uwzgledni¢ w wyborze tematow; ale
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niektérych nie mozna bra¢ za miare o0g06lng. Podobne
ubdstwo jezykowe zauwazy¢ mozna w rozprawkach i in-
nych tematach abstrakcyjnych; nieraz uczen lub uczennica
mysli logicznie, ale wyraza sie nieudolnie. Rozprawki pod
wzgledem stylu sa zwykle gorzej pisane, niz opowiadania
i opisy z tej samej klasy. Najczesciej jest to wynikiem
zbyt matego zasobu wyrazéw i zwrotéw. Badania psycho-
logiczne dowiodty, ze dzieci do lat 12 nadzwyczaj mato wy-
razOw abstrakcyjnych rozumiejg, a jeszcze mniej ich uzy-
wajg z wiasnego popedu. W wieku lat 12 — 15 ilo$¢ wy-
razow abstrakcyjnych i zdolno$¢ ich rozumienia wzrasta
znacznie, ale nie jest jeszcze bogactwem, ktéremby uczen
rozporzadzat z catg swobodg: w braku wiasciwych wyrazéw
uczniowie postugujg sie ciggle temi samemi zwrotami, albo
zastepujg niewtfasciwie jeden wyraz innym, albo wreszcie
piszg zbyt ciezko i rozwlekle, omawiajgc calemi zdaniami
to, co mozna silnie a zwiezle okre$lic jednem stowem.
Oczywiscie wptywa na to caty system nauczania, ktory nie
stara sie o0 wzbogacenie stownika dzieci starszych. Prze-
waga beletrystyki w lekturze miodziezy dorastajgcej, zgda-
nie od niej, aby powtarzata dostownie stowa podrecznikéw
naukowych, lub nadmierna pobtazliwo$é nauczycieli, zada-
walajacych sie odpowiedziami niescistemi i niepoprawnemi
jezykowo, sprawiajg, ze mtodziez ta nie moze Scisle i jasno
okresli¢c nawet tego, co dobrze rozumie. Byloby inaczej
niewatpliwie, gdybySmy: 1) zachecali mtodziez do czytania
ksiazek powazniejszych, napisanych dobra polszczyzna;
2) na poprawno$¢ i czystos¢ mowy zwracali uwage r.ie-
tylko na lekcjach jezyka polskiego, lecz na wszystkich in-
nych; 3) rownolegle z ¢wiczeniami piSmiennemi prowadzili
odpowiednie ustne nietylko dla rozwiniecia pewnej tresci,
lecz i dla wzbogacenia mowy.

Dopiero przetamanie tych pierwszych trudnosci jezy-
kowych, t. j. pewna wprawa w jasnem i $cistem wyrazaniu
poje¢ i sadéw pozwoli uczniowi sprostaé wiekszym jeszcze
wymaganiom —wyrazania tej samej treSci w rozmaitej
formie, zaleznie od celu naszego pisma: uczen musi tu
zdawac sobie sprawe, ze zupelne przekonanie lub wzru-
szenie kogo$ zalezy nietylko od doboru argumentéw, lecz
i od wyrazow, w ktérych przedstawiamy swe racje. Mtodsze
dzieci przeczuwajg to czasem intuicyjnie i bywajg w pew-
nych wypadkach naturalnie wymowne, ale zbyt wczesne
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uswiadamianie tej roznicy tonu i stylu jest z wielu wzgle-
dow niepozadane: mys$lagc o wrazeniu, ktére stowa jego
moga wywrze¢, dziecko miesza sie, traci $Smiato$¢ i swo-
bode, a c6 gorsza traci naturalno$¢ i szczero$é. Kto uczy
sie dopiero $lizga¢, od tego nie zadamy, aby tanczyt na
lodzie; dopiero tyzwiarz zupetnie pewny siebie moze sobie
pozwoli¢ na jakie$ popisy. Podobniez do jakich$ lat 14 lub
15 uczen ma jeszcze duzo pracy, aby sobie samemu zdac
jasno sprawe ze swych spostrzezen, uczué i pogladéw i jak
widzielisSmy, czesto brak mu wyrazéw, gdy chodzi o odda-
nie subtelniejszych odcieni poje¢; nie mozemy go wiec
obarcza¢ troskag o przystosowanie stylu do specjalnych
potrzeb czytelnika: wystarczy w tym razie, gdy bedzie pi-
sat jasno i logicznie tak, ze bedzie mozna go zrozumiec bez
specjalnych komentarzy, a w listach uniknie wyrazéw nie-
grzecznych lub obrazajagcych, umiejac je zastgpi¢ przez zwro-
ty mowy rownie jasne a kulturalniejsze. Dopiero w okresie
pOzniejszym np. lat 15 — 18 mozna bedzie juz od chtopcow
I dziewczat zada¢ troche wiecej. Bardzo stusznie w nie-
ktérych szkotach niemieckich ludowych zgdano od uczennic
z 8-ej klasy (mniej wiecej 14-letnich), aby opowiadaty bajki
dzieciom z 1-go oddziatu; wprawiaty sie bowiem przez to
nietylko w ptynne opowiadanie, lecz i w umiejetnos¢ prze-
mawiania do dzieci 6-letnich.

Cwiczenia takie przydatyby sie bardzo i w wyzszych
oddziatach szkoty powszechnej iw szkole Sredniej, a szczegdl-
niej w seminarjach nauczycielskich, ktérych wychowarncy
przeciez w przysztosci majg nauczaé, t. j. posiadang przez
siebie wiedze uprzystepnia¢c umystom miodocianym, albo
ludziom dorostym, mniej wyksztalconym. Tutaj pewne
Swiadome dazenie do potgczenia wielkiej prostoty z jedrnoscia
i obrazowoscig stylu, przekonanie sie, ze rzeczy najtrud-
niejsze, prawdy najwznio$lejsze mozna uczyni¢ jasnemi dla
dziecka i dla prostaka — bytyby wielka pomocg; nawet dla
celow zawodowego ksztatcenia sie. Ale i poza kandyda-
tami na nauczycieli te C¢wiczenia poniekad pedagogiczne
miatyby wielkie znaczenie dla wyrobienia stylu miodziezy;
a wiec niech uczniowie i uczennice klas wyzszych zamiast
ciggle stgpa¢ na koturnach, opracowujg pewne tematy po-
pularne, niech jaka$s legende, basn ludowg napisza raz
w tej formie, w jakiej jg styszeli, drugi raz w formie opo-
wiadania dla milodszego rodzenstwa; o jakiej$ nowej zdo-
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byczy naukowej, o jakim$§ wynalazku, o ktorym styszeli
w wyktadzie lub czytali w ksigzce, niech napiszg raz no-
tatke dla siebie i dla kolegow z VII czy VII klasy, drugi
raz niech opracujg pogadanke, przeznaczong dla wiesnia-
kow lub rzemiesinikow, ktorzy sie fizyki i Cjhemji nie
uczyli; niech wreszcie o jakiems zdarzeniu utozg raz spra-
wozdanie urzedowe, notujac tylko Sciste fakty, miejsca,
liczby, a nastepnie niech z powodu tego zdarzenia napiszg
list lub odezwe z wyraznym celem wzruszenia ludzi i po-
budzenia ich do czynu np. wezwanie do niesienia pomocy
pogorzelcom czy innym nieszcze$liwym, dotknietym kleska
zywiotowa.

Streszczajagc sie, mozemy przyjaé mniej wiecej takie
stopniowania ¢wiczen pod wzgledem trudnosci jezykowych:

Stopien 1. Dzieci lat 9 — 11, oddziat Il i IV. Krotkie
opowiadania, opisy i listy, w ktorych wymagamy Kkilku
zdan, majacych pewien zwigzek logiczny i tworzgcych
pewng catos¢. Wystarcza, gdy dzieci umiejg swe mysli
wyrazi¢ catemi zdaniami, jasno i zrozumiale.

Stopien 2. Dzieci lat 11 — 13, oddziaty wyzsze szkoty
powszechnej i klasy nizsze szkoty sredniej. Opowiadania
t opisy charakterystyczne, w ktérych procz jasnosci zadamy
pewnej barwnosci wyrazenia, dialogi z zachowaniem odpo-
wiedniej inowy kazdej z oséb.

Stopien 3. Miodziez lat 13— 16, klasa 4, 5 i 6.
Oprécz tematdw, polecanych juz na stopniu 2-gim, wypra-
cowania tresci bardziej abstrakcyjnej (mate rozprawki nau-
kowe i moralne, ¢wiczenia z historji i literatury), wymaga-
jace Scistego wyrazenia mysli, trafnego uzycia termindéw
naukowych i innych wyrazow abstrakcyjnych, poprawnej
budowy zdan dtuzszych, zwitaszcza dobrego ich pofaczenia
(uzycie spdjnikéw, skracanie zdan), wreszcie czystej pol-
szczyzny (unikanie zbytecznych wyrazéw cudzoziemskich).

Stopien 4. Miodziez lat 16 — 18, klasa 7 i 8.
Oprocz tematdw, polecanych na stopniu 2-gim, réwniez wy-
pracowania, wymagajace pewnego zastosowania stylu do
réznych okolicznosci, wiec: uktadanie opowiadan (powiastki,
bajeczki) dla matych dzieci, pogadanek i odczytow popu-
larnych, przemoéwienia okoliczno$ciowe, odezwy; dla zdol-
niejszych opowiadania na tle historycznem z uwzglednie-
niem wszelkich charakterystycznych znamion danej epoki,
a wiec i whasciwego jej jezyka.
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C) Wybor tematu w Swietle zainteresowac

ucznia.

Kv\%gﬁa ta, dawniej zupetnie lekcewazona i pomijana,
teraz jia$iera bardzo doniostego znaczenia, ale ostatecznie
nie tnofce by¢ rozstrzygnieta bez pewnych studjow specjal-
~nych, ktorych dotad brak nam zupetnie. Nauczyciel powi-
" Hien zdawac¢ sobie sprawe, jakie ¢wiczenia interesujg dzieci
w danym wieku, aby w praktyce nie popetni¢ zbyt wielu
pomytek, ktéreby go zmuszaly czesto do zmiany tematu
Juz zadanego. Ale co tu wzigé za punkt wyjscia w na-
szych badaniach? Moznaby oprzeé sie na ogodlnych stud-
jach nad zainteresowaniem; a wiec zwréci¢ uwage na to,
0 czem uczniowie chetnie mowia, co ich silniej zajmuje
1 porusza. Wiekszo$¢ nauczycieli tak tez czyni, spetniajgc
niejako nakaz Trentowskiego. Ale nie we wszystkich wy-
padkach jest to wskazowkg nieomylng: czasami temat jaki$
np. ksigzka przeczytana, obraz widziany przejmuje nas do
giebi, ale wrazenia swe i mysli przetrawiamy sami, zupet-
nie nie mamy ochoty ich analizowa¢ i rozpisywac sie
0 nich; $g natury bardzo gtebokie i uczuciowe, ktére jed-
nak nie lubig pisa¢ o swoich uczuciach. Mozna tez zwra-
ca¢ sie bezposrednio do wuczniéw i uczennic, aby wybrali
sobie temat i notowa¢ sobie tematy przez nich wybrane;
ale i to niezawsze jest pewne: w Kklasie czasem z kilku te-
matoéw, proponowanych przez nauczyciela, uczniowie stabst
wybierajg nie ten, ktéry im sie najbardziej podoba, lecz ten,
ktory wydaje im sie najtatwiejszy do wykonania. Przez
wiele lat obserwowatam stale to zjawisko: gdy dawatam
po kilka tematow do wyboru, Swiadomie i szczerze wybér
ten czynity tylko uczennice zdolniejsze i lubigce pisaé, te
zachwycaty sie, gdy im trafitam do przekonania i czasem
z wiasnej checi opracowywaty dwa lub trzy tematy, bo im
sie ,i to i tamto podobato™; wprost przeciwnie wszystkie
uczennice stabsze stale unikaty wszelkich tematéw, w kto-
rychby mogty wypowiedzie¢ wiasne mysli i uczucia, wybie-
raty zwykle opowiadania lub streszczenia tego, co juz czy-
taty czy styszaly — im wyzsza byta klasa, tern czesciej sie
to zdarzato.

Najpewniejsze stosunkowo sa wnioski, wysnute z ¢éwi-
czehA juz napisanych: wypracowania, ktore sie ,udaty", na-



46

lezg niewatpliwie do tych, ktoére uczniowie pisali chetnie;
to, co sie ,nie udato* najczeSciej nie bylo interesujace.
Zeby jednak posiada¢ takie wskazéwki, trzebaby zebrac
obfity materjat z réznych szkol, od rdéznych nauczycieli
i do tego zachecamy jak najbardziej. Tymczasem pozwole
sohie zestawi¢ to, co mi dato wiasne doswiadczenie
j wskazowki rozproszone w roznych pracach polskich
i obcych.

Zaczynajac pisa¢ wypracowania, dzieci 9 — 10-letnie
na ogét pisza chetnie, a nawet z pewnym zapatem. Wolg
jednak w tym wieku opowiadania niz opisy. Interesujg je
gtdbwnie tematy z codziennego zycia, powiastki i bajeczki
przeczytane, a takze powiastki na podstawie szeregu
obrazkow (historyjki w obrazkach). Pisanie jest jeszcze
rzeczg nowa i trudng, po pierwszym zapale szybko naste-
puje znuzenie, skutkiem tego dzieci nie lubig tematéw zbyt
obszernych, zbyt skomplikowanych.

Po osiggnieciu pewnej wprawy w okresie lat 10 — 12
zainteresowanie do Cwiczen pisSmiennych u dzieci, ktorych
nie zniechecono do nich przez nadmierne wymagania wzra-
sta znacznie. Wielkie powodzenie majg woOwczas tematy
osobiste np. o zabawach, wycieczkach, przygodach wias-
nych, o matym braciszku, o ulubionym kotku i t. p., oraz
tematy, pobudzajgce wyobraZznie. Dzieci pr6ébujg pisa¢ po-
wiastki na wzér tych, ktore czytaty, lubig tez ¢wiczenia
w rodzaju: Pamietnik lalki, Historja starego grosza, Opowia-
danie jabtonki i t. p. Niektdrzy z moich ucznidéw i uczen-
nic w tym wieku najchetniej pisali ¢wiczenia w rodzaju:
Dzieh z zycia pszczoty, Dzien pastuszka, Dzien rolnika, Dzieh
malego roznosiciela gazet i t. p. W wypracowaniach takich
byto duzo trafnych, choé moze powierzchownych obserwaciji,
dotyczacych zycia przyrody i cztowieka, wyobraznia podsu-
wata tez czesto przygody nadzwyczajne, smutne lub we-
sote. Niektore takie tematy sg zdolne rozbudzi¢ zaintere-
sowanie, ktore trwa czas dtuzszy. Dzieci miaty tak duzo
do powiedzenia, ze nie mogly skonczy¢ swej historji w cig-
gu godziny (éwiczenia klasowe) wtedy pozwalatam im na-
pisac tylko cze$¢ |, a dalszy cigg stanowity nastepne wy-
pracowania. Powstawaly stad opowiadania dtuzsze z kilku
rozdziatow. Takich ,dtugich historji*, jak zaleca Scharrel-
.mann i Linke nie prébowatam proponowaé; nie wiem,
czyby sie udaly z dzie¢mi polskiemi, ktére czeSciej niz
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niemieckie domagajg sie zmiany. W tym czasie, Kkiedy
dzieci nabierajg checi do pisania powiastek z wiasnej gto-
wy, zazwyczaj mniej znajdujg upodobania w odtwarzaniu
pisSmiennem krotkich bajeczek, ktére byly na lekcji prze-
czytane, objasnione i opowiedziane. Przeciwnie: chetnie
opracowujg piSmiennie to, co czytaty same, czego nie znajg
koledzy i nauczyciel; jest tu widoczna che¢ podzielenia sie
wlasnemi wrazeniami z klasg. Wreszcie majg czasem po-
wodzenie C¢wiczenia oparte na czytaniu, lecz nie bedace
jego streszczeniem, a wiec rdzne przerébki i uzupetnienia
przeczytanych utworéw. Do pisania listbw nie spostrze--
glam —w tym wieku zbytniego zapatu, do opisow schema-
tycznych jeszcze mniejszy; nie jestto jednak wstret nieprze-
famany: w tym wieku dziecko tak fatwo ulega sugestji
nauczyciela, ze do kazdego rodzaju wypracowan mozna je
zacheci¢ — indywidualnosé nie zarysowuje sie jeszcze bar-
dzo silnie w robotach piSmiennych.

Usposobienie dzieci zmienia sie wyraznie okoto lat 12.
W tym czasie szczegOllniej zmniejsza sie zainteresowanie
do tematow z zycia codziennego, co stwierdzajg nawet naj-
radykalniejsi zwolennicy ¢wiczenia wolnego. Ma to roz-
maite przyczyny. Zycie codzienne jest istotnie zbyt jedno-
stajne, aby starczyto na dlugo: w koncu i nauczycielowi
i dzieciom zbraknie konceptu, bo trudno corocznie powta-
rza¢ to samo t. j. koto Bozego Narodzenia pisaé o gwiazdce,
pozniej o Slizgawkach i zabawach na lodzie, pdzniej o zaje-
ciach w ogrédku na wiosne i t. p. Dzieci starsze przestaja
sie interesowac¢ temi fraszkami, ktore je zajmowaly po-
czatkowo; stajg sie tez bardziej nieSmiate, wiecej zamkniete
w sobie: wstydza sie o wielu rzeczach méwic, majg swoje
tajemnice, ktore wyjasniajag niechetnie. Nieraz styszatam
od dziewczynek i chtopcow w tym wieku, ze nie lubig sie
»Spowiada¢ w wypracowaniach”.

Uczniowie i uczennice wiecej wymagajg od siebie;
chcieliby w ¢wiczeniach swych dac¢ tres¢ mniej zwyczajng
i wyrazi¢ jg w tadnej formie.

Zainteresowanie budzg teraz tematy dalsze, ktore trak-
towaé mozna objektywnie, usuwajac wiasng osobe na plan
drugi. Sa to opisy I opowiadania, oparte badz to na wias-
nej obserwacji, badz na czytaniu. Steger i Christoph, ze-
brawszy bogaty materjat ze szkét w Tyrolu, znalezli, ze
najlepiej sie udaly trzy tematy opisowe: Jabtonka przed
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nasza halg gimnastyczng. Wystawa owocow i jarzyn. Opis
drukarni. Sadza oni, ze u dzieci w tym wieku rozwija sie
pewien zmyst praktyczny, zainteresowanie do rzeczy pozy-
tecznych, szczeg6lniej mali wiesniacy juz teraz nie chca
pisa¢ o fraszkach dziecinnych. By¢ moze dzieci polskie sg
mniej pozytywne od niemieckich, bardziej poetyczne, ale
przypuszczam, ze i unich w tym okresie budzg sie pewne
zainteresowania gospodarcze i techniczne tak, ze piszg cza-
sem chetnie o réznych urzadzeniach i wynalazkach; c¢wi-
czenia, wigzace sie z odpowiedniemi wycieczkami i poka-
zami, sg w tym wieku chetnie witane. Tak samo w tym
wieku chetnie piszg dzieci opowiadania, oparte na czytaniu
np. podania i legendy historyczne, wyjatki z zyciorysow
stawnych ludzi.

Wreszcie upodobania do ¢wiczen fantastycznych trwa
dalej; Steger i Christoph przytacza, ze dobrze sie udaly
Cwiczenia: Historja kropli wody. Co mi opowiedziat kamien
przydrozny? U Gassmanna spotykamy powiastki z zycia
dzieci, napisane przez ucznidéw i uczennice 12-letnie; nie-
kiedy bohaterem czy bohaterkg opowiadania jest wiasciwie
miodociany autor, ktéry w tej formie pod przybranem
dowolnie imieniem przedstawia wiasne figle lub przy-
gody.

Okoto roku 14-go po wspomnianym wyzej okresie
objektywizmu powraca subjektywizm, lecz pod inng posta-
cig. Budzi sie uczuciowo$¢ i refleksja, a wraz z niemi
upodobanie do tematéw, dajgcych mozno$¢ wyrazi¢ swe
uczucie. Wrazliwo$¢ na piekno przyrody, zamitowanie do
przebywania w lesie, ogrodzie, nad wodg, do przechadzek
I wycieczek samotnych lub w towarzystwie, sprawiajg, Ze
w tym wieku dziewczeta i chtopcy bardzo chetnie kres$lg
opisy przyrody np. ranek wiosenny, burza letnia, noc ksiezy-
cowa i t. p. Potrzeba przyjazni, che¢ zwierzenia sie, wy-
spowiadania z doznanych wrazen, budzi zwiaszcza wsrod
dziewczat upodobanie do dhtugich listow do przyjacidtek.

Uczen zndw lubi pisa¢ o sobie i ,spowiadaé sie“ ze
swych uczué¢ i zamiaréw, o ile tylko ma zaufanie do nau-
czyciela, ktéremu oddaje swe wypracowanie. Tematy 0So-
biste np. Wspomnienia z dziecifstioa. Kartki z pamietnika.
Najszczesliwszy dzien w mojem zyciu. Cobym uczynit, gdybym
byt bogaty? i inne podobne w IV i V klasie majg wielkie
powodzenie.
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Fantazja zrywa sie do szerszego lotu; jak juz raz
wspomniatam, uczennice 15 — 16-letnie chetnie pisujg po-
wiastki i nowelki. Ulubione tematy roznig sie jednak wy-
bitnie od tych, ktére wybieraty dzieci 10—12-letnie. Zainte-
resowanie skupia sie tu zwykle na pewnej sytuacji lub na
stanie psychicznym bohatera: chiopcy i dziewczeta w tym
wieku chetnie przedstawiajg w swych opowiadaniach ludzi
nieszczesliwych, pokrzywdzonych, wyrazajagc wspoétczucie
dla nich, a cale oburzenie dla tych, ktérzy ich skrzywadzili;
czasem opisujg walki wewnetrzne, poprzedzajace np. jakie$
niezwykte poswiecenie sie dla dobra przyjaciela, dla rodzi-
ny, dla kraju; czesto oczywiscie tematem jest mitosé,
zwlaszcza nieszczesliwa, tragiczna, z diuga roziaka, ze
$miercig zdata od osoby ukochanej. Obok takich obrazkdéw
nastrojowych, sentymentalnych, pisujg tez niekiedy rzeczy
satyryczne, wytykajace z calg bezwzglednoscia wszelkie
wady i $miesznosci ktore miody autor czy autorka obser-
wuje w swem otoczeniu.

Rozprawki czyli t. zw. tematy oderwane mato wogole
budzg zainteresowania; wyjatek stanowig te, ktére poruszaja
nietylko umyst, lecz i serce; mialam wielokrotnie fadne
(z upodobaniem kre$lone) C¢wiczenia na temat mitosci
ojczyzny, odwagi fizycznej i cywilnej, a raz uczennica
z klasy V napisala z calym zapatem o stowarzyszeniach
miodziezy, wymownie bronigc swobody ucznidéw, rzekomo
krepowanych przez rodzicow i nauczycieli. Ale to sg rzeczy
stosunkowo rzadkie: wiekszo$¢ z wiasnej checi wybierze
prawie zawsze opis lub opowiadanie.

Stosunek ucznia starszego do nauczyciela jest zgota
inny, niz dzieci miodszych. Do lat 12 zainteresowania
dziecka fatwo ulegajg zmianom pod wpltywem sugestji nau-
czyciela; od lat 12 wytwarza si¢ coraz wieksza odpornosc
wzgledem tych sugestyj. Swobode pisania krepuje czesto
Swiadomos$¢ roznicy miedzy indywidualno$cig wiasng a in-
dywidualno$cig nauczyciela: uczniowie i uczennice buntujg
sle wewnetrznie przeciwko pewnym tematom gtdéwnie z tego
powodu, ze nie moga w nich szczerze wypowiedzie¢ swych
mysli. Pamietam ze swych czaséw szkolnych wielkie
wzburzenie, gdy nauczycielka zadata nam w klasie VI wy-
pracowanie: O potrzebie postuszenstwa; — wiasnie wtedy by-
ty$my wszystkie nastrojone buntowniczo przeciwko wiadzy

Metodyka wypracowan 4
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szkolnej i wprost nie mogtySmy jako$ zaleca¢ ulegtosci
i uwazac jej za cnote. Gdy do tematu niesympatycznego
dotgcza sie jeszcze pewien plan gotowy, orzekajacy, z gory,
w jakim duchu éwiczenie ma byC napisane, uczen bardziej
jeszcze sie zniecheca. W ankiecie przeprowadzonej przez
Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego, p. Krdl zwraca
uwage, ze wiekszo$¢ uczniow i uczennic woli wypracowa-
nia bez gotowego planu, niz takie, w ktérych plan zostat
podany przez nauczyciela.

Nietylko rozprawki moralne,, lecz i tematy literackie,
(charakterystyki, rozbiory) bywajg przedmiotem niecheci
uczniéw starszych nietylko z powodu pewnych trudnosci
opracowania, lecz i z powodu wspomnianych wyzej réznic
miedzy uczniami a nauczycielami. Milodziez dorastajgca
niewatpliwie interesuje sie literaturg, lecz wiele utworow
odczuwa i rozumie inaczej, niz nauczyciel. Wytwarza sie
czesto tego rodzaju potozenie, ze uczen lub uczennica wie
0 wartosci pewnego utworu, jako arcydziela literatury, lecz
wartosci tej wewnetrznie nie odczuwa; wtedy pisanie o takim
utworze sprawia piszacemu pewnag przykros¢, musi zada-
wac sobie przymus, gdy to, co ma napisa¢, zupetnie sie nie
zgadza z jego nastrojem i usposobieniem. Stanowczo po-
petniamy wielki btagd pedagogiczny, nie wgladajac w odreb-
ng psychologje wyrostkow i podlotkow w wieku lat 14—18.
Z najgenialniejszych poetdw, z arcydziet literatury czynig
oni wybor, ktory staje sie czesto fanatycznem uwielbieniem
lub nieuzasadnionem uprzedzeniem. Jeden z pedagogow
niemieckich opowiada, ze uczennice 14-letnie, konczace
szkote ludowg 8-klasowa, nie daty sie przekona¢ do Goethego,
gdyz Schiller byt ich uwielbianym poetg. Nasze szosto
1 siodmoklasistki czesto majg takie uwielbienie dla Stowac-
kiego, ze nawet o utworach Mickiewicza nie chcg pisac,
przypuszczajg, ze nauczyciel krzywdzi Stowackiego, stawia-
jac wyzej Mickiewicza. Zdarzajg sie i przeciwne wypadki:
miatam uczennice 15-letnig, ktdérej uwielbienie dla ,,Pana
Tadeusza", czytanego i odczytywanego bezustannie, prze-
staniato zupetnie wszystkich innych poetéw, Stowacki po-
ruszatl jag rzadko, a Krasifnskiego ani zrozumie¢, ani od-
czué¢ nie mogla. Takiej jednostronnosci nalezy oczy-
wiscie przeciwdziataC przez czytanie i rozbiér odpowied-
nich utworéw, zwracanie uwagi na ich piekno$¢; ale nie
nalezy od ucznia wymagac, aby pisat o wszystkiem, lecz
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do wypracowan wybiera¢ to, co silniej poruszy jego mysl
i serce.

Niezaleznie od skre$lonej przez nas ewolucji zaintere-
sowan, ktdrg przechodzi kazde dziecko, istniejg bardzo wy-
bitne réznice indywidualne zarbwno co do stopnia, jak i co
do kierunku upodoban pisarskich. O réznicach tych mo-
witam juz w | czeSci mej pracy w rozdziale p. t. Styl dzie-
ciecy, gdzie wskazatam najwybitniejsze typy ucznidw, pisza-
cych wypracowania. Nie uwzglednitam tam tylko jednej
rzeczy, majacej niezmierne znaczenie w praktyce: ogolnego
zamitowania do pisania. Zamitowanie to opiera sie na na-
turalnym popedzie do wypowiadania sie" t. j. wyrazania
swych mysli i uczu¢, lecz nie u wszystkich przejawia sie
w roéwnym stopniu; juz u dzieci miodszych zarysowuje sie
bardzo wyraznie réznica pomiedzy malcem, ktory pisac nie
lubi, a ,literatem szkolnym", jak ten typ nazywajg Chris-
toph i Steger, Kktory pisze z prawdziwg przyjemnoscia;
U uczniéw starszych rdznica ta wystepuje daleko jaskrawiej:
z jednej strony wstret do pidra, z drugiej aspiracje literac-
kie. Wsrdd dzieci, lubigcych pisa¢, odrozni¢ znow nalezy
takie, ktore naginajg sie tatwo do kazdego rodzaju wypra-
cowan, oraz takie, ktére okazujg bardzo wyraznie upodo-
banie w pewnym kierunku okreslonym. Stowem nauczy-
ciel w praktyce swej spotyka zwykle trzy odrebne wy-
padki: 1) niecheé¢ do pisania; 2) cheé do pisania przy braku
okreslonych upodoban; 5) wyrazne upodobanie w pewnym
kierunku. Jakze zastosowaé nasza zasade, aby dziecko pi-
sato tylko o tern, co je interesuje, do kazdego z wypadkdw
wspomnianych?

Najwiekszg trudno$¢ przedstawia wypadek pierwszy:
dziecko nie lubi i nie chce pisa¢; czy poszanowanie indy-
widualno$ci nakazuje nam w tym razie zwolni¢ dziecko od
wypracowan pismiennych?

,JJuz ze mnie mamo kochana,
Mie¢ nie bedziesz literatki;
Masz Kazia, Jozia, Stefana",
Mowita Witadzia do matki.

Opowiada w jednej ze swych bajeczek niezapomniany
Jachowicz, ktéry przeciez tyle uczennic istotnie wyksztatcit
na literatki polskie. Zapewne szkota nie moze stawiac
sobie za zadanie ksztatcic literatdw, bo spoteczenstwu nie-
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tylko literatow potrzeba, ale szkota nie powinna wypuszczac
ze swych muréw ludzi, ktérymby kazde wziecie pidra do
reki sprawiato przykro$¢, wiec ma prawo iobowigzek prze-
ciwdziata¢ owe] niecheci do pisania. Uczyni¢ to za$ moz-
na jedynie wtedy, gdy doktadnie poznamy indywidualno$¢
danego ucznia lub uczennicy.

Jakiez to dzieci zwykle nie lubig pisac? Steger i Chri-
stoph utrzymuje, ze s to ,,matematycy” t. j. uczniowie, ma-
jacy szczegOlne zdolnoSci do nauk matematycznych. Zdaje
mi sie jednak, ze jestto obserwacja do$¢ powierzchowna:
rzadko wprawdzie si¢ zdarza, aby zdolno$ci jezykowe i ma-
tematyczne szty z sobg w parze, ale bynajmniej nie jestto
niemozebne. Natomiast wydaje mi sie bardziej uzasadnionem
przypuszczenie, ze brak checi do pidra idzie zwykle w pa-
rze albo z malg ekspansywnoscig usposobienia, a wiec
z charakterem skrytym, zamknietym w sobie, a nawet
z naturg eneroiczng, ktora site swa raczej okazuje w czy-
nach, niz w stowach; albo tez ze zdolnoSciami ekspresyjne-
mi w innym Kierunku: nie lubig pisaC czesto dzieci, ktdre
chetnie rysujg, modelujg, lub pracujg recznie. Nie rozbu-
dzimy w dzieciach takich checi do pisania, gdy zada¢ be-
dziemy od nich rzeczy wrecz przeciwnych ich usposobie-
niu t. j. zwierzen osobistych lub tematdéw fantastycznych.
Trzeba natomiast staraé sie, aby dzieci te odczuty potrzebe
pisania w zwigzku ze swemi dotychczasowemi upodoba-
niami. Dla matych ,,matematyk(')w" czy ,przyrodnikow",
dla ,,praktycznych i gospodarnych” dziewczynek nie-literatek
najlepsze bedg na poczatek krotkie opowiadania z ich prac
i czynno$ci, zwiezte rzeczowe notatki, przechodzace stop-
niowo w diuzsze opisy |0p0W|adan|a moze w Kklasach
wyzszych referaty czy rozprawki z tej dziedziny, ktéra
specjalnie interesuje danego ucznia czy uczennice; na ¢wi-
czeniach takich troche z konieczno$ci suchych, uczenh sie
przekonywa o pozytecznosci pisania dla siebie idla innych,
uczy sie wyraza¢ naprzéd jasno i zwiezle, a pdzniej nawet
zajmujaco swe spostrzezenia i moze z czasem kresli¢ je
z pewng przyjemnoscig. O ile uczen lepiej i chetniej ry-
suje, niz pisze, moze by¢ bardzo wskazane tgczenie pisania
z rysunkiem, a nawet rozpoczynanie od wypracowan, beda-
cych jedynie komentarzem do rysunkéw wiasnego pomystu.

Takich trudnosci nie przysparzajg nauczycielowi dzieci,
ktére lubig pisa¢, nie okazujgc zadnych okre$lonych upo-
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Ta wiasnie zgodnoSc i tatwoSC przystosowania sie szkodzi
indywidualno$ci: dziecko fatwo przywyka mowic to, co
w danej chwili powiedzie¢ trzeba, nie to, co naprawde
mys$li i czuje. Takim uczniom nalezy dopomdc do znale-
zienia wilasnej drogi. Jakze to uczyni¢? Oto zamiast zada-
wacé im ciggle déwiczenia w tym samym rodzaju, ktoreby
ich moglty zmanierowa¢ przedwczesnie, przedstawia¢ im
catg réznorodno$¢ tematéw w granicach dostepnosci dla ich
wieku, aby w réznorodnych rodzajach wyprébowali swe
sity. To nam dopomoze wykry¢ rzeczywiste ich zdolnosci
indywidualne i upodobania, a pézniej nada¢ im wilasciwy
kierunek.

Co sie tyczy najwdzieczniejszego materjatu t. j. dzieci
zdolnych* majacych od poczatku okreslone upodobania, t6
oczywiscie upodobania te nalezy w wyborze tematu
uwzgledni¢, t. j. za kazdym razem pozwoli¢ im napisa¢ to,
co najbardziej naturze ich odpowiada. Gdyby upodobania
te wydawaly sie nam zbyt ciasne, nie nalezy przeciw nim
wystepowaé gwattownie, lecz oddziatywaé na ucznia po-
Srednio: czytajac i rozbierajagc z nim rézne utwory, mozna
nieznacznie rozbudzi¢ che¢ do sprobowania swych sit w in-
nym rodzaju, niz dotychczas; albo np. przy zadawaniu pew-
nych tematow catej klasie, mozna zwrdci¢ uwage, ze tg
sama kwestja moze by¢é w rozny sposob opracowana; —
wyboér tej lub innej drogi oczywiscie pozostawia sie tu
uczniowi, ale dla niektérych ta mozliwos¢ traktowania rze-
czy z réznych punktéw widzenia moze by¢ zachetg i po-
budka do czynienia wyboru innego, jak zwykle. Odswie-
zanie co pewien czas repertuaru ucznia, pomystowos$¢ nau-
czyciela w wynajdywaniu nowych tematéw nietylko nic nie
szkodzi indywidualnosci ucznia, lecz daje najlepsze warun-
ki dla prawidlowego jej wzrostu i rozwoju.

D) Warto$¢ ksztatcaca wypracowan.

Trzeciazasada kaze spojrze¢ na wypracowanie zodmien-
nego nieco stanowiska: dotychczas rozwazaliSmy je wylgcz-
nie jako wyraz mysli, uczuc i catej indywidualnosci dziecka,
w takiem S$wietle kazde wypracowanie jest celem samo
dla siebie; teraz musimy zwrdci¢ uwage, ze jest ono zara-
zem S$rodkiem ksztatcenia ucznia i jako taki ma wielkie
znaczenie nietylko dla wyrobienia w nim biegtosci w wyra-
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za*iu mysli, lecz dla jego og6lnego rozwoju. Nie spetni
tego zadania zaden temat, ktdry nie bedzie dla piszacego
dostepny i interesujacy, ale nie kazdy temat dostepny i in-
teresujgcy jest zarazem ksztalcgcy. Pierwiastkiem ksztat-
cacym Cwiczenia jest jego wplyw na piszacego ucznia,
ktory, jakeSmy juz powiedzieli wyzej, moze dotyczy¢ upo-
rzagdkowania lub pogtebienia wiadomosci, rozbudzenia pew-
nych uczuc¢ dla refleksyj rozwoju pewnych zdolnosci umy-
stowych, a wreszcie rozwoju stylu.

Z pierwszego punktu widzenia za bardzo pozgdane
uwazamy wypracowania, w ktorych uczen jest zmuszony do
zebrania obserwacyj, a przez to do poznania pewnego
przedmiotu, lub do zestawienia swych wiadomosci, zdoby-
tych droga czytania. Cwiczenia takie w szkole pracy sa
jednym ze S$rodkow ksztatcenia i zastepujg wyktad lub
uczenie sie z podrecznika. Nauczyciel wskazuje uczniowi
tylko Zrédta, a on sam zdobywa wiedze i zdaje sprawe ze
swoich nabytkéw. W tej formie moga by¢ one zadawane
nietylko przez nauczyciela jezyka, ale i przez wszystkich
innych: tak, jak rysowa¢ winny dzieci nietylko na lekcjach
rysunku, lecz i w zwigzku z nauka innych przedmiotow.
Trzeba tylko wybiera¢ tematy istotnie wazne t. j. takie,
ktorych poznanie i zglebienie istotng korzy$¢ przyniesie
umystowi, unika¢ rzeczy blahych, szczeg6téw zbyt specjal-
nych, a zwilaszcza takich, ktore nie budzg zadnego zywsze-
go zainteresowania piszacego ucznia. Tematy z najbliz-
Szego otoczenia i z zycia codziennego wybieramy w ten
sposéb, aby uczen stopniowo coraz lepiej zdawat sobie
sprawe, ile jest rzeczy pieknych i godnych uwagi wokoto
nas; niech wiec pisze o rzeczach najprostszych, powszed-
nich, ale nie pozw6lmy mu wpas¢ w triumfalno$¢ i bez-
mys$Ino$¢ zadajac, aby opisat wszystko, cokolwiek w jego
zyciu codziennem zachodzi; moze np., jesli to go najbar-
dziej w danej chwili interesuje, opisaC raz smaczny obiadek
w niedzielg, albo swoje ktopoty gospodarskie np. przy sprza-
taniu pokoju, ale byloby niewtasciwe dawaé czeste éwicze-
nia w rodzaju: jak zamiatam pok¢j? jak Sciele t6zko? co
jadtam weczoraj? i t. p. O ile uwazamy za rzecz pozada-
ng, aby uczniowie od czasu do czasu strescili jaki$ utwor
literacki, wybieramy w tym celu nie pierwszg lepsza
powiastke lub bajke, lecz zawsze co$ takiego, co warto
utrwali¢ w pamieci dziecka, co$tadnego i ciekawego. Przy
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nauce poszczeg6lnych przedmiotdbw nie mozna pochwali¢
zwyczaju niektérych nauczycielek, aby dzieci streszczaty
kazdg pogadanke; lecz jezeli w czasie lekcji nasuwa sie
jakie$ szczegblne zagadnienie i nauczyciel pobudzi dzieci
badZ do zebrania wiasnych obserwacyj, badz do wypowie-
dzenia wszystkiego, co o0 danym przedmiocie wiedzg
i myslg, badz do przeczytania czego$ ciekawego w zwigzku
z poruszonym tematem; je$li z tych spostrzezen i rozrrfowy
wytworzy sie materjat do$¢ pouczajacy i bogaty, mozna
dzieciom poleci¢, aby go opracowaty piSmiennie, a ¢wicze-
nie bedzie niezawodnie ksztatcgce.

Po wiekszej czeSci jednak c¢wiczenia stylowe wiecej
bedg mialy zwigzek raczej ze strong uczuciowg dziecka,;
piszac o przezyciach swych czy spostrzezeniach, uczen
znajdzie sie raczej w dziedzinie zagadnienn moralnych
i psychologicznych. Pierwiastek ksztalcgcy wypracowania
polega¢ tu bedzie na pobudzaniu piszacego do zastanowie-
nia sie nad danem zagadnieniem, do zajecia wobec niego
odpowiedniego stanowiska, wyprowadzenia odpowiednich
wnioskéw, co czesto wpltywa nawet na pdzniejsze postepo-
wanie ucznia, pobudzajgc go do uczynienia pewnych posta-
nowied. W tym Kkierunku znaczenie ksztatcgce mie¢ beda
tematy etyczne lub spoteczne, ktére tez moga sie wigzac
zarbwno z obserwacjg codziennego zycia, jak z trescig
utwordw czytanych, a wiec: mysli nasuwajgce sie, (refleksje),
odpowiedzi na zapytania, rozprawki np. Co mieszkancy
miasta zawdzieczajg pracy rolnika? (albo: skad sie bierze
nasz chleb powszedni?). Jak uczen powinien uzywaé wa-
kacyj? Co bede robit po skonczeniu szkoty? Jakie mysli
wyraza Mickiewicz w Odzie do miodosci? i t. d W wy-
borze takich tematéw baczy¢ nalezy, aby nietylko dane
zagadnienie byto dostepne dla ucznia, o czem mowiliSmy
juz wyzej, lecz aby uczen mogt o niem pisaC szczerze.
Tutaj tacza sie wzgledy natury intelektualnej i moralnej.
Jezeli uczen niezupetnie zdaje sobie sprawe z pewnego za-
gadnienia i nie jest jeszcze dos$¢ dojrzaty do jego roztrza-
sania; wtedy, nie mogac nic napisa¢ samodzielnie, pokrywa
swg nieSwiadomo$¢ tu czy tam pochwyconemi frazesami;
powtarza kilka razy to samo, albo wprost przepisuje rézne
zdania z ksigzek, ktére znajdzie pod reka. Taki sposéb
pisania przyzwyczaja do pokrywania szumnym frazesem
braku mysli, a to przyzwyczajenie zaréwno dla logicznego
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mys$lenia, jak dla wpojenia zasad szczerego postepowania
jest wprost zgubne. Z tego powodu musimy protestowac
przeciwko wszelkim tematom przedwczesnym, jakkolwiek
z najzacniejszych pobudek ksztatcenia etycznego iobywatel-
skiego wprowadzali je dawni pedagodzy polscy od Konar-
skiego do Krasnowolskiego wigcznie, a dzi§ spotykamy je
czesto w dobrych skadinad pracach francuskich. Wigksze
jednak niebezpieczenstwo stanowié bedg tematy z tej czy
innej przyczyny drazliwe t. j. takie, w ktérych uczen nie
moze lub nie chce wypowiedzie¢ sie szczerze: sklaniajg
bowiem dzieci do pisania tego, czego nie myslg i nie czuja,
uczg wiec obtudy. Naturalnie, rozstrzyganie, czy dany te-
mat jest przedwczesny lub drazliwy jest sprawg trudng
i subtelng, wymagajaca bardzo dokfadnej znajomosci mto-
dziezy. To samo cCwiczenie w jednej szkole moze by¢
bardzo pozyteczne i ksztatcace, w drugiej — zupeinie nie-
wilasciwe. Mozna to, juz wykazaé na przykladach, ktore
podatam wyzej. W warunkach zwyktych niema nic drazli-
wego w C¢wiczeniu: jak nalezy uzywaé wakcyj? albo: co
bede robit po skonczeniu szkoty? Dzieci bardzo chetnie
méwig o swych projektach, a jesli sobie jasno nie uswia-
domity swych zapatrywan i upodoban, bedzie dla nich ko-
rzystnie przy takich wypracowaniach zastanowi¢ sie nad
racjonalnym podziatem wolnego czasu, albo nad potrzebg
pracy i roznemi jej rodzajami.

Wyjatkowo jednak, gdyby$Smy mieli do czynienia
z dziemi bardzo skrytemi lub bardzo préznemi, mogtyby
i takie tematy sta¢ sie pobudkg do nieszczerosci lub samo-
chwalstwa.

W zwyktych warunkach pierwsze przeczytanie ze zro-
zumieniem Ody do miodosci budzi w duszy miodzienczej
tyle uczu¢ i mysli nowych, ze uSwiadomienie ich sobie
i rozwiniecie moze by¢ bardzo wdziecznym tematem do
wypracowania; wyjatkowo jednak moze sie zdarzy¢ nawet
VIl klasa, zitozona z jednostek tak niedojrzatych umy-
stowo i uczuciowo, ze nic szczerego i wiasnego nie na-
pisza.

Woprost przeciwnie, tematy, ktére budzg w nas po-
wazne watpliwosci pedagogiczne, w pewnych wyjatkowych
razach mogg byC¢ bardzo odpowiednie. Kwestjonowatam
np. temat, pomieszczony w paru dawniejszych zbiorach:
Uczen, oszukujacy nauczyciela, sam sobie szkodzi. W szkole
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bowiem dawnego typu ,Scigganie”, ,,podpowiadanie"”, ,,po-
dawanie pracy cudzej za wiasng" i r6zne inne sposoby
wprowadzania w bigd nauczyciela byly nietylko rzeczg
czesta, lecz w opinji uczniébw zupetnie nie przynoszaca im
ujmy; taki wiec temat zwykle rodzit podejrzenie, ze wyma-
gaja od nich pewnego aktu skruchy, ktdéra, niestety, czesto
byta nieszczera. A przeciez dzi$ chyba moze sie zdarzy¢
szkota inna, w ktdrej stosunek ucznia do nauczyciela i nauki
jest zupetnie odmienny, gdzie np. istnieje rodzaj samorzadu,
a uczniowie wybrani przez kolegéw, czuwajg nietylko nad
porzadkiem zewnetrznym, lecz i nad podniesieniem poziomu
etycznego klasy; jeSli tam ws$rdd innych spraw mowiono
0 podpowiadaniu isami uczniowie wytworzyli sobie pewien
poglad na stosowanie go i korzystanie z niego, wspomnia-
ny wyzej temat traci swoja drazliwosé.

Nauczyciel, dobrze znajacy swa klase, nietylko zrozu-
mie, lecz i wyczuje, jakie tematy mogtyby jego uczniom
sprawi¢ przykros$é, zmuszajac ich do pisania o tern, czego
nie pragng poruszaé, o czem raczej chcieliby zapomnieg;
nadto, pozwalajac na swobodne wyrazenie uczué, unikaé
bedzie tego, coby skionito do ich udawania — wszelkie
wiec listy i przemowy w tonie panegirycznym powinny by¢
wykluczone ze szkoty. Uczucie rozwija¢ mozna za posred-
nictwem ¢wiczen pismiennych, pobudzajacych do zastana-
wiania sie nad potozeniem, czynami, radosciami i smutkami
innych ludzi. Tutaj nadajg sie najlepiej opowiadania i obrazki,
malujgce pewne zdarzenia: od dzieci miodszych zgdamy
wylgcznie wiernego przedstawienia faktu, od starszych mo-
zemy wymagaé¢ gtebszego wnikniecia i zgodnego z niem
oswietlenia. Gdy np. dzieci opisujg pozar, ktorego byty
Swiadkami, zgdamy, aby sie zastanowity nad losem ludzi,
ktorych dotkneto nieszczescie i nad zachowaniem sie ratu-
jacych: to zastanowienie sie obudzi¢ moze caly szereg
uczu¢: wspoétczucie dla pogorzelcédw, podziw dla odwagi
1 poswiecenia sie strazakOw, czasami oburzenie na obo-
jetno$¢ przygodnych widzow; gdy wypracowanie ma za
temat zniwa, zgda¢ mozna zastanowienia sie nad zyciem
zniwiarzy, z czem sie wigze wspotczucie i szacunek dla
ludzi pracujacych ciezko a uczciwie. Podobne znaczenie
moga mie¢ niektére wypracowania, oparte na wyobrazni,
w ktérych uczen lub uczennica ma wyobrazi¢ sobie pew-
ng sytuacje np. przedstawi¢ w powiastce dziewczynke, kt6-
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ra po raz pierwszy opuszcza dom rodzinny, aby udaé sie
na pensje; zotnierza, ktory ma wyruszy¢ na plac boju; ra-
dosSC rodziny, ktéra niespodziewanie otrzymuje list od
brata, przebywajacego daleko; uczucie ucznia w dzien
egzaminu i t. p.

Wreszcie pewng subtelno$¢ uczu¢ rozwija¢é mozna
w miodziezy dorastajgcej przez zwracanie uwagi na roz-
maitos¢ charakteréw ludzkich, a wiec przez drobne przy-
czynki psychologiczne, chocby w postaci obserwacyj nad
miodszem rodzenstwem; nasuwajg sie tu zagadniania etycz-
no-pedagogiczne: jak postepowac z dzieckiem chorem? jak
uspokoi¢ dziecko zmartwione? jak pogodzi¢ braci kochaja-
cych sie lecz powasnionych? OczywiScie, i w tym razie
nalezy liczy¢ sie z zakresem doswiadczenia zyciowego
uczniow, a nadto unika¢ wszystkich takich tematow, ktére-
by w piszacych mogly rozbudzi¢ uczucia ujemne: niecheci
lub nienawisci, utrwali¢ nastroj rozgoryczenia i przedwczes-
nego pesymizmu, Cwiczenie pewnych zdolnosci poszcze-
gblnych wiaze sie z wypracowaniami pisSmiennemi o tyle,
o ile obmyslenie i wykonanie danego tematu wymaga
okreslonej czynno$ci umystu. Pod tym wzgledem ¢wicze-
nia moznaby podzieli¢, wzorem niektérych metodykow
francuskich i niemieckich, na nastepujace kategorje:
1) Cwiczenia, oparte na obserwacji zewnetrznej; tu naleza
opisy rzeczy, zjawisk, opowiadania zdarzen rzeczywistych,
porownania; 2) Cwiczenia oparte na obserwacji wewnetrznej;
tu zaliczamy zdawanie sprawy z wiasnych wrazen i uczuc;
3) éwiczenia oparte na wyobrazni np. obrazki, powiastki,
bajki, badZ oryginalnie pomyslane, badZ jako uzupetnienie,
rozwiniecie czy przeksztatcenie pewnych pomystow, nasu-
nietych przez czytanie; 4) Cwiczenia oparte na zdolnosci do
uogodlnienia; — tu naleza: streszczenia, wykazywanie mysli
glownej czytanego utworu, charakterystyki; 5) Cwiczenia
oparte na rozumowaniu t. j. rozprawy roznej tresci, referaty
naukowe; 6) Cwiczenia oparte na zdolnosci dowodzenia i prze-
konywania: artykuliki popularne, listy, przemdéwienia. Dla
prawidtowego i harmonijnego rozwoju inteligencji jest rze-
cza pozadang, aby w nauce szkolnej uwzgledniano wszyst-
kie te rodzaje, lecz oczywiscie przy wyborze tematoéw li-
czy¢ sie nalezy 1z ich dostepnoscia; na kazdym stopniu
nauki uczniowie éwiczg sie w réznych rodzajach wypraco-
wan, lecz zawsze w zakresie dla nich dostepnym, t. j. ro-
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dzaje te wprowadzamy stopniowo stosownie do rozwoju
umystowego ucznia. Uwzgledniajac zainteresowanie ucz-
nia i typ jego umystowosci, nie narzucamy tematéw prze-
ciwnych jego sposobieniu, podsuwamy tylko nieznacznie
nowe pomysty, aby uchroni¢ dzieci od jednostronnosci.
W kazdym razie nauczyciel powinien mie¢ do$¢ stanow-
czosci i powagi, aby uczniowie we wiasciwym czasie wy-
prébowali swe sity w kazdym z rodzajow wyzej wspom-
nianych, a w ciaggu pobytu w szkole nabrali w nich pewnej
wprawy.

Toz samo powiedzie¢ mozna o ¢wiczeniu zdolnosci jezy-
kowych. Przy tresci do$é urozmaiconej uczeh ma sposobnosé
do zastosowania catego swego stownika, a przez to do na-
brania biegtosci we wiasciwetn uzywaniu wyrazéw. Po-
dobniez, kazde wypracowanie, zmuszajac do wyrazania
mysli w' pewnych zdaniach, zaprawia do prawidtowego bu-
dowania zdan i wiasciwego ich taczenia, a wiec do po-
prawnos$ci gramatycznej co do zgody podmiotu z orzecze-
niem, wiasciwego uzycia przypadkéw, czaséw stowa, wias-
ciwego uzycia spojnikéw 1 t. p. Zachowanie zasady stop-
niowania, o ktorej mowiliSmy wyzej, rozwijajac zasade
dostepnosci da mozno$é zastosowania wiasciwego stylu
odpowiednio do tresci i celu rzeczy pisanej, a zgod-
nie ze wzrastajagcg w tym kierunku zdolnoscig dziec-
ka. Podobnie jak dla ¢wiczenia zdolnoSci umystowych,,
specjalne znaczenie majg pewne rodzaje wypracowan, tak
dla celéw czysto jezykowych wazne jest przyswajanie ucz-
niom pewnych form stylowych, a mianowicie: 1) Zwyczajne
opowiadania lub sprawozdania z przebiegu pewnych zda-
rzen — dla wyrobienia prostego, jasnego i naturalnego
stylu. 2) Opisy i rozprawki tresci naukowej —dla wyro-
bienia Scistosci stylu (wtasciwe uzycie terminéw naukowych,
okreslen, doktadne definicje i t. p. 3) Listy — dla zazna-
jomienia sie z tg formg, ktéra w zyciu codziennem naj-
czesciej jest uzywana. 4) Dialogi, badZ to jako osobne
¢wiczenia, badZ jako cze$¢ powiastek 1 opowladan — dla
zaprawienia sie w odtwarzaniu rozmowy, co jest bardzo
wazne w wielu wypracowaniach, a uczniom nieraz sprawia
pewne trudnosci. Przemdwienia okolicznoSciowe — dla
przyswojenia sobie formy, rownie waznej i czestej w zyciu
wspoétczesnem jak listy. Q) Opowiadania i pogadanki prze-
znaczone dla miodszych dzieci — dla wyrobienia zdolnosci
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zajmujacego a popularnego wykiadu. W wyliczeniu tern
pominetam Swiadomie opisy estetyczne i ¢wiczenia, oparte
na wyobrazni; uzywanie ich bowiem specjalnie dla celéw je-
zykowych mogtoby prowadzi¢ do silenia sie na styl ozdobny,
peten poréwnan i przenos$ni, co wytwarza nienaturalnos¢
I napuszono$¢. Przeciwnie dla celow jezykowych najwaz-
niejsze znaczenie majg te wypracowania, ktére zmuszaja
do prostego, Scistego i wiasciwego wyrazenia mysli; uczen
wtedy musi liczy¢é sie z kazdem stowem, a wiec zastana-
wia¢ nad znaczeniem wyrazow i zwrotdw, wybiera¢ najod-
powiedniejsze, unika¢ pustych frazesbw bez znaczenia.
Listy, przemdwienia i pogadanki przyzwyczajajg nadto do.
liczenia sie z czytelnikiem lub stuchaczem, jak mu pewne
rzeczy wyjasni¢, jak go przekonaé¢, wzruszyé, zaintereso-
wacé, jak mu czasem nawet przykrg prawde powiedzie¢
w sposob grzeczny, dalikatny, nieobrazajacy.

Dialogi zmuszajg do obserwacji mowy roznych ludzi
i do zdawania sobie sprawy z réznic czesto bardzo chara-
kterystycznych, co wprowadza pewng barwnos$¢ i rozmaitos¢
wyrazenia. Przy pisaniu tych wypracowan uczen zdobe-
dzie sobie takie bogactwo wyrazéw i zwrotow i tyle po-
czucia jezykowego, ze gdy mu przyjdzie poOzniej nakresli¢
jaki$ opis estetyczny lub wprost z wilasnej fantazji dac ja-
ki$ obrazek, znajdzie do$¢ stow na wyrazenie swych mysli
i uczué, a metafory i poréwnania nieraz nasung sie same
pod jego piodro, jako naturalny wynik pobudzonej wyobrazni
i uczucia, nie bedg to ozdoby sztucznie wywotane i wyszu-
kane: wstret do przesady skiloni do usuniecia wszelkiego
nadmiaru kwiecistosci, do skreSlenia tego, co sie sprzeci-
wia logice lub dobremu smakowi.

Nalezy pamietaé, ze pod wzgledem zdolnosci styli-
stycznych zachodzg znaczne roznice indywidualne, do kto-
rych i nauczanie powinno sie poniekad zastosowaé. Sg
dzieci obdarzone tatwoscig wystowienia zarbwno w mowie
ustnej jak na piSmie; u takich styl sie doskonali niejako
sam przez sie rownolegle do rozwoju zdolnoSci myslenia
t. J. s one zdolne napisaC dobrze kazde wypracowanie,
ktorego temat jest dla nich dostepny pod wzgledem tresci.
Drobne niezrecznosci lub zaniedbanie stylu usuwajg sie
fatwo pod wplywem uwag i objasnien nauczyciela przy
sposobnosci jakiegokolwiek c¢wiczenia.
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ktérzy przy inteligencji normalnej, a nawet wybitnej, oka-
zujg wielkg nieporadnos$¢ stylowa. Tutaj oczywiscie nalezy
pewien nacisk potozy¢ na strone czysto jezykows, t. j. na
zwalczenie trudnosci technicznych pisania. Obok innych
$rodkdw, o ktérych poméwimy w jednym z rozdziatébw na-
stepnych, duze znaczenie mie¢ tu mogg C¢wiczenia czysto
jezykowe, ktére wobec wypracowa¢ odgrywa¢ mogg role po-
mocnicza, taka, jak gamy i wprawki muzytzne dla wyro-
bienia techniki fortepianowej. Poniewaz trudno$ci pisania
zwykle pochodzg z dwoch przyczyn: z ubdstwa stownika,
t. j. braku wyrazéw wiasciwych, oraz z trudnosci w budo-
waniu zdan i okresow; wiec tez i ¢wiczenia jezykowe pis-
mienne mogg by¢ dwojakiego rodzaju: 1) éwiczenia, zazna-
jzi(imiajqce z bogactwem jezyka; 2) cwiczenia na uktadanie
zdan.

Do pierwszych zaliczy¢ mozna: wyliczanie wyrazow
pewnemi kategorjami, np. wymien wszystkie znane ci naz-
wy kwiatow! wypisa¢ mozliwie najwiecej przymiotnikow,
oznaczajacych barwy! wyliczyé jak najwiecej czasownikow,
oznaczajgcych ruchy ludzi i zwierzat i t. p.) wynajdywanie
wyrazow bliskoznacznych (synonimy) z okreS$leniem ich
roznic co do znaczenia i wartosci uczuciowej; znajdowanie
wyrazéw znaczenia przeciwnego; tworzenie wyrazOw po-
chodnych, (uzycie iznaczenie réznych przyrostkow), uogol-
nianie poje¢ przy pomocy odpowiednich wyrazéw! np. jak
nazwiesz jednym wyrazem: siennik, przescieradto, poduszke
i kotdre? (posciel), jak nazwiesz jednym wyrazem: stét,
tozko, krzesta, szafy, kanapy, fawki? (sprzety domowe),
ZnajdZ odpowiedni tytut dla pokazanego ci obrazkal (wy-
biera sie obrazki, przedstawiajagce rézne sceny z zycia lu-
dzi, bez napisu — chodzi o to, aby dziecko zdato sobie
sprawe z ich znaczenia i tre$¢ okreslito wiasciwie, bez wy-
liczania szczegdtow). ZnajdZz odpowiedni tytut dla podanej
ci powiastki! (opowiada sie lub czyta jakg$ anegdotke, czy
bajeczke bez tytutu, dzieci obmyslajg tytut, okreslajacy
tresé najscislej).

Do drugiej kategorji t. j. do c¢wiczenn na ukladanie
zdan, zaliczamy; przyktady na uzycie objasnionych wyra-
z6w; wyrazanie tej samej mysli innemi stowami; rozwijanie
zdan prostych; przyktady na rézne sposoby faczenia zdan
(uzycie spojnikow i zaimkéw wzglednych; skracanie zdan
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{prawidtowe uzycie imiestowOw); przektadanie wyrazéw
w zdaniu pojedynczem (jak mozna zmieni¢ szyk wyrazéw
t>ez zmiany znaczenia?); zmiana porzadku zdan w zdaniu
/zlozonem, np. Poniewaz spéznite$ sie na pocigg, musisz po-
zosta¢ do wieczora — Musisz pozosta¢ do wieczora, po-
niewaz spdznite$ sie na pocigg); przy przerabianiu takich
przyktadéw, uczen spostrzega, ze niezawsze mozna zdanie
przestawi¢ bez zadnej zmiany, musi sie wiec stara¢ o zna-
lezienie formy najbardziej prawidtowej (np. Kotek przebrat
.miare, musiat wiec nieboraczek ponie$¢ za to kare — po
przestawieniu zdan brzmie¢ bedzie: Kotek nieboraczek mu-
siat ponie$¢ kare za to, ze przebrat miare; albo: Kotek mu-
siat ponies¢ kare, poniewaz (bo, dlatego, ze) przebrat mia-
re). Dla tego samego celu t. j. dla wyrobienia wprawy
w ukladaniu zdan ztozonych, stosowaé mozna uzupetnianie
zdan rozpoczetych, np. Jezeli jutro bedzie pogoda.. Gdy
nadejdzie pigkna wiosna... Gdybym byta bogata... it p.
Tutaj uczen zwrdci¢ musi uwage na to, ze drugie zdame
musi sie przystosowac do plerwszego (odeW|edn|k|)
czgsto dla nie tawia wiele trud-
Nosci.

Po kolejnem rozpatrzeniu wszystkich warunkéw dobre-
go wyboru wypracowan, mozemy wytworzy¢ sobie ogolny
zarys programu, najlepiej odpowiadajgcego potrzebie. Zgod-
nie ze stopniowym rozwojem umystu, a zarazem zdolnosci
stylistycznej, w programie tym odrdzniamy trzy stopnie:
1) dzieci lat 9 — 12 (oddziat 5, 4 i 5 szkoly powszechnej;
klasa wstepna, | i Il szkoty $redniej); 2) dzieci lat 12— 14
(oddziat 6 i 7 szkoly powszechnej, klasa 1l i IV szkoly
sredniej); 3) Miodziez lat 14—18 (klasy wyzsze szkoly
$redniej). Na kazdym z tych stopni dzielimy wypracowa-
nia zarowno wedlug tresci, jak wedtug formy; nadto tgczymy
niektére ¢wiczenia jezykowe szczegdlnie wazne dla danego
wieku.

Stopien I. (Dzieci lat 9 — 12),

Z wiasnych przezyé. Krétkie opowiadanie zdarzen
rzeczywistych (zabawy, zajecia, zdarzenia szkolne i domo-
we i t. p). Opisy zwierzat, roslin i przedmiotéw codzien-
nego uzytku traktowanych indywidualnie np. Nasz pies,
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moja lalka. Kasztan na podwdrzu szkolnem. Moj nowy
piornik (dziecko zestawia wiasne spostrzezenia). Opisy lu-
dzi bardziej zewnetrzne (posta¢, ubidr, ruchy, zajecia) np.
Wiesniaczka z naszej okolicy (jak sie ubiera?) Dziad po
proshie. Zoinierz na koniu i t. p. Tematy te wybiera
samo dziecko lub nauczyciel w miare, jak je zycie nasuwa.
Listy do rodzicow, krewnych i kolegow w miare, jak zycie
rzeczywiste nasuwa ich potrzebe.

W zmazku z naukg systematyczng. Sprawozdania z wy-
cieczek geograficzno-przyrodniczych. Dzieci zestawiajg swe
spostrzezenia (€wiczenia spostrzegawczosci i logicznego
myslenia). Opisy doswiadczen, wykonanych przez nauczy-
ciela lub przez same dzieci.

¢wiczenia literackie (ksztatcenie wyobrazm% Opis
obrazka. Historyjka w obrazkach, t. j. szereg obrazkdw,
na ktérych podstawie dziecko uklada htetorje). Opownadame
bajek styszanych lub dawniej czytanych. Uzupetnienie po-
wiastek podanych w ksigzce krétko i sucho, styszanych
lub dawniej czytanych. (Szczegéty z wilasnej fantazji)
Obmyslenie zakonczenia powiastki, ktérej podano poczatek-
Préby wiasnych bajek | powiastek na wzdr czytanych
w ksigzce (tematy dowolne).

Cwiczenia jezykoiue i pomocnicze. Wyliczanie wyrazow
pewnemi kategorjami, tworzenia pochodnych, wyszukiwanie
bliskoznacznych i1 przeciwnych, ukladanie zdan na objasnio-
ne wyrazy, rozwijanie zdan prostych lub odgadywanie wy-
razow umysinie pominietych.

Stopien IlI. (Dzieci lat 12 — 14).

Z zycia codziennego. Obszerniejsze opowiadania z wia-
snych wspomnien dziecinnych, z zycia szkolnego i domo-
wego (tematy przewaznie dowolne; nie zmusza¢ do nich
uczniéw zbyt niesSmiatych lub skrytych, ktérzy specjalnie
w tym okresie nie lubig takich tematéw). Opisy przyrody,
oparte na wihasnej obserwacji np. Nasz ogr6éd na wiosne.
Poranek zimowy w mieScie. M¢j ulubiony spacer nad rzeka
i t. p. Opisy rzeczy godnych widzenia w mieScie rodzinnem
lub rzeczy, widzianych podczas wycieczek i podrozy (ulice,
place, gmachy, koscioty, wystawy, instytucje i t. p.). Latwe
charakterystyki oséb rzeczywistych lub pewnych typow, np.
Moja mala siostrzyczka. Moja babunia. Roznosiciel pism.
Roztrzepany uczen. takome dziecko i t. p. — Wszystkie te
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¢wiczenia opiera¢ sie winny na wiasnych spostrzezeniach
ucznia i rozwija¢ w nim zdolno$¢ obserwaciji.

W zwigzku z naukg systematyczng. Sprawozdania 2 wy-
cieczek przyrodniczych i geograficznych. Opisy wykona-
nych dosSwiadczen lub przeprowadzonych obserwacyj (dzien-
niczki przyrodnicze). Zestawienie | porownanie faktow
i zjawisk w przyrodzie, a zdarzen i o0s6b w fiistorji,
w _mi}are jak nauka systematyczna podaje do nich ma-
terjat.,

¢wiczenia literackie. Powiastki na podstawie szeregu
obrazkow (tytut obmysla sam uczen). Opowiadanie diuz-
szych powiastek, bajek i legend, styszanych lub czytanych
poza szkota. Wiasne powiastki na tematy dostepne i in-
teresujgce w danej chwili np. Historja jabtonki, opowiadana
przez nig samg, Pamietnik starej ksigzki i t. p. Wiasne
opowiadanie zwigzane z treScig utworow czytanych np.
uzupetnienie czytanej powiastki lub wiersza przez opraco-
wanie epizodu, o ktdrym autor tylko krétko wspomina;
zmiana formy np. bohater powieSci sam opowiada $we
dzieje. Reprodukcja bajek i przypowiesci z wyjasnieniem
przenosni i mysli przewodniej. Wiasne bajki wyrazajace
mysl takg sama, jak przeczytane. Dramatyzowanie po-
wiastek i bajek, t. j. zamiana opowiadania na rozmowe
miedzy przedstawionemi osobami (wzglednie: zwierzetami,
a nawet rzeczami. Wrazenia z przeczytanych utworéw
i ksigzek w formie pamietnika lub listu do kolegi czy ko-
lezanki (zwréci¢ uwage na dobre streszczenie i uchwyce-
nie mysli przewodniej).

Cwiczenia pomocnicze jezykowe i logiczne. Objasnienie
wyrazéw, spotykanych w czytaniu i wyktadzie i ukladanie
zdan na ich uzycie. Szczegolng zwr6ci¢ uwage: a) na przy-
miotniki, oznaczajgce rézne cechy przedmiotow i wiasciwe
ich uzycie; b) na czasowniki oznaczajgce ruchy i czynnosci
nietylko fizyczne lecz i umystowe; c) rzeczowniki, oznacza-
jace pojecia ogdlne, abstrakcyjne i terminy naukowe. Two-
rzenie pochodnych. Wyszukiwanie synoniméw. Dobieranie
odpowiednich okreslen do pewnych rzeczownikéw (warto$¢
dodatnia i ujemna). Przyktady na uzycie tego samego wy-
razu w réznych znaczeniach. Zestawienia'. Wyrazy i zwroty
poetyczne i potoczne. Jezyk dzieci i dorostych. Wyrazenia
ludowe i literackie. Zastepowanie przenos$ni innemi wyraza-
mi. Ukfadanie zdah ztozonych réznego typu (uzycie spdjni-
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kow). Przykfady na uzycie réznych trybow i czasow.
Skracanie zdan (uzycie imiestowow). Przestawianie szyku
wyrazOw w zdaniu, zmiana porzadku zdan w zdaniach zio-
zonych. Ukfadanie planu przeczytanych utworéw t. j. dzie-
lenie na czesci, okreslenie kazdej czesci odpowiednim tytu-
tem, wskazywanie punktow gtéwnych.

Stopien Il (Lat 14 - 18).

Uwaga. Ze wzgledu na rdznice w rozwoju wyzszych
zdolnosci  umystowych miedzy uczniami 14 — 16-letniemi
(klasa V i VI) a 16 — 18 (klasa VII i VIII) w kazdym dziale
oznaczamy literg A. tematy dostepniejsze, a literg B. trud-
niejsze.

Z whasnych przezyé i zycia rzeczywistego. A) Kartki
z pamietnika, wspomnienia, zabarwione uczuciowo (uczen
nietylko opowiada fakty, lecz odtwarza swoj nastr6j w da-
nej chwili) np. Najszczesliwszy dzien w mojem zyciu.
Przykre wspomnienie z dziecinstwa. Nadzieje i obawy
w dzien egzaminu i t. p. Opisy i obrazy przyrody takie,
jak na stopniu 2-gim, tylko z wiekszym uwzglednieniem stro-
ny estetycznej. Obrazy pewnych zbiorowisk ludzkich lub
instytucji spotecznych np. Ochronka dla dzieci. Biuro ko-
lonji letnich. Drukarnia. Fabryka. Rzeczy takie piszg
uczniowie na podstawie wiasnych obserwacyj, uczynionych
podczas zwiedzania danej instytucji czy zaktadu: dajg opis
charakterystyczny, oraz zdajg sprawe ze swych wrazen.
Sprawozdania i wrazenia ze zdarzen ogolnego znaczenia
w zyciu szkoly lub spoteczenstwa np. PoSwiecenie nowego
gmachu szkolnego. Swieto narodowe. Pogrzeb czlowieka
zastuzonego i t. p. Tu rdwniez uczniowie piszg o tern tyl-
ko, co sami zaobserwowali i przezyli, traktujac te tematy
raz objektywnie, jako sprawozdanie, innym razem subje-
ktywnie, jako odtworzenie wiasnych wrazen. Mate rozpraw-
ki w postaci dokfadnej i umotywowanej odpowiedzi na
pewne okre$lone pytania, dotyczace kwestji dobrze znanej
I interesujacej ucznia np. Jaki® zalety najbardziej cenie
w ludziach i dlaczego)? Jakie przedmioty nauki interesujg
mnie najbardziej? Moje plany na przysztosé. (Co pragne
czyni¢ po skornczeniu szkoty?) it j. Listy do miodszego
rodzenstwa lub kolegéw, dajgce odpowiedz na ich pytanie
(rady, wskazéwki) np. List do kolegi, pytajacego o rade,
jakie ksigzki ma czyta¢ w czasie wakacyj. List do mtod-

Metodyka wypracowan 5
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szej siostry, ktora skarzy sie, ze nie moze nadazyC z iekcja-
mi (jak czas roztozy¢? jak sie uczyc?) List do dziewczynki
lub chtopca o wiasciwem uzywaniu sportéw (uzycie umiar-
kowane i t. p.).

B) Wiasne obserwacje, dotyczace charakteréw i po-
stepowania ludzi np. Upodobania moich kolegéw (rézne ty-
py uczniéw np. Zapalony sportowiec. Kolekcjonista. Poeta
szkolny. Orkiestra szkolna. Chor szkolny i t. p.), typowe
zalety i wady w postaci obrazkbw z zycia np. Starsza
siostra, opiekunka rodzernstwa. Strojnisia. Gaduta. Miody
zawadjaka. Dziecko o zlotem serduszku. Opiekun ubo-
gich (typ filantropa). Stosownie do okolicznosci i nastroju
ucznia obrazki takie moga byc¢ kreSlone powaznie lub hu-
morystycznie, w formie lekkiej, feljetonowej, moga to byé
takze monologi lub rozmowy podstuchane, ale powinny za-
wiera¢ zawsze jaka$ obserwacje zyciowa. Rozprawki zwig-
zane z obserwacja zycia codziennego. PrzemoOwienia oko-
licznosciowe np. Mowa przewodniczacego stowarzyszenia
miodziezy. Mowa do kolegbw w dzien zakonhczenia nauk.
Listy i odezwy np. list (lub odezwa) z prosbg o pomoc dla
ludzi, dotknietych nieszczesciem (pogorzelcy, powodzianie,
uchodzcy i t. p.), list (lub odezwa) w sprawie kotka samo-
ksztatcenia, wzywajgcy do udzialu w sprawie bibljoteki
szkolnej i t. p.

Tematy naukotoe. A) Sprawozdania z prac, wykona-
nych w laboratorjum (z fizyki, chemji). Krotkie referaty
treSci historycznej, opracowane samodzielnie na podstawie
ksigzek, wskazanych przez nauczyciela. B) Pogadanki
i odczyty popularne, przeznaczone dla miodszych dzie-
ci (kolegow z klas nizszych tej samej szkoty) lub dla
ludu.

W tym dziale tematy wybierajg uczniowie w porozu-
mieniu z nauczycielami, wyktadajacymi dany przedmiot,
a_wiec wypracowania przyrodnicze prowadza przyrodnicy,
historyczne zas historycy; nauczyciel jezyka polskiego moze
jedynie przegladaC te prace i w razie potrzeby czyni¢ od-
powiednie uwagi co do stylu i jezyka.

Tematy literackie. A) Opowiadania (powiastki), bedg-
ce ilustracjg pewnego przystowia lub sentencji moralnej.
Wyjasnienie mysli utworow alegorycznych np. Dzieje ka-
mienicy w Kukowicach Krasickiego, niektére wyijatki
z Ksiag pielgrzymstwa i narodu polskiego i t. p. tatwiej-
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sze charakterystyki bohaterow przeczytanych utwordéw, za-
czynajac od powiesci dla miodziezy: nowelek z zycia wspoét-
czesnego np. Helenka z ,,Ksiezniczkill Urbanowskiej, ,,Jan-
ko muzykantll Sienkiewicza ,Andrzej Radek" z powiesci
Zeromskiego, PoOZniej dopiero mozna przejs¢ do bohaterow
epopei i dramatu, ktérych charakterystyka wymaga giebszej
analizy psychologicznej. Rozprawki, wyjasniajace lub rozwi-
jajace mysl czytanych utworéw np. Dlaczego Kochanowski
nazywa zdrowie klejnotem drogim? Dlaczego Konopnicka
konczy swoj wiersz ,,Przed sagdem" stowami: ,,P6jdZ dziecie,
ja cie uczy¢ kaze! Jakie mysli i uczucia wyraza Kniaznin
w wierszu p. t. Matka obywatelka? i t. p. Wrazenia z prze-
czytanych utworéw w formie listbw do kolegéw Ilub kar-
tek z pamietnika.

B) Rozprawki, dotyczace tresci przeczytanych utworow,
z pewnego okreslonego punktu widzenia np. Zycie domowe
na Litwie w poczatkach XIX wieku wedtug | ksiegi Pana
Tadeusza. Mysli o znaczeniu pie$ni narodowych, wyrazone
w ,,Piesni Wajdeloty*“. Zycie szlachty zasciankowej wedtug
powiesci Orzeszkowej: ,Nad NiemnemIl Mysli i uwagi
0 przeczytanych utworach ze wzgedu na ich warto$¢ arty-
styczng lub przezywane uczucia i wzruszenia np. Jakie
utwory liryczne odczytuje czesto lub umiem na pamieé
ldlaczego je tak lubie? Jakie mysli i uczucia budzi we
mnie ,Oda do miodosci"? Czem jest dla Polaka piesn
»Jeszcze Polska nie zgineta" i t. p. Poréwnania dwdch
utwordw literackich lub dwo6ch ustepéw tego samego utwo-
ru, do ktérych materjatu dostarczy¢ moze ksigzka K. Woy-
cickiego p. t. Cuniczenia poréwnawcze z poetyki. Charakte-
rystyki wybitniejszych postaci z poematow epicznych, po-
wiesci, komedyj i dramatéw. Interpretacja literacka dziet
sztuki np. ,Bitwja pod Grunwaldem", Matejki i, Grunwald",
Konopnickiej. Cwiczenia takie jednak pisa¢ moze tylko ten
uczen, ktéry widziat dany obraz i jest pod jego wrazeniem
tak, ze moze wiasne uczucia i refleksje zestawi¢ z czyta-
nym wierszem. Odczyty i przemOwienia, przeznaczone na
uroczystosci szkolne, ku czci danego poety lub dla upa-
mietnienia jakiej$ rocznicy narodowej. Referaty literackie,
opracowane na podstawie zrodet wedtug wskazowek nau-
czyciela. Te ostatnie oczywiscie wigzg sie Scisle z wykita-
dem historji literatury i mogg by¢ traktowane, jako praca
seminaryjna tam, gdzie w klasie VII i VIII istnieje seminar-



68

jum literackie lub kotko samoksztatcenia; moga to byc
oczywiscie tylko prace samodzielne mniej lub wiecej do-
wolne poszczeg6lnych ucznidw, nigdy za$ wypracowania,
ktére obowigzkowo pisze cata klasa na ten sam temat.
¢wiczenia jezykowe i logiczne. Formutowanie Scistych
definicyj podanych poje¢. Objasnienie synoniméw. Zaste-
powanie wyrazow obcych przez polskie tego samego zna-
czenia. Przekfad krotkich urywkow z jezyka obcego, zna-
nego uczniom, na jezyk polski, ze szczegdlng uwagg, aby
nie zmieniwszy mysli autora, zachowa¢ w ttdmaczeniu
dobrg polszczyzne. Przyktady zdan wielokrotnie ztozonych
i okresow. Samodzielnie uktadane dyspozycje przeczyta-
nych utworéw (streszczenia tabelaryczne). Plany wiasnych
rozprawek, charakterystyk, referatow i odczytow.

8 4. Metoda pracy.

A) Przygotowanie posSrednie. Czytanie
i¢wiczenia; ustne w stosunku do wypra-
cowan.

Do waznych pytan w dziedzinie metodyki wypraco-
wan nalezy sprawa przygotowania ucznia do wybranego
tematu. Gdy dawniej rozumiano przez to udzielanie wska-
z6wek bardzo szczegOtowych i krepujacych wszelkg samo-
dzielno$¢ dziecka przez narzucenie mu gotowego wzoru
i gotowego planu, pedagodzy wspo6tczesni stusznie odrzu-
cajg takie $rodki. Czy nalezy jednak poprzestawaé na sa-
mym wyborze tematu, dokonywanym zresztg przy wspoit-
udziale uczniéw, a niekiedy i przez nich samych. Niewat-
pliwie, dobry wybdr czesto rozstrzyga kwestje, bo dobry
wybdr znaczy, ze temat jest dostepny i interesujacy,
a wiec sam przez sie podsuwa tres¢ i forme, uwalniajac
ucznia od tego przykrego nastroju, ktory przy wielu wypra-
cowaniach wyraza sie stowami; ,,Doprawdy, nie wiem, co
mam pisaé”. Wiadomo jednak, ze i temat trafnie wybrany
mozna opracowaé lepiej lub gorzej zaleznie od uprzednie-
go przygotowania; wiadomo tez, ze nie kazde wypracowa-
nie mozna napisa¢ odrazu; w wielu wypadkach trzeba za-
stanowié sie, obmysli¢ plan, zebra¢ i uporzadkowaé ma-
terjat, zanim sie przystgpi do pisania. Zadaniem szkoty za-
prawi¢ ucznia do pracy samodzielnej, zadaniem nauczyciela
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pokierowa¢ tg pracag, ufatwi¢ uczniowi zdobycie metody
pracy, odpowiedniej jego indywidualnosci. Taki wiasnie
kierunek nazywam przygotowaniem i o nim méw:¢ bede
ponizej.

Przygotowanie do wybranego samodzielnie lub poda-
nego przez nauczyciela tematu sklada sie z dwdch pier-
wiastkdw: z zasobu pojeciowego i jezykowego, ktéry
uczen posiada w chwili, gdy wypracowanie zostato zadane,
oraz dobrego usSwiadomienia sobie catosci i wszystkich
szczegbtdw wybranego tematu.

Pierwsze stanowi przygotoioanie posrednie, ktére gro-
madzi sie stopniowo, nieznacznie przez czas dluzszy,
a czesto nalezy do dziedziny podSwiadomosci, kryjacej
wiele dawno zapomnianych wrazen i przezy¢; drugie jest
przygotowaniem bezposredniem t. j. pracg umystu, podje-
;[ja, swiadomie w celu mozliwie dobrego wykonania za-
ania.

W praktyce szkolnej przygotowaniem posredniem do
pisania wypracowaé bedzie cata niemal nauka, ktéra wzbo-
gaca umyst wiadomosciami i ¢éwiczy zdolnosci ucznia.
Szczegélne znaczenie jednak ma tutaj rozwdj obserwaciji
i samoobserwacji, jedynie bowiem bogactwo i trafnos¢ spo-
strzezen, dotyczacych Swiata zewnetrznego i dobre zdawa-
nie sobie sprawy ze swoich wrazen, uczu¢ i mysli pozwo-
la uczniowi kazdy temat ujgé wilasciwie, a zarazem indywi-
dualnie. W Sscistym zwigzku z trescig pozostaje forma; stad
pierwszorzedne znaczenie zdolnosci jezykowych, ktére
znOw opierajg sie na bogactwie wyrazow 1 zwrotow
i fatwosci w ich uzyciu. Przygotowanie w tym kierunku
da¢ moze tylko racjonalnie prowadzona nauka jezyka oj-
czystego, a zwiaszcza dwa jej dziaty: czytanie i c¢wiczenia
ustne,, ktére pozostaja w Scistym zwiazku z wypracowania-
mi pisSmiennemi.

Czytanie w stosunku do nauki stylu. Ksigzka do czy-
tania jest pogladowym podrecznikiem stylu: uczy zapomo-
cg przyktadow. Wyrazy i zwroty, budowa zdan, sposob
ich tgczenia, ozdoby stylu, figury, poréwnania, ukiad arty-
kutéw, podziat ich na czeSci, wstep i zakonczenie—wszystko
to dziecko przyswaja sobie nieSwiadomie ip6zniej nieswiado-
mie rowniez nasladuje w swych wiasnych probach pismiennych.
Nasladownictwo to bywa czesto niezreczne i niewtasciwe,
gdy jest zupetnie nieSwiadome t. . gdy piszacy nie zdaje sobie
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sprawy, kiedy dang forme mozna zastosowac; przeciwnie
przy zrozumieniu zaleznosci formy t. j. stylu od tresci, kto-
ra ma by¢é wyrazong, dobry wzdr staje sie dla piszacego
bardzo dobrg wskazowka; przy wyrobieniu za$ smaku na-
wet zty wzdr przestaje by¢ szkodliwy, pobudza bowiem do
krytyki i ostrzega przed btedami. Czytanie odpowiednich
urywkow i wiekszych catosci obok innych zadan, ma na
celu ksztatcic posrednio styl ucznia, a w szczegélnosci:
a) dostarczy¢ mu dobrych wzoréw; b) na odpowiednich
przyktadach uswiadomié wartos¢ stylowa wyrazdéw i zwro-
tow; c) rozbudzié¢ i rozwingé poczucie piekna stylu. Aby
te cele osiggnaé, zwrocié nalezy baczna uwage na wybor
lektury szkolnej i domowej, oraz na jej objasnienie na
wszystkich stopniach nauki, uwzgledniajgc oczywiscie wias-
nosci psychiczne ucznia na kazdym z tych stopni.

Gdy dzieci ukonczyty elementarz i nabraty pewnej
wprawy w plynne czytanie, réwnolegle z pisanemi wypra-
cowaniami czytaé powinny ksigzke, ktéra stanowi niejako
idealny wzor tego, czego od nich na pierwszym stopniu
pod wzgledem stylu wymagamy. Czytanka dla dzieci lat
9—12 miesci¢ winna utwory, ktérych piekno swojskie, ro-
dzime, +tgczy sie z najwiekszg prostota. Kazde stowo
i zdanie, powinno by¢ tam obrazem, ktéry odpowiedni
obraz wywotuje w umysle czytelnika, bo umyst w tym
wieku mysli przewaznie obrazami, nie znosi i nie pojmuje
abstrakcji. Zywos$¢, barwnos$¢, naturalno$¢ — to najwaz-
niejsze przymioty stylu, na ktére przy wyborze czytania
zwr6cic¢ trzeba uwage. Opisy suche, ogdlnikowe, schema-
tyczne, ktéremi tak czesto wypeitniaty sie nasze czytanki,
powinny by¢ z nich usuniete; nietylko bowiem nie budz
zainteresowania, lecz bardzo ujemnie dziatajg na zdolnosc
spostrzegawczg i na styl ucznia. Uogdlnienia, do ktorych
dziecko nie doszto pracg wilasnego umystu, sg dla niego
frazesem, powtarzanym chetnie bez wnikania w tres¢
rzeczy. Pod wptywem podobnych czytanek wypracowania
naszych uczniéw rojg sie od takich frazeséw: o wiosnie
i zimie, o wsi i miescie, 0 burzy i jarmarku pisza one nie
to, co zobaczyly same, tylko to, co ksigzka podata w for-
mie gotowej, a przez to piszg brzydko, bezbarwnie. Ina-
czej dziata opis, ktory jest obrazem, t. j. taki, w ktérym
autor pisze to, co sam widziat i co widzi jeszcze w chwili
pisania: dziecko, zamkngwszy oczy, moze sobie odtwarzac
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przedmioty i sytuacje opisane, a jesli te rzeczy, ktore juz
zna z wiasnego doswiadczenia, odtworzy sobie doktadnie
wilasne przezycia, albo dostrzeze Iluki w swoich obser-
wacjach i zechce je sprawdzié, przypatrzy¢ sie doktadniej
temu, na co poprzednio przelotnie tylko spojrzato. tadne
obrazy przyrody pobudzajg do obserwacji tego wszystkie-
go, co sie codziennie przed oczyma dziecka dzieje na bo-
zym Swiecie; czesto tez dziecko w stowach poety nie znaj-
duje nic nowego dla siebie, wszystko to ono widziato
i wiedzialo oddawna, ale nie umiato tak tadnie powie-
dzie¢, wtedy chwyta wyrazy i zwroty mowy, z ktérych
moze kiedy$ zrobi uzytek, ale nie bedzie to juz frazes bez
znaczenia, tylko pewna forma jezykowa, zastosowana $wia-
domie dla wyrazania wiasnych mysli.

Obok tej barwnosci w obrazach rzeczy konkretnych
czytanka dla dzieci wspomnianego wieku odznacza¢ sie
winna prawda psychologiczng w malowaniu zycia i ludzi.
Nieprawdziwe sg te powiastki, w ktdrych autor bohaterom
swym kaze czyni¢ i mowié to, czegoby prawdziwie w da-
nych warunkach zrobi¢ i powiedzie¢ nie mogli, t. j. gdzie
nacigga sie sytuacje i rozmowy do celéow moralizatorskich,
zamiast odmalowac fakt z catg prawdg zyciowg i pozwoli¢
czytelnikowi swobodnie pomysle¢ nad jego znaczeniem.
A wiec papierowe doskonatosci i papierowe czarne cha-
raktery dla kontrastu, nauki moralne we wstepie i w za-
konczeniu, kazania w rozmowach rodzicow z dzieémi
tdzieci pomiedzy sobg powinny by¢ z powiastek i opo-
wiadan usuniete. Do czytanek i wypisow nalezatoby wy-
biera¢ czy to z literatury dla miodziezy, czy z literatury
og6lnej takie utwory, w ktorych dziecko znajdzie wierne
przedstawienie znanego $wiatka dzieciecego, w radosSciach
bohaterow odnajdzie pokrewne sobie rado$ci i smutki, za-
bawne przygody i wielkie kiopoty, lecz artystycznie przed-
stawione, a o ile wystepowac tam bedg ludzie dorosli, nie-
chaj nie bedg to wytgcznie osoby, ktoére prawig moraty,
lecz znajomi, przyjaciele, ktérych 2zycie moze réwniez za-
interesowa¢ miodocianego czytelnika. Jezeli tylko cata
atmosfera moralna ksigzki bedzie czysta i zdrowa, t. j. je-
zeli usuniemy z niej to wszystko, coby mogto skazi¢ wy-
obraznie czytelnika jaskrawym obrazem ciemnych stron
zycia, rozbudzi¢ zaciekawienie do sensacyjnych zbrodni,
albo przedwczesnie wsgczy¢ w serce zarazek pesymizmu,
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to bez wszelkich sztucznych moratow, wiasnie przez wiasci-
we obrazy zycia mozemy najbardziej wptyngé na jego
uszlachetnienie. A na styl wptyniemy réwniez dodatnio,
bo damy opowiadanie jedrne, potoczyste, naprzemian peine
humoru lub wzruszajgce, bez robionego sentymentalizmu.
To wymaganie prawdy zyciowej i psychologicznej nie usu-
wa bynajmniej zywiotu fantastycznego: dzieciom danego
wieku nie nalezy szczedzi¢ w ksigzkach do czytania basni,
podan, legend ludowych lub artystycznych powiastek w ro-
dzaju Andersena, boC to przeciez pierwsze poezje dostepne
dla umystéw prostych, dzieciecych, ale i w watku najfanta-
styczniejszej bajki jest tez trafna obserwacja zyciowa, jest
gtebokie nieraz zrozumienie serca ludzkiego i to nas wias-
nie do Swiata basni pocigga; wiec tylko alegorja zbyt
trudna dla danego wieku, albo co gorsza alegorja sztuczna,
wymagajaca dtugich komentarzy powinna byé z czytanek
tych usunieta.

Co do objasnienia czytanek, to na tym stopniu nauki
nalezy gtéwnie dazy¢ do tego, aby dzieci doktadnie zrozu-
miaty tre$¢ czytana; rozbiory estetyczne sa jeszcze przed-
wczesne, gdyz przed rokiem 12-ym staba jest zdolnos$é do
analizy i refleksji; ksztalcimy wiec dziecko estetycznie, da-
jac mu rzeczy piekne do czytania, ale jeszcze nie mozemy
od niego wymaga¢, aby rozumiato, dlaczego dane utwory
majg wartos¢ artystyczng. Nie dopuscimy natomiast, aby
dziecko przeczytatlo i powtérzyto jakikolwiek wyraz lub
zdanie, ktérego nie rozumiatoby znaczenia; pogladowo t. j.
wylgcznie na przyktadach z czytania pokazemy, ze znacze-
nie wyrazu czesto zalezy od zdania, w ktérem zostat on
uzyty, t. j. ze ten sam wyraz moze mie¢ rdzne znaczenie
(dostowne i przenosne, potoczne i techniczne); pogladowo
rowniez zaznajamia¢ bedziemy z bogactwem synonimow
w jezyku polskim, a objasniajgc ich znaczenie, damy ucz-
niowi mozno$¢ doktadnego uswiadomienia sobie tresci po-
je¢ pokrewnych, a przeciez nie identycznych, co bardzo
sle przyczynia do jasnos$ci i Scistosci stylu. Pobudzajac do
zdawania sprawy z tresSci catego utworu, zwrécimy uwage
na zwigzek logiczny jego czesci poszczeg6lnych, nauczymy
stopniowo odtwarza¢ sobie plan czytanego artykutu, odroz-
nia¢c w nim tre$¢ istotng zasadniczg od szczeg6tow drugo-
rzednych, co posrednio moze oddziata¢ na dzieci, aby opo-
wiadajagc wiasne przezycia w C¢wiczeniach pisSmiennych,
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staraty si¢ bieg zdarzen przedstawi¢ w pewnym porzgdku
logicznym, nie opusciC w nich rzeczy najwazniejszej, a usu-
nac¢ rzeczy catkiem zbedne.

W wyr6znionym przez nas stopniu Il (uczniowie lat
12—14). Wypisy, czytane w Kklasie i utwory, przeznaczone
do lektury domowej, oprocz tych podstawowych zalet tresci
i formy o ktorych mowilismy powyzej, powinny si¢ odzna-
cza¢ pewng rozmaitosciomzarowno tematow poruszonych jak
i stylu. Wymaga tego nietylko rozwo6j umystu, obejmuja-
cego coraz to szerszy zakres pojec, lecz i nauka jezyka.
Jednostajnos$¢ tresci wprowadza pewng jednostajnosc stylu,
gdyz przy tematach pokrewnych z konieczno$ci powtarzajg
sie te same wyrazy | zwroty, przez co uczeA nie moze po-
zna¢ calego bogactwa jezyka. Z zasady wiec na tym stop-
niu uwzgledniac nalezy rézne rodzaje poezji i prozy, baczac
jednak na specjalne zainteresowania tego wieku: poezja
epiczna i proza opowiadajgca stanowi¢ muszg podstawe tej
lektury, gdyz ani bardzo wysokie wzloty uczucia w liryce,
ani bardzo gtebokie mysli i dowodzenia nie sg jeszcze do-
stepne. Bedzie to wiec jeszcze ciggle forma opowiadania,
ale to opowiadanie musi by¢ do$¢ urozmaicone: no-
welka z zycia wspoOtczesnego i opowiadanie historyczne,
bajki ludowe i biografje stawnych ludzi, barwne opisy
przygod, podrézy, bajki, gawedy staropolskie wierszem
I proza, powinny sie tam przeplataC i wzajemnie uzupetniac.
Oczywiscie bra¢ nalezy tylko utwory wzorowe, pisane je-
zykiem wspotczesnym. Czy wybiera¢ utwory tylko pisarzy
najnowszych, czy tez i najdawniejszych, choc¢by od poczat-
ku XIX wieku? Tutaj sg zdania bardzo podzielone; ja za$
bytabym za uwzglednieniem jednych i drugich. Niewatpli-
wie uczen lat 12—14 powinien przedewszystkiem poznac
jezyk tej epoki, ktorej jest dzieckiem, nie powinnismy go
wiec karmi¢ rzeczami juz przestarzatemi: nie nalezy jednak
zapomina¢, ze dobre rzeczy nie starzejg sie tak szybko,
a nadto sg czesto waznym przyczynkiem do poznania Kkul-
tury polskiej, ktérej odbiciem jest przeciez literatura ijezyk:
rozne gawedy i obrazki pisane przed Kkilkudziesieciu laty,
mogg i dzi§ bawi¢ 12-letnich chtopcow i dziewczeta,
a w nich z obrazem zycia domowego naszych przodkéw
znajdag sie wyrazy, dotyczace sprzetow, ubran, zbroi, zwy-
czajéw i obyczajow starodawnych, réznych szczeg6tow
z zycia codziennego, ktdre idzi$ przechowatly sie w mowie,
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a wiec zna¢ je i rozumie¢ nalezy; tak samo jak czytanie
podan i bajek ludowych dostarcza pewnego bogactwa wy-
razéw i zwrotéw, zwigzanych z zyciem ludu; tak samo jak
znow czytanie nowel | obrazkéw z zycia wspotczesnych
robotnikow, czy rzemiesinikow, zotnierzy, mysliwych, czy
marynarzy, osnute na innem tle, co do treSci, otwiera zywe
skarby jezykowe. Ta rozmaito$¢ czytania nie powinna
jednak polega¢ na ilosci krétkich urywkdéw, na czestem
przerzucaniu sie z tematu na temat; trzeba tu juz przyuczac
do obejmowania wigkszych catosci, wiec i rzeczy diuzsze
powinny by¢ czytane.

Objasnienie czytania na tym stopniu dazy¢ musi do
giebszej analizy tresci i formy utworu czytanego. Uczen
nietylko powinien rozumie¢ doktadnie kazdy wyraz i zdanieT
ktére czyta, lecz mozna juz pobudzaé go niekiedy do za-
stanowienia, dlaczego autor takiego lub innego zwrotu uzyt,
a wiec zwréci¢ mozna uwage na roznice jezyka potoczne-
go i literackiego, jezyka ludowego, dziecinnego, mysliwskiego
i t. p. i na pewne efekty artystyczne, ktére sie osiagajg przez
zastosowanie pewnych wyrazed. Przy objasnieniu catosci
wiekszy nacisk kfadziemy na zrozumienie mysli przewod-
niej utworu, przenos$ni, na wyjasnienie przenosni, alegoryj,
znaczenia symbolicznego zarowno poszczegOlnych wyrazen
jak catych utworéw. Wreszcie wymagamy juz doktadniej-
szego zdawania sobie sprawy z dyspozycji danego utworu;
uczen powinien nakre$li¢ jego plan i wskaza¢ jego punkty
gtéwne.

Na stopniu Il t. j. we wilasciwej szkole Sredniej czy-
tanie stuzy za podstawe nauce teorji i historji literatury.
Uczen poznaje tu odpowiednio dobrane utwory typowe,
przedstawiajace rozne rodzaje, rézne epoki i réznych auto-
réow. Analiza tresci i formy musi tu by¢ odpowiednio wy-
czerpujaca; objasnienia jezykowe wskazuja rdznice jezyka
w roznych epokach, zaznajamiaja z archaizmami i roznemi
formami archaicznemi, z wplywem jezykéw obcych na je-
zyk polski, z wyrazami cudzoziemskiemi i ich prawami
obywatelstwa lub zupelng zbytecznoscia w naszej mowie.
Uczen spostrzega nadto roznice stylu czytanych autorow
lub tego samego autora w rdznych utworach; to pordéwna-
nie kaze mu wejrze¢ giebiej niejako w psychologje jezyka,
nastréj piszacego, wartos¢ uczuciowg uzytych wyrazow, in-
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dywidualno$¢ autora. Podobniez pod wzgledem tresci nie-
tylko zadamy od ucznia, aby utwoér kazdy zrozumiat, lecz
chcemy aby zdat sobie sprawe, dlaczego jest on takim a nie
innym, a wiec: jakim byt pomyst, czy zamiar artystyczny
autora? jakiemi srodkami go osiggnat? Dopiero na podsta-
wie takiego gtebszego zrozumienia rzeczy wyrabia sie stop-
niowo smak estetyczny ucznia i zrozumienie, dlaczego pew-
ne utwory zaliczajg sie do arcydziet literatury, dlaczego sg
one piekne. | wtedy dopiero staje sie mozliwg krytyka:
uczen zaréwno na podstawie wilasnego poznania, jak
w Swietle poje¢ zdobytych, wykrywa biedy czy braki
utworéw czytanych, spostrzega, ze nawet u wielkich auto-
row spotka¢ mozna byto pewne zaniedbanie stylu, lub inne
stabe strony. Ta krytyka jednak nie powinna ostabia¢
w nim rzeczywistego podziwu dla dziet sztuki, winna jedy-
nie uswiadamia¢ go i ostrzegaé, czego nasladowac¢ nie na-
lezy. Dobrze bedzie zreszta umyslnie da¢ mu do przeczy-
tania i poréwnania utwory rzeczywiScie stabe, aby pogla-
dowo niejako wskazaé réznice. Chociaz na tym stopniu
lektura, jak wspomnieliSmy wyzej, gtoéwnie stuzy celom
teorji i historji literatury, a wiec obejmuje przewaznie
poezje; byloby rzeczg pozadang, aby dodaé do niej troche
dobrej prozy; t. j. aby uczniowie przeczytali jakas dobra
monografje historyczng, albo nawet studjum z dziedziny
nauk scistych, broszure czy artykut publicystyczny i odpo-
wiedni wybor przykfadow wymowy — przez to bowiem po-
zna¢é moga piekng polszczyzne naukowa, wzorowg forme
rozpraw w kwestjach aktualnych, co niewatpliwie dobrze
sie odbije na stylu ich wypracowan.

Cunczenia ustne roéwnolegte do pismiennych. Mowilismy
juz wyzej o ¢wiczeniach ustnych, jako o wstepie do calej
nauki jezyka, wyprzedzajgcym nawet nauke czytania i pi-
sania. Z chwilg, gdy dzieci zaczynajg pisa¢ wypracowa-
nia, nie nalezy jednak c¢wiczen ustnych przerywaé, lecz
prowadzi¢ je na wszystkich stopniach nauki; spetniajg one
bowiem bardzo wazne zadanie w praktycznej nauce
jezyka ojczystego, a mianowicie: 1) C¢wiczenia mowy,,
wiasciwie prowadzone t. j. polegajgce na Scistem Kkoja-
rzeniu wyrazu z mys$lag, sg jednocze$nie Ccwiczeniami
obserwacji, samoobserwacji (refleksji) i rozumowania;
2) dla wiadania dobrym jezykiem <¢wiczenie zdolnosci
moéwienia jest réwniez wazne, jak d¢wiczenia zdolnosci



76

pisania; 3) ¢wiczenia ustne stanowig przygotowanie posred-
nie do wypracowan, t. j. biegtos¢ w mowie ustnej dziata
korzystnie na tatwo$¢ stylu przy pisaniu. Oczywiscie na
kazdym stopniu winny by¢ one zastosowane do o0g6lnego
rozwoju ucznia i do postepow osiggnietych w catej . nauce
j-ezyka. | tu wiec uwzgledniamy te same trzy stopnie, co
przy wypracowaniach pismiennych.

Stopien I. Uczniowie lat 9 — 12 (klasa I, IV iV

szkoty powszechnej lub wstepna, | i Il obecnych szkot
$rednich). Cwiczenia ustne obejmowac tu bedg nastepuja-
ce rodzaje;

1) Cwiczenia stownikowe t. j. wzbogacenie zasobu
wyrazoéw i zwrotdw ucznia przez prowadzong w tym celu
rozmowe. Tematu do takiej pogadanki, jesli chcemy, aby za-
interesowata dzieci i pobudzita je do mdwienia, dostarczy¢
powinny albo wilasne przezycia dzieci, ich wrazenia, albo
czytania. Gdy np. wiele uczniéw $wiezo przyjechato z wa-
kacyj i wspomina podr6z odbyta koleja, albo gdy byli na
dworcu, aby wita¢ kogo$ z krewnych lub odprowadzaé od-
jezdzajacych, mozemy do tych wrazen nawigza¢ pogadan-
ke o kolei zelaznej, przy ktérej zwrécimy uwage na wias-
ciwe uzycie takich wyrazow, jak: stacja, przystanek, dwo-
rzec, poczekalnia, klasa, bilet, bagaz, kwitek, pocigg, loko-
motywa, przedziat (wagon), parowdz, zawiadowca, Kkasjer,
konduktor, maszynista, palacz, drdznik; pociag pospieszny,
osobowy, towarowy i t. d.; gdy w pogodny dzien zimowy
dzieci mimowoli spogladajg raz po raz przez okno, gdzie ich
oko przykuwa do siebie czysta biel $niegu, blyszczaca
w promieniach stonecznych, od ktorej odbijajg sie ciemne
gatezie bezlistnych drzew, ustrojone w brylanty szronu, po-
wotimy na dokiadniejszg obserwacje tego pieknego krajo-
brazu i nawigzujagc pogadanke do ich spostrzezen, wydobe-
dziemy z niej bogaty materjat jezykowy, dotyczacy zjawisk
zimy, a wiec: mroz, przymrozek, odwilz; gruda, gotoledz;
$nieg, proszy, "pada, sypie, $niezyca, zawieja: okna za-
topniaty, zamarzty, (kwiaty na oknach), sadz na drze-
wach; sanki jada, sung, mkng: ludzie ida, brng po
$niegu, droga zasypana, zaspy Sniezne, droga przekopana,
utorowana i t. p. Kiedyindziej zbiér takich wyrazéw
i wyrazen nasunie nam pogadanka, zwiazana z jakim
urywkiem czytanym np. Lenartowicza o zimie. Na tym
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stopniu szczegdlniej na to trzeba zwr6ci¢ uwage, aby dzie-
ci mozliwie dokfadnie spostrzegaty iScisle nazywaty barwy,
ksztatty, dzwieki, ruchy, stowem wszystko, co podpada pod
zmysty. Normalne dziecko np. 9-letnie np. rozréznia i na-
zywa barwy gtéwne, lecz nie zawsze umie okreslié ich od-
cienie, przy odpowiednich wiec sposobnosciach, np. przy
obserwacji lisci, spadajacych z drzewa na jesieni (W pozeg-
naniu graja lasy barw tysigcem petnych krasy, miedzig zto-
tem i rubinem i szmaragdem i bursztynem"), albo przy ogla-
daniu kolekcji kamyczkéw, muszelek czy innych zbiorow,
do ktérych dzieci w tym wieku majg wielkie upodobanie,
mozna niejako wysubtelni¢ ich poczucie barwne izaznajo-
mi¢ je z catem bogactwem wyrazoéw polskich z tej dziedzi-
ny: czarny, kruczy (wiosy), kary (kon); szary, popielaty;
biaty, $nieznobiaty, mlecznobiaty, srebrny; czerwony, rézo-
wy,: koralowy, ceglasty, amarantowy, malinowy, wiSniowy;
niebieski, modry, szafirowy, granatowy; zo6ky, cytrynowy,
bursztynowy, kanarkowy, $mietankowy (kremowy), zioty,
ztocisty; purpurowy, fioletowy, lila, sliwkowy; niebiesko-zie-
lony, seledynowy, morski; brunatny, bronzowy, kawowy
i t. d. Podobniez w dziedzinie dzwiekdéw: zgrzyt, dzwiek,
chrzest, szczek, turkot, stukanie, pukanie, tupanie, klaskanie
i t p. Dopiero po dobrem utrwaleniu wilasciwego t. j.
pierwotnego znaczenia wyrazOw mozna bedzie na tej pod-
stawie wskazywaé znaczenie dalsze przeno$ne, wyjasniajac
niektére zwroty, spotykane zaréwno w mowie potocznej,
jak i w jezyku literackim np.- po pogadance o czesciach
ciata, na ktorej dzieci wyliczaty nietylko nazwy czesci ciata,
lecz okre$lenia ruchéw i zmian fizjognomji, zwracamy
uwage na takie wyrazenia utarte i przystowia, jak, miec
rozum w glowie (mie¢ olej w gtowie), trzymac jezyk za
zebami, mie¢ ostry jezyczek, nie spuszczaC z oka, towic
uchem, kochaé¢ sercem catem, rozjasni¢ czoto, opuscic rece,
zadziera¢ nosa i t. p. Naturalnie na tym stopniu nalezy
sie ogranicza¢ do tych przenosni, ktore dziecko styszy
w otoczeniu lub spotyka w czytankach;—najlepiej nawet
¢wiczenia takie nawigzywa¢ zawsze do objasnien przy
czytaniu.

2) Zdawanie sprawy z tresci obrazkéw, a zwiaszcza od-
tworzenie historyjki w obrazkach. Cwiczenie to, rozpoczete
juz w pierwszym roku nauczania, ciggniemy dalej, wybiera-
jac oczywiscie coraz trudniejsze tematy. Co do formy, to
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sroznica polega¢ powinna gtéwnie na tem, zZe coraz mniej
pomagamy dzieciom przez pytania naprowadzajgce, tak,
zeby mogty dojs¢ do ujecia catoSci w kilku zdaniach, po-
wigzanych logicznie. Skoro to nie bedzie im sprawiato
trudnosci, obrazki takie postuza im za temat do wypraco-
wan pismiennych.

5) Opowiadanie zdarzen i przezy¢ rzeczywistych. Po-
dobnie jak w pierwszych dwoch latach, zachecamy dzieci
do swobodnego opowiadania tego, co widziaty lub przezyty, wy-
bierajac tematy z ich zycia. Mozna tu postgpowac w dwojaki
sposob: a) dajemy ten sarn temat dla catej klasy, tak jednak wy-
brany, aby kazdy uczen mogt opowiedzie¢ co$ ciekawego dla
kolegéw np. powr6t z wakacyj—kazde dziecko, ktore wyjez-
dzato na lato, opowiada swoje przygody w czasie drogi
powrotnej; dzieciom, ktdre pozostaly przez wakacje w mies-
cie, dajemy inny jaki$ temat np. jak sie bawilisSmy w parku
miejskim; b) korzystamy z tego, ze dany uczeh lub uczen-
nica ma cos ciekawego do opowiedzenia i pozwalamy im to
uczyni¢ w klasie np. dziecko jest pod wrazeniem niespo-
dzianego przyjazdu brata czy wuja albo jakiego$ wypadku
w sasiedztwie jego rodzicéw (np. palito sig istraz przybyta
gasi¢ ogien), dajemy mu moznosC opowiedzenia tego, co
widziato i styszalo. W obu wypadkach zaprawiamy dzieci
do gtadkiego i logicznego opowiadania, przygotowujac po-
$rednio do podobnych cwiczen piSmiennych.

4) Opowiadanie tresci utworow czytanych. Baczac od
poczatku, aby dzieci zdawaty sobie sprawe z tresci tego,
co czytajg, nie zaniedbujemy i zwyklego opowiadania t. j.
reprodukcji powiastki lub bajki przeczytanej. Do wypraco-
wan pismiennych stosujemy jak najmniej taka parafraze,
lecz dla celéw czysto jezykowych jako ¢wiczenie ustne,
ma ona duze znaczenie na tym stopniu. Nalezy zresztg
i w ¢wiczeniach ustnych uwzglednia¢ inne rodzaje repro-
dukcji czytanego, jak: krotkie streszczenie powiastek obszer-
niejszych, lub przeciwnie rozszerzanie podanej kroétko tresci,
wreszcie rézne jej przerébki.

Z wykazu tego widzimy, ze tematy i rodzaje éwiczen
ustnych sg zasadniczo tez same, co piSmiennych. Nie zna-
czy to jednak bynajmniej, zebySmy kazdy temat przerabiali
dwukrotnie; ustnie 1 piSmiennie. W tym razie bowiem ¢wi-
czenie ustne byloby przygotowaniem bezposredniem do pis-
miennego t. j. dzieci pisatyby to tylko, co opowiedziaty po-



79

przednio, skutkiem czego wypracowania ich bytyby zbyt
mato samodzielne. Wprost przeciwnie: te obrazki i po-
wiastki, z ktorych juz zdawano sprawe ustnie, nie powinny
by¢ zadawane, jako wypracowanie, lecz raczej inne ktorych nie
omawiano przy nauczycielu. Woéwczas jedynie wprawa,
nabyta przez opowiadanie ustne i wskazOowki, udzielane
przy tej sposobnosci przez nauczyciela, beda dla ucznia po-
mocg w opracowaniu pismiennem tematdéw innych choc po-
krewnych, nie krepujac jednak jego samodzielnosci. Cwi-
czenia tez ustne moga stuzy¢ za pewng wskazéwke dla
nauczyciela co do wyboru tematéw do wypracowani z re-
zultatu ich mozna bowiem bedzie wyciggna¢ pewne wnioski
co do =zainteresowania uczniéw; o ile zainteresowanie to
bedzie dos¢ silne, to dzieci z wilasnej inicjatywy zechcg
napisa¢ wypracowanie na temat poruszony lub nasunie sie
im jaki$ pomyst, zwigzany z treScig ich opowiadania.

Stopien Il lat 12—14 (klasa VI i VII szkoty powszech-
nej lub Il i IV obecnej szkoty Sredniej). Cwiczenia ustne
odpowiednio do wieku i rozwoju uczniéw zmieniajg swoj
zakres i charakter; obejmg one obecnie nastepujgce ka-
tegorje: |

1) Cwiczenia stownikowe. Na tym stopniu ¢wiczenia
te taczymy z objasnieniem czytania, a czesciowo z wykta-
dem gramatyki, sktadni i stylistyki. Przy rozbiorze czyta-
nia uczniowie nietylko objasniajg znaczenie wyrazow, lecz
wyszukujg synonimy i okre$lajg ich réznice zaréwno pod
wzgledem znaczenia, jak wartoSci uczuciowej; czytanie
rowniez stuzy za podstawe do zaznajamiania ich z prze-
nos$niami, poréwnaniami i innemi figurami retorycznemu
Czynimy to w pierwszym roku bardziej przygodnie, oko-
licznoSciowo, w drugim—bardziej systematycznie, positku-
jac sie materjatem, ktoérego dostarczajg dzietka Komarnic-
kiego i Woaycickiego. Przy gramatyce nalezy zwrdcic
uwage na znaczenie wyrazow (semazjologja) oraz na zna-
czenie roznych przyrostkow: uczniowie ukfadajg odpowied-
nie szeregi i wyjasniajg ich znaczenie. Nauke skiadni na-
lezatoby zwigzac¢ z pewnemi ¢wiczeniami jednoczes$nie lo-
gicznemi i jezykowemi, ktore majg na celu przyswojenie
uczniowi pewnych wyrazow abstrakcyjnych, waznych dla
Scistego wyrazenia mysli. Zaliczymy do nich takie do$¢
pospolite, a przeciez czesto niedokfadnie rozumiane i fat-
szywie uzywane wyrazy, jak np. miejsce, kierunek, czas,
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nastepstwo, cel, przyczyna, skutek, zalezno$¢ i t. p. Do
zrozumienia takich wyrazéw doprowadzamy w sposob in-
dukcyjny, dajac uczniowi naprzéd szereg odpowiednich
przyktadow do rozbioru np. dajemy kilka zdan z okolicz-
noscig miejsca i zalecamy uzycie wifasciwych pytan (gdzie?
dokad? ktoredy?), kazemy odpowiednie wyrazy podkreslic,
a nastepnie zapytujemy, co oznaczajg wyrazy podkreslone,
podsuwajac wiasciwy termin (ktére oznaczajg miejsce,
a ktore kierunek). Zadamy nastgpnie Scistej odpowiedzi na
Scis$le postawione pytania, a wreszcie wilasnych przy-
ktadéw na uzycie takich wyrazéw. Duzo materjatu do-
starczy tu zwilaszcza nauka o zdaniu ztozonem, w ktorej
uczniowie réwnolegle z klasyfikacja zdan wspétrzednych
i podrzednych powinni umie¢ zdaC sobie sprawe ze sto-
sunku treSci tych zdan i okresli¢ go w sposob wiasciwy
np.: Poniewaz od dluzszego czasu byt upat nadzwyczajny,
woda w rzece opadta, a mate strumyki zaczelty wysychac.
Znajdzcie odpowiedZ na pytanie: Dlaczego woda opadia?
Ktdére zdanie jg wyraza? Czy woda opadiaby, gdyby nie
byto upatu? Upat wiec byt przyczyng spadku wody. Od-
powiedzcie teraz: co spowodowat upat? ktére zdanie to
wyraza? spadek wody w rzece i wyschniecie strumykow
byly skutkami albo nastepstwami upatu. Scista odpowiedz
na okreslone pytanie: Jakie moga by¢ przyczyny nieuro-
dzaju? jakie moga by¢ przyczyny niedostatecznych postepow
uczniow? jakie moga by¢ przyczyny wielkiej radosci matych
dzieci? Jakie sg nastepstwa (skutki) nieporzadku, niepunk-
tualnosci? i t. p. Wiasne przykiady na uzycie wyrazéw:
przyczyna, powéd (przy sposobnosci przyktaddéw poprzednich
nauczyciel wyjasnia réznice) nastepstwo, skutek, wynik.-—Po-
gadanki i rozmowy, ktore stawialiSmy na pierwszym planie
w okresie poprzednim, tutaj sa juz poniekad po czasie,
gdyz uczen zna¢ juz powinien wyrazy | zwroty, dotyczace
rzeczy konkretnych z najblizszego otoczenia; ubozszy jest
zwykle jego stownik, gdy chodzi o stosunki ludzkie, o pe-
wne pojecia moralne i spoteczne; mozna wiec bedzie cza-
sem czy to w zwigzku z wypadkami biezacemi, czy
w zwigzku z czytaniem poprowadzié¢ rozmowe, powieksza-
jaca zasob wyrazéw ucznia w danym Kierunku np. temat:
czem pragnatbys$ by¢ w przysztosci, da sposobno$¢ do na-
zywania roznych rodzajéw pracy zawodowej i spotecznej,
do nazywania ludzi wedtug zawodu i stanowiska (specjali-
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zacja pracy w kazdym zawodzie, nazwy urzedow, zarzady
i podwtadni, organizacja pracy w biurze, w fabryce, na ko-
lel i t. p.), przy sposobnosci uzycie wyrazéw ogélnych:
rzemiesinik, artysta, literat, urzednik i t. p; temat: jakich
kolegbw lubimy najbardziej? da sposobnos¢ do wybierania
réznych zalet 1 wad charakteru, do rozrézniania ludzi we-
dtug usposobienia, temperamentu, zdolnosci, wyksztatcenia,
postepowania i t. p- temat: co jest godnego uwagi w na-
szem miescie? zwrdci uwage z jednej strony na rézne urza-
dzenia zycia nowoczesnego, z drugiej na pamiatki histo-
ryczne, co zmusi uczniéw do przypomnienia sobie wielu
wyrazow, ktorych nie uzywajg w mowie codziennej, a nau-
czyciela do wypetniania luk tam, gdzie uczniowi zabraknie
wiasciwego zwrotu.

2) Ustne zdawanie sprawy ze swych wrazen i obse
cyj. W przeciwienstwie do okresu poprzedniego, w Kkto-
rym zadaliSmy przewaznie opowiadania o charakterze su-
bjektywnym t. j. zdania sprawy z przygdd osobistych; tu-
taj—zgodnie z psychika danego okresu, ktory sie odznacza
pewnag nieSmiatoscig i drazliwoscig, a czasem niechecig
mowienia o0 sobie, zagdamy sprawozdan objektywnych, doty-
czacych faktow, ktore uczen poznat i komunikuje kolegom.
Bedag to przewaznie opisy:—od ucznia zadamy, aby rzeczy
i zdarzenia opisywat tak doktadnie, aby ci, ktérzy danego
przedmiotu nie widzieli, mogli go sobie wyobrazi¢ np. w szkole
wieksza czes$¢ dzieci, wychowanych w miescie, nie widziata
nietoperza (lub innego jakiego stworzenia), prosimy ucznia
lub uczennicy, ktéra wiasnie podczas ostatnich wakacyj na
wsi, miata sposobno$¢ mu sie przyjrzeé zbliska, aby opisata
go mozliwie najdokfadniej. Podobniez uczen, ktory byt
w ogrodzie zoologicznym, w nowozatozonym parku miejskim, na
wystawie ogrodniczej (lub innej), w drukarni, w fabryceit. p.
opowiada to, co tam widziat. O ile cata klasa odbyta dang
wycieczke, sprawozdanie jest pracg wspo6lng, ktérg mozna
podzieli¢ miedzy uczestnikow t. j. kazdy uczen lub uczen-
nica opisuje inne przedmioty lub [ujmuje temat z innego
stanowiska. Czesto takie sprawozdanie ustne moze by¢é
przygotowaniem do p6zniejszego wypracowania pismiennego,
ale z uczniami starszymi 13—14-letnimi mozna tez zastoso-
wacé droge odwrotng t. j. dobre sprawozdanie ustne uznac
za cel ostateczny pracy, do ktérej uczen powinien sie przy-
gotowac, obmysliwszy uprzednio plan swego przemoéwienia,

Metodyka wypracowan ! ®
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a nawet zrobiwszy pewne notatki piSmienne. Nie pozwo-
limy jednak takich sprawozdan czyta¢ z kartki, lecz zadac
bedziemy zawsze wygloszenia ustnego z pamieci, gdyz
wiasnie o to chodzi, aby dzieci nauczyty sie méwi¢ gladko
i swobodnie.

3) Zdanie sprawy z czytania domowego. W tym o
sie procz czytania urywkow krotszych z Wypiséw, ucznio-
wie czytajg w catoSci utwory dluzsze, bagdZz w klasie z nau-
czycielem, badz w domu. W tymze wieku wzrasta zwykiej
upodobanie do czytania; niezaleznie od wymagan nauk
szkolnej chtopcy i dziewczeta wprost pochtaniajg ksigzki.
Z tego powodu zdawanie sprawy z lektury domowej be-
dzie ze wszystkich wzgleddw nader pozgdane. Polegac
ono bedzie przewaznie na streszczeniu t. j. na ujeciu tresci
w sposob zwiezty, a jasny. Prowadzi¢ je mozna w dwoja-
ki sposdb: albo jeden uczen streszcza krotko caty utwor,
albo tez praca jest podzielona pomiedzy catg klase (liczna
klasa dzieli sie na grupy, z ktérych kazda opracowuje
okreslony temat): wowczas uczenn lub uczennica referuje
tylko jeden rozdziat lub cze$¢ utworu. Podobnie jak przy
sprawozdaniach z rzeczy widzianych uczennica obmysla
sobie plan streszczenia, moze go nawet napisaé, ale samo
streszczenie z zasady wygtasza ustnie. i

Stopien 111 lat 14—18 (Szkota $rednia). Cwiczenia
ustne obejmujg tu nastepujace dziaty:

1) C¢wiczenia stownikowe, S$ci$le zwigzane z czytaniem
i rozbiorem utworéw literatury dawnej i nowej. Uczen ze-
stawia wyrazy staropolskie ze wspotczesnemi, na tej pod-
stawie wyjasnia pochodzenie wielu wyrazéw dzisiejszych;
objasnia znaczenie wyrazow i zwrotow z punktu widzenia
historycznego (jakie znaczenie miat dany wyraz pierwotnie,
a jakie ma obecnie?) Podobne ¢wiczenia co do wyrazow
gwarowych, co do réznych prowincjonalizméw i neologiz-
mow. Dalsze ¢wiczenia w dziedzinie synomimiki okolicz-
nosciowo przy czytaniu i zwigzku z wykladem teorji
stylu.

2) Sprawozdania rzeczowe z dokonanych prac i faktow
a wiec: sprawozdanie z laboratorjum fizycznego lub che-
micznego (przeprowadzone badania), z bibljoteki szkolnej,
z kotka samoksztatcenia lub samopomocy szkolnej, z wy-
cieczek, podrézy i t. p. Dane Sciste, liczby i nazwy uczen
moze przygotowa¢ na pisSmie, w niektorych wypadkach
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aadto przedstawia odpowiednie rysunki lub tablice, samo
sprawozdanie wygtasza ustnie, starajgc sie da¢ jasne i do-
stateczne informacje o danym przedmiocie, a jednocze$nie
zainteresowac¢ nim stuchaczy. Niektére tematy, np. spra-
wozdania z wycieczki z pokazywaniem i objasnianiem foto-
tografji, ktére w czasie niej zdjeto, mogtyby wielkie w niej
wzbudzi¢ zaciekawienie.

3) Sprawozdania z utworéw przeczytanych tak, jak na
stopniu 11, lecz oczywiscie traktowane powazniej i sze-
rzej.

4) Dyskusja na pewien wybrany temat. Zagadnienie
pewne, ktdre nasuneto badz zycie, badZ czytanie, bgdZ na-
uka, nauczyciel ujmuje w forme pytania i poddaje dyskusji.
Pytanie to tak powinno by¢ sformutowane, aby nie podda-
wato z gory odpowiedzi, lecz pozwalato na swobodne wy-
powiedzenie sie i dopuszczato dwa rézne rozwigzania np.:
Czy stuszne jest przystowie: ,,Czego sie Ja§ maly nie na-
uczy, tego Jan duzy nie bedzie umial'. Niewatpliwie czes¢
uczniéw zgodzi sie na to odrazu: trzeba sie pilnie uczyé
w dziecinstwie, bo pdzniej trudno odzyskaC czas stracony.
Ale znajda sie inni, ktérzy beda twierdzili przeciwnie: czto-
wiek cate zycie musi sie ksztatci¢ i bytoby Zle dla Jana,
gdyby poprzestat na tern, czego sie Jas maly nauczyt;, zda-
rzali sie ludzie, ktérzy z réznych przyczyn nie mogli sie
uczy¢ w dziecinstwie, wzieli sie do pracy w wieku poz-
niejszym, a przeciez zaszli bardzo daleko (przyktady z zycia,
historji, z literatury). Niech nauczyciel, zgodnie z radg Tren-
towskiego pozwoli jednemu uczniowi przemawiac za, drugie-
mu przeciw; niech inni zwracajg uwage na argumenty gtow-
nych moéwcdw, czynig zarzuty lub zadaja wyjasnien, a zainte-
resuje sie cata klasa. Moze stad wynikng¢ jakis temat do
wypracowania w formie dialogu lub matej rozprawki.

5) Referaty z dyskusja. Jezeli éwiczenie poprzednie na-
dawac sie bedzie juz dla uczniéw 14—16-letnich i stuzy¢ za
przygotowanie do pisania rozprawek, niniejszy punkt dotyczy
tylko ostatnich klas szkoty $redniej (mtodziez lat 16—18), w
ktérych juz nalezatoby wprowadzi¢ w pewnych przedmiotach
metode seminaryjng. Jeden z ucznidow przygotowuje referat
pismienny, ktory stuzy za punkt wyjscia do dyskusji; na
awagi, pytania i zarzuty winien jasno odpowiedzieé re-
ferent.

6) Opowiadania, pogadanki, odczyty popularne. Uczen
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lub uczennica z klasy wyzszej, stuchacz lub stuchaczka se-
minarjum opracowuje pewien temat w sposéb dostepny
a zajmujacy tak, aby go mozna bylo przedstawi¢ dzieciom
miodszym; moga to by¢ uczniowie z klasy nizszej z tej sa-
mej szkoty, albo dzieci z innej szkoty (dla seminarzystow
dzieci ze szkotki wzorowej). Oczywiscie nie mozna tego
traktowac¢ jako Cwiczenia dla calej klasy, ani stosowac
bardzo czesto, ale skorzysta¢ ze sprzyjajacej sposobnosci,
gdy np. dany uczen ma jakie$§ zamitowanie, z ktérego mo-
glyby skorzysta¢ dzieci miodsze np. zapalony botanik spo-
rzadzit sobie tadny zielnik, niech go pokaze i objasni mal-
com. Tym sposobem uczy sie nietylko moéwi¢ jasno i zaj-
mujaco, ale stosowa¢ do stuchaczy, ktérych ma przed
soba.

7) Przemoéwienia okolicznosciowe. 1 te rdéwniez nie
moga by¢ uwazane za rzecz obowigzkowg dla catej klasy,
lecz muszg by¢ traktowane indywidualnie. Niekiedy Kkto-
ry$ z ucznibw ma przemawia¢ na jakiejS uroczystosci
szkolnej, mozna wtedy w klasie zrobi¢ prébe: uczen wy-
gtasza swg mowe wobec nauczyciela jezyka polskiego
i kolegdw 1 poddaje sie ich krytyce, ktéra powinna zawie-
ra¢ nietylko krytyke (wykazanie btedéw), lecz i zachete
dok p*éZr\liejszego wystgpienia bardziej publicznie wobec calej
szkoty.

2) Przygotowanie bezpoSrednie. (Zebranie ma-
terjafu i utozenie planu).

Kazde wypracowanie jest wypowiedzeniem sie t. j.
ujeciem w stowa tresci, ktora" juz istnieje w umysle. Na-
pisanie wiec poprzedza¢ musi uSwiadomienie sobie tej
tresci i obmyslenie formy, w ktérej ma by¢ podana.

W tym razie pisanie ulega tym samym prawom, co
wszelkie czynnosci dowolne. Czasami jest ono dziataniem
impulsywnem: mysli nasuwaja sie same i znajdujg odrazu
odpowiednig forme, pisze sie bez namystu prawie pod
wplywem wewnetrznej potrzeby wypowiedzenia sie, tak pi-
szemy dziennik wrazen lub list do przyjaciela, tak opowia-
damy to, co nas silniej poruszyto — nie przed pisaniem,
lecz dopiero w czasie pisania usSwiadamiamy sobie doktad-
nie tre$¢ wybrana, podczas pisania dopiero przypominamy
sobie i porzadkujemy rozne szczegOly, ktére poprzednio
w umysle naszym przedstawiaty sie do$¢ beztadnie i nie-
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jasno. Innym razem wprost przeciwnie pisanie zbliza sie
bardziej do dziatania rozwaznego: musimy naprzod zebrac
materjat i obmysle¢ doktadnie plan pracy, a dopiero poz-
niej mozemy przystgpic do wykonania tego planu, ktory
zresztg mozemy jeszcze mniej lub wiecej zmieni¢; tak po-
stepuje zwykle zaréwno poeta epiczny czy powiesciopisarz,
gdy ma nakresli¢ dtuzsze jakie$ opowiadanie, jak i uczony,
przygotowujacy jaka$ monografje naukowg, — tak czyni
cztowiek przecietny, gdy w wiekszem zgromadzeniu ma
wygtosi¢ sprawozdanie, referat czy odczyt.

Po za rOznicg tematu na spos6b przygotowania wpty-
wa tu oczywiscie 1 indywidualno$¢ piszacego: jedni sg zaw-
sze skionni raczej do improwizacji, inni — zupetnie do niej
niezdolni. Mogg by¢ tez jeszcze pewne rdéznice subtelniej-
sze np. jedni tworzag bardziej Swiadomie, przygotowujg sie
do pisania przez uprzednie uktadanie planu, a nawet przy-
gotowanie pewnego szkicu, ktory pozniej dopiero wykoncza
sie do szczegOtdéw; dla innych najlepszem przygotowaniem
jest odtozenie pisania na 24 godziny lub dbuzej: najlepsze
pomysty przychodzg na przechadzce, albo wieczorem przed
zasnieciem tak, ze gdy nazajutrz zasiada si¢ do piora, juz
rzecz jest gotowa. A i wsrdd tworzacych S$wiadomie nie
wszyscy postepujg jednakowo: jedni naprzéd tylko groma-
dzg materjat t. j. wyszukujg w ksigzkach Ilub pamieci to,
co sie wigze z danym tematem i notujg bez zadnego po-
rzadku, dopiero pézniej porzadkujg ten materjat i uktadajg
plan dokladny; drudzy przeciwnie zaczynajg od utozenia
planu, przy tej czynnosci dopiero zdajg sobie sprawe, jaki
materjat jest im potrzebny i studjujg owe szczegoty, gdy
juz majg dobry zarys catosci. Jakiez stad wnioski dla wy-
pracowan szkolnych? | wypracowanie wymaga uprzedniego
obmyslenia; ztg wiec z gruntu byfta dawna metoda, przy
ktérej nauczyciel podawat uczniowi nietylko temat lecz
i forme gotowag lub dyktowat plan ¢wiczenia — nietylko
bowiem krepowato to samodzielno$¢ ucznia, ale nadto nie
uczyto go pisania wypracowan—obmyslenie bowiem tresci
i utozenie planu jest rzecza réwnie wazna, jak samo pisa-
nie, nie mozna wiec od tego ucznia zwalniaé. Dzisiaj
wielu metodykéw francuskich i niemieckich, zdaje sobie
z tego sprawe, zada od ucznidw, aby przed napisaniem
w odpowiedni sposob przygotowali wypracowanie, w tym
celu uczniowie zbierajg odpowiednie obserwacje, zdajg z nich
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sprawe ustnie, albo przedstawiajg plan przez siebie utozony lub
wreszcie uktadajg go wspolnie z nauczycielem. Sg w tych
dzietach wskazoéwki bardzo cenne, z ktérych niejednokrotnie
mozna skorzysta¢, ale posiadajg zwykle jedng stabg stro-
ne: narzucajg uczniowi i nauczycielowi pewien szablon,
nie uwzgledniajacy zupetnie tych roznic psychiki piszacego,
0 ktorych mowitam powyzej. Tu za$ nie szablon, lecz na-
turalno$¢ powinna by¢ prawem. Nienaturalnym i $miesz-
nym jest czilowiek, ktéry nie moze odrazu Odpisa¢ na list
przyjacielowi, tylko musi uktadaC plan, pisac szkic na
brudno, pdzniej dopetnia¢ go i przepisywac na czysto—taki
list wymuszony, wymeczony nie bytby juz listem mitym
1 dobrym, odpowiadajgcym celowi. LekkomysSlnym  zas
i niesumiennym bytby pisarz bardzo zdolny, ktéryby bez
przygotowania pisat o kazdej kwestji, beztadnie rzucajac na
papier swe mysli, zamiast zgtebi¢ temat i ujag¢ w stosowng
forme. Poniewaz za$ nasi uczniowie miodsi -i starsi rdzne
majg tematy, rézne wypracowania, nie mozna od nich zgdac,
aby zawsze jednakowo przygotowywali sie do pisania, lecz
zeby umieli zastosowac sie do podjetego zadania.

Spos6b przygotowania, odpowiadajacy celowi, musi tu
by¢ tez zgodny z indywidualno$ciag piszacego, a wiec we
wdrozeniu dzieci do pewnej planowosci w robocie, liczyé
sie musimy przedewszystkiem z wiekiem i stopniem rozwo-
ju umystowego. Dziecko 9-letnie (Il rok nauki), ktore za-
czyna pisaC wypracowania, jest sktonne raczej do czyn-
nosci impulsywnej, niz rozwaznej; nie umie ono z gory ob-
mys$la¢ i analizowaé¢ przedmiotu, lecz pisze naiwnie to, co
mu do gtowy przychodzi. Gdy krepujemy je planem w po-
staci z gory podanych pytan, rozwigzuje zadanie w sposob
mechaniczny: na kazde pytanie daje odpowiedz w jednem
zdaniu, powtarzajagc w odpowiedzi wyrazy zapytania, robota
woéwczas mechanizuje sie i catkowicie pozbywa samodziel-
nosci. Stosowac plan w jakiejkolwiek formie mozna bedzie
dopiero wtedy, gdy dziecko zrozumie jego potrzebe 1 be-
dzie zdolne utozy¢ go samo. Do tego mozna tylko dopro-
wadzi¢ stopniowo. Na razie dzieci piszg wypracowania
bez planu, catkiem swobodnie i samodzielnie, lecz zawsze
w obecnosci nauczyciela, ktory nie narzucajgc z gory ni-
czego, zawsze jest gotow pospieszy¢ z pomocg, gdy ta oka-
ze sie potrzebna. Temat cwiczenia wynika naturalnie
z pracy szkolnej; z pogadanki, czytania czy rozmowy 0 wy-
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padkach dnia, wybierajg go dzieci wspolnie z nauczycielem'
Przed pisaniem ograniczamy sie do zapytania: co napisze-
cie? Jedno, dwoje, najwyzej troje dzieci odpowiada ustnie;
jesli to idzie gtadko, nauczyciel pozwala pisa¢ tak, jak mo-
wity, zapytujac niekiedy o pisownie trudniejszych wyrazow
lub form gramatycznych, o uzycie znakow, aby niejako
uprzedzié mozliwe btedy w c¢wiczeniu. W pewnych wy-
padkach okazuje sie, ze dzieciom brak pewnych szczego-
tow np. chcg co$ ciekawego powiedzie¢ o swoim kanarku
czy kurczatkach, ktére majg w domu, okazuje sig, ze nie
przyjrzaty sie dostatecznie swym ulubieficom; mowig o bu-
rzy, ktora wyrzadzita wielkg szkode w ich ogrédku, lecz
nie uprzytomniajg sobie dokfadnie, jak teraz [ten ogrddek
wyglada,—wtedy nauczyciel wskazuje im sposob zaradze-
nia brakowi: ,nie bedziecie pisali jeszcze dzisiaj, lecz jutro;
dzi§ po obiedzie idZcie do ogrodka i przypatrzcie sie do-
kfadnie; przyjrzyjcie sie waszym kurczatkom, kanarkowi
i t. p. — do tego mozna jeszcze dodac: ,zapytajcie mamy
0 nazwy tych roslin w waszym ogrodku, ktérych nie znacie,
mozecie je zapisa¢ sobie", ,zapytajcie stuzacej co daje jes¢
kanarkowi"—albo tez ,zrébcie rysunek tego drzewka, ktére
wiatr przewrécit i t. p. Polecajgc podobne spostrzezenia,
notatki czy rysunki, przyuczamy do zbierania materjatu
faktycznego, oczywiscie w zakresie dostepnym dla 9—10-
letniego dziecka, Nazajutrz dziecko dzieki zebranym obser-
wacjom i wiadomosciom, zabiera sie do pisania $mielej,
nizby to uczynito poprzednio; nic nie szkodzi, ze ono star-
szych w domu o ten lub éw szczegdt zapyta i niejako wez-
wie do pomocy; byle tylko ci starsi nie rozumieli tego
w ten sposéb, ze majg Cwiczenie utozy¢ i podyktowac
dziecku. — Cwiczenie samo dziecko w tym wieku pisze
w klasie na lekcji; nauczyciel jest obecny I nawet w cza-
sie pisania w razie potrzeby udziela wskazowek. Dzieci
sg czasem niepewne co do pisowni, uzycia znakéw, co do
prawidtowej formy zdania; niech w kazdej takiej watpli-
wosci zwracajg sie $miato z zapytaniem, wtedy wytworzy
sie miedzy niemi a nauczycielem stosunek szczery, wyla-
czajacy wszelka mysl nawet o t. zw. $ciaganiu; choéby na-
wet dziecko zajrzato do siedzgcego obok kolegi lub spytato
go o co, nie nalezy tego nazywacC oszustwem, lecz szuka-
niem pomocy, o ile czyni¢ sie to bedzie jawnie i szczerze.
Nieznacznie jednak nalezy wyjasni¢ dzieciom, ze o ile przy
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¢wiczeniach zbiorowych, ktére pisaty poprzednio, caia kla-
sa pracowata wspolnie t. j- wszyscy mysleli i uktadali to
samo wypracowanie i wszyscy dostownie pisali to samo,
0 tyle teraz chodzi o to, aby kazdy powiedziat co$ od sie-
bie, kazdy wiec musi pracowa¢ samodzielnie, nie Zzgdajac,
aby ktokolwiek myslat za niego lub mu dyktowat. Dzieci
chetnie sie na to zgadzajg, ale wynikiem takiego postawie-
nia sprawy bedzie che¢ komunikowania tego, co napisaty,
1 wzajemna ciekawo$¢ swych pomystow. Nauczyciel musi
zgodzi¢ sie na odczytanie gtosne napisanych c¢wiczen i ten
poped dzieci wyzyska¢ dla celéow doskonalenia roboty:
pierwsza proba czesto bywa bardzo niedoktadna, dzieci nie
konczg zdan, opuszczajg nieraz rzeczy najwazniejsze, po-
petniajg wiele niejasnosci; te niejasnosci przy czytaniu spo-
strzegajg same, albo usSwiadamiajg sobie dzieki uwagom
i zapytaniom kolegéw. Z tego powodu bardzo dobrg be-
dzie rzeczg przy takich krotkich ¢wiczeniach stosowac¢ dwu-
krotne opracowanie tego samego tematu: pierwszg probe,
jako rodzaj szkicu i drugg redakcje po przeczytaniu glos-
nem szkicu i ustyszeniu uwag nauczycieli i kolegéw. Gas-
smann przytacza nastepujagce wypracowanie dziewczynki
10-letniej ,,niezdolnej":

) Pudetko szuwaksu. Raz rano wszyscy byli w pokoju, Jo-
zik sam w kuchni. Wziat pudetko z szuwaksem i nasmarowat sobie
trzewiki. Nagle wpadt do pokoju, wotajac %tosno: .Mam fadne buty".
Musielismy sie strasznie SmiaC. Mamie' ktora mnie czesata, wypa-
dly z rak wiosy. Jézik patrzyt sie wielkiemi oczami.

Gdy dziewczynka przeczytata to opowiadanie o0 ma-
tym braciszku, kolezanki zapytaty: ile lat ma J6zik? Dla-
czego wszyscy musieli sie SmiaC tak strasznie? Dlaczego
mamie wiosy z rgk wypadty? Skutkiem tych pytan mata
autorka przerobita ¢wiczenie w nastepujgcy sposob:

. . Pewnego poranku wszyscy byli w pokoju, tylko trzyletni
Jozik sam zostal w kuchni. W2|qidpude+ko_ z szuwaksem i nasmaro-
wat sobie trzewiki. Nagle wbiegt do pokoju i zawotat gto$no ,,Mam
fadne buty". Wszyscy wybuchneli $miechem. Mama, ktdra mnie
czesata, Smiata sie ‘tak, ze az ]gj wiosy z rak wypadty. Jozik na-
smarowat trzewiki bardzo grubo'po wierzchu. Re-
ce trzymat w kieszeniach. Mama mowi. ,,Jéziu, pokaz
rgczki*. Jozio wyjmowat je powoli z kieszonek,
I cozeSmy zobaczyli? Rece miat zupetnie czarne A gdys-
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my przyszli do kuchni, cala podtoga byta czarna. Szczot-
ki_ lezaty na podtodze, pudetko z szuwaksem' byto otwarte. Nie mo-
gliSmy Sie powstrzyma¢ od $miechu.

Oczywiscie nie nalezatoby takiego rozwijania tematu
juz po napisaniu szkicu zaleca¢ zawsze, gdyz znoéw wytwo-
rzytby sie pewien szablon; czasem dzieci odrazu piszg zu-
petnie dokiadnie i nie potrzebuja nic przerabia¢; ale bedzie
rzeczq pozyteczng wiasnie w tym pierwszym okresie pisa-
nia wypracowan pobudzaé dzieci do samodzielnego zasta-
nawiania sie nad tern, co nalezy do danego tematu, a wiek-
szo$¢ dzieci lepiej to sobie uSwiadomi juz po napisaniu,
niz przed przystgpieniem do niego. Zresztg tak czynig
czesto i ludzie dorodli, ktérzy naprzod szkicujg, nie dbajac
0 szczegOly, plzniej dopiero wykonczajg. W danym przy-
ktadzie dziecko, ktore samo z siebie napisato niewiele, pod
wptywem kolegbw rozszerzyto wypracowanie t. j. przypom-
niato sobie wiele okolicznosci charakterystycznych; w in-
nych razach moze by¢ przeciwnie: dziecko napisze za duzo
t. j. to, co trzeba i to, czego nie trzeba; uwagi kolegéw
sktonig je do usuniecia tego, co nie nalezy do tematu t. j.
do pewnego skrdcenia. Powrdcimy zresztg jeszcze do tej
kwestji w rozdziale nastepnym w zwigzku ze sprawg po-
prawiania wypracowan.

Mniej wiecej wspoétczednie t. j. w trzecim i w czwar-
tym roku nauczania przy_xzylaniu powiastek i opowiadan
coraz dluzszych, zwracamy uwage dzieci na plan tych
Utworéw. Dzieci dzielg je na czeSci, kazdej z wyrdznio-
nych” cze$ci nadajg odpowiedni tytut, ktéry wyrazajg w roz-
ny sposob: albo calemi zdaniami, ujmujgcemi gtéwne mysli
(streszczenie) albo zdaniami pytajgcemi. albo pojedynczemi
wyrazami. Plan taki piszg na tablicy i w zeszytach. Ko-
rzystamy z niego, polecajagc im np. opowiada¢ nie calg po-
wiastke, tylko pewng cze$¢ jej Scisle okreslong, czasem
bedzie rzecza dobrg nawet takie opowiadanie jakiejs czesci
bajki uczyni¢ tematem osobnego wypracowania pismienne-
go, wéwczas dzieci muszg tytut obmyslié same odpowied-
nio do wybranej tresci. Przy opowiadaniu ustnem czy pis-
miennem przekonywuja sie nadto, ze wéwczas gdy pewna
cze$¢ utworu literackiego traktujg jako cato$é, musza w nie-
ktérych razach odstagpi¢ od ksiazki, nie moga np. zaczynac
od wyrazoéw: ,potem" ,nazajutrz”, gdyz ten, kto stucha lub
czyta nie zna czesci poprzedniej, trzeba tu dodaé¢ pewne
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wyjasnienie lub inaczej sformutowaé piewsze zdanie — tak
samo i skonczy¢ nalezy tak, aby ten, kto stucha lub czyta miat
rzeczywiscie wrazenie konca. Daje sie¢ wten sposéb pojecie
wstepu i zakonczenia, cho¢ niema potrzeby odrazu tych terminéw
uzywac.

Kiedy uczniowie nabiorg pewnej wprawy w uktada-
niu planu czytanych utwordéw, mozna te samg czynno$¢ za-
stosowa¢ do opowiadan i wyktadow styszanych. Jest to
trudniejsze o tyle, ze w utworze wydrukowanym czytanie
gtosne i ciche pomaga pamieci, a same S$rodki techniczne,
podziat na okresy ulatwiajg prace, zatrzymujac wzrok
I my$l czytelnika w pewnych miejscach. W opowiadaniu
styszanem uczern musi sobie rzecz calg uprzytomni¢ w pa-
mieci i jasno zdaé sobie sprawe z nastepujgcych po sobie
kolejnych momentéw opowiadania.

Nauczyciel opowiada umysinie jaka$ bajke lub zdarze-
»ie prawdziwe i zgda odtworzenia tych gtownych punktow
i wypisania ich na tablicy; oczywiscie poczatkowo odpo-
wiednie zapytania dopomagajg dzieciom. To samo stosu-
jemy do wykiadéw. O czem dzisiaj byta mowa na lekcji
historji Polski (geografji, przyrody? it p.). W jakim po-
rzadku nauczyciel opowiadat. (O czem méwit naprzod?
a pézniej?) Ucznidw starszych 1 wiecej rozwinietych za-
pytujemy tez dlaczego mowit w tym porzagdku? czy nie
moégiby inaczej? Woreszcie zastosujemy to do wypracowan
samych uczniéw i tu wbrew zwyczajowi zaczniemy nie od
uktadania planu do wypracowan projektowanych, lecz od
znalezienia go w napisanej juz robocie wtasnej lub robocie
kolegi. Niech uczen swoje ¢wiczenie w ten sam sposob
podzieli na czesSci i kazdg cze$¢ nazwie wiasciwie, jak to
czynit poprzednio wzledem utwordéw czytanych w Kksigzce.
Nastgpi uswiadomienie: dlaczego w ten sposéb napisat? czy
obmyslit sobie z go6ry? czy tez dopiero w czasie pisa-
nia? Prawdopodobnie wiekszo$¢ dzieci pisze bez planu,
ale tez poprzednie doSwiadczenie wskazato im pewne nie-
dogodnosci w tern spuszczaniu sie na natchnienie: nie wie-
dza, jak zaczaé, jak skonczy¢, duzo kreslg w S$rodku, pdz-
nie] po przeczytaniu kolegom i nauczycielowi spostrzegaja
braki, czesto muszg wszystko przerabia¢ i pisa¢ na nowo.
Dziecko 9-letnie nie zdaje sobie sprawy z tego, 12-letnie
juz po pewnej wprawie w pisaniu wypracowan odrazu nas
zrozumie i da sie przekonac, ze moznaby pewnych brakow
unikng¢, obmyslajac naprzéd plan wypracowania.
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W okresie tez nastepnym lat 12— 14 zmienimy spo-
s6b przygotowania. Dajmy uczniom wiekszg samodziel-
no$¢: nie wszystkie ¢wiczenia pisza sie w klasie, niektore
przeznaczamy na zadania domowe. Natomiast przed pisa-
niem wypracowac¢ zadamy zebrania materjatu i obmyslenia
planu; poczatkowo jedno i drugie uczeh przedstawia nauczy-
cielowi przed napisaniem wypracowania, pozniej razem z na-
pisana, juz praca wskazuje Zrédia, na Kktorych sie opierat
i plan, ktory sobie nakreslit. Nauczyciel jest w kazdym
razie kierownikiem i udziela odpowiednich wskazowek.

Spos6b przygotowania zaleze¢ bedzie od rodzaju ¢wi-
czenia. W tematach z codziennego zycia zgdamy od ucz-
nia uprzedniej obserwacji; tutaj odréznimy zwykte podziele-
nie sie wrazeniami od doktadnego opisu, a wiec bez po-
przedniego przygotowania mogg uczniowie np. opisa¢ w lis-
cie do przyjaciela wczorajszg wycieczke, krorej wspomnie-
nie jest dos¢ Swieze, tu bowiem nie chodzi o scistos¢ foto-
graficzng w obrazie miejscowosci, lecz raczej o0 ujecie
og6lnego jej charakteru. Jezeli jednak wezmiemy jako
opis rodzinnego miasta w ten sposob sformulowany: ,,Nowy
kolega przyjechat do szkoly ze stron dalekich, oprowadzasz
go po miescie i udzielasz objasnien”, uczen, pomimo, ze
urodzit sie i mieszka ciggle w danej miejscowosci, musi
sie przygotowa¢. Zadamy wiec od niego nietylko zdania
sobie sprawy, co nalezatloby przedewszystkiem takiemu
chtopcu pokaza¢, ale jednocze$nie uzupelnienia wiasnych
obserwacyj: zadamy opisu z pamieci na prébe i przekony-
wamy dzieci, ze nie znajg one doktadnie nawet tych przed-
miotow na ktore patrza codziennie. Trzeba tam i8¢ i raz
jeszcze dobrze sie przypatrzyé.

To samo sie stosuje do wszystkich ¢wiczen, do kto-
rych materjat podaje nauka systematyczna: bezpos$rednia
obserwacja przedmiotu musi poprzedzi¢ napisanie. Przy te-
matach historycznych i literackich Zrédtem takiem bedzie
ksigzka; o ile wiec je zadajemy, musimy nauczy¢ miodziez
rozumnego korzystania z ksigzek; przed kazdem takiem wy-
pracowaniem nalezy pewne rzeczy przeczyta¢, pewne no-
tatki porobi¢. Tutaj pomoc nauczyciela nie moze sie ogra-
niczy¢ do wskazania tytutdw i autoréw t. j. do podania bi-
bljografji, lecz musi wejs¢ gtebiej w pewne szczegdty,
z ktoéremi uczniowie i uczennice, pozostawieni samym SoO-
bie, nie umiejg sobie poradzi¢. Przedewszystkiem wybor
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zrédet: nalezy zachowac pewng miare, aby nie daé za mato
lub za wiele. Zle jest, gdy kilkonastoletni wyrostek musi
poprzesta¢ na tern, co bylo w wyktadzie Ilub podreczniku:
praca jego bowiem jest tylko powtérzeniem tego, co sty-
szat, nie ma wiec wiekszego znaczenia dla rozwoju jego
zdolnosci. Nie mozna jednak dawa¢ mu zbyt wielu ksig-
zek i zbyt obszernych, gdyz nie miatby czasu na przestu-
djowanie wszystkiego, zgubi sie zresztg w nadmiarze szcze-
gotdw. Nalezy wiec ogranicza¢ sie do niewielkich broszur,
do artykutéw, albo pojedynczych rozdziatbw z prac wiek-
szych. Przytem trzeba znoéw rozroznia¢ cele zadania: zwy-
czajne streszczenie od pracy samodzielniejszej:

W pierwszym razie wystarczy, gdy doktadnie przeczy-
ta i przemysli rzecz wskazang i samodzielnie wybierze z nigj
to, co najbardziej zastuguje na uwage. W drugim bra¢ mo-
ze tylko fakty, wiadomosci, jako materjat, lecz witasne mu
nada¢ oswietlenie: nie powtarza¢ bezkrytycznie pogladow
autora. Pokusa jest silna: miodziez chetnie powtarza zda-
nia, a zwiaszcza piekne frazesy wyczytane; z tego powodu
i z tematami takiemi i z wyborem zrodet potrzeba by¢ bar-
dzo ostroznym. Nie nalezatoby np. dawa¢ do reki pracy,
ktéra nosi ten sam tytul, co wypracowanie ucznia i caty
temat podaje szczeg6towo, gdyz w tym razie uczen nie be-
dzie sie juz silit na pomyst wiasny. Lepiej bedzie natomiast
wskaza¢ zrédto, gdzie ten materjat jest podany w formie
surowej i wymaga opracowania np. jesli chcemy, aby uczen
napisat biografje jakiego$ poety, nie poprzestajac na tern,
co miat w podreczniku historji literatury, nie damy mu ca-
tej biografji duzo obszerniejsze, lub juz opracowanej, lecz
kazemy poszuka¢ w encyklopedji, gdzie bedg tylko suche
daty, nadto polecimy niektore listy poety, wyjatki z dzien-
nika, moze jaki§ materjat anegdotyczny z pamietnikow
wspotczesnych, wspominajgcych o nim — niech uczenh zto-
zy sam odpowiednig catos¢. Podobniez gdy zechcemy, aby
napisat charakterystyke jakiej$ osobistosci historycznej, nie
damy mu do rgk charakterystyki juz gotowej, ale wskaze-
my jaki$ zyciorys, pamietnik wspdtczesny, jakie$ studjum
historyczne, w ktérem bedag podane fakty, mogace postu-
zy€¢ za materjat.

Mozemy jednak takie charakterystyki i zyciorysy wzo-
rowe dawaé do czytania, mozemy poleci¢ uktadanie ich
planu lub streszczenie ustne, aby uczniowi da¢ pewien
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przykiad konkretny danego rodzaju literackiego: forme moze
on sobie przyswoi¢ i nasladowac, lecz w zastosowaniu do
innego zupetnie tematu. Z miodzieza dojrzalsza, konczaca
juz szkole srednia, postepujemy jeszcze liberalniej, Zzadajac
od niej natomiast wiekszej jeszcze ScistoSci w okreslaniu
zrédet: w klasie VII lub VIII, nawyzszych kursach semir.ar-
jum nauczycielskiego mozemy podac literature przedmiotu,
pozostawiajgc kazdemu z piszagcych wybdr lektury najodpo-
wiedniejszej dla siebie, polecimy przed wypracowaniem
wynotowaé sobie pewne szczegoty faktyczne np. daty, naz-
wiska i t. p., moga to by¢ nawet i bardzo charakterystycz-
ne sady, czy okre$lenia danego autora; podczas pisania na-
tomiast polecimy wszystkie ksigzki odtozy¢, aby unikac nie-
tylko przepisywania, lecz i parafrazowania catych stronnic
ksigzki — o ile za$ uczen przytacza sad cudzy, umieszcza
go w cudzystowie, a nazwisko autora w tekscie lub dopi-
sku, przy wiekszych referatach, obowigzany jest podaé
Wszystkie dzieta, z ktérych w opracowaniu korzystat. Oczy-
wiscie im temat jest trudniejszy i obszerniejszy, tern przy-
gotowanie zajg¢ musi wiecej czasu; takich c¢wiczen wiec
nie zadajemy z dnia na dzien; ale wyznaczamy pewien ter-
min dalszy (tydzien, dwa tygodnie, miesigc) na zebranie
materjatu.

Z tejze przyczyny tematy historyczne lub literackie nie
mogg by¢ zbyt czeste, gdyz dobre przygotowanie kazdego
zajetoby tyle czasu, ze nie starczytoby go na wprawe w pi-
sanie, ktorej czesto i uczniom i starszym brakuje. Jedno
jednak wypracowanie treSci historycznej lub literackigj
w ciggu catego roku, przygotowane samodzielnie wiecej
przyniesie pozytku, niz dziesie¢ rozpraw na modte dawniej-
szg, bedacych zbiorem frazesow ,poscigganych™ z réznych
ksigzek i to frazesow, ktérych sam piszacy czesto dobrze
nie rozumie.

Wiecej swobody ma uczedA w déwiczeniach, opartych
na wyobrazni: dlatego zapewne wszyscy zdolniejsi chtopcy
i dziewczynki szczegdlnie lubig pisaé nowelki. Czy tutaj
zadane przygotowanie nie jest potrzebne? Niewatpliwie;
W poezji rozstrzyga natchnienie, intuicja autora, lecz wielka
poezja jest zawsze prawdziwa, t. j. przy najwiekszem na-
pieciu fantazji zgodna z zyciem, a te znajomos$¢ zycia zdo-
bywa sobie autor czesto przez diugie lata studjéw i pracy,
Sienkiewicz przed napisaniem Trylogji musiat bardzo grun-
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townie studjowaé¢ wiek XVII, Orzeszkowa nietylko mieszka-
fa, lecz i obserwowata doktadnie zycie zasciankdéw na Litwie,
zanim byla zdolna napisaé Nad Niemnem; Dygasinski,
Kipling przy bujnej fantazji jakaz okazujg gruntowng znajo-
mos$¢ Swiata zwierzecego; a ilez prawdy psychologicznej,
znajomosci ludzi chocby w fantastycznych bajkach Ander-
sena; jaka bezposrednia i trafna obserwacja dziecka w ma-
lowaniu obrazow z zycia kolonji letnich Korczdka! Mozna
juz uczniéw 12 — 14-letnich przy czytaniu dostepnych dla
nich utworéw przekona¢ o potrzebie studjow i o ich zna-
czeniu dla poety, dla powieSciopisarza, ktoéry chce pisac
pieknie t. j. prawdziwie. To czyni ich lepszymi krytykami
wiasnych pomystow. U najmiodszych taka krytyka bytaby
niepozadang, a nawet szkodliwg, gdyz pozbawitaby ich
odwagi pisania; skoro jednak dziecko juz zdobyto sobie te
odwage i ma pewng tatwo$¢ wypisania sie, wymaganie
prawdy w odtworzeniu tych stron zycia, ktére w swych
opowiadaniach porusza, nie ostabi polotu wyobrazni, lecz
nieraz zasili jg jeszcze i nada jej wiasciwy kierunek. Nie
mozna oczywiscie od 12-letniego, a nawet od 16-letniego
ucznia wymagac takich studjow, jak od dojrzatego artysty,
ale nie bedzie w tern nic zlego, gdy np. wybrawszy temat
Opowiadanie pomaranczy, zajrzy do jakiego dzietka przyrod-
niczego, opisujacego gaje pomaranczowe, i w geografji zo-
baczy, w jakich krajach dojrzewajg pomarancze, albo od
kupcow sie dowie, skad je sprowadzajg, aby sobie odtwo-
rzy¢ droge, ktérg przybyly, zanim sie do nas dostaty; albo
gdy zechce napisa¢ Dzieje matego roznosiciela gazet, niech
troszke sie wtajemniczy w rzeczywiste zycie takich bied-
nych chtopcéw.

W wiekszosci wypadkow jednak przygotowania takie-
go nie mozna zdoby¢ jednorazowo, jest ono wynikiem dtuz-
szych obserwacyj, ktore dozwalajg niejako wzy¢ sie w dany
temat. To powinno by¢ jednem jeszcze ostrzezeniem, aby
nie zadawa¢ tematow, wychodzacych poza zakres doswiad-
czenia zyciowego naszych uczniow. Jesli za$ sa oni dosé
dojrzali zyciowo, umystowo i uczuciowo, t. j. dane zagad-
nienie jest psychologicznie bliskie, przygotowanie polega
gtéwnie na skupianiu uwagi, na wysitku refleksji, poszukuja-
cej we wiasnych wspomnieniach i przezyciach wiasciwego
materjatu. Czy do tego prowadzi zwykle uzywany sposob
rozmowy, w ktdrej nauczyciel zrecznemi pytaniami dopo-
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maga pamieci iwyobrazni ucznia, nasuwajagc mu wspomnie-
nia z wiasnego zycia, lub pobudzajagc do przedstawienia so-
bie pewnych sytuacyj? Naturalnie taka pogadanka moze
byé w pewnych razach bardzo skuteczng, ale zawsze miesci
w sobie wieksze lub mniejsze niebezpieczenstwo nadmier-
nej sugestji: czesto w takiej rozmowie pracuje gtéwnie
wyobraznia nauczyciela, uczen za$ jest tylko echem jego
pomystéw, ktére rozwija pdzniej w wypracowaniu. Z tego
powodu nalezatoby tu moze zaleca¢ zamiast przygotowania
gtosnego w Kklasie, t. j. rozmowy o wybranym temacie raczej
przygototcanie ciche w domu. Poprostu, gdy temat zostat
wybrany, nie kazemy go pisa¢ zaraz, lecz wyznaczamy
termin np. lekcje nastepna, polecajgc pomysle¢ o treSci wy-
pracowania. Poprzestaniemy na najogélniejszych wskazow-
kach co do tego obmyslenia, np. daliSmy jako temat ,Hi-
storje choinki". Mozemy wiec doda¢ do tego takie uwagi:
»Wyobrazcie sobie mozliwie najdokladniej zycie choinki
w lesie. Przypomnijcie sobie, jesliscie kiedy widzieli, jak
tordrzewa $cinajg i na wozy klada? Jakie to wrazenie na
was robito? Pomyslcie p6zniej o Swietach Bozego Naro-
dzenia, o swoich wiasnych wspomnieniach gwiazdkowych.
Czem jest choinka dla dzieci"? Wtedy wyobraznia dziecka,
pobudzona przez nas, podsunie mu historyjke najlepsza, bo
wiasng. Mozemy dzieciom pozwoli¢, a nawet zaleci¢, aby
swoje wiasne wspomnienia przedstawiaty w formie fanta-
stycznej, pod przybranemi imionami bohaterow powiastki; dla
wieku przejsciowego jestto wygodniejsze, niz czyni¢ zwie-
rzenia bezposrednie, np. wiele dzieci 12—14-letnich nie lubi
wypracowan na temat: Jak spedzitem Swieta Bozego Na-
rodzenia? — uwazajg, Ze niema nic ciekawego do pisania;
ale te same dzieci chetnie pisza powiastki, w ktorych ko-
rzystajag ze swych wspomnien dawnych, a nawet przezy¢
Swiezej daty. Nawet zresztg wtedy, gdy dziecko bierze
temat bardzo daleki od swego wiasnego zycia, opracuje go
dobrze tylko wtedy, gdy treSci szuka¢ bedzie w samym
sobie, t. J., gdy niejako przeniesie sie¢ wyobraznig w potozenie
swego bohatera czy bohaterki; do tego za$ przygotowuje
poprzednie przyzwyczajenie do zastanowienia sie nad sobag.
Dlatego nie nalezy gani¢ chitopcom i dziewczynkom, gdy
w pewnych okresach zycia pisza swdéj dziennik, mozna na-
wet do tego zachecaé, nie wymagajac oczywiscie pokazy-
wania nam lub odczytywania w klasie tego, co piszg tylko
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dla siebie. Natomiast z popedu do pisania dztennika moz-
na skorzysta¢, polecajagc np. uczniom i uczennicom, aby
przed napisaniem wypracowania na jaki$ temat, notowali
sobie w formie dziennika rézne swoje obserwacje i mysli,
ktére majg z nim zwigzek i z ktérych pozniej bedg mogli
skorzysta¢. Podobne przygotowanie przez refleksje, pota-
czong niekiedy z notowaniem nasuwajacych sie mysli, po-
leci¢ mozna réwniez i przy wszelkich tematach, opartych
na rozumowaniu, zwanych przez naszych uczniéw ,abstrak-
cyjnemu t. j. na rozprawkach treSci moralnej czy etycznej.
Zaleciwszy np. jako temat wyjasnienie irozwiniecie pewnej
mysli, nalezatoby powiedzie¢: ,,Zastan6wcie sie nad znacze-
niem tego przystowia. Przypomnijcie sobie znane wam
fakty z zycia, literatury, czy historji, ktére je potwierdzaja.
Czy nie znacie faktow wprost przeciwnych, ktdére zadaja
ktam przystowiu? Pomysicie, czy mozna pogodzi¢ te
sprzeczno$ci? w jaki sposéb? Przypomnijcie sobie, od kogo
styszeliscie to przystowie, w jakich okolicznosciach? it. p.“—
albo tez przed rozprawkg na temat, podany w formie pyta-
nia, mozna poleci¢ nastepujgce przygotowanie: ,Starajcie
sie odpowiedzie¢ szczerze na to pytanie; jezeli wiec dotad
nie mysleliscie nigdy o tej kwestji, zastanéwcie sie nad
nig. Jesli przyjdzie wam do gtowy odpowiedz, ktorg juz
styszeliscie lub czytaliScie w ksigzce, nie powtarzajcie jej
przed rozwazeniem, czy jest ona stuszna? Je$li tak, na
czem opieracie swe przekonanie? WyobraZcie sobie, ze
mowicie do ludzi, ktérzy myslg inaczej i pragniecie ich
przekonaé; jakbysScie odpowiedzieli na ich zarzuty?*
1t p

Oczywiscie taki sposéb przygotowania, t. j. samo-
dzielne obmys$lanie danej tresci nie datby sie zastosowaé
jeszcze dzisiaj w wielu szkotach, mianowicie tam, gdzie
dotad stosowano metody wprost przeciwne, oduczajac ucz-
nia od myslenia. Tam niezawodnie uczniowie i uczennice
zamiast mys$le¢ o wypracowaniu, ktére majg napisac, za-
stanawialiby sie raczej ,skad je Sciggna¢"”, a znalezliby sie
niewatpliwie i tacy, ktdrzyby poprosili o pomoc rodzicéw
lub korepetytorow i zlepiwszy z ich pomocg gotowe wy-
pracowanie, wyuczyli sie go na pamie¢, aby je nazajutrz
w klasie napisaé. Powtarzamy wiec z naciskiem, ze me-
tode takg zastosujemy dopiero wtedy, gdy dzieci po paru
latach nauki nabiorg checi i pewnej fatwosci w pisaniu,
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dzieki ktérej pomoc obca bedzie juz dla nich zbyteczna.
Zanim to nastapi, poprzestajemy na ¢éwiczeniach tatwiej-
szych, ktore dluzszego przygotowania nie potrzebujg. Swo-
ja droga tak, jak nie widzimy w tern nic ziego, gdy dziec-
ko majac np. opisa¢ ogréd przy domu, zapyta matki o naz-
wy niektorych kwiatéw, albo o pisownie jakiego wyrazu;
tak nawet nie nalezatoby bezwzglednie potepia¢ i starsze-
go ucznia, jesliby majac jakieS wypracowanie trudniejsze,
pomowit z kim$ starszym o danej kwestji; — wszak i ruty-
nowani literaci odczytujg czasem swe prace lub dajg do
przejrzenia; — byleby przyznat sie do tego lojalnie, t. j.
wprost powiedziat, ze korzystat z takiej rady.

W wyzszych klasach referaty wspolne, przy ktérych
dwdch lub trzech kolegbw pracuje razem nie powinny by¢
wykluczone; wéwczas wzajemne pomaganie sobie w wy-
najdywaniu materjatu bedzie zupetnie naturalne.

Wskazane przez nas sposoby przygotowania materjatu
nasung same potrzebe obmyslenia i utozenia planu ¢wicze-
nia. Plan ten, jak wspomnieliSmy wyzej, uczniowie miodsi
t. j. 12—14-letni powinni przedstawi¢ nauczycielowi przed
napisaniem c¢wiczenia, starsi zatgczajg go do wypracowa-
nia juz gotowego. Przy pierwszych probach pewne wska-
z6wki beda konieczne; inaczej jednak je sformutujemy, niz
dotychczas bywa w zwyczaju. Przedewszystkiem musimy
odrzuci¢ zgdanie, aby cata klasa, pisata wedtug tego same-
go planu: cata klasa moze opracowywa¢ ten sam temat,
ale spos6b wykonania musi by¢ indywidualny, a ta indy-
widualnos$¢ juz w uporzadkowaniu materjatu musi sie prze-
jawi¢. Podobniez nie polecatabym schematow Seyferta
t. j. specjalnego uczenia, w jaki sposéb opisywac rosline,
zwietze 1 t. d, — bo przeciez wzorowe opisy nie stosujg
sie do jednej formuly. Przy tej swobodzie jednak trzeba
wskaza¢ uczniowi przedewszystkiem przy czytaniu utwo-
réw wzorowych, ze istniejg pewne prawa Jogicme, Ktorym
podlega¢ winna kazda dobra dyspozycja. Te prawa wy-
magaja: 1) aby wypracowanie odpowiadato swemu celo-
wi, t. J. zawierato to wszystko, co obejmuje dany temat,
a wiec: opis musi uwzgledni¢ wszystkie istotne cechy opi-
sywanego przedmiotu, opowiadanie, przebieg danego zda-
rzenia od poczatku do konca; rozprawa—dostateczne uzasad-
nienie bronionej tezy i t. d. Nalezy wiec ten plan utozyé
aby zadnego istotnego (koniecznego) punktu nie pominag;

Metodyka wypracowan 7
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2) aby w ukfadzie trzymac sie od poczatku do Kkonca jed-
nej zasady np. jeSli w opisie zwierzecia za gtdwny punkt
wyjscia wzieto jego ruchy, nalezy kolejno opisywac; jak
wyglada w spoczynku, w biegu, w poscigu za nieprzyjacie-
lem, w poszukiwaniu pozywienia i t. p. — przeciwnie jesli
zaczeto od wyliczania czeSci ciata, nalezy kolejno budowe
kazdej z nich opisywa¢ — jeSli w rozprawie przyjeto meto-
de dedukcyjng, nalezy zaczaé od okreSlenia i wyjasnienia
pojec; pozniej zas przedstawiwszy zatozenie ogodlne, wypro-
wadzacC konsekwentnie wnioski i zastosowania tak, zeby
cate ¢wiczenie mozna przedstawi¢ w formie jednego lub
paru sylogizméw dobrze zbudowanych; — przeciwnie jesli
raczej postanowiono dowodzi¢ prawdy w sposob indukcyjny,
nalezy zaczg¢ od dobrze wybranych i do$¢ licznych przy-
ktadow, nastepnie za$ opierajagc sie na nich, stopniowo do-
prowadzi¢ do pewnych uogélnien i zakonczy¢ wnioskiem
najogblniejszym i t. p. Za wadliwy wiec uwaza¢ bedziemy
plan taki, w ktéorym nie wida¢ zadnej przewodniej mysli,
lub ktéry z poczatku opiera sie na innej zasadzie, a péz-
niej na innej. 1) Dobre wypracowanie powinno by¢ ca-
toScig harmonijng; stad juz w planie zwroci¢ nalezy uwage,
aby jedne czesci nie byly zbyt obszernie traktowane w sto-
sunku do innych. Nie znaczy to jednak bynajmniej aby
w opisie czy opowiadaniu wszystko byto zupeilnie réwno-
miernie opracowane, t. j. wszystko znajdowato sie na jed-
nym planie. Kazdy dobry utwér opiera sie na pewnym
dobrym wyborze i doborze szczegdtéw: musi wiec pewne
rzeczy jasno oswietlic, a wiele innych poming¢, unikajac
rozwlektosci. W opisie przedmiotu trzeba wykry¢ i wysu-
na¢ na plan pierwszy, to co stanowi jego jadro, jaki$ punkt
kulminacyjny; nawet w streszczeniu czytanej ksigzki uwy-
datnia sie pewne rozdzialy, pomijajac wiele innych. Z tego
powodu nalezy zwraca¢ uwage, aby uczniowie w uktada-
niu planu nie dzielili ¢wiczenia na cze$ci w sposob czysto
mechaniczny, lecz zwracali uwage na wzgledne znaczenie
kazdej czesSci dla catosSci. To juz mozna wykaza¢ pogla-
dowo na bardzo prostych wypracowaniach. Gdy np. dzieci
majg odtworzy¢ pewng historyjke, przedstawiong w szere-
gu obrazkéw, wydaje Im sie rzeczg najprostszg podzielié
c¢wiczenie na podstawie tych obrazkow, (Cze$¢ 1 obrazek
I, czeS¢ Il obrazek 1l i t.), opisujac kolejno kazdy z nich—
tymczasem zdarzy¢ sie moze, ze gdy jeden z tych obraz-
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kow przedstawia rzecz najwazniejszg i musi by¢é opraco-
wany szczegétowo, inne majg znaczenie podrzedne, mozna
w opowiadaniu potgczy¢é pare razem, gdyz opisanie kazde-
go bytoby niepotrzebng rozwlektoscig. Podobniez gdy uczen
ma cwiczenie: Jak spedzitem wakacje? uczynitby Zle, gdyby
podzielit temat chronologicznie i opisywat dzien za dniem,
lub tydzien za tygodniem, gdyz mogtly byé takie dni w kt6-
rych nic waznego nie zaszto; musi natomiast wyrdznic¢ naj-
wazniejsze zdarzenia i wspomnienia wakacyjne; w stresz-
czeniu przeczytanej ksigzki nie mozna tez opowiada¢ kaz-
dego rozdziatu, lecz nieraz pare rozdziatow ztgczy¢ w jed-
nej czesci Cwiczenia, czasem nawet dla jasnosci trzeba be-
dzie w wypracowaniu trzymac¢ sie innego porzadku, niz
w Kksigzce i t. p.

Plan wypracowania uczniowie piszg w klasie lub w do-
mu; na lekcji oczywiscie niepodobna przeczyta¢ i poprawic
wszystkich; — za kazdym jednak razem rozbiera sie pare
z nich, a uwagi, ktére sie przy tym rozbiorze nasung, mo-
ga stuzy¢ za wskazéwke i dla innych ucznidw. Zresztg
przy dobrym stosunku klasy i nauczyciela, uczniowie sami
przedstawig swe watpliwosci: ,,A ja tak napisatem." A tak...
mozna?* i nauczyciel bedzie miat sposobno$é do licznych
objasnien.

Nasunie sie teraz pytanie: ,czy uczen jest obowia-
zany trzymac¢ sie planu, ktéry sobie utozyt?" Teoretycznie
wydaje sie to rzeczg niewatpliwg, bo do czegéz Innego
plan ma stuzy¢? W praktyce jednak dzieje sie wprost
przeciwnie: uczniowi dopiero podczas pisania przychodzg do
glowy rbézne pomysty i pobudzajg go nieraz do zmiany
pierwotnego planu. Widywatam wypracowania, w ktorych
uczen wypisat, a nawet wykaligrafowat plan, ale tego pla-
nu wecale sie nie trzymat. Ot6z na to trzeba zwrdci¢ uwa-
ge. Plan jest potrzebny, aby piszacy nie odbiegat od wias-
ciwego tematu; powiedziat to, co powiedzieé zamierzyt, —
nie na to jednak, aby go zupetnie skrepowat: jesSli w ciaggu
pisania spostrzezemy, ze do zamierzonego celu dojdziemy
inng droga, krotszg, czy lepszag, mamy zupetne prawo od-
pierwotnego planu odstapié; powinnismy tylko zwroci¢ uwa-
ge, czy ta jedna zmiana nie pociggnie za sobg innych np.
jesli na poczatku powiemy to, cosmy mieli da¢ dopiero
w zakonczeniu, musimy dalszy ciag i koniec zredagowac.
Uczniom naszym tego prawa nie nalezy tez odmawiad,
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Trzeba tylko zgda¢ od nich, aby z danej zmiany umieli
sfe wyttomaczy¢é. Nalezy im poradzié¢, aby (pomimo planu,
ktory sobie obmyslili z goéry) po skoiczeniu wypracowania
odczytali je wuwaznie i utozyli plan tego, co juz napisali
i tylko ten plan przepisali i zatgczyli do wypracowania,
uwazajgc poprzedni za notatke przygotowawczg dla siebie.
Na to zapewne ustyszymy zarzut, ze wowczas prawdopo-
dobnie wielu chtopcéw, a z pewnosScig wiekszo$¢ dziewczy-
nek starszych nie napisze zadnego planu przed wypracowa-
niem, tylko utozy go dopiero po wypracowaniu. 1 znowuz
nasunie sie to samo pytanie: ,,Do czego wiasciwie ten plan
potrzebny?" Odpowiem, ze wiasnie w tym wypadku, gdy
uczen woli pisa¢ ,.bez planu™ i dopiero p6zniej plan ukfa-
da, bedzie to dla niego bardzo pozyteczne Cwiczenie umy-
stowe. Przedewszystkiem zmusi go do odczytania tego, co
napisat, nastepnie do zastanowienia sie nad tg improwi-
zacja; . w pewnych razach sam spostrzeze jego beztad
i chaotycznos$¢ i dopiero wtedy pomysli nad brakiem planu,
zacznie poprawia¢, przerabiaé, i pokaze nauczycielowi rzecz
bardziej wykonczong; a dotgczony plan bedzie wskazowka,
0 ile miodociany pisarz czy pisarka logicznie uktada swe
mysli. Przy proponowanej swobodzie istnieje zawsze moz-
no$¢ przekonania ucznia niesystematycznego o potrzebie
pewnego systemu i metody w wypracowaniach; gdy przy
dawnej praktyce planéw dyktowanych lub uktadanych obo-
wigzkowo przed przystgpieniem do wypracowania, uczen
odczuwa to jako wiezy, krepujace jego samodzielnosc,
a mimo to do porzadnej, planowej pracy nie przywyka
wecale.

RoOznica pomiedzy systemem dawnym, atym ktéry po-
lecam, polega na tern, ze gdy dawniej kazde wypracowanie
przygotowywat nauczyciel, a uczen tylko powtarzat to, co
mu podano w gotowej formie, .obecnie pragniemy, aby
uczen sam obmyslat tres¢, szukat materjatu, uktadat plan
1 plan ten wykonywat, stowem istotnie pracowat, gdy ma
wypracowanie. A ze przez umiejetny wybdr tematéw,
przez spozytkowanie zainteresowan i samorzutnej twor-
czosci dziecka, mamy nadzieje rozbudzi¢ zamitowanie,
a nawet zapat do pisania, wiec niewatpliwie uczen bedzie
pragnat, aby kazde jego wypracowanie byto dobre, w tym
celu sam bedzie je czasem przerabiat, poprawiat, wy-
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konczag! — zamiast jak obecnie troszczy¢ sie jedynie
0 pozbycie sie jak najpredzej nudnej roboty i oddanie jej
nauczycielowi do poprawy.

8§ 5. Poprawianie wypraeowan.

»Nauczyciel ma poprawia¢ c¢wiczenie pilnie, ale nie
ze stanowiska wiasnej Jazni i dzielnosci. Niech przenosi
sie w dusze chiopca i tak styl jego polepsza, jakby ten
sam za rok lub dwa prace swa udoskonali¢ byt zdolny*.

B. TrentowsM.

»Kazda czerwona kreska — to krwawigca rana, zada-
na zaufaniu dziecka we wiasne sity*.

Anthes.

»Nie éwiczenie nalezy poprawiaé¢ lecz dziecko*.

Payot.

Te trzy aforyzmy réznych myslicieli godza rownie
sijhie w dzisiejszy system poprawiania wypracowan, ktory
obcigza nad miare nauczyciela, nie przynoszac absolutnie
zadnego pozytku uczniowi.

C6z sie bowiem dzieje pospolicie? Nauczyciel zabiera
zeszyty do domu i tu kazde cwiczenie poprawia starannie
1 pracowicie, a poniewaz czyni to, jak mowi Trentowski,
»,Ze stanowiska. wiasnej jazni*, wiec z wypracowaniem
ucznia postepuje jak z utworem wiasnym t. j. wygtadza
styl i nieraz cale ustepy przerabia. Na podstawie ilosci
dostrzezonych bledéw ocenia C¢wiczenie, zapisuje stopnie,
niekiedy jeszcze poleca poprawione c¢wiczenie przepisaé
do zeszytow czystych, a niektérzy nawet hotdujg dawnemu
zwyczajowi, aby uczniowie (czeSciej uczennice) wyuczali
sie na pamie¢ poprawionego starannie i pracowicie cwicze-
nia. Jakaz stad jednak korzy$¢ dla ucznia? O ile wecale
do zeszytu nie zaglada, nie przepisuje i nie uczy sie na
pamieé, cata ta korekta jest mu obojetna: gdy dostat sto-
pien dostateczny, mato go obchodzg poprawki; gdy ma
niedostateczny, martwi sie, ale nie rozumie, o co wiasci-
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wie nauczycielowi chodzito. O ile za$§ uczeh przepisuje
na czysto, musi oczywiscie zwrdci¢ uwage na poprawki,
ale niemniej racja ich jest dla niego czesto tajemnica; zg-
dajac nauczenia sie na pamie¢ nauczyciel podaje uczniowi
swoj styl jako wzoér, co najczesciej ma ten skutek, ze styl
ucznia zatraca swa naturalno$¢; nasladujgc bowiem usil-
nie nauczyciela, wstydzi sie on swego dziecinnego, naiw-
nego moze, lecz indywidualnego sposobu wyrazania mysli.
A przeciez; styl to cziowiek, styl to wiasnie indywidu-
alnosc.

C6z wiec czyni¢ wobec tego? czy zupeinie zaniechac
poprawiania wypracowan, jako bezuzytecznego, a niekiedy
nawet szkodliwego? WidzieliSmy w pierwszej czeSci tej
pracy, ze ws$rod radykalistow niemieckich nie brakio i ta-
kich gtosow, nawet niektdrzy poprawianie btedéw ortogra-
ficznych uwazali za zbyteczne. Nie pdéjdziemy jednak tak
daleko. Kazda praca ludzka nabiera wartosci, gdy jest do-
ktadng, staranng, dobrg nietylko w pomysle, lecz i w kaz-
dym najdrobniejszym szczegOle. Praca tworcza nie jest tu
wyjatkiem: i najwiekszy pisarz poprawia swe rekopisy,
albo pod wptywem krytyki przerabia catg rzecz w nowem
wydaniu. Ztg wiec przystuge oddaliby$my naszym uczniom,
gdybysmy uznawali za dobre wypracowania niedbate, wad-
liwe i nie poprawiali w nich nic zgota. Ale jesli zgodzimy
sie na porownanie pracy ucznia do pracy literata, musimy
wyciagna¢ z tego porownania i dalsze konsekwencje:
1) Poprawi¢ w sposob odpowiedni moze tylko sam autor;
ma on prawo bowiem do indywidualnego wyrazenia swych
mysli t. j. do wynalezienia dla nich najwtasciwszej formy;—
wypracowanie przerabia¢ i poprawia¢ powinien uczen, a nie
nauczyciel. 2) Wszelkg poprawe poprzedzi¢ musi $wiado-
mos$¢ bledu, do tej za$ miedzy innemi prowadzi powazna
i trafna krytyka. Te role wypracowan szkolnych odgrywa
sagd nauczyciela. Nauczyciel wiec powinien prace uczniéw
odczytywa¢ uwaznie i tak z nimi omawiaé, aby na podstawie
jego uwag mogli sami dostrzedz i usungé zatrwozone braki.
3) Nie zawsze praca chybiona lub wadliwa da sie popra-
wic: nie jest jednak ona straceng dla naszych postepow;
zrozumienie popetnionych btedow moze w przysztosci po-
budzi¢ do innej pracy, lepszej. | nauczyciel tez musi wiele
brakéw w ¢wiczeniach uczniow zostawié¢ czasowi, znajac przy-
czyny tych brakéw, mozna usuwaé je stopniowo przez od-
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powiednie oddziatywanie tak, ze ¢wiczenia pdzniejsze beda
Juz od nich wolne.

Jakze sie przedstawia sprawa poprawiania w S$wietle
tych zasad? Juz w rozdziale poprzednim, méwiagc o przy-
gotowaniu wypracowan, zwrociliSmy uwage na jedng rzecz
bardzo wazng naszem zdaniem: uczeh sam powinien sie
postara¢ o dobre wykonczenie roboty i przed oddaniem jej
nauczycielowi przejrze¢ jg i poprawi¢ to, co uwaza za
stuszne. Mato jest wogdle ludzi, a chyba mniej jeszcze
dzieci, ktoreby kazdy swdj pomyst ujmowaty odrazu w do-
skonatg forme i pisaly bez przekreSlen i poprawek. Zalez-
nie od indywidualnosci piszacego rozne okolicznosci moga
wptyna¢ na samg funkcje pisania. Przejecie sie trescig,
zapat, zywe zainteresowanie pobudza oczywiscie tworczosc
i na styl oddziatywa dodatnio, ale czesto witasnie skutkiem
tego uwaga odrywa sie od strony zewnetrznej wypraco-
wania: uczeh opuszcza wyrazy;, powtarza kilkakrotnie to
samo, robi bledy ortograficzne i gramatyczne, ktérych so-
bie nie uswiadamia. Gdy przeciwnie temat wybrany jest
nieco trudny, trzeba sie dtuzej namyslaé nad kazdem zda-
niem, uczen czasem narazie nie znajdzie wiasciwego wy-
razenia, dopiero po napisaniu odczuwa, ze nie oddat nale-
zycie swej mysli, lecz nie umie jej wypowiedzie¢ w inny
spos6b, po niejakim czasie odnajdzie zwrot wiasciwy.

Skoro nauczyciel zada, aby uczniowie oddawali zeszy-
ty zaraz po napisaniu ¢wiczenia, znajduje w nich mndstwo
btedow, ktére go pobudzajg do rozpaczy. Zamiast rozpa-
cza¢, powinniSmy uzna¢ to za fakt psychologiczny zupet-
nie naturalny, lecz przyzwyczaja¢ dzieci od poczatku do
uwaznego odczytywania swoich wypracowan po ich napi-
saniu.

Na stopniu nizszym mniej wiecej w okresie lat 9— 12
czynié to winny dzieci naprzéd gtosno, pdzniej po cichu;
na stopniu wyzszym przewaznie po cichu. Odczytanie
gtosne wykazuje samemu uczniowi niedoktadno$¢ wyraza-
nia, chropowato$¢ stylu, a zarazem wywotuje uwagi nau-
czyciela i kolegéw; odczytujgc cicho, uczen zwraca uwage
nietylko na styl, lecz i na pisownie i moze tatwiej bledy
usung¢. Po takiem odczytaniu wolno uczniowi samemu
poprawi¢, wolno nawet i zupetnie przerobi¢ éwiczenie. Czy
bedziemy bezwzglednie =zalecali przepisywanie kazdego
¢wiczenia t. j. pisanie najprzéd bruljonu? Sadze, ze to
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trzeba uzalezni¢ od okolicznosci. Nauczyciel nie powi-
nien by¢ takim pedantem, aby kazde przekresSlenie czy po-
prawke uwazatl za co$ zdroznego; jesli pomimo tych prze-
kreSlen wypracowanie jest do$¢ wyrazne i czytelne, uczen
nie powinien sie wstydzi¢ swego zeszytu i przedstawi¢ nam
to, co napisat; szkoda czasu i wzroku na nadmiar pisaniny.
O ile jednak déwiczenie wymaga gruntownej przer6bki,
przepisywanie okazuje sie rzeczg konieczng: dzieci miodsze
niektére ¢éwiczenia klasowe, poprawione przy pomocy nau-
czyciela i kolegbéw, przepisuja w domu; uczniowie starsi
¢wiczenia domowe powinni przynosi¢ juz odpowiednio wy-
koniczone, metode pracy trzeba pozostawi¢ im samym,
z pewnoscig nieraz przepisza to, co w formie pierwotnej
nie byto dos¢ porzadnie napisane, zwiaszcza gdy nauczy-
ciel bedzie do$¢ stanowczo zadat, aby wypracowania
pod wzgledem zewnetrznym przedstawiaty sie czysto iczy-
telnie.

Nasunie sie teraz pytanie: czy nauczyciel powinien
wszystkie wypracowania przeglada¢ i odczytywac osobis-
cie? Kierownicy szkot i inspektorzy wymagajg tego bez-
wzglednie: z posrod nauczycieli byty juz glosy przeciwne,
zadajgce reformy przyjetego zwyczaju; pisarze ci polecaja,
aby nauczyciel za kazdym razem cze$¢ tych zeszytéw za-
bierat do domu np. w klasie, ztozonej z 40 uczniéw, pierw-
sze wypracowanie poprawit dziesieciu, drugie innym dzie-
sieciu i t. d. Wedlug nich uczen nic nie straci na tern,
gdyz nauczyciel nie wszystkie jego ¢wiczenia bedzie czy-
tat, wszakze nie zgdamy od nauczyciela, aby co lekcje wszyst-
kich przestuchiwat, lecz na kazdej lekcji zapytuje tylko
cze$¢ klasy t. j. nie wszyscy zdajg sprawe ze wszystkich
wyktadéw. Uwaga stuszna; kazdy jednak w niej odczuwa,
ze powstaé mogla jedynie przy dzisiejszym systemie zada-
wania i przestuchiwania. Przy racjonalnych metodach nau-
czania dobry nauczyciel dgzy do tego, aby na kazdej le-
kcji cata klasa byta czynna: nie przestuchuje Kkilku, lecz
stara sie zapyta¢ mozliwie najwiekszg ich liczbe; nie stanie
sie nic ztego, gdy ten Inb 6w bedzie czasem milczat przez
catg godzine, [ale gdy to sie zbyt czesto zdarza t. j. gdy
uczniowie odpowiadajg zbyt rzadko, uwazamy to za pewien
brak szkoly i narzekamy stusznie, ze mato korzystajg dzie-
ci w klasach przepetnionych, gdzie zaledwie raz lub dwa
na kwartat mogg by¢ zapytane. Przegladanie wypracowan
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przez nauczyciela nie powinno by¢ ani kontrolg sprawdza-
jaca, czy robota zostata napisang, ani jedyna podstawg dla
stopni kwartalnych czy rocznych; mozna i nalezy Kklasie,
ktdrg znamy i dobrze prowadzimy, okazywac tyle zaufania,
azeby wierzy¢, ze i uczen, ktérego zeszytu nie zabraliSmy
do domu, niemniej zadanie przygotowat.' Z tego powodu
nie mozna uwaza¢ za wielkie zto, gdy nauczyciel nie wszyst-
kie ¢wiczenia czytat i zaopatrywatl swemi uwagami; w kaz-
dym razie bedzie to daleko mniejsza szkoda dla ucznidw,
niz ta, ktorg dzi§ im wyrzgdzajg nauczyciele, ktérzy z oba-
wy poprawienia calych stosow wypracowan starajg sie ich za-
dawa¢ mozliwie najmniej t. j. doprowadzajag do tego, ze
uczniowie lub uczennice piszg bardzo rzadko, aby nauczy-
cjel miat mniej pracy.

Lepsze bedg wypracowania nie kontrolowane zupetnie,
niz zadne: niech uczen prowadzi swoj dziennik, korespon-
duje z kolegami albo wydaje pisemko szkolne, a i z tego
odniesie korzys¢ niemata. Jezeli jednak wypracowania
wigczamy do programu nauki systematycznej, obowigzkiem
nauczyciela jest praca ucznia kierowaé. W tym za$ celu
musi on przedewszystkiem znaé swoich uczniéw. Wypraco-
wanie wolne, w ktorem dziecko wyraza swe mysli i uczu-
cia, jest tak waznem odbiciem jego indywidualnosci, ze juz
z tego powodu powinno zainteresowac nauczyciela. Czytac
wypracowania trzeba koniecznie, aby zda¢ sobie sprawe
z rozwoju umystowego i zdolnosci stylistycznych kazdego
poszczegOlnego ucznia czy uczennicy; czyta¢ trzeba uwaz-
nie i z zastanowieniem, aby nietylko wykry¢ pewne wia-
Sciwosci dodatnie lub ujemne, ale zarazem zrozumiec ich
przyczyne, odnalezé Zrodto z ktérego wyptynety. Pomimo
wiec bardzo ucigzliwej pracy, sumienny nauczyciel nie
znajdzie innej rady: bedzie on sie zawsze starat przeczy-
taC wszysticie wypracowania swych uczniéw, o ile istotnie
bedzie zdolny dokona¢ tego sumiennie. Liczy¢ sie bowiem
trzeba nietylko z psychologja ucznia, lecz i z psychologig
nauczyciela jako cztowieka. Czytanie znacznej liczby wy-
pracowan pocigga za sobg oczywiscie znuzenie, ktére spra-
wia, ze o ile przy pierwszych robotach interesujemy sie
zywo kazdym szczegotem i myslimy o Imatych autorach
czy autorkach, przy nastepnych juz uwaga dziata stabiej,
a w koncu czytamy oczyma tylko, mys$l odbiega daleko,
a nam wylgcznie chodzi o skonczenie nudnej roboty. Gdy
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wiec klasa jest nieliczna, a nauczyciel energiczny i peten
zapatu, moze czasem sobie pozwoli¢ na przeczytanie calej
paczki przez jeden wieczér. O ile jednak klasa liczy 40,
a czasem 50 ucznidéw, nauczyciel za$ nuzy sie iwyczerpu-
je szybko, lepiej dla niego i dla klasy, gdy sobie robote
roztozy i ograniczy; — bo c6z przyjdzie z tego uczniowi,
ze nauczyciel znudzony i znuzony przerzucit jego wypraco-
wanie, a nazajutrz nawet sobie nie przypomina, co tam
wyczytat? W takich wypadkach lepiej klase podzielic na
grupy i nie zbiera¢ odrazu wszystkich zeszytow, lecz ko-
lejno kazdej grupie poswieci¢ troche wiecej czasu, czytajac
za kazdym razem tyle wypracowan, ile mozemy objgé na-
szg uwaga do tego stopnia, abySmy o kazdem mogli wyro-
bi¢ sobie jakie$ zdanie. 1lo$¢ ta oczywiscie zalezy od in-
dywidualno$ci nauczyciela, jego dosSwiadczenia i wprawy,
a takze od rodzaju i dhugosci wypracowan: Kkrotszych opo-
wiadan i opisébw mozna wzig¢ wiecej dla poréwnania, gdy
przy referatach klas wyzszych czasem jeden Ilub dwa zaj-
mie nam caly wieczor.

Czytajagc wypracowanie ucznia, powinniSmy zajag¢ wo-
bec niego stanowisko nie sedziego S$ledczego, ktory szuka
wykroczen przeciwko prawu, lecz badacza literatury i psy-
chologa, ktory z ciekawoS$cig obserwuje pewien przejaw
tworczoSci mtodocianej; powinniSmy sie stara¢ zrozumiec
dziecko, wnikng¢ w jego sposob myslenia, pojmowania
i wyrazania sie, stowem uszanowac jego indywidualno$¢ —
to nas winno powstrzymaé nietylko od poprawek, ale na-
wet od uwag takich, ktéreby, narzucajac przedwczes$nie
dzieciom spos6b myslenia i wyrazania sie ludzi doro-
stych, pozbawialy je najpiekniejszej zalety stylu — natu-
ralnosci.

Jednoczes$nie stojac na gruncie poszanowania indywi-
dualnosci ucznia, powinnismy sie zastanowié: co stanowi
przeszkode dla prawidtowego jej rozwoju i w jaki sposob
ta przeszkoda musi by¢ usunieta? Innemi stowy: uswiada-
miamy sobie, jakie sag w danem wypracowaniu braki i bie-
dy, ktoreby nalezatlo wskaza¢ uczniowi. Biledy te moga
dotyczyé: 1) tresci, 2) uktadu Ewiczenia, 3) stylu i jezyka.
Do pierwszej kategorji zaliczymy np. fatszywe przedstawie-
nie pewnego faktu czy zjawiska (niedoktadno$¢ obserwacji),
mylne sady (niedostateczna znajomo$¢ rzeczy lub braki
wnioskowania), pobiezno$é i og6lnikowos¢ w przedstawia-
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niu faktéw i t. p. Do drugiej: brak planu, chaotycznoscr
nieproporcjonalno$¢ w opracowaniu réznych czesci cwi-
czenia i t. p. Do trzeciej: niewfasciwe uzycie wyrazéw,
wadliwa budowa zdan, bledy gramatyczne i ortograficzne.
Btedow takich nauczyciel nie poprawia, lecz je tylko za-
znacza. Mozna naprzyktad umowi¢ sie z uczniami, ze do-
strzezone bledy oznaczamy na marginesie literami np. lite-
ra P (pisownia) oznacza btad ortograficzny, litera St. (styl)
wykroczenie przeciw zasadom stylistyki, litera G (grama-
tyka) biad gramatyczny, litera | (interpunkcja), brak Ilub
wadliwe uzycie znakow przestankowych i t. p.

W pewnych razach dodajemy tez na marginesie jaki$
wyraz lub zdanie, objasniajace blizej ucznia co do natury
jego bitedow np. rusycyzmI uzycie dopetniacza! niejasnosc!
zbyteczne powtarzanie i t. p. Na koncu za$ Cwiczenia
mozna pomiesci¢ krotkg jego ocene lub jakas uwage ogol-
niejsza, ktéra nie data sie wiasciwie podciggngé pod zadng
rubryke i dotyczy catego ¢wiczenia, a nie poszczegolnych
wyrazow i wyrazen. Ton i forma tych uwag powinny by¢
zyczliwe i raczej zachecajgce ucznia do pracy, niz zraza-
jace do niej; nalezy wiec w nich podnosi¢ dodatnie strony
¢wiczenia np. zajmujacy pomyst, dobrg obserwacje, mysli
szlachetne, a jednocze$nie jasno wskazywac¢ wady, ktdérych
sie uczen powinien wystrzega¢ w przysztosci np. piszesz
zbyt rozwlekle, staraj sie na przyszto$¢ unika¢ powtarzania;
za czesto uzywasz wyrazOw obcego pochodzenia, staraj sie
0 czystszg polszczyzne it. p. Z wiasnego doswiadczenia
nauczycielskiego wiem, ze uczniowie i uczennice chetnie
odczytujg takie uwagi, starajg sie do nich stosowac: w kla-
sach licznych, gdzie niema czasu na pogadanke z kazdym
z osobna, jest to czesto jedyny Srodek nawigzania stosun-
ku bardziej osobistego miedzy nauczycielem a uczniem —
rodzaj korespondencji, nie pozbawiony pewnej przyjemnosci
dla stron obu.

Na tych uwagach piSmiennych nie konczy sie jednak
praca nauczyciela; powinien on nadto skioni¢ ucznia, aby
usunat bledy wskazane, oraz obmysli¢ Srodki, zapobiegaja-
ce ich powtarzaniu sie. W nauczaniu prywatnem, majac
do czynienia z jednem dzieckiem, sprawa rozstrzyga sie
w sposOb bardzo prosty: po przejrzeniu wypracowania na-
wigzujemy do niego pogadanke, wyrazamy nasze uwagi
ogolne, ktérym nadajemy niekiedy forme pytan (co chcia-
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le$ tu powiedzie¢? co to znaczy? co stad wynika? jak po-
godzi¢ jedno z drugiem? i t. p.), aby metodg sokratyczna
doprowadzi¢ ucznia do spostrzezenia i sprostowania niejas-
nosci, niescistosci, czy nielogicznosci; albo tez kazemy
dziecku raz jeszcze wypracowanie swe odczytac i poprawic
kolejno kazdy bigd zaznaczony, udzielajagc wyjasnien o tyle,
0 ile bedzie to konieczne.

Inna rzecz w nauce zbiorowej w klasie. | tutaj trze-
ba poswieci¢ osobng lekcje na omoéwienie i poprawe przej-
rzanych wypracowac, ale nie mozna kazdego wypracowa-
nia rozpatrywac¢ oddzielnie i szczegétowo, lecz pogadance
nada¢ charakter ogoélniejszy. W tym celu nauczyciel po
kazdem wypracowaniu klasowem czy domowem wybiera
za temat do blizszego omoéwienia bledy bardziej charakte-
rystyczne badZ takie, ktére sg wspolne catej klasie lub jej
wiekszosci, badZz nawet znalezione w jednym zeszycie, lecz
pouczajgce dla catej klasy. Nie trzeba braé zbyt wielu
1 réznorodnych kwestyj jednocze$nie, aby nie rozpraszac¢
uwagi, lecz raczej skupi¢ jag na jednym jakim$ przedmiocie.
Biorgc za punkt wyjScia przykiady, ktoérych dostarczajg wy-
pracowania naszych uczniéw, wyjasniamy na nich odpo-
wiednig zasade jezykowg. Moze to by¢é czasem zasada
ortograficzna, innym razem gramatyczna lub sktadniowa, nie-
kiedy bedzie chodzito o pewne wiasciwosci jezykowe np.
subtelne roznice w uzywaniu pewnych wyrazow i zwrotow
(synonimika) albo o pewne btedy stylistyczne, jak niewta-
sciwy szyk wyrazdw, pleonazmy, barbaryzmy it. p. Zaw-
sze wybra¢ nalezy taka kwestje, do ktérej dana klasa jest
juz przygotowana dostatecznie i do ktérej rozwiniecia po-
siadamy dosy¢ materjatu w mowie potocznej i w przejrza-
nych wypracowaniach. W takich wypadkach to okoliczno-
Sciowe objasnienie stanie stanie sie bardzo pozyteczna,
a czasem bardzo interesujaca lekcja, z ktéra oczywiscie
potagczymy odpowiednie C¢wiczenia jezylcotae ustne i pismien-
ne: uczniowie z kolei sami wynajduja przyktady, uktadajg
zdania czy w inny jaki$ spos6b stosujg zasade poprzednio
wyjasniong. Na tej drodze osiggamy tez koncentracje
w nauce jezyka ojczystego, a mianowicie wiadomosci
z dziedziny gramatyki, skfadni i stylistyki t. j. cata wiedza
teoretyczna ucznia wigze sie w sposOb naturalny z jego
wilasng praktyka w wyrazaniu mysli. Stosunek ten z ko-
niecznosci bedzie rézny dla trzech stopni nauczania, ktdre
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przyjeliSmy w tej ksigzce. Na 1 stopniu t. j. dla uczniow
lat 9—12 praktyczna nauka jest podstawg; wiadomosci teo-
retyczne ograniczajg sie do pojeC najbardziej elementarnych
i sg tylko uog6lnieniem faktow jezykowych, znanych juz
z praktyki. Tutaj objasnienia przy poprawie wypracowan
majg szczegOlniejsze znaczenie. Oprécz bardzo niewielu
lekcyj, dotyczacych podstawowych poje¢ gramatycznych
0 zdaniu i wyrazach, wiasciwie, catg nauke gramatyki mo-
znaby zastgpi¢ przez objasnienie okolicznoSciowe przy czy-
taniu i wypracowaniach; tylko dzieki temu wiedza ta na-
brataby pewnego zywotnego interesu, a ilos¢ jej zostataby
przystosowang $cislej do potrzeb dziecka, gdyz byfaby od-
powiedzig na nasuwajgce mu sie pytania: przedwczesng jest
np. dla tego wieku szczeg6towa nauka deklinacji i konju-
gacji, nie mozemy jeszcze dawac¢ wiadomosci ze sktadni
zgody i skfadni rzadu w tystematycznym uktadzie, ale pi-
sanie sktoni niejako do odrdzniania zdan prawidtowo i nie-
prawidtowo zbudowanych, form wiasciwie i niewtasciwie
uzytych i obudzi dgzno$¢ do zrozumienia roznicy, z ktdrej
przy omawianiu wypracowan korzystamy.

Inaczej juz bedzie w okresie lat 12— 14 W tym
wieku juz uczern powinien objg¢ cato$¢ gramatyki w syste-
matycznym uktadzie. Omawianie wypracowan bedzie pew-
nem rozwinieciem i uzupetnieniem wyktadu gramatyki:
uczen zna juz zasade, ale moze nie obejmowaé wszystkich
mozliwych wypadkoéw jej zastosowania; w wypracowaniu
spotkat sie z nowym dla siebie wypadkiem i nie umiat go
rozwigza¢. Przy poprawie nastepuje wyjasnienie. Moze
ono by¢ krotkie i nie zajmowaé calej lekcji, lecz raczej
pobudza¢ ucznia do myslenia i wcigga¢ go stopniowo do
pracy samodzielnej. W tym wieku nalezy dzieci nauczy¢
Jak moga sobie radzi¢ same z gramatyka, stownikiem, jak
postugiwaé sie w danym razie takiemi ksigzeczkami pod-
recznemi, ktore wykazujg najpospolitsze bledy w mowie
1 pismie w rodzaju popularnych dzietek Krasnowolskiego
i Passendorfera. Natomiast stosunek ucznia tego wieku
d6 stylistyki bedzie mniej wiecej ten sam, co dzieci
miodszych do gramatyki: wyktad $cis$le naukowy jest jesz-
cze przedwczesny: natomiast dobre objasnienie czytania
i odpowiednie uwagi z powodu wypracowan mogg dac naj-
niezbedniejsze wiadomosci o jasnosci, wilasciwosci stylu,
0 czystosci jezyka, o zwieztosci, obrazowosci, moga pogte-
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bi¢ i pogtebia¢ ciggle znajomos$¢ jezyka pod wzgledem
znaczeniowym, bedac Ciagla pracg nad synonimikag polska.
0 ile uwagi nauczyciela dotyczy¢ bedg nie poszczeg6lnych
zwrotéw, lecz catoSci wypracowania: jego pomystu, planu;
.konstrukcji, stowem kompozycji, a takze mniej lub wiecej
odpowiedniej formy (stylu, tonu, nastroju) — wtedy czasa-
mi zamiast teoretycznych pouczen najwiasciwiej rozstrzy-
gamy te sprawe w sposob pogladowy: czytamy uczniom
lub z uczniami odpowiedni wyjatek, w ktorym poruszono
ten sam temat, lecz opracowano go w sposéb piekny, arty-
styczny — uczen rozumie, ze tak moze pisa¢ Sienkiewicz,
Reymont czy inny stylista polski, ze to dla niego wzér
niedoscigly, ale tern wyraZniej dostrzega swoje braki,
a czesto I uswiadamia sobie ich przyczyne; nauczyciel za-
ledwie pare stdw czy pytan moze do tego dorzucié. Na
stopniu Il t. j. w szkole $redniej uwagi z powodu wypra-
cowan sg juz rodzajem zyczliwe] lecz rzeczowej i trafnej
krytyki. Moze w pewnych wypadkach bedg one musiaty
dotyczyC jeszcze btedow przeciwko bardzo elementarnym
zasadom jezyka: a w takim razie beda tylko powtorzeniem
tego, czego uczniowie nie przyswoili sobie dostatecznie
na stopniach nizszych i muszg ich niejako sktania¢ do uzu-
petnienia tych brakéw. W dobrej szkole jednak bedg juz
raczej dotyczyty pewnych subtelnosci jezykowych, a wiec
moga jedynie pogtebiaé wiedze ucznia i budzi¢ zainte-
resowanie do badan jezykowych i rozbioréw estetycz-
nych.

Niekiedy zdarzy¢ sie moze, ze c<wiczenia naszych
ucznidow nasuwajg nam uwagi, dotyczace nie formy jezyko-
wej i stylistycznej, lecz samej tresci: uczeh pisze popraw-
nie, ale mysli zle t. j. wyraza btedne sady. | w tym razie
réwniez nauczyciel nie powinien wypracowania przerabia¢
1 poprawia¢ wedtug swego sposobu myslenia, nie powinien
nawet zdan, ktore go razg, wykresla¢; — moze jedynie
posrednio oddziatywa¢ na ucznia, aby w usposobieniu jego
wprowadzi¢ odpowiednig zmiane. ,Nie C¢wiczenie nalezy
poprawiaé, lecz dziecko” — moéwi stusznie Payot. Dziecko
Inaczej sie patrzy na zycie niz dorosty przedewszystkiem
dlatego, ze jest dzieckiem t. j. posiada pewng $wiezosc,
bezposrednio$¢ wrazen, pewng naiwno$¢, ktora nie jest
wada, lecz zaletg i wdziekiem. Tych naiwnosci nie be-
dziemy poprawiali, gdyz bytoby to wielkg szkodg dla pra-
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widtowego rozwoju dziecka; nie nasladujemy owego chtop-
czyka ze znanej powiastki dziecinnej, ktory przez niecier-
pliwo$¢ porozdzierat palcami paczki kwiatéw, zamiast cze-
ka¢ az sie rozwing; nie okaleczajmy umystu i stylu dziecka,
niech sobie spokojnie i naturalnie rozwija sie i dojrzewa.
Ale dziecko moze tez popetnia¢ biedy skutkiem innych
przyczyn: sadzi fatszywie o rzeczach, ktorych nie zaobser-
wowato dokladnie, sadzi Zle skutkiem poSpiechu i braku za-
stanowienia, zbyt spiesznego uogolnienia faktow it. p. Tego
rodzaju btedy powinniSmy poprawiaé, lecz czyni¢ to moze-
my jedynie przez ¢wiczenie zdolnoSci spostrzegawczej, ref-
leksji, krytycyzmu it p., a nie przez narzucanie chocby
najstuszniejszych lecz gotowych pogladow. W tym celu
czasami po oddaniu wypracowania przyjdzie nam zamiast
uwag gramatycznych lub stylistycznych przeprowadzic¢
z uczniami pogadanke na jaki§ temat; bedacy w zwigzku
z treScig ich wypracowan i z wypowiedzianemi tam pogla-
dami: moze to by¢ czasem pogadanka przyrodnicza lub
historyczna, jesli w wypracowaniach znalezliSmy btedy fa-
ktyczne, najczeSciej jednak bedzie to pogadanka etyczna—
nauka zycia, jak jg nazywa Foerster. W pogadance takiej
cho¢by z powodu jednego wypracowania, bierze udziat cata
klasa, stad nabiera ona charakteru dyskusji, ktora dzieli
nieraz uczestnikbw na dwa obozy. Tutaj nauczyciel nie
tajac swego pogladu, pozwala uczniowi mie¢ wiasne prze-
konanie i poleca trwa¢ przy swojem dotad, dgkad sami
umiemy go broni¢ przed zarzutami przeciwnikéw, lecz sko-
ro dostrzezemy, ze nasze zdanie bylo biedne, skoro argu-
menty przeciwnika nas przekonajg, nietylko bez ujmy dla
siebife mozemy zmieni¢ zdanie, lecz powinniSmy to uczynic,
gdy chcemy by¢ ludzmi rozumnymi i bezstronnymi. Poste-
powanie cate nauczyciela powinno sie opiera¢ na tej zasa-
dzie, wiec da on uczniowi pozna¢ argumenty, przeciwsta-
wiajgce sie jego pogladowi na dang sprawe, ale nie be-
dzie wymagat, aby uczen koniecznie po owej dyskusji po®
prawiat napisane przez siebie wypracowanie; to bowiem
sktonitoby wielu do obtudy, a conajmniej do nieSmiatosci:
baliby sie pisa¢ szczerze tak, jak myslg, tylko staraliby sie
odgadnaé, czego sobie zyczy nauczyciel. Niech uczenh juz
przekonany sam o$wiadczy che¢ przerobienia wypracowania,
jesli uzna, ze to, co napisat, nie jest stuszne i zgodne
z prawda.
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Rzecz oczywista, ze w wielu wypadkach jedna taka
pogadanka nie wystarczy, aby dany btgd usung¢, a raczej
aby zmieni¢ Zrodto, z ktorego bledy dzieci *wypltywaja.
W tych razach nauczyciel winien wobec dostrzezonych bra-
kow zajg¢ takie stanowisko, jak lekarz wobec zewnetrznych
symptomatow choroby: nie mozna przepisywa¢ niezawod-
nych Ssrodkéw na kaszel lub bdl glowy, nie zbadawszy na-
przéd, jakie zmiany w organach wewnetrznych, jakie zabu-
rzenia prawidtowego biegu funkcyj dajg lekarzowi wska-
z6wke odpowiedniego postepowania. To samo z wypraco-
waniami: nauczyciel wycigga z nich wnioski, z ktérych pdz-
niej w postepowaniu z uczniami korzysta.

Poprawianie wypracowan przechodzi tutaj w to, cosmy
oméwili w rozdziale poprzednim, jako przygotowanie posred-
nie, gdyz w samej rzeczy braki ¢wiczen juz napisanych be-
dg przygotowywaty ucznia do lepszego opracowania nastep-
nych. Oddziatywanie nauczyciela bedzie tu polegato na
odpowiednim wyborze czytania i ¢wiczeA ustnych, oraz na
odpowiednich wskazéwkach dla miodziezy.

Podobnie jak przy oddziatywaniu na charakter czasami
jest rzecza wskazang uswiadomié dziecko co do jego wad,
azeby samo czuwato nad soba; lecz najczeSciej raczej uni-
kamy wytykania btedéw, aby nie zabija¢ wiary w siebie;
a natomiast staramy sie rozwing¢ sktonnoSci przeciwne,
jako S$rodek hamujacy; tak i w doskonaleniu sztuki pisania
w wiekszosci wypadkéw bedzie nalezato dziata¢ ng ucznia,
nie pigtnujac nawet zbyt silnie jego brakow. Jesli np.
dziecko robi wiele bledow przez nieuwage, mozna uciec
si¢ nawet do_surowosci: ,nie przyjme wypracowania z ble-
dami ortograficznemi, bez przecinkow" i t. p.—,powiniene$
¢wiczenie kazde po napisaniu przejrze¢ i poprawi¢ doktad-
nie"—tu rzeczywiscie bowiem odrzucenie niedbatej roboty
i zmuszenie do jej przerobienia wiecej pomoze, niz praco-
wite poprawianie 1 objasnienie kazdego btedu. Ten srodek
jednak juz nie bedzie odpowiedni, gdyz np. uczen pisze za
pobieznie, za krétko, nie rozwija dostatecznie tematu. Je-
zeli odrzucimy ¢wiczenie ze stowami: ,,za mato, trzeba le-
piej opracowac"—wyobrazi sobie, ze mierzymy wypracowa-
nia na tokcie i chcac nas zadowoli¢, bedzie pozniej pisat
duzo, nie majac nic do powiedzenia t. j. powtarzal jedno
w kotko innemi stowami. Postapimy wiec inaczej. Uczen
pisze pobieznie, bo nie obserwuje doktadnie inie analizuje
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swego tematu; prowadzimy wiec z nim c¢wiczenia ustne,
zmuszajac do tej obserwacji i analizy: niech zdaje nam
sprawe ze swych wrazen i ze zdarzen, ktorych byt Swiad-
kiem. Jednoczes$nie wybieramy z wybitnych pisarzy i no-
welistow polskich takie wyjatki, ktore przedstawiajg w spo-
s6b artystyczny rozne strony zycia powszedniego, codzien-
nego, wskazujg, ile tu jest rzeczy ciekawych, ile nawet
poezji w rzeczach i ludziach, koto ktorych przechodzimy
obojetnie, nie zwracajgc uwagi. Skoro sie dzieci dzieki
tym wplywom nauczg lepiej patrze¢, bedg tez i wiecej pi-
saty, gdyz bedg miaty o czem pisa¢. Innym razem widzi-
my, ze uczniowie nasi wyrazajg sie brzydko po polsku,
uzywajg wiele zwrotéw cudzoziemskich, co moze wynikac
stad, ze w swem otoczeniu styszag wadliwy jezyk, albo mo-
wig i czytajg duzo w obcych jezykach — naturalnie, ze
przy poprawie wypracowan wyjasniamy btedy, moze by¢
ich jednak tak wiele, ze nie zdotamy wskaza¢ wszystkich,
a zresztg nie mozna tak dziecka dreczy¢, aby w cigglym
byto strachu, ze bigd popetnia. Oddziatywamy wiec i tu
posrednio, cho¢ inaczej, zaleznie od wieku naszych ucznidw.
Najmiodszym poprostu na lekcjach jezyka polskiego kazemy
jak najwiecej czyta¢ i opowiada¢, czytamy i opowiadamy
czasem sami, aby wprost przez nasladownictwo i wprawe
przyswajali sobie wyrazenia i zwroty prawidtowe. W nauce
starszych przy wykiadzie gramatyki kfadziemy szczegdlny
nacisk na wyttbmaczenie btedéw, najczesciej spotykanych
W mowie potocznej, nie wytykajagc nawet specjalnie ich
btedow i nie dotykajac ich mitosci wiasnej. Z miodzieza
dorastajagcg w klasach wyzszych mozemy nawet uzywac
metody poréwnawczej; jako C¢wiczenie jezykowe ustne,
a nawet pismienne proponowac¢ od czasu do czasu przektad
z jezyka obcego na ojczysty, ze szczeg6lng uwaga na
czystos¢ i poprawno$é przektadu. Skoro przez te Srodki
zaostrzymy niejako poczucie dobrej polszczyzny, uczniowie
nasi zaczng pisaé lepiej, chocbySmy odrazu nie kazdy biad
prostowali.

Moga by¢ inne jeszcze okolicznosci. Uczniowie nasi
majg tatwos$é wypisania sie, lecz przechodzg zwyktg choro-
be miodosSci—przesade i egzaltacje. Piszg zbyt kwieciscie,
naduzywajg patosu, co jest wprawdzie odbiciem ich indywi-
dualnosci w danej fazie rozwoju, ale czyni styl nienatural-
nym, pozbawionym prostoty. Gdyby nauczyciel odrazu

Metodyka wypracowan 8
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wpadt ostro na klase, zaczat jg wySmiewac i niemitosiernie
tepi¢ wszystkie te kwiatki, zrazitby odrazu te miodociane
dusze: uwazanoby go za pedanta, ktéry sie na tern nie zna
i nie rozumie. Wprost przeciwnie, nauczyciel rozumny
i taktowny zachowa tu wielkie umiarkowanie w uwagach
ogélnych i nad niejedng rzecza przejdzie odrazu do po-
rzagdku dziennego. Natomiast wéréd cwiczen ustnych poto-
zy wiekszy nacisk na takie, ktore wymagajg S$cistosci wy-
razenia, na ¢wiczenia logiczne, gdzie bedzie chodzito np.
0 dobre definicje, o rozréznianie poje¢, o budowe prawidto-
wych sylogizméw. Nadto przy czytaniu i przy literaturze
wprowadzi rozbiory estetyczne prawdziwie pieknych utwo-
row i rozbudzi poczucie dla piekna, zawartego w prostocie
dla wzniostosci, ktora niewielu potrzebuje wyrazow i tak
stopniowo ksztatcgc smak miodziezy, uchroni niewatpliwie
1jej styl od $miesznej maniery.

W tym celu trzeba jednak, aby nauczyciel procz roz-
sadku i taktu dobrego wychowawcy posiadat tez dosta-
teczng kulture estetyczng i literackg doscC rozlegta, aby jego
samego chronita od wprowadzenia jakiejs maniery. Dajac
miodziezy pojecie o pieknie, musi ja wychowywaé ze Swia-
domoscia, ze piekno to nie jest udziatem jednego jakiego$
utworu czy jednej jakiej$ szkoty literackiej: musi wiec jej
pokaza¢ artystdw pidra, przedstawiajgcych rozne Kierunki,
wiec niech czytajg arcydzieta klasyczne, romantyczne i mo-
dernistyczne, tak odrebne od siebie, a przeciez réwnie god-
ne podziwu; — niech i z literatury wspdiczesnej poznajg
Kilku pisarzy wybitnych, z ktérych kazdy ma swoj styl od-
rebny i kazdy tworzy rzeczy pigkne w swoim zakresie.
Nauczyciel szczery — bo szczero$¢ w kazdym stosunku
nas obowigzuje — nie bedzie ukrywat swych sympatyj, ale
nie bedzie usitowat swych predylekcyj narzucac uczniowi,
nie bedzie w jego oczach obnizat genjuszéw i talentéw,
z przeciwnego w pewnem znaczeniu obozu. | takie samo
stanowisko zajmie i wobec swych uczniéw, ws$rdd ktorych
moze nie by¢ genjuszéw i talentow, ale sg niewatpliwie
jednostki zdolne, a czasem bardzo zdolne. Nauczyciel nie-
watpliwie pod wzgledem wiedzy, wyksztatcenia, znajomosci
jezyka, a czasem i rutyny pisarskiej ma przewage nad kaz-
dym ze swych ucznidw 1 dlatego moze nim kierowac; ale
gdy nauczyciel nie jest sam wybitnym i utalentowanym
autorem, moze sta¢ duzo nizej od najmiodszego swego
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ucznia, ktéry urodzit sie z talentem literackim, a moze
i z iskrg bozg poezji; — nauczyciel przy calem wyksztatce-
niu nie ma twdrczosci, gdy uczen jg posiada. Otoz bardzo
waznym jest nasz stosunek wobec takich zdolnych i utalen-
towanych dzieci. Jezeli wzorem niektérych radykalnych
autoréw niemieckich ostatniej doby bedziemy uwielbiali
bezwzglednie kazdy objaw samodzielnej twdrczosci dziecie-
cej i uwielbienia tego nie bedziemy taili przed mtodociane-
mi poetami, wytworzymy falange cudownych dzieci, z kto-
rych potem mogag wyrosnag¢ ludzie bardzo marni: zarozumia-
to$¢ bowiem, ubdstwianie samego siebie szkodzi nawet naj-
wiekszym i juz niejeden talent wypaczyta. Strzezmy sie
jednak niewczesnej krytyki, zapoznania rzeczywistych zalet
i pieknosci z tego tylko powodu, ze nie sg one Scisle za-
stosowane do naszych formutek, bo tg krytyka albo wy-
krzywimy i zmanierujemy dziecko, sprowadzajac je z drogi,
ktérg wrodzone zdolnosci i intuicja mu wskazuja, albo roz-
budzimy w duszy dziecka bunt przeciwko sobie, bunt, kto-
ry nas pozbawi wszelkiego wpltywu na rozwdj jednostki
jesli nie wyjatkowej, to obiecujgcej.

Koriczac te uwagi, nie moge sie powstrzymac od jed-
nego spostrzezenia, ktére mi sie w ciggu pisania tej pracy
nasuwato czesto.

Wypracowanie —to jeden tylko dziat w nauczaniu je-
zyka ojczystego; metodyka wypracowan — to mata tylko
czastka metodyki ogOlnej; a przeciez niepodobna mi byto
tematu tego opracowaé, nie poruszajagc mndstwa zagadnien
z metodyki jezyka ojczystego, a nawet wielu spraw wycho-
wawczych.

I dochodzimy do wniosku, ze tak jak poprawa wypraco-
wan nie moze polega¢ na czysto mechanicznem uzyciu
czerwonego atramentu, lecz musi by¢ daleko siegajgcem
oddziatywaniem na dziecko, tak reformy w prowadzeniu
wypracowan nie dokona zaden nowy podrecznik, a nawet
i sama ,,metodyka wypracowan" bez jednoczesnej reformy
catej nauki jezyka ojczystego, bez daleko siegajacej czesto
reformy szkoty. By¢ moze wiec, ze wiele o0séb dozna
pewnego zawodu po przeczytaniu tej ksigzeczki: sadzity,
ze bedzie to nowy podrecznik z ,tematami i wzorami" wy-
pracowan. Ja zas sadze, ze gotowych ,wzor6w" nie nale-
zy podawac ani uczniowi, ani nauczycielowi, bo sg przy
naszej metodzie szkodliwe. Rozwinetam tu wiec tylko
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wszystkie zasady przewodnie, wchodzac nawet w wiele
szczegotow praktyki; staratam sie da¢ swym czytelnikom to
oSwietlenie szczeg6lnych wypadkéw i na tern wiasciwie
swg prace koncze. Daje jednak do niej dodatek w postaci
spisu tematdw, zastosowanych do programu podanego wy-
zej, aby udzieli¢ pierwszej pomocy nauczycielom mniej
doswiadczonym i mniej pomystowym, a zarazem dac jakby
konkretng ilustracje roztrzgsan, zawartych w tej ksigzce.
W przysztosci niezaleznie od tej pracy mam nadzieje Kie-
dy$ wyda¢ Psychologje wypracowan, w ktoérej omowie ma-
terjat, zebrany przez Eolskie Tow. badan nad dzie¢mi i po-
dam przyktady w wiekszej liczbie, niz w I-ej czesci tego
dzietka.



Dodatek

Tematy i pomysty.

Stopien | (lat 9 — 12).

A) Opowiadania i opisy z zycia codziennego.
(wiasne przezycia dziecka).

a) W domu.

1. Jak sie bawitem wczoraj po obiedzie?

2. Dostatam nowg lalke i szyje dla niej ubranie
(dziewczynka opowiada co robi i w jaki sposéb).

3. Chiopcy na podwoérzu bawig sie w wojsko (chto-
piec opisuje te zabawe).

4. Wczoraj miatem gosci. (Przyszta do mnie Zosia.
Przyszedt do mnie Stasio i t. p.*).

5. Mama wyjezdzata wieczorem: zegnaliSmy sie
z mamg. (Mama sie pakowata. OdprowadziliSmy mame
na kolej i t. p.)

6. Tatu$ przyjechat. (Ciocia do nas przyjechata.
Brat powrdcit z wojny i t. p.)

7. Szyba sie u nas stlukta (Szklarz wprawit szybe).

8. Panna Antonina szyta mi nowg sukienke. (Matka
szyje mi koszule. Sama sobie szyje nowy fartuszek i t. p.).

9. Moj maly braciszek zaczgt chodzi¢. (Moja mata
siostrzyczka zaczyna mowic).

10. Przybigkat sie do nas jaki$ kotek.

*) Nawiasy oznaczajg tutaj rozny sposob sfortnuiowania te-
(rjnatu_ ﬁaleznle od specjalnych okolicznosci zycia dziecka i jego Sro-
owiska.
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11. Moja siostra znalazta na ulicy matego pieska.

12. Pitka mi zgineta. (Gdzie? jakim sposobem? jak
wygladata?).

13. Jak pomagam mamie w gospodarstwie?

14. Rodzice wyszli i kazali mi pilnowaé miodszych
dzieci. (Jak bawie matego braciszka?).

15. Przykra przygoda. (Skaleczytam sie nozem. Whi-
fam sobie drzazge. Sparzytem sie i t. p.).

16. Dostatem nowg szafke na ksigzki. (Mam swojg
poteczke. Ojciec kupit mi nowg lampe).

17. Woczoraj nie bytem w szkole, bo bytem chory.

18. Bytem dzi$ w piwnicy. (Wegle przywiezli. Drze-
wo pr)zywiez’li. Mama mnie postata po jabtka, po kartofle
it p.).
19. Bylem dzi$ na strychu. (Matka wieskala bielizne
»a gorze).

20. Bawimy sie w sklep. (Jak sie bawimy w pan-
stwo? Jak urzadzilismy sobie teatr? Jak bawiliSmy sie
w kolej it p.).

21. Co widziatem wczoraj z okna naszego pokoju?
(Co widzieliSmy stojac na balkonie? Co widzieliSmy wie-
czorem, siedzagc na ganku przed domem?).

22. Wojsko przechodzito przed naszym domem.

23. Naprzeciwko nowy dom buduja (co widac i sty-
chac?).

24. Obudzitem sie dzi$ nagle w nocy, (Przyszta de-
pesza, Byla straszna ulewa w nocy i t. p.).

25. Jak przystroiliSmy choinke na Boze Narodzenie?

26. Nasze pisanki (jajka wielkanocne).

27. Jak ozdobiliSmy nasz domek na Swieto 3 maja?

28. Jak tadnie bylo w naszej sieni na Zielone Swigtki?

29. Jak spedzitem swoje imieniny?

30. Imieniny mamy. (Imieniny ojca, dziadka, brata
it p).

b) W szkole.

31. Co robiliSmy i czego nauczyliSmy sie wczoraj
w szkole?

32. Jak sie dzieci bawig w czasie pauzy?

33. Nasze rysunki. (Co narysowatam wczoraj z wias-
nej checi?).

34. Lekcja gimnastyki.
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35. Nasza ostatnia wycieczka. (Temat nauczyciel
sformutuje blizej stosownie do okolicznosci).

36. Jak przyozdobilismy klase? (Nasze wycinanki.
Nasze obrazki).

37. Dzi$ fotografowali naszg szkole (jak to byto?)

38. Nie mieliSmy wczaraj lekcji arytmetyki. Nasz
nauczyciel nie przyszedt. Cé robilismy podczas wolnej go-
dziny?).

39. Urzadzimy choinke (co dziewczynki i chiopcy
robig w tym celu?).

40. Przedstawienie amatorskie. (Dzieci graty teatrzyk.
Jak to bylo?).

41. Mamy nowych kolegéw. Przybyta jeszcze jedna
dziewczynka do naszej klasy it. p.).

42. Pani nam pozwolita zasadzi¢ roslinki. (Jakie
kwiatki mamy w naszej klasie?).

43. Zrobilismy sami kalendarz (w jaki sposéb?).

44, Jedna dziewczynka dzis u nas zachorowata. (Nie-
szcze$liwy wypadek na gimnastyce. Wizyta lekarza w szko-
leit p).

45. Byl wielki mroz i duzo dzieci brakowato. (Co
robili ci uczniowie, ktorzy sie mrozu nie bali i przyszli?).

46. Imieniny nauczyciela. (Jak zrobiliSmy niespo-
dzianke naszej pani?).

47. Ostatnia lekcja przed Swietami. (Rozdanie cenzur.
Jak zegnalismy sie ze szkotg i z kolegami?)1l

48. Pierwsza lekcja po Swietach.

49. Pierwsza lekcja po wakacjach.

50. Koniec roku szkolnego.

c) Dzieci i zwierzeta.

51. Jak sie bawie z moim pieskiem?

52. Jak mnie raz nasz Azorek obronit? (Opowiadanie
strasznej przygody).

53. Moja ciocia ma bardzo madrego pudla. (Opowia-
danie na temat jego madrosci: dzieci opisujg jakies zdarze-
nie ze swojej obserwaciji).

54. Jak nasz kotek bawi sie z nami?

55. Jak karmie swego kanarka?
> 56. Moj konik.

37. Moje kroliki.

58. Moje gotgbki.



— 120 -

59. Jak sie raz przestraszytem krowy.

60. Jak moj brat uciekat przed indykiem?

61. Jak na matg Zosie gasior napadt?

62. Jak oswoiliSmy sobie owieczke?

63. Jak mi kury raz wpadty do ogrodkst?

64. Jak kury uciekaty przed jastrzebiem?

65. Pierwszy raz jechatem na zywym koniu. (Jak to
byto? Przygody).

66. Widzialem w ogrodzie dzieci, ktére jechaty na
osiotku.

67. Sypiemy okruszyny dla wrébelkéw. (Karmienie
ptaszkdw w zimie).

68. ChodZmy na sadzawke do tabedzi. (Co tam dzieci
robig?)

69. Papuga naszej sasiadki. (Madry szpak, kruk kté-
ry gada. Odpowiednie opowiadanie zawsze 2z wilasnych
przezy¢).

70. Woczoraj bylem w cyrku i widziatem jak konie
skaczg przez obrecze. (Przyprowadzili do nas na podwdé-
rze madrg matpke. Pierwszy raz w zyciu widziatlem zywe-
go stonia i t. p.

d) Dzieci w ogrodzie.

71. Dzi§ (na wiosne) zaczeliSmy prace w naszym
ogrédku. (Co tam robimy?).

72. Co zasadzitem na swojej grzadce? (Jakie miec
bede kwiatki, warzywa, owoce?).

73. Nasz ogrodek podczas wielkiego skwaru.

74. Jak wyglada nasz ogrédek po burzy?

75. Skutki wichury w naszym ogrodzie. (Zftamane
drzewko).

76. Jak zbudowalismy altanke w naszym ogrodzie?

77. Zbieranie owocow. (Jak pomagaliSmy przy zry-
waniu czere$ni, jabtek? i t. p.).

78. Zbieramy nasionka w torebki.

e) Dzieci na ulicy.

79. Moja droga do szkoty. (Ktéredy ide? co widze
po drodze? Ciekawe przygody).

80. Dzi$ byta straszna wichura.

81l. Gdy wyszedtem wczoraj z domu, deszcz zaczat
pada¢. (Jak wygladata ulica?).
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82. Ciezka droga do szkoty. (ldziemy po $niegu.
Bloto ogromne. Nogi nam zapadajg w piasek i t. p.)

83. Mama mnie postata po sprawunki! (Przygody na
ulicy, w sklepie, na targu).

84. Droga do kosciota w niedziele.

85. Wczoraj jechatem sankami.

86. Pojechatem do wuja tramwajem. (Opis tej wy-
cieczki i przygad).

87. Gwiazdka sie zbliza. Ogladam wystawy. (Co
widziatem?).

88. Bylem z tatusiem w ksiegarni.

89. Na naszej ulicy nowy bruk kiadg. (Co mozna
widzie¢ i styszec?).

90. Wracatem wieczorem, gdy zapalali latarnie.

91. Idziemy na stacje kolei (kogo tam widzimy?).

92. ByliSmy dzi$ na moscie.

f) Dzieci na wsi *).

93. Jak moj tatus pracuje w polu na wiosne?

94. Jak raz burza nas zaskoczyta w polu?

95. Woczoraj ogladalismy zniwa. (JakeSmy pomagali
W czasie zniw?).

96. Przejazdzka wozem drabiniastym na sianie (albo
na snopkach).

97. Woycieczka do miyna.

, 98. Wycieczka do lasu na jagody (na grzyby, na

orzechy i t. p.
99. JakeSmy raz poszli nad rzeke na ryby (na raki
it p). S

$
100. Przejazdzka t6dka po stawie.
101. Woycieczka do kuzni.
102. BylisSmy na odpuscie.
103. BylisSmy na jarmarku w miasteczku.
104. Jak sie raz zablgkatem w lesie.

g) Przygody i zdarzenia mniej zwykle.

105. Moja choroba. (Jak bylem w lecznicy. W szpi-
talu i t. p.).

. .%) Tutaj dzieci wiejskie odtwarzajg swe przezycia codzienne,
dzieci za$ miejskie wspomnienia z wakacyj.
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106. Daleka podroz. (Nauczyciel odpowiednio sformu-
tuje temat, zaleznie od rzeczywistych okolicznosci zycio-
wych ucznia lub klasy, ktorej historje juz poznat).

107. Raz sie u nas palito. (Wspomnienie pozaru, kto-
rego uczen byt Swiadkiem).

108. Podczas powodzi w naszej okolicy.

109. Miedzy obcymi. (Dziecko opisuje swoje przy-
gody z czasow, gdy jakim$ nieszczeSliwym zbiegiem oko-
licznosci znalazto sie daleko od domu rodzinnego i ro-
dzicow).

110. Najciekawsze wspomnienia z mego dziecifnstwa.

B) Opisy, traktowane indywidualnie, t. j. dotyczace jednego
debrze znanego przedmiotu.

a) Rzeczy, rosliny, zwierzeta.

111. Jak wyglada moja nowa pitka?

112. Moja nowa laleczka.

115. M4y nowy pidrnik (scyzoryk, teczka i t. p.).

114. Stot nakryty do $niadania. (Temat ten nadaje
sie dla dzieci, ktére w szkole otrzymujg goracy positek —
opisywac rzeczywiscie powinny nie ,,st6t w ogolnosci”, lecz
»,SWOj stot', przy ktéorym gromadza sie w potudnie).

115. Lipa przed naszym domem. (Kasztan na podwo-
rzu szkolnem. Akacja na ulicy. — Opisujg tu dzieci row-
niez nie drzewo w ogolnosci, lecz to drzewo, ktore mogty
widzie¢ i zaobserwowaé¢ doktadnie).

116. Nasza choinka. (Choinka, ktérg dzieci mialy
w domu, albo tez przystroity sobie w szkole).

117. Doniczki z kwiatami w pokoju mamy. (Kwiaty
w naszej klasie, t. j. rosliny pielegnowane przez dzieci).

118. Nasza Krasula (opis znanej dobrze dzieciom
krowy).

119. Konik mojego ojca.

120. Pies naszego sasiada.

Uwaga. Tu nalezg réwniez As 10, 11, 12, 13, 56, 57,
58, 69, 70, o ile je zechcemy traktowa¢ jako opis pewnego
przedmiotu lub zwierzecia, a nie jako opowiadanie wias-
nych przygdd.
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b) ktatwiejsze opisy pewnych miejsc i obrazki
por roku*).

3 121. Nasze podwoérko rano (co mozna widzie¢ i sty-
szecC).

122. Nasz ogrodek na wiosne.

123. Plac do zabaw dla dzieci. (Plac ten nalezy na-
zwac stosownie do miejsca, gdzie dzieci mieszkajg).

124. Slizgawka w naszem miescie.

125. Nasza ulica w czasie ulewy.

126. Ogrod miejski na jesieni (nazwac stosownie do
miejscowosci).

127. Droga wiejska w czasie $niegu (tylko dla dzieci
wiejskich, lub tych, ktore czesto bywajg na wsi).

128. Warsztat naszego ojca (dla dzieci rzemie$Inikow).-

129. Ulubiona nasza #gczka.

130. Sala rekreacyjna w szkole.

131. Sala gimnastyczna (boisko).

132. Pole na jesieni (po zzeciu zboza).

Uwaga. Tu zaliczymy rowniez Xfi 18, 21, 68, 73, 74,
79, 80, 82, 84, 90, 91, 108, o ile zechcemy je traktowac
episowo — woweczas tytuty niektérych brzmie¢ beda ina-
czej, a mianowicie: 18. Nasza piwnica. 21. Widok z na-
szego okna. 68. Sadzawka w Saskim Ogrodzie (lub inna
dobtze znana dzieciom). 80. Woichura. 90. Ulica o zmierz-
chu. 91. Dworzec kolejowy. 108. Jak wyglada nasza
wie$ po powodzi? Uwazamy jednak tak sformulowane te-
maty za trudniejsze i dlatego radzitabym je zadawaé dzie-
ciom o jaki$ rok lub dwa lata starszym np. M 18 w sfor-
mutowaniu pierwotnem: Dzi$ bylem w piwnicy zupetnie jest
dostepny dla dzieci 9-letnich, t. j. dla Il oddziatu, gdy opis:
Nasza piwnica dalibySmy najwcze$niej w oddziale V-ym
dzieciom conajmniej 11-letnim.

c) Ludzi (opisy bardziej powierzchowne: stroj,
zajecia, czynnosci).
153. Jak sie bawi mdj maty braciszek?
*) Dziat ten uwazam za odpowiedniejszy dla stopnia Il zda-

rzajg si¢ jednak dzieci lat 10 — 12, ktore i w tym kierunku okazujg
zainteresowanie i uzdolnlenle pewne.
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134. Pastuszek na tgce. (Jak wyglada? co robi przez
edzien caty?)

135. Przyszta do nas wiesniaczka z mlekiem (gtownie
edla dzieci miejskich).

136. Wiesniak przywiézt drzewo (ubiér, mowa).

137.  Widziatem na ulicy zakonnika.

138. WidzieliSmy w lesie ludzi, rabigcych drzewo.

139. Dzi$ byt u nas maty druciarczyk.

140. Dzi$ przyszli kominiarze wyciera¢ kominy.

141. Przekupka na rogu. (Dzieci opisujg dobrze zna-
ng sobie kobiete, mogg rowniez w tern ¢wiczeniu i w wie-
lu podobnych przytoczy¢ swojg rozmowe).

142. Dzi$ jechata straz przez ulice (ubior stra-
zakow).

143. Dzi$ byt u nas listonosz.

144. Chiopiec, sprzedajacy gazety (moze byc¢ opis,
potgczony z rozmowa).

145. Widziatem w lesie mysliwych (na podstawie
rzeczywistego wspomnienia i obserwacji).

146. Jak wygladajg marynarze (wspomnienie z waka-
cyj, spedzonych nad morzem).

147. Przyjechali do nas gérale w swoich strojach.
(Jak sie ubieraja gorale w Zakopanem? i t. p.).

148. Spotkatem na ulicy murzyna (chinczyka i t. p.).

Tlivaga. Tutaj zaliczymy réwniez M 7, 22, 41, 93, 97,
101, o ile gébwng uwage skupimy w nich na opisie o0soby
dziatajacej; temat wowczas sformutujemy inaczej, a miano-
wicie: 7. Szklarz. 22. Zoinierz. 41. M0oj kolega, Stas.
93. Rolnik w polu. 97. Miynarz. 101. Kowal. Ponie-
waz takie ujecie tematu jest bardziej abstrakcyjne od po-
przedniego, wiec mozna je poleci¢ dopiero dzieciom star-
szym mniej wiecej w V oddziale, gdy w pierwotnej formie
moga jg opracowywac juz dzieci 9-letnie z Il oddziatu.

C) |Listy.

149. List do matki, ktéra wyjechata z domu. (Do
ojca, brata, siostry i t. p. w podobnych okolicznosSciach).

150. List do ciotki z podzigkowaniem za otrzymany
podarunek (do wuja, chrzestnego ojca, znajomego W po-
dobnych okoliczno$ciach i t. p.).
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151. List do cioci (lub innej osoby) z proshg o przy-
jbeCiI? kwiatéw z ogrodka siostrzencow lub ich wiasnej ro-
otki.

152. List do dawnego nauczyciela z powinszowaniem
imienin i wiadomos$ciami ze szkoty.

153. List do kolegi (lub kolezanki) z zawiadomie-
niem o niemozno$ci przyjécia na dzien umoéwiony (podac
powody np. silne przeziebienie, choroba brata, lekcja do-
datkowa i t. p.).

154. List do kolegi (lub kolezanki) z zaproszeniem
na podwieczorek, wspélng przechadzke lub inng jaka przy-
jemno$¢ w dniu urodzin.

156. OdpowiedZ na zaproszenie (przychylna lub od-
mowna).

157. List ucznia (lub uczennicy) do nauczyciela mu-
zyki z zawiadomieniem, ze nie moze przyj$¢ na lekcje, al-
bo z proshg o zmiane godziny.

158. List do ucznia z (klasy wyzszej z zapytaniem,
czy nie moégtby pozyczy¢ ksigzki (atlasu geograficznego*
mapy i t. p.), ktorej juz nie uzywa.

159. Podziekowanie za spetnienie powyzszej prosby*

160. List dziewczynki, mieszkajgcej na wsi (lub
w matem miasteczku), do przyjaciétki, zamieszkatej w mies-
cie, z prosba o zatatwienie paru sprawunkow (ile sie przez-
nacza na to pieniedzy? kto ikiedy zaptaci? jak ma wystaé?)

161. List do redakcji pisma dla dzieci z wiadomoscia
0 zmianie adresu.

162. List do przetozonej ochronki lub lekarza w szpi-
talu w imieniu catej klasy, przesytajgc podarki na gwiazdke
dla biednych i chorych dzieci, przewaznie wilasne roboty
uczennic.

Uwaga. Listy te piszg dzieci tylko wtedy, gdy wiasne
ich zycie nasunie wskazane tu okolicznosci. Oprocz tego
niektore opowiadania i opisy wyzej podane moga napisac
w formie listu. Do tego celu nadajg sie szczegolniej
N° 17, 29, 31, 35, 43 — nadac im trzeba jednak inny cha-
rakter, a mianowicie 17. List do nauczyciela z uspra-
wiedliwieniem swej nieobecnos$ci w szkole, albo List do
kolegi z prosba o objasnienie zadanych lekcyj. 23. List
do przyjaciotki z podziekowaniem za przestane zyczenia
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my dniu imienin i z opisem tego dnia. 31. List do Kkolegi
nieobecnego. 35. List do przyjaciela, ktory chodzi do in-
nej szkoty. 45. List do jednego z nieobecnych.

D) Wypracowanie w zwigzku z naukg systematyczna.

Uwaga. Poniewaz dziat ten zalezy od programu
wszystkich przedmiotéw, nie mozemy tu tematow wskazy-
wac szczegotowo, podajemy je tylko ogdinie.

163. Krdtkie sprawozdanie ze spostrzezen, uczynio-
nych w czasie wycieczki (moze to byé rodzaj dziennika
przyrodniczego z rysunkami).

164. Spostrzezenia nad rozwojem roélinki przez sie-
bie wypielegnowanej.

165. Spostrzezenia, dotyczgce zycia zwierzat w akwar-
jum szkolnem.

‘ _)166. Opis przyrzadéw wiasnej konstrukcji (z rysun-
ami).

167. Opis doswiadczen, wykonywanych przez nauczy-
ciela lub uczniéw.

E) Powiastki i bajeczki, bedace czeSciowg reprodukcjg utwo-
row czytanych lub wiasnym pomystem dziecka.

Uioaga. | tutaj nie mozemy wskaza¢ szczeg6towo
wszystkich tematow, bo —cho¢ odrzucamy dostowne Ilub
prawie dostowne powtarzanie powiastek przeczytanych,
niemniej tre$¢ bedzie zawsze w pewnej zaleznosci od uzy-
wanej ksigzki do czytania, a ¢wiczenie rozwinieciem mysli,
ktére dana czytanka nasuneta.

a) Wedtug obrazkow.

168. Co przedstawia obrazek, ktéry wisi w naszej
klasie? (wybieraé sceny z zycia codziennego).

169. Mam tadng pocztowke, opisze, co na niej przed-
stawiono! (wybierac sceny z zycia codziennego).

170. Obraz religijny, ktory nam ksigdz pokazywat na
lekcji. (Wybiera¢ nalezy obrazy, ktére przedstawiajg ja-
kie$ zdarzenie biblijne, np. ze Starego Testamentu: Znale-
zienie Mojzesza nad Nilem. J6zef poznaje swych braci
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i t. p, albo z Nowego: Chrystus blogostawi dzieci. Trzej
krélowie z darami i t. p.).

171. Obraz historyczny, ktory ogladaliSmy na lekcji
historji Polski (moze by¢ reprodukcja jakiego$ wiekszego
obrazu o treSci dos¢ bogatej, lecz dostepnej i zrozumiatej
dla dzieci tego wieku).

172. Do czytanej lub styszanej bajeczki zrobi¢ wias-
ng ilustracje, a nastepnie rysunek ten opisa¢ i objasnic.

173. Opowiedzie¢ historyjke, przedstawiong w szere-
gu obrazkéw. (Materjatu dostarczy wydawnictwo Arcta,
p. t. Historyjki w obrazkach, tablice wydawane przez Uranje
I inne wydawnictwa podobne, ktdrych zapewne z biegiem
czasu bedzie coraz wiecej).

174. OpowiedzieC powiastke na podstawie dwoch
obrazkow, przedstawiajacych jej poczatek i koniec. (Préba
inteligencji wedlug metody Dawida. Mozna tez korzystac
z tablic, zawartych w ksigzce p. t. Inteligencja, wola i zdol-
nos¢ do pracy).

b) Na podstawie styszenia lub czytania.

175. Opowiedz bajeczke, ktérg styszate$, bedac ma-
tym od swej niani lub babci.

176. Opowiedz powiastke, ktdrg sam czytates w ksiazce
lub pismie dla dzieci.

177. Napisz tre$¢ powiastki, ktdra najbardziej ci sie
podobata z czytanek na lekcji. (Dzieci wybierajg dowolnie
I pisza z pamieci bez poprzedniego przygotowania).

178. Napisz jako osobng powiastke jeden urywek
z dbuzszej powiesci np. z Przygéd Robinsona Kruzoe. (Te-
mat moze wybra¢ samo dziecko; w klasie kazdy uczen co
innego, albo tez nauczyciel podsuwa tematy, skoro sie
przekona, ze dzieciom dana ksigzka bardzo sie podobata
I chetnie o niej mowig).

179. Wymyslcie dtuzszg powiastke, majac tre$¢ za-
wartg w krociutkiej bajeczce. W tym celu nadajg sie
bardzo niektére zwiezte bajeczki Jachowicza, np.:

Kotek kulawy szedt sobie droga,

Sta$ nierozwazny tracit go noga;

— Nie tracaj, Stasiu — rzekta Halinka —
Niech sobie idzie biedna kocinka.

Dziecko wymysla: a) historje kotka (dlaczego byt ku-
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lawy? do kogo nalezat? jakie mial przygody? b) historje
Stasia i Halinki (gdzie mieszkaly te dzieci? w jakim byty
wieku? ktore byto starsze? jakie miaty usposobienie? czy
znaty tego kotka?) c) zakonczenie bajeczki (czy Stas ustu-
chat siostry? w jaki sposéb dzieci okazaty wspéiczucie
biednemu kotkowi?)'

Mama Zosie przestrzegata:
»Zeszyj dziurke, péki mata".
Ale Zosia niezbyt skora,
Odwlekata do wieczora.

Z dziurki dziura sie zrobita,
A choé Zosia i zaszyta,
Zepsuta sie suknia cafa.
Zle, ze matki nie stuchata.

Dzieci opowiadajg: kto byta Zosia? gdzie mieszkata?
Jakim sposobem rozdarta suknie? dlaczego nie chciala ze-
szy¢ odrazu? (czem sie zajmowata przez caty dzien? jak sie
usprawiedliwiata mamie?) dlaczego suknia wiecej sie po-
darta (przygody Zosi w ciggu dnia), kiedy zabrata sie do
naprawy? jak jej szta ta robota? jak suknia wygladata po
tej reperacji?

Oczywiscie takie Cwiczenia przerabiamy naprzéd
ustnie, a skoro temat pobudzi dostatecznie wyobraznie
dzieci, proponujemy, aby rozwinety piSmiennie swoje po-
mysty.

180. Podyktuje wam poczatek powiastki, a ki
z was napisze zakonczenie wiasnego pomystu. W tym celu
nauczyciel positkuje sie powiastkami, zawartemi w ksigz-
kach, albo tez wymysla” co$ swojego. Poczatek powinien
by¢ zaciekawiajgcy, aby pobudza¢ wyobraznie dziecka.
Przytaczamy pare dla przykiadu.

1 Maly Jasio dostat pudetko z farbami. Cieszyt sie
bardzo i malowat wszystko. Raz, gdy nikogo nie byto
w domu, postanowit wszystkie meble w pokoju przemalo-
wacé na Sliczny kolor niebieski. Zabiera sie do malowania
swego krzesetka, wtem styszy dzwonek... (Napiszcie co sie
stato).

2. Leonek miat Slicznego latawca. Bawit sie¢ nim na
podworzu. Wtem zrywa sie silny wiatr, latawiec unidst sie
wysoko i-poleciat przez ulice do domu naprzeciwko i wpadt
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w otwarte okna natrzecim pietrze. (Co teraz robi Leonek?
czy odzyska swego latawca?).

Wyszta Kasia na jagody, dtugo chodzita po |
nazbierata peten dzbanek i nie zauwazyta, ze juz ciemno
zupetnie. Chce wraca¢ do domu, a tu drogi nie widzi.
Zbtgkata sie i nie wie, w ktorg i$¢ strone. (Dalsze przy-
gody Kasi).

c) Z wiasnej fantazji na podstawie podanego
tematu).

181. Co mi opowiadata moja lalka?

182. W wielu bajkach Andersena i innych autoréw
przedstawia sie, ze w noc Bozego Narodzenia wszystkie przed-
mioty martwe odzyskujg zycie i mowig, jak ludzie. Wy-
obraZcie sobie, ze ozyly wasze zabawki (lalki, konie drew-
niane, pajace i t. p.) i opiszcie ich rozmowe. Mozecie to
przedstawi¢, jako sen dziecka w dzien gwiazdki.

183. Napiszcie powiastke na nastepujacy temat: Dziew-
czynka stlukta wazon pamigtkowy, ktory matka jej bardzo
lubita, ogromnie sie martwi i mysli, jak to matce powie-
dzieé, jak ja przeprosi¢ i jak wynagrodzic.

184. Wrdbelek, ktory zimg usiadt w poblizu naszego
okna, opowiadat swg historje dzieciom.

185. Dziewczynka wiejska, ktéra po raz pierwszy
znalazta sie w wielkim miescie, opisuje swe wrazenia
w liscie do przyjacidtki. (Mozecie napisa¢ w formie listu
Kasi do Jagusi).

186. Chiopiec wychowany w mieScie, po raz pierw-
szy ma wyjecha¢ na wie$S na kolonje letnie i opowiada
swoje wrazenia. (Moze to by¢ list Antka do Franka).

187. Maciu$ jest pastuszkiem. Opowiedzcie doktad-
nie jeden dzieh jego zycia.

188. Ojciec Antka sprzedaje gazety na ulicy. Opo-
wiedzcie doktadnie jeden dzien jego zycia — moze to byc:
Opowiadanie pana Jedrzeja, ktory przyszedt do domu po
pracy.

189. W rogu dziedzinca waszej szkoty jest duzy ka-
mien, na ktérym czasem nawet odpoczywacie podczas za-
bawy. Wyobrazcie sobie, ze ten kamieA widzi i styszy
wszystko, co sie dzieje na dziedzificu szkolnym, a nawet
i w szkole, i napiszcie: Co kamien opowiada 0 naszej
szkole?

Metodyka Wypraconen 9
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190. Zajaczek pewien w lesie byt Scigany przez
mysliwych, lekat sie bardzo, ale uciekt szcze$liwie i opo-
wiada swe przygody matce. Napiszcie Opowiadanie za-
jaczka.

191. Utdzcie historyjke o roztrzepanym chiopcu, ktory
przez nieuwage zawsze wyrzadzi jaka$ szkode albo sobie,
albo komu (to samo moze by¢ o roztrzepanej dziew-
czynce).

192. Napiszcie powiastke o grymasnem dziecku, kto-
re nie chce je$¢ obiadu, a po6zniej jest gtodne.

193. Napiszcie opowiadanie o samolubnym uczniu,
ktory poprawit sie w szkole pod wptywem dobrych kolegow.

194. Snito ci sie raz, ze byte$ dorostym i nie cho-
dzite§ juz do szkoty. Teraz juz tego snu nie pamietasz,
ale pod jego wptywem myslisz, cobys czynit w takim ra-
zie. Napisz odpowiednig powiastke o sobie, jako o do-
rostym np.: Sta§ na wojnie. Zosia jako przetozona pensji
it op. )

195. Snito ci sie raz, ze wsiadte$ na okret i pojecha-
te§ daleko, daleko. Teraz nie pamietasz doktadnie swych
przygdd, ale czasem o nich myslisz. Napisz éwiczenie p. t.
M6j sen albo Daleka podroz, albo Dziwne przygody. (Tytut
dobiera dziecko samo, zaleznie od tresci swego pomystu).

196. Snito ci sie raz, ze zyteS w dawnych czasach.
Jesli pamietasz, opowiedz ten sen, wyliczajac wszystko, co
widziate$, gdzie byte$, z kim mowites i t. d.

197. Snito ci sie raz, ze miate$ skrzydta i mogtes la-
ta¢ jak ptaszek. Przypomnij to sobie i napisz ¢wiczenie:
,Gdybym byta ptaszkiem".

190. Byla pewna dziewczynka bardzo samowolna,
ktéra gniewala sie ciaggle, ze musi stucha¢ starszych. Zja-
wita sie jej raz wrozka i powiedziata: ,,Przez jeden dzien
bedziesz panig swej woli, nikt ci sie w niczem nie sprzeci-
wi". Opowiedzcie, jak dziewczynka spedzita dzien caty?
(jej zadania, pomysty zabawne i przykre przygody). Moze
to byC powiastka p. t. Natalka — panig swej woli —w ta-
kiej powiastce mozecie sobie wymysli¢ bohaterke i jej
przygody, pamietajgc, ze nikt jej nic nie doradza, a nawet
gdy pyta mamy lub ojca, odpowiadajg: ,,R6b co chcesz,
jesteS panig swej woli" — albo mozecie tez siebie po-
stawi¢ na jej miejscu i napisa¢: ,,Gdybym byfa panig swej
woli".



131 -

199. Szkota prowadzona przez dzieci. WyobraZcie
sobie, ze wam nauczyciel powiedziat: ,Od jutra macie zu-
petng swobode, nic wam nie bede rozkazywat, lecz nawet
w prowadzeniu nauki zastosuje sie do waszych zadan".
Opiszcie, jakbyscie z tego pozwolenia skorzystali 1 calg
szkote po swojemu urzadzili.

200. Powie$¢ zbiorowa. Cala klasa, albo przynaj-
mniej jej cze$¢ wybierze sobie jeden temat obszerniejszy,
ktéry dzieli sie na rozdzialy i kazdy uczern lub uczennica
pisze jeden rozdziat. POZniej przepisuje sie to do jednego
zeszytu, jako wspdlng prace klasy. Temat nalezy braé
taki, ktérego rozmaito$¢ pomystéw nie szkodzi np. Pamietnik
lalki. Historja starego grosza. Mozna tez niektore z tema-
tow poprzednich opracowa¢ w ten sposéb.

Uwaga. Tematy, podane w tyrn dziale wymagajg
wiekszej samodzielno$ci od uczniéw, niz poprzednie, wiec
oczywiscie nie mozna ich dawac jeszcze na poczatek dzie-
ciom 9-letnim w Il oddziale; natomiast w oddziale V,
a czasem iw IV rzeczy takie majg prawdziwe powodzenie,
wszystkie prawie zdolniejsze dzieci lat 10 — 12 wolg same
uktada¢ takie powiastki, niz parafrazowaé Ilub streszczac,
Zresztg rzeczg nauczyciela jest czyni¢ odpowiedni wyboér
o ktérym moéwiliSmy w czesci teoretycznej. Przy podawaniu
takich tematow, jak: o grymasnem dziecku, o samowolnej
dziewczynce nalezy sie wystrzega¢ wszelkiego moralizowa-
nia i z géry nie wymaga¢ od dzieci, aby potepity dang wa-
de, lecz pozwoli¢ Iim zupetnie swobodnie rozwingé wiasne
pomysty. Troche humorystyki w tych wypracowaniach
nietylko nie zaszkodzi, lecz nawet ma znaczenie etyczne:
oSmieszenie pewnych wad wiecej nieraz dziata, niz dhugie
moralizowanie.

Stopien |I.
(Uczniowie lat 12 — 14).
A) Opowiadania z wihasnego zycia.

201. Najdawniejsze moje wspomnienia.

202. Pierwsze dni w szkole (wspomnienie).

203. Jak spedzitem ostatnie wakacje?

204.  Moj zyciorys.

205. Podr6z do Warszawy, Krakowa, Poznania (lub
innego wiekszego miasta).
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206. M0oj pierwszy wyjazd na wies.

207. Przeprowadzka (ze wsi do miasta, lub w miescie
zmiana mieszkania).

208. Nowa szkota (uczen, ktdéry poprzednio uczyt sie
gdzieindziej, opisuje swe wrazenia w nowej szkole i po-
rownywa jg z dawnag).

209. W naszej bursie. (Uczen lub uczennica z pro-
wincji opisuje swe zycie w bursie, gdzie zostat umiesz-
czony).

210. Nasza dola pensjonarska (dziewczynka, umiesz-
czona w szkole, potaczonej z internatem, opisuje, jak tam
czas przepedza).

211. Na kolonji wakacyjnej.

212. Dzieje jednego roku szkolnego. (Uczniowie lub
uczennice uktadajg rodzaj kroniki czy sprawozdania z,ca-
tego roku, notujgc wazniejsze zdarzenia z tego czasu. Cwi-
czenie to nadaje sie albo na poczatek roku szkolnego, jako
wspomnienie z klasy poprzedniej, albo tez na zakonczenie
roku, jako sprawozdanie z ubiegtego roku.

213. W jaki sposdb powstata u nas druzyna skau-
towa?

214. Wspomnienie z wycieczki skautowskiej.

215. Jak w szkole naszej powstat i zostal zorganizo-
wany samorzad uczniow?

216. Jak urzadziliSmy orkiestre szkolng?

217. Nasze wieczorki i koncerty.

218. Zabawa w ostatki.

219. Dzien wigilji w naszym domu.

220. Jak obchodziliSmy Swieta wielkanocne; (w Kra-
kowie moze by¢: Rekawka).

221. Jak u nas na wsi obchodzg dozynki?

222. Co robimy podczas dtugich wieczoréw zimo-
wych?

223. Wystawa w naszej szkole. (Jak jg urzadzono?
czyje roboty sie w niej znajdowaty?).

224, Nasz sklepik szkolny. (Historja zatozenia. Urzg-
dzenie. Pozytek).

225. Gdy po raz pierwszy jechatem sam kolejs...
(opis przygod).

226/ Moje gospodarstwo. (Uczennica opowiada jak
podczas nieobecnosci matki musiata sie zajg¢ domem
1 miodszem rodzenistwem).
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227. Swieto wiosny w naszej szkole. (Opis uroczy-
stosci sadzenia drzewek lub inne podobnej).

228. Jak pomagaliSmy ptakom w czasie zimy? (Dzieci
opowiadajag, jak z wilasnego popedu lub z zachety nauczy-
clela utworzyly rodzaj towarzystwa przyjaciot zwierzat,
ktore zajeto sie karmieniem ptaszat zgtodniatych i zzieb-
nietych).

229. Historja mego zegarka. (Dzieci opowiadajg,
kiedy od kogo i w jakich okoliczno$ciach otrzymaty pierw-
szy zegarek, jak sie nim cieszyly i pysznity i t. p.).

230. Wycieczka t6dka (albo podr6z morzem). Ucznio-
wig, ktérzy takg wycieczke odbyli, opisujga swe przy-
gody.

231. Woycieczka w go6ry. (Uczniowie, ktérzy taka
wycieczke odbyli, opisujg swe przygody.

232. Przyjazd krewnych. (Dzieci opisujg przyjazd
wuja, ciotki czy dziadka, mieszkajacych daleko i dawno
niewidzianych).

233. Mamy gosci w domu. (Dzieci opisujg odwie-
dziny oséb, ktérych poprzednio nie znaly — oczywiscie
tresC Cwiczenia i sformutowanie tematu zalezne bedzie od
rzeczywistych okolicznosci zyciowych).

234. Goscie w szkole. (Kto$ z ludzi znanych w kraju,
albo tez z cudzoziemcédw zwiedzat szkote —dzieci opisuja
te wizyte).

235. Niespodzianka. (Dzieci opowiadajg o przyjem-
nosci, ktora je spotkata niespodzianie np. o podarunku albo
o liscie, ktéry znalazty w domu po przyjsciu ze szkoty).

236. Jak obchodziliSmy S$wieto narodowe 3 maja (lub
inng jaka$ uroczystosc).

237. Weczoraj po raz pierwszy w zyciu bytem
w teatrze (wrazenia).

238. Nasza szkota bytla na wystawie obrazéw (wra-
zenia).

239. Bylem w szpitalu, aby odwiedzi¢ chorego przy-
jaciela (krewnego, znajomego, stuzaca i t, p.).

240. Wycieczka na cmentarz w DzieA Zaduszny.

Uwaga. WS$réd podanych tematéw sa bardzo zblizone
do tych, ktore podalismy dla stopnia 1, tres¢ ich jednak jest
inaczej sformutowana; na stopniu 1tematj mozliwie ograni-
czam, aby uczen odtworzyt tylko jedng chwile, jeden jakis$
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moment,, gdy na stopniu Il-im zadamy od niego wiekszej
-catosci, ztozonej z szeregu zdarzen. Niezaleznie od tego,
niektore tematy dla mtodszych mogg byC z rowng korzyscig
opracowywane i przez dzieci lat 12— 14 szczegolniej
mniej zdolne; do takich zaliczymy Ni 21, 35, 94, 98, 102,
105, 104, 105, 106, 107, 108, 109.

B) Opisy i olrazici przyrody i ludzi.
a) Opisy przyrodyvw réznych porach roku.

241. W polu na wiosne.
242. Bytem nad rzeka, gdy lody puscity.
243. Deszczyk majowy.
_)244. Sad na wiosne (drzewa owocowe, okryte kwia-
tami).
245. Powr6t z lasu o zachodzie stonca.
246. Wieczor letni na wsi.
247. taka w czasie sianokosu.
248. Wczesny ranek w zagrodzie wiesniaka.
249. Przyjazd do domu w pogodng noc sierpniowsa.
250. Burza w lecie.
251. Droga nad rzeka.
252. Zrbédetko w lesie (albo: Odpoczynek nad strumy-
kiem).
253. Sad na jesieni.
254, Las na jesieni.
255. Babie lato.
256. Mglisty poranek jesienny na wsi.
257. Miasto we mgle.
258. Szaruga jesienna.
259. Swiety Marcin na biatym koniu przyjechat. (Pierw-

szy $nieg).

260. Zawieja $niezna.

261. Kwiaty na szybach.

262. Pogodny dzien zimowy.

263. Ogréd o zmroku.

264. Pokoj o szarej godzinie.

265. Widok ze wzgdrza lub z gory. (Oczywiscie ucz-
niowie opisujg widok, ktéremu przygladali sie sami z wy-
raznie okreslonego miejsca np. w Krakowie moze by¢ Wi-
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dok z kopca Kosciuszki — we Lwowie — Widok z gory
Zamkowej i t. p.

Uwaga. Wszystkie te wypracowania dzieci piszag na
podstawie wiasnej obserwacji, do ktorej nauczyciel powi-
nien je zacheci¢ uprzednio.

b) Obrazki z zycia ludzi na wsi i w miescie.

266. Na pastwisku.

267. Przy zniwie.

268. Mtocka w stodole.

269. Potdéw ryb w stawie.

270. Na targu.

271. Na jarmarku.

272. Plac przed koSciotem w niedziele.

273. Dworzec kolei przed odjazdem pociggu.

274. Co widziatem i styszatem na poczcie.

275. Biuro kolonij letnich podczas zapisu dzieci.

276. Wieczor przadek.

277. Szwalnia.

278. Nasza szkota zwiedzata drukarnie.

279. Nasza szkota zwiedzata fabryke (nauczyciel
sformutuje blizej ten temat, zaleznie od okolicznosci).

280. Bytem w ochronie dla matych dzieci.

c) Opisy doméw, gmachoéw, pomnikéw, ulic i placéw
w miescie rodzinnem.

281. Dom, w ktérym mieszkam.

282. Nasza szkofa.

283. Nasz kosciot parafjalny.

284. Plac Zamkowy w Warszawie (Plac Teatralny,
Plac Trzech Krzyzy, Plac Zbawiciela — zaleznie od dziel-
nicy, w ktérej dzieci mieszkaja, lub w ktérej miesci sie
szkota).

285. Wycieczka na Stare Miasto w Warszawie.

286. Na Wawel, na Wawel, Krakowiaku zwawy! (Opis
zamku i kosciota po odpowiedniej wycieczce — przede-
wszystkiem dla dzieci, mieszkajacych w Krakowie; dla in-
nych za$ w razie, gdy odbyly wycieczke do Krakowa
i przechowaly zywe jej wspomnienie).
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287. Rynek naszego miasta (poleca sie szczegolniej
dla dzieci, mieszkajagcych w mniejszych miastach, gdzie
cate zycie koncentruje sie w rynku).

288. Krzyz przy drodze albo Figura przy drodze (po-
leca sie szczegolniej dla dzieci, mieszkajgcych na wsi).

289. Kapliczka w lesie.

290. Pomnik Mickiewicza w Warszawie.

291. Jakie pomniki znajdujg sie w naszem miescie?
(Dzieci mogg opisa¢ tylko jeden, ktory dobrze znajg i ktory
je blizej interesuje). _

292. Hale Targowe. (W Warszawie: Hale za Zelazng
Bramg, w Krakowie mogg by¢ Sukiennice, w Czestocho-
wie — Kramy pod Jasng Gorg i t. p.).

293. Duzy magazyn lub bazar (wybraé¢ temat stosow-
nie do miejscowosci).

294. Cgrdd spacerowy w naszem miescie. (W War-
szawie moze byé do wyboru: Ogrod Saski, tazienki, Park
Ujazdowski, Park na Pradze, Park Skaryszewski;—w innych
miastach odpowiedni ogrod publiczny).

295. Aleje Ujazdowskie w Warszawie (albo: Aleja
Trzeciego Maja).

296. Planty krakowskie.

297. Aleja Jozefiny w Kaliszu (odpowiednia aleja spa-
cerowa w innych miastach).

298. Wycieczka na stacje filtrow w Warszawie (dla
dzieci zamieszkatych w innych miastach: Nasze wodociagi.
Wodociagi miejskie i t. p.).

299. Na przedmiesciu. (Przy rogatkach miejskich).

300. Woyobrazcie sobie, ze cudzoziemiec chce zwie-
dzi¢ wasze miasto i bierze was za przewodnika —opiszcie,
jak bedziecie go oprowadzali i co mu pokazecie. Bedzie to
wypracowanie p. t. Przechadzka po naszem miescie.

Uioaga. Raz jeszcze z naciskiem przypominamy, ze
dzieci to tylko majg opisywa¢, co naocznie obserwowaty
i co je zywiej zainteresowato. Dajemy umyS$lnie duzo te-
matdéw, aby nauczyciel miat wybor — nie jesttez rzeczg
konieczng, aby cata klasa pisata to samo.

d) Dokladne opisy poszczegdlnych przedmiotdw.
Uwaga. Wiadome, ze suche opisy, ktéremi byly za-
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petnione dawne podreczniki, nie budzg zainteresowania,
a przez to i nie udajg sie zwykle. Z drugiej strony jednak
bywajg wypadki w zyciu, gdy ze wzgledoéw praktycznych
lub naukowych taki opis Scisty i doktadny moze byc¢ bardzo
wazny; jest wiec rzeczg pozadang, aby uczen, konczacy
szkote powszechng, umiat opisywaé doktadnie to, co do-
ktadnie zaobserwowat. Z tego powodu podajemy je tutaj
w takiej formie, ktora znaczenie opisu wyjasnia i budzi do
niego zaciekawienie.

301. Przybtgkat sie do was jaki$ piesek, chcecie go
odda¢ wiascicielowi, ktérego nie znacie. Utdzcie ogtoszenie
do Kurjera z opisem psa tak utozonym, aby na jego pod-
stawie wiasciciel mogt poznaé, ze to o jego psa chodzi.
(Oczywiscie uczniowie opisuja doktadnie pewnego szcze-
gélnego psa, a nie psa w ogolnosci).

302. Zgubites w szkole swdj notes (portmonetke, scy-
zoryk, obsadke do pi6ra i t. p.). Napisz odpowiednie ogto-
szenie, ktdre sie wywiesi w korytarzu, aby ten, kto znaj-
dzie, mogt ci zwroci¢ zgube.

303. Znalazte$ podczas wycieczki roslinke, kt6rg pra-
gniesz zasuszy¢ w zielniku, lecz nie wiesz, jak sie nazywa.
Opisz jg doktadnie w liscie do nauczyciela botaniki z pro-
$ba, aby ci udzielit odpowiedniego objasnienia.

304. Jeste$ w wielkim ktopocie. Masz wazny interes
do kolegi, do ktérego osobiscie i$¢ nie mozesz, a zapomnia-
te$ numeru domu, cho¢ znasz ulice i dom ten doskonale.
Opisz stuzacej tak doktadnie droge 1 dom, aby na podsta-
wie twego opisu mogta trafic z listem.

305. W podobny sposéb, jak w N-rze 303 roslinke,
opisz widzianego przez siebie ptaszka lub motylka, ktérego
nie znasz nazwy.

306. Chcesz sprawi¢ niespodzianke na Gwiazdke
mu$ ze swojej rodziny np. mamie, ojcu, siostrze starszej,
malej siostrzyczce i t. p., wiec zamawiasz u stolarza odpo-
wiedni sprzet, ktdry ma sporzadzi¢ np. szafke, poétke na
ksigzki, t6zeczko dla lalki, szkatutke i t. p. Opisz mozliwie
dokladnie, jak ta rzecz ma wyglada¢, podajac materjat, ko-
lor, ksztatt, rozmiary i t. d. — o ile uwazasz za potrzebne,
dodaj odpowiedni rysunek tak, aby rzemie$lnik mégt wyko-
na¢ robote wedlug twoich wskazowek.

Do tematu tego moga pobudzi¢ albo rzeczywiste oko-
licznosci zyciowe, albo jakie$s czytanie, np. wiersz Lenarto-
wicza ,,Ztoty kubek® (Ziotniczeriku, zréb mi kubek).
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307. Zagadki dla matych dzieci. Opiszcie jaki dobrze
wam znany przedmiot, nie podajac jego nazwy; utdzcie z te-
go zagadke, ktdérg zadacie swemu rodzenstwu lub uczniom
z klas nizszych. Tytut bedzie w takim razie: Co to jest?
Zagadka nie powinna by¢ zbyt tatwa, ale powinna podawaé
tyle szczego6tow, izby na ich podstawie dziecko mogto dany
przedmiot rozpozna¢ i jego nazwe, powiedziec.

308. Zagadki trudniejsze dla kclegéw. Teraz utdzcie
zagadke trudniejszg, t. j. opiszcie przedmiot mniej znany.
Kazdy z was przeczyta pdzniej swoja zagadke gtosno, a kla-
sa bedzie je odgadywac.

309. Temat poprzedni opracujcie w formie rozmowy
dwoch ucznidéw, jeden zadaje zagadki, a drugi odgaduje.

310. Znasz dobrze pewng robote, np. koszykarstwo,
Introligatorstwo i t. p.; twdj przyjaciel lub przyjaciotka chce
wykona¢ taki sam koszyczek, teczke do papieréw, pudetko,
ramke do fotografji i t. p., jakie widziat u ciebie—objasniasz
mu wiec, jak to sie robi. Cwiczenie to mozesz napisac
w formie listu, do ktdrego dotaczysz odpowiednie rysunki
objasniajace.

e) Opisy i fatwiejsze charakterystyki ludzi.

311. Moja mata siostrzyczka.

312. Moja babunia.

313. Nasza niania Maciejowa.

314. Portret mojego kolegi (lub mojej kolezanki).

315. Wiesniaczka z naszej okolicy.

316. Kaprysna dziewczynka.

317. Uczen, ktory z zapatem zbiera marki (karty
pocztowe, stare pienigdze it. p.).

318. Zapalona czytelniczka. (Uczennica, ktéra bez-
ustannie cz

319. y samochwat. (Czy znacie chitopca w rodzaju
Stefka Burczymuchy z wierszyka Konopnickiej?)

320. Opiekun zwierzat (albo opiekunka zwierzat) t. j.
dziecko, ktdre szczegdlne wspdiczucie okazuje zwierzetom
i chetnie sie niemi zajmuje.

C) Listy.
321. List do rodzicéw z wiadomosciami o sobie

niesieniem, ze na najblizsze $wieta przyjedziesz do domu
(ktérego dnia? ktérym pociggiem?)
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322. List do rodzicow z podzigkowaniem za nadesta-
ne zapasy i podarki.

323. List do dawnej przyjaciotki z wiadomoscig o prze-
biegu i rezultacie egzaminu do nowej szkoty-

324. List do nauczyciela matematyki z doniesieniem,,
ze z powodu wycieczki szkolnej nie mozna na jutro odro-
bi¢ zadania i prosba, aby sie nie gniewat o to, przygotujesz
na nastepng lekcje.

326. List do chorego kolegi (lub chorej kolezanki)
z zapgtaniem 0 zdrowie i podaniem tresci lekcji, na Kktd-
rych byt nieobecny.

327. Przyjaciel twoj z polecenia lekarza przez poét
roku bedzie sie uczyt w domu: posytasz mu program nauk
i spis podrecznikéw, uzywanych w waszej klasie; obiecujesz
mu i pozniej udzielaC wiadomosci o tern, czego sie ma
uczyc.

328. Podczas wielkiej ulewy pozyczyte$ od znajomych
parasola (szalika, chustki i t. p.), odsylasz z podziekowa-
niem za te przystuge.

329. Klasa wasza urzadza loterje (przedstawienie a
torskie, koncercik it. p. (na wpisy dla niezamoznych
uczniéw, jako jeden z gospodarzy (przewodniczacy ,Kofa
Pomocy") prosisz znajomych o udziat. — List ten moze by¢
zwrécony do rowiesnika lub do osoby starszej — zaleznie
od tego oczywiscie forma musi by¢ odmienna.

330. W imieniu kolegow (lub kolezanek) prosisz na-
uczyciela (przetozonego szkoty) o przybycie na wasze po-
pisy gimnastyczne (¢wiczenia skauto”skie).

331. Miata$ wstgpi¢ do cioci zaraz po skonczonych
lekcjach, tymczasem miodsza twoja siostrzyczka rozchoro-
wata sie w szkole, musiata$ jg odprowadzi¢ jak najpredzej,
do domu, a pdzniej nad nig czuwac do przybycia rodzicow.
Przepraszasz ciocie za zawoOd, donoszac je] 0 swem zmar-
twieniu. — (Oczywiscie ten list i podobne nalezy zadawac
wtedy, gdy okolicznosci zyciowe uczennicy bedg do niego-
zblizone, t. j. gdy z jakiego$ waznego powodu bedzie mu-
siata przeprosi¢ kogo$, ze nie speinita przyrzeczenia).

332. W imieniu matki, ktéra z domu wyj$¢ nie moze
(powod) prosisz ciocie, aby jg odwiedzita, gdyz ma do nie;
wazny interes.

333. Podziekowanie za nadestane ksigzki wraz z ure-
gulowaniem rachunku.
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335. Klasa wasza postanowita zebra¢ troche starych
zabawek na gwiazdke dla chorych dzieci w szpitaliku; pro-
sisz kolezanke o udziat w tej sprawie — moze ma jeszcze
swoje lalki, choC juz lalkg bawiC sie przestata, moze tez
zacheci miodsze rodzenstwo, aby co dato na ten cel.

336. List do przyjaciela (lub przyjaciotki) z ofiarowa-
niem lub pozyczeniem ksigzki, ktora piszacemu szczegol-
niej sie podobata (poda¢ swoje wrazenia).

337. List do ojca chrzestnego (wuja, ciotki, starszego
brata i t. p.), ktoremu donosisz, ze w tym roku witasnie kon-
czysz si6dmg klase szkoty powszechnej, zwierzasz sie ze
swoich zamiaréw na przyszto$¢ (czem chcesz by¢? w jaki
sposdb pragniesz sie ksztatci¢ dalej) i prosisz o rade.

338. Wasza szkota odbyta diuzszg wycieczke do War-
szawy (Ptocka, Krakowa, Lublina i t. p.) | tam zostata bar-
dzo goscinnie przyjeta przez ucznidéw lub uczennice jednej
zer szkét tamtejszych. W imieniu swej klasy dziekujesz za
goscinno$é, dzielisz sie wrazeniami doznanemi w czasie tej
wycieczki i prosisz, aby z kolei przybyli z wycieczkg do
waszego miasta.

339. List do nieznanej dotad dziewczynki (lub niezna-
jomego chiopca). Siostra twoja cioteczna (brat cioteczny,
syn kolegi szkolnego twego ojca it. p.) wychowywala sie da-
leko na wsi i dotad nie byla w Warszawie. Ma przyjechaé
-dla ksztatcenia sie, mieszka¢ u twych rodzicow i chodzic¢
wraz z tobg do szkoty. Piszesz do niej jako bliska krewna,
rowiesniczka i przyszta kolezanka, wyrazajagc nadzieje, ze
bedziecie przyjaciotkami, ale wpierw musicie sie poznac.
Mowisz jej o sobie, swoich zajeciach, upodobaniach, zamia-
rach na przyszto$¢ i prosisz, aby nawzajem napisata co$
0 sobie.

340. List do kolegi (kolezanki) z odpowiedzig na ser-
deczne zaproszenie, aby$ z nim razem spedzit wakacje na
wsi. Dziekujesz za zaproszenie i donosisz, kiedy przyjedziesz
albo tez zaproszenia przyja¢ nie mozesz (powod), niemniej
wyrazasz wdziecznos¢ za ten dowdd przyjazni.

D) W zwigzku z naukag systematyczna.

a) Wypracowania sprawozdawcze.
Nadajg sie tu przedewszystkiem te same rodzaje, kt6re
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podaliSmy dla stopnia I, a mianowicie Nr. 263—267. Précz
nich mozna jeszcze poleci¢ nastepujgce tematy:

341. Uzupetnienie wyktadu nauczyciela whasnemi
strzezeniami np. nauczyciel zoologji méwit o pewnych zwie-
rzetach; jeden z ucznidw pochodzi z okolicy, w ktorej zwie-
rzeta te sa bardzo rozpowszechnione, opowiada, co wie
0 ich hodowli, zyciu, obyczajach i t. p.; albo nauczyciel
geografji mowit o okolicy, ktérg uczen zna dobrze, gdyz tam
czas jakis§ mieszkat — opowiada wszystko, co wie o danych
miejscowosciach na podstawie swych wspomnien.

342. Uzupetnienie wyktadu (szczegolniej geografji) na
podstawie czytania domowego. Uczniowie w danym okre-
sie zycia (lat 12 — 14) chetnie czytujg opisy podrézy; na-
uczyciel geografji zaleca im odpowiednie ksigzki lub ar-
tykuty, z ktorych pdzniej zdajg sprawe. Czasami mogg przy-
gotowywac sprawozdania pismienne.

343. Toz samo w zastosowaniu do nauki historji, oile
uczniowie obok wyktadu majg Czytanie uzupetniajace.

344. Zagadki geograficzne i historyczne. To, co w Nr,
307, 308 i 309 stosowano do przedmiotow codziennego uzyt-
ku (opisy w formie zagadek), uczniowie stosujg tu do nazw
mlejscowosm lub imion historycznych, t. j. okreslajaz dana
miejscowos¢, nie wymieniajac jej nazwy, albo mowia o zna-
nej osobistosci historycznej, pomijajac nazwisko — koledzy
zgaduja. Moze to by¢ rodzaj powtOrzenia pewnej czesci
kursu, albo tez zwyczajne zadanie, ktére uczniowie mogg
pomiesci¢ np. w redagowanem przez siebie piSmie szkol-
nem.

345. Co ciekawego widzieliSmy w gabinecie zoolo-
gicznym?

346. Nasza szkota byta na wystawie rolniczej.

347. Nasza szkota na wystawie ogrodniczej.

348. Co nam pokazywano w muzeum krajoznawczesn?

349. Co widzieliSmy w muzeum etnograficznem?

Uwaga. Zaréwno wycieczki na wystawy specjalne
1do muzebw, jak sprawozdania z nich muszg byC Kiero-
wane przez nauczyciela odpowiedniego przedmiotu; tam,
gdzie sg specjalisci, wypracowania te nie nalezg do nau-
czyciela jezyka polskiego, mogg by¢ tylko przez niego prze-
gladane ze wzgledu na polszczyzne.

b) Zestawienia I poréwnania.
Uwaga. 1tu nie.mozemy wybieraé szczeg6towo te-
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mmatéw, gdyz to zalezy od catego programu szkolnego; mo-
zemy tylko ogoélnie wskazaé pewne pomysty dla przyktadu.

350. Klosy zboza. Po szeregu lekcji o zbozu, poleca-
my napisa¢ ¢wiczenie, w ktérem uczniowie wybierajg zna-
ne sobie gatunki ro$lin zbozowych i ttémacza, po czem
mozna je rozpozna¢. Pozadane rysunki jako ilustracje, a cate
«¢wiczenie oplera¢ sie winno na wiasnej obserwacji.
__*)351. Najpospolitsze drzewa iglaste (réznice ukfadu
igiet).

352. Jakie gatunki pséw widzie¢ mozna w naszej
wiosce? (okresli¢ kazdy gatunek)

353. Termometr i barometr (dzieci czesto mieszajg
te dwa przyrzady), jakbyscie wyjasnili mtodszemu rodzen-
stwu ich roznice?

354. Rzeka i jezioro.

355. Deszcz i rosa.

356. Bolestaw Chrobry i Kazimierz Wielki,

c) Tematy wolne.

357. Ktora lekcja geografji najbardziej cie zajeta? Po-
<laj jej tresc.

358. Opisz swdj ulubiony kwiatek.

359. Jezeliby$S mogt podrézowaé, dokad pojechatby$
najchetniej?

360. Jakiego kréla lub bohatera narodowego cenisz
najbardziej? Powiedz co$ o0 jego zyciu i czynach.

E) Cwiczenia literackie.

a) Opowiadania i streszczenia.

361. Historyjka w obrazkach. To samo ¢éwiczenie, co
ma stopniu | pod Nr. 137 z tg jednak rdznica, ze obrazkéw
powinno byé wiecej, a tytut obmyslajg uczniowie sami.

362. Opowiedz w krotkosci (streszczenie) jaka$ diuz-
szg powiastke, ktorg czytateS w domu. Uczniowie lub uczen-
nice wybierajg sami, nauczyciel tylko zwr6ci uwage, aby
nie brali rzeczy zbyt obszernych, stanowigcych caty tom,
lecz takie, ktore sie mieszczg na kilku lub Kilkunastu stro-
nicach. Z literatury dla miodziezy dobre bytyby np. Opouna-
Aania miesieczne Amicisa. Uczniom inteligentniejszym moz-
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na poleci¢ z literatury og6lnej, np. Sienkiewicza Janko mu-
zykant, Latarnik i t. p.

363. Opowiedz legende lub podanie, ktére opowiada
lud w twojej okolicy.

364. Opowiedz znany ci epizod z historji twego rp-
dzinnego miasta.

365. Napisz opowiadanie z dawnych czaséw na pod-
stawie tego, co ci opowiadat ojciec, matka, dziadek Ilub
babka ze wspomniern swojej miodosci.

366. Napisz jaka$ dowcipng anegdotke (zabawne lub
osobliwe zdarzenie), ktorg styszate$ od kogo$ z krewnych
lub znajomych.

367. Opowiedz tre$¢ sztuki, na ktérej bytas w teatrze.

368. Opowiedz jaki$ epizod z zycia twego ulubionego
bohatera.

b) Powiastki wiasnego pomystu.

369. Jabton opowiada swoje dzieje.

370. Historja konia, ktory w zyciu swem réznej doz-
naje doli.

371. Pomarancza prowadzi rozmowe z gruszka, ktéra
sie znalazta obok niej w owocarni.

372. Pamietnik choinki.

373. Historja ¢wiartki papieru (albo: Historja starej
ksigzki).

374. Pamietnik igty (albo: Pamietnik zapatki).

375. Pszczota opowiada towarzyszkom, co widziata
w ciggu catego dnia, latajagc po kwiatach.

376. Powiastka z zycia matych dzieci na temat: W dzien
gwiazdki.

377. Powiastka z zycia uczniéw lub uczennic w szkole
na temat: Przystuga kolezenska.

378. Powiastka z zycia wiesniakbw na temat: Dobrzy
sgsiedzi.

379. Opowiadanie na temat: Odwazny chiopiec.

380. Opowiadanie na temat: Mata bohaterka.

c) Wiasne pomysty w zwigzku z utworami czy-
tanemi (uzupetnienia, przerdbki, zmiana formy).

381. Janko muzykant (z noweli Sienkiewicza) opo-
wiada matce swe wrazenia w lesie (dostowne opowiadanie
Janka).
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382. Halina (z Wiestawa Brodzinskiego) opowiada
historje swego zycia mtodszej siostrze Bronice.

383. Kupiec (z Powrotu taty Mickiewicza) opowiada
przyjacielowi o swym powrocie do domu.

384. Historja Elzbietki Rzeczyckiej wedtug powiastki
Hofmanowej: Listy Elzbiety Rzeczyckiej (zmiana formy: za-
miast listow opowiadanie.

Uwaga. Te kilka przyktadow dajemy tylko dla przy-
ktadu; kazdemu nauczycielowi nasung sie podobne, ktdrych
tre$¢ zalezna bedzie od czytania domowego i szkolnego
uczniéw i stopnia, w jakim to czytanie pobudzi wyobraznie,

d) Bajki i alegorje.

385. Podac tres$¢ jakiej$ znanej bajki, a zarazem wy-
jasni¢ mysl w niej zawartg (co poeta chciat powiedziec?
w jakich okoliczno$ciach mozna te mys$l zastosowac?) Na-
dajg sie do tego celu znane bajki Krasickiego, np. Czapla,
ryby i rak. Zajac i jego przyjaciele, Trembeckiego np.
Myszka, kot i kogut, Mickiewicza np. Zajac i zaba, Niem-
cewicza: Lew, niedZzwiedz i komar — z obcych pisarzy
oczywiscie bajki Lafontaine’a np. Kruk i lis, Konik polny
i pszczota. Wybor czynig badz uczniowie sami, ktérzy czy-
tali juz wieksza liczbe bajek, badz nauczyciel wraz z nimi
po odczytaniu odpowiedniego utworu.

386. Woyjasni¢ mysl zawarta w jakiej$ przypowiesci
biblijnej np. O groszu wdowim. O synu marnotrawnym it. p.

387. Opowiedzie¢ tres¢ Legendy ueglarsTciej Sienkie-
wicza i wyttémaczy¢ mys$l w niej zawarta.

388. Opowiedzie¢ tres¢ utworu Krasickiego: Historja
kamienicy w Kukoroiuicach i wyttumaczy¢ wiasciwe znaczenie
tego opowiadania.

389. Bajke w ktérej wystepujag zwierzeta, zmieni¢ na
odpowiednig powiastke o ludziach, wyrazajagca mysl te sa-
ma np. zamiast bajki Morawskiego Pies i Pszczoty utozyé
odpowiednie opowiadanie o jakim plotkarzu lub plotkarce,
zamiast bajki Krasickiego: Zétw i mysz napisa¢ stosowne
opowiadanie o ludziach.

390. Utozy¢ wiasng bajke lub opowiadanie alegoryczne,
majac tylko podang mys$l przewodnig, np.: Nie nalezy sa-
dzi¢ z pozoru. Kto pod kim dotki kopie, sam czesto w nie
wpada. Gdzie sie dwoéch kioci, tam trzeci korzysta i t. p.

f) Wrazenia z czytania, uwagi wiasne o utworach
przeczytanych.
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391. Ktdra z czytanych w ostatnich czasach powiesci
podobata mi sie najbardziej i dlaczego? (moze byc¢ list lub
kartka z pamietnika).

392. Ktdre z wierszy, znajdujgcych sie w naszych Wy-
pisach, sa dla mnie najpiekniejsze i dlaczego mi sie tak po-
dobajg?

393. Jakie piesni lubimy $piewac i dlaczego?

394. Gtosne czytanie. Nauczyciel czytat wam co$
bardzo pieknego. Opowiedz, jakie mysli nasuneto ci to czy-
tanie (moze by¢ list do kolegi).

395. Byte$S na koncercie, na ktdrym oprécz muzyki
i Spiewu byta deklamacja utwordéw poetycznych. W liscie
do kolegi daj sprawozdanie z tego koncertu, podajgc do-
ktadnie autoréw i tytuty deklamowanych wyjatkéw, a za-
razem swoje uwagi I wrazenia.

396. Moj ulubiony bohater (albo moja ulubiona boha-
terka). Wskaz bohatera lub bohaterke powiesci lub poema-
tu, ktérych charakter i postepowanie bardzo ci sie podoba.
Czy chciatby$ go nasladowaé? w czem? dlaczego?

397. Czytate$s gawede Syrokomli: Gars¢ pszenna, w kt6-
rej wystepuje trzech synéw Szczepana — napisz dlaczego
gromada wybrata wdjtem Szymona?

398. CzytateS Syrokomli Szkolne czasy Deboroga (albo
Gomulickiego Wspomnienie niebieskiego mundurka). Napisz,
jakie znajdziesz podobienstwo i réznice miedzy szkotg tam
przedstawiong, a waszg szkotg obecna.

399. CzytateS nowelke Zeromskiego: Na poktadzie.
Wyttébmacz, dlaczego autor ze smutkiem patrzyt na wesotg
wycieczke dzieci szwajcarskich?

400. Moja bibljoteczka obecnie i w przysztosci. Na-
pisz,, jakie ksigzki posiadasz na wiasno$¢ (procz podreczni-
kéw szkolnych); czy czytate$ je wszystkie? do ktoérych za-
gladasz czesciej? jakich autorow i jakie dzieta pragnatbys$
mie¢ w przysztosci i dlaczego?

Uwaga. Pomieszczone tu tematy przeznaczajg sie dla
uczniow 13—14-letnich z VII klasy szkoty powszechnej lub
obecnej IV szkoty sredniej. Majg one gtdéwnie na celu po-
budzi¢ do zastanowienia sie nad utworami czytanemi; wy-
magajg tylko zdania sprawy ze swych wrazen, a nie roz-
bioru literackiego lub krytyki. Nr. 397, 398 i 399 sg podane
dla przyktadu; nauczyciel moze zamiast nich wybra¢ inne
odpowiednio do lektury uczniow w danej klasie.

Metodyka, Wyraoonan 10
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Stopien Ill (lat 14 — 18).

A) Opowiadania z wilasnych przezy¢ i zycia rzeczywistego.

Tutaj mozna bedzie w pewnych okoliczno$ciach za-
stosowaé tematy, podane na stopniu Il, o ile uczniowie nie
opracowali ich jeszcze, a mianowicie Nr. 201, 204, 208, 234,
236; nadto dodamy do nich kilka innych, dotyczacych zycia
samego ucznia lub zdarzen, ktorych jest Swiadkiem w swem
otoczeniu.

401. Najszczesliwszy dzien w mojem zyciu.

402. Przykre wspomnienie dziecinstwa.

403. Chwila przestrachu.

404. Nadzieje i obawy w dzien egzaminu.

405. Moje miodsze rodzenstwo (przyjemnosci i ktopo-
ty starszej siostry lub starszego brata).

406. Swieta lub wakacje, spedzone zdata od rodzin-
nego domu.

407. Dzis skonczytem lat 15 —rozmyslanie w dzien
urodzin. Kartka z pamietnika.

408. Kotko samopomocy w naszej klasie.

409. Jak sie odbyty wybory przewodniczgcego nasze-
go kétka?

410. Jakie kotka naukowe powstaty w naszej klasie?
(w jakim celu?)

411. Nasza szkota na pochodzie narodowym. (Znacze-
nie uroczystosci, udziat ucznidw, wrazenia).

412. Obchdd rocznicy narodowej w szkole i w miescie.

413. Obchod ku czci bohatera lub poety narodowego.

414. Pogrzeb zastuzonego cztowieka. (Oczywiscie ucz-
niowie opisujg pogrzeb, ktorego byli $wiadkami i moze
uczestnikami).

415. Jubileusz zastuzonego cztowieka. W jaki sposob
wzieliSmy w nim udziat?

416. Straszny wypadek w mieScie. (Pozar, powodz, za-
walenie sie jakiego$ gmachu i t. p.). Uczniowie opisujg jego
przebieg i nastepstwa, mowig o pomocy dla nieszczesliwych.

417. Poswiecenie ochronki (bursy, Swietlicy it. p.).
Uczniowie byli na otwarciu danej instytucji, zdajg sprawe
z tego, co widzieli i styszeli, oraz z doznanych wrazen.

418. (dla uczniow szkot zawodowych). Rozpoczecie
praktyki np. w warsztacie, w polu, w ogrodzie.
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419. (dla uczniéw seminarjum nauczycielskiego). Moja
praktyka w szkole elementarnej, albo: Moja pierwsza lekcja.

420. M0oj pierwszy wystep publiczny. (Uczen (lub
uczennica) opowiada zdarzenie, w ktéorem wobec oséb ob-
cych musiat przemawia¢ w imieniu klasy).

B) Opisy i obrazy przyrody i zycia.

Mozna wybiera¢ tematy, podane na stopniu I, miano-
wicie Nr. 241—500, o ile materjat ten nie zostat wyzyskany
w latach poprzednich. Prdécz tego podajemy pewng liczbe
innych troche trudniejszych.

a) Opisy miejsc i widokow.

421. Moja wioska rodzinna.

422. Nasza okolica.

423. Wschod stonca w gérach (albo wschod stonca
nad morzem). Oczywiscie pisa¢ moze tylko ten uczen ktory
posiada do$C zywe wspomnienie tego widoku.

424. Nad rzekg o zachodzie stonca.

425. Najpiekniejsze miejsce w mojej wiosce.

426. Brzydka i smutna dzielnica miasta (opis chara-
kterystyczny).

427. Woycieczka do ruin starego zamku (oczywiscie
0 ile uczniowie takg wycieczke odbyli.

428. Stara dzielnica miasta np. Stare Miasto w V
szawie).

429. Nasze letnisko (opis miejscowosci, domow, willi,
mieszkancéw i t. p.).

430. Chatka w lesie (o ile uczen takg chatke widziat
1 zachowat do$¢ zywe wspomnienie).

431. Obozowisko harcerzy (albo: w szalasie). Piszg
naturalnie tylko ci uczniowie, ktorzy takie obozowisko znaja).

432. Krajobraz zimowy.

433. Miody lasek.

434. W odwiecznej puszczy,

435. Pasterze w gorach (o ile uczen odbyt odpowied-
nig wycieczkeg.

436. Zabawy dzieci nad morzem (o ile uczen miat
sposobno$é je obserwowac).
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437. Procesja Bozego Ciata.

438. Zabawa wiejska (np. wesele — o ile uczen miat
sposobno$¢ w niem uczestniczyg).

439. Zabawa publiczna w miescie (np. Zabawa kwia-
towa, Loterja w ogrodzie i t. p.).

440. Odjazd statku (o ile uczen byt w przystani i mogt
obserwowac).

441. Wezbranie rzeki na wiosne.

442. Posucha.

443. Odlot ptakow.

444, Pierwsze kwiaty na wiosne (opis estetyczny,
wrazenie).

445. Z mojego albumu. (Uczen, ktory zbiera Kkarty
pocztowe, albo sam fotografuje, opisuje widoki, ktore zacho-
wat, jako wspomnienia podrozy i wycieczek).

b) Typy ludzi (opisy i charakterystyki).

446. Stara stuzaca.

447. Kramarz wedrowny.

448. Dzien lekarza (o ile uczniowie w otoczeniu swem
mieli sposobno$¢ zblizy¢ sie do lekarza, pozna¢ jego prace
i zycie.)

449. Sanitarjuszka. Pielegniarka. Siostra mitosierdzia
it p
450. Opiekun ubogich (lub: Opiekunka ubogich —
obrazek filantropa).

451. Moi koledzy (lub: Moje kolezanki)— rozne typy
ucznidéw i uczennic.

452. Panna Guzdralska (satyra).

453. Strojnisia.

454. Miody artysta (dziecko utalentowane, np. pieknie
grajace, rysujace, ukfadajace poezje i t. p.).

455. Pierwszy uczen w Kklasie.

456. Najlepszy sportowiec.

457. Kolekcjonista (t. j. uczen Ilub cztowiek dorosty,
ktéry z zapatem gromadzi kolekcje).

458. Taternik.

459. Dobra gospodyni.

460. Marzycielka.

Uwaga. Tematy stosowaé nalezy do indywidualnosci
uczniéw; moga wyboru dokonywaé sami, np. bra¢ jeden
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z kilku, podsunietych przez nauczyciela. W opracowaniu
moga im nadawaC forme¢ monologu lub rozmowy, a nawet
ujagC tre$¢ w forme powiastki.

c) Pordéwnania i zestawienia.

461. Nasza rzeka w roznych porach roku.

462. Sad przed burza i po burzy.

463. Wicher i wietrzyk.

464. W wielkiej kamienicy na pierwszem pietrze
i na poddaszu.

465. Nasza klasa przed egzaminem i po egzaminie
(obraz klasy i nastroju ucznidw).

466. Zima dla ubogich i zima dla bogaczy.

467. Nasza ulica rankiem i wieczorem.

468. Wyjazd na wakacje i powro6t z wakacji.

469. Nasza wioska w dzien powszedni i w niedziele.

670. Wiecz6r na wsi w lecie i w zimie.

471. Powolny i predki (zestawienie dwoch przeciw-
nych charakteréw, moze by¢ w formie dialogu lub powiastki).

472. Mruk i gaduta.

473. Dziewczynka wiejska i panienka z miasta (spot-
kanie, rozmowa).

474, Dziadek i wnuczek (przeciwstawienie upodoban,
sposobu postepowania i t. p.).

475. Rolnik i rzemie$lnik (podobienstwa irdznice wa-
runkéw pracy i zycia).

476. Uczony i artysta (rodzaj pracy, znaczenie spo-
teczne).

477. Wodz wobec zotnierzy i nauczyciel wobec ucz-
niow (podobieristwa i réznice stosunku).

478. Gospodarz domu i kapitan okretu (podobiens
i roznice potozenia).

479. (dla wychowancéw seminarjéw nauczycielskich).
Charakterystyka klasy, w ktorej odbywam praktyke.

480. (dla seminarjow nauczycielskich). Ciekawe typy
dzieci w naszej szkotce.

C) Rozprawki tresci etycznej i spoteczne;j.

481. Moje plany na przysztos¢. (Jaki zawod wybiore
sobie po skonczeniu szkoty?)

482. (dla szkot zawodowych). Dlaczego wstgpitem
do szkoty zawodowej?
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485, (dla seminarjéw nauczycielskich). Dlaczego v
pitem do seminarjum?

484. Jakie zalety najwyzej cenie w ludziach i dlaczego?

485. Do jakiej wady najwiekszy wstret czuje?

486. Znaczenie zegara i zegarka w zyciu ucznia
I w zyciu kazdego pracownika.

487. Jak spedzam czas wolny od zaje¢ obowigzkowych?

488. Jak uzywac wakacyj?

489. Sporty w zyciu miodziezy.

490. Przyjemnosci i korzysci czytania.

491. Dlaczego tak wysoko cenimy odwage?

492. Odwaga fizyczna i odwaga cywilna.

493.  Przyjemnoéci i korzySci czytania.

494. Przyjemnosci i korzysci wycieczek po kraju.

495. Gdybym miat witasne pienigdze do rozporzadze-
nia, na jaki cel uzytbym najchetniej?

496. Kogo bardziej potepiasz: sknere czy rozrzutnika?

497. Dla kogo z nieszcze$liwych masz wieksze wspoét-
czucie. dla ociemniatego, czy dla gtuchoniemego?

498. Jacy koledzy (lub kolezanki) majg najwiekszy
mir w Kklasie i czemu go zawdzieczajg?

499. W jaki sposob mozna sobie zjedna¢ sympatje
kolegéw (kolezanek) w szkole?

500. Jak pojmuje solidarno$¢ kolezenska?

501. Do czego mnie skiania widok wad przyjaciela?

502. Czy i o ile uczeh moze sie przyczyni¢ do pod-
niesienia moralnego poziomu klasy?

503. W jaki spos6b najstarsza cdrka sta¢ sie moze
pomocnicg i zastepczynig matki?

504. "W jaki sposéb brat starszy pomaga w wycho-
waniu miodszego brata?

505. Jakie znaczenie przypisujemy druzynom harcer-
skim i stowarzyszeniom miodziezy?

506. Kiedy usSmiech jest pozadany, a kiedy niemity?

507. Jaka ciekawos¢ jest zaleta, a jaka wadg?

508. Kiedy milczenie jest cnota, a kiedy grzechem?

509. Dlaczego ogdlnie nie lubig zarozumiatych?

510. Updr a stanowczo$¢, jako cechy charakteru.

511. W jaki sposéb miodziez moze okaza¢ czynem
swg mitos¢ ku ojczyznie?

512. Komu stusznie nalezy sie nazwa dobrego oby-
watela kraju?
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D) Listy i odezwy.

Uwaga: Na stopniu | i 1L uczniowie poznali forme listu
w zastosowaniu do codziennych spraw zyciowych: w listach
badZ zdawali sobie sprawe ze swoich wrazen, badZ przed-
stawiali swe prosby i zapytania nieobecnym. Na stopniu 111
listy takie juz uczniowie powinni umie¢ nakresli¢; — pisza
je czasem, gdy zycie do tego zmusza, przewaznie za$ sto-
sujemy forme listu do tematéw rozumowych, w ktérych
trzeba kogos$ pouczy¢ lub przekonac.

515. List do zarzadu szkoty (seminarjum nauczy
skiego, konserwatorjum muzycznego it. p.) z prosha o przy-
jecie z przedstawieniem krotkiego swego zyciorysu.

514. List do dawnego nauczyciela (wuja, kuzynki
i t. p) z prosbg o rady i wskazoéwki co do przedmiotu,
ktory pragniesz pozna¢, chociaz niema go w programie da-
nej szkoty czy danej klasy (wyjasni¢ motywy, ktore cie do
tego skfaniaja).

515. List do miodszej przyjaciotki, ktora po raz pierw-
szy w zyciu ma jecha¢ sama koleja; obawia sie troche tej
samodzielno$ci. (Wskazéwki praktyczne, jak ma sobie radzic).

516. List do matego braciszka, ktory jest bardzo zy-
wy i nieostrozny, a przez to nieraz sobie guza nabija; star-
szy brat (lub siostra) przekonywa go o potrzebie wigkszej
rozwagi.

517. List do dziewczynki chorej na zeby, ktora z oba-
wy bolu nie chce i$¢ do dentysty. Namoéw jg, aby prze-
zwyciezyta swa nierozsadng obawe.

518. List do kolegi (lub kolezanki), ktory zawinit (spta-
tat jakiego$ figla, zaniedbat jakiego$ obowigzku it. p.), a te-
raz obawia sie nauczyciela czy dyrektora i z tego powodu
nie przyszedt do szkoty. Dodaj mu odwagi, aby osobe ob-
razong przeprosit i wyttbmaczyt jej wszystko szczerze, a za-
pewne otrzyma przebaczenie.

519. Ust do nauczyciela (nauczycielki, ojca, matki
i t. p.) w obronie dziecka, ktdére zawinito, a teraz boi sie
przyj$¢ samo i przeprosic.

520. List do chtopca (lub dziewczynki), ktory sie po-
ktocit ze swym najlepszym przyjacielem, a teraz jest bar-
dzo zmartwiony. Jako kolega i przyjaciel obu, namawiaj go
do zgody, obiecujac swe posrednictwo.
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521. List do ucznia (lub uczennicy), ktory nie moze
nigdy zdazy¢ na czas z przygotowaniem lekcyj; na podsta-
wie swego doswiadczenia daj mu wskazowki, jak ma sobie
czas roztozyC i jak sie uczyC, aby obowigzki swe z wigkszg
spetnic¢ tatwoscia.

522. List do przyjaciotki, ktora sie przed tobg skarzyta
na to, ze sie nudzi na wsi i zazdrosci tobie pobytu w mie-
$cie. Wskaz jej dobre strony zycia wiejskiego, sposoby uprzy-
jemnienia go sobie, pole do pracy pozytecznej — poréwnaj
to z zyciem miejskiem, ktore ma réwniez dobre* i zte strony.

523. List do rodzicow, mieszkajacych na wsi z pros-
ba, aby na wakacje przyjeli ubogie, watle dziecko warszaw-
skie, ktére niema dokad wyjechaé. Przedstaw wymownie
dole tego dziecka.

524, List (odezwa) do kolezanek, aby zebraty wsrod
swoich znajomych troche odziezy dla nieszczesliwej rodziny,
ktéra skutkiem wyjatkowych okolicznosci (pozar, powddz
4t p,) zostata pozbawiong wszystkiego. Przedstaw wymow-
nie jos tej rodziny.

525. Odezwa do kolezanek (z tej samej klasy iz klas
nizszych), aby wobec braku bielizny dla rannych i chorych
zolnierzy w szpitalu zaniechaty na pewien czas innych ro-
botek, tylko zabraty sie do szycia koszul dla tych nieszcze-
sliwych. . )

pc2o  Odezwa do kolegow (lub kolezanek), aby zamiast
urzadzenia wspolnej zabawy zebrali pewien fundusz na utwo-
rzenie biblioteki w szkole, albo na jaki$ cel uzytecznosci
og6lnej (wskaza¢ go wyraznie i umotywowad).

527. OdpowiedZ na jedng z odezw poprzednich.

E) PrzemoOwienia okolicznosciowe.
528 Mowa przewodniczacego koétka samoksztatcenia

na PiS SZMowbp?"elédt kiego (lub przewodniczacej)

iakiego$ kotka lub stowarzyszenia w rok po jego zatozeniu.
530. PrzemoOwienie z okazji poSwiecenia sztandaru

531 Powitanie nowych kolegdéw albo gosci (ucznidéw
z inncl?' szkoty) na jakiejs uroczystosci szkolnej. )

32. Pozegnanie kolegow, ktorzy sa zmuszeni v
$niej opusci¢ szkote.
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533. Pozegnanie szkoty po otrzymaniu $wiadectwa.

534. Przemowienie wstepne na uroczystosci narodo-
wej w szkole.,

Uwaga. Swiadomie pomineliSmy wszelkie przemowie-
nia do nauczycieli np. w dzieA imienin, jubileuszu i t. p.,
aby nie skiania¢ do pisania panegirykéw; gdy uczen w in-
nych éwiczeniach nauczy sie wyraza¢ szczerze swe UcCzu-
cia, bedzie umiat i do rzeczywiscie kochanych przewodni-
kow przemawiac serdecznie.

F) Tematy naukowe (zadawane przez specjalistow poza
lekcjami jezyka polskiego).

a) Sprawozdania.

535. Sgrawozdania z prac dokonanych w laboratorjum
fizycznem lub chemicznem.

536. Sprawozdania z wiasnych obserwacyj w zwigzku
z odpowiednim dziatem nauki (kazdy specjalistka wskazuje

tematg%. ] .
7. Sprawozdania z tresci ksigzek poleconych do prze-
czytania w zwigzku z wyktadem.

538. Referaty sprawozdawcze treSci przyrodniczej lub
historyczne;j.

539. Sprawozdanie z odczytow lub wyktadow, nie na-
lezgcych do systematycznego kursu danej nauki (uczniowie
byli na danym odczycie badZz w szkole, badZ poza szkotg).

b) referaty samodzielne na podstawie odpowied-
niego materjalu.

540. Mate monografje na podstawie wyktadu. Wiado-
mosci o danym przedmiocie byly rozproszone w réznych
wyktadach — uczen je zestawia razem, jako jedng cato$¢
np. w wyktadzie fizyki i chemji uczen czesto styszy o po-
wietrzu, na tej podstawie opracowuje temat, ktéry wymaga
pewnego zestawienia i uogolnienia np. Wiasnosci powietrza
I badanie ich doswiadczalne — albo w wyktadach historji
w roznych miejscach byta mowa o badaniu przywilejow
szlachcie, uczen zestawia je razem w cwiczeniu: Rozwoj
przywilejow szlacheckich za Jagiellondw.

541. Wieksze monografje (referaty) na podstawie czy-
tania poza wyktadem.
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542. Pordwnania i zestawienia (tak, jak na stopniu Il
tylko w szerszym zakresie.)

c) Male rozprawki tresci naukowej*) (odpowiedzi
na pewne okreslone pytania).

543. Jak Kklimat i pogoda wptywa na sposéb zycia
i usposobienie cziowieka?

544. Dlaczego kazde panstwo pragnie mie¢ dostep do
morza?

545. Znaczenie wegla w przemys$le krajowym i go-
spodarstwie domowem.

546. Ogien — przyjaciel i ogien — wrdg cztowieka.

547. Woda jako pracownik i rzezbiarz (zmiany na po-
wierzchni ziemi).

548. Czem jest powietrze dla istot zyjgcych?

549. Stonce jako malarz (fotografja).

550. Jak telegraf roznosi wiesci po Swiecie?

551. Jak podrézowali nasi przodkowie, a jak my dzi$
podrozujemy?

552. Jak dawniej oswietlali ulice, a jak dzi§ oSwietla-
my nasze miasta?

553. Ktory z wynalazkéw nowoczesnych cenie naj-
bardziej i dlaczego?

554. Ktdra gataz wiedzy przyrodniczej interesuje mnie
najbardziej i dlaczego?

555. Woyjasnic zastugi wynalazcy lub odkrywcy, kto-
rego cenimy najbardziej ze wszystkich (wyjasni¢ znaczenie
danego odkrycia dla dobrobytu ludzkosci i dla postepu nauki).

556. Zoinierz spartanski i rycerz Sredniowieczny (ze-
stawienie dwdch typow i dwdch epok).

557. Matrona rzymska a dama z XVIII wieku (zesta-
wienie dwdch typow).

558. Kopernik i Kolumb.

559. Znaczenie wynalazku druku dla rozwoju oSwiaty
0golnej.

560. Sejm polski i parlament angielski.

561 Tadeusz Kosciuszko iJerzy Waszyngton. (Zastugi,

) * Tu zamieszczone tematy mogq by¢ czasem przygotowane
jako wypracowania z jezyka polskiego, o ile uczniowie sami okazuja
w tym Kierunku wieksze “zaciekawienie, niz do powyzej podanych
rozprawek etycznych.
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stosunek wzajemny tych dwoch mezdéw, podobienstwa i réz-
nice charakteru i dziatalnosci).

562. Dlaczego rocznice ustawy majowej 3 maja czci-
my jako Swieto narodowe?

563. Czy stusznie historje nazwano mistrzynig zycia?

564. Ktora epoka dziejow budzi we mnie najwyzsze
zainteresowanie i dlaczego?

d) pogadanki i odczyty popularne (przeznaczone
dla dzieci, mtodszych uczniow lub ludu).

565. Jak ptaki budujg gniazdka? — Pogadanka z ry-
sunkami lub pokazami dla matych dzieci.

566. Historja jedwabnej wstgzeczki — opowiadania
szeScioletniej siostrzyczce.

567. Jak ludzie dawniej rozpalali ogien, kiedy nie
z*naI:1 zapatek? — wyktad popularny dla analfabetéow doro-
stych.

568. Dlaczego tramwaj chodzi po Warszawie, cho¢
nie zaprzezono do niego koni — rozmowa z wie$niakiem,,
ktéry sie temu dziwi.

569. Dno morza — odczyt popularny dla uczniéw
z klas nizszych.

570. Historja Warszawy (lub innego miasta) odczyt
popularny dla kolegbéw i uczniéw klas nizszych.

571. Jakich materjatow piSmiennych uzywano w daw-
nych czasach? — odczyt popularny dla kolegdw i ucznidéw
klas nizszych.

Uwaga. Powyzsze tematy podajemy tylko dla przy-
ktadu: w praktyce bowiem temat wybiera sam uczen lub
nauczyciel, znajacy dobrze zakres jego wiedzy i kierunek
zainteresowan. Giownie chodzi tu o forme popularng, ktdra
bardzo sprzyja wyrobieniu stylu, zmuszajac do jasnosci i bar-
Wnosci.

G) Tematy literackie.

a) Powiastki i nowelki, bedace ilustracjg pewnego
przystowia czy sentencji moralnej (t. j. wiasne przykia-
dy na zastosowanie danego zdania).

572. Opowiedz zdarzenie prawdziwe lub wymysl odpo-
wiednig powiastke, ilustrujgcg przystowie: ,,Dla chcacego
niema nic trudnego™.
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573. Opowiadanie z zycia dzieci lub dorostych na
temat ,Strach ma wielkie oczy".

574. Powiastka o losach jednego cztowieka lub catej
rodziny na temat ,Fortuna kotem sie toczy".

575. Opowiadanie humorystyczne na temat ,,Skapy
dwa razy traci".

576. Opowiadanie powazne lub humorystyczne na
temat ,,Nie wszystko zloto, co sie Swieci".

577. Obrazek, ilustrujacy przystowie: ,,Nie moéw hop,
az przeskoczysz".

578. Dialog, ilustrujagcy przystowie: ,Kazda liszka
-Swoj ogon chwali™.

b) Charakterystyki o0séb, wystepujacycl

rach czytanych.

Tlwaga. Charakterystyki te wigzg sie oczywiscie
z wyktadem literatury i czytaniem domowem. Odrdzniamy
wsrad nich tatwiejsze dla uczniow lat 14 — 16 i trudniejsze
dla 16 — 18-letnich. Oznaczamy je liczbami rzymskiemi
1ill

I. 579. Okresli¢ gtéwne rysy charakteru Helenki z ,,Ksiez-

niczki" Urbanowskiej (moze by¢ tez ijaka$ inna bohaterka
z powiesci dla dorastajgcej miodziezy).

580. Jakie zalety posiada miodociany bohater po-
wiesci Sienkiewicza p. t. W pustyni i w puszczy.

581. Typy uczniéw we Wspomnieniach niebieskiego
mundurka Gomulickiego.

582. Bohaterka nowelki Prusa p. t. Anielka.

- 583. Wotodyjowski, jako typ rycerza polskiego z XVIII

wieku.

584. Zosia, jako typ dziewczecia polskiego. Czem
nas pocigga ta postac?

585. Grazyna jako typ kobiety bohaterki.

586. Papkin z komedji Fredry: ,Zemsta za mur gra-
niczny".

587. Rejent i Czes$nik z tejze komedji.

588. Daj charakterystyke bohatera (lub bohaterki)
czytanej przez ciebie powiesSci wspotczesnej (wybdr do-

wolny).
Il. 589. Urszulka Kochanowska na podstawie Trendw.
590. Jakie typy ludzi przedstawia Krasicki w ¢

rach, ktéreSmy czytali?
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591. Fircyk z komedji Zabtockiego (,,Fircyk w zalo-
tach™) i Szarmancki z ,,Powrotu Posta”.

592. Dodatnie i ujemne strony charakteru Litawora,

595. Szlachta zasciankowa na Litwie poditug ,Pana
Tadeusza" jako dwa typy spokojnych obywateli (podobien-
stwa i roznice).

594. Jak Jacek Soplica stat sie ksiedzem Robakiem?

595. W jakich warunkach ksztatltowatl sie charakter
Konrada Wallenroda?

596. ,Pan Podstoli" Krasickiego i Sedzia z ,Pana Ta-
deusza", jako dwa typy spokojnych obywateli (podobien-
stwa i réznice).

597. Tadeusz i Hrabia.

598. Charakterystyka Marji na pdstawie poematu
Malczewskiego.

599. Jakie typy kobiet przedstawia Stowacki w ,,Ro-
zie" i ,Lilii Wenedzie"?

600. Dodatnie i ujemne strony charakteru Kordjana.

601. Posta¢ Irydjona zarysowana przez Krasinskiego.

602. Jak pojmuje posta¢ Antygony w tragedji Sofoklesa?

603. Jak pojmuje posta¢ Hamleta w traged]i Szekspira?

604. Charakterystyka bohatera (lub bohaterki) dra-
matu wspotczesnego, ktéry piszacy zna dobrze ze sceny
lub z czytania (temat kazdy z ucznidbw wybiera dowolnie).

c) Rozprawki wytaniajgce lub rozwijajgce mysl
czytanych utworow.

605. Wyjasni¢ i rozwing¢ mys$l Kochanowskiego:

»otuzmy poczciwej sprawie, a jako kto moze
Niech ku pozytku dobra wspdlnego pomoze”.

606. Dlaczego Kochanowski nazywa zdrowie ,,klejno-
tem drogim”.

607. Wyjasni¢ i rozwing¢ mysl przystowia Maksymi-
ljana Fredry: ,,Cudze rzeczy wiedzie¢ ciekawosc jest, a swo-
je potrzeba”.

608. Jakie mysli wyraza Skarga w kazaniu O mitosSci
ojczyzny?

609. Jakie mysli i uczucia wyraza Oda do mtodosci?

610. Przeczytaj uwaznie utwor Krasinskiego p. t. Polusar
wyttdbmacz jego mysl przewodnig i znaczenie alegorji w nim za-
wartych (To samo mozna zastosowa¢ do ,Nocy letniej").
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611. Jak rozumiesz stowa Rozy Wenedy: ,Nie czas
zatowac roz, gdy ptong lasy".

612. Jaka mys$l wyraza Syrokomla w wierszu p. t.
*Lalka"?

613. Jak pojmujesz mysl i uczucie poety w piesni:
»Z dymem pozarow"?

614. Wyjasni¢ mysl, wyrazong w formie alegorji w je-
dnym z wyjatkéw z Ksigg pielgrzymstwa Mickiewicza (wy-
bor czyni nauczyciel wraz z uczniami stosownie do ich za-
interesowania i zdolnosci do refleksji).

615. Dlaczego Mickiewicz we wstepie do ,,Pana Ta-
deusza" pragnie, aby jego ksigzki ,zblgdzity pod strze-
chy"? Czy jego zyczenia sie spetnity?

616. Jakie czynniki wywotaly wzruszenie latarnika
w noweli Sienkiewicza pod tym tytutem?

617. Jaka jest ideja przewodnia ,,Placowki" Prusa?

618. Jakie mysli budzi we mnie los Marty, przedsta-
wiony przez Orzeszkowg w powiesci pod tym tytutem?

619. Jakie stosunki przedstawia Orzeszkowa w no-
weli p. t. Siteczlco?

620. Jak sie zapatruje na postepowanie Seweryny
w ,,Dwdch biegunach” Orzeszkowej?

621. Jaka mysl wyrazita Konopnicka w zakonczeniu
wiersza Przed sgdem (,,P6jdZz, dziecie, ja cie uczy¢ kaze"!).

622. Jakg mysl i uczucie wyraza Krasifski w swym
okrzyku: ,,Zgificie me pie$ni, wstancie czyny moje!",

d) Szersze rozprawki i referaty literackie,

Uwaga. ROznica tego dziatlu z poprzednim polega na
tern, ze gdy N° 607—622 moga byé tematem cwiczenia kla-
sowego, gdyz chodzi w nich gtéwnie o trafne ujecie jedne-
go jakiego$ zagadnienia, — ponizej podane tematy stuzy¢
moga jedynie jako ¢wiczenia domowe lub prace seminaryj-
ne, wymagajg bowiem dtuzszego przygotowania.

623. Charakterystyka Jana Chryzostoma Paska na
podstawie jego pamietnikéw.

624. Ujemne strony wychowania dzieci w XVIII wie-
ku na podstawie | czesci ,,Przygod Mikotaja Doswiadczyn-
skiego".

625. Komedja ,,Powr6t posta” jako obraz pogladow,
Scierajgcych sie w czasie sejmu czteroletniego.

626. Walka klasykow z romantykami na podstawie
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rozprawy O klasyczno$ci i romantycznosci Brodzinskiego
i Przedmowy do recenzentow warszawskich Mickiewicza (te-
mat tylko do pracy seminaryjnej dla ucznia lub uczennicy

klasy VIII).
627 Dazenia i idealy Filaretbw na podstawie mio-
dzienczych poezji Mickiewicza (,,Piesh Filaretow". ,Oda

do miodosci”) i studjow Henryka Moscickiego.

628. Jak Mickiewicz pojmowat i jak wyrazit mito$¢
ojczyzny w Il czesci ,,Dziadow"?

629. Czy i o ile trafng jest charakterystyka réznych
ziem i szczepow w ,,Piesni o ziemi" Wincentego Pola?

630. Podhale (przyroda i ludzie) w ,,Sobotce" Gosz-
czynskiego (Zaleca sie zwtaszcza dla tych ucznidw, ktérzy
nietylko utwor Goszczynskiego czytali, lecz byli w Tatrach
i mogli sie bezposrednio zetkngé z géralami).

631. Kozacy w dumkach Zaleskiego i kozacy w Zam-
ku Kaniowskim Goszczynskiego (praca seminaryjna).

632. Uczucie ojcowskie w ,,Ojcu zadzumionych" Sto-
wackiego i w ,Trenach" Kochanowskiego (poréwnanie
dwoch utworéw).

633. Zywiot fantastyczny i jego rola w ,,Balladynie™
Stowackiego.

634. Wizja przysztej Polski w ,Przedswicie,, i ,Psal-
mie nadziei" Krasinskiego (praca seminaryjna).

635. Wies$ polska w poezjach Lenartowicza (praca se-
minaryjna).

636. Dola naszych uchodzcéw w poemacie Konopnic-
kiej ,,Pan Balcer w Brazylji".

637. Typy wygnancéw na Syberji wedtug ,,Szkicéw”
Adama Szymanskiego.

638. Postacie kobiece w ,,Trylogji” Sienkiewicza,

e) Rozbiory i wrazenia estetyczne.

639. Bajki Krasickiego i bajki Mickiewicza (réznice
nietylko tresci, lecz i formy, sposobu opracowania).

640. Dygasinski i Kipling jako znawcy Swiata zwie-
rzecego.—Rzecz te oczywiscie opracujg uczniowie po odczy-
taniu odpowiedniego wyboru nowel obu autoréw.

641. Jak patrzy na przyrode Mickiewicz w ,Panu Ta-
deuszu”, a jak Malczewski w ,,Marji” (Zachod stonca).

642. ,Kordecki” Kraszewskiego i ,,Potop” Sienkiewi-
cza (podobienstwa i réznice dwdch powiesci).
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645. Niedola dziecka w wierszu Ujejskiego ,,Za stuz-
ba” i w utworze Konopnickiej: ,,W piwnicznej izbie”.

644. Jakie poezje liryczne poetow wspotczesnych naj-
wieksze zrobity na mnie wrazenie? (Uczen zestawia i po-
rownywa znane sobie utwory, ktére czytat i wyrdznia te,
ktére ceni najwyzej, przepisuje i uczy sie na pamiec).

645. Dlaczego wielbimy Mickiewicza?—przemowienie
na wieczorku mickiewiczowskim.

646. Bitwa pod Grunwaldem” Matejki i wiersz Konop-
nickiej p. t. ,,Grunwald”.—Wyktad popularny dla mtodszych
kolegow.

64T. Jak Mickiewicz przedstawia potege muzyki? Gra
Jankla i gra Wojskiego). Odczyt na wieczorku muzyczno-
wokalnym.

648. ,Dziady” Mickiewicza i ,Widma” (opera) Mo-
niuszki. (Temat dostepny oczywiscie tylko dla tych ucznidw,
ktorzy byli na wspomnianej operze i do$¢ zywe wspomnie-
nie jej zachowali.

649. Mo¢j ulubiony poeta.

650. W galerji obrazéw. Kartki z dziennika ucznia,
opisujgce jego wrazenia.

651. Wrazenie z opery np. uczen (lub uczennica) byt
po raz pierwszy na ,,Halce” lub ~Strasznym dworze” Mo-
niuszki—zdaje sprawe ze swoich wrazen w liscie do kolegi
(lub kolezanki).

.-0
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Tiwaga. Aby ufatwi¢ czytelnikom odnalezienie za kazdym ra-
zem tego zagiadnlenla lub rodzaju WYTpracowac, o ktory imchodzi
i alfa

w danej chwili, podajemy skorowidz \betyczny, w ktérym umiesz-

cza sie’ nazwiska wspomniane lub kwestje poruszone.
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stylu str. 69 i nastepne. Odczytywanie wypracowac przez
Czytanie wypracowan przez na- uczniow str. 88, 104.

uczyciela “str. 106. ) Odpowiedzi pismienne na pyta-
Dostepno$¢ tematu str. 19, i na- nia str. 15 87. )

steEne, 4. . Omawianie wypracowac str. 108
Dwukrotne opracowania tematu i_nastepne. .

str. 88. Opisy str. 9, 50, 32, 81, 125, i na-
Dyskusja na wybrany temat (jako stepne, 134, i nastepne, 148

¢wiczenia ustne) str. 85, 111 Opowiadania str. 10i nastepne, 26,
Dziennik ucznia str. 95. 30, 77, i nast_? ne, 122, 137.
Gramatyka w stosunku do wy- Plany str. 33, 74, 86, 98, i nastep.

pracowac str. 109. Podziat wypracowac wedtug prze-
Hlstoryfka w obrazkach str. 9,78, wazajace] w nich czynnosci

126, "142. umystu str. 67.
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Pomoc domowa str. 96. )
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Poprawianie wypracowan str. 101,
i nastepne.
Poréwnania str. 9,33, 142,149,155.
Powiastki wiasnego pomystu str.
46, 92, 126, 142, Ny
Prawa logiczne dyskusji str. 97.
Program str. 62 i nastepne.
Przemowienia ucznidw str. 84,152,
Przenos$nie str. 77. .
Przepisywanie wypracowan str.99.
Pra/g_otowame bezposrednie str.
, | nastepne.
Przygotowanie
i nastepne, 1
Przygotowanie do tematu przez
ucznia str. 68 i nastepne.
Pytania str. 6, 7, 9.
Referaty str. 25, 83, 153, 155.
Referaty wspolne str. 97.
Reprodukcja czytania str. 77.
Rozbiory literackie str. 29,79,159.
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154, 1%,

48, 54, 103, 149, 154, 1%
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str. 30.
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str. 38 i nastgpne, )

Sprawozdania (Cwiczenia spra-
wozdawcze) str. 82, 142, 153

g

1éaos’rednie str. 68
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Stosunek C¢wiczen_ ustnych do
piSmiennych str. 79. )
Stosunek hauczyciela do ucznia

str. 115
Streszczenie (jako wypracowa-
nie) str. 30, 82, 142.
Tematy str. 117 i nastepne.
Tematy drazliwe str. 55.
Tematy historyczne str. 94.
Tematy literackie str. 155
Telrggty naukowe str. 25125, 141.
TematY dpr_ze_dwczesne str. 54.
TyrtJy 1u482| (jako wypracowanie)
str .

Uczniowie utalentowani str. 115.

Ukfadanie zdan str. 13

Uwagi nauczyciela str. 106.

Wartos¢ ksztatcgca tematu str.
17, 55 i nastepne,_

Wrazenia z czytania str. 144,

Wskazowki nauczyciela str. 92
I nastepne. .

Wybor tematu str. 17 i nastepne.

Wzory stylu str. 69, 91, 109, 115.

Za&% ki jako Cwiczenia str. 137,

Zainteresowanie ucznia str. 19
43 i nastepne.

Zamitowanie do pisania str. 49.

Zasady poprawienia wypracowan
str. "10L )

Zbieranie materjatu str. 91.

Zestawienia str. 33. 142, 149,

Znuzenie nauczyciela str. 103
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