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Zarzad Gtéwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w daze-
niu do zapewnienia zwyciestwa zasadzie ksztalcenia nauczy-
cieli szkét powszechnych wytgcznie w uczelniach o poziomie
szkot wyzszych, kontynuujgc walke prowadzong przez zwigz-
ki nauczycielskie w Polsce od chwili ich powstania, realizu-
jac uchwaty zjazdéw i kongreséw pedagogicznych, umocniony
w swym stanowisku przez uchwaty odbytego w Warszawie w dniu
31 maja br. Ogdlnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, Swiadomy,
ze reprezentuje opinie ogétu nauczycielstwa w Polsce i opinie sfer
spotecznych dgzacych do zdemokratyzowania kultury i podniesie-
nia jej poziomu — ztozyt Panu Ministrowi Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego w pazdzierniku 1936 r. memoriat uza-
sadniajacy koniecznos¢ ksztatcenia nauczycieli szk6t powszech-
rfych w uczelniach na poziomie szkét wyzszych.

Problem ksztalcenia nauczycieli nie jest tylko sprawg peda-
gogiczng, ani tylko sprawag zawodowg nhauczycielstwa. W walce
o wiasciwy poziom ksztatcenia nauczycieli Zwigzek Nauczyciel-
stwa Polskiego nie moze by¢ odosobniony i winien znalez¢ popar-
cie ze strony wszystkich postepowych sfer spoteczenstwa pol-
skiego a przede wszystkiem ze strony tych organizacji spotecz-
nych, ktére dazenie do powszechnosci kultury uwazajg za swe
ideowe zadanie.

Celem zapoznania z tg kwestig og6tu spoteczenstwa, ztozony
Panu Ministrowi memoriat zostaje opublikowany drukiem.






Warszawa, dn. 9 pazdziernika 1936 r.

DO
PANA MINISTRA WYZNAN RELIGIINYCH
I OSWIECENIA PUBLICZNEGO

Majac na uwadze doniosto$é, jaka posiada dla kultury, sto-
sunkéw spotecznych i bytu politycznego Polski racjonalne rozwig-
zanie problemu organizacji ksztatcenia nauczycieli szk6l po-
wszechnych,

majac na uwadze warunki ekonomiczne, spoteczne, polityczne
i kulturalne oraz daznosci kulturalne, znamionujgce ogo6t spote-
czenstwa polskiego, a zwtaszcza aktywnosé kulturalng najliczniej-
szych t. zw. warstw nizszych,

uwzgledniajac wazno$¢ momentu dziejowego, w ktérym do-
tychczasowe zaktady ksztatcenia nauczycieli na poziomie szkoty
Sredniej — seminaria nauczycielskie — konczg swoj byt i w ktd-
rym ma by¢ zdecydowana i na dtuzszy okres przesgdzona forma
ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych w Polsce —

Zarzad Gtéwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego prosi Pa-
na Ministra o rozwazenie motywow zawartych w zatgczonym me-
moriale i wydanie zarzadzeri majacych na celu zaniechanie two-
rzenia licebw pedagogicznych na poziomie szkoty Sredniej, przy-
jecie natomiast trzyletnich akademii pedagogicznych (pedagogiow)
za jedyng forme ksztatcenia nauczycieli szkdt powszechnych
m Polsce.

Przewodniczacy Wydziatu Prezes Zwigzku
Pedagogicznego Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego

(—) L PAWLOWSKI (-) J. KOLANKO






O WLASCIWY POZIOM KSZTALCENIA
NAUCZYCIELI SZKOt POWSZECHNYCH

Problem ksztatcenia nauczycieli ma te wiasciwosc, ze staje sie
wtedy aktualny, gdy glebsze przeobrazenia spoteczne, gospodar-
cze lub kulturalne w danym spoteczeristwie uczynig aktualng
kwestie ksztattowania jego przysztosci przez rozwigzanie sprawy
wychowania mtodego pokolenia.

Zachodzi nierozerwalny zwigzek pomiedzy ustrojem spote-
czenstwa a w szczegdlnosci miedzy rola, jaka spetniajg t zw.
warstwy nizsze, a rolg, jaka spetnia szkota dla tych warstw prze-
znaczona. Analogiczny zwigzek zachodzi réwniez pomiedzy po-
gladami na role tych warstw oraz panujacymi kierunkami filozo-
ficznymi, religijnymi, spotecznymi i politycznymi, a pogladami
na role szkoty elementarne;j.

Ewolucja szkoty elementarnej obserwowana na przestrzeni
chociazby tylko paru stuleci wykazuje, ze losy tej szkoly, jej po-
ziom i tre$¢ udzielanej nauki sa silnie zwigzane z rolg, jaka od-
grywaly i jakg wyznaczano tym warstwom ludnosci, ktore ze
szkoty elementarnej korzystaty. Kazde wzmozenie sie demokra-
tyzmu i tendencji postepowych sprzyjato rozwojowi szkoty ele-
mentarnej; natomiast czasy reakcji i zastoju kulturalnego pocia-
gaty za sobg nieuchronnie obnizanie jej pozycji spotecznej i ogra-
niczanie jej kulturalnej roli.

W tej stalej fluktuacji stwierdzi¢ jednak mozemy stalg linie
rozwojowg: stanowi jg powolne, lecz ustawiczne wzmaganie si¢
roli szkoty elementarnej, jej poziomu i znaczenia, wzmaganie sie
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znaczenia i podnoszenia sie pozycji spotecznej nauczyciela. Dzieje
sie to pod naciskiem dziejowej koniecznosci wobec coraz wieksze-
go udziatu warstw nizszych w rzadzeniu panstwami, oraz —
w zwigzku z tym i dlatego wtasnie — wobec coraz powazniejszego
udziatu tych warstw w zyciu kulturalnym catosci spoteczeristwa.

Zacierajg sie coraz bardziej granice pomiedzy misjg warstw
t zw. wyzszych do niedawna uprzywilejowanych, a misjg warstw
nizszych. Réwnocze$nie z tym procesem dokonywa sie przeista-
czanie szkoty elementarnej, przeznaczonej tylko dla dzieci warstw
ludowych, na szkote powszechng, przeznaczong dla dzieci wszyst-
kich warstw ludnosci danego kraju. Szkota z elementarnej ludo-
wej przeistacza sie stopniowo m elementarng powszechng. Celem
jej przestaje by¢ przygotowywanie dzieci do wykonywania pry-
mitywnych funkcji, zwigzanych z zajeciami typowymi dla danego
stanu. Zadanie jej rozszerza sie: ma ona przygotowywac¢ miodziez
do mozliwie petnego udziatu w zyciu spotecznym, gospodarczym
i kulturalnym oraz rozbudza¢ u mtodziezy wysokie aspiracje, ktore
statyby sie motorem, pobudzajgcym ogot miodziezy do posuwa-
nia sie w zwyz do granic zakreslonych wrodzong dzielnoscig
i zdolnosSciami.

Przy takiej koncepcji szkoty powszechnej zaciera sie granica
miedzy stopniem pierwszym wychowania i nauczania (elementar-
nym) a ll-im (Srednim ogélnoksztatcacym). Jednos¢ szkolnictwa
przestaje by¢ abstrakcyjna koncepcjg, staje sie natomiast realng
rzeczywistoscia, bez ktérej demokratyczne i silne spoteczeristwo
istnie¢ nie moze. Niespetnienie tego postulatu wzmaga rozkiad
spoteczenistwa na przeciwstawiajace sie sobie warstwy, grozi osta-
bieniem kulturalnym i politycznym.

Rola nauczyciela szkoty elementarnej byta funkcja roli tej
szkoty. Przechodzita te same, co i szkota okresy wzniesien i upad-
kow. Ale i w losach nauczyciela, w jego poziomie intelektualnym
i moralnym, w jego pozycji spotecznej stwierdzi¢ mozemy — po-
mimo okresowych fluktuacji — staty postep: od bakatarza do nau-
czyciela szkoty ludowej, od nauczyciela szkoty ludowej do nau-
czyciela szkoty powszechnej — oto linia ewolucji.

W okresie ustroju stanowego, w okresie zupelnej zaleznosci
szkdt elementarnych od wiadz koscielnych, a wiec na najnizszym
szczeblu ewolucji, zawodowe szkolenie nauczyciela byto termina-
torstwem u starszego kolegi a jego przygotowanie w zakresie wy-
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ksztalcenia og6lnego byto bardzo niskie i nieraz mato sie réznito
od tego, co dawata szkota elementarna.

tdea osobnych zakladoéw ksztatcenia nauczycieli rodzi sie do-
piero w w. XVIIl w epoce upadku feodalnego porzadku spotecz-
nego, gdy wolnosciowe liberalne prady stawaty sie coraz zywsze.
Wielka rewolucja francuska, ktéra oddata wiladze panstwowg
w rece stanu trzeciego, stworzyta dla realizacji tej idei realne pod-
stawy.

Seminarium nauczycielskie na poziomie mniej wiecej szkoty
Sredniej staje sie w XIX wieku panujgcg forma ksztalcenia nau-
czycieli. Liczba lat nauki i poziom tych zakladow jest jednak
w roznych krajach rozny, zaleznie od stopnia demokratyzacji kul-
tury i sity praddw reakcyjnych.

Seminarium jednak juz w drugiej potowie wieku XIX nie za-
dawalato. Rozbudzone daznosci mas ludowych do kulturalnej
emancypacji, wyzsze formy wytwdrczosci i wzmozenie sie roli
panstwa — wszystko to wptywato na podniesienie roli szkoty ele-
mentarnej i nauczyciela.

W wieku XX idea powszechnosci nauczania i jednolitosci
szkoty staje sie w wielu panstwach kulturalnych zasadg obowig-
zujacg prawnie. Rosngce zadania kulturalno-oswiatowe nauczy-
ciela szkoty elementarnej wymagajg wyzszych kwalifikacji zawo-
dowych i wyzszego wyksztatcenia ogolnego. Daé je mogly tylko
uczelnie wyzsze.

Taka jest geneza nowoczesnych zaktadoéw ksztatcenia nauczy-
cieli szkdt powszechnych.

Jak dotad istniejg trzy formy zaktadéw ksztalcenia nauczy-
cieli szkét powszechnych na poziomie studidw wyzszych: sg to
wydziaty pedagogiczne w uniwersytetach, instytuty pedagogiczne
przy uniwersytetach i akademie pedagogiczne.

Cechg podstawowag i rownoczesnie wadg ksztatcenia nau-
czycieli na wydziatach pedagogicznych uniwersytetéw jest nasta-
wienie teoretyczno-naukowe i nieuwzglednianie potrzeb praktyki
wychowania. taczy sie z tym niebezpieczenistwo jednostronnej
teoretycznosci. Ponadto celowosé obecnie istniejgcej organizacji
studiow na uniwersytetach jest kwestionowana. Uniwersytety
utracity bowiem dawny, zasadniczy charakter instytucji odda-
nych twdrczosci naukowej, a nie staty sie wyzszymi szkotami za-
wodowymi.
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Podobne braki przedstawiaja instytuty pedagogiczne przy
uniwersytetach. Wprawdzie strona praktyczna wychowania jest
tam szerzej uwzgledniana, ale bezposredni kontakt z uniwersyte-
tem narzuca instytutowi pedagogicznemu uniwersytecki system
studiéw niekorzystny dla ksztatcenia praktykéw wychowania.
Eksperyment instytutéw pedagogicznych przy uniwersytetach nie
udat sie, czego miedzy innymi nastepstwem jest rozwigzanie ta-
kich instytutéw w Niemczech.

Za najwlasciwszg — sposrod istniejacych — forme ksztalcenia
nauczycieli na poziomie studiéw wyzszych nalezy uzna¢ akademie
pedagogiczne. Niezalezne organizacyjnie, niezwigzaiie z zadng in-
stytucjag uczelniang, akademie pedagogiczne majg duzg swobode
rozwoju i tworza dla stuchacza korzystne warunki osiggniecia wy-
ksztatcenia naukowego. Dzieki tej swobodzie organizacyjnej i sa-
modzielnosci, akademie pedagogiczne mogg skutecznie dgzy¢ do
stworzenia warunkdow i urzadzen, ktdrych istnienie jest konieczne
dla wychowania kandydata i tworzenia jego osobowosci. A to
w procesie ksztatcenia nauczycieli jest sprawg podstawowa.



W Polsce losy zaktadéw ksztatcenia nauczycieli byty zwigza-
ne z ewolucja kulturalng parstw zaborczych.

Z chwilg odzyskania niepodlegtosci panstwowej Polska Odro-
dzona staneta wobec trudnego zadania zorganizowania sieci pu-
blicznych szkél powszechnych a w zwigzku z tym sieci zaktadéw
ksztatcenia nauczycieli szkdt powszechnych.

Wiele okolicznosci ztozyto sie na to, ze wowczas, w momencie
zaktadania podwalin pod nasze szkolnictwo elementarne, juz ,,po-
wszechne" przynajmniej w teorii, nie postawiono zaktadow ksztat-
cenia nauczycieli na poziomie zdecydowanie wyzszym, niz to mia-
to miejsce w panstwach zaborczych. Wojna, wielkie luki w eta-
tach, ktére trzeba byto w bltyskawicznym tempie pod naciskiem
ludnosci wypetni¢, wielkie zapotrzebowanie ludzi na wszystkich
polach, odciggajace od zawodu nauczycielskiego miodziez, przed
ktérg otwieraty sie mozliwosci zdobycia korzystniejszej pozycji
spotecznej, a wreszcie i ta okolicznosé, ze nie dysponowaliSmy od-
powiednig iloscig ludzi, ktdrzyby mogli obig¢ stanowiska wykita-
dowcow w zaktadach ksztalcenia nauczycieli — wszystko to spra-
wito, ze postulat nauczycielstwa uchwalony na zjezdzie w Rado-
miu w r. 1917 oraz na Wielkim Sejmie Nauczycielskim w Warsza-
wie w roku 1919, zadajacy ksztatcenia nauczycieli szkdl powszech-
nych w uczelniach na poziomie szkdl wyzszych nie zostat uwzgled-
niony.

Ksztatcenie nauczycieli w Odrodzonej Polsce przez lat Kilka-
nascie odbywac sie miato w 5-letnich seminariach nauczycielskich
opartych na podbudowie 7-letniej szkoty powszechne;j.

Pomimo takiego rozwigzania sprawy $wiadomos$¢ potrzeby
wyzszych studiéw dla nauczycielstwa szkét powszechnych istnia-
ta w spoteczenstwie nadal. Swiadczy o tym szeroko zakrojona
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akcja doksztatcania nauczycieli prowadzona tak przez Panstwo™
jak przez samo zorganizowane nauczycielstwo. Wyzsze Kursy
Nauczycielskie, Parnistwowy Instytut Nauczycielski, Instytut Pe-
dagogiczny w Katowicach, Wakacyjne Kursy Uniwersyteckie, In-
stytut Pedagogiczny Z. N. P. oraz inne dorywcze kursy staly sie
formami tego t. zw. dalszego ksztalcenia czy ,doksztatcania". Ist-
nienie tych instytucji Swiadczy o odczuwanej w praktyce potrze-
bie dawania nauczycielowi wyzszego wyksztalcenia, a mnogos¢
tych form i ich réznorodno$¢ wskazuje na brak koordynacji po-
czynan i potowiczno$¢ w rozwigzywaniu problemu. Nad instytu-
cjami tymi cigzyt ponadto grzech pierworodny: miaty one napra-
wiac blgdy i tagodzi¢ skutki wad systemu ksztatcenia nauczycieti
w seminariach utrzymanych na poziomie szké6t Srednich.

Nie wdajac sie narazie w blizszg analize tego zagadnienia
ogolnie stwierdzi¢ nalezy, ze w zaraniu niepodlegtosci uznano
ksztatcenie nauczycieli szkdl powszechnych w seminariach za nie-
wystarczajgce, chociaz te seminaria poziomem swym zwiaszcza po
kilkuletnim doswiadczeniu przewyzszylty znacznie pierwowzor
austriacki czy niemiecki, nietylko pod wzgledem ducha, jaki
w nich panowat, ale i pod wzgledem poziomu nauczania i metod
pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Tendencja do ksztatcenia bodaj czesci nauczycieli na poziomie
wyzszym niz seminarium wynikata z nalezytego rozumienia nowej
roli szkoty powszechnej oraz obowigzkéw i celéw zaktadow ksztat-
cenia nauczycieli.

Ws$réd nauczycielstwa szk6t powszechnych obserwujemy co
najmniej od lat 25 nieodparta wprost dgznos¢ do pogtebiania swych
studiow w zakresie kultury ogolnej i zawodowej na wyzszym po-
ziomie. Tendencje te znajdujg swo0j wyraz w uchwatach zjazdo-
wych, w prasie zawodowej, w samorzutnym tworzeniu przez or-
ganizacje nauczycielskie réznych form dalszego ksztatcenia nau-
czycieli, a takze w zdobywaniu matury w szkole $redniej upraw-
niajacej do studiéw uniwersyteckich. W zyciu kulturalnym nau-
czycielstwa jest to zjawisko psychosocjologiczne nader charakte-
rystyczne.

Koniecznos¢ przejscia do ksztatcenia nauczycieli w uczelniach
0 poziomie wyzszym, niz poziom szkoty Sredniej, znalazta w Polsce
konkretny wyraz w dziesie¢ lat po odzyskaniu niepodlegtosci.
W 1928 roku powotano do zycia Panstwowe Pedagogia, wprawdzie
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narazie bez podstawy prawnej, utorowaty one jednak droge usta-
wowemu zatatwieniu tej sprawy, co nastgpito przy sposobnosci
uchwalenia ustawy z dnia 11 marca 1932 r. o ustroju szkolnictwa
w Polsce.

W ten sposob weszliSmy na droge, po ktdrej kroczyty juz nie-
ktore paristwa zaréwno europejskie, jak i Stany Zjednoczone Ame-
ryki Poéinocnej. Zasada ksztatcenia nauczycieli szkdt powszech-
nych w uczelniach opierajacych swéj program na petnej szkole
Sredniej ogélnoksztatcgcej zostata uznana.



Cele zaktadéw ksztatcenia nauczycieli okreslata zawsze i okre-
Sla obecnie rola spoteczno-kulturalna nauczyciela i rola szkoty po-
czatkowej. Im wyzsza jest ta rola, zaleznie od poziomu kultural-
nego oraz aktywnosci spotecznej i politycznej szerokich mas ludo-
wych i im wyzszy jest stan wiedzy pedagogicznej stawiajgcej co-
raz to nowe zadania szkole, tym wyzszy musi by¢ poziom intelek-
tualny nauczyciela i tym wyzszy stopieri organizacyjny i poziom
naukowy zaktadéw ksztatcenia nauczycieli.

Seminarium nauczycielskie jako zaklad na poziomie Srednim
zadawalato potrzeby kulturalne epoki, kiedy hasta réwnoupraw-
nienia t. zw. standéw nizszych wchodzity w okres stopniowej reali-
zacji, gdy szerokie masy ludowe w walce o prawo do kultury zy-
skiwaty pierwsze zdobycze i gdy publiczna szkota powszechna nie
byta niczym wiecej, jak szkolg elementarna.

Obecnie jednak od szkoty powszechnej wymaga sie czego$
znacznie wiecej.

Szkota powszechna powinna posiada¢ taki stopien organiza-
cyjny i taki poziom przygotowania wychowankéw w zakresie
0gblnej wiedzy, ktéryby zapewnit im mozliwosé dalszego samo-
dzielnego ksztatcenia sie i brania udziatlu w zyciu kulturalnym.

Dzisiaj wysuwa sie juz postulat nawet 10-letniej szkoty po-
wszechnej.

Mimo pewne objawy przeciwne, ktére nalezy uznaé za przej-
sciowe, nawet gdyby miaty trwaé kilkadziesigt lat, wspotczesnos¢
znamionuje aktywna postawa kulturalna szerokich mas ludowych.
Aktywnosé ta rozbudzona przez wojne Swiatowa, ktéra przeorata
i poruszyta masy, oraz przez pogiebiajagca sie walke ekonomiczng
musi mie¢ realny i godny odpowiednik w wysoko zorganizowanej



szkole powszechnej. W przeciwnym razie niewytadowana energia
kulturalna moze znalez¢ sobie ujscie inne, boczne, poza murami
szkoty powszechnej.

Nauczycielem takiej wysokozorganizowanej petnej szkoty po-
wszechnej musi by¢ czlowiek rozumiejgcy sam gitebokie nurty
dzisiejszego zycia i zdolny do wptywania kulturalnego na oto-
czenie.

Stad tez zadania, jakie wyznaczajg nauczycielowi zaréwno je-
go wiasne poczucie obowigzku, jak organizacje, do ktérych nalezy,
z jego wlasna, zawodowag na czele, zadania, jakie stawiajg nau-
czycielowi szkoty powszechnej socjologowie, psychologowie, peda-
gogowie i oSwiatowcy, a wreszcie i opinia spoteczna — rozrosty sie
dzi$ do zakresu nigdy dotad niespotykanego w dziejach szkol-
nictwa i na drodze rozwoju roli nauczyciela.

Ma on juz dzi$ nietylko przekazywac¢ dzieciom wiadomosci
i wyrabia¢ w nich umiejetnosci przepisane programem, ale takze
ksztattowaé osobowos$¢ wychowanka, ma go przygotowac nalezy-
cie do roli czynnego, Swiadomego obywatela. Wigze sie¢ z tym —
w powszechnym dzi§ mniemaniu — praca nad Srodowiskiem bliz-
szym i dalszym ucznia. Przeksztalcanie tego Srodowiska, polep-
szanie jego warunkow materialnych i kulturalnych zalicza sie tak-
ze do zadan nauczyciela. Musi wiec on by¢ i odwiatowcem prowa-
dzacym rozne kursy, biblioteki, Swietlice, popularyzatorem wiedzy
wsrod dorostych, organizatorem i spotecznikiem na tak wielkg ska-
le, jak tego wymaga niski poziom Srodowiska, w ktérym nauczy-
ciel pracuje, oraz brak odpowiednich pracownikéw spotecznych
w roznych dziedzinach przy dzisiejszym, bardzo niezadawalaja-
cym stanie organizacji oswiaty pozaszkolnej.

Oczekujgc tak réznorodnej i szerokiej dziatalnosci od nauczy-
ciela, stawia spoteczenstwo ogromne, wprost nie do zaspokojenia
wymagania dotyczgce samej osobowosci nauczyciela. Aby moc
spetni¢ swe zadania — i te, ktdre mu sie narzuca, i te, ktorych sie
podejmuje zupetnie dobrowolnie — musi posiadaé¢ wiele zalet fi-
zycznych, umystowych i moralnych. Musi by¢ zdrowy, silny, zrecz-
ny i wytrzymaty. Zalety duchowe wyliczane przy analizie struk-
tury psychicznej nauczyciela jako konieczne sg o wiele liczniejsze.
Préby ich wyliczenia znajdujemy u Dawida, Rowida, Kerschen-
steinera, Mirskiego, Sprangera i innych.
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Cztowiek, ktory chce by¢ ,skutecznym” nauczycielem, wycho-
wawcg i oSwiatowcem, musi mie¢ bystros¢ obserwacji, samodziel-
nos¢ sadu, krytycyzm, dar jasnego i konkretnego ujmowania my-
$li, szerokie zainteresowania, wystowienie proste i sugestywne, mu-
si mie¢ bezustanny, nieugaszony ped do samoksztatcenia, potgczo-
ny z umiejetnoscig pracy nad samym sobg. Walory moralne, ja-
kich sie zada od nauczyciela, przekraczajg wszystko, co stanowi
tres¢ wymagan w stosunku do jakiejkolwiek innej kategorii pra-
cownikow.

Zakres jego wiedzy i umiejetnosci musi oczywiscie o wiele
przekracza¢ to, co ma on przekazac dzieciom i miodziezy.

Nic wiec dziwnego, ze przy tak szeroko pojetych zadaniach
nauczyciela, przy tak wysokich wymaganiach stawianych jego
osobowosci, uzna¢ musiano studia na poziomie szkoty Sredniej za
niewystarczajace i zgdac¢ podniesienia ich do poziomu szkoty
wyzszej.

Nic wiec dziwnego, ze i u nas w Polsce idea ksztatcenia nau-
czycieli szkot powszechnych w szkotach wyzszych znalazta zaréw-
no zwolennikoéw jak i realizatoréw.

Z chwilg wejscia w zycie ustawy z dnia 11 marca 1932 roku
0 ustroju szkolnictwa zasada ksztatcenia nauczycieli szkdét po-
wszechnych w szkotach wyzszych odniosta zwyciestwo, lecz zwy-
ciestwo potowiczne.

Nie zostata bowiem przekre$lona zasada dawniejsza ksztatce-
nia nauczycieli w szkole s$redniej. Ustawa przewiduje tworzenie
zaréwno liceéw pedagogicznych jak i pedagogiow. Powsta¢ w ten
spos6b w Polsce i utrwali¢ sie moze dwutorowos¢ systemu ksztat-
cenia nauczycieli. Jest to juz w samym zatozeniu zjawisko ujem-
ne. Dwutorowos$é, podziat nauczycieli na wyzszych i nizszych
nawet w najkorzystniejszych warunkach kulturalnego rozwoju
spoteczenstwa musi pociggng¢ za soba liczne i skomplikowane,
ujemne zjawiska w zyciu i w pracy szkolnej. Powstanie przede
wszystkim problem, w jakich szkotach majg uczy¢ nauczyciele-
absolwenci pedagogiéw, a w jakich absolwenci licebw pedagogicz-
nych. Tradycyjne, prymitywne cho¢ zyciowo uzasadnione roz-
wigzanie tego zagadnienia polega¢ bedzie niezawodnie na przy-
dzielaniu nauczycieli o wyzszych kwalifikacjach do szkdt miej-
skich a nauczycieli o nizszych kwalifikacjach do szkd&t wiejskich,
lub — co na jedno wyjdzie — nauczycieli o wyzszych kwalifika-
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cjach do szkét o wyzszym stopniu organizacyjnym, zas nauczy-
cieli o kwalifikacjach nizszych do szkol o nizszym stopniu orga-
nizacyjnym. Tendencji tej wladze szkolne przeciwstawi¢ sie nie
zdotajg bez naruszenia zasad sprawiedliwosci w stosunku do nau-
czycieli i bez pokonania uzasadnionych i gteboko zakorzenionych
tendencji panujgcych wsréd nauczycielstwa.

A przecie jasnem jest dla kazdego, ze whasnie szkoty w odcie-
tych od centréw kulturalnych miejscowosciach, szkoty na zapad-
tych wioskach, szkolty z reguly niskozorganizowane potrzebujg
nauczycieli specjalnie zdolnych, samodzielnych, przygotowanych
do pracy istotnie twdrczej, potrzebuja nauczycieli odpornych na
niwelujacy wptyw otoczenia, a wiec nauczycieli o wysokich i jak
najwyzszych kwalifikacjach umystowych i moralnych.

Trafne rozwiazanie tego problemu jest niemozliwe, gdyz po-
wstaje on na gruncie falszywie postawionych przestanek. Dwuto-
rowos¢ w tej dziedzinie nie moze mie¢ stusznego usprawiedliwie-
nia. Jednos$¢ szkoty powszechnej wymaga jednotorowosci ksztat-
cenia nauczycieli, a wspoétczesne zadania tej szkolty wymagaja
przekazania sprawy ksztatlcenia nauczycieli uczelniom opartym
0 program petnej szkoty Sredniej.

Stusznos$¢ tego zadania stanie sie jeszcze bardziej oczywista,
jesli wezmiemy pod uwage fakt, ze studia przygotowujgce do
zawodu nauczycielskiego obejmujg bogato rozwiniety zespot
trudnych nauk, ktérych znajomos$¢ do nalezytego wykonywania
obowigzkéw nauczania jest niezbedna. Stan tych nauk, ich roz-
legtos¢ i subtelnos¢ dociekan nie pozwalajg na skuteczne ich stu-
diowanie przez miodziez, ktéra nie przeszta jeszcze normalnego
kursu szkoty Sredniej i nie osiggneta dojrzatosci umystowe;j.
Studia bowiem w tej dziedzinie wymagaja gtebszej kultury,
gruntowniejszego wyksztatcenia ogélnego i dojrzatosci, czego nie
daje szkota elementarna. Wobec potgczenia ksztatcenia og6lnego
1 zawodowego w programie nauki seminarium, nastgpito przeta-
dowanie i ptyngca stad koniecznos$¢ powierzchownego traktowa-
nia wielu istotnych dziedzin wiedzy. Surogaty nauk socjologii,
psychologii i pedagogiki, namiastki w postaci uproszczonych re-
gutek i formut gotowych nie daty nauczycielowi przygotowania do
pracy, przysporzyly mu natomiast wiele cech ujemnych, ktérych
wyzby¢ sie nieraz nie potrafit. Pod wptywem powyzszych okolicz-
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nosci u bardzo wielu jednostek rozwijat sie werbalizm i dogma-
tyzm tak bardzo niebezpieczny u wychowawcy.

Obiekcje wysuwane przeciwko potowicznemu rozwigzaniu
kwestii ustroju ksztalcenia nauczycieli stang sie jeszcze bardziej
jasne w zestawieniu z dotychczasowymi doswiadczeniami, jakie
daty seminaria nauczycielskie.
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Dzi$, gdy po 18 latach wiernej swej stuzby w Polsce Nie-
podlegtej — seminaria nauczycielskie w mysl ustawy o ustroju
szkolnictwa koriczg swa dziatalnos¢, posiadamy dostateczng ilosé
materiatu doswiadczalnego, by oceni¢ ich zalety i braki zastano-
wié¢ sie nad przydatnoscig tego typu ksztatcenia nauczycieli
w zmienionych i zmieniajgcych sie wcigz warunkach i na tej
podstawie ustali¢ wskazania na przysztosc.

Do niewatpliwych zalet seminariéw nauczycielskich nalezata
szeroka podstawa rekrutacji elementu uczniowskiego. Opiera-
jace sie na 7-klasowej szkole powszechnej, rozsiane stosunkowo
gesto po caltym kraju miaty seminaria do swej dyspozycji kil-
kadziesigt tysiecy miodziezy, z posréd ktdrej rekrutowali sie
uczniowie pierwszego kursu seminarium. Wsrod ucznidéw tych
ogromng wiekszos¢ stanowity dzieci chtopdw i proletariatu wiej-
skiego, za nimi szty dzieci nizszych funkcjonariuszéw panstwo-
wych, dzieci nizszych urzednikéw itp. W ten sposéb szeregi na-
uczycieli wypetniat element zyciowo silny, spotecznie aktywny,
moralnie zdrowy.

Druga zaletg seminariow byla — w ogromnej wiekszosci
wypadkéw — pomysina atmosfera wychowawcza, dzieki ktorej
udato sie rozpali¢ u tak wielkiej ilosci jednostek iskre powota-
nia i rzetelnego stosunku do pracy zawodowej.

Trzeciag zaletg seminaridw, jako zaktadu o tak szerokiej pod-
stawie rekrutacyjnej, byta tanios¢ studidw i duze utatwienia
w postaci internatéw i stypendiow.

Ostatnig wreszcie korzystng spotecznie cechg seminariow
nauczycielskich byt krotki stosunkowo okres studiéw, po odby-
ciu ktorych przed mtodym adeptem do zawodu nauczycielskiego
otwierala sie ponetna perspektywa uzyskania ptatnej i stosun-
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kowo pewnej posady. Dla dzieci warstw ekonomicznie stabych
nie byto to bez znaczenia.

Gdyby seminaria posiadajgc tak wielkie zalety nie posia-
daly wad zasadniczych, wyniktych z samej ich organizacji —
wad, ktoérych nie zdotaty zréwnowazy¢ najlepsze usitowania kie-
rownikéw i gron nauczycielskich — nalezatoby sobie zyczyc,
by ksztatcenie nauczycieli w dalszym ciggu odbywato sie w se-
minariach lub w podobnych do nich zaktadach naukowych.

Niestety tak nie jest. Obok wielu zalet seminaria obarczone
zostaty bledami, ktérych ani wieloletnie doswiadczenie ani do-
bra wola personelu nauczycielskiego usung¢ nie potrafity. Ble-
dy te bowiem tkwity juz w samych zatozeniach organizacyjnych
i programowych.

W okresie tworzenia zrebdw organizacyjnych polskich semi-
nariéow nauczycielskich jasnem byto dla kazdego, kto ze szkol-
nictwem powszechnem miat stycznos¢ i role szkoty powszechnej
nalezycie pojmowat, ze nauczyciel szkoty powszechnej musi mie¢
przygotowanie w zakresie kultury ogélnej nie nizsze od tego,
jakie daje szkota Srednia. Z drugiej strony zdawano sobie réw-
niez sprawe z koniecznosci wyposazenia nauczyciela w takg su-
me umiejetnosci i usprawniern zawodowych, ktére dawatyby mu
moznos¢ skutecznego pokonywania trudnosci napotykanych
w pracy zawodowe;j.

Obie tendencje — najzupeiniej stuszne — przy ukiadaniu
programu seminariow doprowadzity do przetadowania tego pro-
gramu, co znalazto wyraz w 36 godzinach tygodniowo zaje¢ obo-
wigzkowych, plus dodatkowe godziny na zajecia nadobowigzko-
we, jak chor, hufiec szkolny P. W., kota samoksztatceniowe, har-
cerstwo itp.

Ponadto nawet przy tak wielkim i niedopuszczalnym obcig-
zeniu godzinami szkolnymi, kiedy to na prace samodzielng i na
wypoczynek nie pozostawato juz czasu, program wyksztatcenia
ogoinego trzeba byto poddac¢ wietu obcieciom i redukcjom, a pro-
gram przygotowania zawodowego sprowadzi¢ do minimum. Na
pogtebianie istotnych zagadnieh psychologii, pedagogiki lub hi-
storii szkolnictwa, na ¢wiczenia z psychologii itp. brakio czasu.
Doswiadczenia uzyskane na podstawie dziatalnosci seminariéw
pozwalajg na stwierdzenie tezy przez wielu praktykéw i teorety-
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kow podnoszonej, ze réwnoczesnos¢ ksztatcenia ogélnego i zawo-
dowego okazata sie dla wynikow pracy wielce niekorzystng. Po-
ciagneta za sobg przetadowanie programu, przecigzenie ucznia
i powierzchowno$¢ w traktowaniu materiatu.

Trzeci btad tkwit w niemoznosci nieprzystosowania zagadnienr
programowych do naturalnych zainteresowan miodziezy. Zajmo-
wanie sie psychika cudza, zwlaszcza psychikg dziecka, nie lezy
na linii zainteresowan chitopca w wieku lat 16—18 (u dziewczat
sprawa ta nieco inaczej sie przedstawia). Co wiecej, jest sprzeczne
z naturg miodego 16—18-letniego chtopca i dziewczyny udawac
powaznych, zréwnowazonych tudzi. Tymczasem struktura semi-
nariow nauczycielskich wymagata od miodych ludzi takiej wia-
Snie postawy ze wzgledu na tok pracy i na bezposrednig stycz-
nos¢ z dzieémi szkoty ¢wiczen.

Wreszcie silnie podkresli¢ nalezy i te okoliczno$¢, ze umyst
miodziezy w tym wieku nie jest zdolny zrozumie¢ trudnych pro-
bleméw psychologicznych i spotecznych ani wnikng¢ w istote dzie-
jowych procesow kulturalnych, a bez tego zrozumienia i wniknie-
cia przygotowanie zawodowe wspoiczesnego nauczyciela bedzie
przygotowaniem powierzchownym i niewystarczajacym.

Jesli mimo tych brakéw seminariow posiadamy dzis tak
wartosciowy element nauczycielski, stato sie to dzieki ofiarnej
pracy personelu nauczycielskiego seminariow oraz dzieki prez-
nosci wewnetrznej nauczycieli szkét powszechnych, ludzi zahar-
towanych trudnym dziecinstwem i trudng miodoscia, dzieki ra-
dosci z samodzielnej i tworczej pracy, dzieki szerokiemu krego-
wi zycia, w ktdre weszli po ukoriczeniu seminarium, i prowadzo-
nej bezustannie pracy samoksztatceniowej, dzieki wreszcie or-
ganizacjom zawodowym, ktoére dawaly poczucie sity i autory-
tetu.

Nie bez znaczenia takze byt szeroko stosunkowo rozbudo-
wany system doksztatcania nauczycieli, ktérego zadaniem byto
uzupetnia¢ to, czego nie zrobity, bo zrobi¢ nie mogtly, seminaria
nauczycielskie. Niestety, system ten — po pierwsze — objat tylko
znikomg cze$¢ nauczycielstwa, a po drugie — jak to podkresli-
lismy wyzej — posiada on wady organiczne, bedace konsekwencja
wad organizacji ksztatcenia w seminariach.

Rowniez w opinii nauczycielstwa dotychczasowy system
ksztatcenia nauczycieli szkot powszechnych nie cieszyt sie uzna-
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niem. Przeciwnie, w wypowiedziach nauczycieli na ten temat
zdecydowanie przewaza przekonanie, ze seminaria nauczyciel-
skie jako zakiady naukowe $rednie nie dawaly wystarczajgcego
przygotowania ani do dalszych studiéw, ani do pracy zawodowej.
Opierajgc sie na wynikach opracowywanej obecnie ankiety
stwierdzi¢ mozemy, ze nauczyciele uwazajg za jedng z gtéwnych
przyczyn niepowodzeh zawodowych nauczycielstwa i niepowo-
dzeni szkoty — nieodpowiedni system ksztatcenia nauczycieli.

Zdaniem nauczycielstwa okoliczno$¢, ze nauczyciel szkoty
powszechnej jest pracownikiem kulturalnym, posiadajgcym wy-
ksztatcenie drugiej kategorii, a w zwigzku z tym, ze zajmuje po-
zycje spoteczng i towarzyskg obywatela ,drugiej klasy" wywie-
ra silny ujemny wptyw na skutecznos$¢ jego pracy wychowaw-
czej w szkole i dziatalnosci kulturalno-oswiatowej poza szkota.
Nauczycielstwo silnie odczuwa i poczytuje za krzywde niewspot-
mierno$¢ miedzy rozlegtymi i odpowiedzialnymi obowigzkami
a niedostatecznym przygotowaniem w zakresie wyksztatcenia
ogolnego i zawodowego. To jest — zdaniem nauczycielstwa —
przyczyna braku nalezytego uznania w spoteczenstwie i nieod-
powiedniej sytuacji towarzyskie;j.

Wielce znamienny jest wynik ankiety stwierdzajacy, ze
wyzszy procent niezadowolonych z zawodu nauczycielskiego jest
wsérod tych nauczycieli, ktérzy majg mature seminarialna. Nau-
czyciele posiadajacy studia gimnazjalne przypisujg tym studiom
ogromne znaczenie: dajg one wieksze poczucie réwnosci z ludz-
mi innych zawoddéw wymagajacych wyzszych studioéw, dajg lep-
szg pozycje towarzyska i wiekszg mozliwos¢ osobistego rozwoju
nie tylko dzieki wiekszemu rozwojowi umystowemu i szerszemu
zakresowi posiadanych wiadomosci, ale przez dostep do studiow
na wyzszych uczelniach.

Nauczyciele posiadajgcy studia seminarialne widzg w semi-
narialnym systemie ksztatcenia powazne wady: powierzchowne
traktowanie materiatlu naukowego z zakresu wielu przedmiotéw
ogolnoksztatcacych, brak praktycznej znajomosci jezykdéw obcych,
zbyt oderwane traktowanie pedagogiki, niedocenianie kultury zy-
cia towarzyskiego, zawczesne wyznaczanie zawodu, z ktérego po-
tem nie ma wyjscia, a wreszcie i przede wszystkiem zamkniecie
mozliwosci dalszych systematycznych studiéw w uczelniach wyz-
szych.
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Poczucie wielkich brakéw w wyksztatceniu jest powszechne
wsrod nauczycielstwa. Tym tlumaczy nauczycielstwo ogromny
ped do samoksztatcenia kontynuowanego mimo trudnych warun-
kéw materialnych z myslg o koniecznosci uzupetnienia brakdéw
w wyksztatceniu zdobytym w seminarium.

Zaréwno zatem motywy ogolno-spoteczne i kulturalne jak
glosy samego nauczycielstwa wykazujg, ze Sredni poziom ksztat-
cenia nauczycieli szk6t powszechnych jest niewystarczajgcy.

Nie ulega i dla nikogo nie moze ulega¢ zadnej watpliwosci,
ze liceum pedagogiczne, o ktérym moéwi ustawa ustrojowa, z ko-
niecznosci przejmie ogromng wiekszos¢ stabych stron, jakie mia-
ty dotychczasowe seminaria. Nie zmieni postaci rzeczy ta oko-
licznos¢, ze program liceum pedagogicznego oprzpé sie ma na pro-
gramie czteroletniego gimnazjum, a wiec na programie iliepet-
nej szkoty $redniej, a czas trwania studiéw przedtuzony ma by¢
0 jeden rok.

Wyksztatcenie ogdlne w zakresie 4-letniego gimnazjum jest
dla nauczyciela szkoly powszechnej niewystarczajgce. Z wy-
ksztatceniem tym nie sprosta on skomplikowanym zadaniom, ja-
kie wkiada na niego praca w szkole powszechnej prowadzona
zgodnie z wymaganiami statutu i programu. Przewidziany wiek
uczniéw liceum pedagogicznego jest niemal identyczny z wiekiem
uczniow z dwu najstarszych kurséw seminarium; uniemozliwi
to glebsze studium przedmiotéw pedagogicznych i przedmiotow
pomocniczych, jak filozofia, socjologia i historia kultury, a absol-
wentowi nie pozwoli na dojrzate ustosunkowanie sie do zjawisk,
jakie napotka w swej praktyce wychowawczej.

W ten spos6b ogromny wysitek wladz szkolnych i nauczy-
cielstwa zmierzajgcy do przebudowy szkolnictwa przede wszyst-
kiem na odcinku szkoty powszechnej zostanie zmarnowany na
diugie lata.

Gdy ze strony czynnikéw miarodajnych dowiadujemy sie, ze
prace nad uruchomieniem liceow pedagogicznych sa w toku,
ogarnia nas niepokdj i gteboka troska o przyszty rozwdj szkol-
nictwa powszechnego i o realizacje wartosciowych cho¢ trudnych
zatozen programowych tego szkolnictwa.

JesteSmy przeswiadczeni, ze skuteczne usuniecie trudnosci
1 niepowodzen, z ktorymi mialy do czynienia seminaria nauczy-
cielskie i mie¢ bedg ewentualnie powotane do zycia licea peda-
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gogiczne, moze by¢ osiggniete tylko na drodze rozgraniczenia
studiom ogdlnych i studiom zamodomych, na drodze przesuniecia
tych ostatnich na okres dojrzatosci umyslomej i m oparciu ich
na materiale programomym petnej szkoty Sredniej.

Opinia nasza znajduje tu petne uzasadnienie zaréwno w lite-
raturze fachowej jak i w opinii czynnikéw autorytatywnych.

Odbyta w lipeu 1935 r. w Genewie IV Konferencja Miedzy-
narodowa, w ktdrej wzieli udziat delegaci 44 rzgdow — miedzy
innymi takze i Rzadu Polskiego — po wyczerpujacym przedy-
skutowaniu zagadnienia ksztatcenia nauczycieli szkot powszech-
nych powzieta nastepujace rezolucje:

I. Biorac pod uwage, ze wspoéiczesne warunki ekonomiczne
i spoteczne oraz rozwdj nauk uczynity prace nauczycieli
szkot powszechnych trudniejsza i bardziej ziozona,

ze w pracy wychowawczej osobowos$¢ nauczyciela jest czyn-
nikiem decydujgcym, co czyni zagadnienie przygotowania
zawodowego przysztych nauczycieli niezwykle waznym,

ze w tym ksztalceniu nalezy potozy¢ nacisk nie tylko na wie-
dze og6lng i pedagogiczng, ale i na warto$¢ moralng przy-
sztego nauczyciela —

Konferencja wyraza zadowolenie z tego powodu, ze przygo-
towanie nauczycieli szkét powszechnych stato sie juz pra-
wie we wszystkich krajach gtéwng troskg wiadz szkolnych.

Il. Biorac pod uwage réznice w przygotowaniu nauczycieli
szkdét powszechnych, spowodowane w réznych krajach roz-
nymi warunkami historycznymi, geograficznymi, ekonomicz-
nymi i spotecznymi — Konferencja stwierdza, ze istnieje
og6lna opinia, ze ksztalcenie nauczycieli szkét powszech-
nych winno odbywac sie bgdz na uniwersytetach, bgdz w in-
stytutach pedagogicznych, badz w akademiach pedagogicz-
nych po odbyciu uprzednio studiom srednich.

Ill. Konferencja wyraza opinig, ze wiek rozpoczecia pracy
nauczycielskiej, a wiec i czas rozpoczecia studiow pedagoicz-
nych winien by¢ ustalony w ten sposéb, by mtody nauczyciel
zanim rozpocznie swa prace zawodowg, madgt osiggng¢ doj-
rzatos¢ moralng i intelektualng oraz petng Swiadomos¢ waz-
nosci swej pracy i poczucie odpowiedzialnosci za nia.
Rezolucje powyzsze sg wyrazem opinii kulturalnych spote-
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czenstw Swiata i zgodne sg ze stanowiskiem Zwiazku Nauczyciel-
stwa Polskiego.

Potozenie geograficzne, polityczne i spoteczne oraz troska
0 przysztos¢ kulturalng i polityczng Panstwa Polskiego —
wszystko to przemawia za tym, ze opinia przedstawicieli Mini-
sterstw Os$wiaty, opinia $wiata uczonych i nauczycielstwa win-
na takze w Polsce znalez¢ realny oddZzwiek. Nie ma natomiast
zadnych stusznych i dalej w przysztos¢ siegajgcych argumentow,
ktoreby nakazywaty nadal utrzymywaé zaktady ksztalcenia na-
uczycieli na poziomie szkot Srednich. Ksztalcenie nauczycieli
szkdt powszechnych w uczelniach wyzszych jest dziejowag ko-
niecznoscia.
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Celem stworzenia systemu ksztatcenia nauczycieli w Polsce,
dostosowanego do polskich warunkéw i odpowiadajgcego wyso-
kim wymaganiom stawianym nauczycielowi szkoty powszech-
nej, nalezy przyja¢ za najogolniejszy wzdér akademie pedago-
giczne, a wykorzystujgc okolicznosé, ze istniejg juz w Polsce
tzw. pedagogia, uznac je za zalgzek polskich akademii pedago-
gicznych i po zreorganizowaniu uczyni¢ jedyng formag ksztatce-
nia nauczycieli szkét powszechnych.

Opierajgc sie na uchwatach Zjazdu Pedagogicznego, zwota-
nego przez Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego na dzien 31 maja
b. r., na wynikach prac Komisji powotanej przez ZNP. do roz-
wazenia problemu ksztalcenia nauczycieli szkdt powszechnych
w Polsce, na opinii Kongreséw Pedagogicznych ZNP., odbytych
w latach 1929, 1931 i 1933 oraz na opinii catego nauczycielstwa Za-
rzad Gidwny Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego proponuje na-
stepujacg organizacje akademii pedagogicznych w Polsce.

Akademie pedagogiczne maja charakter i prawa szkot wyz-
szych nieakademickich (w mys$l art. 51 pkt. 1 i 3 oraz art. 52
ust. 0 ustroju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 r.)

Ustrdj ich opiera sie na osobnym statucie organizacyjnym
zapewniajacym poszczegolnym akademiom swobode w zakresie
organizowania pracy wychowawczej i dydaktycznej. Program
studiéow o charakterze ramowym jest oparty na programie pet-
nej szkoly sredniej ogdlnoksztatcacej i obejmuje nastepujace
dziaty:

1 Nauki pomocnicze, tj. wstep do filozofii i socjologii,
uke o panstwie wraz z naukg obywatelstwa, dzieje kultury pol-
skiej, biologie wychowawcza i higiene szkolna,
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2 Nauki pedagogiczne, tj. psychologie pedagogiczng,
storie wychowania, pedagogike i dydaktyke ogolna,

3 Praktyke pedagogiczng wraz z metodykg nauczania el
mentarnego,

4) Przedmioty techniczno-artystyczne, tj. roboty reczn
rysunki, $piew i wychowanie fizyczne.

Ponadto do programu nauki w Akademiach Pedagogicznych
moga wejsc:

5 Przedmioty naukowe, wybierane przez stuchaczy jak
studium specjalne. Studium specjalne ze wzgledu na potrzeby
szkoty powszechnej obejmuje 6 dziatéw: a) studium polonistyczne
(jezyk polski, literatura polska i historia), b) studium kultury
mniejszosci narodowych (jezyk, literatura, historia); studium
ukrainistyczne, germanistyczne, biatoruskie, judaistyczne i litew-
skie), c¢) studium kultury ogélnej (zagadnienia i dzieje kultury
ogolnej i sztuki), d) studium socjologiczne (zagadnienia zycia
zbiorowego, dzieje rozwoju spotecznego), €) studium matematycz-
ne, f) studium przyrodniczo-geograficzne.

Decyzje w sprawie uruchomienia studiow wymienionych
wyzej w pkt. 5 lit. a) do f) pozostawia sie poszczegélnym uczel-
niom.

Studia w akademiach pedagogicznych trwajg 3 lata, przy
czym rok 111-ci jest poSwiecony praktyce w szkole i przygotowa-
niu pracy dyplomowej stuchacza.

Praktyka pedagogiczna studentéw odbywa sie w szkole éwi-
czenn istniejgcej przy akademii pedagogicznej oraz w innych
publicznych i prywatnych szkotach powszechnych r6znego stop-
nia drganizacyjnego.

Profesorowie akademii pedagogicznych winni posiada¢ wyso-
kie kwalifikacje naukowe réwne kwalifikacjom profesoréw i do-
centéw innych wyzszych uczelni typu akademickiego lub nieaka-
demickiego, a nadto gruntowng znajomos¢ szkoty powszechnej, jej
zadan, organizacji i dziatalnosci.
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Najwazniejszg trudnoscia w tworzeniu akademii pedago-
gicznych w Polsce jest brak w obecnej chwili dostatecznej iloSci
odpowiednich kandydatéw na stanowiska profesoréw.

Trudnos$¢ ta nie moze jednak by¢ argumentem dostatecz-
nym przeciw realizacji zasady ksztatcenia nauczycieli szkol po-
wszechnych w uczelniach na wyzszym poziomie: wszak jest to
trudnosé, na ktérg napotykali wszyscy ci reformatorzy szkolnic-
twa, ktdrzy podnosili systemy szkolne na wyzszy poziom. Brak
odpowiednich kandydatéw na profesoréw jest zjawiskiem Kko-
niunkturalnym, jako nastepstwo braku potrzeby. Powotanie do
zycia akademii pedagogicznych stworzy te potrzebe i zrodzi pod-
niete do zdobycia wymaganych kwalifikacji naukowych u oséb
juz obecnie bardziej zaawansowanych w studiach pedagogicz-
nych. Zadaniem panstwa winno by¢ zorganizowanie doraznej
akcji przez zapewnienie warunkéw umozliwiajagcych zdobycie
wymaganych kwalifikacji kandydatom, ktoérych wielu znalezé
by mozna ws$réd nauczycieli przedmiotéw pedagogicznych w zli-
kwidowanych seminariach, posiadajgcych dyplomy uniwersytec-
kie i bardziej zaangazowanych naukowo. Pewng ilos¢ kandyda-
téw znalez¢ by réwniez mozna wsrod pracownikéw naukowych
na polu nauk pedagogicznych.

Zorganizowane na tych podstawach akademie pedagogiczne
mogtyby wyksztatca¢ rocznie kazda po 100—120 kandydatéw na
nauczycieli.

Gdyby w najblizszych latach utworzono 40 akademii peda-
gogicznych, dostarczytyby one co roku 4000 — 4800 wykwalifi-
kowanych nauczycieli. Liczba ta przy uwzglednieniu okoliczno-
éci, ze obecnie istnieje rezerwowa armia okoto 17000 kandyda-
tdw na nauczycieli, absolwentéw seminariéw, zaspokoi najpilniej-
sze zapotrzebowanie.
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Budzet panstwowych zaktadéw ksztatcenia nauczycieli (b. se-
minariow nauczycielskich) wynosit w ubiegtych latach okr.
zk. 15.500.000 rocznie, w tym na uposazenie nauczycieli okoto
13.300.000, czyli na jeden zakiad ksztatcenia nauczycieli wypa-
dato 130.000—150.000 rocznie.

Jesli przyjmiemy, ze budzet jednej akademii pedagogicznej
wyniesie rocznie kwote 250.000—300.000 — og6lny budzet za-
ktadéw ksztalcenia nauczycieli przedstawiatby sie w wysokoSci
10—12 miliondw rocznie. Reszta kwoty okoto 3 miliony mogtaby
by¢ uzyta na bursy dla ksztatcacej sie mtodziezy.

Przy rozbudowywaniu sieci akademii pedagogicznych na-
lezatoby uwzgledni¢ rézne srodowiska pod wzgledem struktury
ekonomicznej, spotecznej i kulturalnej. Nie mozna ograniczaé
sie do tworzenia akademii pedagogicznych tylko w miastach
uniwersyteckich posiadajgcych zycie kulturalne i kulturalng
tradycje, ale uwzgledniajgc potrzeby kulturalne szerokich
warstw ludnosci polskiej i spoteczng role szkoly powszechnej
nalezy w réwnym stopniu uwzglednia¢ Srodowiska wiejskie, cen-
tra przemystowe (np. Slask) oraz $rodowiska posiadajace charak-
terystyczne cechy kultury regionalnej (np. Podhale).
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Przyjmujac jako niewzruszony postulat ksztalcenie nauczy-
cieli szkdét powszechnych w uczelniach wyzszych — akademiach
pedagogicznych — musimy uzna¢ za rzecz pierwszorzednej wagi
sprawe wiasciwej rekrutacji kandydatéw do tych studiow.

Czolowym postulatem w sprawie rekrutacji kandydatéw do
akademii pedagogicznych jest zapewnienie szerokiego dostepu
miodziezy ludowej i przez to zwigzanie tych uczelni z zyciem
i kulturg mas.

75% ogdtu ludnosci polskiej — to chiopi i robotnicy.

Sprawiedliwo$¢ spoteczna zatem wymaga, aby elementem
najsilniej (75%) reprezentowanym wsrdd stuchaczéw byt element
chtopski i robotniczy.

Interes kultury wsi i kultury osiedla robotniczego wymaga,
aby nauczyciel wiejskiej i robotniczej szkoty powszechnej byt
ze Srodowiskiem najsilniej zwigzany, rozumiat to Srodowisko
i umiat na to srodowisko wptywac¢ wychowawczo.

Nauczycielem takim moze by¢ przede wszystkiem ten, kto
z tego Srodowiska wyszedt i wznidst sie nad nie dzieki wyzszemu
wyksztatceniu.

Obecnie rzeczywistos¢ polskiego szkolnictwa jest taka, ze nie
tylko uniwersytety, ale nawet szkoty Srednie staly sie szkotami
dla dzieci rodzicéw ekonomicznie silniejszych. Olbrzymig przewa-
ge w szkotach $rednich ma element miejski. Dzisiaj na wyzszych
uczelniach w Polsce studiuje zaledwie 20% syn6w chtopskich i ro-
botniczych. Nic wiec dziwnego, ze przy takim ukladzie sfer spo-
tecznych reprezentowanych na wyzszych uczelniach jesteSmy
Swiadkami ciekawego i napozdr niezrozumiatego zjawiska, ze
wsrod dzisiejszej miodziezy akademickiej silnie nurtujg wstecz-
ne prady kulturalne i spoteczne. Mtodziezy akademickiej zarzu-



31

ca sie bezideowos¢; profesorowie wyzszych, uczelni skarzg sie na
upadek poziomu intelektualnego mtodziezy, na brak zaintereso-
wan naukowych a zwiaszcza zupelny zanik dgznosci do samo-
ksztatcenia. A za ten stan obwiniajg szkote Srednia.

Nie jest tu winna tylko szkota $rednia. Te niepokojgce zja-
wiska zycia na wyzszych uczelniach stang sie bardziej zrozumia-
te, gdy uswiadomimy sobie, ze olbrzymia wiekszos¢ miodziezy
akademickiej rekrutuje sie ze sfer spotecznych, ktére juz o mc
nie walczg i ktorych rola dziejowa w stosunku do innych sfer
spotecznych ogranicza sie do obrony obecnego stanu posiadania.

Takie jaskrawe dowody ujemnych nastepstw nienormalnego
i niesprawiedliwego stosunku procentowego sfer spotecznych
reprezentowanych na Wyzszych uczelniach stanowig grozne me-
mento, aby nie dopusci¢ do podobnych zjawisk i w akademiach
pedagogicznych. Obrone przed tym stanowi¢ moze przede wszyst-
kiem zapewnienie dostepu do studiow wyzszych zwilaszcza pe-
dagogicznych miodziezy wiejskiej i robotniczej, wprawdzie nie-
dozywionej, ale zdrowej moralnie, ideowej i pragnacej walczyé
0 powszechnos¢ kultury.

Realizacja tego postulatu wymagac bedzie od panstwa pew-
nego wysitku:

1) akademie pedagogiczne winny by¢ wolne od taksy ad-
ministracyjnej i wszelkich optat, ktére stanowia jedng z gtow-
nych zstawek tamujacych dostep miodziezy ubozszej,

2) przy kazdej akademii pedagogicznej winna by¢ tania bur-
sa zorganizowana na zasadach samowystarczalnosci,

3) miodziez ubozsza nie majgca funduszu na optacanie bur-
sy winna otrzymac¢ od panstwa zwrotne stypendia w ilosci i wy-
sokosci zaspakajajgcej faktyczne potrzeby.

Spetnienie tych trzech postulatéw nie bedzie jednak mozli-
we, jezeli przed tym nie nastgpi zdemokratyzowanie szkoty
Sredniej.

Przyczyng niedemokratycznosci szkoty Sredniej nie jest tyl-
ko zubozenie ludnosci, ale takze — i to w wysokim stopniu —
niewspotmiernie wysoka tzw. taksa administracyjna w szkotach
panistwowych oraz wysokie optaty w szkotach prywatnych, kto-
rych w centralnych wojewddztwach Polski jest najwiece;j.
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Zdemokratyzowanie szkoly S$redniej jest zatem mozliwe na-
wet w dzisiejszych warunkach, ale wymaga pomocy ze strony Pan-
stwa w postaci:

1) zniesienia taksy administracyjnej — co jest tym bardziej
uzasadnione, ze sumy z niej uzyskane nie idg tylko na cele szko-
ty, ale i na cele ogélne — lub jej zréznicowania wedtug stopnia
zamoznosci uczniéw, a przynajmniej stosowania masowych zwol-
nien uczniéw ubozszych,

2) zakiadania panstwowych szkél Srednich,

3) zakladania tanich internatéw przy szkotach s$rednich,

4) fundowania zwrotnych stypendiéw w wysokosci zaspa-
kajajacej faktyczne potrzeby miodziezy ubozszej.

Realizacja wysunietych postulatéw w sprawie rekrutacji
miodziezy do akademii pedagogicznych, a w zwigzku z tym do
szkél $rednich, wymaga od parnstwa znacznego wysitku. Wysi-
tek ten jednak optaci sie. Wydatki na cele kulturalne bowiem
zawsze sie optacaja, jakkolwiek natychmiast nie jest to widoczne.

Wydatkéw tych wymaga dalej patrzaca polityka oswiatowa.

Dzi$, gdy waza sie losy organizacji ksztatcenia nauczycieli
w Polsce, jest chwila wtasciwa, aby jasno sobie uswiadomi¢ caty
kompleks naszych doswiadczeh w tej dziedzinie, rozwazy¢ je,
zestawi¢ z doswiadczeniami zdobytymi w innych krajach i zde-
cydowanie opowiedzie¢ sie za taka forma ksztatcenia nauczycieli
szko6l powszechnych w Polsce, ktéra bytaby wolna od brakéw,
stwierdzonych w dotychczasowych formach i pozwalata mtodemu
pokoleniu nauczycieli i szkole powszechnej wej$¢ na droge po-
mys$lnego rozwoju koniecznego ze wzgledu na naszag sytuacje spo-
teczno-polityczng wewnatrz kraju, ze wzgledu na nasze potoze-
nie geopolityczne oraz ze wzgledu na nasza przyszto$¢ kulturalna.















