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1.
Przeglad zycia duchowego.

l. Dziecie przyn05| ze soba na SWIatjuz gotowe rézne
czesci fizycznego organizmu.  Wszystkie narzady zycia we-
getacyjnego oraz zwierzecego nie potrzebuja sie tu tworzyé;
chodzi jedynie o ich wyksztatcenie, co sie tez niebawem po
urodzeniu rozpoczyna.

Inaczej ma sie sprawa z rozwojem duchowym. Nowo-
narodzone dziecie posiada juz moézg. system nerwowy, mies-
niowy, kostny, serce, ptuca, zotadek i t. d., ale niema tu
jeszcze myslenia, uczucia, pragnien; tembardziej za$ nie mo-
ze by¢ mowy o wyzszych duchowych zjawiskach, jak: sumie-
nie, fantazya, rozum. Dusza wiec ludzka przychodzi na
Swiat jako zarodek, a Swiat ten ma jg dopiero wychowacd.
O ile pod wzgledem anatomicznym mozna rozwazaé i opisy-
wac¢ noworodka, o tyle nie moze tu mie¢ miejsca analiza
psychologiczna, poniewaz rzeozywiste postaci psychiozne
nie istniejg jeszcze.

Zdolno$¢ do rozwoju, tkwiacag w duszy malenkiego
oztowieka, uwazamy jako pierwotny duchowy posag; sa to
najpierwsze wladze, prawa oraz wlasnosci psychiczne, wa-
runki pézniejszego wyzszego rozwoju, ktory postepuje sto-
pniowo i dochodzi do bardzo bogatej rozmaitosci.

W ciggu Kkilku miesiecy po urodzeniu widoczng jest
przewaga oielesnego zycia dziecka nad zyciem duchowem,
jakkolwiek przewaga taka zmniejsza sie nieustannie. Czem-
Ze zajete jest dziecie w pierwszych dniach zycia? Oto zy-
wieniem sie, oddychaniem, snem, niektdremi ruchami czton-
kéw i glowy, jako tez wydawaniem glosu. Istnieje tutaj
wrazliwos¢ na Swiatto oraz na drganie powietrza, jednak
nie mozna powiedzieé, azeby istniato widzenie w Scistem te-
go stowa znaczeniu, lub styszenie. W pierwszych chwilach
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zycia dzieoka ma tez miejsce tak zEaczny przyrost cielesny,
ze gdyby ten stosunek trwal niezmiennie, cztowiek w pare
lat bytby dorostym. Wnet atoli wystepuje zmniejszenie sie
snu oraz wzrostu, a dobry rozwoj ciata cztowieka wymaga
przeto znacznie dtuzszego czasu anizeli rozwdj ktéregokol-
wiek zwierzecia.

W miare tego jak sie zmniejsza tempo i energia fizycz-
nego wyksztatcenia dziecka, powieksza sie jednocze$nie
tempo i energia jego zyoia duchowego przy stosunkach nor-
malnych. Powstajg bardzo mnogie wrazenia czuciowe oraz
spostrzezenia, tworzac fundamenta zycia duchowego, ktore
to zycie na owej drodze dochodzi do réwnowagi z zyciem
fizycznem juz w wieku dzieciecym, — w wieku za$ chilopie-
oym i miodziericzym osigga ono stanowczg przewage, a Wow-
czas dopiero rozwija najwiekszg petnie oraz site i uporzad-
kowanie, kiedy budowa ciata wykonczong juz zostata. Jak
tylko procesa wegetaoyjne i zwierzeoe wydaty swoje kwia-
ty oraz owoce, a nastepnie sie uspokoity, zbliza sie dopiero
umyst cztowieka ku dojrzatosci, jasnosci, harmonii. Niemo-
wle jest prawie ciatem tylko, w ktérem tleje ukryta watta
iskierka ducha; ale maz dojrzaty jest juz przewaznie du-
ohem, ktéry na cielesnosci wyciska swoje pietno, bierze oia-
to pod zarzad i niem rozporzadza.

Taki stosunek ciala i ducha nie wystagpitby nigdy u czto-
wieka, gdyby duszy nie byta witasciwg jakas sita wyzsza od
cielesnej. Ta wyzsza sita, zamieszkujgca w duszy, objawia
sie przez trwanie postaci psychicznych, czyli przez to, ze oo
raz do duszy weszto, ma w niej swoje bytowanie; ta wyzsza
sita wyraza sie w $wiadomosci, ktéra jest obca oatemu mate-
ryalnemu Swiatu.

1. Wrodzone duszy i za podstawe duchowemu Zyoiu
stuzace sity, wlasnosci oraz zyciem tern rzadzgoe prawa na-
zywajg sie uzdolnieniami, albo zarodami duszy. Same przez
sie jednak nie stanowig one dostatecznych przyczyn istotne-
go rozwoju ducha i gdyby jednoczesnie nie wspétdziataty
inne jeszcze czynniki, natenczas dusza cztowieka pozostata-
by niejako w utajonym stanie, to jest nie bytaby ona pobu-
dzong do dzialalnosci, a nastepnie nie zdobytaby sobie ob-
jektywnej tresci, aniby tez me przybrata subiektywnej for-
my. A jakiez to sg te inne ozynniki? Sg niemi podniety Swia-
ta zewnetrznego, ktére dopiero w potaczeniu z uzdolnienia-
mi duszy sprawiajg duchowy rozwgj.
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Wobeo owego wspdtdziatania czynnikéw wewnetrz-
nych i zewnetrznych, ujawniaja sie naprzdd sity i czynnosoi
duszy, jako imajace; sg to znane nam wiadze zmystowe oraz
zmystowe czynnosci, Okrom nich wystepuja nadto wiadze
i czynnosci duszy odtwarzajace i tworzace. Jezeli bowiem
przez imanie zewnetrznyoh podniet powstaty w duszy czu-
ciowe wrazenia i spostrzezenia, to one nie beda jednakze
w duszy znikaty bez $ladu, lecz w niej pozostang jako zdo-
byte posiadto$oi, — pozostang wtedy, kiedy iuz przeming
akty, ktorym one powstanie swoje zawdzieozajg. Czuoiowe
wrazenia oraz spostrzezenia sg to wiec najpierwsze psychioz*
ne postaci; one trwaja w duszy i moga byé w danym razie
znowu obudzone, mogg sie odtwarzaé, lub—jesli kto woli—
reprodukowac. Przytem najgtéwniej chodzi o to, aby miato
miejsce jak najwierniejsze odtwarzanie rezultatéow pierwot-
nej czynnosci imania, czyli tych postaci psyohicznych, ktoére
powstaly przez dziatanie wewnetrznych wiladz duszy oraz
zewnetrznych podniet. Z ta atoli czynnos$oig odtwarzania
nie konhczy sie proces duchowego rozwoju, ale dusza czio-
wieka rozdziela swojg nabyta tres¢ na pojedyncze czesci,
poréwnywa je, tgczy lub rozréznia i w ten sposéb tworzy
nowe psychiczne postaoi albo szeregi postaci nowych, co juz
nalezy uwazac jako wiasne dzieto duszy ludzkiej, gdyz ta-
kich postaoi niema w rzeozywistym S$wiecie zewnetrznym:
jest to wkasnie czynnos$¢ tworzaca, — tworozosé. Atoli pa-
mietac trzeba, iz duszanie jest w stanie wytworzy¢ czego$ zu-
petnie nowego i oryginalnego;—ona moze jedynie dany ma-
teryal przedstawi¢ w nowych zwiazkach albo w nowych
formach. Réwniez i na to pamietnym by¢ nalezy, ze w du-
szy cztowieczej, jak wszedzie, panujg pewne prawa,—ze kaz-
de nastepstwo ma swoj powdd, kazdy skutek — przyczyne.
Nigdzie za$ niema sit samych przez sie i takioh, ktéreby co$
Z niczego robity.

Tak wiec w duchowym naszym rozwoju zachodzi nie-
odmienny porzadek: idzie naprzdd imanie, nastepnie odtwa-
rzanie, a nareszcie tworzenie. Odtwarzanie ma miejsce wte-
dy, gdy np. widok rozy, albo ustyszany wyraz—ro6za obudzg
w nas wyobrazenie rozy nie za$ debu lub lwa. Jesli takiego
wyobrazenia w duszy niema, to ono nie moze by¢ przez wy-
raz obudzone. Niewtasciwie nazywa sie niekiedy te czyn-
nos¢ przypomnieniem, ktére atoli jest tylko szczeg6lnym
przypadkiem odtwarzania. Dzietami czynnosci tworzacej sg
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wszystkie postaci psyohiozne, nie bedgoe bezposredniem od-
biciem rzeczywistosci; tutaj nalezg sady, pojecia, idealnie
pomys$lane urzadzenia panstwowe lub spoteczne. Postaci
psychiczne tego rodzaju nie moga wej$¢ do duszy przez ima-
nie ze Swiata zewnetrznego, bo ich w tym $wiecie niema,
ale musimy je w umys$le naszym wytworzy¢ na podstawie
zdobytego materyatu.

Z powyzszego okazuje sie jasno, iz catkowity duoho-
wy rozw0j ma swoj poczatek w czynnosciach zmystow,
a z produktéw zdobytych na tej drodze stopniowo buduje sie
system wiadz niemateryalnych. Tak wiec wewnetrny Swiat
niemateryalny przeciwstawia sie zewnetrznemu mate-
ryalnemu.

Nie mozna jednakze by¢ w niezgodzie z doswiadcze-
niem i nastepstwa imania, odtwarzania oraz tworzenia od-
nosi¢ do rozwoju duchowego w ten sposob, jak gdyby kazda
jednostka ludzka przez jaki$ czas wykonywata wytgcznie
czynnosci takie receptywne, pézniej reproduktywne a na-
stepnie produktywne; albowiem w przebiegu duchowego wy-
ksztatcenia i praktycznej dziatalnosci cztowieka przewaza
juz to funkcya imania, juz odtwarzania lub tworzenia; a gdy
pierwsze stadyum imania raz przekroczone zostato, to wte-
dy otwarzanie oraz tworzenie moga by¢ juz nieustannie
w szybkiej ze sobag zmianie.

1. Rozwazajgc dokiadniej psyohiczne postaci, do
ktérych wytwarzania i rozwijania stosuje sie dzialalno$¢
duszy, mozemy w tych postaociach rozrézni¢; tres¢, forme oraz
stopien wewnetrznej ich sity. Przedmioty imane przez du-
sze dostarczajg tu tresci, ktéra jest tak rozmaitg, jak roz-
maitemi sg owe przedmioty. Formg postaoci psychioznyoh
nazywamy subjektywne zaohowanie sie duszy wzgledem
dziatajacych na nig przedmiotéw. Nareszcie sita postaci
psychicznych zalezy od przymiotéw duszy ludzkiej wrodzo-
nych, a takze i od zewnetrznych wplywow, wsrdd ktorych
dusza sie rozwija. Ze wzgledu na forme, wszystkie' postaoi
duszy mozna podzieli¢ na pierwotne, powstate przez imanie;
sg to znane nam juz czucione Wrazenia i spostrzezenia. Wszyst-
kie inne sa pochodnemi.

Wspotdziatajgc w sprawie duchowego rozwoju, wy-
stepujg, jak wiemy, czynniki wewnetrzne i zewnetrzne
te ostatnie moga oddziatywac z taka sita, iz biorg przewage
nad pierwszemi; a moze sie zdarzy¢ i odwrotnie; lub ttz;
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stopienn natezenia jednych i drugich czynnikéw moze by¢
jednakowy. Ot6z; jezeli podniety zewnetrzne i wiadze du-
chowe pokrywajg sie w zupetnosoi, woéwczas podniety owe
zostang spokojnie duszy przyswojone i wystepuje wolne od
wszelkiego afektu ujecie przedmiotu danego czyli spostrze-
zenie. Poniewaz wtedy psychiczna réwnowaga nie jest za-
chwiana, przeto wewnetrzne zycie duszy zachowuje sie neu-
tralnie, to jest niema tutaj ani zadowolnienia, ani niezado-
wolnienia, —panuje brak uczuoia. Przez spostrzezenie przed-
miotu powstaje w duszy odbicie jego, obraz. Jezeli ten
obraz trwa jeszcze w duszy i wtedy, gdy juz przeminat akt
spostrzezenia, to zamienia on sie na trwatg posiadtos¢ du-
szy i nosi nazwe wyobrazenia. Kazde wyobrazenie, nawet
i bez wznowienia odnosnego spostrzezenia, moze by¢ od-
twarzane, a przedmiot jego wtedy, chociaz nie jest obecny,
wchodzi w swiadomosci, tak jakby rzeczywiscie znajdowat
sie przed poznajacym duchem. Zdobyte wyobrazenia stano-
wig materyat dla pojeé, sadow, wnioskéw i t. d., w ogole dla
produkcyj intelektualnych, ktdére powstaja przez myslenie
a majg poznanie na oelu.

CGrdy jednakze podniety zmystowe nie wystarczajg, aby
zupetrie zaspokoi¢ oddziatywajace wtadze duchowe, — albo
tez, jesli te podniety sg nadmierne, wtedy powstajg w du-
szy wrazenia uczucione, czyli stany afektywne. Mianowicie
zas, jezeli potrzeba podniecenia zmystow nie zostanie dosta-
tecznie zaspokojona, wtedy brak taki uczuwamy jako nieza
donolrtienie. Jezeli znowu jakas wiadza zmystowa doznaje
wzruszen bogat3Eb, petnych, wtedy powstaje przyjemne
uczucie podwyzszenia sie zycia wewnetrznego,— uczuoie za
dowolnienia. Gdy atoli stosunek petnej podniety trwat przy-
dtugo, wobwczas wystgpi uczucie przykrosci. Inng razag
zmyst jakis moze by¢ nagle i zbytecznie podniecony, wtedy
doswiadczamy uczucia bolu. Wszystkie wrazenia ozuoiowe
sg stanami, ktére w sobie uczuwamy, a wiec sg to Swiado-
me stany naszej wiasnej istoty.

Trzeba wszakze przytern wiedzie¢, ze czuciowe wraze-
nia i spostrzezenia nie wykluczajg sie wzajemnie. Juz bo-
wiem i spostrzezeniu towarzyszy niejakie oiohe uozuoie,
a z drugiej strony znowu, obok kazdego czuoiowego wraze-
nia zjawia sie tez i pewne ciemne wyobrazenie przedmiotu,
sprawiajgcego uczuoie.
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W catej tej sprawie to pewna, ze spostrzezenie ma
przewaznie charakter obiektywny, wrazenie za$ czuoiowe —
subjektywny; w pierwszym razie w Swiadomosoi naszej bierze
przewage przedmiot pojety, w drugim — psychiczny stan
cztowieka.

Jezeli teraz czuciowe wrazenia o0siggng pewng statosc,
tak ze one i po ustaniu aktu swego imania bedg jeszcze
trwaty, wtedy zamieniajg sie w tak zwane usposobienia.  Po-
Zniej moga one by¢ odtwarzane czyli reprodukowane i wten-
czas mogg wystepowa¢ w dwojakiej formie: albo zjawiajg
sie one w swoim pierwotnym charakterze, jako oddzwigki
poprzedniego czucia, t. j. jako boles¢ lub zadowolnienie,
a moze jako usposobienia; albo tez tgczy sie z niemi daznos¢
czy pozadanie osiggniecia poprzedniego petnego stanu zado-
wolnienia, ktory obecnie juz ostabt; lub tez znowu wystepu-
je wstret ku dawniejszej moonej, a teraz ztagodzonej juz nie-
przyjemnosci.

Wedtug tego, co sie tu powiedziato, ozuoiowe wrazenia
sg pierwiastkami dwdch roznych kierunkéw duchowego roz-
woju: uczucionego, obok polegajgcego na nim kierunku este-
tycznego — oraz noralnego wraz z praktycznym  Uozuciowosé
wspiera sie na czuciowych wrazeniach, o ile one zatrzymuja
trwalszy charakter usposobienia; moralno$¢ na nich réwniez
polega, o ile one przybierajg charakter dgznosci. Widooznem
jest przeto, ze dusza moze sie rozwija¢ w trojaki sposob, ze
rozwéj jej moze by¢: intelektualny, uczuciowy i moralny. 7 tego
tez powodu odrézniamy umyst od uczucia i charakteru. Pra
wda, dobro i piekno sg to ostateczne punkta owych trzech
rozwojowych kierunkéw. Zaohodzi pytanie, jakie stanowi-
sko w organizacyi ludzkiego ducha zajmuje wyksztatcenie
religijre, ktére nie jest identyczne z wyksztatceniem intelek-
tualnem, uczuciowo - estetycznem, moralno - praktycznem
i przeto musi by¢ rozwazane oddzielnie, Religia wedtug
swojego pochodzenia nosi na sobie oharakter juz to intelek-
tualny, juz uczuciowo estetyczny, juz moralno-praktyczny.
Jest ona wigc sumg i rezultatem catkowitego rozwoju ludz-
kiego duoha. Religia za$ nazywamy pojecie tyoh wszy-
stkich wzruszeri umystu, uczucia oraz woli, Kktére sie odno-
sza do Boga i nieSmiertelnosci duszy, ktére wiec nie majg
oparcia w otaozajgcym nas S$Swiecie, ale po za nim leza.
Umyst nasz bowiem, nasze uozucia i wole rozwijamy w Swie-
cie zjawisk, ale wiadze te duchowe nie znajdujg zadowol-
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nienia w owym Swiecie i zwracajg sie do Swiata idealnego,
ktory jest uwazany jako panstwo absolutnej prawdy, piekno-
éci i dobra. Nie dziw, gdyz $wiat, w ktérym duch ludzki prze-
bywa. okazuje mu sie przy wyzszym stopniu rozwoju jako za-
gadka i utamek. To tez duch cztowieka tworzy sobie Swiat
nadzmystowy, ktdry stuzy za dopetnienie Swiata zmystowego.

Powyzszy przeglad zycia duchowego upowaznia nas do
traktowania w osobnyoh dziatach wychowania: umystowego,
uczucionwo-estetycznego, moralno-praktycznego i religijnego.

V. Czemze sg uczucia? Nie sg to bynajmniej pierwo-
tne i oryginalne postaci psychiozne, ale raczej sg one po-
chodnemi. Podobnie jak przez ztozenie elementéw pozna-
nia powstaja pojecia, sady, wnioski, poréwnania i t. d., tak
samo przez kojarzenie sie w duszy zywiotéw afektywnych
wystepujg uczucia, odbijajgce rozmaitos¢ oraz zmiange na-
szych osobistych stanéw. Poniewaz caty nasz duohowy
i cielesny byt wystawiony jest na najrozmaitsze wzruszenia,
przeto w kazdej chwili i na kazdem polu naszego rozwoju
moga wystapi¢ w Swiadomosci stany uczuoiowe. Wedtug
tego wieo moga by¢ uozucia: fizyczre, intelektualre, estetyczre,
rmoralre i religijre. Mogtby kto mniema¢, ze intelektualnosé
nie ma wcale charakteru afektywnego, ze wiec nie przedsta-
wia ona pola wiasciwego dla uczucia. Jednakze, jakkolwiek
owa intelektualnos¢ wedle istoty swojej odznacza sie spokoj-
na objektywnoscia, zawsze przeoiez jest tu cze$¢ naszego
wihasnego wewnetrznego bytu i zycia, mogaca bezposrednio
wpltywal na nasz stan subjektywny. Wiadomo nawet, ze
ciemne oraz niejasne poznanie, braki w pojeciach lub sprzecz-
nosci doprowadzajg cztowieka do dreczacego niepokoju, pod-
czas tego znowu gdy postep, nowa jakas ptodna mysl, szcze
Sliwe wyjasnienie zawiktanych zagadnien napetniajg nas
zywa radoscig. Swiatto tedy jest weselem, ciemnos$é cierpie-
niem duszy.

Taz sama intelektualno$¢ nasza, obok wyobrazen
i uczuciowosci, moze nadto posiada¢ charakter dazenia, chce-
nia, co sie tu objawia juz to w formie uwagi, juz zadzy wie-
dzy. Co sie tyczy uczucia piekna, to niektérzy utrzymywali
jakoby ono byto wytacznie forma uczucia. Tymczasem tak
nie jest. Podobnie za$ jak bywajg uczuoia, pozbawione cha-
rakteru estetycznego, tak samo znowu istniejg gatunki este-
tycznego rozwoju cztowieka, nie bedgce bynajmniej uczuoio-
wemi. Jezeli estetyczny poglad ma swoj objekt, ktoéry zo~
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staje pojety, to nie ulega zadnej watpliwosoi, ze taki poglad
estetyczny spokrewniony jest z intelektualnosoig, a rézni
sie od niej wtedy, gdy przedmiot estetyozny nie jest przed-
miotem poznania, ale przyczyng naszego usposobienia. Ze
rozmaite usposobienia moga by¢ czynnikami bardzo licznyoh
ucztlé, jest to widoczne; ale réwnem prawem stanowig one
podstawy mnogich produkcyj fantazyi i w ogéle tworczosci,
a niemniej takze nadajg smakownosci cztowieka charakter
pooiggu do jednych rzeczy — wstretu do innych, przybierajg
przeto na siebie ceche daznosci czyli choenia. Uczuoiowos$6
i estetyczno$¢, jako przedmiot poznania, wystepuje w psy-
chologii, w prawidtach sztuk pieknyoh, w krytyce estetycz-
nej oraz w nauce estetyki.

Moralno$¢ znowu wedle istoty swej wprawdzie ma na
sobie charakter dagznosci: odnosi sie ona do uchylenia zta
a sprowadzenia dobra; jednakze muszg jg poprzedzac czucio-
we wrazenia oraz wyobrazenia i muszg jej one towarzyszyg¢,
bo wola w nich tylko znajduje swdj poczatek, cel, Srodki
i drogi. Poniewaz moralna ocena i moralne ozywienie odno-
si sie do wszystkiego, oo jako dobro lub zto ma zwigzek
z ludzkiem szczesciem lub nieszczesciem, przeto moze ona
mie¢ za przedmiot takze intelektualnosd i estetyoznoso
(umiejetnos¢ oraz sztuke). Jako przedmiot poznania, wyste-
puje moralnos¢ we wszystkich obyozajowych pojeoiach i sa-
dach, a takze w nauce etyKki.

Gdy wiec wszystkie formy oraz sktadniki psychiczne-
go rozwoju wohodzg w hajrozmaitsze skojarzenia ze sobg,
pozostaje jednakze dla intelektualno$oi charakter wyobra-
zen, dla uczuoiowosci charakter usposobien, a dla moralno-
§ci charakter dazen. Co sie tyczy religijnosci, to w niegj je-
dnoczg sie wszystkie te trzy charaktery, chociaz — odpowie-
dnio do réznych ludzkich indywidualnosci—przewaza¢ moze
badz religijne myslenie, badz religijna uczuoiowoso, albo tez
religijne chcenie i dziatanie.

V. Powyzszy przeglad duchowych proceséw oraz ich
<wytwordw upewnia nas w tern, ze dusza posiada pewne wro-
dzone sobie whasciwosci, ktore stanowig w ogoéle warunek
owych procesow i wytwordw; w szczeg6lnosci zas—w skutek
wspomnianyoh wiasciwosci—duchowe procesa i ioh produk-
cye formujg sie indywidualnie. Temi zasadniczemi wiasci-
wosciami duszy ludzkiej sg: wrazlinos¢ na zewnetrzne pod-
niety, przez co juz umozliwiony jest poozgtek psychicznego
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rozwoju;—zywos¢, przez ktérg oznaozone zostaje tempo roz-
woju duobowego; moc, ktéra sprawia, iz wytworzone czu-
ciowe wrazenia i spostrzezenia stajg sie trwalg posiadtosoig
duszy, tak ze moga postuzy¢ do wyzszego duohowego roz-
woju, polegajgcego na odtwarzauiu i na tworzeniu.

Od stopnia tyoh zasadniczyoh witasciwosci duchowych
zalezy sita, zywos¢ oraz trwato$¢ wszelkiego rozwoju du-
szy. Stosownie tez do tego spotykamy bardzo rozmaite usto-
pniowanie réznych wiadz duchowych i u rozmaityoh indy-
widudéw, co whasnie nalezy uwazaé jako wrodzong indywi-
dualnosé¢, albo uzdolnienie osobiste. Wielka wrazliwo$¢ na
podniety stanowi gtdwny warunek swiezych, delikatnie uje-
tych i urozmaiconych czuoiowych wrazeh oraz spostrzezen,
zaczem—naturalnie—idg doktadne wyobrazenia, rzutkie po-
loty fantazyi i ciepte uozucia. Ale z drugiej strony, jesli ta
wrazliwo$¢ w poréwnaniu z mocg jest przewazajgoa, wyni-
ka ztad: roztargnienie, bojazliwo$é, upoér, ciekawosé, pro-
zno$¢, jakotez silne afekta i namietnosci. Maty stopien wra-
zliwo$oi na podniety nadaje catemu zyciu duszy charakter
zawitosci, zmeczenia i teposci. Wielka zywos$¢ sprawia du-
ze bogactwo duchowych zasob6w, osiggnietych nawet w dro
dze przelotnych wptywéw zewnetrznych; ztad to pochodzi
wielka wielostronno$¢ i urozmaicenie rozwoju duchowego,
ztad—szybkie odtwarzanie oraz kombinowanie, zwawa dzia-
talnos$¢ fantazyi, dowcip, zdolno$¢ sadzenia, tworzenie Smia-
tych hipotez i syntez, w ogdéle — wybitna twdrczos¢, prak-
tyczna roztropnos¢ i zreczno$é, takt towarzyski, przytomnosé
umystu, sympatya. Mniejszy za$ stopien tej wiasciwosci du-
szy wytwarza opieszato$¢ wszystkich psychicznych proce-
sow, niedostatecznos¢ oraz jednostronno$¢ wytwordw ducho-
wych, a nadto zdradza sie przez ograniczonos¢ i brak wspoét-
czucia z ludzmi. Przy wielkiej mocy duszy utrudnione jest
powstawanie postaci psychicznych afektywnych, natomiast
tatwiej wystepuja objektywne. Wiasciwos¢ ta uzdalnia do
spokojnego oraz pewnego zdobywania materyatow wiedzy,
sprawia jasnos¢ wyobrazen i poje¢, ktérym wiasciwg jest do-
bra trwatos¢ (pamie€), co wszystko stanowi warunek powol-
nego wprawdzie, leoz pewnego a ostatecznie bardzo rozle-
gtego poznania, wiedzie do statosoi w pogladach i zasadach,
do dzielnosci i pewnosci charakteru. Maty stopienn mocy wy-
twarza nietylko powierzchownos¢ wszystkich zdobyozy
umystowych, ale tez tatwe zapominanie, lekkomys$Inosc,

I*
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zmienno$¢, niejasnos¢ wszelkich wyzszych wytwordw my-
Slenia.

Poniewaz—jak wiemy — imanie albo recepoya stanowi
podstawe wyzszego rozwoju, przeto widocznem jest, iz zdol-
no$¢ ta imania zawista jest zawsze od dobrej miary wrazliwo-
$oi. Jezeli za$ do tego przytaczy sie dobry stopien zywosci
i wyrdzniajacy sie stopieh mooy, bedzie to stanowito podstawe
dla talentu. Podczas gdy znowu warunkiem genialnosci by-
taby znakomita zywo$¢ w potgozeniu z dostateczug moca
oraz wrazliwoscia.

W tych zasadniczych wiasciwosciach duszy ludzkiej
majg tez zrodto swoje tak zwane tenpererrenta (choleryczny,
sangwiniczny, melancholiczny i flegmatyczny), o ile w ogéle
moze by¢é mowa o ich istnieniu, jak tez o ich psychicznej na-
turze. Nalezy bowiem pamieta¢, ze w to, co nazywamy tem-
peramentem, wplataja sie takze czynniki fizyczne, ze ludz-
kie indywidualnosci przerabiajg sie pod wptywem konkret-
nych stosunkéw zyciowych i ze nareszcie wymienione czte-
ry temperamenta z jednej strony nigdzie w rzeczywistosci
nie spotykajg sie, jako dokladnie takie, a z drugiej strony
przedstawiajg one za szczuply temat, aby objety w sobie
niewyczerpang rozmaitosé, wedtug ktérej ludzkie wiasoiwo-
sci duszy stopniujg sie, mieszajg ze sobg u réznych indywi-
duéw i w réznych ich wkadzach.

Co sie tyczy roznicy ptoi, to w ogé6le nie daje sie za-
przeczy¢, ze u kobiet przymioty wrazliwosci oraz zywosci
gérujg nad moog ozy trwatoscig, wtedy gdy u mezczyzn wia-
$nie ten ostatni przymiot jest panujagcym. Z tego za$ widac,
jakie zalety i jakie braki spoozywaja w uzdolnieniu mez-
czyzn—a kobiet.

Jezeli sie nastepnie weZmie pod uwage, obok niezliczo-
nych uzdolnierr ludzkich, réwnie bogate wzgledy rozwoju
i stosunki zycia, to tatwo daje sie pojac, iz indywidualnosci
wyksztatcone trudniej jest jeszoze rozklasyfikowaé, anizeli
wrodzone.

Tak wiec rzeczywiste wyksztatcenie duszy ludzkiej —
niezaleznie juz od czynnikéw zewnetrznych— polega na za-
sadniczych wiasciwosciach albo przymiotach tejze duszy
oraz na procesach, ktére w oznaczonych warunkach prawi-
diowo wystepujg. Jest to zatem pierwotny posag duszy, jej
subjektywna tres¢. Przyjeoie z zewnatrz tresci objektywnej
odbywa sie w formach, ktore nie sg bynajmniej wrodzone,
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ani tez z goéry przygotowane, ale zawsze one jednak wyste-
puja z taka powszeohno ludzka jednostajnosoia, ze musimy
je uwazaé jako naprzod okreslone przez gatunkowy charak-
ter cztowieka, w ktérym spoozywa regulator jego wiasnego
rozwoju. Mozemy przeto twierdzié, iz cztowiekowi wrodzo-
ne sg whadze: czucia, spostrzegania, wyobrazenia, swiadomo-
&ci, rozumowania, czyli,— ze przynosi na $wiat uzdolnienie,
wiodgce do rozwoju umystowego, uczuciowego, estetyoznego,
moralnego i religijnego. A jesli wezmiemy pod uwage wia-
dze fizyczne i rzeczywisty stosunek pomiedzy duszg a cia-
tem, to za wrodzong wladze musimy uwazaé takze zdolnos¢
nadania wyrazu Swiatu zewnetrznem przez gesta oraz pan-
tominy, przez mowe i ozynnosci. Rzeczone uzdolnienia dopro-
wadzajg z tak stanowozg koniecznoscig oraz powszechnoscig
do specyficznych form ludzkiego rozwoju, ze my ten rozwoj
winnismy uwaza¢ jako predeterminowany w rodzaju ludz-
kim, i to w ten sam sposéb, jak uwazamy rozwdj ziarna na-
siennego, z ktérego taka a taka roslina koniecznie wyro-
sna¢ musi.

Sprawa ta rozjasni sie lepiej, gdy sie zastanowimy nad
rozmaitemi kierunkami rozwoju duszy, abysmy na tej dro-
dze mogli poznaé, o ile i przy pomocy jakich to Srodkéw
wychowawoa moze ten rozwdj do pozadanego celu dopro-
wadzac.



2.
Wychowanie umystowe.

l. Godno$¢ cztowieka wymaga, azeby i umyst jego
otrzymat witasciwa edukaoye. Rozum skojarzony z uczuciem
piekna oraz dobra wznosi nas ponad wszystkie stworzenia
ziemi. Jasnym wzrokiem ogarnia cztowiek podéwczas teatr
swojej dziatalnosci i swego istnienia. CzynnosSci jego nie sg
juz wtedy niewyraznemi jakiemi$ popedami, ale do jasnej
Swiadomosci wznosi sie jego dziatanie. Czlowiek moze my-
dle¢, moze taczy¢ przyozyne i skutek, przesztosé i przysztose,
moze sobie zaznaczy¢ plan zycia, moze rozpoznawac cele
i oblicza¢ srodki. Rozum cztowieka rzadzi najpotezniejszemi
sitami przyrody, a roztropnos$¢ jego poskramia najdziksze
zwierzeta. Cztowiek rozumny bada prawa wszechs$wiata, to-
ruje sobie droge poprzez czas oraz przestrzeh do $wiata nad-
zmystowego, ktoéry uwaza.za swoja ojczyzne.

Kto cztowiekowi stawia tame w wyksztatceniu umy-
stu, ten mu przeszkadza w osiggnieciu jego przeznaczenia,
kto mu za$ ukazuje droge poznania, ten go wiedzie do spet-
nienia wiasoiwych celéw i zadan,

Poniewaz przeznaczenie kazdej istoty jest jej wyzna-
czone odpowiednio do sit, jakie ona posiada, wiec tez i czto-
wiekowi wyznaczony jest cel rozwoju przez jego naturalne
uzdolnienia. W pierwotnych sitaoh ludzkiego ducha lezy
nietylko zdolno$¢ poznania, ale takze dgzno$¢ do poznania.
Swiatto prawdy jest dla umystu réwnie nagta potrzeba, jak
powietrze oraz pozywienie dla ciata. Jezeli cztowiek zdgza
do ujecia prawdy, wtenczas idzie on za glosem swojej wia-
snej natury, a z kazdym nowym stopniem o$wiecenia dosie-
ga wyzszego stopnia godnosci.

Juz z tych uwag okazuje sig, ze wyksztatcenie umy-
stowych sit dziecka nalezy do najwazniejszych zadari wyoho-
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wania. Faohowy pedagog musi sie trzyma¢ wysokioh pogla
déw na swoje powotanie tern bardziej, im bardziej w zyoiu
praktycznem mierzy sie wychowanie oraz nauke miarg ma-
teryalnych jedynie korzysci; jak gdyby wyohowanie mio-
dzienoa miato za cel wytacznie zmystowy dobrobyt oraz
szczesliwosé.

Pod pewnym wzgledem to ostatnie zapatrywanie sie
bywa poparte faktami, czerpanemi z zyoia. W naszych cza-
sach trudno bytoby juz zaprzeczyé, ze obecne stosunki cy-
wilizacyjne wskazujg zbyt wyraznie na to, iz pewna suma
wiedzy oraz wprawy w prace jest bardzo pozyteczng a na-
wet niezbedng dla kazdej jednostki i dla catych narodow.
Wsrod jednakowych bowiem okolicznosci cztowiek bogaty
w wiedze jest zawsze korzystniej postawiony w poréwnaniu
z nieSwiadomym, dobrobyt zas kazdego narodu jest propor-
cyonalny do jego inteligenoyi. Kazda tez galez zarobkowa-
nia staje sie bardziej kwitngca i optaca, sie lepiej, jezeli jej
towarzyszy rozum. Skoro wieo cztowiekowi padt los, aby
przez prace i mozolne trudy zaspakajat potrzeby swego by-
tu, radzi on sie przeto rozumu, gdy pragnie dojs¢ do celu
swoich pragnien najkrétsza i najwygodniejszg droga.

Oto6z, podtug tego dgznos¢ do materyalnego dobrobytu
stanowi silny bodziec ksztalcenia umystu; ale takie wy-
ksztatcenie, wymierzane miarg materyalnych korzys$oi jest
jednostronne oraz niedostateczne. W takich albowiem ra-
zach ma sie na wzgledzie jedynie wiedze praktycznag, to jest
taka, ktéra w jak najpredszym ozasie powinna da¢ kawatek
ohleba. Uczenie sie duzo jest wtedy kwestya pierwszorze-
dng, myslenie —poboczna. Jezeli atoli w szkotach nagroma-
dzono materyatu wiedzy wieoej, anizeli dzieci opanowal
zdotaja, to wowczas owoce dla zycia, nawet pod wzgledem
materyalnym, wypadng o wiele ~“skromniejsze, anizeliby sie
wedtug miary zasiewu spodziewa¢ wypadato. Jezeli studya
w szkotach wyzszych i najwyzszyoh polegaja wytacznie na
wyuczaniu sie przepisanej ilosoi wiedzy, to nie nalezy sie
dziwi¢, iz z tyoh zaktadéw wychodzi stosunkowo niewiele
produktywnyoh talentéw, ktéreby sie wznosity ponad rze-
mieslnicze traktowanie swego zawodu i wspieraty ogélny
poohdd dziet cywilizacyi. Gdzie sity duchowe zuzywane sg
wytacznie gwoli przyswojenia sobie wielkiej ilosoi wiedzy,
tam— naturalnie — samodzielna i twdroza czynno$¢ umystu
bedzie juz uboga, gdyz na nig zabraknie sit w zupetnosoi.
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Jak przez nadmiar nauki w ogéle, — a przez nauke, majaoa
za oel uzyteczno$¢, w szozegéle — wyksztatcenie umystowe
chroma w swojej najlepszej cze$oi, tak znowu przeoenianie
w szkole wiedzy prowadzi do upadku sit fizyoznyoh, podko-
puje zdrowie uczniéw i sprowadza zaniedbanie wychowania
ze wzgledu na uozucia, piekno, religie oraz na charakter.

Wobec takiego ztego stanu rzeozy skargi, podnoszone
przeciw wychowaniu umystowemu, w interesie wyksztatce-
nia uozu¢ i charakteru, zyskuja poniekad pozory prawdy.
Zaprawde, jezeli wyksztatcenie umystowe jest zte, jesli mu
towarzyszg egoistyczne uczucia, a uniedoteznia je mecha-
nizm, to przychodzi wyznaé¢, ze malg jest warto$¢ takiego
wychowania. Co wiecej, jezeli 6w zty charakter inteligen-
cyi stoi na przeszkodzie innym jeszcze kierunkom wycho-
wania, natenczas staje on sie pozytywnie szkoliwym. Nie
mozna przeciez powiedzie¢, aby zto lezalo tu w samem wy-
ksztatceniu umystowem, bo lezy ono w jego opacznym Kkie-
runku oraz w zaniedbaniu innych wychowawozyoh zadan.
Wyksztatcenie umystu istotne i z catym ludzkim rozwojem
w harmonii bedace nie jest i nie moze by¢ uwazane jako zio,
ale jako znaczne dobro. Nie znajduje sie ono bynajmniej
W sprzecznosci z moralnoscig; owszem, ono jest pochodnig
i wsparciem moralnej woli. Dobrze rozwinieta inteligencya
wspiera takze wychowanie religijne, bo przeciez ona jedna
tylko moze nadaé¢ pnjeciom nadzmystowosoi czysto duchowy
charakter.

Zdaje sig, ze bedziemy w zgodzie z tem, coSmy powy-
zej powiedzieli, przyjmujac ogélne prawidto, iz inteligenoye
cztowieka w kazdym razie nalezy tak daleoe rozwijaé, o ile
na to pozwalajg indywidualne sity—oraz o ile to jest mozli-
we bez ograniczenia innych zadann wychowczych. Czysto-
umystowy rozwdj nie powinien byé pojmowany z ograniczo-
nego punktu widzenia, bo jest on przeoiez organiczng cze
Scig catego ludzkiego wyksztatcenia. Ten poglad jest jedy-
nie pedagogiczny i godzien, aby przy nim obstawat wycho-
wawca. To, czego sie uczy wychowaniec, nie powinno ni-
gdy materyatem swoim wytacznie opanowa¢ umystu i prze-
cigzy¢ go, ale umyst ten powinien by¢ wiadzcg samego sie-
bie, powinien posiadto$oi swoje jasno przegladac i swobodnie
rozporzadzaé niemi, jakotez i swojemi wkadzami. Wyksztat-
cenie umystowe nie jest nagromadzeniem skarbow wiedzy,
nie jest to martwa uczonos¢, ale jest to rozwéj wrodzonych
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wiladz duszy, przemienienie ich na sity rzeczywiste i petne
zywotnosci. Chodzi tutaj o wyksztatcenie naturalnych uzdol-
nier cztowieka w jedng harmonijng cato$¢, w osobisto$é¢, —
i to osobistosé, ktora prawdziwie mysli, pieknie czuje, do-
brze chce, ktéra przedewszystkiem posiada wrazliwos¢ dla
spraw ogo6lno ludzkich. Jezeli takiem jest wychowanie, ma
ono wtedy wartosc.

1. Wyksztatcenie umystowe, chéw rozumu, ze tak
powiemy, polega na wytwarzaniu wyobrazen i na ich budze-
niu. Kazdy bowiem szczeg6towy proces poznania, co do
swojego pochodzenia i co do rozwoju, jest zwigzany z takiem
wiasnie a nie innem nastepstwem.

Wytwarzanie wyobrazeh przy udziale czynnosci ima-
nia jest to w kazdym razie pierwszy stopien i jedynie mozli-
wy poczgtek rozwoju intelektualnego. Kazdy wychowawca
popetnitby btad ciezki, gdyby na seryo mniemat, ze on
w duszy ludzkiej moze obudzi¢ co$ takiego, co przez uprze-
dni proces imania albo recepcyi Die zostato juz utworzone.
Rozum nie jest to zadna wrodzona wladza myslenia, nie jest
on bynajmniej zrodtem wyobrazen i poje¢, nie jest wiec ja
kim$ pierwotnym czynnikiem umystowego wyksztatcenia.
Czemze on wiec jest? U kazdej jednostki rozum jest sumg
nabytych wyobrazen, a przeto na kazdym stopniu rozwoju
jest on zbiorowym rezultatem wszystkich uprzednich proce-
séw poznania. Nie moze zatem w wychowaniu chodzi¢ o to,
aby rozum obudzi¢, jak gdyby on byt juz gotowy i niejako
we $nie pograzony, ale najpierwszem zadaniem musi tu byé
usitowanie, aby rozum wytwarza¢. Tego za$ zadng miarg
nikt nie jest w stanie uskuteczni¢ inng droga, jedno przez
wytwarzanie wyobrazen. Wiemy juz, ze wyobrazenia two-
rza sie w skutek trwania spostrzezen, ktére moga byc¢ ze-
wnetrzne lub wewnetrzne. Nie istnieje bowiem zadne ludz-
kie wyobrazenie, ktéreby nie tkwito w jakiems$ pojmowaniu
Swiata zewnetrznego lub $wiata wewnetrznego—sSwiata na-
szej whasnej duszy. Tworzymy sobie wyobrazenia takich
nawet przedmiotéw, ktére sa od nas oddzielone przez czas
i przestrzen, a nadto i takich, ktére uchodza przed wszel-
kiem ludzkiem spostrzeganiem. Kazde poznanie rzeczy tego
rodzaju powstaje jednak z elementéw wyobrazeniowych,
ktéreSmy sobie zdobyli przez bezposrednie imanie otaczaja-
cego nas Swiata zmystowego lub istniejgcego w nas Swiata
duchowego. Geograficzne stosunki odlegtych krajéw, cudzo-
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ziemskie rosliny i zwierzeta, historyozne wypadki i t. d.,
wszystko to mozna dzieoku przedstawi¢ wtedy tylko i bty-
le, jesli ono przez wlasne spostrzeganie pozyskato te wyo-
brazenia, przez ztozenie ktérych w dalszym ciggu powstaje
obraz rzeczy niespostrzezonych. Tak samo tez ma sie sprawa
z wyobrazeniami, odnoszacemi sie do duchowosci. Dopiero
gdy dziecie w sobie samem spostrzegto bezposrednio pier-
wiastek niemateryalny, moze ono go juz rozpoznawac i w in-
nych ludziach, a nadto moze sobie pomysleé¢ boéstwo duoho-
we. Dopiero wtedy, gdy dziecie w swojem wlasnem sumieniu
spostrzegto gtos sprawiedliwosci i mitosci, gdy zauwazyto
w sobie samem daznos$oi i pozadania, wéwczas moze byc¢ dla
niego zrozumiatem prawo moralne, rozmaitos¢ ludzkich, cha-
rakterow dobro¢ i Swieto$¢ Boga.

Pochéd od rzeczy bliskich do odlegtyoh, od znanych
do nieznanych polega na przeniesieniu tego, co znamy, na
rzeoz nieznana, polega tez i na kombinacyi zdobytych juz
elementéw wyobrazeniowych. Wszystko, czego si¢ oztowiek
ma nauczy¢, musi sie nauczy¢ od samych poozatkéw i to sam
na wlasna reke. Zaden bierny rozw6j umystowy nie istnie-
je; istnieje tylko rozwoj czynny i ten nie moze u cztowieka
wystgpi¢ w bezczynnosci, ale musi on byé wypracowany
samodzielnie. Bo dusza nie jest to jaki$ zakryty mikrokosm,
ktoryby tylko odstoniecia potrzebowat; nie jest to réwniez
jakas martwa tabliczka, ktéraby nieSwiadomie i bez wiasne-
go udziain przybierata na siebie formy rézne. Ale jest to
istno$¢ zywa i petna daznosci, mianowicie zmierzajaca do
tego, aby sie rozwing¢ przy pomocy oznaczonych sit, wedtug
oznaczonych praw, a przy wspotdziataniu swiata zewnetrz-
nego. Wszystko to, w ozem sie nauozyciele oraz wychowaw-
cy przyczyniaja do umystowego wychowania miodego ozto-
wieka, polega jedynie na dostarczeniu mu $srodkéw wyksztat-
cenia i sposobnosci wyksztatcenia; polega to na pobudzeniu,
na kierunku i przyspieszeniu prooesu poznania, jako tez na
ustrzezeniu miodzienca od btedéw i wychowawczych niepo-
wodzeh. Sam za$ prooes poznania dziecka jest u kazdego
dziecka jego wiasnem dzietem. Proces ten zaczyna sie juz
w pierwszych latach zycia i to jednooze$nie ze spostrzeze-
niami Swiata zewnetrznego. Spostrzezenia bowiem wewnetrz-
ne wystepuja wtedy dopiero, gdy dusza czes¢ Swiata ze-
wnetrznego jnz w sobie odbita i przez to pozyskata tresé
rzeczywistg. Juz zwykle w iakim trzecim roku zycia nabie-
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ra duohowos¢ jasniejszej Swiadomosci, wtedy tez rozpoczy-
na sie epoka spostrzezeh wewnetrznych. Stosownie do tego
wydaje nam sie, jakoby w umysle nie istniato nic takiego,
coby przedtem nie przeszto przez zmysty. Bo spostrzezenie
duchowych nabytkéw, rozwazanie licznych stosunkoéw psy-
chicznych, jako tez wszelkie myslenie — bez wzgledu na to,
czy ono dotyczy przedmiotéw duchowych, czy zmystowyoh.—
wystepuja bez wspétudziatu zmystéw.

Skoro tedy cztowiek uczy sie tylko przez whasne sity
pojmowaé oraz mysle¢, wiec pierwszym i zawsze koniecz-
nym obowigzkiem wychowawcy jest, azeby wiasciwe dzie-
cku organa umystowego rozwoju pielegnowac i chronic, izby
ioh zdolnos¢ do dziatalnosci utrzymywata sie, wzmacniata
oraz podnosita. Ze za$ u nowonarodzonego dzieciecia nie
istnieje zycie duchowe niezaleznie od zycia cielesnego, ale
raczej to pierwsze rozwija sie na podstawie drugiego, przeto
wszelkie prawidta pierwszej edukacyi dziecka koncentrujg
sie w rozumnem traktowaniu fizycznego organizmu. Im
miodsze jest dziecko, tem rozwo6j jego umjmiowosci zalez-
niejszy jest od stanu jego ciata; przez cale zas zycie czto-
wieka uwydatnia sie zwiazek albo wzajemne oddziatywanie
pomiedzy ciatem a dusza. Wychowawca przeto bedzie naj-
pewniej wspierat umystowy rozwdj dziecka i torowat mu
droge, jezeli rozciggnie baczna piecze i wesprze fizyczny
rozwéj. W tem to znaczeniu przepisy, dotyczace fizycznego
wychowania, uwaza¢ nalezy jako pierwszy dziat nauki o wy-
chowaniu umystowem. Szczegélniej zwraca sie tu uwage na
pielegnowanie zmystéw oraz systemu nerwowego, bo wiemy
juz przecie, ze duchowy rozwéj ma swdj punkt wyjsoia
W zyciu zmystowem.

Wszystkie ozesci ludzkiego organizmu majg byé do-
prowadzone do wtasciwego rozwoju, a harmonijne wychowa-
nie zostaje wtedy tylko osiagniete, gdy sity wyzsze otrzy-
mujg nalezng sobie przewage, to jest — gdy sity duchowe
otrzymajg przewage nad fizycznemi. Nadmierne wyksztatce-
nie zycia wegetacyjnego i zycia nizszyoh zmystéw stanowi
duza tame w rozwoju duchowym, ztad bowiem pochodzi opie-
szatos¢ i zmystowe zadze, ktore tepig i przyttumiajg interes
poznania oraz myslenia.

1. Najwieksza czeé¢ uzdolnienia rozumu zostaje po-
zyskana przez wzrok oraz stuch. Wzrok ma nietylko wiek-
szy zakres imania $wiata zewnetrznego, ale tez wiekszg

Ogédne zasady pedagogiki. 2
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od stuohu moc." Oko przeto jest najwazniejszym organem
poznania wszystkiego, co sie dokota nas znajduje. Owa
przewage przyznaje sie wzrokowi juz przez samo uzywanie
jezyka w sprawach psychologii, gdy sie mianowicie moéwi
0 spostrzezeniach, co znaozy nietylko spostrzeganie okiem,
lecz w ogéle zmystami. Wzrok dostaroza umystowi mate*
ryatu nietylko bogatszego anizeli stuch, ale takze i trwat
szego. Mamy przeciez daleko wiecej wyobrazen z dziedziny
barw, ksztattdbw oraz stosunkéw przestrzennych, anizeli
z dziedziny dzwiekéw. Nauki przyrodnicze opisowe powsta-
ty prawie wytgcznie w skutek spostrzezen oka, a to samo
mozna powiedzie¢ o geografii oraz geometryi. Ze spostrze-
zenia wzroku trwaja doskonalej anizeli spostrzezenia stuohu,
0 tem poucza doswiadczenie. Kazdy nauczyciel wie o tern
bardzo ~dobrze, iz np. ortografia ustala sie daleko lepigj
przez przedstawienie postaci wyrazu, anizeli przez wyma-
wianie dZzwiekéw. Poglad oczyma dziata zawsze lepiej, ani-
zeli wyrazowe opisy i dowodzenia, zaréwno gdy chodzi
0 nauczanie nauk przyrodniczych, jak geografii lub geo-
metryi i t. d.

A wiec w dziedzinie inteligencyi zmyst stuchu idzie
po wzroku, podczas tego gdy znowu w dziedzinie uczucio-
wosci stuch ma przewage. Spostrzezenia oka sg jasniejsze,
objektywniejsze; spostrzezenia ucha wiecej godzg do we-
wnatrz i sa subjektywniejsze; w pierwszych odbija sie wier-
niej Swiat,—w drugich petniej brzmi dusza.

Stuch, jako zmyst, ma najwiekszg wartos¢ w sprawach
jezyka. Nadzwyozajna mnogos$¢ dzwiekéw, ktorg zmyst ten
imac i utrzymac zdota, Swiadczy za tem, ze co do sity jest
on najblizszy wzroku. Wprawdzie wyrazy sg tylko znaka-
mi poje¢ i przedstawiajg niewielka jedynie ilos¢ szczegoto-
wych wyobrazen, a nie sg one tak liczne jak spostrzezenia
zmystowe, jednakze jezyk jest wyrazem oraz statym towa-
rzyszem wszystkich zjawisk duchowego rozwoju, poczgwszy
od najbardziej zmystowych az do najbardziej oderwanych.
Gdy wiec jezyk jest najwazniejszym $rodkiem codziennego
porozumiewania sie ludzi, przeto wspiera on jak najpotezniej
ludzka kulture, rozprzestrzeniajgc jg oraz nadajac statosc jej
rezultatom. Ma to za$ miejsce na wszystkich polach catko-
witego rozwoju w rodzaju ludzkim, — ma to miejsce i we
wszelkiem nauczaniu, ktére po najwiekszej cze$oi dokony-
wa sie przy pomocy jezyka.
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Z pomiedzy innych zmystdw dotyk jest widooznie naj-
uwazniejszy i najlepiej tez rozwiniety. Dla cztowieka, ktéry
posiada wszystkie zmysty, jest on pomoonikiem wzroku, —
dla Slepego dotyk jest zastepca wzroku. Dotyk to poprawia
i dopetnia prace oka, gdy idzie o potozenie i plastyczne sto-
sunki spostrzezonych przedmiotéw; sam za$ przez sie zmyst
ten pozwala nam wnikna¢ w pewng cze$¢ Swiata zewnetrz-
nego; — on tylko nie siega wdat i nie posiada wrazliwosci
na Swiatto oraz barwe. Gtuchemu umozliwia dotyk spostrze-
ganie drgania oiat i w ten sposéb zastepuje on brak wrazli-
wos$oi na dzwieki.

Przy pomocy zmystow nizszych: wechu, smaku oraz
tak zwanego powszeohnego zmystu czucia imamy znaczng
liczbe wilasciwosci oiat, ktore dla naszego fizycznego Zyoia
majg duzg wartos¢; mianowicie tez—wspomniane zmysty po-
zwalajg nam wnioskowac o jakosci powietrza, potraw, na-
pojow i t. d., a réwniez o réznych stanach naszego wiasnego
organizmu. Zmysty owe przeto moznaby sprawiedliwie na-
zwac straznikami cielesnego dobrobytu cztowieka, a — jako
takie — zastugujg one, aby je wychowawoa pielegnowat.
Atoli az w sfere czystej duchowosci nie wznosza sie te zmy-
sty, gdyz one wrazeh swoich nie utrzymujg w takim sto-
pniu, izby owe wrazenia mogty sie wolno ajasno reprodu-
kowac czyli odtwarza¢. Rzeczone zmysty moga to czynié
jedynie w skutek nowych spostrzezen, ktorych jakos¢ zalezy
od miary spostrzezen poprzednich.

Ciekawem jest, iz braki obu wyzszych zmystéw jezyk
oznacza przez oddzielne wyrazenia, co niema miejsca, gdy
chodzi o braki innyoh zmystéw. Takie bowiem ztozone wy-
razenia, jak: ,pozbawiony wechu”, ,bez ozucia”, ,nie majg-
cy smaku” i t. d. nie mogg by¢ postawione na réwni z wy-
razami: ,$lepy”, ,gtuchy”, oznaczajgcymi subjektywng nie-
udolnos¢ w pewnych zmystowych czynnosciach. W jezyku
lezy mianowioie uznanie faktu, ze tylko wzrok oraz stuch
wznoszg sie do stopnia czystej duchowosci, a ioh produkcye
osiegajg tak oznaczong $wiadomos¢, iz brak tych wyzszyoh
zmystéw wystepuje nader uderzajacy kontrast wobeo nor-
malnego ludzkiego uzdolnienia, co sie tez zaznacza w po-
wszechnie uzywanym, nie w filozoficznie udoskonalonym je-
zyku. W zmystach nizszych ta przeciwstawno$¢ udolnosoi
i nieudolnosci dlatego nie jest tak tatwo spostrzegalng, po-
niewaz w zmystach owych wsréd wszelkich zwyktyoh oko-
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lioznosci brakuje jasnego Swiatta Swiadomosci, a wiec bra-
kuje czynnika mocnego i wyraznie wystepujacego kontrastu.
V. Zmysty przeto, i one tylko sprawiaja, iz dziecie

dochodzi do pierwszych wyobrazen o Swiecie zewnetrznym,
a wiec do pierwszej duchowej posiadtosoi, w skutek czego
tez zwolna dochodzi nastepnie i do wewnetrznych spostrze-
zen oraz do samoswiadomosci. Jest to pocieszajace dla peda-
goga, bo moze on wyksztatlceniem swego wyohowarica Kie-
rowac, moze je kontrolowa¢ i nadzorowaé, albowiem nic nie
wchodzi w umyst dziecka sposobem tajemniczym, cudownym.
Jezeli zas mozna rozwo6j wychowarica obserwowaé, to mozna
go postawi¢ jako przedmiot badania. Wieo tez wychowaw-
oa winien liczy¢ sie wszedzie z rzeczywistemi czynnikami
wychowania, bo nie zdota on ich przeciez zastapi¢ przez go-
te stowa. Nie zdota on w uczniu swoim zaszczepi¢ zadnyoh
pojec, jezeli ten uczen przedtem na wiasna reke nie wyko-
nat potrzebnych tutaj czynnosci. Wychowawca, ktéryby za-
przeczat takim faktom i — zamiast przez rzeczy — dziatat
przez jezyk na mate dzieci, mogtby w rezultacie osiagna¢ je-
dynie czcze i pozorne wyksztatcenie swoich wychowancéw,
albowiem w miejsce wyobrazenn pogladowo zdobytych pod-
stawiatby on proste sposoby méwienia. Wieksza czes¢ czyn-
nosci najwazniejszych musi dziecko wykonywaé samo, gdzie
sie za$ dzieje inaczej, tam wszelka sztuka wychowawoza
chybita. Pamiegtajmy dobrze, iz pedagog nie jest zadnym
tworca, lecz jest tylko pomocnikiem przy tworzeniu sie inte-
ligencyi. Wobec normalnych pierwszych uzdolnieri mtodego
cztowieka i wobec prawidtowego jego otoczenia— osiega on
prawie bez przytozenia sie pedagoga juz znacznie przed
wiekiem szkolnym dosy¢ duza petnie wiedzy oraz pogladéw
na rzeczy, albowiem czynnym jest w dziecku nieustannie
poped do badania i obserwowania. Umystowa tepos¢ i leni-
stwo, jesli nie sg nastepstwem wadliwos$ci organizmu, po

wstajg wtedy, gdy dzieoi nie majg przed sobg zadnych przed

miotéw, na ktoérychby mogty cEwiczy¢é swoje zmysty, —
a wiec jesli zycie pedza w oderwaniu od natury i od $wiata
tudzi, w pustej jakiej$ przestrzeni, pozbawione swobodnej
igraszki. Gdzie atoli dzieoi przebywajg w stycznosci z bliz-
szemi i dalszemi sobie osobami, w mieszkaniu zaopatrzonem
w zwykte potrzebne cztowiekowi sprzety, gdzie majg moz-
nos¢ pogladania na rézne przedmioty oraz zjawiska przyro-
dy, tam edukacya nie potrzebuje zuzywac¢ wiele trudu i sto
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sowad mndéstwa sztucznych $rodkéw, azeby w malcach roz-
winad umystowe wiadze. Bo wszystkie wiadze dziecka sa
ozynne, gdy ono Swiat poznaje, wiec wszystkie sie rozwijaja.
W tych razach nie przeszkadzajmy wychowancowi naszemu
przez przedwczesne dowodzenia, tern bardziej nie krepujmy
go przez przedwczesne systematyczne nauczanie, przez réz-
ne éwiczenia pamieciowe i t. d. Nalezy jedynie w sposo6b
prostotnie rozumny zadowolni¢ fizyczne i umystowe potrze-
by dziecka, nalezy mu dostarczy¢ przedmiotéw, aby miato
co poznawac i czem byc¢ zajete; nalezy pobudzaé jego interes
przez okolicznosciowe wskazéwki, opowiadaé mu od czasu
do czasu tatwo zrozumialg historyjke, jezeli dziecko nie ma
juz co innego do czynienia. W ten spos6b tworzy sie umyst,
swobodnie igrajac, wykonywajgc coraz nowe spostrzezenia
a zatrzymujac w sobie raz juz zdobyte, ktore on wielorako
odtwarza i wedtug pewnyoh zapatrywan taczy.

Dziecie juz w pierwszych latach zycia nie jest oddane
wytgcznie samemu tylko imaniu i nie mozna powiedziec,
aby dopiero przez regularne nauczanie zdobywato sobie po
pedy zycia umystowego. Nauczanie miatoby nawet bardzo
skromne powodzenie, gdyby czysto duchowe czynnosci
(w przeciwstawieniu do zmystowych czyli do imania) juz
przedtem nie wystgpity i dopiero wyuczane niejako by¢ mu-
siaty. Trzeba wiedzie¢, ze kazde zdobyte wyobrazenie juz
samo w sobie jest sitg rzeozywistg, a skoro tylko dziecie po-
zyskato sobie jakikolwiek duchowy zasdb, to on w niem nie
proznuje ale w Swiadomosci dzieciecej odbywa ruch nie-
ustanny; wystepuje wtedy psychiczne zjawisko upodobnia-
nia lub rozrézniania.

Jest to punkt, od ktérego rozpoczyna sie myslenie, t. j.
logiczne przerabianie konkretnych elementéw wyobrazenio-
wych. Te ostatnie zostajg poréwnywane i rozrdézniane, tgczo-
ne lub rozdzielane, i tym sposobem tworzg sie pojecia przez
kombinacye jako tez przez abstrakcye; z poje¢ za$ budujg
sie sady o rzeczach, a nastepnie rozumowanie albo wniosko-
wanie. Wprawdzie wszystkie postaci myslenia wystepujag
z poczatku jako niejasne przebakiwania, a dopiero przez pra-
widtowe nauczanie osiagajg one nalezyta dojrzatos$¢, jednak
zrédto myslenia u kazdego dziecka znajduje sie w jego wia-
snej duszy. Pooaatki twoérczego ozywienia dziecka ukazuja
sie juz w pierwszym roku jego zycia. Spostrzezenia, ktore
sobie malenki cztowiek zdobyt, wystepujgjako obrazy przy-
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pomnienia w najrozmaitszych potgozeniaoh: dziecie fanta-
zyuje, w umysle jego odbywajg ruoh ozywiony poznano
przedmioty oraz zdarzenia, ma tu miejsce upodobnianie
i rozréznianie, grupowanie nabytkéw wiedzy w nowe posta-
ci oraz wyrazanie tych postaci na newngtrz za pomocg ge-
stow, mowy i t d.

Pierwszy stopienn rozwijajacej sie i wyksztalcajgcej
czynnosci umystowej dziecka wprawdzie mato jeszcze odpo-
wiada wymaganiom logicznego myslenia, ale jednak to osta-
tnie wypracowywane bywa juz zwolna. Dzieoie odtwarza
wielorako swoje wyobrazenia i zestawia je w rozmaite zwig-
zki, a wtedy wyobrazenia te ustalajg sie coraz lepiej, stajg
sie jasnemi, dziecie moze je poznawaé wedtug pokrewienstw
i przeciwstawien. Z tem zas juz przygotowuje sie Scisle lo-
giczna praoa umystu. Wszelkie bowiem myslenie, — czyli
ksztatcenie i rozwijanie szczegdtowych wyobrazen na poje-
cia sady, definicye, klasyfikaoye, wnioski, dowody i syste-
my — polega na abstrakcyi i kombinacyi konkretnych ele-
mentdéw wyobrazeniowych, ktdére przedtem muszg by¢ utwo-
rzone, ustalone, odtwarzane, wyjasnione i wzajemnie mie-
dzy sobg poréwnane. Otéz dla catego tego procesu igrajaca
czynno$¢ fantazyi dziecka stanowi niezbedny uprzedni sto-
pien. Wedtug tego tez zywy poped dziecka do zabawy na-
lezy zawsze powita¢ jako pomysing oznake, jako wskazéw-
ke wrodzonej czynnosci oraz ruchliwosci pierwotnych wiadz
umystowyoh i nalezy popedowi temu da¢ mozliwie dobrg
opieke oraz swobode. Otwdrzmy zatem dzieoku wiasciwe
pole dziatalnosoi, unikajac jednoczesnie wszelkich przymu-
sow, wszelkiej zaklocajacej swobode interwencyi, wszelkie-
go przetadowania dziecka czysto zmystowemi podnietami,
unikajgo i wszelkich sztucznych igraszek, ktére czestokroé
stuzg dziecku jedynie do przygladania sie. Podajmy dziecku
takie tylko zabawki, z ktéremiby ono co$ robi¢ mogto, kté-
reby ono wielorako zastosowywato, przeksztatcato, rozkita-
dato i sktadato, bo takie zabawki maja wartos¢ pedagogicz-
ng. Kierunek dzieciecego umystu ku samodzielnej rozwadze
oraz takiejze dziatalno$oi powinien by¢ juz w wieku zaba-
wek torowany. W nastepstwie za$ zwolna i bez szczeg6lne-
go wspotudziatu oraz pomocy cudzej zdaza dzieoie od ozy-
stego fantazyowania do oznaczonego myslenia. Ten postep
dokonywa sie z pewng naturalng koniecznoscia, gdy dzieoie
stopniowo sie przekonywa, iz jego kombinaoye wyobrazenh
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czestokro¢ nie odpowiadajg Scistej prawdzie. Wtedy i swo-
bodnie bawigca sie dziatalnos¢ umystu sama przez sie uste-
puje miejsca powaznemu zdgzaniu do poznania, bo ona juz
cel swcj osiggneta, a cel ten polegat wlasnie na wytworze-
niu daznosci poznania.

Y. Najwazniejsza forma poznania jest pojecie. Wszy-
stkie inne formy sg po czesci przygotowaniem do pojecia,
albo tez sg one pochodnemi rezultatami pojecia. Azeby
w dziecku torowac rozwoj pojeé, nalezy mu pomagac w przy-
swajaniu sobie $wiezych oraz doktadnych spostrzezen. Al-
bowiem tylko przez powtarzanie spostrzezen wytwarzaja sie
prawdziwe i wydatne wyobrazenia, a tylko z takich znowu
wyobrazeh moga powsta¢ pojecia o jasnej i wyrazistej tre-
&ci. oraz.o dobrze sformowanym zakresie. Czyste myslenie
nie wnosi zadnej tresci do duszy, bo rzeczywiste podstawy
wszelkiego myslenia moga by¢ pozyskane uprzednio i jedy-
nie przez spostrzezenie. Jezeli w umysle brakuje bogactwa
szczeg6towych wyobrazeh, wtedy wytwarzajg sie pojecia
puste, jakby cienie. Pamigta¢ wiec trzeba raz na zawsze, iz
powstawanie poje¢ odbywa sie jedynie przez stopienie jedno-
rodnych a wylgczenie réznorodnych elementéw wyobraze-
niowych, ktore to operacye umystowe nazwalisSmy kombina-
cya i abstrakcya. Aby sie procesa takie uskutecznity, na to
niezbednie potrzeba: czasu oraz spoczynku (rozwaga). Nie
wypada wiec dziecka przetadowywac¢ wrazeniami wszelkie*
go rodzaju, bo przy takiem umystowem przekarmieniu ima-
nie musi by¢ nieuchronnie powierzchowne, — to znaczy, iz
do tworzenia poje¢ dostarczy ono materyatu niedostateczne-
go. Do takiego za$ ztego stanu objektywnego przytaczy sie
jeszcze daleko gorszy stan subjektywny; mianowicie zas$
dziecko przywyknie do roztargnienia, co jest przeciwne uwa-
dze. Wychowawca powinien by¢ pamietnym na to, aby wy-
chowanieo jego miat czas na koncentracye, na samodzielng
prace, na opanowanie swych nabytkéw wiedzy i na samo-
dzielne wyrabianie w sobie dobrych skionnosci w tym kie-
runku. Pstrokata r6znorodno$¢ przeszkadza witasnie tworze-
niu sie poje¢ i juz od samego poczatku wnosi zawitos¢
w umystowe zycie. Przeoietna dobra miara zmystowo-ducho-
wego natezenia lezy zaréwno w interesie rozwoju intelek-
tualnego, jak i cielesngo zdrowia dziecka. Potrzeba malcom
tyle tylko podawaé, ile oni wszechstronnie i bezpiecznie
imac zdotaja; bo dzieci powinny zawsze w $wieoie swoim
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by¢ jak w domu, zachowujgo swobode oraz samodzielnosc.
To, ze wielka ilos¢ wybitnych myslicieli po wszystkie czasy
wydobywa sie ze stanéw nizszych, mozna objasni¢ przez
okoliczno$¢, iz w stanach owych dzieci nie sg nigdy przesy-
oone nattokiem wrazen, i nigdy tez przez nadmiar nauki nie
zostajg stepione, ale sg one zwykle pozostawione swoim wla*
8n/m sitom.

Oprocz ilosoi wrazen zastuguje tez na wielkg uwage
pedagoga ich rodzaj. A przedewszystkiem pamieta¢ potrze
ba, azeby sita tych wrazen byta odpowiednia dla wiadz
zmystowych dzieciecia. To, co dziecko ma imaé, powinno
na zmysty jego dziata¢ z petnoscig, ale nie powinny to by¢
jednakze podniety nadmierne. Ani bowiem za stabe, ani za
silne wrazenia nie tworza dobrych wyobrazen. Jezeli za$
w tych wyobrazeniach ma chodzi¢ o wiernoéé, to takowa je
dynie przez spostrzeganie istotnych rzeczy moze by¢ osig-
gnieta. Obrazy i obrazki majg tu juz warto$¢ mniejsza ani
zeli same rzeczy. Wprawdzie mogg one badz utrwali¢ zdo-
byte juz poglady i w tych pogladach zaznaozyé¢ silniej naj-
istotniejsze punkta, badZz tez moga one przygotowawczo pra
cowac, albo i nareszcie wesprze¢ wyobraznig, przedstawia
jacg sobie przedmioty niespostrzegalne; lecz nie zdotajg one
nigdy zastapi¢ istotnej rzeczywistosci. Zastepstwo takie
zresztg moze siega¢ jedynie tak daleko, jak daleko obrazy
rzeczy odpowiadajg oryginalnym rzeczom.

Wyrazy nareszcie wytwarzajg wyobrazenia wyrazowe,
ale nie wyobrazenia przedmiotéw, przez wyrazy oznhaczo
nych. Dopiero gdy dziecie pozyskato wyobrazenia rzeczy
i wyobrazenia wyrazowe, gdy nastepnie jedne z drugiemi
skojarzyto, wtedy mozemy za posrednictwem wyrazéw od-
twarza¢ w umysle dzieci wyobrazenia rzeczowe; i wtedy to
dopiero mozliwe jest prawidtowe rozwijanie umystu dziecie
cego za pomocg jezyka. Teraz bowiem zrozumie juz dziecko
te wszystkie kombinaoye wyobrazeniowe, ktérych elementa
ono rzeczywiscie posiada i w jezyku zebrane utrzymuije.

Pierwszy stopien jezykowego roznwoju polega na imaniu
i wydawaniu dzwiekdéw artykutowanych oraz potgczen dzwie-
kowych; drugim stopniem jest potgczenie wyrazéw ze spo-
strzezeniami (nadawanie rzeczom nazw); trzeci stopien pole-
ga naigczeniu wyrazéw, co idzie réwnolegle z tgczeniem
czyli kojarzeniem wyobrazen: jest to tworzenie zdania.
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Jezykowy rozwdj nie powinien wyprzedza¢ umystowe-
go, lecz pierwszy powinien nastepowa¢ po drugim, azeby
w nastepstwie juz jeden drugiemu nieustannie towarzyszyt.

W skutek zwigzku pomiedzy duszag acialem przenoszg
sie wzruszenia duszy na ciato; dopdki wiec psychiczny roz-
woj ma jeszcze bardzo chwiejny charakter, to i fizyozne je-
go wyrazanie sie jest bardzo nieoznaczone. Niemowle daje
zna¢ o swem duchowem zyciu przez ruchy rozmaite, przez
gesta i nieprawidtowe gtosy. Gdy atoli spostrzezenia dziec-
ka stang sie juz wyrazistsze, wowczas stara sie ono, aby
tym spostrzezeniom nada¢ bardziej oznaczony wyraz na ze-
wnatrz, a w tern usitowaniu zostaje dziecko wsparte przez
jezyk, ktérego uzywa jego otoczenie. Wedtug tego wieo
zadanie wychowania, o ile ono dotyczy pierwszego wyksztat-
cenia dzieciecego jezyka, jest bardzo tatwe, jezeli przypusci-
my— naturalnie - zdrowe organa mowne: sztucznie na-
kreSlony plan nie jest tu ani potrzebny, ani wykonalny.
Przez poprawne, dobrze brzmigce wymawianie nazw przed-
miotéw, czynnosci, wihasciwosoi i stosunkéw rzeczy, ktére
dziecie spostrzega, pozyskuje ono zdobycze jezykowe oraz
pozyskuje sobie kojarzenie sie form jezykowych z rzeozami,
przez wyrazy oznaczonemi. Stuch zatrze muje tu bez trudu
znaczng ilo$¢ wyrazéw, a pilne éwiczenia wytwarzajg zdol-
nosci mowienia. Okolicznosciowe rozmowy z dzieokiem
0 przedmiotach jego widnokregu, male opisy i opowiadania
dostarczajg matemu wychowancowi form potrzebnych dla
wyrazenia jego myslowych kombinacyj. Jezeli kto zanied-
buje wyksztatcenie jezyka, to — rzecz prosta — i rozwoj
umystowy pozostanie w tyle. Jezeli sie za§ nauke jezyka
przyspiesza, wtedy wystapi albo bezmysina i czoza gadatli-
wos¢, lub tez wytworza sie fatszywe kombinacye wyobraze-
niowe, albo wreszcie — co sie najzwyklej przytrafia — oba
te btedy wychowawcze wystepujg jednoczesnie.

Najdogodniejszym uwagi pedagoga jest tutaj wzglad,
ze czestokro¢ poza olSniewajagcym pozorem wychowania
gniezdza sie wszelkiego rodzaju przesady i fatsze, tamujaoe
droge objektywnemu imaniu rzeczy. Niechze sie¢ tedy wy-
ohowawca strzeze przed popetnieniem tego rodzaju biedu,
ktéry powaznie grozi inteligencyi, a i moralnosci dzieoka.

YI. Systematyczne wyksztatoenie umystu jest nietyle
rzeczg wychowania ogolnego, ile raczej przedmiotem wy
chowania szkolnego (nauczania); to tez wedtug tego, co sie
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powyzej rzekto, nalezy wychowaniu domowemu postawic
nastepujace zadania: niechaj dom czuwa nad zdrowiem dzie-
oiecego organizmu w ogo6le, a nad zmystami w szczegole; —
niechaj podaje dziecku $rodki i niech mu dostarcza sposob-
nosoi wielostronnego zmystowo-umystowego zajecia; nie-
chaj domowa opieka od czasu do ozasu udziela dzieoku
wskazowek oraz wsparcia, azeby ono uczyto sie poprawnie
mowi¢, aby nadawato swojej duchowej tresci wierny i dobrze
brzmigcy wyraz; niechaj nareszcie rodzice czy opiekuni uni-
kaja wszystkiego, przez co dziecie mogtoby by¢ przedwcze-
$nie napetnione jakiemis$ fatszywemi mniemaniami.

Do wykonania wszystkiego tego nie potrzeba wiele
sztuki, pracy i zrecznosci. Jakies kosztowne i wyszukane
zajecia dzieci, jak: podréze, za bogate zabawki, wodzenie
dziatwy po galeryach obrazéw i wystawach sztuk pieknych
dziatajg wadliwie na umystowy rozwéj malcéw, bo wszyst-
ko wiedzie do powierzchownosci, roztargnienia, niezrozu-
miatosci umystowej. Dobre a pieknie ustalone stosunki ro-
dzinne, czeste i obszerne obcowanie z rdwiennikami, stopnio-
we rozszerzanie pogladu na $wiat ludzki, a nadewszystko
Sciste obcowanie z naturg, oto sg we wczesnym wieku dziec-
ka najpomyslniejsze warunki duchowego rozwoju. Warun-
ki te odnajdujg sie najdokladniej wsréd rodzin, posiadajg-
cych umiarkowany dobrobyt, zwlaszcza zas mieszkajacych
na wsi. Zbyt duze bogactwa, wystawnos$é i pompa rodzi-
cielskiego domu, podobnie jak gniotaca nedza i wielkomiej-
skie stosunki, zawierajg w sobie znaczne wychowawoze nie-
bezpieczenstwa.

Wiasciwe nauczanie, jako to: czytanie, pisanie, ra-
chunki, obce jezyki i t. d. sg przedmiotami zbytecznemi dla
dzieci, majgoych mniej niz szes¢ lat zycia; co wiecej, naucza-
nie takie jest wtedy szkodliwe, gdyz przez nie ruinuje sie
zaréwno oielesny jak i duchowy rozwo¢j. Rodzice! — izby
dzieoiecej w rodzinie nie zamieniajoie na szkote, nawet pod
pretekstem, ze nauka udzielana jest w formie zabawki.
Wszystko bowiem, co sie w ten sposéb osiega, nie moze byc¢
bynajmniej wynagrodzeniem za szkody,sprawione przez przed-
wczesne proby nauczania, W taki to bowiem sposéb mozg
dziecka zostaje zbytecznie podniecony, ostabia sie zdrowie,
ginie niewinne szczescie dzieciece, a wszystko przeszkadza
do swobodnego uzywania zmystéw, do samodzielnego my-
$lenia i dziatania. W taki to sposob wyohowywane dziecko
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przywyka do meohanioznego a niewolniczego traktowania
zaje¢ naukowych; i tu juz przedwczes$nie ponosi uszczerbki
powazna praca szkolna. To tez niewielu pedagogéw mozna
naliczy¢ (Looke, Basedow), coby popierali przedwczesne
nauczanie, podczas gdy byto bardzo wielu walczgcych z tem
naduzyciem, a najbardziej stanowczo wystepowat tu Rous-
seau. Ten ostatni atoli, majgc na uwadze wielkie szkody
takiego przedwczesnego nauczania, rzucit sie¢ w drugg osta-
tecznos¢ i popierat opdznienie umystowego wyksztatcenia.

Nauczanie wiec, ktore w pierwszych szesoiu latach po-
trzebne jest dziecku, ogranicza sie do tego, coSmy juz powy-
zej zaznaczyli, a moze ono by¢ prowadzone przez kazdg ro
zumng matke, jesli ta posiada tylko czas potrzebny do po-
dobnej edukacyi. Tak choieli Komeniusz i Pestalozzi, kté-
rzy zalecali matkom stosowanie do wychowania dziatwy
zdrowo pojetej nauki pogladowej. Bardzo zbawienne i w wie-
lu razach pozadane wsparcie domowego wychowania przy-
nosza tak zwane ogrodki dla dzieci, urzadzenie ktérych pole-
ga¢ musi na rozwinietych przez nas zasadach pierwszego
umystowego wyksztatoenia. Przed szesciu laty dla normal-
nie uzdatnionego dziecka nie potrzeba uzywaé szczegoélnych
0s6b do nauczania; jedynie tylko dzieci Slepe, gtuche, idyo
tyczne — stowem niedotezne — powinny by¢ powierzone
pod specyalny ozyj$ kierunek.

Ogélna Dydaktyka.

VIIl. Z dotychczas wypowiedzianych uwag pokazuje
sie, ze wyksztatcenie umystowe dziecka nie rozpoczyna sie
bynajmniej w szkole, ale ze w szkole jest ono tylko dalej
prowadzone. Jezeli domowe wychowanie byto dostatecznie
pomysine, to dziecie do jakiego széstego roku zyoia nauczy-
to sie juz bardzo wiele i pozyskato sobie wszystkie rzeczy-
wiste poczatki umystowego rozwoju. Nauczyoiel spotyka
sie tu nietylko z nabytkami zmystowemi, ale z bogatem juz
zyciem duchowem. tBudzi sie umyst” zwyklo sie mawiac,
a to znaczy, ze liczne spostrzezenia wyksztatoity sie w wy-
razistg Swiadomosé; nietylko Swiat zewnetrzny, ale i we-
whetrzny jest wtedy reprezentowany w Swiadorao$oi dziec-
ka. Dzieoie ma wtedy poznanie roznych rzeozy zmysto-
wyoh i duchowych, rozmaitych materyatéw, licznyoh przed-
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miotow, ioh czesoi, wkasnosci oraz czynnosci, barw i ksztat-
tow, wielkosSci oraz ilosci, przestrzennego zwigzku i ozaso-
wych stosunkéw, przyczyn i skutkéw, oeldéw oraz Srodkéw
i t. d Ma ono poczucie wiasnego ducha, jego sit, stanéw
oraz postaoi; — ono wie, iz dochodzi i wie, w jaki sposob
dochodzi do spostrzezen oraz do ozuoiowych wrazen; — ono
wie, jak sie Swiat zewnetrzny zachowuje wzgledem jego
wilasnego zadowolnienia i cierpienia; — ono ma wiedze
0 zmianach swojej Swiadomosoi, o trwaniu swoich postaoi
duohowyoh, o pamietaniu i zapominaniu, o prawdzie i bte-
dzie, o sprawiedliwosci i krzywdzie, o radosci i cierpieniu,
0 checi i niecheci. Bo i Swiat wewnetrzny odbija sie przeciez
nieustannie w $wiadomosci miodego cztowieka. ROéwniez
ljezykiem ojczystym whada juz szeScioletnie dziecko tak
dobrze, ze ono swoim czuciowym wrazeniom i pogladom
moze nadad wyraz, jako tez moze rozumied jezyk drugich,
0 ile jezyk ten dostepny jest dla dzieciecego zakresu mysle -
nia. Szescioletnie dziecko nie posiada jeszcze atoli wykon
czonych pojed, zwlaszcza tez wiedza jego o duchowych sta-
nach jest jeszcze bardzo niepewna. A zatem myslenie dziec-
ka nie odpowiada wymaganiom logiki ijest ono raczej nie
wyraznem przeczuwaniem, anizeli pewnem poznaniem. Kom-
binacya elementéw wyobrazeniowych odbywa sie po naj-
wiekszej czesci na ohybi trafi, wedtug bardzo odlegtych po-
dobienstw, a rzadko kiedy wedtug Scistego podobienstwa
oraz wewnetrznej koniecznosci, t. j. w formach dobrego sgdu
1wniosku. Co sie tyozy rozwoju jezykowego dzieoka, to
ten nie postgpit jeszoze do wniknigcia w powszeohne prawa
gramatyczne, ale znajduje on sie dopiero na stopniu przeczu-
wania oraz falszywego czesto stosowania tychze praw.
Wszelkie poznanie cztowieka polega pierwotnie nie na ogoél-
nych zdaniach i potgozonyoh ze sobg teoryaoh, ale na poje-
dynczych obserwaoyaoh i okruohaoh wiedzy; niema tutaj
abstrakoyi, istniejg tylko pogladowe przykiady. To jednak-
ze stanowi zasadnicze podwaliny rozwoju, poprzedzajgce
wszelkie logiczne operacye. tatwo jest zresztg poznaé, ze
kazde dziecko, normalnie wyohowane, przy wejsciu do szko-
ty przynosi juz ze soba takie zasadnicze podwaliny, w kt6-
rych znajduja sie poczatki nauki o liczbach i ksztattachj
poczatki przyrodoznawstwa i ziemioznawstwa, gramatyki
oraz his™oryi, znajomosci siebie samego i ludzi, moralnosci
i religii. Przedstawit to Komeniusz w swoich uwagaoh
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»0 szkole macierzynskiej”. O ile za$ tak jest, o tyle dziec-
ko uzdolnione bedzie do przyjmowania regularnej nauki.
Nauczyciel tatwo sie moze przekonaé, czy dom dobrze lub
zle pracowat w interesie dziecka, albowiem w catkowitem
postepowaniu matych uczniéw przebija sie nietylko ich na-
turalne uzdolnienie, ale i cate dotyohczasowe wychowanie.

Otéz, jakiemkolwiek jest to ostatnie, w kazdym razie
nauczyciel powinien dzieto swoje rozpoczyna¢ od rezultatéw
owego domowego wychowania, juz to prostujgc je i popra-
wiajac, juz prowadzgo dalej i rozszerzajgo. A w zadnym ra
zie niech sobie nauczyciel nie wyobraza, izby zdotat wy-
tworzy¢ w umysle dziecka jakiekolwiek pojecie, ktoreby
nie miato korzeni swoich w bezposrednich spostrzezeniach
samego dziecka. Roéznica dziatalnosci nauczycielskiej od
domowej lezy nie w zasadach, ale w konsekwentniejszem
ich zastosowaniu i przeprowadzeniu. Rodzina dziata tylko
okolicznosciowo na umystowy rozwdj dzieci, szkota za$ dzia-
ta celowo i z planem. To tez szkota jest o wiele wiecej in-
stytucyg nauczajaca, anizeli dom. | z tego to powodu wy-
maga sie od nauczyciela, azeby ten zdobyt sobie gruntowny
poglad na cele oraz Srodki wyksztatcenia intelektualnego,
0zego od rodzicow wymagac¢ nie mozna. Od nauczyoiela tez
wymaga sie nadto, azeby catg swoja dziatalnos¢ opierat nie
na praktycznym li tylko takcie, lecz na pewnem oznaczo-
nem obraohowaniu.

Wyobrazeniowy swiat dziecka, zbudowany przez nau-
czanie, powinien sie odznaczaé¢ przymiotami: prawdy, jasno-
&, trwaloscl oraz sanodzielnoéel. Z tych powszechnych zadan
nauczania wynikajg ogélne prawidta nauczania. Wytwo
rzenie nalezytego bogactwa dobrych spostrzezen, pilne odtwa-
rzanie i ustalanie tychze spostrzezen, a nareszoie logiozne
ioh przerobienie, — sg to gtéwne czynnosci nauczania dzieci.

VIIl. Azeby przeto nauozyciel czego$s zbytecznego
nie czynit, albo czego$ koniecznego nie zaniedbat, powinien
on sie przedewszystkiem oryentowac oo do umystowego sta-
nowiska swoich uczniéw, zaréwno w oatosci nauczania, jak
i przy pojedynczych przedmiotach. Podczas kazdej lekoyi
musi on wyraznie wiedzie¢, od jakiej rzeczy znanej ma rozpo-
cza¢, a do jakiej nieznanej (nowej) zdaza¢. Jezeli dzieoi
obserwowaly powierzchownie lub falszywie, albo, jesli im
zaszczepione zostaty btedy, wtedy nauczyoiel ma obowigzek
przeprowadzi¢ doktadne obejrzenie oraz analize danego
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przedmiotu. Jezeli dzieoi posiadaja za mato szozegdlowyoh
wyobrazen, aby sobie mogty objasnic tres¢ i odgraniozy¢ za-
kres pojecia, wtedy nalezy przedewszystkiem zwigkszy¢
iloS¢ spostrzezeh. Czynno$¢ imania ma by¢ w kazdym ra-
zie wtedy dopiero zamknieta, jesli podozas odtwarzania oka-
zuje sie pewniejsza juz trwatos¢, zupetna poprawnos¢ oraz
dostateozne bogaotwo tych szczegdétowych wyobrazen, jakie
sg wymagalne do przeprowadzenia zamierzonych abstrakcy;j.
W szkole elementarnej na zadnym stopniu i w zadnym nau-
kowym przedmiocie nie jest rzeozg zbyteozna powraoanie
do bezposrednich spostrzezen. To, co dziecie juz przed cza-
sem szkolnym zdobyto i co do niego przyptywa w ozasie
nauki szkolnej, powinno nauczanie odtwarza¢ i do Swiado-
mosci dzieoiecej nalezycie doprowadzac, poréwnywac i roz-
dziela¢, a w razie potrzeby nieuchronnie poprawiac i prosto-
waé. Ale nauczanie musi jeszcze praoe swoja dopetni¢ przez
wytworzenie wszystkich tych wyobrazen, ktérych dzieoku
zupetnie brakuje, a ktore jednak sg niezbednemi podstawa-
mi poznania.

Jest wiec rzeczg zupetnie wilasoiwg ze wszech miar,
azeby oala nauke szkolng rozpoozad od ¢wiczerh poglado-
wych, ¢wiozen jezykowych i éwiczen myslenia, éwiozeniom
tym niekiedy odmawia sie raoyi bytu, gdy chodzi o odrebne
i samodzielne ich traktowanie w szkole; robig to zas ci pe-
dagogowie, ktdrzy mniemajg, ze ¢wiozenia owe mogag byc¢
zastagpione przez metodycznie dobre uprawianie wszystkich
pojedynozyoh gatezi nauczania. Trudno atoli mniemaé, aze-
by sie co$ podobnego dobrze udato, jak juz i z tego widad,
ze na poczatku systematycznego nauozania koniecznem jest
z wielu wzgledéw, aby zakres spostrzezen i mysli, jako tez
jezykowe uzdolnienie uczniéw podda¢ mozliwie doktadnemu
skontrolowaniu. Nauczyciel bowiem musi niezbednie wie-
dzieé, z jakiem przygotowawczem wyksztatceniem dzieci do
szkoty przybywajg; musi mu na tem poteznie zalezeé, aby
niektore btedy i przesady jak najpredzej z drogi uprzatnat,
aby obserwacya i jasne imanie przyrody oraz Swiata ludz-
kiego, jak mozna najwczesniej i jak najwszechstronniej wy-
wotat, izby uczniowie jego we wlasnym swoim rozwoju bra-
li czynny udziat. Ale, jesli éwiczenia pogladowe, ¢wiczenia
jezyka i myslenia stosowane bywajg tylko okolicznosciowo
i do specyalnyoh oeléw (w oddzielnych przedmiotach szkol-
nych), to nie posiadamy tu zadnej rekojmi, iz najwazniejsze
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og6lno-ludzkie pojeoia zostaty uwzglednione, ustalone, upo-
rzadkowane i pod wzgledem jezykowym wiasciwie oznaozo
ne; nie mamy réwniez pewnosci, iz taka czynno$¢ pedago-
giczna nie jest powtarzaniem i obracaniem sie okoto kilku
jakichs$ poje¢. Tymozasem owe najgtéwniejsze og6lno-ludz-
kie pojeoia, w ktéryoh sie odbijajg formy oraz stosunki by-
tu materyalnego i duohowego, bywajg nieustannie w o0o-
dziennera zyciu zastosowywane i tworzg zywioty wszelkie-
go poznania oraz wszelkiej wymiany mysli. Kto ich nie
poznat, ten nie rozumie najpowszedniejszych zjawisk ani
najzwyczajniejszej rozmowy. Przypatrzmyz sie tej sprawie
doktadniej.

Wszystko, dajace sie zmystowo spostrzedz, przedsta-
wia sie umystowi naszemu w pewnych wielorako powraca-
jacych formach, jako: catos¢ lub czesci, jako rzecz lub wia-
sno$¢ rzeczy, albo tez czynnosci, jako pewna rozciggtosé,
ksztatt, barwa, waga, — wszystko przedstawia sie w ja
kiem$ miejsou, potozeniu, ma pewien stan ztozenia (nalezy
do catosci), znajduje sie w spoczynku lub w ruchu, w trwa-
niu albo zmienno$oi, w stawaniu sie lub znikaniu i t d.
Najwieksza czes¢ tyoh kategoryj ujeta zostaje przez wzrok,
dijizo robi tu stuch, a dosy¢ duzo inne jeszcze zmysty. Ot6z
pierwszym wilasnie stopniem rozwoju duszy ludzkiej jest to,
azeby widzie¢ rzeczy widzialne, stysze¢ te, ktore sie sty-
sze¢ dajg, — inne znowu imaé dotykaniem, smakiem, we-
chem, a nastepnie porzadkowaé¢ wszystko podtug kategoryj,
danych w zjawisku. Do tego dotgoza sie zwolna spostrzega-
nie rzeczy duchowych oraz zwigzku pomiedzy ciatem adusza,
a wieo: spostrzeganie wtasnyoh zdolnosci zmystowych izmy -
stowyoh czynno$ci, pamieci, przypominania, mys$lenia, chcenia
i uczucia wraz z ich dobremi lub wadliwemi wiasno$ciami,
spostrzeganie powszechnych antropologicznych faktéw, —
mowy, czynu, czuwania i snu, miodosci i starosoi, zdrowia
i choroby, zycia oraz $mierci. Sg wreszcie pewne wzgledy
wspolne duchowemu i materyalnemu Swiatu, jako tez ich
wzajemnym do siebie stosunkom, — sg— mdéwie— wzgledy
takie a narzucajg sie one nieustannie spostrzeganiu, tu na-
lezy: pojecie czasu, jako wspdtczesnosci, nastepstwa i uprze-
dniosoi, lub oddziatu ozasu (lat, dni i t. d.), pojecie potgoze-
nia mnogosci w jednos¢, pojecie przyozyny i skutku, celu
i Srodka, pozytku oraz szkody i t. d.
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Pokazuje sie z tego przegladu, ze ¢wiczenia w pogla-
daniu, w moéwieniu i mys$leniu nie majg za przedmiot zadnych
szczegélnych rzeozy, ale — iz rzeczy, ktoremi sie cwiczenia
owe zajmujg, powinny by¢ wziete z ogélnego zakresu we
wnetrzuego i zewnetrznego spostrzegania; wiec przedmioty
owych ¢wiczeh zgadzajg sie z przedmiotami szczegétowych
fachéw szkolnego nauczania. Jednakze w pierwszem nau-
czaniu elementarnem przedmioty te traktowane sg o tyle
tylko, o ile stuzg do uzmystowienia form i stosunkéw bytu.
Jak dalece tutaj wystarcza czyste przypomnienie, albo czy
zachodzi potrzeba wywotania bezposredniego spostrzegania,
zalezy to juz od stopnia wyksztatcenia dzieci w rozmaityoh
kierunkach. Ze zas owe formy i stosunki bytu nie powinny
by¢ filozoficznie badane z dzie¢mi, ale tylko przykitadowo
obserwowane na pojedynczych przedmiotach, a w samych po
czatkach nauczania moze tylko po czesci zaznaczone, tego chy-
ba dowodzié nie trzeba, bo samo stanowisko matych uczniéw
jasno to ukazuje. Nalezy niemniej i na to zwazaé, iz wiasci-
wy cel oraz plan ¢wiczen pogladowych, ¢wiczen jezykowych
oraz ¢wiczen myslenia nie moze by¢ przez dzieci zrozumia-
ny i pojety, chociaz on lezy w ich interesie; sam nauczyciel
obowigzany jest znac ten plan i z catg Swiadomoscig go wy-
konywaé. Rzeozy niepotrzebne — naturalnie — nie powin-
ny by¢ wykonywane, a kazdy nauczyciel elementarny po-
winien doswiadczy¢, w jakim Kierunku oraz na jaka skale
¢wiczenia tego rodzaju sa dla uozniéw jego potrzebne i po-
zyteczne; niemniej takze pomnie¢ on musi, gdzie i kiedy
¢wiczenia te zawiesié, a przejs¢ do fachéw nauczania, jakie-
mi sa: rachunki, nauka jezyka, historya naturalna, geome-
tryai t. d.

O ile przeciwnicy nauki pogladowej, oddzielnie trakto-
wanej, nie moga negowac jej celéw, o tyle obroncy jej nie
powinni mniemaé, ze z nig konczy sie elementarne uzasa-
dnienie catego nauczania raz na zawsze. T)wszem, w kaz-
dej specyalnej gatezi nauczania nalezy znowu od empirycz-
nych podstaw rozpoczynaé. Bo jesli nauozyoiel w fachu ja-
kims$ szkolnym przechodzi za szybko przez stopien poglado-
wy, wtedy uczen jego wyrabia sobie ciemne wyobrazenia,
a w miare tego, jak postepuje naprzod, sprawia uczniowi utru
dzenie, wyradza tez w nim zniechecenie oraz wstret do nauki.

Nawet w wyzszych juz klasach wystepujga zte rezulta-
ty tego rodzaju, jezeli sie za predko poprzez poglad do
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abstrakoyi zdgzato, azeby tylko przedmioty szkolne trakto-
wac ozempredzej wedtug naukowej metody, jak sie to zwy-
kto mawiaé. Razacy przyktad takiego ziego sposobu na-
uczania spotykamy czestokro¢ w uozniach gimnazyalnych,
ktoryoh nieraz bardzo wielka ilo$¢ robi niedostateczne po-
stepy np. w matematyce i nie okazuje do niej zadnego zami
towania. Nauczyciele fakt ten objasniaja, twierdzac, iz mio-
dziez taka nie posiada matematycznego talentu. Tymozasem
talentu takiego nikt nie posiada, jezeli przedtem nie zdobyt
sobie pogladowych wyobrazen o stosunkach liczebnych
i przestrzennych. Utrzymywa¢, ze ogélno-ludzkie uzdolnie-
nie do matematycznego wyksztalcenia jest przeoietnie mniej
pomysine, anizeli do wyksztalcenia w jezykaoh, historyi,
przyrodoznawstwie i t. d., jest to stawia¢ twierdzenie, kto-
remu 00 hajmniej, zbywa na psychologicznem uzasadnieniu.
Wiec tez nauozanie matematyki wszedzie, gdzie jest pod
wzgledem metodycznym nalezycie prowadzone, ma réwnie
dobre powodzenie, jak kazde inne. Szkota elementarna po-
stepuje bardzo dobrze, jesli przywigzuje wiecej wartosci do
praktycznych rachunkéw, traktowanych wedtug najprost-
szych praw logiki i jesli baozy wiecej na pogladowe imanie
najwazniejszych postaci przestrzennych, anizeli na rézne
formuty matematyczne i dowody Euklidowe.

Wszelkie nauczanie, do jakiegokolwiek fachu szkolne
go ono sie odnosi, ma swoj stopien elementarny, czyli jest
w pierwszej fazie nauczaniem elementarnem. Trwa to za$
tak dtugo, jak dtugo chodzi o powtarzanie odnosnych szcze-
gétowych wyobrazen, ktére u ucznia sg niezbednemi ele-
mentami tworzacego sie systemu pojeé. Dla pedagoga nie
powinno by¢ tajnem, iz zaden cztowiek i na zadnern polu
nie doszedt nigdy do prawdziwych, jasnych, trwatych i pto
dnych nabytkéw wiedzy, jezeli sam przez wlasne imanie
nie zdobyt sobie potrzebnego bogactwa $Swiezych, wyraznych
i dokltadnych wyobrazen przedmiotéow konkretnych. Tylko
na tej podstawie jest tez mozliwem kroczenie ucznia wolne
od brakdéw, podczas gdy przeskakiwanie przez pole pogla-
dowe prowadzi do wiedzy utamkowej, do bezmysinosci i do
btedéw. Bytoby to tatwo wykaza¢ zaréwno w zakresie na-
uczania jezyka, jak i geografii, historyi, przyrodoznawstwa.
Z tego wszystkiego widaé, ze nauczanie wtedy tylko dla
umystu uczniéw jest odpowiednie, jesli im we wszystkich
swoich czesciach dostarcza pogladowyoh wyobrazen. Gdzie
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sie inaozej dzieje, tam nauczyciel postepuje wbrew celowi
i przyrodzie; bo ohooiaz wszelkie wyohowanie, a wiec i wy-
chowanie umystu polega na przyspieszeniu naturalnego roz-
woju, to jednak nie moze sie ono wyrodzié w nadmierny po*
$piech. Wychowaniec moze i powinien, o ile jego zdrowie
pozwala, predzej by¢ doprowadzonym do celu, anizeliby do
niego sam doszedt, ale tenze wychowaniec i moze, i powinien
by¢ do celu prowadzony tg samg droga, po ktorejby sam
zdazalt; tg drogg jest zdobywanie sobie wiasnemi sitami wia-
snych spostrzezen. Kazde inne postepowanie nazwa¢ mozna
fuszerstwem pedagogicznem. Dla umystu cztowieka niema
zadnej jakiej$ przyspieszajgcej machiny, a kto daje wiare
reklamie osobliwych metod szybkiego nauczania, ten zostaje
oszukany. Bo zaden mistrz w metodzie nie moze oszczedzic¢
uczniowi pracy uozenia sie, a cztowiek nigdy nie bedzie wie-
dziat wiecej nad to, czego sie nauczyt przez wiasne sity
i od samych poczatkéw, robiac stopniowy, powolny postep.
Ktoby za$ chciat duzo wiedzie¢ a nic sie nie uczyé, temu
w zaden spos6b nie mozna przyj$¢ z pomocg. Gruntownos¢
oraz pilnos¢ sg to niezbedne warunki, bez ktérych najwiek
szy nawet geniusz nie zdota opanowa¢ nauki, co wiec obo-
wigzuie nawet najbardziej uzdolnionych uczniéw.

IX. Pamig¢ nie jest jaka$ szuflada lub rezerwoarem
w duszy ludzkiej, nie jest ona tez zadna oddzielng wiadza,
do wzmocnienia ktorej bytyby potrzebne lub istniaty na za-
wotanie jakie$ srodki. Rozmaite bowiem wiadze duszy, jako
takie, posiadajg juz zdolno$¢ zatrzymywania raz przy-
jetych wrazen. Tawladza zatrzymywania, pamietania istnie-
je tak dobrze w roznych wiadzach systemu zmystowego, ja-
ko tez jest ona nader rozmaitg i u rozmaitych jednostek
Droga sztuki wychowaweca nie zdota zwiekszy¢ ilosci pamie-
ci. Jedynie powszechne zdrowie, rozumna oielesna i ducho
wa dyeta moga utrzymywac oraz podnosi¢ nasze umystowe
wiadze. Na podstawie mniejszej lub wiekszej mooy umystu
trwa w nim wszystko, co sie utworzyto, zachowujgo pewien
stopien tej trwatosci. Bo wiadomo, ze wyobrazenia zdobyte
przez wyzsze zmysty sg doskonalsze, anizeli produkty zmy-
stdw nizszych; umystowe znowu postaci sg doskonalszemi,
anizeli postaci afekty wne. Ztad tez pochodzi, ze w potocznym
jezyku méwi sie o zapamiegtanych wyobrazeniaoh, jakkolwiek
i te ostatnie postaoi duszy naszej odznaczajg sie rowniez
trwaniem i to nieraz bardzo silnem. W ogb6le — rzeo moz-
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na—postaoi umystowe sa wiecej 0znaozone, jasniejsze, mnigj
chwiejne i zmienne, anizeli postaoi afektywno; mozna je tez
tatwiej oraz pewniej pamietaé. Jak zas taki pierwszy stopien
pamieci nie jest ozems$ odrebnem, bedgcem po za wiadzami
duszy, tak samo i nastepne stopnie pamieci wyksztatconej
nie istniejg bynajmniej poza produkoyami ozyli postaciami
duszy. Wszelkie bowiem wyobrazenie i wszelkie kombina-
cye wyobrazen majg juz pamie¢ same w sobie. Jezeli pro-
dukt umystowy powstat przez silniejsze dziatanie wiladzy
umystowej i w skutek doskonalszych spostrzezen, wtedy
trwa on wiernie nawet i w nieSwiadomym stanie. Jezeli za$
pierwotne imanie byto niedostateczne, wtenozas i powstata
posta¢ psychiczna trwa niepewnie.

Przypominanie (odtwarzanie albo reprodukowanie) jest
zalezne od pierwszego aktu tworzenia sie wyobrazeh, a na-
stepnie zalezy ono od ich trwania (pamieci), ostatecznie zas$
i od budzgoyoh te wyobrazenia zewnetrznych wrazen lub od
sit wewnetrznych. Oddzielnej, samej przez sie istniejacej
wiladzy przypominania niema, jedno kazde wyobrazenie po-
siada samo swojg wiasng wiadze przypominania, t. j. moze
ono, w miare swej jakosci, zarowno przez wpltywy zewnetrz-
ne, jak i przez wewnetrzne wzruszenia przechodzi¢ ze stanu
nieSwiadomego w stan $wiadomosoi.

Utwory wyobrazni sg to swobodne skojarzenia elemen-
téw wyobrazeniowych, wykonane nie wedtug objektywnych
zapatrywan sie na rzeozy, ale podtug subjektywnego biegu
mysli; majg one zatem podwoéjny charakter: odtwarzajacy
i twérozy. Wyobrazni takiej, ktéraby istniata sama przez
sie, — niema; u kazdej bowiem jednostki ludzkiej jest ona
przywigzana do juz istniejgcych w umysle tej jednostki
wyobrazen, z ktérych przez wielorakie potgczenia moze po-
wstaé nieobliczenie wielka ilos¢ postaci fantazyjnych.

Skoro przeto pamieé, przypominanie i wyobraznia sg
tylko formami, w Kktorych sie umyst ludzki ozywia co do
pewnej tresoi, wiec formy te dla odosobnionego pielegnowa-
nia nie sg woale dostepne, ani tez takiego pielegnowania nie
potrzebujg. Nauczyciel przeto nie ma tu do czynienia z ta-
jemniczemi potegami, ktorychby uprawa domagata sie spe-
oyalnej obstugi; on powinien sie troszczy¢ jedynie o to, aze-
by dziecie przez wlasng czynnos¢ osiegato jak najdoskonal-
sze i najcenniejsze wyobrazenia, azeby je wiernie zatrzymy-
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wato, dokiadnie odtwarzato i samodzielnie przerabiato..
(Mowa tu jest o imaniu, pamietaniu, odwarzaniu i tworzeniu).

Do tego celu, gdy idzie o powazne elementarne nauoza-
nie, nadaja sie jedynie materyaty realnej natury, nie za$ ma*
teryaly fantazyjne, bedace obcemi dla dziecigoego zakresu
mysli,—a wiec nie basni, nie mity, legendy lub petne oudo-
wnosci religijne powiesci. Dziecie juz i bez tego dosy¢ fan-
tazyuje; a rozumnag jest rzeozg, aby fantazyowanie takie od-
bywato sie w zakresie rzeczywistych materyatow nie za$
czarownic, zaczarowanych ksiezniozek, aniotow, dyabtow
i innych metafizycznych istot. Niech sie dziecie oddaje fan-
tazyi przed wstgpieniem do szkoty, a pozniej w ohwilaoh
wolnych od nauki nieoh sie takze bawi i fantazyuje. W sa-
mej tez szkole powinno ono znalezé poetyozny pokarm dla
siebie, ale tylko pokarm ten musi by¢ wiasciwy. Nie ulega
zadnej watpliwosei, ze bajki o zwierzetach, personifikacye
pér roku, poetyczne obrazowania i opowiadania z zycia na-
tury oraz ludzi, w ogéle za$ poezye, ktére podohodzg pod
dzieciece zapatrywanie sie na $Swiat, ktére réwniez odpowie-
dnie sg uczuciom dzieci, stanowig wartosciowy materyat
w pierwszem nauczaniu. Ale podawaé¢ miodziezy, jako ma-
teryatl nauozania, utwory wiekéw petnyoh przesadéw i przy-
widzen, jak robig niektorzy pedagogowie, znaczy to przy-
prawia¢ owa miodziez o utrate zdrowego ludzkiego rozumu
po to tylko, aby ja z naturalnego Swiata przenie$¢ w Swiat
marzen, aby wyobraznie nadmiernie podnieca¢, a ozas bez-
owocnie zmarnowaé. Wprawdzie nie ma to wielkiego zna-
czenia, jesli dzieci od czasu do czasu dla rozrywki jakis
ustep ze Swiata basni stysza lub czytaja, ale—jako materyat
naukowy—nadajg sie owe metafizyozne poezye woéwczas do-
piero, gdy uczniowie sg juz dostatecznie dojrzali, aby mogli
poja¢ cywilizaoyjno historyczne znaczenie basni. Jako po-
karm dla fantazyi ucznidéw szkoty elementarnej moze zresztg
postuzy¢ nowoczesna literatura dla dzieci (Jachowicz, An-
czyc, Checinski i t. d.). Zapewne, ze wyobraznia dziecka
ma swoje prawa, ale nie trzeba jej nadmiernie pielegnowaé
i umystu dziecka zapetnia¢ niewtasciwemi wyobrazeniami.
Kto za$ nie zgadza sie z tyra pogladem, ten sprawia, ze mito-
dociany umyst traci swoj rzut oka na Swiat, a przytem traoi
che¢ do powaznej pracy.

Powaga powinna panowa¢ w szkole. Nauczanie nie
moze by¢ igraszka. Ono wiedzie wtedy tylko do celu oraz
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do prawdziwej radosci, jesli jest potaczone z natezeniem
wszystkich wiadz duchowych. Wiec tez i owe utwory, kté
re Srodek trzymajga miedzy rozumem a fantazya, jak: dowoi-
py, zagadki, gra wyrazéw, przystowia i anegdoty i t. d. po
winny by¢ umiarkowanie stosowane w szkole. Sg one wpra-
wdzie skutecznemi Srodkami dla umystowo leniwych uczniow,
i czestokro¢ z dobrym skutkiem stosowane, gdy idzie miano-
wicie o0 pobudzenie do pewnego dziatania produktywnego.
Ale w kazdym razie jednak powinny one pozosta¢ w tyle
poza jasng, prostotng mowg wyrazistego i krzepkiego my-
$lenia; powinny one by¢ podawane w matych tylko dozach,
jako przyprawy. Nauczyciel przeto winien dba¢ najgtéwniej
0 to, aby szkota jego byta przybytkiem powaznej gimnasty-
ki umystowej, ktéra nie znosi igraszki stdw powierzchownej
1 dowolne;j.

Co sie tyczy ksztalcenia przypominania, nie moga tu
istnie¢ zadne szczegoblne przepisy, bo istotnie niemozliwem
jest, aby nauczyciel podawat dzieciom dobrg nauke, ajedno-
czesnie juz nie ksztatoit przypominania. Jezeli bowiem pra-
gnie on swoich uczniéw pobudzi¢, jezeli ohoe pogladowo, do-
ktadnie i produkcyjnie nauozad, to przeoiez nieuchronnie
musi rzucaé¢ dzieciom pytania, aby mu one odpowiadaty, co
im sie zdarzyto widzie¢, stysze¢, doswiadczaé, ozud, myslec.
Niemniej jest on obowigzany w interesie powodzenia swego
nauczania upewnia¢ sie 0 postepie uczniéw; a wiec musi
ioh pobudzaé¢ do ustnych oraz pismiennyoh reprodukcyj tego,
czego sie uozyly, musi wymaga¢ rozmaitych ¢wiczeh oraz
zastosowan. Nie nalezy tylko na takie sprawy zuzywaé
zbyt wiele czasu, nie trzeba sie spieszy¢ i czempredzej od
jednego zadania przeohodzi¢ do drugiego; godzi sie pozwoli¢
i dzieciom przyj$¢ do stowa, a przytem nalezy baozyé do-
kltadnie na wyraz, jaki one nadajg swoim wyobrazeniom.
Wszystko to atoli podchodzi pod dziat, zwany ksztatceniem
pamieci lub stoi z nim w zwigzku. Ta tez sprawg wiasnie
zajmiemy sie doktadnie;j.

Dziecko przyswaja sobie nowe wyobrazenia tem ta-
twiej, im mniej ono posiada wyobrazen, bo umyst, dopoki
rozporzadza szczuptym mat8ryatem, niewiele moze pracy
tozy¢ na czynnosci odtwarzania oraz tworzenia, a wiec cata
swojg site obraca na czynnos$¢ imania. Nalezy przeto starac¢
sig, aby w wieku szkolnym, jako w porze najwlasciwszej
u dzieoka do nauki, podawanym byt tylko stosowny i peten
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wartosci materyat, aby tegoz materyatu byta dostateczna
ilosé i aby nalezycie zostat utrwalony w umysle ucznidéw.
Nalezy wprawdzie unika¢ wszelkiej nauki bezmysinej ora*
mechanicznej, jednakze to, co juz dzieci dobrze zrozumiaty,
powinno tresciwie i mocno utkwi¢ w ich pamieci; one po-
winny sie tego nauczyé¢ na pamie¢ w krétkich a tresciwyoh
stowaoh. Mowa tu za$ jest nietylko o wierszach i powiast-
kach, o wzorowych ustepaoh w jezyku ojczystym, ale takze
o regutach, prawidtach, liczbach, klasyfikacyach i t. d., krét-
ko méwigc—o wszystkiem, 0o jest najwazniejsze w zakresie
kazdego przedmiotu nauczania. To, czego si¢ dzieci uoza,
powinno by¢ przez nie nietylko zrozumiane, ale i zatrzyma-
ne. Trzeba sie stara¢, azeby uczniowie taczyli wyrazy i po-
taozenia wyrazéw z wyobrazeniami i z grupami wyobrazen,
aby sobie w ten sposob przyswajali rzecz i jej wyrazenie.
Bo cztowiek tyle tylko wie, ile w pamieci zatrzymac zdota,
t. j. ile sie porzadnie nauczyt.

Rozumie sie samo przez sie, iz powyzsze zadanie o0sia
gnaé sie nie da, jezeli bedziemy nadmiernie obarczali dzieci,
pragngo, aby one naraz duzo i réznych rzeczy sie uczyty.
Godzi sie takze pamieta¢, ze samo uczenie sie i wyuozanie
na pamiec jeszcze tu nie wystarcza; muszg mie¢ nadto miej-
sce powtarzania i ¢wiczenia wiasoiwe, aby materyat raz
przez pamie¢ pozyskany pozostat trwalg jej wiasnoscia.
Baczmy wiec aby sie uozniowie wyuozali gruntownie wszy-
stkiego, co im zadano,—aby rzeozy wyuozone umieli przed-
stawia¢ dobrym jezykiem, aby je umieli rowniez wyrazi¢ na
piSmie. Dobrze jest przy powtarzaniu jakiej$ wiekszej cato-
sci przedmiotu szkolnego zaleca¢ uozniom streszozanie, wy-
ciagi, przeglady, tabelaryczne porzadkowanie, poréwnywa-
nia i t. d. Jezeli w takich razach uczniowie nasi okazag bie
dne lub niedostateczne przygotowanie, wtedy nalezy powro6-
0i¢ znowu do podstaw, a mianowicie — stosownie do danego
przedmiotu—nalezy przedsiewzigé pogladanie, doswiadcze-
nia, objasnienia i t. d Wazna niezmiernie w wychowaniu
czynno$é powtarzania jest dwojaka: albo chodzi w niej o wy-
wotanie, ztozonego juz poprzednio w Swiadomosci umysto
wego nabytku, czyli o odtwarzanie,—albo tez, gdy nabytek
umystowy jest niedostateczny i wadliwy, wypada nauczanie
zwro6oi¢ do samyoh podstaw. W pierwszym razie przypusz-
oza sie, ze wyobrazenia dzieoka sa doskonate; w drugim wy-
padku powtoérzenie ma za cel, aby sformowac te wyobraze-
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nia, ktére nie mogg by¢ odtwarzane, albowiem brakuje ich
w zupetnosci.

Tak zwana Mnemonika czyli sztuka ¢wiczenia parnie
oi prowadzi jedynie do zmarnowania drogiego czasu, a nadto
wyrzadza ona tez znaozne krzywdy umystowosci dziatwy,
bo chodzi wtedy jedynie o zewnetrzne imanie przedmiotu,
Na takiej to drodze umyst ucznia traoi z oka cato$¢ przed-
miotu a czepia sie drobiazgowych szczegdtéw, co tez przyte-
pia w og6le twoérczy polot i zabija wszelki naukowy interes.
Przez zabawki tego rodzaju nie powinien pedagog podkopy-
wacé dziela wychowania. Pilno$¢ oraz gruntownos$é przy
wyuczaniu sie i powtarzaniu, samodzielne kojarzenie nauko-
wych faktow i ich skoncentrowanie, — oto najlepsza a jedy-
na Mnemonika. Bo¢, jesli wyobrazenia ucznia sa wiernemi
i iasnemi obrazami roznych rzeozy, ktérych on sie uozy
i jezeli te wyobrazenia w pewne grupy oraz szeregi sie 1a-
czg, tak jak rzeozywiste przedmioty, woéwczas wyobrazenia
takie tworzg trwaly i uporzadkowany myslowy widnokrag,
a w nim juz uczen bez zadnej szczegélnej sztuki umie rozpa-
trywaé sie oraz panowad.

X Jezeli umyst dziecka przez wyksztatcenie juz od po-
czatku pozyskat sobie charakter duchowej swobody i samo-
dzielnosci, natenczas myslenie znajduje sie samo przez sie,
bo dusza ludzka zachowuje sie czynnie w catkowitym swo-
im rozwoju. Szczeg6lna jakas umystowa wiladza nie istnieje
tutaj. Tak zwany rozum ze swojemi poddziatami (wkadze po-
jecia, sadzenia, wnioskowania), o ile si¢ go zaznacza jako
sprawce myslenia, jako umystowg wtadze tworcza, o ile sie
przypuszcza, ze jest wrodzony, — nalezy zaliczy¢ w poczet
wymystéw. Niechaj pedagog wybije sobie z gtowy troske
o wyksztatcenie takich mistycznych istot. Wszystkie umy-
stowe postaci powstajg osobno i z czynnikéw zupetnie ozna-
czonych. Kto sie niczego nie uczyt, ten nio nie rozumie, nie
umie pojmowaé, sadzi¢ i wnioskowaé, — wiec nie posiada
rozumu, wiladzy pojmowania, sadzenia i wnioskowania.
Wiadze te siegajg u kazdego cztowieka tak daleko i tylko
tak daleko, jak daleko siegajg jego wyobrazenia, pozyskane
na podstawie spostrzezern zewnetrznych i wewnetrznych.

Chodzi przeto o ustalenie owych rzeczywistych postaci
psychicznych, ktére sg takze wkadzami tworczej czynnosoi
umystu. Jezeli zatem nauczyciel w sposéb powyzej przez
nas wskazany dba o wyksztatcenie, trwanie oraz ruchliwosé
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cennego panstwa mysli, to zakltada on jednoczesnie podsta-
wy formujacej sie w dalszym oiggu umystowej dziatalnosci.
Jedynie tylko z pozytywnie prawdziwych, jasno i dobrze
wyksztatconych, silnie trwajacyoh i wyraziscie odtwarzajg
cych sie wyobrazeri moga powsta¢ doskonate postaoi mysle-
nia; podczas tego gdy wszystkie niedostatki zasadniozyoh
umystowych nabytkéw odbijajg sie i w dalszych skojarze-
niach. Wszelkie przedwczesne i przyspieszone kroczenie od
pogladar.ia do abstrakcyi nie moze wspiera¢ myslenia, ale
je uszkadza juz w zarodku. | przy rozwijaniu tworczych po-
staci duszy chodzi o wiasciwg miare czasu oraz o odpowie-
dnio$é wychowawczych Ssrodkéw. | tu takze przedwozesnosé
jest niemniej szkodliwg jak zaniedbanie. Gdzie wyobraze-
nia sg jeszcze niedostateczne, tam nie mogg powstaé jasne
pojecia, ale — co najwyzej — podstawiajg sie na ioh miejsce
ozcze wyrazy. Gdzie za$ nie ma poje¢, tam nie mogg sie tez
zisci¢ dalsze jeszcze operacye logiczne. Nie trzeba przeto
wies¢ ucznia na droge wydawania sgdow o rzeozach, ktorych
o nie poznat; nie trzeba usitowa¢ rozwija¢é w nim wiadz
umystowych, do wystgpienia ktérych brakuje mu elemen-
tow; nie trzeba wymagaé od dzieoi zadnych wnioskéw i do-
wodow, definicyj oraz podziatéw, zadnyoh ustnyoh lub pi-
$miennych sprawozdan, dopoéki dzieoiom brakuje przygoto-
wawczego materyatu do takich ozynno$oi. Bo przez stawia-
nie uczniowi nadmiernych wymagan zmusza sie go do nie-
udatnych préb,— doprowadza sie go do nieuczciwego wyzy-
skiwania cudzej pracy (przepisywanie zadan i t. d.), — albo
do przedwczesnego rozprawiania o rzeczaoh, ktérych on nie
rozumie; nie ulega tez watpliwosci, ze na tej drodze uczy
sie miody oztowiek przecenia¢ samego siebie,—a inng raza,
poznawszy swoja nieudolno$¢, traci zupetnie ufno$¢ w swoje
wihasne sity i staje sie niedotegg umystowym oraz moralnym.
Wszystko to zas, razem wziete, utrudnia praoce nietylko
umystowego wyksztatcenia, ale i wyksztatcenia uczué oraz
charakteru. Jak nie mozna budowaé¢ domu bez materyatu,
tak samo nie nalezy przeciw naturze rzeozy pobudzaé twor-
czosoi umystowej dziecka, zanim to dziecko osiggneto odpo-
wiedni stopieri dojrzatosci.

Obok powyzszyoh zastrzezen, niezbednem wymaganiem
kazdego nauczania jest, aby ono pobudzato do ozynno$oi
whadze umystowe, jakiemi uozeri rozporzadza¢ moze. Na
tem to wprawianiu w ruch umystowych wladz dzieoka pole-
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ga wihasoiwie tak zwany heurystyczny, t. j. ksztatcacy i roz-
wijajacy spos6b nauczania; jest to kierunek, wedtug ktorego
uczen na zasadzie rzeczy poznanych tworzy sady, definioye,
whnioski, dowody, podziaty i prawidta. Nie trzeba uczniowi
uczenia sie robi¢ zbyt tatwem, a w ogéle nie podawaé mu
nic takiego, czegoby on sam wynalez¢ nie zdotat. We wszy-
stkich przedmiotach nauczania: w arytmetyce, geometryi,
gramatyce, naukach przyrodniczych, geografii, historyi,
nauce moralnosci i t. d. chodzi przedewszystkiem o wyobra-
zenia konkretne z pola zewnetrznych i wewnetrznych spo-
strzezen, — ostatecznie jednak koriczy sie na poznaniu ogol-
nem. Te pierwsze wyobrazenia muszg by¢ zwolna do og6l-
nosci doprowadzone, jezeli tylko umyst ma stopniowo i po-
woli dojs¢ do istotnie jasnej Swiadomosoi i do wyrazistego
pogladu na Swiat zmystowy oraz duchowy. Uczen przeto
musi by¢ wiedziony do kombinowania oraz rozdzielania
swoioh wyobrazeniowych elementéw, do poznania podobien-
stwa i roznicy rzeczy, a wiec powinien on bystro imac tres¢
a wyraznie odgranicza¢ zakres swoich poje¢. Rozum czto-
wieka polega nietylko na poglgdowych wyobrazeniaoh roz-
proszonych szczeg6téw, ale i na induktywnem ujeciu szcze-
gotowych przyktadéw i przypadkéw w ogolne prawidia
oraz zdania; ulamki wiedzy muszg sie tu zamieni¢ w je-
dnosé. Szczegoéty znowu powinny by¢ uporzadkowane we-
dtug ogélnyoh punktéw widzenia.

Wszystkie przedmioty wiasciwe sa, azeby przez ich
zastosowanie mozna byto zadosy¢ uczyni¢ powyzszym pra-
widtom dydaktycznym, uprawiajgc jednoczesnie samodziel-
no$¢ myslenia, co sie daje przeprowadzi¢ zardwno przez sa-
mo nauozanie jak i przez stawianie réznych zadan, ksztatca-
cych wole ucznia.

Poniewaz uozern do tworczej czynno$oi myslenia po-
trzebuje niezbednie streszczenia, uogélnienia i rozpatrzenia
sie w swojej umystowej posiadtosoi, a nadto niezbednie po-
trzebnym mu jest czas oraz sity, aby to wszystko przero-
bit, — przeto zdaje sie by¢ jasng rzecza, ze nietylko zbyt
duza wielos¢ oraz rozmaitos¢ zmystowych wrazen, ale takze
masa nauki dziatajg bardzo szkodliwie na wyzszy intelek-
tualny rozwoj. Albowiem pstrokata petnia zmystowyoh
podniet rozprasza umyst, pozbawia go spokojnej jasnosci
i tamuje tworzenie sie wyobrazen, bedacych materyatem po-
je€. Zbyteczne za$ obarczenie uoznia nauka wyczerpuje je-

¥
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go umystowe sity i zadaje wrogie oiosy twdrczej dziatalno-
éci. Kto przez caty dzienn trudzi sie i zuzywa oatkowitg
ilos¢ sit umystowych jedynie na pogladanie, na odtwarzanie
oraz na rézne ¢wiczenia az do znuzenia umystu, dla takie-
go — naturalnie — musi zabrakna¢ sit i popedéw na umy-
stowg swobodng a samodzielng prace. Nie dziw przeto, iz
w dobrze urzadzonych i dobrze prowadzonych wiejskich
szkotach elementarnych, w ktdrych nauozyciele ograniczaja
materyat naukowy, a dzieci same dosy¢ duzo pracujg, zda
rzaja sie czestokro¢ myslace gtowy i to w wiekszej liczbie,
anizeli w sztucznie urzadzonych i sztucznie prowadzonych
szkotach miejskich, gdzie sie za duzo, niestety, naucza.
Nieodwotalne prawo dydaktyki napomina, azeby nauke
dzieci ogranicza¢ na tyle, izby uczen zawsze zachowywat
swobodng site i polot duchowy, — izby jego umystowa
posiadtos¢ czesto byta w ruch wprawiana i przerabiata sie
swobodnie. Kto sie za duzo uczy, ten z koniecznosci mato
mysli. Pokazuje sie przeto, ze w interesie dobra dziecka
dobra tak cielesnego, jak umystowego, obyczajowego i uczu
oiowego, nalezy mocno wystrzegaé sie zbytecznego obarcza
nia dzieci materyatem naukowym. Przestroga ta ma swojg
wartos¢ nawet wtedy, gdy pozornie dzieci chetnie pracujg
i wszystko niby to dobrze idzie. Ale tudzi tu niejednokro
tnie Swietna pozornosc.

Wszystkie powyzsze uwagi wiodg nas do zrozumienia,
jakie znaczenie majg ferye. Uczniowie potrzebujg od czasu
do czasu przydtuzszego wytchnienia, azeby mogli przetra-
wi¢ pozyskany materyat wiedzy, azeby mogli zdoby¢ sobie
nowe poglady, rozpatrujgc sie swobodniej w zyoiu ludzkiem
i zyciu przyrody, azeby sie odda¢ wilasnym samodzielnym
rozwazaniom i rozmys$laniom, odetchng¢ po dokonanyoh wy-
sitkach i wzmocni¢ sie do nowej pracy. Duch bowiem ludz-
ki podobny jest do roli, ktéra wtedy wydaje najbogatsze plo-
ny, gdy przez czas jaki$ lezata odtogiem. Gtéwna ilo$¢ cza-
su wakaoyjnego powinna przypada¢ w gorgcej porze roku;
jest to wymaganie pedagogiczne, za ktdrem zresztg przema-
wiaja wazne, tatwo dajace sie oceni¢ powody.

XI. Jezeli w powyzszy sposéb prowadzona jest cata
umystowa edukacya dziecka, poczgwszy od pierwszych re-
ceptywnych czynnosci, az do rozwoju, zwiastujgcego stadyum
odtwarzania, to spodziewa¢ sie nalezy, iz wychowaniec
z whkadzami swemi umystowemi i ze swoim interesem be-
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tlzie podgzat za usitowaniami wychowawcy, bedzie przyjmo-
wat podawang sobie nauke chetnie, wesoto i z natezong uwa-
ga. Uwaga, t j. skierowanie sie poznajacego umystu ku
przedmiotowi poznania, powinna by¢ sprowadzona nie przez
mus i poboczne $rodki, ale powinna ona wynikng¢ z obudze-
nia sie whasnego interesu wycbowanca, t. j. ze szoze$oia, ja-
kie sprawia umystowe ozywienie, z przyjemnego uczucia
podwyzszenia czynnosoi wiadz umystowych, z radosci, jaka
sprawia przyrost umystowego Swiatla, z zywego popedu
wiasnego udoskonalania sige, a wieo z czystej szlaohetnej
zadzy wiedzy. Rozum powinien sta¢ sie dla miodzienca
Wysokiem dobrem, ktoére to dobro on bezposrednio odczuwa
i ocenia.

W zmierzaniu do osiggnieoia tych rezultatéw eduka-
cyi nie spotyka sie w ogole zadnej trudnosci, albowiem
dziecko przynosi juz ze sobg na Swiat daznos¢ do dziatania
i wyksztalcenia. Ten za$ poped do wiedzy nie gasnie
u zadnego dziecka, ale codziennie rozbudza on sie, jezeli
tylko podtug powyzszych pogladéw jest uprawiany i jesli
nieustannie nowe oele zdobywa. Nalezy tylko wyksztatce-
nie umystowe dziecka budowac¢ na jego wiasnyoh spostrze-
zeniach, — nalezy uwzglednia¢ stopien jego rozwoju, sity
oraz catkowity stan, — nalezy kroczy¢ z dzietem wychowa-
nia naprzdd ostroznie i bezpiecznie, — przygotowywac dla
dziecka istotnie trwatg i cenng posiadtos¢ umystowa, —
prowadzi¢ wychowanoa tak, aby zarzadzat i wiadat swemi
nabytkami wiedzy, — da¢ mu czas dostateczny, swobodne
chwile do wytchnienia, — pobudza¢ go do samodzielnego
rozwiazywania réznych dobrze obliozonych zadan, — nalezy
chroni¢ dziecko przed umystowemi niepowodzeniami, ale
takze ustrzedz je przed zbyt tatwem powodzeniem, — nale-
zy byé umiarkowanym a ostroznym zaréwno w pochwatach
jak i naganach, w nagradzaniu i karaniu, trzeba zabezpie-
cza¢ dziecig, aby nie straoito odwagi, a takze, zeby nie prze-
ceniato samo siebie, — trzeba wiec budzi¢ w niem raczej po-
czucie wilasnej sity, wywotywac jego oglednos¢. Okrom te-
go wszystkiego nalezy tez unika¢ starannie nadmiernego
wyksztatcenia zycia wegetacyjnego, wytwarzajgcego leni-
stwo, — zapobiega¢ powstawaniu zadz, — trzeba usuwac
zewnetrzne przeszkody, tamujgce ogdlny duchowy rozwoj.
Spetniajgc powyzsze zalecenia wychowawcze, pedagog mo-
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ze by¢ pewnym, iz bedzie gruntownie wspierat budzenie sie
oraz utrzymywanie uwagi swego wychowaroa.

Niechaj wiec w szkole elementarnej panuje przede-
wszystkiem dobry porzadek i wlasciwa karnos¢, niech spo-
s6b nauczania bedzie zywy, pogladowy, — niech indywi-
dualnosci uozniéw beda troskliwie uwzgledniane, — niechaj
przedmioty nauozania beda oelowo i whasoiwie rozdzielone
w planie, — przy nauczaniu niech nauczyciel unika niepo-
trzebnych wyrazoéw, przemowienn chwalgoych i naganiajg-
cych, grozb oraz kar, — wzrok jego niechaj ogarnia cato$¢
a postepowanie niechaj cechuje pewnos¢. Gdzie wszystko
znajduje sie tak urzgdzone, tam nauka niezawodnie budzi
i utrzymuje uwage. Gdzie za$ nauczyciel nieustannie inusi
uzywac nadzwyozajnyoh $rodkéw do utrzymania uwagi, tam
nie dzierzy z cata moca porzadnych Srodkéw dyscyplinar-
nych, a wtedy najlepiej bedzie, jesli samego siebie wyegza-
minuje, a nastepnie przeprowadzi wiasciwe ulepszenia.

U wielu azieoi, niestety, gina takie przymioty, jak:
zadza wiedzy, Swiezo$¢ oraz swoboda umystu, z ktéremi one
przybyty do szkoty; natomiast za$ wystepuja wady: ospal
stwo, roztargnienie, smutny wstret naukowy.

Z tego rodzaju zjawiskami mozna sie spotkac nierzad-
ko, a wedtug tego tatwo juz oceni¢ wartos¢ szkoty. Sadzi-
my, iz szczeg6lniej tez gimnazya tak pod wzgledem naucza-
nia jakosciowym jak i ilosSciowym znacznie przekraczajg
granice pojmowania swoich wyohowancéw. To tez ci osta
tni sg ofiarami pedagogicznej bezwzglednosci i z tego stano-
wiska jesteSmy upowaznieni do twierdzenia, ze szkolniotwo
przez niewlasciwe postepowanie ruinuje tysigoe miodych
umystéw. Jedynym sSrodkiem zbawienia jest tu rozbudze-
nie i wychowanie pedagogicznego zmystu, ze tak powiemy,
0zego brakuje wielu witadzom szkolnym oraz nauozyoielom,
zwlaszcza tez tym, ktorzy sie odznaczajg pretensyonalno-
Soig do ciezkiej uozonosci. Szkole nie jest wolno gasi¢ pra-
gnien wiedzy, ona je powinna zaspokoi¢, utrzymac i zawsze
na nowo pobudzaé. W tem wiasnie lezy 6w ozarodziejski
Srodek,, z pomocg ktérego uwaga uczniéw usidlona zostaje.

XI1. Zamykajgc uwagi powyzsze, dotyczgoe zasad
ogdlnej Dydaktyki, przedstawiwszy nadto obraz proceséw
oraz rezultatéw umystowego rozwoju, winnismy tu jeszcze
zaznaczy¢ kwestye tak zwanego materyalnego i formalnego
wyksztatcenia. W $wiecie pedagogicznym przedmiot ten
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pozadanego oelu. Umiejetna pedagogika wysoko ooenia
wyksztatcenie formalne, ale to ostatnie jest dla niej czesto-
kro¢ pochopem do bezowocnego rezonowania. Istota wy-
ksztatcenia materyalnego a formalnego bywa nader rozmai-
oie oznaczana, skad tez — naturalnie — wynikly i wspo-
mniane spory. Przez wyksztatcenie bowiem formalne rozu-
mie sie juz to gruntowne poznanie i praktyczne opanowanie
logicznych oraz gramatycznych praw, — juz znowu wilasci-
we i dobre przyswojenie umystowi form, w jakioh sie natu-
ralne rzeczy przedstawiaja, a inng raza przez wyksztatcenie
formalne, rozumie sie biegtos¢ w przedstawianiu pewnych
dajacych sie widzie¢ i stysze¢ znakéw; nawet techniozna
wprawa w moéwieniu, czytaniu, stylizowaniu, kaligrafii, ry-
sunkaoh oraz S$piewie, podciaga sie pod rzeczone pojeoie.
Najczesoiej wszakze bywa ono definiowane, jako rozwoj
wihadz umystowych w przeciwstawieniu do tresci psychicz-
nych postaci. | to ostatnie pojmowanie mozna uwazac za
oajwtasoiwsze. Wyksztatcenie formalne jest rzeozywisoie
tworzeniem sie, formowaniem, ksztatlceniem umystu, jest to
nadawanie mu pietna i niejako postawy, ktorg on przybiera
wzgledem przedmiotéw swego poznania. Widocznem jest
atoli, iz formy bytu zmystowego oraz duchowego sg dla
umystu naszego tak dobrze tresoig, jak substanoye, sity.
whasnosoi, czynnosci i stosunki bytu, lub liczby oraz wyra-
zy. W zadnym wiec razie wyksztatcenie formalne w prze-
ciwstawianiu do materyalnego nie powinno by¢ okreslane
jako suma gramatyoznych i logicznych lub matematycznych
form pojeciowych,—roéwniez stosuje sie to do pojmowania form
zwierzat, roslin, mineratdw, krajoéw, gor, rzek it. d To
wyksztatcenie formalne polega raczej, jakesmy powiedzieli,
na charakterystycznem zaohowaniu sie umystu wzgledem
przedmiotéw swojej ozywionej czynnosci. Umyst mianowi-
cie przedmioty te moze spostrzega¢, — moze ich wyobraze-
nia — nawet w nieSwiadomym stanie — zatrzymywa¢, —
przez odtwarzanie owych wyobrazen moze on przypominaé
sobie same przedmioty wyobrazane, — za pos$rednictwem
odtwarzanych wyobrazenh moze on nastepnie fantazyowac,
sadzi¢, wnioskowac i t. d.,, — jednem stowem moze myslec.
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szg wyrazistoscig napietnowane, skad tez wynika stopien
indywidualnego formalnego wyksztatoenia. Doskonatos¢
ego zatem zawarunkowana jest przez pieoze i ochranianie
organéw zmystowych, przez troskliwos¢é o wierne i wyrazi
ste imanie, a takze przez dbato$¢ o jasnos¢ i trwatos¢ wyo-
brazen, jako tez o samodzielng dziatalnos¢ i twéroze przera-
bianie tyohze wyobrazenn. Niemoiej sprzyja tu przywyk do
uwagi oraz doktadnosci, do ostroznosci w wytwarzaniu i ko
jarzeniu wyobrazen, do wytrwatosci oraz usilnosci podozas
pracy umystowej. Pokazuje sie przeto, iz pedagogika zadng
miarg nie jest w stanie postawi¢ nowych prawidet na ko-
rzys¢ wyksztatoenia formalnego, ale musi sie ona tutaj
zwréci¢ do prawidet, tyczacych umystowego wyksztatoenia
w ogdle. Bo gdy pedagog stosuje owe prawidia, wtedy —
ale tylko, o ile on to robi — wyksztatoa w swoim wycho-
warncu wiadze: imania, pamietania, przypominania, rozumu,
wyobrazni i t. d.; w ogéle podnosi on caty zasdb intelektual-
ny do takiego stopnia natezenia i doskonatosoi, jakie tylko
w danych stosunkach osiegnad sie dajg. Przez to takze
osiega sie mozliwa miara formalnego wyksztaicenia. Je-
zeli tylko pedagog prowadzi racyonalnie wyksztalcenie
umystowe, wtenozas nie ma on juz potrzeby troszczy¢ sie
o0 wyksztatoenie formalne swojego ucznia. Bo niema jakie
gos$ ogolnego i od wszelkiej tresci wyobrazeniowej oddzielo
nego wyksztatcenia formalnego, poniewaz wiadze umystu
zostajg w czynno$¢ wprawiane tylko na pewnym oznaczo
nym materyale, same one zas sg takze czems realnem.
Stosownie do tego nie mozna sobie pomysleé, azeby
studyowanie jakiej$ umiejetnosci, np. matematyki lub gra
matyki, przygotowywato umyst do pojmowania wszystkich
innych umiejetnosci. Ale z drugiej strony znowu niema
umiejetnosci, ktoraby nie posiadata w sobie sity formalnie
ksztatcacej. Wszelka nauka powinna uczacemu sie dawaé
nietylko materyat, ale powinna ona tez jego umystowej
wladzy nadawac pewien ksztatt czy forme. Jezeli to nie-
ma miejsca, natenczas nie mogtoby byé mowy o ksztatceniu
w ogdéle. Sprawiedliwem jest, iz logiczno-jezykowe wy-
ksztalcenie, o ile ono jest niezbedne do przerobienia i upo-
rzadkowania, jako tez do wyrazania wszelkiego materyatu
naukowego nosi na sobie charakter przewaznie formalny.
Ale blednem jest znowu mniemanie, aby logik lub filolog
byt w stanie za pomocg ogoinego szematu odnalezé realng
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tres¢ umiejetnosoi. Proby tego rodzaju sg niemozliwe i mo-
znaby je uwazac jako ohorobliwe marzenia. Albowiem na-
sze formy pojeoiowe i nasze formy wyrazen nic decyduja by-
najmniej i nigdy o istooie rzeczy oraz rzeczywistem stawa-
niu sie; owszem musza one sie kierowa¢ same wedtug isto-
tnego bytu i stawania. Konkretna tre$¢ oraz wiasciwe kla-
syfikowanie i roztozenie wszystkioh nauk moze by¢ jedynie
przez ioh przedmioty oznaczone. Tre$¢ taka daje sie zna-
lez¢ tylko za pomoca wewnetrznego i zewnetrznego do-
Swiadczenia, ktére wcale nie jest zalezne od logiki oraz gra-
matyki, ale jest ono zwrG6ceniem sie poznajaoego umystu
ku rzeczywistosci. Dopiero w nastepstwie, to jest gdy
juz ozynnemi byly i swoje zrobity wiladze spostrzega-
nia, pamieci i odtwarzania, moga wystgpi¢ logiczne ope-
raoye oraz jezykowe wyrazenia. Otdz na tym wiasnie
gruncie nie mozemy sie przekona¢, w jakiby to sposéb za-
sadniczy rozwdj i fundamentalne wiadze inteligencyi mogty
by¢ wytworzone lub wzmocnione przez powszeohng jaka$
formalng umiejetnos¢.

Ogdblne wiadze umystu cztowiek rzeozywisoie przynosi
ze sobg na Swiat, a przez psychiczny proces zyoia rozradza-
ja sie one nieustannie; albowiem swobodne jeszcze zasoby
witadz poznania moga by¢ skierowane zaréwno ku przedmio-
tom matematycznym, jak jezykowym, przyrodniczym i t. d.
A nadto zasoby te moga postuzy¢ zaréwno czynnosciom
imania, jak odtwarzania oraz tworzenia. Owe przeto zaso-
by ogélnyoh wiadz umystowych sg bardzo nieoznaczone.
Takie wladze sg darami przyrody, nie zas wytworami nau-
ki. Wszelki akt poznania, wywotany drogg nauczania,
wytwarza tylko specyalng posta¢ o oznaozonej tresci, ozna-
czonej formie i oznaczonem natezeniu; zadna za$ postac nie
moze soba drugiej postaci zastgpi¢. Kazda rzecz w Swiecie
jest tem, czem jest, a nie jest jednooze$nie czems$ drugiem.
Gdy wiec spostrzezenie, pamie¢, rozum, fantazya i t. d.
cho¢ moga by¢ w ogdle pomyslane, t.j. w psychologiczne
pojecia ujete, nie sg jednakze ogolne, ale zawsze istniejg one
tylko specyalnie oraz indywidualnie. Nie moze by¢ takze
ogblnego formalnego wyksztatcenia, lecz kazda umystowa
witadza oraz forma siega tylko tak daleko, jak daleko siega
jej realny byt oraz tre$é. Kto sie uczy wokabut, prawidet
matematycznych, prawidet fizyki, ten uczy sie tego tylko
i nio wiecej. Kto za$ mysli o moralnych charakterach, o sy-



48

stematach botanicznych lub o stosunkach astronomicznych,
ten uprawia swoje myslenie na scisle oznaczonem polu, a nie
uprawia go jednoozesnie na zadnem innem. Nie mogg przeto
istnie¢ zadne ogdlne c¢wiczenia wiladzy spostrzegania, pa-
mieoi, rozumu i t. d. Przez imanie form i stosunkéw grama-
tycznych nie zyskuje sie najmniejszej rzeczy potrzebnej do
imania na polu fizyki lub chemii; przez wyuczanie sie przy-
stowi albo wierszy nie dozna bynajmniej ulgi nauka mate-
matycznych formut, geograficznych lub historycznych fak-
tow; ¢éwiozenia za$ na niwie dowodzeh geometrycznych nie
uprawiajg u nikogo wiadzy sgdzenia w sprawach psycholo-
gii i t. d. To prawda, ze jeden i ten sam materyat wyobra-
zeniowy moze by¢ wpleciony w przerézne mys$lowe postaci,
wiec, gdy on raz zostat zdobyty, ulatwiony jest postep na-
przéd o tyle, o ile ten materyat do ozego$ nowego uzyé sie
daje. Kto sie wiec raz nauczyt jakiegos jezyka, ten sie wy-
uczy juz tatwiej nowego jezyka, gdyz taki nauczony czto-
wiek wie, 00 to jest przypadek, liczba, czas, tryb, orzeczenie,
podmiot i t. d. Jezeli za$ ten nowy jezyk jest corka lub sio-
strg jezyka poprzednio poznanego, wtedy mnéstwo specyal
nych elementéw w obu tych jezykach bedzie sie ze sobg
zgadzato.

Nauka matematyki ksztatci ogolnie o tyle, oile pojecia
liczb i przestrzeni dajg sie zastosowywaé, 00 ma miejsce —
jak wiadomo—w codziennem zyciu, w réznych praktycznych
zawodach, w naukach przyrodniczych, astronomii i t. d. Po-
dobniez dobre poznanie jednej grupy roslin, krajobrazu i t. d.
utatwia dalszy postep w botanice, geografii, o ile pozyskane
wyobrazenia nadajg sie, aby wnowe imanie weszty jako skta-
dniki. Ze wszystkich powyzszych wzgledoéw wyksztatcenie for
malne i materyalne uwazamy jako realng site postepu. Przy
ozem dodaje sig, iz kazdy rozw6j umystowy, o ile on jest dobre-
go gatunku rozwojem, pobudza zgdze wiedzy, a zarazem dla
pbézniejszego rozwoju jest onrodzajem regulatora, to jest wy-
wotuje w umysle potrzebe oglednego i wytrwatego dazenia ku
porzadkowi oraz jasnosci; w ogéle zas wspiera on dobre uzy-
wanie wszystkich wiadz. Na tej drodze wytwarzajg sie na
togi badania przedmiotéow S$wiata zewnetrznego. Najwyz-
szym za$ celem takich natogéw i zarazem ,korong wszelkie-
go formalnego wyksztatcenia jest absolutna mitos¢ prawdy,
ktéra oswabadza od subjektywnej préznosoi i od przesaddw,
od Slepej wiary w autorytety, od skwapliwosci w przeslado-
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waniu drugich, a ktérg nalezy tez uwaza¢ jako najpiekniej-
szy kwiat inteligencyi oraz moralnosoi”. Ten cel osiegng¢
jest zadaniem wszelkiej nauki. Otdz wyksztatoenie formal-
ne, pojete w znaczeniu praktycznem, wystepuje jako uzdol-
nienie, rozbudzanie popedu i regulowanie rozwoju oraz swo-
bodnej samodzielnosci, a skierowane jest ono do prawdzi-
wego uszlachetnienia catego cziowieka. Wodéwczas tylko
nauka jest prawdziwie wychowawcza, jesli prowadzi wycho-
wanca do takiego celu; co znaczy, iz ona na calg osobistos¢
miodego cztowieka dziata ksztatcgoo i uzacniajgoo.

Ogélna Metodyka pierwszego nauczania.

X111, Wszystko, co sie dotychczas powiedziato,
wadzi nas do sformutowania ogélnych prawidet wychowa-
nia, bez wzgledu na to, gdzie i w jakim zakresie to wycho-
wanie sie odbywa. Powstaje tu wazne pytanie, co za nauka
ze wzgledu na swa tres¢, zakres i forme, moze by¢ uwazana
jako ogélnie potrzebna dla podrastajacego pokolenia w na-
rodzie ucywilizowanym. Bo ze sity oraz czas jednostki
ludzkiej, mianowioie tez ucznia szkoty elementarnej sa bar-
dzo ograniczone, aby objety calg ludzkag wiedze, na to nie
potrzebujemy sktada¢ dowodu. Jest nam réwniez wiado-
mem, ze nie wszystkie mozliwe wiadomosci oraz uzdolnie-
nia majg jednakowa wartos¢ dla kazdego oztowieka. Nikt
np. nie moze twierdzi¢, ze jakis$ obcy jezyk, geografia i hi-
storya odlegtego kraju, teoretyczne i praktyczne postawy
roznych rzemiost sg niezbednie potrzebnemi dla kazdego
cztowieka w takim samym stopniu, jak posiadanie jezyka
ojczystego, znajomos¢ wihasnego kraju, nauka najprostszych
dziatari arytmetycznych, przejecie sie powszechnemi ludzkie-
mi obowigzkami. Z tego takze wynika, iz gdy chodzi o na-
rodowe wyksztatcenie dziatwy, to musi by¢ przedsiewziety
wybor rozmaitych nauk oraz uzdolnien.

To, czego sie maja uozy¢ wszystkie dzieoi jakiegos na-
rodu, powinno mie¢ warto$¢ dla wszystkich cztonkéw tegoz
narodu, bez wzgledu na to, do jakich zawoddéw lub warstw
spoteoznych nalezeliby ci cztonkowie. Innemi stowy mdéwiac,
nauka elementarna musi by¢ praktyozna,t. j. powinna ona zda-
za¢ do celu, aby data uczniom ogdlne uzdolnienie do zycia.
Nie moze ona by¢ ani czysto umiejetng, ani tez nie moze

Ogolne zasady pedagogiki. 4

pro-
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mie¢ na celu czysto fachowego wyksztatoenia, réwniez nie
moze ona stuzy¢ bezposrednio jako przygotowanie do szko-
ty, majacej za cel uczonos¢ lub do szkoty, nauczajacej jakie-
go rzemiosta. Bo juz niezaleznie od tego, ze nikt nie jest
w stanie wiedzieé, jaki zawod obierze sobie miodzieniec, —
niezaleznie od tego, ze w ogolnej szkole elementarnej byto-
by niemozliwem zadosy¢ uczynienie przysztym powotaniom
wszystkich uczniéw, — niezaleznie od tego, ze niepodobna
wymagac, aby nauczyciel elementarny z réznemi naukami
oraz rzemiostami byt tak obznajmiony, izby nauczanie tych*
ze mogt korzystnie prowadzi¢; to i tak, gdyby wszystkie
te trudnosoi nie istniaty, wypadatoby jeszcze w szkole
elementarnej odrzuci¢ nauozanie fachowe ze wzgledéw czy-
sto-pedagogicznych. Bo nauozanie takie zaszkodzitoby wy-
ksztatceniu ogo6lnemu oztowieka oraz powszechnemu pu*
blioznemu dobru. Jedynie wspdlne dla wszystkich elemen-
tarne wyksztalcenie moze ugruntowaé oraz utrzymywaé
wzajemne rozumienie sie wszystkich cztonkdéw danego spo-
teczenstwa, jako tez utatwi¢ ich wspélne pozycie i wspdlne
dziatanie. Nie bedzie to dopiete w drodze przedwczesnego
uprawiania jednostkowyoh intereséw i wyptywajgcego ztad
egoistycznego zaciesnienia mysli oraz checi. Taki kierunek
nietylko uniezdalnia jednostke ludzka, ale jg tez odstrecza
od petnienia ludzkich oraz obywatelskich obowigzkéw, a co
wiecej dziata na niekorzys¢ tejze jednostki. O tern wszyst-
kiem poucza nas doswiadczenie. Bo przeciez w stanie ducho-
wego odretwienia i przy umystowej ograniczonosci oztowiek
bardzo tatwo popada w owe stosunki i koleje zmiennego zy-
cia, w ktoryoh sobie sam radzi¢ ani pomédz nie zdota. Los
jego bedzie zawsze raczej dzietem otoozenia oraz przypad-
kowych zdarzen, anizeli dzietlem wilasnych jego czynow.
Daznos$¢ do moralnego uszlachetnienia, do tego, co jest wie-
cznie prawdziwe i piekne, poczucie godnosci oztowieczej,
che¢ doskonalenia sie, uczucie wiasnej samodzielnosci —
wszystko to zginie, ze tak powiemy, w deptaku powsze-
dniosci.

Ogdlne wiec ludzkie i obywatelskie wyksztatcenie jest
najwlasciwszem zadaniem elementarnego wychowania,
a w skutek takiego zadania szkota elementarna jest insty-
tucyg wychowawczg od zadnej innej szkoty niezalezna.
W gruncie rzeozy, szkota taka, jesli sie z zadania swego
wywigzuje, jest zarazem zakladem przygotowawczym dla
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szkot wyzszych. Atoli mala tylko oze$¢ uozniéw szkoty
elementarnej, zwlaszcza tej wiejskiej ludowej, przechodzi do
szkot wyzszych; i te ostatnie nie mogg wymagac, aby szko-
ta elementarna byta wytgcznie wspierajgcym je zaktadem
wychowawozym. O wiele bytoby rozsadniej, azeby szkotly
wyzsze, jak tego choiat juz Koneniusz, przyjmowaty takich
tylko uozniéw, ktérzy osiagneli juz cel, zatozony przez szko-
te elementarna.

XIV. Sumujgo to, co sie powyzej rzekto, mozemy po-
wiedzieé, iz og6lno-ludzkie wyksztatoenie w znaczeniu na-
rodowem jest tutaj celem, ktéremu nauczanie elementarne
ma zadosy¢ uczyni¢, jakkolwiek ono samo tego celu urzeczy-
wistni¢ nie zdota. Nauki oraz mechaniczne uzdolnienia,
przyswojeniem ktdryoh dla dzieci zajmuje sie nauczanie ele-
mentarne, powinny by¢ przedewszystkiem dostepne i dajgce
sie osiegngé, — nastepnie za$ powinny one mie¢ niezaprze-
czong wartos¢ oraz by¢ zastosowalne, a nareszcie powinny
ogarng¢ sobg wszystkie sity miodocianego ducha. Istnieje
wiec pewien oznaczony szereg przedmiotéw nauozania,
ktore odpowiadajg tym trzem wymaganiom i ktore przeto
obecnie nietylko w teoryi, ale takze w praktyce szkolnio-
twa zostaly ustalone. Tutaj nalezg: jezyk ojczysty, nauka
moralnosci oraz religii, nauka o liozbach oraz przestrzeni,
przyrodoznawstwo, geografia, historya, rysunki, S$piew
i gimnastyka.

Oprocz, tego we wszystkich elementarnyoh zaktadach
zenskich w Niemczech ze wzgledéw praktycznych znalazty
tez miejsce roboty reczne, a tu i owdzie nauka domowego
gospodarstwa, Bytoby za$ pozadanem, azeby zaréwno dla
chiopcow jak i dla dziewozat wprowadzono ogélne nauozanie
o rzemiostach, oo doradzat i Komeniusz. Przez takie naucza-
nie rozumiemy popularne informacye, odnoszgce sie do
réznyoh rodzajow powotania. To jednakze nie wymaga, aze-
by sobie uczeri przedwczesnie obierat fach jakis. Nauka te-
go rodzaju moze by¢ zupetnie wiasciwie potgczona z nauka
0 rodzinnym kraju oraz z przyrodoznawstwem. Niejedno-
krotnie usitowano wprowadzi¢ praoe rzemieslniozg do szko-
ty elementarnej, a obecnie nawet kwestya ta traktowana
jest bardzo zywo. Trudno jest 00§ stanowczego orzec w tej
sprawie, gdyz praktyka szkolna dostarcza bardzo matg ilos¢
danyoh. To, ze nowozytna szkota elementarna dobrze utrg-
fita wybor swoioh przedmiotéw nauczania, nie potrzebuje
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szerszyoh dowodzen. Gdyz po wszystkiem, cosmy powie-
dzieli o rozwoju dziecieoia, nie moze juz by¢ watpliwosoi, ze
miody cztowiek za pomoog swoich oielesnych i duchowych
sit, jako tez wobec zewnetrznych stosunkéw swego wy-
ksztatcenia, wczesnie juz tworzy nieobliczong ilosd spostrze-
zen i wykonywa ¢wiczenia, co wszystko — razem wziete —
moze byd uwazane jako istotne poczatki wszelkich nauk
oraz uzdolnien, jakie szkota przedsiebierze. Ze za$ znowu
posiadanie wszystkich tych nauk i uzdolnien ma wartos¢
dla kazdego oztowieka i kazdego stanu w oywilizowanera
spoteczenstwie, — ze wreszcie kazdy z powyzej wspomnia-
nych przedmiotéw zawiera w sobie wiasciwg site wycho-
wawcza, o0 tem byta réwniez powyzej mowa.

Wielokrotnie usitowano, aby te przedmioty nauczania
sprowadzi¢ do pewnyoh grup. Przedstawia to jednakze pod
wzgledem teoretyoznym duzo trudnosoi, a mata z tego prak-
tyczna korzy$¢. To tylko jest prawda, ze wszystkie owe
przedmioty polegaja na trzech rodzajach podstaw: na spo-
strzezeniach zewnetrznych, na spostrzezeniach wewnetrz-
nych i na mieSniowej ozynnosci réznych organéw (np. narza-
dow mowy, czynnosciach ragk i t d.). Spostrzezenia ze-
wnetrzne stuzg za podstawe nauce geografii, przyrodoznaw-
stwa, geometryi. Spostrzezenia wewnetrzne stanowig pod-
stawe nauki moralnoéci i religii, a takze historyi wedtug jej
wewnetrznej strony (ludzkich charakteréw), jako tez jezyka,
ktorego utwory poetyckie, przedstawiajg zycie uczuciowe
czestokro¢. Ruchy miesniowe dzieoka z poczatku sg catkiem
mimowolne; zwolna atoli w skutek zwigzku ciata i duszy
wystepuje czes¢ tychze ruchdw najprzéd chwiejnie, naste-
pnie coraz pewniej juz, pod zarzadem pewnych wyobrazen.
A trzeba wiedzieé, ze tylko, o ile sie to odbywa i o ile to
jest mozliwe, o tyle moga powstawaé uzdolnienia ucznia
i wprawa techniczna, — o tyle wiec tylko mozna udzieli¢
dziecku jakiej$s technioznej nauki. Albowiem dobrze sobie
trzeba zapamietac, ze wszelka nauka wymaga przedewszy-
stkiem wladz poznania. Nauka rysunku, pisania, $piewu,
gimnastyki oraz rob6t reoznych wymagaja juz uprzednio,
aby w wyohowancu wytworzy¢ prawdziwe wyobrazenia od-
nosnych form, dzwiekéw, ruchéw, a potem dopiero mozna
juz ucznia doprowadzi¢ do tego, aby swoje miesnie wpra-
wiat do wytwarzania wyobrazanyoh przez siebie form,
dzwiekoéw oraz ruohéw. Zdolnos$é powstata przez ¢wiozenie
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(wielokrotne i wielorakie powtarzanie), a dgzaca do nadania
wyrazu pewnym wyobrazeniom za pomoca ruchu miesnio-
wego, zowie sie wprawg meohaniczng albo techniozng. Pole-
ga ona zawsze na opanowaniu oiata przez duoha, podczas
tego gdy umystowa wprawa polega jedynie na szybkiej re-
produkcyi oraz kojarzeniu wyobrazen.

Oto6z z tych uwag wynika, ze doktadniejsze rozgrani-
czenie pomiedzy nauczaniem wiedzy a nauczaniem uzdolnien
i wprawy jest niemozliwe. Wiedze musi mie¢ na celu kazde
nauczanie, jesli cel chce osiegngd.

.Réwniez trudno jest przeprowadzi¢ podziat nauk, do-
tyczacych zewnetrznego i wewnetrznego spostrzegania,
przynajmniegj trudnojest zrobi¢ to w nauczaniu elementarnem.
Okazuje sie to np. na hauce gramatyki i historyi, —a nawet
pod pewnym wzgledem religii, — z jednej strony, przyrodo-
znawstwa za$ z drugiej. Sztuki wraz ze wspierajgoemi je
uzdolnieniami i wprawg majg zawsze do ozynienia z we-
wnetrznoscia i zewnetrznoscia. Tu zresztg wihasciwem jest
nadmieni¢, ze ¢éwiczenia gimnastyczne majg zupetnie inne
zadanie, kiedy chodzi o ogélne ludzkie wyksztatcenie, anizeli
wszelkie inne techniczne ¢wiczenia. Przy tych ostatnich mia-
nowicie chodzi o zdobycie zreczno$oi, co niema miejsca przy
pierwszych. Bo nie gimnastykujemy sig, aby tylko gimna-
stykowaé i gimnastyczng sztucznos$¢ osiegnagé, lecz azeby
ciato swoje uczynic¢ zdrowem i silnem oraz aby je w tym sta-
nie utrzymaé. Ze rozréznianie fachéw nauczania na idealne
i realne nie jest Scistem, pokazuje sie juz z tego, iz i¢jealno$d
(duchowos¢) odznacza sie tak dobrze rzeczywistosciag real-
na jak wszystkie inne rzeczywistosci. Nie wytrzymuje tez
krytyki podziat nauozania na materyalne i formalne, réwnie
jak rozrdznianie fachéw szkolnych, formalnych oraz mate-
ryalnych. Nareszcie w szkole elementarnej, jako pierwia-
stek podziatu, nie moze by¢ podniesione rozréznianie trzech
przedmiotéw: Boga, cztowieka, przyrody; albowiem niektdre
z tych fachéw nie dajg sie podprowadzi¢ bez naciggania pod
zadne z owych trzech ogélnych poje¢, inne zas podohodza
pod dwa lub trzy pojecia; zreszta Bo6g nie moze byé przed-
miotem wiedzy, Elementa nauki o cztowieku leza znowu
rozproszone w zoologii, geografii, nauce moralnosci oraz re-
ligii. Nastepnie nikt nie moze zaprzeozy¢, ze sam oztowiek
jest przedmiotem przyrodniozym. Historya znowu jest pro-
duktem przyrody oztowieczej i niecztowieczej, a jednocze-
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$nie— jak chcg wierzy¢ prawowierni — jest ona tez produk-
tem Boskiej Opatrznosci. Matematyka jest ptodem ludzkie-
go umystu, ale stanowi ona tez prawidia dla rzeczy przyro-
dy. O ile tego rodzaju rozrézniania trudnemi sg do przepro-
wadzenia pod wzgledem teoretycznym, o tyle tez majg i ma-
ta wartos¢ w praktyce. Tutaj wszystko zalezy od tego, aby
dobrze traktowac i mozliwie wszechstronnie ksztatci¢ wszy-
stkie wiadze ucznia.

XV. Przechodzimy teraz do sposobéw nauczania, to
jest do uplanowanego postepowania nauczyciela celem zado-
syéuczynienia zadaniom nauczania. Uczen nie mogiby w ten
sposdb urzadzi¢ swojej nauki, bo nie zdota on jasno poznaé
celéw wyksztatcenia, ani oznaczy¢ drog, jakiemi to wyksztat-
cenie sie przeprowadza, ani wreszcie nie jest w stanie opa-
nowaé¢ srodkow wyksztatcenia. Nauczyciel przeto przybywa
mu tu z pomocg, poswiecajgc swoj rozum, swojg wole, uzdol-
nienie i biegto$¢. Juz przez to samo nauozyciel staje sie wy-
chowawca, uczen wychowanoem, a nauka Srodkiem wyoho-
wania. Ale samo przez sie jest widocznem, iz im uczen dalej
i lepiej postepuje, tern wiecej okazuje sie by¢ zbyteczng ta
metoda oraz nauczajgoy charakter nauki. Postepowanie, za-
chowywane przy nauczaniu, staje sie coraz mniej zaleznem
od subjektu nauczanego, a jest zalezne coraz bardziej od
objektu nauczania. Nareszcie na najwyzszyoh stopniaoh nau-
ki chodzi juz tylko o gruntowne, jasne i doktadne rozwigza-
nie zadan samej nauk'. Z tego zatem wynika, ze dla nauozy-
ciela elementarnego najwazniejszym musi by¢ interes meto-
dyozno pedagogiozny, — dla profesora za$ akademii interes
umiejetny. Nauozyciel szkoty Sredniej powinien umiec¢ potg-
czy¢ wihasciwie oba te interesa. Od stosunku takiego wia-
$nie potaczenia zalezy o0ze$¢ nauczycielskiego uzdolnienia.
Czyz wiec whasciwem jest, ze wielu nauozycieli gimnazyal-
nych wystepuje jedynie z pretensyami do uczonosci? Tacy
mniemaja, ze sama wiedza daje im juz prawo oraz uzdolnie-
nie do petnienia obowigzkéw zawodu, ktéry oni w akade-
micki sposéb traktujg. Jest to przeciez wielkie zto. Nauczy-
ciel gimnazyum, czy nauczyciel szkoly realnej, zwlaszcza
dziatajgcy w klasach nizszych, powinien nietylko swdj fach
opanowac, ale powinien posiada¢ pedagogiczne uzdolnienie
i metodyozng biegtos¢; w przeciwnym bowiem razie dziata
na szkode swoioh uczniéw. Tem bardziej stosuje sie powyz-
sza uwaga do nauczyciela elementarnego. Kto z dzieémi nie
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umie wiasoiwie postepowaé, ten nie powinien nigdy byé
nauczyoielem, choéby byt najuczenszym w Swiecie czio-
wiekiem.

Kazdy nauczyoiel, a gtéwnie nauczyciel elementarny,
nie powinien w nauczaniu kroczy¢é po swojej wilasnej dro-
dze, ale po drodze dziecka, — to znaczy, iz nie powinien on
materyatu naukowego podawac dziecku w taki sam sposdb,
w jaki on go sobie przyswoit dla swoich potrzeb umiejet-
nych; ale godzi sie, izby ten materyat rozwiniety zostat
w ten sposdb, w jaki go uczen pojaé zdota. Nauczyciel nie
moze tu systemu w umysle ucznia budowaé, ale dopiero ma
on zaklada¢ fundamenta pod system przyszty, — ma on
ucznia tak prowadzi¢, izby ten widziat wznoszacy sie sto-
pniowo system. To tez dobrym metodykiem nie moze byo
nikt, kto nie posiada zrecznosci utajenia swojej uczonosci
i wzniesienia sie na stanowisko ucznia; dobrym metodykiem
nie moze by¢ nikt, -kto w rozwoju umystéw dziecigcych nie
znajduje dla siebie tyle przynajmniej szczescia oraz interesu,
co w materyale naukowym i w samej umiejetnosci. Nauczy-
ciel nie powinien nigdy zapomnieé, ze on ma pracowac dla
ucznia i ze jego metoda ma by¢ na ustugi tegoz ucznia.
Nauka o nauczaniu dzieci powinna przedstawié¢, w jaki to
sposéb czynno$¢ nauczania staje sie—o ile mozna—pomysing
dla umystowego rozwoju ucznia.

Postepowanie przy nauczaniu, zwane metoda, zawiera
w sobie rézne mementa. Metoda tworzy sie przez stosowa-
nie uktadu albo planu nauczania i formy nauczania, ktérym
towarzyszy duch nauczania oraz Srodki. Do tych przeto
czterech elementéw odnoszg sie wszelkie prawidta ogdlnej
i szczeg6towej metodyki.

XVI. Co sie tyczy ukiadu albo planu nauozania, to
bez niego nauka w szkole pomysleé sie nie daje. Bo jesli
nauczyciel ma pewne przedmioty naukowe przedstawic
i traktowac, azeby sobie uczen zdobyt rézne wyobrazenia
i uzdolnienia, to nauczyciel 6w musi do tych przedmiotéw
zastosowaé jaki$ porzadek. Pytamy tedy najprzéd, co to
jest za porzadek? Metodyka nie zadawalnia sie ukiadem
nauczania przypadkowym, albo dowolnym; wymaga ona,
azeby uktad taki byt obliczony celowo podiug pewnych
oznaozonych punktéow widzenia. Dlatego tez — zamiast:
uktad nauczania, — mowi sie: plan nauczania. Soisle rzeczy
biorgc, to ostatnie wyrazenie jest szersze, anizeli pierwsze.
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Albowiem przez plan rozumie sie projekt catej czynnosoi
nauczania w danym zaktadzie szkolnym lub w danej klasie.
Plany albo uktady nauozania pojedynczych przedmiotéw sa
wtedy tylko dalszem wykonaniem owej powszeohnej normy,
i moznaby je nazwad programami, gdybySmy przez ten wy-
raz nie przywykli nazywac planu narzuconego.

Plan nauczania, tak w catosci wziety, jak i w swojem
speoyalnem przeprowadzeniu, uwzglednia sity oraz potrze-
by wyksztatcenia danych uozniéw, nastepnie zas wlasoiwo-
éci przedmiotdéw nauczania, a nareszcie zewnetrzne warunki,
jak i czas oraz $rodki nauczania. Oto sg dane punkta wyjscia
dla wszelkiej czynno$oi nauczajacej. Nauczyciel — jako ta-
ki—poniewaz nie jest ani fachowym uczonym, ani sztukmi-
strzem jakim$, przeto nie moze on wytwarzaé¢ materyatu
nauki, on go znajduje juz gotowym i musi ze swej strony
opanowac¢ oraz przenikng¢, zanim sie zwroci do metodycz-
nych rozwazan oraz do czynnos$ci nauczania. Tenze nauczy-
ciel nie jest w stanie wytwarza¢ nowych sit i potrzeb ksztat-
cenia sie w swoich uczniach, on je musi znalezé gotowe
u dzieci. Nauozyciel musi sie tu stosowaé do tego, co jest; aze-
by to za$ odpowiednio uczynit, winien sie przygotowaé
przez wiasciwe pedagogiczne studya. Nareszoie, co sie ty-
czy wspomnianych zewnetrznych warunkéw nauki, to one—
jesli sie tylko nie usuwaja z pod wptywu nauczyoiela — mu-
szg by¢ ustalone w kazdym razie przed rozpoozeciem na-
uczania. Nauozyciel powinien je sobie jak najzupetniej i ze
spokojem objektywnym rozwazy¢, aby przy obrachowaniu
planu swojego me popetnit bteddéw.

Wedtug powyzej zaznaczonyoh punktéw formuje sie
tedy plan w najogdlniejszych rysach, jako porzadek nauoza-
nia, przebieg i projekt, majacych sie wykona¢ czynnosci
w danej szkole. Rozmaite przedmioty nauki nalezy rozwa-
zaé podtug ich wzglednej wartosci, wedtug ich zasad, za-
kresu, V\zajemnych stosunkoéw, stanowiska do zdolnosci
dziecka, tak izby mozna byto dobrze oznaczyé: wybdér, na-
stepstwo po sobie i ustawienie obok siebie przedmiotéw
nauczania, jako tez miare, wedtug ktorej kazdy ztych przed-
miotéw ma by¢ nauczany w ciagu oatkowitego czasu nauki.
Ogolne cele nauczania nalezy nastepnie dla kazdej klasy
blizej oznaczy¢. A nareszoie musi by¢ skreslony speoyalny
plan dla kazdego oddzielnego fachu szkolnego i dla kazdego
jego stopnia. Okrom tego wszystkiego, potrzeba tez obli-
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czy¢, jak mozna najdoktadniej, czas obowigzujacego nauoza-
nia na kazdy rok i dla kazdego przedmiotu. Dopiero po
wykonaniu takiego obrachowania mozna juz i trzeba nawet
sporzadzié¢ plan lekeyj albo godzin. Jest to porzadek nau-
czania, utozony na poszozegélne dni tygodnia. Ten plan po-
winien uwzgledniaé — o ile pozwalaja stosunki — pore
dnia, zmiany roku, zmiany lekeyj, lezace w interesie zdro-
wia uczniéw oraz rozmaitos¢ umystowych zaje¢. Taki spe-
cyalny plan niezawsze moze by¢ dobrze utrzymany we
wszystkich drobnych szczegétaoh, tern bardziej nie moze on
prowadzi¢ do zakrzepniecia raz na zawsze réznych czynno-
&ci nauczania, ale powinien by¢ nieustannie doswiadczany
i nieuchronnie poprawiany. A w kazdym razie jest to je-
den z najpewniejszych $rodkdw przeciw trwonieniu ozasu
oraz nieprawidlowemu dziataniu nauczyciela ze szkodg ucz-
niéw. Nauczyciel, ktéry pracuje bez troskliwie opracowa-
nego i obliczonego planu, jest niezrecznym i nieporzadnym
pedagogiem. Plan taki w szkole elementarnej powinien
by¢ opracowany wedtug ogélno-pedagogicznych punktéw
widzenia i z uwzglednieniem stosunkéw miejsoowych, po-
winno w nim przebijaé to, azeby dzieci zdobywaty sobie sa-
modzielnie na najkrotszej drodze elementa powszechnego
ludzkiego wyksztatcenia. Zawsze powinno by¢ najprzéd
traktowane to, co lezy najblizej i co jest najniezbedniejsze,
a nadto we wiasciwej mierze dotgoza sie to, co jest odlegte
i mniej potrzebne.

XVII. Oceniajgo nalezycie to ostatnie wymaganie,
zwrdcono sie w najnowszych czasach do tak zwanego kon-
centrycznego albo cyklicznego trybu nauozania, wedtug
ktérego pewne zakresy wiedzy powtarzajg sie na roznych
stopniach nauczania, a jednoczesnie zwolna sie przeksztat-
cajg. To postepowanie stosuje sie mianowicie do nauczania
historycznego, geograficznego, przyrodniczego i jezykowego.
Wedtug tego, na pierwszym stopniu nauozania z catego ja-
kiegos$ fachu przedstawia sie dzieciom to, co jest wzglednie
najlzejsze i najgodniejsze wiedzy, oraz to, co na kazdym
nastepnym stopniu nauozania za powtorzeniem poprzednie-
go tworzy ze wzgledu na szczeg6ty nowy okrag poznania.
Uczen stoi tu ciggle na statym gruncie, jego caty rozwdj za-
chowuje nieprzerwany zwiazek, gdyz nowe poglady tacza
sie z pogladami juz uzasadnionemi, jako dopetnienia oraz
rozszerzenia; ale wszystkie one i na kazdym stopniu nauki

4
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tworzg zamknietg jednosé, tak ze nawet przedwozesne opu-
szczenie szkoty okazuje sie by¢ mniej szkodliwe w tym ra-
zie, anizeli w innym, gdy plan nauozania powstat podtug
umiejetnej systematyki i w skutek tego na kazdym stopniu
nauczania przedstawia sie tylko utamek wiedzy.

Azeby nietylko kazdy fach szkolny ugruntowac, ale
i cate wyksztatcenie dziecka bezpiecznie — o ile mozna —
urzadzi¢, nie nalezy rozszczepia¢ i zbyt nateza¢ sit tegoz
dzieoka przez plan lekcyj nader skomplikowany, nie trzeba
mianowicie zbyt duzo przedmiotéw traktowac wspotczesnie,
ale raczej rozne przedmioty szkolne w réznych latach i pot-
roczaoh uprawia¢. Raczej trzeba naucza¢ nalezycie przez
rok lub pot roku, np. Historyi naturalnej i Geografii, a po-
tem dopiero zwrdéci¢ sie do nauczania Fizyki oraz Historyi
w ciggu rowniez diugiego przeciggu czasu, a nie wspot-
czeSnie wszystkie te przedmioty traktowaé. Oboe jezyki,
ktére do ogolnego wyksztatcenia narodowego niekoniecznie
naleza, nie powinny tegoz wyksztatcenia ograniczaé, wiec
w zadnym razie nie majg one by¢ uprawiane przed grunto-
wnera nauczeniem sie przez uczniéw ojczystego jezyka.
Wspotczesne nauczanie dwoéch obcych jezykéw stanowi juz
znaczny blad. Na nieszoze$oie wiele rodzicow, zwiaszcza
uposazonych w znaczne materyalne srodki, utrudnia umy-
stowy rozwo6j swych dzieci przez to, iz dzieci owe oprdcz
elementarnej nauki musza sie uczy¢ przerozmait}th przed-
miotéw, gtéwnie za$ réznych jezykéw. Rzecz prosta, ze
nowozytny jaki$ jezyk jest pozadany obok jezyka ojczy-
stego, i to lezy zaréwno w interesie wyksztatcenia ogolne-
go, jak i praktycznego. Przeto tez jezyk taki nalezy po-
miesci¢ w planie elementarnego nauczania szkoty, a nie zo-
stawia¢ go nauczaniu prywatnemu. Jednakze radzi sie, aby
nauka jezyka oboego nastgpita po jakich czterech latach
nauczania jezyka ojczystego. Dzieci, ktore nie robig poste-
pu w jezykach cudzoziemskich, moga by¢ od tej nauki
zwolnione.

W kazdym razie oaty plan musi zdgzac¢ do tego, azeby
wszystkie wiadze uczniéw korzystnie koncentrowaé i zwra-
ca¢ do danych przedmiotéw szkolnych; nie mozna jednak
sit tych zadng miarg przeoigza¢. Czestokro¢ plan szkolny
bywa utozony nie wedlug zasad, jakieSmy tu postawili,
i wtedy uczniowie narazeni sg na rozmaite duchowe szwan-
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ki. Bo jesli sie chce komus$ wecieli¢ do materyalu nauko-
wego wszystko mozliwe, — jesli sie ohce naucza¢ utamkéw
bardzo réznorodnej wiedzy, wtedy nietylko ze w umysle
dzieoi powstaje zawitos¢, ale stajg sie one powierzchowne-
mi i zarozumiatemi. Prawidlo metodyczne brzmi: kazdy
przedmiot nauczania powinien by¢ budowany z wiasciwych
sobie elementéw. Wobeo tego pilnie nalezy unika¢ mecha-
nicznego i ohaotycznego przerabiania w szkole fachéw nau-
kowych. W dwdch tylko chwilach pozytecznem jest i na-
turalnem zestawienie obszerne wyobrazeni, nalezacych do
rozmaitych zakreséw wiedzy: 1) kiedy dziecko wchodzi do
szkoty i 2) kiedy szkote opuszcza. Jest to wieo najnizszy
i najwyzszy stopien szkolnej nauki. Bo catkowity zakres
spostrzegania oraz myslenia, z jakim dziecko do szkoty
przybywa a ktory stanowi punkt wyjscia dla wszystkich
przedmiotéw nauczania, musi by¢ przez nauczyciela spraw-
dzony, ale przytem objasniony, poprawiony i dopetniony,
azeby z niego juz rozmaite nioi nauki mogty by¢ dalej wy-
snuwane. Ten wstepny i przygotowawczy kurs polega na
¢wiczeniach pogladowych, jezykowych i ¢wiczeniach mysle-
nia, o czem juz méwilismy.

W przebiegu nauki szkolnej pozyskane rezultaty wie
dzy, odnoszacej sie do réznych pojedynczych przedmiotéw
nauczania, powinny sie coraz wiecej grupowac, azeby umyst
ucznia zdgzat do porzadku oraz jednosci i pozyskiwat sobie
poglad na rozmaite zakresy poznania. Cel ten daje sie
osiegnad przez powtarzanie i przerabianie zdobytych wiado-
mosci; przyczem tez do przedmiotéw jednego faobu moga
sie przytaczaé¢ znane juz wyobrazenia z faohéw innych, a na-
wet okoto jednego $rodkowego punktu koncentrujag sie bar-
dzo rozmaite materyaty wiedzy ludzkiej. To atoli wtedy
dopiero jest dopuszczalne, jesli wszystkie elementa, brane
pod uwage, zostaly juz nalezycie ustalone. Ktoby zas
ohciat zaraz w poczgtkach nauczania jaki$ przedmiot nauko-
wy zrobié¢ srodkiem oatego nauczania, a wszystko pozostate
odnosi¢ do tego $rodka, ten rzgdzitby sie dowolnoscig i tem
samem dopuszczatby sie pedagogicznego bezprawia. Isto-
tnym Srodkowym punktem wszelkiego materyatu naukowe-
go jest umyst ucznia; w nim to majg sie wszystkie wyobra-
zenia zejs¢ w jedng harmonijng cato$¢. Na zewnatrz takie
widzialne centrum wszelkiej wiedzy stanowi jezyk.
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XVIILI. Dotyohozas mowiliSmy o planie nauozania,
majgoym na oelu uporzadkowanie oraz ustosunkowanie nau-
kowego materyatu; plan ten nazywajg zewnetrznym planem
nauozania, w przeciwstawieniu do planu wewnetrznego, ktoé-
ry dotyczy rozwojowyoh prooeséw ucznia. Plan pierwszy
stuzy za poparoie drugiemu. Nauczyciel powinien materyat
nauki rozdzieli¢ na ozesci, majace takie nastepstwo, w ja-
kiem — zgodnie z prawami Psychologii — materyat éw naj-
tatwiej przez umyst ucznia moze by¢ przyjety, zatrzymany
i przerobiony. Ta sprawa zajmuje sie wewnetrzny ukiad
kazdej lekoyi.

W Soislejszem tez znaczeniu tego wyrazu nazywamy
metoda kolejne nastepowanie prooeséw poznania, a witasoi-
wie mowigc — droge, na ktérej umyst cztowieka zdobywa
sobie wyobrazenia, przerabia je oraz porzadkuje. Jest to
metoda umystu, odpowiednio do ktérej metode nauozyciela
moznaby okresli¢, jako sposéb, majacy na celu wytwarzanie,
regulowanie i popieranie rozwojowych prooesdéw ucznia.
Prooesa te sg juz to analityozne, juz syntetyczne; bo kazdy
w ogole oztowiek poznaje rzeczy przez rozktadanie ich
i przez sktadanie. Ale nadto wszelkie poznanie jest albo
bezposredniera imaniem danych przedmiotéw (poznanie empi-
ryczne), albo jest ono przerobieniem pozyskanyob juz wyo-
brazen (myslenie). Zardéwno za$ bezposrednie poznanie
przedmiotdw i faktéw, jak posrednie poznanie ozyli logiozne
przerobienie juz pozyskanych wyobrazen, moga wystepowac
w drodze analizy lub syntezy. Wedtug tego nalezy rozréz-
nia¢ analize realng i realng synteze od analizy logicznej
i takiejze syntezy. Oba pierwsze prooesa poznania majg za
oel, aby wytworzy¢ takie postaci wyobrazeniowe, ktére od-
powiadajg rzeozywistym przedmiotom, stosunkom i zjawi-
skom. Oba za$ drugie procesa wiodg do logicznyoh form
poznania, ktére nie sa utworzone jedynie na wzo6r realnego
bytu, ale wytwarzaja w umys$le poglad na rzeozy istotne,
wiec wiedze czysto empiryozng przemieniajg na racyonalna.
Uwydatnijmy to na przyktadaob: Uozen ma przed sobg ro-
Sline i przez oiggte jej dzielenie zdgza od catosci do rozwa-
zania jej czesci: korzenia, pnia, lisoi, kwiatéw i t. d., a mo-
ze naozyn oraz komorek. Jest to analiza realna. Przy tej
ozynnosci, ktora sie tu zowie obserwaoyg a po wykonhozeniu
ktorej powstaje opis, umyst poznajgoy kroozy od rzeczy
realnie ztozonej (od oatosci) do realnyoh czesoi sktadowyoh
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-Ale jezeli tenze umyst bierze za punkt wyjscia, np. nasienie,
oraz wspierajgce jego rozwdj warunki przyrodnicze, a zdgza
do przeswiadczenia sie, oo powstaje z owych elementoéw,
w jaka to rozmaitos¢ przeksztatca sie owa jedno$o, — wte-
dy wykona on realng synteze. Czynno$¢, jaka tu wykona-
ng zostata, zowie sie takze obserwaoya, a dostaroza ona ma
teryatu dla historyi danego przedmiotu. Umyst za$ pozoa-
jaoy kroczy tu od zasadniozej ozesSoi skladowej do rzeczy
realnie ztozonej, t. j. do catlosci. Zastosowanie tej metody
W nauczaniu nosi nazwe metody genetyoznej. Jezeli za$
umyst uobecnia sobie wyobrazenia pewnej liczby podobnych
do siebie roslin, wtedy wyzywa on ze $wiadomos$oig roz-
maite oeohy tych roslin (przez abstrakcya), a gdy wspdlne
ich ceohy w Swiadomosci zestawia (przez kombinacya), ozy
taczy w pojecie rodziny roslin, rzedu, klasy, systemu, wy-
konywa on woweczas logiczng analize. Przy takiem postepo-
waniu, ktdre sie nazywa indukcya, umyst poznajaoy zdaza od
szczegdtu albo konkretu do ogétu albo abstraktu. Jezeli sie
nareszoie wyohodzi z pojecia rosliny, adodaje sie do tego po-
jecia jeszoze wymagalne cechy, azeby przeprowadzi¢ podziat
na klasy, rzedy i t. d., lub tez zeby sformowaé¢ nowe sady,
whnioski, hipotezy i teorye, wtedy umyst nasz wykonywa
logiozng synteze. Postepowanie, jakie tu ma miejsce, nosi
nazwe determinowania i dedukoyi, a umyst poznajgoy zdaza
wtedy od ogétu lub abstraktu do szozegétu albo konkretu.

Obie, przytoozone tu na koncu, logiczne operaoye nie
pokrywaja rzeczywistego bytu, bo pojeoia, prawidta, wnio-
ski, systemy, sajedynie formami myslenia, ale nie sg one
bynajmniej bezposredniem odbioiem tego, 0o istnieje ze
wnatrz, a co nigdy nie jest ogélne leoz zawsze jest indywi-
dualne, — co posiada zawsze daleko wiekszg ilo$¢ cech,
anizeli pojeoia nasze zawierajg w sobie ceoh logioznyoh.

Nazwy metody regresywnej i progresywnej bywajg
zwykle uzywane réwnoznacznie z nazwami: metoda anali-
tyczna i syntetyczna, jednakze — wedtug tego, co sie po-
wiedziato — bytoby Scidlej nazywal regresywnemi realne
analizy i logiozne syntezy, a progresywnemi realne syntezy
oraz logiozne analizy.

Zaohodzi teraz pytanie, jaki bierze udziat kazda z tych
umystowych operacyj w umystowym rozwoju dzieoka oraz
w jakim stosunku do nich znajduje sie nauozanie. Poniewaz
nie istnieje zaden rozum wrodzony, z gtebi ktérego mogty-
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by sie wytwarza¢ pojecia, poniewaz wyobrazeniowy mate-
ryat, potrzebny do logicznych operaoyj, musi by¢ dopiero
pozyskany, — przeto wida¢ z tego, iz podstawe wszelkiego
umystowego wyksztatcenia mozna przygotowywacl jedynie
za pomoca realnej analizy oraz realnej syntezy. Dopiero do
tej ozynnosci imania, za posrednictwem odtwarzania, moze
sie przytaczy¢ czynnosé twéroza, ktéra ma oharakter juz to
logiczno-analityczny, juz logiozno syntetyozny.

Poniewaz wszelka nauka albo co$§ w umysle na nowo
wytwarza, albo tez umystowos¢ dalej wyksztatoa, poniewaz
chodzi o to, aby w umysle ucznia wytworzy¢ zaréwno wier-
ne imanie rzeczywistosci, jako tez logiozny porzadek oraz
biegto$¢, a wiec widoozna, ze nie wystaroza jedna z powyz-
szych metod, ani nie wystarczajg dwie lub trzy do wszech-
stronnego rozwoju ucznia, ale wszystkie oztery metody mu-
szg tu wspotdziata¢ i wzajemnie sie dopetnia¢. Kiedy za$
i gdzie kazda z nich stosowaé oraz uprawia¢ nalezy, to sie
nie daje oznaczy¢ w ogolnej teoryi, bo kazdorazowe stano-
wisko ucznia w stosunku do danego przedmiotu nauczania
powinno by¢ bezwarunkowo uwzglednione. Kazda z tyoh
metod jest dobra, jesli sie jej uzywa we wlasciwym ozasie
i w odpowiedniej mierze; zadna za$ nie da sie przez drugg
zastgpi¢. Analizy realne i takiez syntezy potrzebne sg
w celu zdobycia konkretnego materyatu wyobrazeniowe-
go, — analizy logiczne potrzebne sa znowu, gdy idzie o wy-
twarzanie ogélnych pojeé¢ i sadéw, — podozas gdy syntezy
logiczne znowu stuzg juz to do systematycznego porzadko-
wania pojec¢, juz do tworzenia oraz przyswajania podanych
umystowi wiadomosci i wyobrazeniowych kombinacyj, juz
do ustalenia wiasnych skojarzen danych pojecé.

G-dyby nauczyciel podiug wytozonej tu teoryi choiat
sobie utozy¢ jakis staty szemat dla praktyki szkolnej, po-
stgpitby bardzo nieroztropnie. Bo, co sie daje naukowo
rozdziela¢ i pod oznaozony porzadek podoiggna¢, to w prak-
tyce nie znosi granic i wielorako a wzajemnie sie przenika.
Tak sie ma sprawa z naszemi metodami. Jezeli teorya ma
rzeczywiscie poda¢ praktyce reke, jesli jej uzyoza jasnego
pogladu i daje rekojmie powodzenia, to jednakze nie moze
ona zadng miarg sta¢ sie petem, tamujgoem swobodng czyn-
no$¢. Nauczyciel musi sobie nieustannie zdawaé sprawe
z indywidualnego stanowiska ucznia, z materyaléw naucza-
nia i ze szczegdlnyoh stosunkéw szkolnyoh. Gdyby wiec
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chcial te rézne metody stosowaé zawsze w pewnym ozna-
czonym porzadku nastepczym i wedtug utozonej miary, po-
petnitby niejednokrotnie grzech przeciwko powszechnie
obowigzujgoym prawom nauczania. Nie ulega zadnej watpli-
wosci, ze fakta zawsze uprzedzajg teorye, jesli tylko chodzi
0 udzielenie nauki petnej tresci, a nie wyrazowej. Umysto-
wa za$ czynno$¢ imania wymaga zastosowania juz to anali-
zy, juz syntezy.

W rachunkach, dajmy na to, dodawanie oraz mnozenie
stanowig synteze, odejmowanie i dzielenie—analize. W Geo-
grafii rozwazanie rodzinnej miejscowosci stanowi tak samo
analize, jak i rozpatrywanie kuli ziemskiej wedtug globusu.
Ale nasze rodzinne miejsce jest juz samo przedmiotem nau-
czania, gdy tymozasem globus jest tylko symbolem przed-
miotu nauozanego, t. j. kuli ziemskiej; zresztg rodzinng
miejscowos¢ tatwiej jest rozpatrze¢, niz ziemie na globusie.
Zdazanie w nauozaniu od miejsca swego urodzenia, poprzez
kraj ojczysty do cudzych krajow calej ziemi jest postepowa-
niem realnie syntetycznem, ale jednoczesnie wystepuja tu
nieustannie analizy. Postepowanie odwrotne stanowi anali-
ze realng. Ktore zas$ postepowanie jest whasciwe w danym
razie, o tem decyduje stopien wyksztatcenia ucznia. W nau-
kach przyrodniczych opisowych ma duzg raoyg bytu anali-
za realna, t. j. rozdzielanie i opisywanie réznych przedmio-
tow przyrody, jednakze obok tego nie nalezy zaniedbywaé
1lsyntezy realnej, wiodacej do rozwazania i wyjasnienia,
w jaki spos6b powstajg przyrodnicze przedmioty. Dobrze
jest opisywaé juz wyksztatcone zwierzeta oraz rosliny, ale
ktézby odmowit wartosci wiedzy, objasniajacej rozmaite
stopnie rozwoju stworzen. Zwilaszcza tez tak zwana meto-
da genetyozna jest na tym punkcie bardzo skuteczna i pto-
dna w rezultaty. Bo chociaz realne syntezy niezawsze przez
bezposrednie pogladanie mogg by¢ ustalone z takg dokia-
dnoscia, jak to ma miejsce przy konstrukcyi figur geome-
trycznych, to jednakze dajg sie one wykonczyé w gtdwnyoh
rysach a na podstawie spostrzezer dostepnych dla dziecka.
Ale nietylko o zrozumienie Swiata materyalnego juz chodzi,
gdyz wazniejszem moze jest jeszoze ujecie Swiata duohowe-
go, wieo ujecie stanéw uczuciowych, ohcen, przymiotéw cha-
rakteru i t. d. Dziecie musi sobie zdoby¢ poglady zycia
umystowego, jezeli nauozanie moralne i religijne a takze
historyozne niema by¢ zewnetrznie tylko przyozepione, ale
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siega¢ do gtebi. Analizy, dokonane na polu Moralnosci,
Religii i Historyi powszechnej, znajdujg stalg podstawe
i pewny fundament dopiero w skutek wnikniecia w genesia
ludzkiego umystu, uczucia oraz charakteru.

Geometryczne elementa wynajduje dziecko analitycz-
nie, przez pogladanie na ksztalty, a dopiero, gdy to sie sta-
to, moga znowu te same elementa by¢ uzyte syntetycznie
(przy konstrukcyach). Przy pierwszem nauozaniu czytania
oraz w catkowitej nauce jezyka niezbednem jest ciggte ko-
jarzenie realnych analiz i syntez, o czem zresztg wie kazdy
nauczyciel.

Im bardziej ztozonemi sa przedmioty nauczania oraz
im sg odleglejsze dla bezposredniego spostrzegania dzieoka,
tern trudniejsza jest, nauka tych przedmiotow, jesli nie ze
wzgledu na nauczyciela, to niezawodnie ze wzgledu na wia-
dze pojmowania uoznia. Historya powszechna przeto byta-
by w szkole elementarnej przedmiotem najtrudniejszym.
Jest ona bowiem rezultatem bardzo licznych i réznorodnych
czynnikdw fizycznych oraz duchowych, ktére wspoétdziataty
w skojarzeniach nadzwyczajnie rozmaitych i nieraz utajo-
nych dla spostrzegania. Cata ludzkos¢ ze swemi rdznoro-
dnemi sitami, przymiotami i brakami, z niezliczonemi sto-
sunkami ludzi jednych do drugich oraz ze stosunkami ioh
do przyrody, z licznemi postepami w poznaniu i z cofaniami
sg wstecznemi, z pragnieniami oraz dziatalnoscig na polu
Jezyka, sztuki, religii i istoty paﬁstwowej odbija si¢ w Hi-
storyi. To tez glebiej siegajace pojeoie dziejow nie moze
by¢ oczekiwane bynajmniej w wieku dziecieoym, albo
i chlopieoym, lecz zaledwie dopiero w miodzieficzym. Bo
przeciez miodziezy brakuje owej wszechstronnej dojrzatosci
i zyciowego doswiadczenia, petnej znajomosci Swiata i lu-
dzi, przy pomocy ktérych mozliwem jest rzetelne zrozumie-
nie dziejowej ksiegi. Elementarne nauczanie zatem powin-
no sie tutaj trzymac tego, co jest najprostsze i najblizsze.
Mianowicie za$, gdy chodzi o nauczanie dziejéw najprzéd
wezszej a pozniej obszerniejszej ojczyzny dzieci, nalezy uwy-
datnia¢ jedynie najwazniejsze fakta, trzymac sie prostotnych
biografij i obrazéw, azeby ustali¢ jedynie to, co jest najwaz-
niejsze dla zrozumienia terazniejszosci, a przez to zarazem
przygotowaé ramy, jako tez zaznaczy¢ punkta wytyczne
dla wszelkich dalszyoh nabytkéw wiedzy w dziedzinie hi-
storyczne;j.
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Podczas gdy wihasciwa wiedza rzeczy z najrozmaitszych
zakresOw nauozania musi sie zawsze wspiera¢ na obserwo-
waniu samych przedmiotdw, — pojecia, sady, prawidla, po-
dziaty i t d., w ogdle wszystkie formy mys$lenia a z niemi
i porzadek oraz umystowa samodzielnos¢ moga by¢ zdobyte
jedynie przy pomocy logicznych operacyj. Ze te operacye
we wszystkich przedmiotach nauozania sg mozliwe i ko-
nieczne, nie potrzebuje to zaprawde zadnego dowodzenia.
W jakiej za$ mierze sg one potrzebnemi, daje sie to tylko
w danym przypadku oznacza¢. Mozna tyle jedynie z wiek-
szg stanowczoscig orzec, ze czynnosci induktywne abardziej
jeszcze deduktywne wprowadzane by¢ moga nie przedwcze-
$nie, ale dopiero po zebraniu przez dzieci bogatszego i po-
datnego materyatu poznania. Jednakze pamietajmy takze,
iz i owo zbieranie materyatu, czyli postepowanie poglgadowe
ma swoje granice, pamietajmy, ze po czynnosci imania albo
recepcyi, we wiasciwym czasie powinna wystapi¢ czynnos¢
myslenia.

XI1X. Przedstawione postepowanie zewnetrzne i we-
wnetrzne powinno by¢ w szkole urzeczywistnione, to zna-
czy, ze przez uporzadkowane podanie uczniom przedmiotéw
nauczania nalezy wesprze¢ rozwojowe procesa dziatwy.
W tym celu uzywa sie specyficznych czynnosci, ktére ze
wzgledu na swdéj zewnetrzny charakter zowig sie formami
nauczania. Jako takie formy, znane sg: przedstawienie lub
pokazywanie przedmiotéw albo czynnosci (forma deiktyczna),
wyktad (forma akroamatyczna), egzaminowanie przez zada-
wanie pytan (forma erotematyczna), powierzanie nauki pa-
mieci ucznia (forma mnemoniczna), wynajdywanie (00 sie
niewtasoiwie zowie formag heurystyczng). Obok tego mowi
sie o formach nauczania: sokratycznej, katechetycznej, re-
petytorycznej, egzaminujgcej, dyktujgoej, tabelarycznej i t. d.
Azeby w tym wyrazowym chaosie zrobi¢ porzadek i zdaé
sobie jasno sprawe, pamietajmy zawsze, iz forma naucza-
nia — podobnie jak metoda w ogdéle — ma stuzy¢ do wy-
ksztatcenia ucznia i ze to wyksztatcenie odbywa sie jedynie
w skutek pewnych procesdw psychicznych i w pewnem na-
stepstwie. Wieo tez i tu wspomniane co tylko formy nau-
czania maja jedynie stuzy¢ wewnetrznym wladzom umystu
i do nich sie stosowaé. Jak wiemy, najpierwszem zadaniem
wszelkiego nauczania jest wytworzenie i kojarzenie wyo-
brazen, bez wzgledu na to, czy te wyobrazenia sa same oe-

Ogoblne zasady pedagogiki. 5
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lem, czy tez majg stuzyé do osiggniecia jakich$ uzdolnien
i wprawy. Oto6z, nauozyciel moze swojemu uczniowi albo
dostarozy¢ gotowych wyobrazenn i wyobrazeniowych skoja-
rzen, co stanowi dogmatyczng forme nauczania; albo moze
on sprawi¢ to, iz owe postaci umystowe same sie w uczniu
wytwarzaja, co nosi nazwe rozwijajacej lub heurystycznej
formjTnauczania. W pierwszym razie uczenn zachowuje sie
przyjmujaco i nasladowczo, w drugim razie — wynajdujgoo
i tworczo. Obie te formy daja sie stosowac zar6éwno do ana-
lizy, jak i syntezy; a takze zaréwno do traktowania przed-
miotéw realnych, jak i do czysto logicznych operacyj; na-
stepnie za$ zaréwno do wytwarzania jak i przerabiania
wyobrazen. Forma nauczania dogmatyczna bywa powszech-
niej stosowana, jest tatwiejsza i wygodniejsza, niz forma
heurystyczna. Ta ostatnia nie moze mie¢ miejsca tam,
gdzie chodzi o przedmioty niedostepne ani dla zewnetrzne-
go, ani dla wewnetrznego spostrzegania; wymaga ona w kaz-
dym razie nietylko doktadnego poznania oraz uwzglednie-
nia stanowiska ucznia, ale takze wprawnego a $oisle obli-
czonego uzycia $rodkéw nauczania i jezyka, azeby uniknagé
straty czasu i nie narazi¢ dzieci na umystowy zamet.
Zresztg komunikowanie uczniom gotowych wyobrazen
lub wytwarzanie w nioh wyobrazen wielorako mogg by¢
kombinowane. Jezeli nauczyciel np. co$ pokazuje lub o0o$
robi w przytomnosci uczniéw, w takim razie albo sam jedno-
cze$nie udzieli wtasciwych objasnien, albo tez doprowadzi
dzieci do wyrazenia tego, co spostrzeglty. Przyczem moze
on pokazywac, opowiadaé, zapytywac, czyli tgczy¢ formy
nauczania. Uczen za$ przedewszystkiem musi w kazdym
razie odby¢ czynnos¢ imania, nastepnie zas, o ile sie¢ to do-
tyozy jakiego$ uzdolnienia i wprawy, musi on wykona¢ pe-
wne samodzielne ruchy (np. podczas rysowania, pisania
i t d). Wyktad akroamatyczny nadaje sie przewaznie do
przekazywania umystom uczniéw gotowych umiejetnosoi
oraz systematéw, a moze on sie utrzymywaé w tak dokta-
dnej paraleli z procesami uczenia sie ucznia, moze swdj
przedmiot tak genetycznie i napiecie rozwija¢, ze uczen tu-
taj — kierowany stowem nauczyciela— w gtebi swego wia-
snego umystu bierze udziat w ksztatceniu sie samodzielnem.
Zadawanie pytan jest bardzo wiasciwe, gdy sie pragnie po-
budzi¢ wynalazczg uwage, obserwaoye oraz myslenie ucznia,
do ozego wiasnie zmierza tak zwane ,Sokratyzowanie”, ale



67

trzeba tez by¢ pamietnym, iz nie kazde rzucanie pytan jest
rozwijajgce, gdyz wypytywanie ucznia moze tez stuzyé do
ozystego dogmatyzowania. Wypytywanie np. o0 zadane
ustepy czy reguty wytacza wewnetrzng samodzie Inos¢ uoz-
nia. Co sie tyozy formy repetytorycznej, jest ona postepo-
waniem odtwarzajgcem raczej, niz nauczajgcem i t worzacem
co$ nowego w umysle. O powtarzaniu mozna powiedziec,
iz jest ono bardzo wazng ozescig catkowitej ozynnosci nau-
czania, ale nie jest to jednak zadna speoyficzna forma nau-
czania, poniewaz uzycie jej nie polega na wytwarzaniu, ale
tylko na ustalaniu, do$wiadczaniu i wyprébowaniu wiedzy
oraz uzdolnienia i wprawy; powtarzanie moze mie¢ miejsce
wtedy, gdy sie juz czego$ uozen nauozyt. Zadania, do kté-
rych wiasciwie i pytania zaliczy¢ nalezy, stanowia pomoc,
jakg nauczyciel podaje uczniowi, kiedy idzie o ozywienie
jego wiadz intelektualnych, ito zaréwno w interesie elemen-
tarnego imania, jako tez wycwiczenia, utrwalenia oraz upo-
rzadkowania zdobytej wiedzy. Zadania wiec takie muszg
towarzyszy¢ rozwijajagcemu nauozaniu na wszystkioh jego
stopniach. Przeglady znowu i streszczenia tabelaryczne
stuza jedynie do ogarniecia juz zdobytych wiadomosci.
Wszelkie tak zwane whbijanie w pamige¢ wyrazéw oraz re-
gut, stanowigce muemoniczng forme nauczania, ma wtedy
tylko wartosé, jesli stuzace tu za podstawe mysli, uprze-
dnio zrozumiane zostaly. Nauozyciel moze nies¢ pomoc
uczniowi, gdy mu dane zadanie przepowiada, a nastepnie
poleoa powtarzac, czyli opowiadac¢, ale moze tez byé uozen
zupetnie samemu sobie zostawiony przy takiem memoryzo-
waniu. Wartos¢ wsBystkioh innyoh jeszcze form nauczania,
jak: dyktowania, przepisywania, czytania i odozytywania,
jest ograniczona. Jakkolwiek czytanie jest bardzo ulubio-
ne, zwlaszcza w wyzszych stadyach edukaoyi, to jednak
nauczyoiel nie powinien go nigdy podstawia¢ zamiast zywe-
go stowa, cho¢ tez i absolutnie zarzucié¢ czytania nie mozna.
Zupetnie btedng nie moze byé nazwana zadna ze wspomnia-
nych form nauczania, jezeli jej sie tylko uzywa we wiasoi-
wem miejsou i w dobrej mierze. Wszystkie wieo formy
nauczania maja swojg warto$¢, ale majg one tez i granioe.
Od delikatnego taktu i sztuki nauozyciela zalezy, ktérg
z tych form najodpowiedniej jest wybraé w danym razie

i sprawi¢ przy jej pomocy skuteozne ksztatcenie sie
umystu.
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XX. W Scistym zwigzku z formg nauozania znajduje
sie duoh nauczania, przez oo nalezy rozumieé¢ indywidual-
nos¢ nauozyciela, przenikajaog nauozanie. Przygotowanie
nauczycielskie i pozyskanie wlasciwej posady nie stanowig
jeszcze tego, ze sie jest wychowawca miodziezy. Gridwna
podstawa jest tutaj wewnetrzne, petne uswiadomienia powo-
tanie, dobra organizacya rozumu, uczu¢ i woli. Nauozyoiel
elementarny nie potrzebuje by¢ bardzo uczonym, ale powi-
nien on posiada¢ wiedze gruntowng i doktadng, powinien to
by¢ oztowiek umystowo-samodzielny i wolny od przesadéw.
Niechaj go ozywia wszystko, co stanowi prawde, dobro
i piekno; niechaj przymiotem jego bedzie szczere umitowa-
nie zawodu i niech mu towarzyszy zawsze szczeSoie z praoy
nad uszlachetnianiem dzieoi swojego narodu. Nikomu za$
podobno nie potrzeba wiecej samozaparcia, cierpliwosoi i pil-
nosci, jak nauozycielowi. Pewny, nacechowany otwarto-
Scig i mezkoscig charakter, szczera mitos¢ prawdy i spra-
wiedliwosci, tagodna powaga, przezorna oglednos¢, wspot-
czujgce serce, oto sa najpiekniejsze ozdoby nauozyciela.
Szczesliwie jest, jesli mu jeszcze los i przyroda sprzyjaja,
wiec jesli sie cieszy dobrem zdrowiem, jesli mu towarzyszy
pogodny poglad na zycie, jesli posiada uposazenie zbawiaja-
ce go od klopotéw oraz dolegliwosci zyoia, — stowem, jesli
zycie jego odpowiada pieknej mysli poety, ze ,wsrod gorz
kich ohwil zyoia liczy i stodkie”. Wszystko to bedzie od-
dzialywato dobroozynnie na czynnosci jego zawodu i wyj-
dzie na korzys¢ powierzonych mu dzieci. Lecz, je$li nau-
ozyoiel nie ukoohat swej pracy, jesli nieohetny i znudzony
zabiera sie do jej wykonywania, a spetnia jg bezdusznie,
lub z goryczg i z brakiem moralnej godnosoi, wtedy moze
on wprawdzie osiggna¢ jakie$ minimum rezultatéw, — ale
kt6z go nazwie prawdziwym wychowawcg miodziezy? Oso-
bistos¢ nauczyciela w szozegéle a wychowawoy w ogdle jest
to deoydujgoy czynnik wszelkiej pedagogioznej dziatalnosoi;
jest ona duchem, ktory nietylko ozywia materyat oraz for-
my nauczania; ale takze przenika ucznidéw i wiedzie ich ku
dobru a szlachetnosci. Z tego sie juz okazuje, dlaczego jedna
i ta sama metoda nauczania wydaje najrozmaitsze owoce,
stosownie do tego, jakie osobistosci przeprowadzaly jg
w szkole. Duoh nauozyoiela porywa i unosi dzieoi. To tez,
odpowiednio do tego, kazda szkota przybiera charakter wia
Soiwy i albo w niej panuje rzezwos$é, wesotos¢, duoh morat-
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nosoi i t. d., albo opieszatos¢, znuzenie, mechanizm i t. d.
Rowniez i stosunek osobisty, jaki panuje miedzy nauczyoie-
lem a uczniami daje sie gtdwnie wyznaczy¢ przez ducha
nauczania. Dzieoi z tatwoscig wielka odozuwajg, 00 zyje
w ioh nauczycielu, i wedtug tego—juz to otaczajg go szaoun-
kiem, zaufaniem, mitoScig, juz tez zamykajg przed nim swo-
je serca.

Naturalne uzdolnienie do nauczania dzieci stanowi dar
nauczania, a fachowe uzdolnienie przynosi tu swoje pier-
wiastki i dar 6w staje sie talentem nauozania,

Okrom tego wszystkiego, co sie tu rzekilo, wypada
jeszcze zwréci¢ uwage na srodki nauczania, ktére atoli sta-
nowig uprzednie zewnetrzne przygotowanie szko Inego
przedsiebiorstwa.



3.
Ksztalcenie uczu¢ i wychowanie estetyczne.

l. O uczuciaoh i ksztatceniu uczud wiele powiedziano
w ozasach nowszych, a obok twierdzen dobryoh i godnyoh
Hwagi wystgpity na tem polu i falszywe. Jasne poznanie
oraz rozumne prawidta co do tej sprawy dajg sie tu osiegngd
jedynie przez uwazne zbadanie ludzkiej natury oraz jej roz-
woju. Przedewszystkiem powstaje pytanie, czem sg uczucia
i jak one powstaja.

Jest to juz ustalone przez zwyczaj méwienia, ze prze-
ciwstawiamy uczucia zaréwno rozumowi jak i woli. Wpraw-
dzie zjawiska uczud, rozumu oraz woli mogg obok siebie
istnied i wspoétdziatad, nie jest to jednakze niezbedne. Bo
przeoiez uczuoie samo przez sie nie mysli i nie pojmuje, nie
pozada, nie dziata, ono jest tylko rezultatem wiadzy uczu-
wania. Stany uczuciowe nie polegaja na pojeoiach, ani tez
na checiach i usitowaniach, ale na tem, cosmy nazwali
usposobieniami. Przytem nie daje sie zaprzeozyd, iz uczu-
oie stoi blizej woli anizeli rozumu. Bo z dwoéoh rodzajéw
pierwotnyoh postaci duchowych — objektywne, t. j. spostrze-
zenia sg zywiotami umystowos$oi, — subjektywne za$, t. j.
czuoiowe wrazenia sg to pierwiastki zaréwno uczud jak
woli. Grdy wieo Swiat wyobrazen ma swojg wiasng
oddzielng podstawe, Swiat uczud oraz woli wznosi sie na je-
dnym wspdélnym gruncie. Uwydatni wam sie to lepiej jesz-
cze, gdy bedzie mowa o wychowaniu moralnem.

Chociaz atoli uczucia oraz wola powstajg z jednego
Zrodta i pézniej maja ze sobg zwigzek blizszy anizeli z rozu-
mem, jednakze w dalszym rozwoju swoim rozohodzg sie one
wyraznie. Jezeli sie mianowicie ma sformowad wola, wtedy
pewne wrazenia czuoiowe musza sie ustalid odnosnie do
oznaczonych przedmiotéw w ten sposob, iz przedmioty owe
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zostajg pojmowane jako dobro i zto. Otéz, przez to czuciowe
wrazenia przybierajg stalszg forme ocen, a ocoeny takie sta-
ja sie praktyoznemi popedami czyli dgznosciami. Wola zdg-
za ku zewnagtrz, w sobie samej nie znajduje ona zadowolnie-
nia, lecz pozyskuje je dopiero w dziataniu.

Przeciwnie ma sie rzecz z uozuoiem, ktore — jako ta-
kie — nie zdaza na zewnatrz, ale znajduje ono swdj oel we
wiasnem zyciu, we wlasnem zadowolnieniu i oierpieniu; jest
ono najwewnetrzniejsza i najsubjektywniejsza ozesoia ludz-
kiego duchowego zywota. Uozucia utrwalajg sie i tworzg
przez wystepowanie tych czuoiowych wrazen, ktére po so-
bie pozostawiajg nie oceny objektywne, ale stany subjekty-
wne. Mogg sie mianowicie wrazenia zadowolnienia, nieza-
dowolnienia, zgryzoty, bolesci, tak silnie w duszy odbié, iz
sie stajg trwatemi jej usposobieniami. Suma, bedgoych
w duszy usposobien, stanowi naszga uczuciowo$é. A wieo
czuoiowe wrazenia nie stanowig jeszcze bynajmniej uczucio-
wosci, ale sg to pierwotne akty psychiczne, ktére uczucio-
wos¢ naszg budujg, o ile sie one gruntujg w duszy, jako jej
przymioty i nadajg swoje pietno ludzkiej doli oraz niedoli.
W uczuciowos$oi cztowieka bierze gore subjektywnos¢, bo
przedmioty, ktore wywotuja w duszy usposobienia uczucio
we, ustepuja ze swiadomosci, poniewaz dusza zajeta jest sa-
ma sobg, t. j. zajeta jest skutkami odebranych wrazen. Im
za$ stany uczuciowos$ci sa bardziej wewnetrzne, tern wiecej
znika przedmiotowa oznaczono$é. Najrozmaitsze bowiem
czuciowe wrazenia powoli naptywajg do duszy i w miare
swej jednorodnosci sptywajg sie ze soba w usposobienia za-
sadnicze, ktorych mamy tylko dwie klasy: wesote i smutne,
jakkolwiek mogg sie one wyksztatoi¢ i wyrodzi¢ w bardzo
wiele ustopniowan, co oznaczajg jezykowe wyrazenia: ra-
dos$¢, wesele, ochota, szczescie, ucieoha — z jednej strony,
a z drugiej : smutek, gorycz, zgryzota, frasunek, zwatpienie
it d Gdy za$juz w pierwszych czuciowyoh wrazeniach
przewaza czynnik subjektywny, iprzezenn w Swiadomosci za-
ciemniony zostaje czynnik objektywny, wieo w miare jak
bardzo liczne i rozmaite wrazenia czuciowe splywaja sie
w grupy zasadniczych usposobieni, stosunek ten bedzie sie
nieustannie wzmagat. Jednorodno$¢ bowiem stapia sie
i stopien swoj podwyzsza, a niejednorodno$¢ sie zaciemnia.
W czuciowych wrazeniaoh niejednakowemi sg zewnetrzne
pobudki, ale jednakowemi sg wewnetrzne skutki; jak naj-
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rozmaitsze rzeczy mogag nas rozweselaé¢ i jak najrozmaitsze
zasmuca¢. Wprawdzie Swiadomos¢ o przeciwstawiajgcym
sie Swieoie i zrédtach naszego cierpienia oraz radosci nawet
wobeo najgtebszego uczucia nigdy nie ginie w zupetnosci,
ale 6w wydatny stosunek rzeozowy, jaki ma miejsoe przy
kazdem poznaniu i chceniu, znika z uczucia, przynajmniej
na czas, dopdki ono nie wstapi w zwiazek z umystem lub
wola. U kogo wesotos¢ lub smutek staty sie naturag, ten
jest wesoty lub smutny, nie wiedzac, skad i dlaozego.

Raz juz w duszy wytworzone usposobienia uczuciowe
moga by¢ — jak wszelkie inne postaci psychiczne — niekie-
dy i nieSwiadome; stan ten zowie sie spokojem uczu¢. Im
zas takie usposobienia sa silniejsze, tern tatwiej dadzg sie
one budzi¢ zaréwno zzewnatrz (przez rozmowy, zyciowe
zdarzenia, lekture i t. d.), jak i zwewnatrz (przez wspomnie-
nia, marzenia, pragnienia i t. d). Wtedy to wystepujg tak
zwane wzruszenia uozu¢. Te nosza na sobie forme ozuoio-
wych wrazen i jak one wyrazajg sie przez wesoty lub smu-
tny wyraz fizyognomii, przez szybkie lub powolne ruchy,
przez Smiech lub ptacz. Poniewaz uczuciowos$¢ nie jest real-
ng jednoscia, ale u kazdego cztowieka sklada sie ona z roz-
norodnych usposobieri, wiec tez jeden i ten sam oztowiek
moze okazywaé¢ juz to spokojng réwnowage uo0zuoio-
wa, juz rados¢, albo i smutek, stosownie do tego, ozy ta lub
owa struna psychy jest poruszona. Ale rzeczywiscie u naj-
wiekszej liczby ludzi zwykt przewazac¢ pewien nastrdj uczu
ciowy, bedacy wynikiem szozegélnyoh stosunkéw rozwo-
jowych.

Tak wiec uczuciowos¢ przedstawia charakter afekty-
wny i stanowi ona podstawe dla naszyoh uczu¢. Azeby do-
ktadniej przedstawi¢ te psychiozne zjawiska, wezmy pare
przyktadéw: Sohiller ktadzie takie stowa w usta Maryi
Stuart, kiedy ta, opusciwszy wiezienie, przechadza sie po
pieknym parku: ,Nieohze mi wolno bedzie uzy¢ swobody,
niech bede jak dziecie i po zielonym kobierou traw lekkg
przebiegne nogg”. Tenze sam poeta w ,Dziewicy Orlean-
skiej” przedstawia walke, stoczong miedzy ludzkiemi skton-
nosciami bohaterki a jej nadzwyozajnem postanniotwem.
Joanna tak mowi: ,Szlachetny kiju pastuszy, obym cie by-
ta nigdy na miecz nie zamienita. Oby nigdy, Swiety debie,
szmer twoioh gatezi nie byt dla mnie szumial!” W kazdym
z tych dwadch przyktadéw spotykamy zywe uczuoie: w pierw-
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szym razie rado$¢, — w drugim bolesé. Marya jest szcze-
Sliwg w uczuoiu swobody, samotne wiezienie napetnito jej
wyobraznig posepnemi obrazami i ztamato jej site zyciowa;
ale teraz wiasnie czuje sie ona odrodzong, rzucita wzrok
swo6j w przesztosé, przypomniata sobie szczesliwy wiek
dzieciecy, kraj, gdzie spedzita miodos¢ i wstgpita w nig na-
dzieja oraz krzepko$é zycia. Przeoiwnie znowu, Joanna jest
bardzo smutna w poczuciu swojej stabosci i braku namasz-
czenia wobec wielkiego postannictwa; jej uczucia sa natural-
ne, ludzkie, ale jej wiara odnosi sie do rzeczy nadnatural-
nych i domaga sie zniweczenia ludzkich uczu¢; przypomina
sobie ona niewinny a szcze$liwy wiek dziecieoy, ale owe
zlote czasy zniknely juz na zawsze; przed jej wyobraznig
unosi sie korona niebianska, ktéra jednakze wydaje sie by¢ nie-
doscigniety; ot6z bohaterka uwaza zyoie swoje jako chybio-
ne, zmarnowane, odarte ze wszelkiego szczescia, pozbawio-
ne pociechy.

Z tych przyktadéw okazuje sig, iz uczucia nie sg by-
najmniej prostemi ozuoiowerai stanami, ale sg to stany zto-
zone. Uozuoie zadowolnienia ze swobody powstaje przez
przeciwstawienie niewoli; uczucie niezadowolnienia z wias-
nej stabosci powstaje w skutek kontrastu migdzy powinno-
$cig a moznos$oig; boles¢ nad smutng terazniejszoscig powsta-
je w skutek przypomnienia pogodnej przesztosci. Dopoki
swobody nie zestawimy z niewolg, — nie posiadamy uozu-
cia swobody, podobnie jak nie cieszymy sie zdrowiem, do-
poki go nie zestawimy z choroba. Kto tez swoich skionno-
éci nie mierzy jakas miara, ten nie posiada uczué. Moze on
tylko doswiadoza¢ najrozmaitszych czuciowych wrazen, t. j.
przyjemnych lub nieprzyjemnych stanéw zycia, ktore spra-
wiane sg bezposrednio przez wrazenia w czuoiowym syste-
mie nerwowym. Ale uczucia posiada cztowiek dopiero wte-
dy, gdy jego wrazenia ozuciowe wzajemnie sie mierzg i od-
graniczaja, i gdy on w skutek tego swiadomym jest swoioh
zmiennych standéw zycia. Podobnie jak ze spostrzezen roz-
wijajg sie wyobrazenia i pojecia przez to, iz wiele oraz réz-
nyoh przedmiotéw imania zostato miedzy sobg poréwnane
i rozdzielone, tak samo tez prostsze oraz wiecej ztozone
uczucia rozwijaja sie z ozuoiowych wrazen wtedy, gdy te
ostatnie przeciwstawiajg sie sobie. Czuciowe wrazenia ma-
ja charakter pierwotny, uczucia — poohodny. Dusza bez
rozwoju, dziecie mate posiada czuoiowe wrazenia, ale nie ma

B«
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ono uczué. Poniewaz w uczuciu daje sie zawsze zauwazy¢
kontrast, przeto ma ono j'uz wyrazniejsze pietno, to jest po-
siada charakter wyobrazeniowy w stopniu wyzszym, anizeli
usposobienie.

Wszystkie rodzaje uozud moga doohodzid do rozmaite-
go stopnia mocy. Podobnie jak w muzyce miedzy pianissi-
mo i fortissimo istnieje wiele posrednioh stopni, tak samo
w zyciu uczuc istnieje olbrzymia skala, poczawszy od najta-
godniejszego wzruszenia, az do najsilniejszego, ze tak powie-
my — wstrzasnienia. Bardzo natezone uczucia, wywotuja-
ce mimowolne i uderzajgce zjawiska w cielesnym organiz-
mie, zowia sie afektami. Podziat afektow, jak w ogole
wszystkich zjawisk zycia uczuciowego, jest bardzo trudny.
Rado$¢, zachwyt, podziw, rozrzewnienie, przestrach, wstyd,
nienawisé, gniew, wsciektos¢ i wiele innych jeszcze afektéw
majg bardzo rozmaite pochodzenie, tres¢, stopien oraz indy-
widualny koloryt, tak ze one tylko w danych pojedynczych
przypadkach blizej oznaczone by¢ moga. W ogole o afek-
taoh powiedzie¢ mozna, ze sa to gwattowne akty uozuoiowe,
ktore, dosiegngwszy swego szozytu, wprawiajg fizyczny or-
ganizm w silny ruch. Nie trzeba atoli afektow mieszaé
z namietnosciami, ktére nie sa bynajmniej stanami przemi-
jajacemi, ale trwatemi. Poniewaz to sg wladnace nami zg-
dze i daznosci, przeto naleza one do dziedziny woli. Afekta
przeszkadzajg mysleniu i rozwadze, wywotujg $miech i ptacz,
rumieniec i zbiednienie, wyrywajg krzyk z piersi, one spra-
wiajg natezenie lub wyczerpanie systemu miesniowego, spra-
wiajg przyptyw krwi do gtowy, jezenie sie whoséw, iskrze-
nie oozu lub ostupienie, wywotujg kurcze, omdlenie, Smier¢,
prowadza do samobdjstwa. Afekta moga by¢ wywotane
nietylko przez rzeczywiste wrazenia, ale wytwarza je
i wyobraznia, na ozem tez polega sita urojen, przesadu lu-
dowego, opowie$oi o strachach it d Towarzyszg one za$
niejednokrotnie i sztukom, zwlaszcza poezyi.

Sg jeszcze stany duchowe, zwane bojaznig i nadzieja,
w ktoryoh uczuciowos$¢ wprawdzie bierze istotny udziat, ale
przytacza sie tu jeszcze wyrazne wyobrazenie i oznaczony
wstret lub oznaczone zyczenie.

1. Stosownie do powyzszych uwag, znaozenie uczu-
ciowosci gtéwnie polega na tern, ze ona ozyni cztowieka
szozesliwym lub nieszczesliwym i to bez wzgledu na to, czy
stan uczuciowy jest izolowany, ozy tez w potgczeniu z inne-
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mi psyohicznemi postaciami. Nasze szczesScie i nasza bolesé
spoozywajg w naszych czuciowych wrazeniaoh i w powsta-
jacych z nich usposobieniach, a bez wzgledu na to, przez co
owe czuoiow9 wrazenia i usposobienia wywotane byé moga.
Podczas gdy skionnosci cztowieka sg albo dobre, albo zte,—
jego pojecia sg prawdziwe lub mylne, — uozuciowos$¢ na-
sza jest wesota lub smutna. Innemi stowy mowiac, uozu-
ciowos6 sama przez sie nie posiada ani umystowej, ani mo-
ralnej wartosci lub niewartosoi; jest ona pod temi wzgleda-
mi obojetna i jedynie tylko z naszg szczesliwoscig bezposre-
dnio zwigzana.

Gdy atoli cudze szczeScie i cudze nieszczesScie ten tyl-
ko wspétczué¢ moze, kto sam doswiadczyt szozesSoia lub cier-
pienia, przeto uozuciowos¢, nazwana tu takze sercem, stano-
wi warunek wszelkiej sympatyi; a chociaz ona sama przez
sie nie jest bynajmniej zadng i niczyjg zastuga, to jednak
toruje droge cnotom towarzyskim. Wspoétczucie cierpienia
i radosci, przyjazn i mitos¢, zycie w rodzinie, w gminie lub
panstwie, sztuka oraz religia maja w uozuciowo$oi silng
podpore: tgczy ona ludzi z ludzmi, tgczy cztowieka z przy-
roda, z obyczajem, ojczyzng i pozwala mu przeczuwaé Swiat
duchowy poza $wiatem zmystowym. Bez tego za$ wszyst-
kiego najlepsza czes¢ ludzkiej kultury rozpadtaby sie
w gruzy.

Jednakze obyczajowe oraz religijne znaczenie uczucio-
wosci wyjasni nam sie, gdy wezmiemy pod rozwage wycho-
wanie moralne i religijne. Tutaj za$ chodzi nam przedewszyst-
kiem o stosunek uczuciowosci do piekna.

Piekno iwzniostos¢ wdzietach sztuki oraz w przyrodzie
zostanie wolweczas tylko ujete, jesli do zmystowych spostrze-
zen przedmiotéw estetycznych przytacza sie nasze uozucio-
we usposobienia. Musimy rzeczy obdarzy¢ dusza, musimy
im podstawié¢ naszg wiasng uczuoiowo$¢. Usposobienia za
chowujg tu oharakter ozuoiowych wrazen, ale pietnujg one
sie silniej i z oznaozonemi wyobrazeniami kojarza: este-
tyczne imanie wychodzi na afektywne wyobrazenia; jest
ono czuciowem wrazeniem i zarazem wyobrazeniem, jest to
uczuwajgce wyobrazanie i wyobrazajgoe uozuwanie. Zupet-
nie takie samo skojarzenie uczuoiowosci z mysleniem ma
miejsce w estetycznera tworzeniu. Tworzgoy sztukmistrz
wkiada swoje uczuciowos¢ i swdj umyst w dzwieki, czy wy-
razy lub marmur, i tylko o tyle jest sztukmistrzem oraz
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tworzy dzieta sztuki, o ile to wilasnie ozyni. Kto oboe
utworzy¢ co$ mitego lub wzniostego, komicznego lub tra-
gicznego, albo kto ohoe poja¢ pieknos¢, wzniostos¢, komioz-
no$¢ lub tragiczno$é, ten powinien juz uprzednio doswiad-
czaé tego sam we wiasnej duszy. Bez uczuciowosci nie ist-
nieje estetyczna smakownos$¢, — niema sztuki. Bo, jakkol-
wiek piekna przyroda oraz sztuka wytwarzajg nietylko sta-
ny uczuciowe, ale wkraczajg tez w dziedzine poje¢ i moral-
nosci, to jednak ich wiasciwo$¢ oraz dziatanie zawsze pole-
ga na tem, ze one budzg uczuoiowe usposobienia, przez co
doprowadzajg oztowieka dosympatyoznych wzruszen. Przed-
mioty estetyczne same przez sie¢ nie majg zadnego innego
oelu, jedno zbudzenie w piersi ludzkiej zadowolnienia
i cierpienia.

1. Zwracajac sie od powyzszych psychologicznych
uwag do pedagogicznego rozwazania uczuciowosci, winni-
$my przedewszystkiem dobrze pamietaé, ze ta uczuciowos$é
nie moze zadng miarg zastepowa¢ rozumu i woli, oraz ze
nadmierne ksztatcenie uozuciowos$oi cztowieka musi mie¢
bardzo szkodliwe nastepstwa. Jak nie mozna nazwac zdro*
wem ciata, ktdre posiada nader pobudliwy system nerwowy
obok stabego systemu kostnego i miesniowego, tak samo nie
mozemy uwazaé za normalny tego stanu duszy, ktoéry pole-
ga raczej na miekkich nastrojach i usposobieniach, anizeli
na rozumnyob mys$lach i dzielnych daznosciach. Uczucio-
wos$¢ — jako taka — jest sumg nastrojow i usposobien afek-
tywnych, w nigj i przez nig cztowiek ozuje, ale nie poznaje
i ohoe. Niema w nigj ani wyrazistosci, ani statosoi. Spo-
kojne, bezstronne i wszechstronne rozwazanie rzeczy nie
jest jej whasciwosoia; réwniez nie wytryska z niej wytrwata
dziatalno$¢ w interesie oznaozonyoh oelow zyoia, ani tez
energiczny opdér wobec przeszkéd i pokuszeh. Swiat ze-
wnetrzny wystepuje przed okiem uczuciowosci ludzkiej do
potowy zaciemniony; ona sama dla siebie stanowi zagadke.
Na ozysto uozuoiowym cztowieku polega¢ nie mozna, bo
nikt nie odgadnie, jak on bedzie sadzit i dziatat wsréd pew-
nych okolicznosci. Ludzie, ktorzy tatwo popadajg w ptacz
tkajaoy z okolicznosoi kazania budujgoego albo powiesci
0 nieszczesliwych przygodaoh, nie sg to bynajmniej dzielni
ludzie. To samo da sie powiedzie¢ o platonioznych entu-
zyastach wobeo piekna, prawdy i dobra. Taoy trwajg przez
jakis ozas w swoioh usposobieniach, rozpraszaja piekne
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stéwka, wznosza sie nawet do chwalebnyoh projektéw, a je-
$li okolicznosci sprzyjaja, zabieraja sie chwilowo do czynu.
Ale, gdy sie juz wyekspensowali, popadajg w bezozynnosé,
zostawiajgc sprawe po staremu.

Oto6z uczuciowosci niezbednie winien towarzyszy¢ ro-
zum i wola, jezeli dusza ma osiegngé harmonie i w tej har-
monii pozosta¢. Nio za$ bardziej nie ruinuje harmonii ta-
kiej, jak zmienna gra uozuoiowyoh wyruszeh. | gruby pe
dagogiczny btad popetnitby wychowawoa, ktéryby w edu-
kacyi domowej lub szkolnej przez wyksztalcenie uczuciowo-
Sci chciat zastgpi¢ wyksztatoenie rozumu i charakteru.

Ale jednak, chociaz uozuciowo$é nie czyni oztowieka
ani rozumnym i magdrym, ani ozynnym i praktycznym, robi
go przeciez szoze$liwym, zadaniem za$ wychowania jest mie-
dzy innemi i to takze, aby — o ile mozna — dbaé¢ o szcze-
Scie wychowarnica.

I temu zadaniu musimy przyznaé¢ stusznos¢, nadmie-
niajac atoli, Zze ono nie zostaje rozwigzane przez to, iz sie
w wychowarncu uprawia szeroko strony uczuoiowe. Bo uczu-
oiowos6 moze cztowieka zardéwno szczeSliwym, jak i nie-
szczesliwym uczynié¢, a trudno bytoby wykazaé, czy przez
nig w ludzkos$oi sprawiona suma szczescia jest wyzsza od
sumy nieszozesoia; w kazdym szczegétowym wypadku, cho-
dzi o to, jaki jest nastréj oraz natezenie uozuoiowosoi. Lek-
komyslInos¢, kaprysnoso, posepnos¢, upor, ohorobliwa teskno-
ta, sentymentalne wyrzekanie na Swiat — sg to stany uozu-
oiowosci, ktore zaprawde nie wiodg cztowieka do spokojnej
szczesliwosci. One przeszkadzajg mu do $miatego spojrze-
nia w Swiat, doprowadzaja do fatszywych sadéw, niweozg
wole lub jg unoszg na pole niedorzecznych ozynno$oi, czego
smutne nastepstwa ryohto ozué sie dajg. Nawet uozuoio-
wos¢ wieoej pogodnego charakteru nie doprowadza cztowie-
ka bynajmniej do szczesoia. Czyz nie znamy wesotych
prozniakéw, ludzi ubiegajacych sie za zabawami, mitych to-
warzyszy? Sa to ludzie uozuciowi, ale ich uozuciowos$6 po-
zwala im zapomina¢ o najwazniejszych obowigzkach, pod-
kopuje w nich godnos¢ ludzka. A inng raza znowu tak zwa
na dobroduszno$¢ staje sie szkodliwg zaréwno dla jednostek,
jak i catych spoteczenstw. Uczuciowo$é sama nie zdota uozy-
ni¢ cztowieka walczacym.

Jezeli wiec nawet w pomyslnych razaoh tak nam sie
przedstawia uozuciowo$éd w stanie spokojuego zadowolnie-
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nia, to w wypadkach nadmiernych wzruszen tem bardziej
nie prowadzi ona do szczesScia. Albowiem, gdy nosi posepnie
ibarwiong szate na sobie, wdwczas zjawia sie w postaoi
mnogich smutnych uozué¢ oraz afektow i jest juz bezposre-
dnio nieszczesciem. Uczuciowo$¢ pogodnie znowu nastrojo-
na wybucha uczuoiami radosnemi i takiemiz afektami, co
ma miejsce od czasu do czasu, potem za$ nastepuje zwykita
proza zycia, dajaca sie przenikliwie uozuwaé, wiasnie z po-
wodu poprzedniego kontrastu. Wszelkiego rodzaju ztudze-
nia oraz niewczesne porywy wiodg zreszta wprost do rozoza-
rowan i udreczeri duszy. Zycie rzeczywiste dostarcza nam
duzo przyktadow takich ludzi, ktérzy przy najlepszych za-
miarach doswiadczajg rozbicia, albowiem zawsze falujgoa
uozuciowos$¢ ponosi ich na skaty i mielizny. Dla pedagoga
pod tym wzgledem stuzyé powinien za przykiad Pestalozzi,
ktorego przedsiewziecia doznawaty zwykle bolesnego zawo-
du i niepowodzen, a wielkie seroe byto siedliskiem oierpie-
nia. Szczescie tego meza zostato zruinowane, a przyozyna
byt nadmiar uczuciowosci. | gdyby obok niego nie byto lu-
dzi ze spokojnym rozumem oraz taktem praktycznym, kt6-
rzy jego ideje umieli wykona¢, to zaprawde caty reforma-
torski posiew wielkiego meza bytby sie na nic zmarnowat.

Z tego wypada, ze ksztatcenie uczuoiowosci dzieoka
powinno by¢ troskliwie i dobrg miarg odmierzane,

V. WyznaozyliSmy powyzej jasne strony uozuoia,
ktére nie moga byé przeoczone pomimo stron ciemnych.
Rozwdj uozuoi.owos$oi wypada dlatego uwaza¢ za uprawnio
ny i dla natury ludzkiej réwnie wilasciwy jak umystowy
oraz moralny, poniewaz on wynika z ogélno-ludzkioh uzdol-
nien oraz z zyoiowych stosunkéw, a to z konieczn oscig
nieubtagana.

Z powyzszego takze wynika, iz uczuciowosci nalezy
nadawaé przewaznie nastréj wesoty, ale taki, azeby sie od-
znaczat miarowym charakterem i spokojem zadowolnienia,
a nie wyksztatcat sie w lekkomyslnos¢, pozbawiong miary,
oraz w nierozwaznag wesotos¢; wiec tez najpomysiniejsze
wyksztatcenie uczucia polega na potgczeniu radosoi ze spo-
kojem. Wprawdzie nie mozna przeszkadza¢ i smutnym
usposobieniom, te jednakze nie mogg zdgza¢ do tak wielkioh
rozmiaréw, mooy i trwatosci, azeby sie wyrodzity w zgory-
czenie uozuoiowosoi. Taka ograniczono$¢ potrzebna jest
nietylko dla zyciowego szozeSoia, ale takze dla moralnego
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postepowania cztowieka. Tylko bowiem pogodne uczucie
skionne jest do dobrego, zgoryczenie przeciwnie stanowi
podstawe wszelkiej ztosci.

Azeby uczuciowos$¢ uzdolnié¢ do szerokiego wspotudzia-
tu w oierpieniu oraz radosci bliznioh, na to potrzeba pewnej
wielostronnosci uczuoia. Bo aby odczu¢ cudze szczesScie
i cudzy bdl, oile one malujg sie we fizyognomii, gestach, gtosie,
w usSmiechnietem obliczu, promieniejgcem Ilub posepnem
oku, nie potrzeba bynajmniej, aby nasze wspétczucie przy-
bierato to samo natezenie, albo zeby$my my sami zupeinie
podobnych wrazen doswiadczyli; wymagalnem jest tylko,
azeby usposobienia takie w nas sie znajdowaty i byty ozuj-
nemi, — azeby one w tonie swoim byty wilasnie takie, jakie-
mi sg uczuoia naszych wspétbliznieh. Przeciez rado$¢ i smu-
tek maja tysiace zrodet i tysigce stopni, ale wszelka rados¢
jest radoscig a wszelkie cierpienie — cierpieniem. A wiec,
skoro tylko cztowiek gtdwne rodzaje usposobieri uczuciowo-
Sci w sobie wyksztatoit i sposoby ich wyrazania sie ze
wnetrznego sam na sobie spostrzegt, jest on juz w moznosci
woieli¢ sie niejako w cudze stany zycia, poniewaz wtedy
w jego duszy znajdujg echo zwiastuny owych stanéw.

Co sie tyozy $rodkéw, wiodacych do pomys$inego prze-
prowadzenia wyksztalcenia uczuciowosci, trzeba najprzéd
zauwazyc¢, ze jasny i ustalony dobrze zakres wyobrazen jest
zupetnie odpowiednim, azeby usposobienia uozuciowe miar-
kowac oraz powstrzymywac¢ od silnych wybuchow. Jezeli
takie wyobrazenia w duszy istnieja, to wtedy tatwo jest
przejs¢ od subjektywnych wzruszen do objektywnej rozwa-
gi, do myslenia nieuprzedzonego, tatwo opanowaé chorobli-
we usposobienia. Gdy wiec myslenie i poznanie wspiera
rownowage uczuoiowosci, napetnia ono jednoczesSnie naszg
dusze szlaohetng owg radoscig, ktora sie ku nam usmiecha
»Z€ zwierciadta prawdy”. Wedtug tego wyohowanie umy-
stowe wplywa w ogéle na uczuciowos$¢, w szczegdle zas
gruntowne nauczanie wywiera bardzo dobroczynny wptyw
i przez rozwéj sit umystowych sprowadza do duszy pozada-
ny stan subjektywny. Zupeinie podobny wplyw wywiera
wola. Bo dzielny moralny oharakter nie lubuje sie w miek-
kich uozuciowych stanach, ale wciela swoje wzruszenia
subjektywne w postanowienia oraz czyny.

V. W ogdle — rzeo mozna — sztuka wychowania ma
mniejszy wptyw na wyksztatcenie uczuoiowosci, anizeli na



80

wyksztatcenie rozumu oraz charakteru. Zyoie bowiem
uczué przyptywa i odptywa, jakby woda w strumieniu, jest
ono zalezne od tak rozmaitych wrazeh i z catem zyciem
ludzkiem ztgczone tak nieroztacznie, ze w uregulowanie je-
go nie jest tatwo wprowadzi¢ doktadny i staty plan, pod-
czas gdy dla chowu umystu oraz moralno$oi postawione zo-
staty bardzo oznaczone normy i wyrazne $rodki do ich prze-
prowadzenia. Uozuciowo$6é prawie nie moze by¢ produktem
sztuki i obrachowania, ale zalezy ona od natury i losu. Dla
niewprawnego oka rozwo6j uczué jest prawie catkowioie
ukryty, uozucia powstaja jakby okolicznosciowo, przypadko*
wo i przybieraja ozestokrod posta¢ zupetnie nieoczekiwang.
To tez tern wiecej oglednosci potrzeba na tern polu wy-
chowania.

Rozwdj uczuoiowosci zaczyna sie bardzo wczesnie. Po-
wstaje ona bowiem z czuciowych wrazen, bedgoyoh pierw-
szemi wyrazami zycia duchowego. Stany subjektywne wy-
stepujg, zanim ma miejsce jakiebgdZz uwydatnienie sie sta-
noéw objekty wnych; nawet sktonnosoi poprzedzone sg przez
czuciowe wrazenia, z ktéryoh powstaja.

Jak tylko dziecie zy¢ zaczeto, juz dziataja na nie naj-
rozmaitsze podniety. Ono sobie jeszcze nic nie wyobraza,
ono nie chce, nie pragnie, ale juz wtedy czuje. | to uozuwa-
nie towarzyszy cztowiekowi przez cale zycie. Od niego
rozpoczynajg zmysty swoja dziatalno$é. Zmysty wiasnie
sg bramami, przez ktére pierwsi goscie radosoi i bolesci
wstepuja w dusze mtodego cztowieka. Obok stanéw afek-
tywnych, wywotanych przez zewnetrzne podniety, istnieje
takze wewnetrzny stan zycia cielesnego, ktéry nieustannie
daje zna¢ o sobie i wytwarza przyjemne albo nieprzyjemne
usposobienie.

Wszystkie te afekoye dziatajg pobudzajgco na oiato
w rozmaitych kierunkaoh i w rozmaitym stopniu, tak iz or-
ganizm cztowieka wewnetrznemu swemu stanowi nadaje
pewien wyraz. Wyraz ten z poczatku jest tak znikomy
i nieoznaczony, jak stuzgce mu za podstawe uczuwanie we -
wnetrzne. Staje on sie atoli stalszym i wyrazniejszym wte-
dy, gdy ze zmiennej gry ozuoiowych wrazeh zwolna wytwa-
rzajg sie stalsze usposobienia. Juz w drugim miesigou zy-
cia usmieszek wypogadza fizyognomie dziecka, a w trzecim
tryskajg tzy z jego oczu. Postac zas$ oata dopiero w ciggu
lat nabiera wiecej wyrazistego pietna.
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Powszechnie znanym jest potezny wptyw, jaki wy-
wierajg stany fizyozne na wesote lub smutne usposobienie
cztowieka. Zdrowie sprawia nasze wesele, choroba — smu-
tek. Jezeli ten stosunek nawet u dorostych ma takie zna-
czenie, to o ilez wigkszym bedzie on u dziecka! Dziecie nie
posiada jeszcze wyraZznego pojecia o Swiecie, czynnosci jego
sg nieuregulowane, istnieje tu brak przewidywania na przy-
sztos¢ i zupelny brak pewniejszych obyczajowych oraz reli-
gijnych przekonan; dziecieciu brakuje réwniez statych punk-
tow podpory, gdzieby ono mogto zarzuci¢ kotwice i opér
stawi¢ zalewajacym je falom czuciowych wrazen. Cata uczu-
oiowos$¢ dziecka opanowana jest przez rzeczy blizkie i przez
terazniejszos¢. Z tych uwag widaé, iz dla ksztatcenia uczu-
ciowosci nadzwyczajnie waznem jest wychowanie fizyczne.
Sita to oraz zdrowie wychowujg radosé, wykluczaja zbyteoz-
na wrazliwos¢ oraz miarkujg wplyw bolesnych wrazen.
Ciezko jest zaprawde ustrzedz dziecie przed zboczeniami
w uczuciowosci, jesli ono jest nawiedzone przez dtuga i ciez-
ka chorobe; z takiemi za$ zboczeniami reka w reke idg roz-
nego rodzaju wady oraz zte sktonnosci. Mozna powiedzied,
iz zadna cze$¢ duohowej naszej organizacyi nie jest tak $ci-
Sle zkaczona z zyciem ciata, jak uczuciowos$¢. Co jest dobre
dla fizycznego organizmu, to wprowadza réwniez pogode w na-
sze usposobienia, — co za$ szkodzi oialu, szkodzi i uczucio-
wosci. Tem troskliwiej przeto nalezy kierowa¢ wychowa-
niem fizycznem w interesie uczu¢ dzieoka.

Wszystkie sity zdrowego organizmu zmierzajg do ozy-
wienia sie i w odpowiedniem ozywieniu znajdujg zadowol-
nienie, t. j. uczuwajg prawdziwy dobrobyt. Za duza ilos¢
spoczynku sprawia, iz dzieci sg niedotezne, ospate; brak do-
brej sposobnosci do ozywienia sie, albo przeszkoda w takiem
ozywieniu wprawia dzieci w peten niepokoju stan znudze-
nia, z czego wiasnie powstaje nastrdj albo usposobienie, po-
budzajgce do wyrzekania na wszystko. Prozniactwo jest
nietylko poczatkiem wystepku, ale takze i poczgtkiem zte-
go humoru. Przeto troskliwos¢ o wiasciwe zatrudnienie
dzieci jest w wychowaniu sprawg nadzwyczajnie wazna,
chociaz nie jest to tatwe zadanie dla pedagoga. Wtadze
miesniowe, zmystowe i duchowe nie powinny by¢ wpraw-
dzie nadmiernie natezane, ale dgznos¢ ich do ozywienia po-
winna by¢ zaspokojona. Nie mozemy za$s w tem miejscu
rozbiera¢ szczegdtowo, jak sie ta sprawa zatatwia przez do

Ogoblne zasady pedagogiki. 6
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starczenie dzieoiom moznosoi do wykonywania ruchéw wia-
sciwych, do zabawy, pracy, nauki i t. d.; przyczem nieustan-
nie tez nalezy zwraca¢ uwage na dobrg miare tych zajec
oraz na ich zmiane. Azeby wychowawcy nie przepominali
0 tym najwyzszym swoim obowiazku, przypominaja im to
dzieci nieustannie, dbajgc same o0 swoje zajecia. Bo ilekro¢
sie one nudza, niebawem popetniaja co$ niewtasciwego, albo
tez czynig gtosnem swoje niezadowolnienie, lub dopraszaja
sie zajecia. Owe objawy wewnetrznej niedogody dzieci da-
ja sie wprawdzie usung¢ za pomocg gwattownych Srodkéw,
a nawet zwolna przycichajg one same przez sie i milkna, je-
$li sie dzieckiem nikt zaja¢ nie moze lub nie chce. Lecz za
to traci sie wiele, bardzo wiele w wychowaniu, jezeli w dzie-
oiach wygast wesoly poped do dziatania. W#tasnie uprawia-
nie owego popedu jest zadaniem dzieciecych ogrodkow.

Kazdy wychowawca wie dobrze, jak potrzebng, nie-
zbedng nawet, choé bardzo trudng rzecza, jest zabawiac lub
zajmowac azieoi chore. Do tego przylacza sie jeszcze inne
wymaganie, mianowicie za$, azeby nietylko z calg skrupu-
latnoscig czuwaé nad dzieckiem podczas choroby, ale jaadto
okazywa¢ mu szczerg mitos¢.

Z troska o odpowiednie zajecie ma zwigzek natog do
praktycznego kierunku w zyciu. Dzieoig, ktére pogardza
bezmyslng i nieporzadna praca, a w drobnych swoich czyn-
nosciach postepuje zawsze z rozwagg oraz interesem, bedzie
tez zdazato z wytrwatoscig i konsekwencya do celéw, sta-
jaoych sie stopniowo coraz powazniejszemi; we wiasciwym
czasie obierze sobie ono jakis$ zyciowy zawo6d, w ktérym rze-
telnie pracujac, stanie sie uzytecznym cztonkiem spoteczen-
stwa. Czlowiek czerpie tez cze$¢ swojego zadowolnienia ze
spostrzezen, iz czynnosci jego prowadza do osiggniecia po-
zadanych celéw, a duzo na tym punkcie sprawia zadowol-
nienia owo szlachetne samopoczucie, ktore szepce niejako :
-1 jam co$ wart, i jam Swiatu na co$ uzyteczny”.

YIl. Ale cztowiek nietylko ma potrzebe dziatania na
zewnatrz, lecz i przyjmowania z zewngtrz. Stosunki, po-
dtug ktérych sie ta potrzeba zadawalnia i wedtug ktérych
Swiat zewnetrzny na dziecko dziala, znajdujg sie w najsci-
Slejszym zwigzku z wyksztatceniem uozuoiowosci. Stosun-
kiem normalnym jest zawsze réwnowaga pomiedzy zewnetrz-
noscig i wewnetrznoscig; rownowaga ta zalezy od tego, aby
wszystkie systemy organizmu, poczgwszy od wegetacyjnego
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az do najszlachetniejszych zmystéw, byly zaspakajane od-
powiednio do swoich potrzeb. A wiec nalezy tu unikaé za-
rowno niedostatku i niezadosy6 uczynienia, jak nadmiaru
i przesyoenia. Dzieoko, ktore juz przedwcze$nie musi uozu-
waé nacisk biedy oraz nedzy, pozyskuje w udziale uczucio-
wy nastréj smutny i z trudem — w pozniejszym nawet zy-
ciu — wsrod stanowczo pomysinych okoliczno$oi bedzie sie
ono mogto otrzgsng¢ ze swego pognebienia. Przeciwnie,
dzieoie, ktére ma na zawotanie petnig wszystkiego i zby-
tek, szybko sie zaprawi do niezaradnosci, zostanie istotg
pretensyonalng, egoistyczng, przesycong, poczem z trudno-
scig moze sie tu ustali¢ jaki$ spokdj duszy, jak réwniez nie
wystgpia juz chyba nigdy szlachetne natchnienia wspotczu-
jacego serca. Dziecko nie powinno sie przedwczesnie sta-
rze¢, ale raczej zaohowywac dzieciecy oharakter az do ozasu
naturalnej dojrzatosci. Nic nie przystoi wieoej dziecku jak
wesotos¢ i skromnos€. Pierwszy z tych przymiotéw tworzy
sie przez Swieze i energiczne wyzwalanie sie wszystkioh sit
do rozwoju dazgcyoh, jakotez prze™. wolne od trosk zycie.
Fundamentem za$ skromnos$oi dzieciecia jest nieznajomos¢
potrzeb ludzi dorostych. Przedwczesne poznanie sie z temi
potrzebami moze uozynié wychowanca nieszczesliwym.
{Swietym wiec obowigzkiem wychowawcy jest, aby piele-
gnowat wesolg jutrzenke wieku dziecieoego, ktdra niezawo-
dnie opromieni blaskiem swoim i p6zniejsze lata zycia. Ale
niechaj nikt nie mniema, ze obowigzek taki polega na oka-
zywaniu dzieoku S$lepej mitosci i miekkosercej pobtazliwo-
éci. Niewinne szczeSoie miodziutkiego cztowieka niszczy
sie przez przesycenie przyjemnosciami wszelkiego rodzaju,
przez nagromadzenie potrzeb ludzi starszych, przez wywo-
tywanie ambioyi, zadzy uzycia, pragnienia ozdob, przez za-
spakajanie potrzeb zyciowych za pomocg sztucznyoh S$rod-
koéw. Na tych drogaoh tworzy sie nietylko ruina dzieoie -
cej niewinnosci, ale zarazem podkopuje sie uoieohe i zado-
wolnienie zycia w po6zniejszym juz wieku.

Stany uczuciowe smutne a gteboko siegajace i trwate
powinny by¢é wprawdzie od dziecka oddalane. Nie nalezy
atoli znowu oszozedza¢ wyohowadoowi wszelkiej nieprzyje-
mnosci. Wychowawczy obowigzek formutuje sie tu w spo-
sob nastepujgoy: Trzeba oszczedza¢ dzieoku wszelliioh sil-
nych bolesnych podraznien; mozna i trzeba je ustrzedz przed
pobudkami trwogi oraz strachu, wywotywanego przez fat-
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szywe przedstawienia naturalnyeh rzeczy i zdarzen, albo
przez wytwarzanie niezwyktyoh fantastycznych jakich$ po-
staci; niemniej nalezy wystrzegac sie jak najstaranniej tyra-
nizowania dziatwy, — pobudzania jej do afektéw niezado-
wolnienia, — podniecania do gniewu i zto$oi. W tym oelu
wypada dotozy¢ usilnosci, azeby uczyni¢ zbyteoznemi wszel-
kie moono pobudzajace kary, zapobiega¢ przekroczeniom
oraz btedom, unika¢ w wyohowaniu owyoh przykrych soen,
od ktérych nieodtgoznemi sa tajania, krzyki, obelgi. Peda-
gog musi dba¢ bardzo usilnie, aby jego wyohowanieo nie
stat sie upartym i psotnikiem, aby z jednej strony nie wyro-
bit sie na zbyt drazliwego cztowieka, a z drugiej, aby w nim
pogodniejszy nastr6j nie zostat przytepiony. Smutne uspo
sobienia dziecka nie majg trwac¢ dtugo, leoz nalezy je ze spo
kojng i madrg przezornosoig usuwac, zwracajgc moze uwage
wyohowarnca na jakis powabny przedmiot, lub pobudzajgc
go do wiasciwego zajecia. Obok tego trzeba przyzwyczajaé
jednak dziecie do cierpliwosci i do znoszenie dolegliwosoi,
bo przeciez musi ono sobie wyrobi¢ poglad na $wiat, odpo-
wiadajgcy rzeczywistym stosunkom. Dzieoie musi porzuoi6
lekkomys$Iinos¢ a przywykna¢ do oglednego i wytrwatego
dziatania, musi sie uzdolni¢ do wspétczucia z ludZmi cier-
pigoymi. Nawet w rodzicielskim domu, w izbie dla dzieci
nie zbywa pod tym wzgledem na dobrych okazyaoh, maja-
oyoh na oelu przygotowanie dziecka do zycia. Albowiem
do izby takiej od oalego otoczenia domowego wdzierajg sie
rozmaite smutne wypadki i wywotujg cierpienia u matych
jej mieszkaricéw; ohodzi oto, aby umieé tem wszystkiem
pedagogicznie pokierowac.

Niemniejszg baczno$¢ nalezy jednoczeSnie zwr6ci¢ na
to, azeby powstajgce w dzieoku usposobienia uczuoiowe nie
wyksztatoity sie z przewaznem uwzglednieniem jego wiasnej
osoby, — azeby nie prowadzity do egoizmu i sobkowstwa.
Nieszczescie wielu ludzi pochodzi stad, iz ludzie tacy uwa-
zaja siebie samych jako osoby centralne, okoto ktorych po-
winno sie obraca¢ cate spoteczenstwo ludzkie. Egoizm ta-
ki czuje sie by¢ niezadowolnionym ze $wiata rzeczywistego,
doprowadza on cztowieka do zgoryczenia, do uwazania sie-
bie samego za przedmiot przesladowan, a innych ludzi za
ozarnych niewdziecznikéw, nie umiejacyoh ocenia¢ zastugi.
Zte duchy nienawisoi, zazdrosci, pogardy dla bliznich, mio-
tajg taka oiasnoserca uczuciowos$cia i zamieniajg zyoie na
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ciezka meczarnie. Oto6z, czuwaé nalezy troskliwie, aby te
zte duchy nie znalazty sobie furtki do dzieciecego serca.
Wiec strzezmy sie w wyohowaniu wszelkiego wydelikatnia-
nia dzieci, zniewieszozania ich, unikajmy nadmiernej pobta-
zliwosci, stronniczego wyrézniania, nieoglednego wynagra-
dzania. Ale z drugiej strony nie badZmy dla dzieoi twar-
dymi i nieczutymi, unikajmy w ogéle ztego traktowania
dziatwy. Rozwijajmy natomiast towarzyskosé, sympatya,
poped do wspdlnej pracy; dajmy dzieoiom sposobnos¢ do
wspotuoiech i wspclcierpien oraz do niesienia drugim po-
mocy. W skutek takiego pedagogicznego postepowania zo-
stanie zatamowana droga usposobieniom uczuciowym, aby
sie stale nie skierowaty ku celom osobistym, ale zasympa-
tyzowaty z cudzem dobrem i z dgznosciami innych. Szla-
ohetne i wspodtczujgce serce jest zrodtem najszlachetniejsze-
go rodzaju szozescia.

Zwraoamy tu jeszcze uwage i na to, ze przez istotng
wewnetrzng poboznos¢, przez niezgnebiong jakas ale petlng
swobody bogobojnosd, przez wiare w wiecznos¢ prawdy,
piekna i dobra, uczucie cztowieka pokonywa ucisk zyoia
i staje sie spokojnem.

Z wypowiedzianych dotyohczas uwag wynika, ze
ksztatcenie uczuciowosci zigozone jest scisle z wyohowa-
niem moralnos$oi, religijnosoi, umystu i wreszcie fizyoznego
organizmu. Bo wszystkie wiladze ludzkie maja swoje afek-
ty wne stany, caty rozwodj cztowieka posiada swoja uczucio-
wag strone i wszelkie wychowanie znajduje sie w zwigzku
Z uozuciowos$oia.

Na zasadzie powyzszego przechodzimy teraz do este-
tycznego wyksztatcenia cztowieka.

VII. Wszelkie estetyczne imanie i tworzenie wyma-
ga usposobien albo nastrojéw uczuciowych, ktére podczas
estetyoznego imania wywolywane w nas sg przez przedmio-
ty przyrody, a estetyczne tworzenie czyli produkowanie wy-
raza je przez widzialne i styszalne medya. Uozuoiowo$6
przeto stanowi podstawe oraz niezbedny uprzedni warunek
wszelkiego estetycznego ozywienia, a jakkolwiek ona sama
moze istnie¢ bez ozywienia estetycznego, to jednak ozywie-
nie takie bez niej by¢ nie moze. Uozuoiowos¢ moze sie su-
bjektywnie odosobni¢, moze poprzesta¢ na swojej pierwotnej
formie osobistego oierpienia i osobistego szozescia; oharakter
estetyczny przybiera ona wtedy dopiero, gdy sie objektywi-
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zuje, to jest gdy z wnetrza osobistosci przeniesiong zostaje
w Swiat zjawisk. Widocznie w tem mniemaniu tkwi przy-
puszczenie, ze cztowiek pod pewnym wzgledem jest panem
swoich usposobien uczuciowyoh, ze moze je ze siebie w pe-
wne oddalenie przenosi¢ i uczyni¢ przedmiotem wiasnych
rozwazan. O ile usposobienia uczuciowe albo sie indywi-
dualnie ustalajg, lub przechodza w uozuoia sympatyczne,
0 tyle nie moga sie one zamieni¢ w rozwdj estetyczny.
Wyksztatcenie wiec estetyczne ma znaczng warto$¢ z tego
powodu, iz przenosi ono cztowieka w sfere objektywng,
poza szranki ciasnej ograniozono$oi i zamkniecia sie w sie-
rze subjektywnej. Na tej drodze uczuciowos¢ czlowieka
staje sie stanem wolniejszym oraz czystszym, rados¢ i bo-
le$¢ nabierajg umiarkowania i zostajg uszlachetnione, a swo-
bodna gra fantazyi rozszerza widnokregi i wiedzie nas poza
powszednio$¢ w jasny Swiat ideatéw. Jakkolwiek piekno
nie ma celu moralnego, ale ma cel w samem sobie, to jednak
przygotowuje ono grunt dla moralnosci, a estetyczne zajecia
cztowieka wspieraja pomys$lnie stlumienie nieczystych
skitonnosci. Gdyby atoli rozwéj estetyczny przybrat takie
rozmiary i taki stopien, izby zaginety wszystkie inne uczu-
ciowe ruchy, nalezatoby go wéwczas uwazaé jako stanowczo
szkodliwy pod wzgledem wychowawczym, boby on Scies$nit
lograniczyt zyoie moralne, odwroécitby wzrok cztowieka od
Swiata rzeczywistego i zamknatby przystep do seroa wszel-
kiemu wspotczuciu ze Swiatem ludzkim. Dobrze wiec jest
nada¢ swobodny bieg rozwojowi estetycznemu, ale tylko
o tyle, o ile on wystepuje naturalnie i nie zaktéca harmonii
catkowitego zycia przysziego cztowieka; jednakze bledem
bytoby chcie¢ dziecko przedwozesnie, pospiesznie i powierz-
chownie wyksztatci¢ na jakiego$ wirtuoza sztuki pieknej.
Jezeli tylko zycie wegetacyjne i nizsze zmystowe
utrzymane zostato we wiasciwych szrankach, a wyzsze zmy-
stowe zycie rozwijano odpowiednio, jesli ksztatcono zmyst
czystosci, porzadku, przyzwoitosci oraz wstydliwo$oi, to juz
tem samem dziecko nie mogto zasmakowa¢ w rzeczach po-
spolityoh i szpetnych, ale dusza jego bedzie stata otworem
na przyjeoie wszystkiego, oo jest szlachetne i piekne Dzie-
cie rychto zaczyna przeozuwaé w innych istotach zycie po-
dobne do swego. Juz przedtem, nim sie zacznie uozy¢ mé-
wi¢, rozumie ono ton mowy i przystuchuje sie sympatyoznie
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rozmowie do siebie zwrdconej, gdy za$ napotka cudze oier-
pienie lub rados¢, bedzie juz usposobione do wspoétczucia.

Poniewaz pomiedzy sztukami pieknemi te, ktore dzia-
tajg na nas przez stuch (wymowa, poezya, muzyka a naj-
gtéwniej Spiew), sa najprzenikliwsze i najbardziej przema-
wiajace do serca, wiec tez i na dziecie nic nie dziata tak do-
broczynnie, jak tagodne stowo oraz uozuoiowa piosenka.
Uczucia najdobitniej przebijajg sie w gtosie ludzkim, wiec
tez i przez glos najbezposredniej mozna wywotywaé
uczuoiowe wzruszenia. Stosownie tez do oséb, ktére stano-
wig otoczenie dziecka i ktére na nie dziatajg, uzywajac
badz mile brzmigcego serdecznego jezyka, badz zimnego
i surowego — wystepuja réznorodne skutki w uozuoiowym
nastroju wychowaricow.

Wog6le wrazenia najbezposredniejsze i najswiezsze sa
tez i najptodniejsze pod wzgledem uczuciowym, i dlatego to
zycie rodzinne,—wzigte w swojej catosci, z catkowitem urza-
dzeniem i porzadkiem, z udziatem, jaki tu wszyscy biora
w radosci oraz cierpieniu, z powszedniemi troskami zycia,
z uroczystosciami réznego rodzaju, — jest, ze tak powiemy,
miejscem urodzenia zyoia uczuciowego. Zycie rodzinne nie-
tylko tworzy w dziecku pierwsze zasadnicze usposobienia,
ale daje mu ono mozno$¢ wyjscia niejako na Swiat i odnale-
zienia swoich uczuciowyoh stanéw w istotach sobie po-
krewnych.

Woczesnie juz zaczyna dzieoie ima¢ wszelkie przedmio-
ty ze strony uczuciowej i nadawa¢ im swoje wiasne zycie.
Lalki, plastyczne wizerunki ludzi oraz zwierzat, obrazy,
sprzety, kawatki drzewa, krotko méwigc — wszystko, co
dzieoko bierze za przedmiot swojej obserwacyi i zabawy,
wszystko to otrzymuje zycie, rozum, charakter, uczucio-
wos¢. Dla dziecka nie istniejg rzeczy martwe, ale wszyst-
kie sg ozywione. Poezya zaprawde $Swita w duszy wcze-
$niej, anizeli proza. | trzeba tak pozostawi¢ dziecko same-
mu sobie; niech ono marzy, niech sie cieszy lub niech sie
smuoi temi wymarzonemi postaciami! Pomagaé¢ dziecku
w tym kierunku bynajmniej nie potrzeba i nie wypada. Nie-
ohaj poza oalg tg gra pozostang tez wszelkie przedmioty
sztuki i piekno przyrody, ktore dla wiladzy imania dzieoie-
oia lezg jeszcze za wysoko. W dziecko nie mozna wmawiaé
zadnyoh uczu¢, nie mozna mu tez wpaja¢ jakiego$ smaku.
A gdzie sie to w wychowaniu praktykuje, tam sie pozbawia
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miodego oztowieka jego pierwotnych usposobien cennyoh:
naiwnosoi i pogody; na tej drodze edukacya uczuciowosci
fatszuje sie i wykrzywia, a powstaje afektacya, czcza papla-
nina, wydawanie sadéw niedorzecznych, stowem — witasci-
wosoi tak zwanych z6tto-dziobow.

VIIl. Ale i szkota nie moze zadng miarg braé¢ sobie
za zadanie, azeby w ogo6le uozuoiowe i estetyczne wyksztat-
cenie dziecka podnosi¢ nadzwyozajnie. Nie powinnismy sie
oddawaé ztudzeniom, jakobysmy miodziezy wyswiadczali
przystuge przez to, ze szkote zamieniamy na salon, w kto-
rym sie rozprawia o uczuciaoh, a z nauczania robi sie kraso-
mowczg sztuke rozpraw o pieknie. Czynnosci nauozania
i uozenia sie nie moga by¢ igraszka, ale stanowig one arcy-
powazna prace. Ten wiec warunek musi byé nieuchronnie
spetniony, jezeli mamy uozuciowos$ci dziecka drogg naucza-
nia zapewni¢ dzielng podstawe, a zarazem nadac jej charak-
ter pogodny.

Ro6zne czynniki, jakiemi szkota rozporzadza, nie po-
winny by¢ ignorowane, gdy chodzi o sprawe ksztatoenia
uozuciowosci; przyczem nie nalezy zapominaé, ze uczucio-
wosSC¢ powstaje jedynie przez rzeczywistg rados¢ i rzeczywi-
ste cierpienie, ze wiec w szkole ksztatoi sie ona o tyle tyl-
ko, o ile dzieci subjektywnie czujg. Daje sie to za$ rozbu-
dza¢ przez wzajemne obcowanie dzieci ze sobg, przez porza-
dek szkolny, przez szkolne urzadzenia, przez osobistos¢ sa-
mego nauozyciela oraz przez materyal nauczania. Pole
dziatalnosci pierwszego z tych ozynnikéw jest ograniczone
przez cele szkoty, tak iz wzajemne stosunki wspo6tuozniow
nie zdotajg nigdy wytworzy¢ owej szozerej serdeoznosoi, ja-
ka powstaje pod wptywem weztéw rodzinnych, przyjazni
oraz mitosoi. Skuteczniejszemi juz sa urzadzenia szkoty,
ktore przestrzegaja punktualnosci, regularnosci, porzadku,
czystosci i przyzwoitosci, z czego powstaje wszystko przeni-
kajgca karnos¢. W dalszym ciggu formuje sie i ksztatoi
uozuoiowoso dzieci w szkole przez wrazenia nadzwyczajne
ale tem glebsze; dzieci odbierajg je w razach szczegélnyoh
okolicznosci, jak: wstepujac do szkoty i opuszczajac ja, pod-
czas egzaminu i rozdawania cenzur, w dni narodowych uro-
czystosci, w Swieta szkolne i t. d. Co sie tyczy czwartego
czynnika, to jest zewnetrznej i wewnetrznej strony osobisto-
éci nauozyciela, to juz wiemy, ile on ma wagi, znaczenia
oraz wptywu na cate w ogdéle zachowanie sie ucznidw,
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a w szczegOle na sformowanie sie ioh uozuciowych usposo-
bien. Niemniej zasadniczym jest tutaj panujacy duch nau-
czania oraz forma. Samo wreszcie rtauozanie nietylko pod-
nosi skale inteligenoyi, ale takze zawiera w sobie liczne ele-
menta, bedace w bezposrednim zwigzku z wyksztatceniem
uczuciowosci i smaku.

Chociaz jednak dobrze kierowane nauczanie nie moze
poming¢ wspomnianych elementéw, to z drugiej strony nie
powinno ich ono wysuwaé¢ zanadto na plan gtéowny; tern
mniej za$ jeszcze w zaden spos6b nauozanie szkolne nie mo-
ze sie sta¢ uczuciowem i estetycznem. Prostota, natural-
nos¢, jasnos¢ — sg to zawsze najwieksze ozdoby nauczania,
ktérym przeciwstawia sie: niezgodne z prawdg przedstawia-
nie rzeczywistych faktoéw, rozptywanie sie w gadulstwie,
uganianie sie za nadzwyczajnoscig, poszukiwanie cudowno-
&ci, mglistos¢, poetyzowanie i personifikowanie przedmio-
tow, ktdére tylko objektywnie rozwazane by¢ powinny.
Postepowanie tego rodzaju przeczy jednej z najgtéwniej-
szych zasad Dydaktyki: prawdzie, a dzieoi w skutek tego
narazone sg na strate czasu i zmarnowanie usitowan zdro-
wego ludzkiego rozumu. Jezeli np. nauczanie Religii pro-
wadzone jest przez nauczyoiela z jasno$oig, z naturalnem
oieptem oraz godnoscig, to juz wtedy nie trzeba sie zresztg
troszczy¢ i stara¢ o wzruszenia dzieci. Jezeli znowu Histo-
rya, Geografia i Przyrodoznawstwo przedstawiane sg dzie-
ciom w obrazaoh i opisach wiernych a zywych, wowczas
zbytecznemi bytyby przy takiem nauczaniu jakie$ dodatki.
Gdy stosunki liczb oraz ksztattow wystepujg jasno przed
umystem dzieoka, wtenczas uczuwa ono rodzaj radosoi szla-
chetniejszej, anizeli gdyby je otaozano uczuciowag pieszozo-
ta. Kiedy zas w nauczaniu Kaligrafii i Rysunkéw baozy
sie na staranng dzieoi usilno$dé oraz na zachowywanie po-
rzadku i czystosci, wtedy posuwa sie wyksztalcenie smaku
wiecej, nizbysmy tego dokaza¢ mogli za pomoca rozlegtych
wyktadéw o pieknosci i sztuce. Jezeli w czasie lekcyj $pie-
wu, nie wysSpiewujgo wiele stéw, oddaje sie to, co wynikio
ze szczescia i cierpienia zyoia, i co znajduje echo w kazdem
niezepsutem ludzkiem sercu, wtenczas Spiew prowadzi sie
nie dlatego, aby sie uczy¢ Spiewac, ale — azeby $piewad.
Uczuciowo$¢ dzieoi wtedy staje sie jasng i pogodna, wolng
od niezadowolnienia, niedostepng dla grubyoh skionno$oi.
Lecz jezeli Spiew prowadzi sie zimno, jezeli przekraoza gra-

6*
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nioe dzieciecego uozuoia i odnosi sie do rzeczy, dla ktéryob
dziecie jeszcze nie posiada uozuoia, albo gdy przedwozesnie
dzieoko jest nauczane systemu nét muzyoznych oraz teoryi
muzyki, — wtedy nauka taka bedzie réwniez zmitrezeniem
czasu i niema znaczenia w wyksztalceniu uczuciowosci.
W nauce jezyka nareszoie dzieci majg dobrze ustnie i pis-
miennie wyraza¢ swoje wiasne mysli, przyczem powinna
by¢ przestrzegana doktadnos$¢ oraz dobrodzwiek; nadto ma-
ja one nauczy¢ sie pojmowac cudze mysli, wyrazone stowem
lub pismem. Jezeli tylko w taki spos6b prowadzi sie nau-
ke jezyka, to juz nie potrzeba uczniom zadawaé szumno-
brzmigcyob tematéw do opracowania pismiennego, ani tez
wysoko nastrojonych poezyj do lektury i deklamacyi. Bo
Smieszng doprawdy i niegodng pedagoga rzecza jest wyma-
gac od dzieci jakich$ rozmyslan lub serdecznyoh wylewow
uczuciowosci, skoro to wszystko jest obce dziecigcej duszy
i obce by¢ powinno takiemu wiekowi. Smieszna to rzecz
rowniez czyta¢ z dzieCmi rozprawy i traktaty estetyczne,
ktore sa dostepne dla dojrzatych tylko i przygotowanych
odpowiednio umystéw. A przeciez tatwo unikngé podobnych
niewtasciwosci, gdyz kazda literatura posiada znaczna licz-
be utwordéw, dajgoych sie zastosowa¢ do nauczania dzieci
w réznym wieku, o czern zreszta przekonywajg liczne opra-
cowania tak zwanyoh Wypiséw i ksigzek dla dzieci.

Jezeli szkota nie spuszcza nigdy z oka rozwojowego
stanowiska dziecka, jezeli materyaly nauczania sag madrze
dobierane i prostotnie traktowane, wtedy nie ulega watpli-
wosci, ze to wszystko wywrze zbawienny wpltyw nauksztat-
oenie uczu¢ oraz smaku uczniéw, a jednoczesnie, w ten spo-
sob prowadzona miodziez, przygotuje sie do wyzszych este-

tycznych stanéw rozwoju oraz do poszukiwania w tern Zro-
dle zadowolnienia.



4.
Wychowanie moralne.

l. Moralno$é pochodzi — podobnie jak uczuoia — od
wrazen czuoiowychj ktoére moga mie¢ charakter albo prze-
waznie subjektywny, albo przewaznie objektywny. W pierw-
szym razie w zyciu psychicznem wytwarzajg sie zjawiska,
ktéreSmy nazwali nastrojami, usposobieniami albo uczucio
woscig; w drugim razie wystepuje pewna dgznos¢ na ze-
wnatrz, to jest ku przedmiotom, ktére wywotaty czuciowe
wrazenia. Z powodu owej dgznosci czuoiowe wrazenia za-
mieniajg sie na oceny. Suma wszystkioh ocen razem z po-
chodzgoemi od nich poruszeniami woli i czynno$ciami nazy-
wa sie moralnosoia.

Gdy usitujemy poznaé rzeczy wedtug ich istoty, wtedy
ozywiamy sie intelektualnie; jezeli znowu sympatycznie
woielamy sie sami w ich realne oraz idealne stany bytu, je-
steSmy wowczas wzruszeni afektywnie; kierunek za$s moral-
ny pojmujemy tylko w skutek tego, iz sie zapatrujemy na
rzeczy w stosunku do ludzkich potrzeb, tak iz je uwazamy
jako zte lub dobre, a — jako takie — wplywaja one na na-
sze pozadania i wstrety, na wole oraz czynnosci.

Poniewaz rozmaite potrzeby cztowieka, poczawszy od
najbardziej zmystowyoh, az do duohowych i najwyzszych,
maja bardzo rozmaitg waznos¢, wiec tez musimy nadawac
rézne wartosci réznym rzeczom, bedgoym w zwiazku z do-
brem i ztem ludzkiem (t. j. rzeczom, stuzgcym do zaspokoje-
nia jakich$ potrzeb lub bedgoym w sprzecznosci z temi po-
trzebami). Wedtug tego oceniania rzeczy, istniejg wielkie
i male dobra oraz wielkie i mate zta. To uporzadkowanie
polega przedewszystkiem na jakosci, ale takze polega ono
i na ilcsoi, zastosowalno$oi (uzytecznosci) i trwato$oi.
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Moralna warto$¢ lub niewartos¢ pewnej osoby zalezy
»d stosunku, w jakim sie ta osoba znajduje do ludzkiego do-
bra lub zta. Niemoralnem jest przektada¢ mate dobro nad
wyzsze, albo z obawy zta mniejszego spowodowaé zto wiek-
sze. Moralnie postepowac jest to ooenia¢ wszystkie rzeczy
wedtug ioh rzeczywistej wartosci i zy¢ wedtug takich spra-
wiedliwych ooen. W tem ostatniem zdaniu wypowiedzieli-
Smy najwj”zsza moralng norme, albo najgtéwniejszg moral-
ng zasade. Stosownie wiec do tego, czy wola cztowieka od-
powiada prawdziwej ocenie rzeczy, lub jej zaprzeoza, zysku-
je ona nazwe woli moralnej lub niemoralnej. Obowigz-
kiem cztowieka jest, azeby sume débr i sprawionego przez
nie szczedoia ludzkiego, o ile mozna, jak najbardziej pomna-
zaé; sume za$ zta oraz sprawionego przez nie nieszczescia
jak najbardziej zmniejszac.

Gdyby tu kazdy chciat dziata¢ w interesie wlasnym
(egoistycznym), wéwczas najwyzsza moralna zasada zosta-
taby skazona, a najej miejsce podstawitaby sie niemoral-
nos$é. Bo wtedy naturalnie poptacataby falszywa ocena.
Woprawdzie, bezstronnie rzecz biorac, nie moze ulega¢ wat-
pliwosci, iz kazda jednostka obdarzona jest sitami i wiadza-
mi gwoli swego whasnego interesu przedewszystkiem. Ale
tez gdyby tylko kazdy po szozegéle dbat o siebie samego
w sposob wiasciwy, dbatby tem samem juz i o szczescie oa-
tej ludzkosci. Bo przez to wzglad jednostki na innych lu-
dzi nie jest bynajmniej wykluczony. Przeciez cztowiek stoi
naprzeciw cztowieka zupeilnie réwno. Przyroda udzielita
wszystkim jedne i te same prawa, nadata im jednakowe po-
trzeby, zaopatrzyla w jedne i te same wladze, wskazata
wspdlne przeznaozenie. Juz ten faktyczny stosunek sprzy-
ja powszechnemu powazaniu ludzi. Nie powinnismy sie goé-
rujaco wynosi¢ nad naszego blizniego i chcie¢ go zepohnad
na jaki$ nizszy stopien, albowiem jesteSmy mu réwni, a on
podziela z nami nasza godnos¢. Dla niego takze — podo-
bnie jak dla nas samych — istnieje dobro i zto; i on takze
zdgza do pierwszego a unika drugiego; on takze — podobnie
jak my — posiada prawo, azeby swoje sity i wiadze rozwi-
nat. Tylko za wyrodka rodzaju ludzkiego moze by¢ uwa-
zany cztowiek, zupeinie nieozulty na stosunki $Swiatowe
i uwazajgoy samego siebie za osobe oraz za cel, a wspotbliz-
nioh za rzeczy oraz Srodki. Taki jedynie zdolny jest na ou-
dzy koszt osigga¢ wihasng korzys$é. Tylko taki oiasnoseroy
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oztowiek ogranicza wiasne interesa do okolicznosci doty-
ozacych bezpodrednio jego samego. Tylko ograniczone uczu-
cia narodowe mogg podstawia¢ narodowa nienawis¢ w miej-
sce uczu¢ humanitarnych.

Widzielismy, ze naturalny rozum prowadzi nas juz do
powszechnego szacunku dla ludzi; z drugiej strony znowu
naturalne uczucie wzywa nas do powszechnej mitosoi ludzi.
To tez kazde niezepsute serce odczuwa cudze szczescie, jak
swoje wihasne, a niemniej i cudze cierpienia. Stad pochodzi,
iz czynienie ludziom dobrze oraz niesienie im pomocy stano-
wi naszg potrzebe. Okrom tego, bardzo widocznym faktem
wspdlnego pozycia ludzi jest to, ze dobro i zto kazdej je-
dnostki wielorako skojarzone jest z dobrem lub ztem spo-
tecznem. Gdzie atoli interesa osobiste wystepuja do walki
z interesami og6tu, tam obowigzkiem jednostki jest rezy-
gnacya i ofiarnos¢; albowiem dobro ogétu jest wyzszem do-
brem, niz dobro jednostki, — zto za$, jakie ogdt ponosi, jest
ztem wiekszem, anizeli nieszczescie jednostki.

1. Wiasnie co tylko zaznaczona moralna norma przez
wielu ludzi wykonywana bywa bardzo niedostatecznie. Lu-
dzie tacy nie uczg sie ocenia¢ wiasciwie pewnyoh najwyz-
szych dobr, jakiemi sg: nauka i sztuka, narodowa oswiata,
powszechny dobrobyt, rozumna wolno$¢, zapewniajagce bez-
pieczenstwo stosunki prawne i t. d. Ludzie taoy oceniajg
wspomniane dobra najczesciej nie wedtug pelnej war-
tosci, a z drugiej strony wielkie zto réznego rodzaju nie
ocenia sie wedtug catej jego zgubnosci; jako zta takie uwa-
zamy : ciemnote i przesady, Zle urzadzone stosunki spotecz-
ne, zte prawa, despotyzm i t. d. W tyoh ocenach nie mozna
zwraca¢ tyle uwagi na popetniony biad, ile na brak moral-
nego wyksztatcenia, co sie w ogéle nazywa moralnag niedo-
skonatoscig, a jesli stosunek tego rodzaju zbyt razaco sie
uwydatnia, zastuguje na nazwe zupetnej moralnej niedojrza-
tosci. Jesli znowu kto$ nizsze dobra i nizsze zta przecenia,
a wyzsze dobra i wyzsze zta niedocenia, bedzie to cztowiek,
wykonywajacy fatszywe oceny. O takim sie méwi, ze ma
falszywy poglad na $wiat, a moznaby powiedzieé, ze jest
przewrotny, gdyby po polsku przewrotno$¢ nie wyrazata
wyzszego stopnia niemoralnosci. Nie dziw, ze z takiemi
ocenami falszywemi tacza sie tez falszywe daznosci, azeby
matych doébr nadmiernie pozada¢, a matego zta nadmiernie
unikaé. To ostatnie decyduje o tohoérzostwie. Jest to juz
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niemoralnos¢ w Scislejszem tego stowa znaozeniu. Jezeli
nastepnie jednostka zwraoa sie ku swej wikasnej osobistosoi,
do wihasnego dobra lub zla, i jesli temu poswieca oalg swa
uwage oraz ozywienie, a bliznim odmawia szacunku, pomo-
cy i wspotczucia, wtedy bedzie mowa o samograniczonosci
lub egoizmie. Inng razg zwraca sie uwage i znajduje sie
zyw3r interes w sprawach blizniego, ale w ten sposéb, ze je-
go dobro rozwaza sie z przykroscig, a jego zto z przyjemno-
scig; odpowiednio za$ do tego wystepuje przeciwdziatanie
dobru bliznich a popieranie ich zka. Jest to juz najwieksze
zboozenie od moralnej normy, jest to nawet jej strona od-
wrotna. Moéwimy wtedy o ztosliwosoi lub o ztym oharak-
terze, ktéry sie objawia, jako: zawisé¢, okruoienstwo, radosé
z cudzej biedy it. d. Krotko méwiac, jest to przeciwstawienie
mitosci blizniego.

Moderatorem postepowania cztowieka wedtug zasady
moralnej jest obowigzek; jego to gtos napominajacy z we-
wnatrz jednostki ludzkiej nazywa sie sumieniem. Cnotg na-
zywamy zgodnos$¢ osobistego uozucia, woli oraz postepowa-
nia z normg moralng. Jezeli cnota jest tak gruntowng i sil-
na, ze pomimo wszelkioh przeszkéd oraz pokuszeh nieza-
chwiang pozostaje, wéwczas nosi ona nazwe moralnej wol-
nosoi. Wytrwaly za$ kierunek wszystkioh osobistych da-
Zznosoi i usitowan nazywa sie charakterem, ktory moze by¢
moralny lub niemoralny. Brak charakteru stanowi znowu
na polu moralnosoi takie zjawisko, gdzie w jednej i tej sa-
mej osobistosci walczg ze sobg oraz przeczag sobie wzajemnie
roznorodne, normalne i nienormalne oceny oraz skfonnosci,
ktére tez nigdy sie ze soba w jaka$ grupe nie zjednoczg i nie
wytworza panujacych zasad. Catkowite zycie woli odzna-
cza sie wtedy chwiejnoscia.

1. Z powyzszego przegladu zycia moralnego wyni-
kaja juz cele wychowania moralnego. Jako fundament, mu-
si by¢ w dziecku ustalony praktyczny poglad na $wiat i od-
powiednie do tego skierowanie woli oraz dziatania. A jak-
kolwiek przez takie pozytywne utorowanie drogi i stosow-
nie do tego ciagle naprzéd postepujgce udoskonalenie moral-
nej Swiadomosci oraz dazen, zaradza sie juz nietylko pier-
wotnemu brakowi moralnosoi, ale rowniez zapobiega sie po-
wstawaniu fatszywyoh ocen, niemoralnyoh sktonnosci, egoi-
zmu i ztej woli, — jednakze mimo to wszystko trzeba i tak
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zwréoi¢ szczeg6lng uwage, aby ustrzedz dzieoie od tego rom
dzaju niepozadanych wytwordow.

Zeby osiagna¢ oel, wychowawca ma tu przedewszyst-
kiem we wlasnej osobie reprezentowac prawo moralne i ma
je wychowancowi zawsze uobecnia¢. Im wiecej atoli wyoho-
wanieo dojrzewa, tern bardziej prawo moralne musi sie dla
niego stawa¢ sumieniem, a cnotliwe postepowanie — cha-
rakterem.

Wyohowanie moralne jest niezbedne, albowiem bez
uczciwosoi ani jednostka, ani nardd nie zdotajg sobie zdoby¢
ludzkiej godnosci i zapewni¢ szczescia; moralna norma je-
dnakze nie jest oztowiekowi wrodzona. Wychowanie mo-
ralne jest tez zupetnie mozliwe, gdyz dziecie jest wyksztat-
calne i pod tym wzgledem. Chodzi wiec o to tylko, aby
wychowaniec przez usystematyzowane dziatanie w stosun-
kowo krétkim ozasie zdobyt sobie moralng swiadomos$¢, nad
wypracowaniem ktérej ludzkos¢ tysigce lat sie trudzita.

Poniewaz sprawiedliwe ocenianie rzeczy jest istotng
podstawg wszelkiej moralnosci, przeto wytworzenie oraz
ustalenie w dziecku ocen jest gtéwnem zadaniem wyohowa-
nia moralnego. Zadanie to nie daje sie osiggng¢ w odoso-
bnieniu od innych zadan wychowawczych, bo w zyciu rze-
czywistem uczucia, sktonnosci, daznosoi oraz czynnosci ludz-
kie ztgczone sg ze sobg Scisle; ale moralny poglad na Swiat
jest w kazdym razie kierownikiem catkowitego zycia mo-
ralnego. Wprawdzie poglad taki nie moze stac sie dosko-
natym w ciggu kilku lat, a czesto nawet nie wystarcza tu
ealy przeoiag czasu, poswieconego na wychowanie, gdyz
moralna dojrzato$¢ wystepuje dopiero razem z oatkowitem
wyksztatceniem wszystkich wiadz cztowieka i jedynie przy
swobodnym ruchu w szerokich a réznorodnych zyciowych
sferach. Z tem wszystkiem jednak juz i dziecko moze po-
jac najistotniejsze prawa moralne i moze im podda¢ swoje
sktonnosci. Jest to za$ dla wyohowanca tem potrzebniej-
sze, im trudniej jest na polu moralnosci powetowac to, co
w miodosoi zaniedbane lub zepsute zostato. Mozna tez po-
wiedzie¢, ze podstawy charakteru wystepuja juz w wieku,
w ktérym inteligencya nie przybrata jeszcze zadnego ozna-
czonego typu.

V. Gdy nam ohodzi o to, aby dziecku zaszczepiane
zostaly normalne ooeny, winnismy baozy¢ troskliwie na
dwa punkta gtéwne: 1) na pogodne usposobienie uczuciowe
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dzieoka; 2) aby uozuoiowos$¢ dziecka odnosita sie do ogdlno
ludzkich stosunkéw. Ale i tu nie powinna czynnos¢ wy-
chowawecza rozejs¢ sie w dwoch roznych kierunkaoh, leoz
powinna umie¢ je za kazdym razem potgczy¢ podtug stosun-
ku, jaki istnieje pomiedzy Swiatem zewnetrznym a we-
wnetrznym, subjektywnym i objektywnym. Bo podobnie
jak uczuciowos¢ dziecka zalezy od wptywéw zyciowego do-
bra oraz zta, tak znowu ona sama wptywa na dobre ooeny
w tej mierze, a wiec na wytwarzanie sie moralnego pogladu.
Tylko przy pogodnej i miarowej uozuciowo$oi mozna bystro
w Swiat rzuci¢ okiem i prawdziwie oceni¢ rzeczy podtug ich
wartosci oraz niewarto$oi, a nastepnie uzdolni¢ sie do ro-
zumnych moralnych dazen. Uczuciowos¢ posepna albo nad-
miernie wzruszona nadaje kazdemu przedmiotowi barwe
subjektywng, a tem samem falszywa, wole za$ prowadzi na
manowce. Wieo tez podczas stopniowego rozwoju miodego
cztowieka ksztatcenie uczuoiowosci musi reka w reke i$¢
oiggle z ksztatceniem woli.

Punkt wyjsoia stanowig tu naturalne potrzeby i natu-
ralna zdolno$¢ uczuwania w dziecku. W tym pierwotnym
swoim posagu otrzymat miody cztowiek najbezposredniej*
sza miare dla wszystkich otaczajgcych go rzeczy oraz sto-
sunkéw. Wartos¢ ich odmierza dziecie podtug wrazen, ja-
kie od Swiata odbiera. To wiec, co zadawalnia jego potrzeby
i co mu sprawia przyjemnos¢, jest tez dla niego dobre. Co
mu za$ sprawia przykro$é, co naraza na prywaoye, wydaje
mu sie by¢ ztem. Popeinia sie wielka niedorzecznosé, i jest
sie w sprzecznosci z istotnym stanem rzeczy, gdy sie przy-
puszoza w dziecku inng wiare i wmawia sie w nie oceny,
przeciw ktérym walosy bezposrednie uczucie dziecka.
Wszakze chodzi nam o to, aby catg osobistos¢ mtodego czto-
wieka rozwina¢ normalnie i aby jej nie sfalszowa¢, ale na-
turalnie doprowadzi¢ indywidualnos¢ do zgody z prawem
moralnem. Trzeba wieo pilnie i nieustannie baczy¢ na to,
aby wszystkie wpltywy, dziatajace na dziecko, uwydatniaty
wyraznie prawdziwg warto$¢ rzeczy oraz os6b. Dojrzewa-
jacy cztowiek nie wystepuje na $wiat z gotowa moralng za-
sadg; musi w nim wytworzy¢ sie przedtem praktyczny po-
glad na swiat, ktory bedzie dobry lub zty, odpowiednio do
stosunkow, w jakich mu sie dobro i zto zycia przedstawia.

Cztowiek jest organizmem ztozonym, Kktéry z powodu
swoich systemow najnizszych zalicza sie do panstwa zwie-
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rzecego, podozas gdy systemy najwyzsze wznoszg go na naj-
wyzszy stopien, jaki ziemska istota osiggng¢ moze. Jezeli te-
dy wszystkie wptywy, jakie wywierano nadziecko, sprzyjaja
jego naturalnemu i wszechstronnemu rozwojowi, to ono zwol-
na pozyska wiasciwe poczucie wartosci réznych rzeczy. Bo
skoro rozmaite systemy ludzkiej organizacyi sg harmonijnie
ze sobg zestawione i same sie juz zapowiadajg jako nizsze
oraz wyzsze, wiec i to, co z zewnatrz na nie dziala, staje sie
czem$ nizszem lub wyzszem, odpowiednio do stosunku, jaki
zajmuje wzgledem doskonatego rozwoju catej ludzkiej istoty.

Ta harmonia ludzkiej natury i wierne imanie Swiata
moga by¢ w dziecku zruinowane, juz przez nadmierne forso-
wanie, juz przez zaniedbanie tych lub owych systeméw cat-
kowitego zyoia. Mate wyda sie wielkiem, wielkie — ma-
tem, jezeli tylko powierzchownie i pobieznie zauwazone zo-
stalo. Nawet rzeczy najwazniejsze pozostang dla moralnej
oceny nieznanag wielkoécig, dopoki nie wystgpi ich zwigzek
z osobistem dobrem lub ztem. Nie zapominajmy przeto, ze
sprawiedliwa objekty wna ocena powstaje na zasadzie subjek-
tywnych potrzeb oraz wrazeh czuciowych; nie zapominajmy
takze, iz wszystko zewnetrzne sta¢ sie musi czem$ we-
wnetrznem, jezeli ma otrzymac¢ znaozeme moralne. Czyste
wyrazy, wszelkie nauki, napomnienia oraz przestrogi, sg
stanowczo bezskuteozne, jezeli rzeozy oraz stosunki same
bezposrednio na dzieci nie dziatajg i w miodzienczej duszy
nie zapisujg zelaznym rylcem praw praktycznego rozumu.
Tylko to, co sie u dziecka zaznaozyto, jako czuciowe wraze-
nie, wywrze na nie wptyw moralny, ale wywrze go nieza-
wodnie. Zaden akt uczuwania nie przechodzi bez S$ladu.
To, oo obecnie jest w duszy produktem dziatania zewnetrz-
nej podniety, stanie sie w niej niezadtugo ozynnikiem oceny
oraz pozadania albo wstretu. Wobec zmiennosci czuoio-
wych wrazen, przybywajacych do duszy, zmienia sie nieu-
stannie jej istota, az zwolna i stopniowo przybiera ona wy-
raziste pietno, ktdrego rysow pojedyncze wrazenia juz za-
trze¢ nie zdotaja. Azeby pietno takie byto rzetelnie moral-
nem, nie zalezy to bynajmniej od dzieoka, przeto dbatos¢
i troska w tej mierze nalezy do wychowawcy.

Y. Spelnienie tego obowigzku nie wymaga nadzwy-
czajnej umystowej bystrosci, ale tylko dobrego ludzkiego
rozumu. Doswiadozenie potwierdza to dostatecznie. Ws$réd
stosunkéw rodzinnych moralny rozwdj dzieci juz prawie

Ogolne zasady pedagogiki. 7
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sam przez sie ma powodzenie, bo zyoie naturalnie wytwarza
tu dobre oceny i budzi dgznosci; przeciwnie, wszelka sztuka
wychowawoza prowadzi do niedostatecznych rezultatéw, je-
Sli tylko miody cztowiek znajduje sie pod wptywami, ktére
sprowadzajg z drogi jego najglebsze zycie uczuoia i woli.
Te ogélne zdania moga by¢ zreszta tatwo objasnione przez
konkretne przypadki. Zdrowe uczuwanie stanéw organizmu
i nieuprzedzony rzut oka na zewnetrzne okolicznosci ludz-
kiego bytu dostarczajg niewatpliwej pewnosci o wartosci
zdrowia, sity i zreoznosoi oiala, — o wartosci jasnego
i wszechstronnie wyksztatconego umystu, — o wartosci
srodkéw, prowadzaoych do osiagnieoia takiej doskonatosci,—
0 wartosci rozmaitych przymiotéw ludzkich, réznych indy-
widualnosci, osobistosoi, obyczajow, warunkéw zycia, ro-
dzajow powotania, urzgdzen panstwowych i t. d. Jest prze-
to zupelnie naturalnem, iz podrastajgcy cztowiek zwolna
uozy sie oeni6 i mitowac¢ wszystkie cnoty, poczawszy od naj-
nizszych az do najwyzszych. Umiarkowanie, porzadek,
czystos¢, pilnos¢, oszozednosé, roztropnosé, wytrwatosé, zg-
dza wiedzy, sprawiedliwo$¢, mitosé blizniego,— krétko mo-
wigc, wszystkie ludzkie zalety, jakkolwiek one sie zowig,
znajdujg swoje ooeny i uznanie w kazdej uozuoiowosci, ktd-
ra nie zostata jeszcze sprowadzona z naturalnego kierunku
przez zte moralne wytwory. Ale jesli sie przygotowuje dla
dziecka nieustannie zmystowe uciechy, miasto postepowania
podtug praw rozumnej dyetetyki, — jesli o ubieraniu dzieo-
ka wyrokuje moda, nie za$ naturalne potrzeby, wowczas tez
wyzej cenione bedg $rodki uzycia oraz ozdoby, anizeli to, oo
stuzy do pozywienia i wygodnego a wiasciwego przyodzia-
nia ciala. Jezeli sie przeto pobudza cale fizyczne zyoie
1robi sie je celem wszystkich daznosci, nie przygotowujac
drogag umystowego wyksztatoenia oennych uczué, ktoére
w oztowieku tworzy oswiata i nauka, to — rzeoz prosta —
dziecie bedzie wyzej cenito swoje ciato niz duoha. Jezeli sie
dziecku stronniczo schlebia i sprzyja, jezeli sie pozwala stuz-
bie oraz catemu otoczeniu traktowa¢ miodego cztowieka ja-
ko latoro$l znakomitego rodu, — albo znowu przeociwnie, je-
zeli mu sie pozwala uczué¢ cate brzemie nedzy, a otoozenie
zaszczepia w nim gorycz oraz brak poczucia ludzkiej godno-
8ci, — lub jesli przedwozes$nie napetnia sie dziecie narodo-
wemi i wyznaniowemi przesgdami: w takim razie wyoho-
wanieo nie bedzie dobrze oceniat ani siebie samego, ani in-
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nych ludzi, — rozpatrujgc sie za§ w swojem otoozeniu, od-
znaczy on sie brakiem sprawiedliwosci oraz dobrej woli;
nauczy sie spoglada¢ na Swiat przez szkietka egoizmu, wy-
niostosoi, kastowosci, nietoleranoyi i t d. W podobnyz
sposéb zaohowa sie, ilekro¢ wszystko inne przyjdzie oce-
nia¢ i odozuwaé. Przewrotnos¢ ludzka nie jest bynajmniej
wrodzona, ani tez nie lezy ona w tendenoyach naturalnych
sit oraz popedéw; wywotuja ja dopiero zie stosunki, niena-
turalne oraz nieharmonijue wptywy, wywierane na dzieoko,
brak opieki i tak zwana mitos¢ matpia; przewrotnos¢ powstaje
droga zarazy i bywa nastepstwem zbytku lub nedzy. Wobeo
wysoko zawityoh, a tu i owdzie zepsutych stosunkéw nowo-
zytnego spoteozenstwa, bardzo trudno jest zaprawde usungé
zte wplywy, dziatajgce na dorastajgce pokolenie; tem tez
powazniejsze jest zadanie wychowawcy, aby poglad dziecka
na $wiat utrzyma¢ w duchu prawdy i czysto$oi, nie da¢ sie
uwies¢ przez zwodniczy pozér i przynajmniej w najblizszej
dziecka zyciowej sferze nada¢ wiasciwa wartos¢ kazdej rze-
czy oraz osobie.

YIl. Potrzeby ludzkiej natury wyrazaja sie pierwotnie
jako popedy; nastepnie dziatanie przedmiotdéw zewnetrznych
wywotuje czuoiowe wrazenia, a z tych ostatnich powstajg
ooeny, ktére wreszcie przeksztatcajg sie w sktonnosci. Po-
niewaz za$ w nieustannym potoku wszystkioh zyoiowyoh
prooeséw jednostki, réwnie jak w nieustannym ruchu i od-
radzaniu sie spoteczenstwa, potrzeby ludzkie nieprzerwanie
sie odnawiajg, przeto nie wystaroza ani jednostoe, ani 0g6-
towi jednorazowe uzycie réznyoh doébr, lub jednorazowe
unikniecie wszelkiego rodzaju zyciowego zia. Pozadanie
i wstret miotajg cztowiekiekiem, dopoki mu zycia starczy,
bez wzgledu na to, ozy on sie zwraca do siebie samego, ozy
do innych. Owe to z ocen powstate pozgdania i wstrety
nazywaja sie wiasnie sktonnoSoiami. tatwo tu juz spo-
strzedz, ze oceny i sktonnosoi idg ze sobg razem reka w re-
ke, w miare jak sie zaznaczajg potrzeby oraz czuoiowe wra-
zenia. | to réwniez jest widoczne, ze owo praktyczne zycie
duszy u szybko rozwijajgcego sie dziecka jest nadzwyczaj-
nie zywe. Nareszcie wyraznie stoi przed nami fakt, ze mo-
ralny rozwdj dziecka postepuje z dotu do gory, t. j. zaozyna
on sie w nizszyoh systemaoh oztowieka, mianowioie w we-
getaoyjnyoh, poniewaz tu sie budzi najprzéd en6rgiozne zy-
oie popeddéw i odczuwania.



100

Noworodek potrzebuje przedewszystkiem powietrza
oraz pokarmu. Co sie tyczy tej pierwszej potrzeby, nie mo*
ze by¢ mowy o jej nadmiernem i godnem nagany pozadaniu;
albowiem tutaj czysto fizyczna naturalna potrzeba jest juz
sama regulujgca, tak ze osiggniecie tego dobra odbywa sie
wedtug dobrej miary.

Inaczej juz trzeba sie zapatrywaé z moralno-pedago-
gicznego stanowiska na potrzebe pokarmoéw. Jezeli bowiem
dziecie potrzebuje stosunkowo obfitego pokarmu, to ten, do
kogo nalezy zaopatrywanie dziecka w zywnos$¢, mogtby sie
uniewinnia¢ tylko jakas$ wielka nedza, gdyby nie uozynit za-
dosy¢ potrzebie dziecka, gdyby maty cztowiek cierpiat gtod.
To tez nanajsurowsze potepienie zastugujg ojcowie, ulegajgoy
np. sktonnosci do pijanstwa i matki skladajace ofiary mo-
dzie, w ogole za$ rodzice rozrzutni, a przytem pozwalajgcy
dzieoiom swoim mrze¢ z glodu. Z drugiej strony znowu za-
znaczamy nierozumng rodzicielskg oszozednos¢, ktéra ma
na oelu pozostawienie dzieciom w spadku majatku, a tym-
czasem naraza te dzieoi na niedostatek. Tacy, jak mowi
Rousseau poswiecajg pewna terazniejszos¢ dla niepewnej
przysztosoi. Nie mozna dziecku pozwalaé, a tern bardziej
mu zaleca¢, aby sie zrzekto potrzebnego odzywiania i azeby
w taki sposdb zaoszczedzone pienigdze skladato do kasy
0szozednosoi, lub moze uzywato na rzeczy przyjemne tylko.
Jednakze nadmierne zywienie dzieci stanowi drugg naganng
ostateczno$¢. Niezaleznie juz bowiem od tego, ze nadmiar
taki — podobnie jak ucigzliwa nedza — moze zruinowad
zdrowie dzieoka, a nawert sprowadzi¢ utrate zycia, — to jesz-
cze w dodatku Sciesnia on takze i moralny rozwo6j. Prze
karmianie wytwarza lenistwo, t. j. nadmierng sklonnos¢ do
wegetowania, potaczona ze wstretem ku wszystkiemu, co
ogranicza proces trawienia i asymilacyi; jest to wiec wstret
do ruchu, do uzywania zmystéw, do zabawy, pracy, mysle-
niai t d.

Ta wada, jako wrodzona, istnieje tylko u idyotéw;
w kazdym innym razie jest ona btedem wychowawczym. Leni-
stwo w grunoie rzeczy powstaje tern tatwiej, im ruchliwsze
i energiczniejsze z natury sa systemy nizsze, a tepsze i stao-
sze — wyzsze. Z niczego nio sie sta¢ nie moze, wiec, gdzie
sie dzieciom nie daje zbyt obfitego pozywienia, tam i wygo-
rowane zycie wegetacyjne miejsca mie¢ nie moze. Lenistwo
za$ wedle swojej rzeozywistej istoty polega jedynie na nad-
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miernej sile zycia wegetacyjnego. Zakwita ono i udaje sie
najsnadniej w takioh rodzinach, u ktéryoh obfite jedzenie
jest zwyozajem; dzieci sg tam nadzwyozajnie odzywiane,
a zresztg dba sie juz o nie bardzo mato po wiekszej czesci.
Azeby dziecko ustrzedz przed lenistwem, albo uleczyc¢ je
z niego, niema zadnych innych $rodkdéw, jedno ograniozenie
pokarmu odzywiajacego oraz pobudzenie u wychowanca
wyzszych systematéw ludzkiego organizmu, jako to: mie-
$ni, zmystdw, umystu. Za pomoog pierwszego z tych Srod-
isow ostabia sie zto bezposrednio; Srodek drugi sprawia, iz
dzieoko zyskuje przeciwwage lenistwa. W ten sposéb usu-
niete tez zostaje za dlugie wysypianie sie dziecka, réwnie
jak bezmysine ciohe zachowanie sie jego, co w ogéle bywa
wynikiem odosabniania i zaniedbywania dziecka, albo tez
wprowadzania go w towarzystwo osob dorostych, zabiera-
nia ze soba do teatru, kosoiota i t d. Dzieci bowiem nieu-
chronnie muszg sie tam nudzié. Niemniej tez taki sam re-
zultat wystepuje, gdy sie zmusza dzieci do cichego zacho-
wywania sie w przepetnionych salach szkolnych, a jedno-
czesnie ani si¢ ich nie naucza, ani im si¢ nie podaje wtasci-
wych zaje¢. Ze zycie wegetacyjne nie moze by¢ ograniczo-
ne nad miare, wynika to samo przez sie i naturalnie ze
wszystkiego, coSmy juz pod tym wzgledem powiedzieli; jest
ono przeciez podstawag wszelkiego wyzszego zycia. Zadna
nauka moralnosoi nie zdota obali¢ praw wyohowania fizyoz-
nego. Powiemy wiecej: im postuszniejsi jesteSmy tym pra-
wom, tem snadniej zdotamy ustrzedz dziecie przed skitonno-
Sciami niemoralnemi. Gdy sie zaspakaja wszystkie rzeozy-
wiste potrzeby dzieoka we wlasciwym czasie i zupetnie od-
powiednio, wtedy nie beda w niem powstawaty zadze.

W bardzo blizkim stosunku z zyciem wegetaoyjnem
znajdujg sie zmysty nizsze, zwlaszcza tez smak i powszeoh-
ne czuoie. Nieurniarkowanie bowiem w jedzeniu oraz pi-
ciu powstaje zaréwno z popedu zmystu smaku, jak i w sku-
tek procesu wegetacyjnego, ajest ono widocznie z lenistwem
w SciSlejszym zwigzku Pmusi by¢ traktowane podobnie jak
lenistwo.

takomstwu sprzyja wyksztatcenie delikatnego sma-
ku, ale wytwarza sie ono w skutek uchybien przeoiw pra-
widtom wyohowawczym, oo ma miejsoe, jesli pragniemy do-
godzi¢ dzieoiom, podajgc im czesto moznos$¢ uzywania ioh
wiekowi niewkasciwyoh pokarméw. Trzeba przeto usuwac
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i na rzadkie tylko przypadki zachowywaé wszelkie takooi,
azeby smak dzieoka przywykt znajdowaé zadowolnienie
w tem jedynie, 00 jest naturalne i dobroozynne.

Na taki dobrosmak pokarméw wypadatoby potozyé
szczegoblniejszy naoisk jedynie w czasie przydtuzszego braku
apetytu dziecka, co ma miejsoe w rozmaityoh chorobaoh.
Pod wzgledem pedagogicznym jednak jest to zto konieczne.
Skionno$¢ do uzywania gorgcyoh napojow jest stanowczo
przeoiwna naturze dzieoka, a moze ona by¢ wywotana jedy-
nie drogg przywyku. To samo odnosi sie i do upodobania
w paohnidtach; wiadomo bowiem, iz zmyst wechu jest bar-
dzo nieczuty w pierwszych latach zycia ludzkiego i wséréd
zwyktyoh warunkéw nigdy on sie w ogéle nie podnosi do
nadzwyczajnej energii. Nareszcie skionnosci do uzywania
tytoniu nie mozemy tez uwazac¢ zadng miarg za potrzebe na-
turalng; przyswaja sie ona przeciez ze wstretem nawet,
a wszyscy o0 tem wiedzg, ze — 00 juz najmniej — wiedzie
ona do niepotrzebnych wydatkow.

Ot6z, ograniczenie dzieoka do naturalnyoh potrzeb sta
nowi najlepsze dziatanie przeoiw wspomnianym wadliwym
sktonnosciom nizszych systematdéw. Niechaj przeto wycho-
wawca sam nie przygotowuje dla swoich wyohowario6w zby =
teCznyoh Srodkdéw uzycia, a przytem niech im takze odbie
rze mozno$¢ siegania potajemnie po zakazane owoce. Pod
tym wzgledem zwraca sie¢ uwage, kogo nalezy, na dostar-
czanie dzieciom tak zwanych kieszonkowych pieniedzy, kté-
re bardzo czesto wiodg mtdédz na pokuszenie i kietkujgoym
wystepkom dostarczajg podsycenia. Przeciwko wygodzie
oraz zniewiesciatosoi, czyli przeoiw sktonnosoi do dobroby-
tu cielesnego, w ozem udziat bierze powszechny zmyst czu-
cia, pedagog powinien wystapi¢, zapobiegajac lenistwu
i nieumiarkowaniu, ograniozajgc ruchy bierne (gdy sie dziec-
ko, nosi, wozi i t. d.), hartujao wychowanca stopniowo i roz-
tropnie, Kierujac energioznie czynnosci jego ku wyzszym oe-
lom zycia. Ze mozna i nalezy dziata¢ przeciwko przed-
wczesnemu popedowi ptoiowemu, o tem mowa w dziale, po-
Swieconym wychowaniu fizyoznemu.

VII. Co sie tyczy wyksztatcenia wyzszyoh zmystow
oraz wiadz duohowych, o tem byta juz mowa poprzednio.
Nie potrzebujemy za$ chyba dowodzi¢, ze przytem chodzi tu
0 wysokie dobra, od posiadania ktérych zawista praktyczna
dzielnos$¢ cztowieka. Zmysty wyzsze, zwlaszoza tez wzrok>
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szcze$liwie osiagaja przy pomocy wiasoiwej sobie sity juz
w pierwszym roku zycia dzieoka wlasoiwg przewage daze
nia i ozywienia nad nizszemi systematami, a to pomimo te-
go, ze w samych poczagtkach rozwoju cztowieka zycie wege-
tacyjne oraz nizsze zmysty, zwilaszcza smak, zardwno ze-
wnatrz jak i wewnatrz maja nader przyjazne warunki roz-
woju. Zycie Swiadome oraz duchowo$¢, ktérych narzedzia-
mi sg zmysty wyzsze, rozwijajg sie bez szczegélnego udzia-
tu pedagoga, jezeli tylko dziecie nie jest traktowane wbrew
swojej naturze. Bardzo juz wczeSnie uozuwa miody czto-
wiek daleko wyzszg przyjemnos¢ w patrzeniu oraz stucha-
niu, anizeli w smakowaniu. Jest to ptodny w nastepstwa
zwrotny punkt w zyciu dziecka. Przez stopniowane pod-
wyzszanie zgdzy wiedzy, przez pomnazanie duohowej po-
siadtosci, przez podnoszenie skali catego intelektualnego
zycia dochodzi sie do tego, iz zmystowe zgdze cofajg sie
i coraz bardziej ustepuja.

Narodziny zycia duchowego w oztowieku sg chwilg
wazng dlatego, ze bez takiego zycia nie moze powstac
zadna samos$wiadomos$¢, a bez samoswiadomosci niema daz-
nosci do samoudoskonalenia. W miare tego za$, jak ta
ostatnia daznos$¢ rozwija sie w wychowancu, staje on sie juz
sprzymierzericem swego wychowawecy; co wiecej — staje sie
wiasnym wychowawoa. Jezeli pragniemy skionnosci dziec-
ka tak skierowaé¢, aby ono zdobywato sobie przymioty po-
zadane, to powinnismy my sami, jako wychowawcy, w ozy-
nach i stowach zaznacza¢ wyraznie moralne dobro i uzytecz-
no$¢ moralnosoi, aby nigdy przez nasze wlasne zachowanie
sie niepewny jeszcze sad dziecka nie zostat wprowadzony
na jaka$ btednag droge. Nie trzeba przeto nigdy poozytywaé
dziecku za odznaczenie grzecznych postepkéw, albo robic,
wyroznienie go z powodu pieknej odziezy lub w ogole po-
wierzchownosci; nie trzeba wobec niego wypowiada¢ mnie-
man, ktéreby podsuwaty jakies$ rojenia o znaozeniu bogaotw,
stanowiska, zastug rodzicielskich; niech raozej dziecie nic
nie wie o takioh rzeczach, jezeliby stad miato wzig¢ pochop
do przeswiadczenia, ze od nich zawista osobista godnos¢
cztowieka.

Inaozej ma sie sprawa z obyczajnoscig, zrecznoscia,
przezornoscig, zamitowaniem porzadku, czystoscig, oszcze-
dnoscia, pilnosoia, uozciwo$oig, prawdomoéwnoscig, prawo-
Soig, ustuznoscig, mitosoig wiedzy i poohopnosciag do ozy-
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nu — w ogole ze wszystkiemi rzeczywistemi zaletami ludz
kiej osobistosoi. Te bowiem nalezy uwydatnia¢ dzieokn
wedtug stopnia ich wartosci i stawia¢ mu jako wytyozne
punkta jego dazen.

Najwieksza waznos¢ ma tutaj przyktad catego otocze
nia dziecka, zwtaszoza tez przyktad wychowawodéw, réwniez
wspottowarzyszy, podzielajgcych zabawy i inne czynnosoi
w oboowaniu z wychowancem. Uczucie dziecka, tatwo
ulegajgce wzruszeniom, zostaje tu sympatycznie pooiggniete
przez dziatalno$¢ oraz catg osobistosé ludzi blizko niego be
dacych, w $lad za czem idzie sktonnos$¢ do nasladowania.
Trzeba przeto czuwaé, aby dziecko nie byto wabione zwod-
niczym pozorem zita, ale zeby niem kierowaty wzory prawo-
soi oraz dobra. Dajmy atoli jednocze$nie dzieoku pole do
dziatania, do gromadzenia doswiadczen, do ¢wiczenia sit
wiasnyoh, do wyprdbowania oraz ustalenia swoioh dobrych
przymiotéw. Nalezy z tem potaczy¢ prowadzenie dziecka
ku samopoznaniu, samoobserwacyi i samopoprawy. Przy-
pominajmy mu przeto przy kazdej sposobnos$oi jego udane
lub nieudane przedsiewziecia, jego miare sit, jego postep
i cofanie sie. Badzmy jeno ostrozni, abySmy nie wywoty-
wali matodusznosci zamiast statosci, przeceniania samego
siebie i wyniostosci, miasto skromnosci oraz rozwagi.

Pochwata i nagana sa tu na swojem miejscu, sg one
nawet niezbedne. Bo dopoki sad dziecka jest jeszoze nie-
pewny co do ludzkich zalet i przywar, dopoty dziecko po-
trzebuje wsparcia i wyrazniejszego spraw tych zaznaczenia;
osigga sie to za$ wiasnie przez uznanie dobra a potepienie
btedu. Byleby tylko pochwata oraz nagana byty sprawie-
dliwe, nieprzesadzone i niezabarwione stronniozo! Pochwa-
ta niepowmna nikogo robi¢ préznym i zadowolnionym ze
siebie, nalezy wiec przyda¢ do niej ukazanie na wyzsze
-eszoze dgznosci, albo i przestroge przed zarozumiatoscia.
Nagana znowu niepowinna zdgza¢ do odebrania miodemu
cztowiekowi odwagi i do gardzenia sobg samym, nie powinna
tez wywotywacd jakiego$ zgoryczenia, wieo nalezy ja ztago-
dzi¢ przez przyohylne zaznaozenie dobra obok zta, moze
i przez wyrazenie nadziei w lepsze na przyszto$¢ postepo-
wanie. Trzeba wiedzie¢, ze bardzo jeszcze ruchliwa daz-
nos$¢ dziecka snadnie zwraoa sie ku owemu punktowi, ktory
wychowawca whasnie pragnie ustali¢. Gdy wieo z dziecka
tatwo mozna zrobi¢ nicponia, jesli sie je jako nicponia trak-
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tuje, to mozna je tez naprowadzic¢ i na dobrag droge, jesli mu
sie okaze ufnos¢ i wiare. Podobnie jak nadmierne uwiel-
bianie i bezwarunkowe wyré6znianie dzieoka, tak samo zgry-
Zliwe szyderstwo oraz traktowanie, naoechowane brakiem
mitosci, zgubnie dziataja na sformowanie sie charakteru.
Pedagog nie powinien przytem zapominaé, ze dzieoko z po-
wodu jednego albo Kilku przymiotéw nie jest jeszcze bynaj-
mniej doskonate, a z powodu jednego lub kilku btedéw nie
jest jeszoze zle. | to réwniez nalezy pamietaé, ze u dzieoka
dobre nie jest znowu tak bardzo dobrem, ani zte — zupeinie
zlem, jak sie to moze wydawaé, poniewaz i jedno i drugie
nie tkwi jeszcze gteboko w charakterze, ale tylko wytwa-
rza sie i wyraza w pojedynozych aktach, bedacych czesto-
kro¢ skutkiem ohwilowego jeno pobudzenia. Nie mozna
takze przepomnieé, iz czesto powracajgce wzruszenia uczu-
cia i poruszenia woli stajg sie nastepnie statlemi przymiota-
mi dobremi lub ztemi. Na tern to i polega sita natogu. Sta-
ra¢ sie wiec nalezy, aby — jak mozna najczesciej — wyste-
powaty moralne uczucia i dgzenia, a zatamowang byta dro-
ga do powtarzania sie wszelkich wrazeh i wzruszen, ktére
zbaczajg od moralnej normy. Odzwyczajenie dzieoi od wa-
dliwych przymiotéw udaje sie wtedy tylko, jezeli zdotamy
ustrzedz wychowanca przed ozywianiem sie na tym punk-
oie. Wymaga sie tu przeto troskliwego nadzoru, a w razie
potrzeby dopuszcza sie i kara.

VIII. Z daznosciag do samoudoskonalenia sie
w zwigzku ambicya. Przymioty nasze stanowig o0ze$¢ na-
szego szoze$oia, braki zas — cze$¢ nieszczgscia. Przedsta-
wiamy sobie wiec pierwsze z zadowolnieniem, — drugie
z przykroscig. Mniemanie, jakie 0 nas majg inni, oraz uzna-
nie ich dla nas nie zmieniaja wprawdzie naszej rzeczywistej
wartosci lub niewartosci, ale one przynoszg te wartosé albo
niewarto$é do naszej $wiadomosci. Na tem tez polega do-
broczynne dziatanie okazywania czci, wyr6zniania, dobrej
stawy i t. d. z jednej strony, a z drugiej : dotkliwego zgne-
bienia, zapoznania, lekcewazenia i t. d.; na tem polega po-
zadanie czci i szaounku, a unikanie pogardy i niestawy.

Pozadania te majg o tyle wysoka pedagogiozng war-
tos¢, o ile sie przez nie ustala Swiadomos¢ dobra w przeciw-
stawieniu do zta. One to sg ostrogg, gdy chodzi o chcenie
oraz czynienie rzeczy chwalebnych, — sg zas wedzidiem,
gdy idzie o rzeozy naganne. W takiem tez znaozeniu nale-
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zy uprawia¢ ambioya dzieoka. Podrastajgoy czitowiek nie
jest jeszoze pewny w swoim moralnym sadzie, nie jest tez
staty w postepowaniu swem, potrzebuje zatem zewnetrzne-
go wsparcia oraz wskazowek. Ale przytem wszystko zale-
zy od tego, czy otoczenie dzieciecia zywi prawdziwe uczuoie
dla czci i nieozci i czy rozmaitym przymiotom oraz ozywie-
niom dziecka nadaje prawdziwa wartos¢. Wielkie znacze-
nie pod tym wzgledem ma Soiste surowe osgdzanie dzieoi ze
strony nauczyciela. Wywyzszen i ponizen nalezy w kaz-
dym razie bardzo ostroznie uzywac¢ jako $rodkéw wycho-
wawczych; godzi sie za$ zupetnie zaniecha¢ nieusprawiedli-
wionego i przesadnego zaszczyoania dzieoi, szorstkiego
i grubianskiego ich fajania, a tern bardziej — chtostania.
Bogactwo, stanowisko, ujmujaca postawa nie moga w szkole
poptacaé, jako zalety godne czci; bieda zas, nizkie pooho-
dzenie, cielesna jaka$ utomnos¢ nie przynosza nikomu ujmy.
Dobrze jest atoli uwydatni¢ i zaznaczy¢ w sadzie dzieci ta-
lent, sedziwos$d, pomysine i niepomysine warunki, rodzaj
woli oraz stopien usilnosoi.

Zresztg widocznem jest, ze uczucia ozci i nieozci mogg
by¢ w wychowanou réwnie tatwo nadmiernie podniesione,
jak i stepione oraz ze one powinny by¢ regulowane przez
wychowanie samopoczucia i czysto moralnej $wiadomosci,
a to tern bardziej, im dziecko postepuje w lata. O ile mio-
dy cztowiek mato sobie ceni przyklask lub nagane dobrych
oraz rozumnych ludzi starszych, o tyle tez jest on zalezny
od chwiejnej opinii Swiata, co stanowi powazne niebezpie-
czenstwo, zagrazajgce szczegOllniej ptoi niewiesciej, a to ze
wzgledu naturalnych jej zdolnoSci oraz spotecznej pozyoyi.
Wychowanieo musi sie nauczy¢ robienia wyboru miedzy
sgdami ludzi rozumnyoh i nierozumnych, uczoiwych i nieucz-
ciwych; musi on nareszcie niezaleznie od wszelkiego ze-
whetrznego uznania lub potepienia, nawet niezaleznie od
samego wychowawcy, nauczy¢ sie samodzielnie doswiad-
cza¢ i robi¢ wybor. Ale, jezeli ma osiggna¢ ten stopien
moralnego wyksztatcenia, to od samego poozgtku musi on
by¢ tak prowadzony, azeby nigdy nie uwazat zewnetrznych
zaszczytow za najwyzszy i ostatni oel swojego postepowa-
nia. Wszystkie poszukiwane a pr6znos¢ budzace wyroz-
niania powinny wiec by¢ zanieohane; bo im bardziej sie zy-
wi i podnieoa ambicye, tem wiecej kazi sie moralny charak-
ter i uniedoteznia sie onotliwe dgznosoi. Powinni$my zatem
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zarzuoi6 w wyohowaniu nadmierne uprawianie ambioyi, kt6-
re zalecane jest np. przez Lockego, filantropinistow oraz
przez franouzkag praktyke szkolng; — winnismy uozyni6
z tern rozbrat, réwnie jak z przygnebianiem i przytepianiem
ambioyi przez tyranskie traktowanie dzieoi, co znowu dzieje
sie w wychowaniu teologicznie prowadzonem, gdzie natura
ludzka uwazana jest jakoby nawskré$ grzeszna i utomna,
a wedtug tego nalezy jg upokarzad. Ani pr6znos¢, ani obo-
jetnos¢ i znieozulenie, ani zarozumiato$¢, ani pogarda dla
samego siebie nie przystoja bynajmniej cztowiekowi, ale
przystoi mu rzetelna skromno$¢ i moralne samopoczucie.

1X. Sktonnosci, ktéreSmy dotychczas rozwazali
nosza sie do wiasnego dobra lub zia jednostki, ktéra te
skitonnosci zywi, a mianowioie do: zaspokojenia whasnyoh
swoich potrzeb, do rozwiniecia wlasnych sit, do udoskona-
lenia wlasnej osobisto$oi. Poniewaz za$ w grunoie rzeozy
kazdy oztowiek sobie samemu jest najblizszy, jest wiec na-
turalnem takze, iz wychowaniec przedewszystkiem ze wzgle-
du na samego siebie wyksztatca swoj moralny poglad na
Swiat oraz swojg wole; my za$ nie powinnismy sie dziwié,
iz egoizm nalezy do wad najbardziej rozpowszechnionych.

I wkasnie z tego powodu bardzo waznem jest zadanie
wychowawcze, azeby przeciwko tej wadzie wcze$nie juz
wystapié, zaszozepiajgc dziecku cnoty towarzyskie; wyCho-
waniec nietylko swoéj wiasny interes, ale i cudzy musi
umie¢ odczuwac i popiera¢. Widooznem za$ jest. ze wszel-
kie dobre i zte sktonnosoi, ktére sie do drugich ludzi odno-
sza, jak: przyohylno$é, ustuznos¢, przyjaoielskosé i t. d.
z jednej strony, a: nienawis$¢, zazdros¢, ztosliwosé i t d.
z drugiej — moga powstac jedynie przez obcowanie z ludz-
mi. Tylko przez obcowanie moze by¢ jednostka wzniesiona
ponad stan swojej jednostkowosci i od wyobrazenia sobie siebie
samej do wyobrazenia innych. Obok wiec poczucia i uzna-
nia wlasnych potrzeb, uczué¢, pozadan, loséw, stanéw, wiadz,
przymiotéw i t. d., stajg siel*waznemi takze i cudze potrze
by/uozuoia, pozadania, losy i t. d. Tutaj zasada nasza mo
ralna wymaga, azeby te cudze sprawy, o ile one rzeczywi-
Scie zostaty poznane, odmierzane byly tg sama miarg, co
wilasne, — nadto — azeby pozadanie oraz wstret w cudzym
interesie kierowat sie tern samem zapatrywaniem, jak to ma
miejsce, kiedy chodzi o interes wihasny. Wyohowanie
W dzieoiach szaounku i mitosci dla ludzi nie napotyka zad-

od-
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nyoh prawie trudnosci, jezeli tylko dziecku damy moznos¢
dobrego i wielostronnego obcowania, stanowigoego zywe od-
dzialywanie ze strony ludzi godnych szacunku oraz mito$oi.
Wychowawoa za$ powinien wszystkie stosunki oboowania
mierzy¢ wedtug niezmiennej skali moralnej normy i wedtug
tego je regulowac.

Ograniczenie wyobrazen do siebie samego i egoistycz-
ne pozadania moga powsta¢ wtedy tylko, gdy dzieoko albo
w wielkiem odosobnieniu wzrasta, jak chciat Rousseau, albo
gdy w swoich wyobrazeniaoh, uozuoiaoh i w oatem ozywie-
niu oiggle sie samo do siebie zwraca. Wowczas albo ono
wecale nie zwraca uwagi na blizniego, albo nie uczy sie uzna-
wac go ceni¢ i traktowaé jako istote samodzielng i réowno-
uprawniong. Jezeli w rodzinie jakiej$ wszystko sie do
dziecka odnosi, wszystko sie wkoto niego obraca, jak gdy-
by ono bylo punktem s$Srodkowym catego domu, — jezeli
wszystkie osoby w przeciwstawieniu do dziecka odgrywaja
tylko role ustuznyoh zabawek, — jezeli nadmiernie czuta
i nieustannie czynna opieka gotowa jest w kazdej chwili
spetni¢ najmniejsze zyozenie dziecka, chocby to zyozenie
byto nawet bardzo niedorzeczne, — jezeli sie dzieoku nigdy
nie poddaje mysli zwrdcenia sie ku innym ludziom w celu
okazywania im ustug lub wspétczucia w doli i niedoli; wte-
dy nie nalezy sie juz wecale dziwié, ze miody cztowiek sie-
bie samego i drugioh zle ooenia i tylko o siebie sie troszczy,
nie dbajgo woale o innyoh. Bo skoro sie go za wysoko, t. j.
nad jego warto$¢ podnosi, wtedy inni w oozaoh jego majag
znacznie mniejsza wartos¢ od wartosci swojej rzeczywistej.
Jest to wieo systematycznie przeprowadzone i wykonane
wychowanie fatszywej oceny oraz niemoralnego pogladu.
Skadzeby wyohowanieo maty, taki nowicyusz na Swiecie,
mogt mie¢ zdolnos¢ poprawiania fatszywych obrazéw, jakie
mu ludzie dojrzali przedstawiajg? Albo, jakzeby mogt ina-
ozej mysle¢, czuc oraz dziata¢, niz sobie jego wychowawcy
zy0zg? Grdy sie umysinie wyohowuje dzieoko na despote,
ozemuzby ono nie miato by¢ egoistyczne, wynioste, uparte,
gwattowne? Czemuzby nie miato oeni¢ nizko catego Swia-
ta i w postepowaniu swem nie dawac¢ dowoddw ztego seroa?
Zwiaszcza tez w taki sposéb psuoi bywajg jedynaoy i jedy-
naczki, a wtedy mianowicie, gdy czesto podupadajg na zdro-
wiu i nalezg do rodzin moznyoh.
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Ale rowniej przeciwne postgpowanie pedagogiozne
prowadzi dzieoko do egoizmu. Zadne bowiem dziecie nie
moze by¢ z powodzeniem wychowane, jesli mu sie odmawia
Dflitosoi oraz wszechstronnej opieki. Gdy za$ zarzad i nad-
z6r wychowawczy jest tyranski, powodujacy sie humorem,
a dzieoko zostaje zaniedbywane lub traktowane bez mito-
sci, wtenczas przedwczesnie uczuwa ono naoisk nieszcze-
écia, uczuwa dolegliwy brak pomocy i wsparcia. Jezeli
wiec nie chce przepas¢, musi samo siebie koohaé, boé prze-
oie nikt go nie kooha, nikt o nie nie dba. Do takiego samo-
ukochania, do takiej troski o wlasng osobe dziecie ma tak
czeste powody, — ze swojem wilasnem szczesoiem i nieszcze-
sciem ma tak czesto i tak wiele do czynienia, ze ono nie ma
nawet kiedy zwrdci¢ oka na swoich bliznich, a c6z dopiero
okazywac im ciepte wspdlczucie. Otéz i tu takze rozwoj
dziecka w ogdle zawist od catej jego zyciowej sytuacyi, od
stanowiska, jakie zajmujg osoby oraz rzeczy, wzgledem jego
wihadz i stanéw.

X. Co sige tyczy stanowisko wyohowarica wzgledem
ludzkiego swiata, zwracamy uwage na nastgpujace bardzo
wazne punkta. Dziecie powinno sie najprzéd nauczy¢ po-
znac¢ dobrych ludzi, albo raczej dobre strony ludzi. Jakze
by ono inaczej mogto nauczy¢ sie szanowaé oraz kocha¢ lu-
dzi? Gdyby dziecku dano pozna¢ przedwczesnie ztos¢, fat-
szywos$¢, nieuczciwos¢, — albo gdyby w otoczeniu dziecka
ludzkie biedy i bezwstydne czyny stuzyly za przedmiot roz-
rywki, — gdyby skandaliozna jaka$ modna literatura miata
juz ohtopcu lub dziewczynce stuzy¢ za lekture, w takim ra-
zie nie byloby sie czemu dziwi¢, iz w delikatnem jeszcze
sercu rychtoby poczal wschodzi¢ optakany zasiew zwatpie-
niao ludzkiej cnocie oraz godnosci,zasiew pogardy i nienawisci
dla ludzi. Im za$ wiecej wschodzi takiego wiasnie chwa-
stu, tem mniej pozostaje pola na poswiecenie sie dla ludzi
i na mito$¢, ozywiong czynami. Te to uwagi sprawily, iz
Rousseau chwycit sie krancowego pogladu, zalecajgo, azeby
wzrastajacy mtody oztowiek byt przez jakis czas zupetnie
od towarzystwa ludzi usuniety. To atoli nie jest ani po-
trzebne, ani zbawienne. Nalezy tylko zwracaé uwage na
to, kto sie do dziecka zbliza i z jakiej mu sie strony przed-
stawia. Nie trzeba mniema¢, ze dziecko bardzo wczesnie
ma sie oko w oko zmierzy¢ z istotng prawdg i ze przeto ma
sie wozesnie nauczy¢ poznawac rozmaite ciemne strony lu-
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dzi, — ze ma wiedzieé, oo to jest skoniczony zloozynoa.
Badzmy tylko oierpliwi, a zyoie samo nas wesprze. Wpraw-
dzie nie mozemy podrastajagcego wyohowanoa oplata¢ siecig
ztudnego optymizmu, ale tez nie mozemy stabych sit jego
uniedoteznia¢ przez posepny pesymizm.

Nastepnie trzeba jeszcze baczy¢ na to, azeby interes
dziecka dla jego wspotbliznioh dobrze sie skonoentrowat
i gteboko zaszczepit. Powierzchowne oboowanie z bardzo
wielu osobami jest dla tworzenia sie charakteru szkodliwe,
gdyz to nie skupia uozuoia i nie ogrzewa go, lecz rozprasza
oraz oziebia. Tylko w oiasniejszem kotku oboowania majg
miejsce serdeczne stosunki i tylko w takiem kétku moze sie
zrodzi¢ szacunek oraz mito$¢ dla ludzi. Rodzice i wyoho-
wawcy, rodzenstwo oraz inni blizoy krewni, stuzacy, towa-
rzysze zabawy i nauki, — sg to osoby, ktdre dziecko musi
sie najprzod nauczy¢ szanowac oraz ceni¢c. W takiem kot-
ku wystepujac© prébki rozumu, dzielnosci, dobroci seroa, za-
stugi, dajg juz bogaty pokarm dzieciecej uozuoiowo$oi oraz
przychylnosci dla ludzi. Czesta pomoo, jakiej tu dzieoie do-
znaje, zaktada fundament dla uczucia wdziecznosci; wielo-
krotnie za$ nastrecza sie tu i sposobnos¢, azeby dzieoko
okazywato ustuznos¢; w skutek znowu nieustannej oraz Sci-
stej wspdlnosci zycia doprowadzone zostaje dziecie do po-
dzielania cierpienia oraz radosci; zakwitaja tu niemniej:
skromnos$¢, uczciwos¢, sprawiedliwos¢, otwartos¢, mitosé
prawdy, poszanowanie oudzej wiasnosci, uznanie cudzych
potrzeb, praw, zyczen, przymiotéw. Trzeba tylko usungc
zte stosunki, stronniozos¢, niewolniczos¢ — stowem wszyst-
ko niemoralne z owego kotka i trzeba kierowaé dzieokiem
baoznie, azeby sie ono ozywiato w poswigeceniu dla drugioh.
W taki sposob pielegnowane sa kietki cnét towarzyskioh,
a dalszy ich rozwoj tatwo sie znajdzie w miare stopniowego
rozszerzania sie zyoiowych stosunkéw miodego cztowieka;
byleby tylko szczera serdecznos¢ zyoia rodzinnego nie wyro*
dzita sie w jakas matoduszng ograniczonos¢ i poprzestanie
na wlasnej zamknietej sferze, gdyz i poza tem wazkiem kot-
kiem znajdujacy sie ludzie majg prawo do szacunku oraz mi-
tosoi. W kazdym razie to pewna, ze droga do cnotliwego
usposobienia i postepowania toruje sie jedynie przez kon-
kretne zrastanie sie dzieoka ze Swiatem ludzi. Stowa, ze-
wnetrzne tresowanie nie majg tutaj znaczenia. Nie mozna
tez przywigzywac zadnej wartosci do tego, gdy dzieoie we-
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dhug; pewnyoh formutek zanosi prosbe, sktada podziekowa-
nie, wyraza pozdrowienie, zyczenia, pozatowanie it d. —
Owszem, powiemy nawet, iz wszelka taka powierzohowna
praca na tern polu jest stanowczem ztem, poniewaz jest. ona
klamanym surogatem rzeczywistej moralnosci, ktérej wia-
$nie brakuje.

XI. llekro¢ chodzi o ustrzezenie dzieci przed bteda-
mi, ktére sie przeciwstawiajg poszanowaniu i mitowaniu lu-
dzi, to trzeba przedewszystkiem pamietaé, ze w najwiekszej
czesci przypadkéw niebezpiecznie jest wywolywacé u dzieo-
ka poréwnywania, wedtug ktéryoh wychowanieo wyohodzi
dobrze lub Zle odnosnie do innych. Tego rodzaju poréwna-
nia podkopuja zbyt tatwo moralng czystos¢ i zyciowe szcze-
$cie miodego cztowieka; one to bowiem wytwarzajg juz uczu-
cia zmartwienia, ponizenia, zawisci, juz wyniostosci i mato-
dusznej radosoi na widok cudzego nieszczescia. Azeby te-
mu ztemu zapobiedz, trzeba sie stara¢ o zaprowadzenie mie-
dzy dzieémi réwnouprawnienia i harmonii. O ile wieo tyl-
ko pozwalajg rzeczywiste stosunki, stawiajmy dzieci na
réwnych prawaoh co do ich pozywienia i ubrania, co do za-
bawek i podarunkdéw, co do pracy i wytchnienia, 0o do po-
ohwaly i nagany i t. d. Grdy za$ juz potrzeba zaprowadzaé
réznice, niech one beda naturalne i oparte na stosunkach
obojetnych pod wzgledem moralnym; takiemi sg réznice co
do wieku, pici, stanéw zdrowia i t. d. Jezeliby zaznaczenie
roznic takich miato polega¢ na odmiennej wartosoi dzieoi,
to nieohze ono przynajmniej przeprowadzone zostanie z nie-
zaprzeczalng sprawiedliwoscig i mitoscig dla dzieoi. W pierw-
szym razie jakie$ poréwnania tatwo jest uozyni¢ nieszkodli-
wemu; w innych razach bytoby bardzo pozadanem, azeby
dziecko lepsze i szoze$liwsze poswiecito sie gwoli podnie-
sienia i pocieszenia gorszego i nieszczesliwszego wspdttowa
rzysza. Ale taki pooieszony i podniesiony wspottowarzysz
winien sie tez zaohowa¢ ze szozerem uznaniem i z wdziecz-
noscig wzgledem swego dobroczynnego kolegi; w takim ra-
zie nie miatoby miejsca zadne przeciwstawienie, ale raczej
wystgpitaby obustronnie obowigzujgca réwnosé.

Jezeli nie mozna oczekiwa¢ tak pomysinego stosunku,
to juz nalezy kazde dziecie wprost oddzielnie traktowaé bez
wzgledu na inne, podnoszac jedynie postepek godny pochwa-
ty lub nagany. Dziecko bowiem musi sie nauczy¢, aby sa-
mo siebie mierzyto nie wedtug poréwnan z osobami drugie-
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mi, ale z prawem moralnem. Jezeli malec jest zarozumia-
ty, trzeba mu zwrdéci¢ uwage wprost na jego wiasne braki;
jezeli mu brakuje odwagi, trzeba go pobudzi¢ i po przyja-
cielsku pokrzepi¢. Niech sie to wszystko dzieje jednakze
szczerze, a pedagogicznemu postepowaniu niech towarzyszy
zawsze umiarkowanie. Kazde razace i nieujete w dobre
granice odznaczenie albo ponizenie jednostki wobec masy
(zwhaszcza tez w szkole) dziata zgubnie zaréwno na tych,
do ktdrych sie ono odnosi, jak i na Swiadkéw. Jezeli cate-
go ogétu nie wypada traktowaé¢ w sposob jednakowy, to je-
dnak, o ile tylko mozna, trzeba baczy¢ na to, azeby pochwa-
ta lub nagana rozdzielita si¢ przynajmniej na grupy dzieoi.
Bo niebezpiecznie jest jedno dziecie wobec wszystkich jego
kolegéw zaszczytnie wyrdézniaé, lub przy powszechnem pro-
mowaniu jednego ucznia w klasie pozostawié, albo go wy-
kluczyé¢ od uroczystosoi, czy rekreacyi, w ktérej caty ogot
uczestniczy. To samo stosuje sie do powierzania jednostce
jakiego$ urzedu szkolnego, albo do promowania jednego tyl-
ko uoznia do klasy nastepnej wyzszej. Bez jakich$ szcze-
gélnie waznych powodéw nie wypada sie nigdy uoiekad do
tego rodzaju wyjatkowego postepowania wyohowawozego.
Ale, jesli sie juz tak robi, trzeba to uwaza¢ jako zto ko-
nieczne i zapobiega¢ wynikajgoym stad szkodliwym na-
stepstwom.

Z powyzszych uwag okazuje sie, czego potrzeba uzyé,
kiedy idzie o uleczenie dziecka ze ztoSliwosci lub o ustrze-
zenie go przed tg wada. Ztosliwos¢ skiada sie z trzech
pierwiastkow: ze zgoryczenia uczuciowosci, z egoizmu i ze
sktonnosci poréwnywania siebie z innymi (cudze dobro lub
zto, oudze przymioty lub wady odnosi sie do swego dobra
lub zta, do swoioh przymiotéw lub wad). Gdzie owe trzy
rodzaje nienormalnosci nie istniejg obok siebie razem, tam
niema ztosliwosoi; ale, gdzie sg potaczone, tam ona istnieje
Z pewnos$oig, jako ich suma. Zapobiega sie przeto wymie-
nionym tu trzem wadom, albo uchyla sie je przez podstawie-
nie na ich miejsoe pogodnego usposobienia, mitosci bliznie-
go i objektywnej bezstronnosci. W ten sposdéb mozna uohro-
ni¢ przed ztosliwoscia, albo — jesli sie ona juz zaszozepita
i przyjeta — stopniowo jg ostabiaé i usungé. Ustrzezenie
i uohronienie jest tu pewniejsze, anizeli leczenie, a w kaz-
dym razie pedagog musi sie staraé, aby przy pomooy
pierwszego uczyni¢ to drugie zbytecznem. Trzeba wiec
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przestrzega¢ wszystkich powyzszyoh przepiséw i prawidet.
W tem miejscu moze nie by¢ zbyteczna uwaga, odnoszaca
sie do beztaktownego i wielce niedorzecznego postepowania;
mianowicie tez, je$li sie¢ dziecko sttukto — dajmy na to —
0 kant krzesta, wtedy ukazuje sie krzesto, jakoby przyczy-
ne popadniecia dziecka w stan bolu lub niecheci. To samo
ma miejsce nietylko z rzeczami, ale i osobami, a nianki nie-
rzadko bywaja ofiarami ztosliwosci malodw. Takie niero-
zumne postepowanie podsuwa dziecku najczesciej fatszywe
kojarzenie wyobrazen, swojg zas drogg uprawia ztosliwos¢.
Nie godzi sie sgdzié, iz to jest wcale niewinny sposéb uspa-
kajania, skoro sie zwraca gniew dzieoka ku jakiemu$ mar-
twemu przedmiotowi, lub ku zwierzeoiu. Bo jakiekolwiek
sg ¢wiczenia, wychowujgce ztosliwos¢, zawsze wada ta wy-
stgpi w swoim szpetnym ksztaloie. Miasto wiec dziecku
prz}rgotowywad jakies msciwe zadosy¢ uczynienie za dozna-
ny bol czy obraze, trzeba je raczej ustrzega¢ przed odbiera-
niem bolesnych wrazen; gdzie to za$ jest niemozliwe, tam
nalezy przyzwyczaja¢ dzieci do wytrwalego znoszenia nie-
uniknionych przypadtosci, — do spokojnego rozwazania isto-
tnego stanu rzeczy, — do wiekszej oglednosci, — do bez-
wiocznego zwracania sie ku zwykiym zajeciom lub ku
zwyktemu stanowi uczuoiowosci.

Dosy¢ tego jednak; w praktyce wychowawczej wszyst-
ko po wiekszej czesoi zalezy od czujnego zawsze moralnego
uczucia wychowawcy. Bez tego na nic sie nie zdadza
wszystkie prawidta pedagogiczne, podczas gdy, czynigo za-
dosy¢ powyzszemu warunkowi, juz tera samem prawidia
owe stosujemy. Nie istnieje bowiem zadne inne pole dzia-
talnosci ludzkiej, gdzieby zachodzito tak szeroko pojete
przeniesienie osobiste, jak to ma miejsce wtasnie w stosun-
kach obcowania ludzi z ludZzmi. Jednakze przeniesienie to
nie jest bynajmniej nastepstwem owego nadnaturalnego pro-
cesu przyrody, ktéry wymyslono jako grzech pierworodny.
Jest to skuteczne dziatanie przykiadu, obyczaju, wy-
chowania.

XI1. Z powyzszych twierdzen, odnoszacych sie do
pochodzenia i regulowania ocen oraz skionnosci, dajg sie
tez tatwo wyprowadzi¢ poglady na wyksztatcenie woli
1charakteru. Wola nie jest wcale zrédiem, ale rezultatem
moralnego rozwoju cztowieka. Nie jest ona tez jakas$ jedno-
litg wladzg, ale jest to wielo$¢ pozadan i wstretow wraz ze
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skojarzonerai z Diemi wyobrazeniami. Cztowiek nie posia-
da woli od urodzenia, ani tez nie ma jej w jakiej$ jednej
ohwili zycia swego; raczej powiedzie¢ mozna, iz rozne kie-
runki woli ksztatcg sie zwolna na podstawie naturalnyob
potrzeb cztowieka oraz powstajgcych w nim uczu¢ i skion-
nosoi, a kierunki takie zdradzaja sie w pojedynczych choe-
niach. Z pozadaniami mianowicie tgczy sie zwolna —
w miare doswiadczenia — znajomos$¢ i poznanie $Srodkdw,
stuzacyoh do zadowolnienia tych pozadan, to jest do osig-
gnieoia tego, ozego sie pragnie. Wola przeto w kazdym ra-
zie jest to potgozenie pozadania z wyobrazeniem osiggnie-
cia rzeczy pozadanej. Im bardziej stanowczo oba elementa
sg uwydatnione, tem silniejsza jest wola. Jesli jednego
z nieb brakuje — woli niema. Jezeli za$ jednocze$nie wy-
stepuje kilka przeciwnych daznosci, albo praktyozny namyst
przeciw wykonalnosci danego dazenia, wowczas powstaje
walka, obwianie sie, brak decyzyi, a koniec takiego stanu za-
wist od tego, czy ostateoznie jedna jaka$s skitonnos¢ wyrobi
sie jako najmocniejsza, albo czy udanie sie przedsiewziecia
jest przynajmniej prawdopodobne. W ostatnim razie wy-
stepuje usitowanie osiggniecia rzeczy pozadanej.

Wedtug tego moralna wartos¢ woli zalezy od jakosci
jej elementu dazenia: chodzi oto, czy ten element odpo-
wiada normalnej ocenie, czy jej przeczy. Powodzenie woli
zawarunkowane jest przez posiadanie, dobre osgdzenie
i przezorne zastosowanie wymagalnych srodkéw, — wieo
przez: site, zdrowie, zyciowe doswiadczenie, rozum, zrecz-
nos¢, majatek, przyjaciét i t. d. W stosunku do ozywienia
sie woli mozemy wszystkie doskonatosci osobiste uwazaé ja-
ko Srodki najblizsze, — za$ osoby oraz rzeczy, bedace do
rozporzadzenia jednostki ohcacej, mozna uwazaé jako Srod-
ki dalsze. | wedtug tego daje sie powiedzie¢: powodzenie
woli zawisto w ogdle od posiadania wymagalnyoh Srodkow
blizszych lub dalszych.

Jak tylko stosunek ten dojdzie do Swiadomosci u roz-
wijajacego sie cztowieka, zwraca on swojg daznos¢ ku zdo-
byoiu oraz udoskonaleniu $rodkéw, stuzacych jego skionno-
sciom. Jezeli wieo dobro jakie$ pozadane jest nie samo
przez sie] ale jako $rodek do zdobyoia innego dobra, albo
do uchylenia zta, wtedy skionno$é¢, kierujaca sie ku temu
Ssrodkowi, nosi nazwe sktonnosci posredniej, — podczas gdy
pozadania, bezposrednio zmierzajgce do osiggniecia dobr,
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zowig sie sklonnosciami gtdwnemi. To rozréznienie daje
sie takze przeprowadzi¢ ze wzgledu na sity, ktéremi wola
rozporzgdza. Ozywienie sit tych moze mianowicie wystg-
pi¢ w potaczeniu z zadowolnieniem i wtedy ono samo jest
swoim oelem; albo tez moze ono by¢ obojetne co sie tyczy
bezposredniego odozuwania, moze byé nawet potgozone
z niezadowolnieniem, i wowczas jest tylko $rodkiem do
osiaggoiecia pewnych celow. Stosunek pierwszy ma miej-
soe, gdy dziataja sktonnosoi majace za cel wegetowanie, ru-
ohy miesniowe, swobodne czynnosci zmystéw i umystu, fan-
tazyowanie i t. d. Drugi za$ stosunek zachodzi, gdy wy-
stepujg sktonnosci, majace na celu uzycie wiadz oielesnych
oraz duchowych w interesie objektywnie wyobrazonych
débr.

Wedtug powyzszego, Soisle biorac, sktonnosoiami pier-
wszorzednemi sa te tylko, Kktoére zmierzajg do swobodnego
wyzwolenia wiadz subjektywnych, a wiec do takiego ozy-
wienia, dla ktdrego pobudki, Srodki oraz cele tfcwig w tyoh-
ze whkadzach. Wszystkie inne sklonnosci w stosunku do
osobistego stanu uozuwania oztowieka sa sktonno$oiami po-
Sredniemi. Jezeli sie atoli cze$¢ ich nazywa sktonnosoiami
gtéwnemi, jak to juz powyzej uczyniliSmy, dzieje sie to
w skutek uwzglednienia faktu, ze dobra cztowieka znajdu-
ja sie po czesoi tylko w nim samym, po cze$oi zaS zewnatrz
niego, i ze jego daznos¢, zmierzajgca na zewnatrz, skiero-
wana jest albo ku bezposredniemu, albo ku posredniemu
osiggnieciu débr pewnych. Wiadze i sity cztowieka sg je-
go wewnetrznemi dobrami i jako takie zapowiadajg sie bez-
posrednio w ozywieniu; ale przy ozywieniu swojem sg one
zarazem popedami i przewodnikami ku dobrom zewnetrz-
nym. sg to wiec pierwotne czynniki wszelkiego rozwoju wo-
li. Zestawiajgo wszystko, cosmy powyzej rzekli, twierdzi-
my, ze gtéwnemi zasadniczemi sktonnosciami sg wszystkie
w ludzkich wladzach tkwigce popedy ozywienia, a zarazem
wszystkie dgznosci, zmierzajgce bezposrednio do oznaczone-
go zyciowego dobra; — sklonnos$ciami za$ posredniemi sg
wszystkie dagznosci, ktoérych najblizszym celem jest tylko
srodek, prowadzacy do osiagniecia dobra zyoiowego. Do-
piero przez wyksztatcenie tyoh posrednich sktonnos$oi wzno-
si sie pozadanie jakotez wstret do znaczenia wiasciwie po-
jetego zycia woli.
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W wielorako przeplatanej praktyoe zycia okazuje sie,
ze jedno i to samo dobro, jedno i to samo ozywienie moga
by¢ przedmiotem sktonnosci gtéwnej albo sktonnosci posre-
dnigj; w tym za$ ostatnim razie gtéwnie pozadany S$rodek
i gtdbwnie zamierzone wywaroie sity moze prowadzi¢ albo
bezposrednio do celu, albo moze to by¢ tylko pierwsze ogni-
wo w tancuchowym szeregu $rodkéw. Kilka przyktadéw
moze objasni¢ te twierdzenia: Potrzeba pokarmu wywotuje
gtéwny poped cztowieka, ale ten poped moze sie¢ wyrazic¢
w réznych sktonnosciach, ktére majg za cel: albo bezposre-
dnie wzrastanie zycia wegetaoyjnego, albo wyzdrowienie
po chorobie, albo zdobycie sobie sit potrzebnych do petnie
nia czynnosci swego zawodu i t. d. Rzezki chiopieo przed-
siebierze znowu wykonywanie ruohéw migsniowych z we-
wnetrznego popedu, gabinetowy uczony robi to samo z po-
wodéw higienicznych, a zawsze wysilony robotnik czyni
to w interesie swego fachu. Skwapliwo$¢ do nauki moze po-
lega¢ albo na czysto intelektualnej daznosoi, albo na postu-
szenstwie ucznia dla nauczyciela, — na ambicyi, — na po-
czuciu wihasnej korzysci, — na moralnych celach zycia i t. d.
Dobroczynnym moznu. by¢ w skutek uczucia litosoi, z czy
stej mitosci blizniego, przez préznosé, przez spekulacye i wy-
rachowanie i t. d. Pienigdze sa w og6le tylko przedmiotem
sktonnosci posrednich, o ile za nie zdobyé mozna pozywie-
nie, ubiodr, srodki wyksztatcenia, dzieta sztuki, zewnetrzng
ogtade lub osiggna¢ filantropijne cele it. d. Tymozasem
pienigdze owe stanowig przedmiot bezposredniej uoiechy dla
igrajgcego dziecka i roztakomionego skagpca.

X111, Jako wydatne punkta w sprawie wyksztatce-
nia woli, daja sie zaznaczy¢:

1) Harmonijny rozw6j wszystkioh wiadz cielesnych
i duchowych, wiec dobre wyohowanie fizyczne i umystowe.
Na tej drodze rozwijajg sie popedy naturalne fsubjektywne
albo pierwszorzedne gitéwne skionnosci), regulujg sie one
i miarkuja, ograniczone za$ zostaja pobudzenia chorobliwe
i afekta, natomiast wytwarzajg sie S$rodki samopomocy,
ufno$¢ w samego siebie, sita potrzebna do dziatania i wy-
trwatosc.

2) Ustalenie mozliwie dobrego i wszechstronnego
oceniania i ocenianiu odpowiadajacych moralnie czystych
sktonnosci, przedewszystkiem zas objektywnyeh (drugorzed-
nych) gtéwnych sktonnosci, a nastepnie — zaleznych od



117

nich sktonnosci posrednioh. Na tej drodze wola pozyskuje
swojg wewnetrzng wartosc i swéj zewnetrzny kierunek.

3) O ile mozna, wielostronne i wielorakie ozywienie
czysto moralnych skionnosci, obok usuniecia wszystkiego,
oo sie uchyla od moralnej normy. Przez to otrzymuje na
pierwszem miejscu zaznaczony punkt swojg praktyczng ce-
che, zapobiega sie tez lenistwu i préznosoi, a zmierza sie do
wytworzenia doswiadczenia zyciowego, rozumu, zreozno$oi
oraz statego przywyku.

4) Wyksztatcenie moralnych poje¢ i prawidet przez
przypominanie, pochwaty i nagany, przepisy i nauki. W ten
sposdb wstepuje w wole jasnos¢, wyrazistsza Swiadomosc,
a w skutek tego czujnos¢ i stanowozos¢, co takze stosuje sie
do czynéw.

Dwa pierwsze punkta mozemy uwaza¢ jako zatatwio-
ne; dwa ostatnie natomiast wymagajg szerszego objasnienia.

Decydujacemi i wprost rozstrz3Qajacemi w sprawie mo-
ralnosci sa skionnosci powstate z ocen, i to skilonnosci
gtéwne, ktore dla sktonnosci posrednich sg kierujgcem pra-
widlem. Skionnosci posrednie nadmiernie silne (np. zadza
posiadania), albo wadliwe (np. ktamliwos¢) polegaja na nad-
miernie silnych, albo wadliwych skitonnosciach gtéownych.
Brak albo stabos¢ wiasciwych sktonnosoi posrednioh moga
by¢ uchylone jedynie przez wyksztatcanie, wzmacnianie oraz
praktyczne c¢wiczenia odpowiednich skionnosci gtéwnych,
jakotez przez powstajace na tej drodze doswiadczenie zycio-
we. Jezeli sktonnosci albo nie sg ograniczone do miary mo-
ralnej, albo nie sg skierowane ku dobru z nalezytg sita, wte-
dy wystgpi wola wadliwa lub staba. Wbrew takiej woli
toruje sobie zwolna droge wiasoiwy praktyozny poglad na
Swiat; ajakkolwiek nieraz dopiero w skutek gorzkich na-
stepstw, zwykle jednak powstaje owa walka pomiedzy skion-
noscig i oceng, ktdrg to walke zwykto sie uwazaé za wro-
dzone dziedzictwo cztowieka, podozas gdy ona jest jedynie
rezultatem nieprawidtowego rozwoju. Nalezy temu zapo-
biedz przez wozesng i $cista karno$¢ sktonnosci. Jezeli ato-
li wspomniane zjawisko wystepuje tu i owdzie, czego w za-
witej praktyce wychowawczej zaledwie zdotanoby w zupet-
nosoi unikng¢, to nalezy je uchyli¢ jak najrychlej przez
wzmochieuie dobrego a powstrzymanie ztego. Niepodobna
atoli zalecaé, aby uoze6 przez dreczaca dyscypline doohodzit
do stanu uniedotezniajgcego go zalu i do samoudreozenia.
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Wprawdzie nalezy go doprowadzi¢ do uznania wiasnyoh
btedow, ale trzeba mu tez okaza¢ zaufanie, — potrzeba wy-
wota¢ bezwiooznie jego lepsze pierwiastki, jego ambicye,
jego energie czynu, — trzeba go wesprze¢ w waloe, ktoérej
zwycieztwo wzmocni wole.

Niezawodnie musi to nastgpi¢, ze stopniowo dzieoko
ujmie réznice pomiedzy moralnoscia i niemoralnoscia (przez
doswiadozenia witasne i innych, przez wymierzane ku niemu
uznanie lub potepienie); powstanie w nim wigo uozuoie obo-
wigzku i sumienie. Trzeba tu wychowanoowi nies¢ sta-
nowczg pomoc, a to tem bardziej, im jest starszy. Jako $ro-
dek pedagogiczny, doprowadzajgcy do takiego celu, stuzy
to wszystko, co sie przedstawito w rozd. 3. VII. i co naste-
puje wrozd. 3. XV i XVIII.

Ze wszystkie te srodki ostatecznie zmierzajg do tego,
aby wychowanieo osiggnat moralng wolnos¢, albo — inaozej
moéwigo — aby sobie przyswoit cnotliwy charakter, to sie
okazuje samo przez sie i bezposrednio. Charakter musi by¢
cnotliwym, jezeli ma posiada¢ warto$¢. Bo charakter nosi
ceche czysto formalng: oznaoza on statos¢ indywidualnego
dazenia, a wiec osobistg site woli. WartoSci nabiera on
przez dobro¢, stuzacych mu za podstawe skionnosoi. Tylko
moralnie ozysta i wszechstronnie harmonijna wola moze sie
w cztowieku wyksztatci¢ na charakter, t. j. takg tylko wo-
le moze wychowawca uwazac niejako za materyat charakte-
ru, wzmacniajgc jg nieustannie, czynigc trwalg i wprowa-
dzajgc w ruch. Gdzie to nie ma miejsoa, gdzie dobro poku-
szeniom i przeszkodom nie zdota stawi¢ oporu, tam wyste-
puje charakter staby. Jezeli sie wyksztatog niektoére tylko
ooeny i odpowiadajace im skitonnosoi, wtedy wystepuje cha-
rakter jednostronny, wola o jednym lub niewielu Kkierun-
kach. Nadmierna sita jednej jakiej$ ozesci ocen i skionno
sci wywotuje u cztowieka bezwzglednos$¢ i upor. Wielosé
oraz wielostronnos¢, skojarzone z niedostatecznem ustopnio-
waniem ocen i sktonnosoi, wyrazaja sie u jednostki przez
uwzglednianie wszelakich rzeczy, — przez oiagte, wielo-
stronne zachody i krzgtaning, — przez usitowanie zadosy¢
uczynienia wszelkim mozliwym stosunkom osob i rzeczy, —
przez dazenie do wyrdéwnania wszystkiego, do potgoze-
nia najwiekszych nawet sprzecznosci, — przez skionnos¢,
aby nie zrobi¢ nigdy nic w catosoi i nio wielkiego, byle tyl-
ko rzeozy potowicznych i drobiazgowyoh z oczu nie straci¢;



119

krétko méwigo, mamy wtedy do czynienia z postepowaniem
nadzwyczajnie ruchliwem, ktérego nikt nie zdota obraoho-
wad, na ktoére liozyé nie mozna, — jest to brak charakteru.
Na te wade, mianowicie w wieku naszym, ubogim w mez-
kos¢, choruje bardzo wielu ludzi. Znamy takich praktycz-
nych mistrzéw do matych rzeczy, letnich przyjaciét catego
Swiata, nieuniknionych wspoétpracownikéw wszelkich za-
trudnien, handlarzy detalicznie sprzedajagcych moralnosg,
ktorzy sie do wszystkiego potrochu mieszajg, a za to ostroz-
nie unikaja kazdego wielkodusznego postanowienia oraz
wszelkiego wiekszego przedsiewziecia. Taoy ludzie trzy-
maja sie jedynego prawidla zycia: nie trzeba mie¢ zadnych za-
sad. Robig oni za$ wrazenie to samo, co muzyka bez forte
i bez piano, co obraz bez swiatla i cienia, 0o okolioa bez gér
i dolin. Sa to ludzie niezno$ni, nawet wstretni.

Nalezy wiec unikaé w wychowaricu niwelowania sto-
sunkéw moralnych oraz ich sptywania sie, trzeba raczej pie
tnowac¢ wyraziscie rozmaite wartosci i niewartosci, trzeba
nadawaé¢ skilonnosciom wiasciwy stopien natezenia. Bez
zdecydowanych zasad niema koncentracyi woli, niema cha-
rakteru. Nie mySlmy btednie, jakoby nalezato wole dziec
ka wczesnie i za jakabgdz cene poskromi¢ lub przetamac.
Jest to potrzebne wtedy tylko, jezeli wola ta zostata przed-
tem zepsuta: bo moralnie skazona wola musi by¢ pokonana.
Ale, jesli sie juz od poozatku przestrzega zboozenia uczué
i sktonnosci, to w nastepstwie niema nio do wykorzeniania.
Nie tamanie to woli, ale jej tworzenie jest wiasoiwem peda-
gogicznem zadaniem. Jesli wola przybiera dobry kierunek,
me trzeba jej uniedotezniaé przez ciggte ukazywanie na
rozmaite btedy, ua opinig ludzi, na konwenansowe stosunki,
na mozliwe korzysci lub nieprzyjemnosci, na zysk albo
strate, na przyszite powodzenie lub zewnetrzne zaszozyty,
na taske i nietaske panéw tego Swiata i t. d.  Co jest zacne
i dobre, to musi poptaca¢ oraz by¢ dla cztowieka nieprzeta-
manem prawem. Przytem nalezy strzedz dziecko przed
nieudaniem sie jego przedsiewzie¢ (naturalnie, — przedsie-
wzie¢ moralnie dozwolonych), bo w razie niepowodzeri stra-
ci ono odwage i bedzie tohérzliwe. Z drugiej strony atoli,
jesli mu sie wszystko ulatwia, dzieoie bedzie przeoeniato sa-
mo siebie i stanie sie zarozumiatem, poozem juz bardzo tatwo
wystepuje upor oraz stabos¢ woli.
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XIV. WstapiliSmy nareszcie na pole zewnetrznyoh
czynéw i tu musimy zrobié pedagogiozny przeglad.

Czyn jest to oielesny wyraz woli. Gdzie niema woli,
albo, gdzie do jej rozporzadzenia nie istnieje zaden cielesny
narzad, tam niema i czynu. W pierwszym razie moze mie¢
miejsce, co najwyzej, czynno$é mechaniczna; w drugim przy-
padku, z tego, co nazywamy wolg, pozostaje tylko element
pozadania, tak iz wola jest wéwczas prostem pragnieniem
czy zyczeniem.

Wola ludzka ma swo6j naturalny punkt wyjscia w przy-
rodzonych popedach tych wszystkich grup mie$niowych, za
pomocg ktérych wykonywane bywajg ruohy dowolne. Bez
systemu miesniowego czynu by¢ nie moze. Poczatkowo
nieoznaczone jeszcze i nieprawidlowe popedy miesniowe
wyksztatcaja sie zwolna i stopniowo w juz oznaczone skion-
nosci, kiedy wzmocniona oraz przez inteligencje uregulo-
wana sita dazy do uzewnetrznienia sie w sposob charakte-
rystyczny. Dziecko stara sie uzewnetrzni¢ swg wewnetrz-
no$¢ (stany wewnetrzne) najprzéd przez pewne dzwieki, na-
stepnie za pomocag gestéw, a nareszcie przez wyrazy. Nieba-
wem wyucza sie ono dotykania, chwytania przedmiotow,
trzymania ich, podnoszenia, noszenia, siedzenia, stania, cho-
dzenia i t d i coraz wiecej poddaje cztonki swoje pod
wptyw woli. Dawa¢ tu dziecku potrzebng pomoc i prze-
wodnictwo, azeby ono zwolna osiagneto pewnos$¢ oraz sa
modzielno$¢ uzywania sit miesniowych, jest rzeczg wycho-
wania fizycznego, co tez jednoczesnie ma i duze moralne
znaczenie, poniewaz ciato jest organem woli. Nie méwigc
juz o wlasciwych ¢wiczeniach gimnastycznj™ch, ozywia sie
dziecko przy zabawie, przy wykonywaniu wszelkich ruchéw
ciala, — przy czynnosoiaoh, majgoych na celu zaspokojenie
potrzeb wiasnych, — przy ustugach, wyswiadczanych in
nym ludziom, — przy pracy i t. d. Nalezy da¢ dziecku
wolny przestwor do zabawy, dobra sposobnos¢ i pobudzenie,
(z zastrzezeniem — rzecz prosta — wiasciwego nadzoru oraz
Z uwaga, ze zabawy maja by¢ wlasciwe i przyzwoite). Nie
trzeba zbyteoznie obstugiwac¢ dziecka, ale da¢ mu moznosc,
aby sie samo o siebie starato i postepowato samodzielnie.
Azeby mogto i drugim ludziom wysSwiadcza¢ przystugi,
trzeba mu dawa¢ rézne mate zleoenia, ktére ono ma za-
tatwia¢ w domu i za domem. Ze tez trzeba baozy6é na su-
mienne wykonywanie przez dziecko prao szkolnych, o tem
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zaledwie potrzebujemy tu wspominaé. Chwiejniejszem juz
jest dziecko, gdy idzie o wiasciwg robote, t. j. taka, ktora
sie wykonywa w interesie domowego gospodarstwa. Dzieci
rodzicéw biednych pracuja tu zwykle za wiele, a przytem
zbyt jednostronnie, mechanicznie i ze szkoda swego fizycz-
nego, intelektualnego, nawet i moralnego rozwoju. Dzieci
znowu rodzicéw zamoznych uozg sie w ogdle zbyt mato pra-
cowaé w celach praktycznych, co przeciez jest nader pozg-
dane. Nie trzeba sie obawia¢ rozszerzenia pod tym wzgle-
dem granic; dzieci moga z korzyscig dla siebie wykonywac
wiecej takich praktyoznych czynnosci, niz to ma miejsce do-
tychczas; nie trzeba przeto powstrzymywaé ani chiopcow,
ani dziewczat od szerszego i wielostronniejszego wykony-
wania pozytecznych zaje¢. To bowiem moze lepiej sprzyjaé
zdrowiu, charakterowi i praktycznemu ozywieniu wzrasta
jacego pokolenia, anizeli z jednej strony forsowne i natezo-
ne, z drugiej — zaniedbane wychowanie naszego czasu.
Mianowicie tez nie godzi sie zaniedbywa¢ pobudzania dzie-
wozat do réznyoh gospodarskich domowych zatrudnien.
Wielu ludzi zachowuje sie tu tak, jak gdyby mniemali, ze
lenistwo oraz niezdarno$é stanowig ozdobe ,00r stanéw in-
teligentnych”. Jest to jednak marzenie przesadne i zgubne.

W kazdym razie to pewna, ze wola moze si¢ tylko
w dzialaniu zupetnie dobrze rozwija¢; bo ona przeciez dla
zadnego innego celu nie istnieje, jedno gwoli dziatania.
I sam wychowaweca uczy sie dopiero poznawac dziecie z wy-
konywania czynno$oi. Nalezy skionnosci, sity i wladze
miodego cztowieka powotaé do rozwoju, aby sie przekonac,
co w nich jest dobrego lub co jest niedostatecznego i aby
wiedzieé, czego sie trzymaé w dalszej edukacyi. Prawidto
zasadnicze i tu takze brzmi: ,od rzeczy tatwyoh do trud-
nych”. Trzeba dobrze zwaza¢ na to, aby probki czynéw
dzieciecia nie doznawaty zbyt ozesto zawodu; o ile wieo
mozna, niech powodzenie wiericzy pierwsze usitowania. Nie
stawiajmy réwniez dziecku zbyt wysokich wymagan, przed
ktoremiby sie ono cofneto, albo im zadosy6 uczyni¢ nie by-
to w stanie. Odnosi sie to za$ nietylko do ruchdéw cieles-
nych i réznych czynnosoi zewnetrznych, ale i do pracy umy-
stowej; odnosi sie to nietylko do dbatosci dzieoka o siebie,
ale i do ozywienia jego, gdy ohodzi o drugich. Jezeli maleo
w swoioh przedsiewzieciach doznaje zawsze niepowodze-
nia, — jezeli sie od niego wymaga za duzo, — jezeli ma
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zawsze pozyskiwa¢ w rezultacie niezadowolnienie rodzioow
i nauczyoieli, — jezeli ma robi¢ to, czego zrobi¢ nie zdota,—
albo, jesli ma dawac to, czego sam nie posiada, — jesli obu-
rza lub obraza wtedy, kiedy pragnat zrobi¢ jak najlepiej, —
jezeli zostaje odtrgcony tam, gdzie sie zbliza z przyjaznig
i gotowoscig do ustug, wowczas stanie on sie niezawodnie
lekliwym, matodusznym, nie bedzie wiedziat, ozego sie trzy-
maé w swoich uozuciaoh. Przeciwnie dzieje sie, jezeli za
chowujemy stopniowanie w naszych wymaganiach od wycho-
wadca. Dziecie powinuo przy wywigzaniu sie ze swego za-
dania lub przy wykonaniu przedsiewziecia zebra¢ wytrwale
cala site i caly swoj rozum, powinno znies¢ dolegliwosoi,
pokona¢ trudnosci, nauczy¢ sie pozbawia¢ przyjemnosci;
dzieoie powinno uczuwac naturalne nastepstwa swej nieogle-
dnos$oi oraz niedbalstwa. Nie trzeba mu okazywac jakiegos
miekkiego pozatowania, nie trzeba czem predzej byc¢ goto-
wym do niesienia mu pomooy. Gdy dziecie me postuchato
dobrej rady, niechaj na nie dziata nieprzyjemny skutek do
Swiadczenia. W stosunkach do innych os6b, zaréwno do
starszych, jak i do towarzyszy zabawy, nie powinno dziecko
dbaé o jaka$ korzys¢ lub o przeprowadzenie swej woli; na-
lezy je zwraca¢ do ulegtosci oraz poswiecania sie i bezinte-
resownego niesienia pomooy innym. W towarzyskiem za-
chowywaniu sie dziecka, jakkolwiek nie trzeba ktas¢ wiel-
kiego nacisku na konwenansowg grzeczno$¢, wypada je-
dnakze zniweczy¢ szorstkos¢, nieprzyzwoitosé, brak delika-
tnosci i mitosoi. Wszedzie i zawsze nalezy dbac¢ najgtow-
niej o zaktadanie podstaw wewnatrz dziecka. Czysto ze-
wnetrzna prawidtowos$¢ i regularnos$é postepowania lub wy-
chowywanie istoty pochlebiajgcej i nadskakujgcej wszystkim,
nie zdotaja nigdy zastgpi¢ moralnego ozywienia woli.
Krétko méwiagc, dobrem ¢wiczeniem dla miodego cztowieka
jest wszelka czynnosé, odpowiadajgca zawsze stopniowi je
go rozwoju, — czynnos¢, o ile mozna, wielostronna i wyni-
kajgca z moralnyoh pobudek, albo tez wywotujgoa moralne
usposobienie. Na tej bowiem drodze dziecko zdobywa: do-
Swiadczenie, przezorno$¢, trwatos¢ zasad, odwage, energig
w czynie, a wiec te wszystkie przymioty osobiste, ktdre na-
dajg wartos¢ woli cztowieka. Bez czyndw najlepsze nawet
checi by+yby tylko utajonym skarbem.
Céz tedy ozynié nalezy, jezeli postepowanie

d2|eoka ]ESt wadliwe? ldzie tu przedewszystkiem o to, ozy
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takie postepowanie powstaje w skutek niedoskonatosci
dziecka (z braku wtasoiwych ocen, sit, doswiadczenia), czy
tez jest ono nastepstwem ztego moralnego wychowania.
W pierwszym razie zapobiega sie ztu przez troskliwy nad-
z6r bleddw, ale zarazem i przez danie dziecku pobtazliwosoi
oraz przez stopniowe doprowadzanie go ku dobru. Drugi
za$ moment stanowi w wychowaniu bardzo wazne zadanie,
bo bledy dzieoi i ioh niedobre skionnosoi ostatecznie dajg
sie wyleczy¢ przez zaszczepienie przeciwnyoh tym biedom
cnot; dziecko niezdarne nalezy nauczy¢ zrecznosci. Jaka
miara swobodnej czynnosci ma by¢ dozwolong dziecku na
kazdym stopniu jego rozwoju, azeby ono w zdrowiu oraz
moralnosci nie poniosto szwanku, ani tez otoczenia swego
nie przyprawito ojakie$ szkody,—albo jakie hamulce nalezy
dziecku natozy¢ ze wzgledu na jego niedojrzato$¢ i ze wzgle-
du na osoby oraz rzeczy, ktérych ono jeszcze wiasciwie
traktowa¢ nie umie, o tern decydujg konkretne stosunki. Je
zeli nierozumne dziecko rozbija szklanki, drze ksigzki,
uszkadza sprzety, dreozy zwierzeta, zabawia sie ogniem,
kaleczy siebie, bije rodzenstwo i t. d., wéwczas wychowaw-
cy winni to wszystko sobie samym przypisaé¢, gdyz brako
wato tu widocznie potrzebnego nadzoru. Jezeli chiopcy lub
dziewczeta Zle wykonywajg zleoenia, poniewaz do takiego
wykonania jeszcze nie dorosli, — jesli btednie i niedosta-
tecznie wykonczajg prace szkolne i t. d., nie jest to wing
dzieci, ale wing tych, ktérzy od nich za duzo wymagaja.
W kazdym razie dwa gtéwne zadania wychowawcze pole-
gaja na tern, azeby ustrzedz przed bledami i azeby wytwa
rza¢ dobre przymioty, podczas gdy trzecie zadanie, odnosza-
ce sie do poprawy btedéw, powstaje w skutek tego tylko,
iz owe dwa gtéwne zadania nie zawsze moga by¢ rozwigza-
ne. Trzeba wieo unika¢ z przezornoscig pobudek, do prze
stepstw i bteddéw wiodgcyoh, ale znowu nie trzeba osgdzac
zbyt surowo niewlasciwego zachowania sie dzieoka, — nie
trzeba sie oddawa¢ przesadzonym obawom, — nie trzeba
uwaza¢ miodego oztowieka za skoriczonego nicponia i trak-
towaé¢ go odpowiednio do tego, bo wszystko w nim przeciez
jest jeszcze luzne i ohwiejne.

To sie stosuje nawet i do tyoh biedéw, ktdére zwykle
uwazane bywajg jako ozarne plamy, a ktére moga rzeozy-
wisoie przybraé¢ bardzo zty obrot, jesli sie je zaniedba i nie
zostang poprawione. Za takie wady uwazajg sie klamstwo
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oraz kradziez. Jezeli sie choe sprawiedliwie osadzi¢ te zbo-
czenia od normy moralnej, to trzeba sie przedewszystkiem
i bezwarunkowo zrzec fatszywego mniemania, jakoby one
byty wrodzonemi wadami dzieci. Przeciwnie, wady te sg
wstretne dla niezepsutej ludzkiej natury. Bo klamstwo jest
to walka cztowieka przeoiwko samemu sobie, jest to miano
wicie sttumienie wiedzy lepszego gatunku, ktdra bezposre-
dnio usituje wystgpi¢. Co$ podobnego powiedzie¢ mozna
i 0 kradziezy; ztodziej bowiem wbrew witasnej wiedzy twier
dzi, ze cudza wlasnos¢ jest jego wihasnoscig. To tez wady
te nie moga zadng miarg polega¢ na zasadniczych skionno
Sciach; one sie wytwarzaja jako sktonnosci posrednie.

Gdy dzieoie klamie, nie trzeba sobie tego przedstawiac
w zbyt ozarnych kolorach; za klamstwo nalezy uwazaé tyl-
ko celowe i z niemoralnych pobudek wyptywajgoe zboczenie
z drogi prawdy. Dzieci zbaczajg bardzo czesto od prawdy
objektywnej, robig to jednak bez ztego zamiaru, nawet bez
Swiadomosci o tem zboczeniu; na czysto we fantazyi. Przy-
tem nie mozna powiedzie¢ w zadnym razie, ze dziecie kia-
mie, bo ono samo uwaza zmysSlenie swoje za prawdziwe.
Zreszta rézne sprawozdania dzieciecia sg czestokro¢ dlatego
tylko niedoktadne, albo falszywe, poniewaz dziecie po-
wierzchownie doswiadcza a nadto jeszcze i zapomina, albo
tez nie bardzo dobrze ijasno umie uzywac jezyka. Trzeba
wiec dziecie pozostawi¢ jego poetycznym uniesieniom, dopo-
ki samo nie przejdzie do prozy; trzeba je powoli zaprawiaé
do dobrego imania rzeozy, do doktadnego opowiadania; trze
ba je nauoza¢ poprawnych jezykowych wyrazen, — zwracaé
uwage jego na btedy, — pokazywa¢ mu, iz przy pomocy
uwagi musi sie zwolna wznosi¢ ponad duchowg stabos$¢ oraz
niedojrzato$¢ do oznaczonych wyobrazen i rozwazania. Bo
dziecie nalezy koniecznie doprowadzi¢ do tego, aby sobie
uwazato za zaszczyt zdobywanie porzgdnego poznania Swia-
ta i wyrazanie tego poznania poprawnym jezykiem. Ale
nie trzeba dziecku stawia¢ pokuszenn do ktamstwa, — wiec
nie godzi sie wybadywa¢ wychowanca wtedy, gdy mu za-
graza blizkie niebezpieczenstwo, tak iz on z obawy lub in-
teresu musi od prawdy zboczy¢; nie trzeba go tez chwalic
za to, iz dat dowdd chytrosci i przebiegtosoi; nie trzeba go
straszy¢, ani mu podawac sposobnosci, azeby z kilamstwa
swego wyciagnat jakas korzys¢. | tu przykiad dziata po-
teznie. Wychowawca musi by¢ rzetelnie prawdoméwnym
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cztowiekiem. Jezeli bowiem dzieoko spostrzega, ze ci, kté-
rzy mu stuza za wzor, pomagaja sobie klamstwem, to cze-
muzby ioh nie umiato nasladowaé? Rzeoz prosta, iz gorzej
tu jeszcze dziata bezposrednie doprowadzanie do klamstwa.
Gdy sie wiec dzieoko pobudza, aby w interesie rodzicéw ro-
bito jakie$ fatlszywe zeznania, albo zeby klamato w celu za-
pewnienia samemu sobie korzysoi, lub w celu wydobyoia sie
z trudnego potozenia: wowczas nikt sie nie powinien dziwio,
ze wychowanieo zwolna przyswoit sobie wade, o ktérej mo
wa. Rownie zgubnie dziataja na charakter dziecka wymu-
szone przeprosiny, wymagane pieszczoty, podziekowania,
wyznania grzechéw it d. Bo wszystko to sg C¢wiczenia
w obtudzie i ukrywaniu prawdy. W ogdle powinno sie
wszelkim sposobem oszozedza¢ oraz pielegnowaé czyste
uczucie prawdy oraz wstret do kazdego podejrzanego i nie-
czystego postepowania. Strzezmy zatem dzieci przed po-
petnieniem pierwszego zwilaszoza ktamstwa, ale przytem
traktujemy je tak, (dopodki to jest mozliwe), jak gdybysmy
sie od nich kiamstwa nie spodziewali. Bo dobre postepo-
wanie utwierdza sie i utrwala, gdy sie je przedstawia dzie-
ciom, jako jedynie dozwolone. Uleczenie z klamliwos$oi, kt6-
ra juz wystgpita, jest sprawg bardzo trudng, poniewaz wada
ta polega zawsze na skazeniu gteboko zakorzenionem. Zito
to jednakze daje sie usung¢, ale jedynie drogg jak najwiek-
szej bacznosci, jak najkonsekwentniejszej Soistosoi, a prze-
dewszystkiem przez wykorzenienie istniejgcych niemoral-
nych skionnosci gtéwnych.

XVI. Uszanowanie oudzej wiasnosci powstaje u dzieo-
ka powolniej, anizeli mitos¢ prawdy, bo w najblizszem oto-
czeniu malca wiele débr nie jest wcale wylgozng posiadto-
Scig jednostek, do tego otoczenia nalezacych, ale uzywa sie
dobr tyoh wspdélnie. Samo dzieoie istnieje tylko przez to,
ze we wiasnosci innyoh osob (rodzicow) bierze udziat. Je-
dynie w skutek rozlicznych do$wiadozen i odebranych nauk
uzdalnia sie dzieoko do rozrézniania pomiedzy Moje a Twoje
oraz do pojmowania gtebokiego spoteoznego znaczenia pra-
wa wiasnosci. Dopoki wychowanieo w sprawach takich
jest jeszoze nieSwiadomy, dopdty nie mozna mu poozytywad
za kradziez jakiego$ wtargnieoia w cudzg wiasnos¢; trze-
ba go jeno utrzymywac¢ we witasoiwych szrankaoh przez na-
lezyty nadzor i przez udzielanie mu nauk odpowiednich.
Nastepnie, nalezy dostateoznie zadawalniaé¢ potrzeby dziec-
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ka i unika¢ wyksztalcenia zadz; przytem wychowawca sam
musi by¢ wzorem nieposzlakowanej uczciwosoi. W intere-
sie waznej sprawy uszanowania cudzej wiasnosci po-
winnismy rozwija¢ w dziecku sity i sktonnosci posrednie
(pilnos¢, oszczednosé i t d.), wiodace do samopomocy, — po-
winnismy wdraza¢ wychowanca, i to coraz scislej, do uczu-
cia poszanowania dla wszelkich stosunkéw wiasnosci, — po-
winnismy uwzglednia¢ wlasnos¢ dzieoka, wymagajac od nie-
go jednoczes$nie poszanowania wiasnosci cudzej. Nie nale-
zy pozwalaé, ani dawaé¢ powodéw do tego, azeby dziecie
wyciggato jakie$ znaczne zyski; trzeba przytem przeszka-
dza¢ wszelkiej dowolnosci miodego cztowieka w dawaniu
i braniu, usuwajgc nastreczajgce sie sposobnosci. Wszystko
to sprawi, ze dziecko stanie sie uozciwem i mitujgcem praw-
de. Na nieszczescie, zarowno kradziez jak i klamstwo krze-
wig sie obfioie wérdd proletaryatu i stanowig one tutaj za-
radcze Srodki przeoiwko nedzy. Ale, gdziekolwiek istnieje
kradziez i klamstwo, wszedzie obwinia¢ nalezy wadliwe
wychowanie. Gdyby mozna byto przejrze¢ wszystkie wpty-
wy, dzialajace na dziecko, i gdyby sie je wtasoiwie uregulo-
wato, to i tak nie moznaby marzy¢, aby uchylone zostato na-
ruszanie cudzej whasnosci przez dziecko oraz dopuszozanie
sie ré6znych matych nieuczciwos$oi; wychowawca jednak mo-
ze sie tu pocieszy¢, ze to wszystko tatwo jest u wychowan-
ca usung¢ i uczynié¢ nieszkodliwem, jako nastepstwa. Trze-
ba jak najbaozniej obserwowa¢, z jakich pobudek wynikajg
owe wady i potem dopiero dziata¢ przeciw nim, stosownie
do okolicznosci, przez udzielenie nauki, zakaz, nadzér, wy-
taczenie dziecka z towarzystwa uwodzicieli ku ztemu, przez
wymaganie, aby szkoda zostata wynagrodzona, przez wyte-
pienie wystepnych skionnosci, przez stosowanie nagany,
a nareszcie i przez dotkliwe kary.

XVII. Poniewaz dziecie, aby sie nauozylo dziatac,
musi dziata¢ samo i to pierwej jeszcze, nim zdota rozumniej
czynnosciami swemi kierowa¢; musi ono przeto wole swoje,
o ile ona i dopdki jest niedoskonata, podda¢ woli oudzej, t.j.
woli swego wychowawcy, innemi stowy moéwigo, musi mu
ono by¢ postuszne. Ale postuszeristwo dzieoka wzgledem
wychowawecy nie jest tu widocznie ostatecznym celem, jest
ono raczej $rodkiem wychowawczym. Albowiem celem wy-
ohowania jest postuszenstwo wzgledem prawa moralnego,
t. j. swobodne zdecydowanie sie wyohowanoa, aby zdazaé
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w Kierunku dobra. Dzieoie musi ulega¢ najprzéd wycho-
wawoy, azeby sie stopniowo nauczyto ulega¢ prawu moral-
nemu, aby wsobie wyksztatcito sumienie. Ludzka dziatalnosé
posiada trzy stadya rozwojowe: koniecznos¢, obowigzkowosc,
wolno$¢ — albo: mus, powinnosé, wola.

Z tego wynika, iz bynajmniej nie jest pedagogicznie,
a nawet jest niemoralnie, azeby wychowywa¢ dzieoie w tak
zwanem S$lepem postuszenistwie, t.j. przymusza¢ je do sttu-
mienia wiasnej woli i do poddania sie woli cudzej. Wycho-
wawoa, ktory wole dziecka celowo tamie dlatego tylko, aby
ja famac, a przeciwnie wole swoje — chocby ona byta tylko
niedorzecznym uporem — przeprowadza, aby jg tylko, badz
co badz, przeprowadzi¢, dopuszcza sie naduzyoia na ludzkiej
naturze. Postepowanie i zachowanie sie dzieoka nalezy
oznaczy¢ jedynie wedtug moralnych celéw wychowawczych,
nie za$ wedlug subjektywnej dowolnosci. Jezeli atoli za-
ohowanie sie dzieoka odpowiada moralnej normie, albo wi-
docznie do moralnej normy zdgza, wtedy nalezy wychowarn -
cowi zostawié¢ zupetng swobode; bo tu whasnie spoczywa to,
co sie osiggna¢ pragnie. Tylko wtedy, gdy dziecko ma wole
przewrotng, albo gdy jest jeszcze niezdolne, aby dojrzec
przyozyny koniecznego dziatania lub zaniechania dziata-
nia, — albo gdy przedstawienie przyczyn mogtoby by¢ dla
dziecka szkodliwe, — tylko wtedy — méwimy — dziecko
ma by¢ bezwarunko v postuszne nakazowi czy zakazowi
swojego wychowawcy. Mate dzieci, ulegajgce jedynie swo-
im wrazeniom, pozadajg czestokro¢ rzeczy szkodliwych, usu-
wajg sie za$ od zbawiennych dla siebie, przeto musza one
pozostawaé¢ w Scistej karnosci. Dla dzieci starszych moze
by¢ pociggajacem jakie$ przedsiewziecie, miejsce albo jaki
wspoéttowarzysz; moze w tem jednakze tkwi¢ i niebezpie-
czenstwo. Wiasciwa nauka, udzielona dziecku pod tym
wzgledem, mogtaby pobudzaé¢ ciekawos$¢ jego i pozadanie,
a kto wie, ozyby nie podkopata przedwczesnie zaufania
wzgledem wychowawoy. Wola wiec pedagoga musi tu po-
wstrzymywaé wychowanca. Nawet wtedy, gdyby mozliwem
byto i zbawiennem da¢ dziecku do zrozumienia, dlaczego
powinno byé postusznera, nalezy unika¢ wszelkiego rozpra-
wiania, jesli w ten sposéb wiasnie ma sie odwlec natychmia-
stowe wykonanie lub zaniechanie ozegos. Mozna da¢ dziec-
ku odpowiednie objasnienie, ale potem dopiero, Kiedy ono
spetnito obowiazek postuszenistwa. Wéwczas bowiem wy-
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ohowaniec bedzie juz z bezstronnoscig wystuchiwat stow
nauki i tatwo dojdzie do przekonania, ze dane polecenie by-
to zbawienne.

W kazdym razie rozkazy i zakazy, podobnie jak ich
uzasadnienia i objasnienia, powinny by¢ krotkie oraz wyra-
ziste, azeby dziecko predko a doktadnie dowiedziato sie, co
ma robié, a czego zaniecha¢; nie nalezy go zas nudzi¢ dtu-
giemi mowami, lub pobudza¢ do nieufnosoi wzgledem wy-
chowawoy, czy tez wszozyna¢ z niem spory oraz dysputy.
Niedojrzate dzieoko nie moze by¢ nigdy i w zadnym razie
stawione na réwni ze swoim wychowawcg, ani tez nie moze
ono od niego wymagac sprawozdania; przez to bowiem caty
stosunek pedagogiczny zostatby zruinowany. Ale niechze
wychowawca stoi rzeczywiscie wyzej od swego wychowarioa
nietylko fizycznie i umystowo, ale takze i gtdwnie pod
wzgledem moralnym. Dziecie powinno mie¢ niezachwiane
przekonanie, ze wola jako tez rozkazy wychowawcy sg naj-
lepsze i najmedrsze. | tylko w takim razie postuszenstwo
dzieoka dla wychowawoy stanowi szkote postuszenstwa dla
prawa moralnego, a nadto jest przejsciem od niemowlectwa
do moralnej wolnosci. Wszelkie inne odwolywania sie do
powagi sity zewnetrznej wytwarza stosunek oparty na ty-
ranii, ktéra ostatecznie uniemoralnia wyehowanca, czyni go
lekliwym i zgoryczonym. Pod wzgledem wydawania naka-
zOw i zakazoéw trzeba by¢é madrym, Scistym i oszczednym,
a trzymac sie konsekwentnie i stale tego, co raz wyrzeczo-
ne zostato. Jezeli wola dziecka jest dobrg, zostawmy mu
zupetng wolnos¢. Miara bowiem tej dobrej woli bedzie
nieustannie wzrastata wraz z moralng dojrzatoscig wycho-
wanca, a na tej drodze jedynie moze byc¢ osiggniety cel wy-
chowania i utrzymany dobry stosunek miedzy wychowawcg
oraz wychowancem. Jezeli sie chiopca lub dziewczyne
traktuje przydtugo, jako dzieci niedojrzate, to w kazdym
razie wychowarcy owi, albo juz pozostang takimi, za jakich
sie ich uwaza, lub straca zaufanie, wdzieczno$¢ i przywigza-
nie dla swoich przewodnikéw.

Niepostuszenistwo dzieoka wzgledem wychowawcdéw,
o ile sie ono wytwarza jako zty przymiot, nie zas jako poje-
dyncze a przemijajgce wypadki, jest zawsze wing wyohowa-
ma. Bo niepostuszenstwo takie moze polega¢ jedynie na
ztych i przez dozér zaniedbanych skionnosciach dziecka,
albo na sprzecznych wymagani; ch wychowawcy. Jezeli sie
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zwazy wszystko, oosmy wiasnie wypowiedzieli, — jezeli sie
nastepnie uchrania rozwdj dziecka przed wadliwemi zadza-
mi, — jezeli sie unika szafowania bezuzytecznemi nakaza-
mi i zakazami, — jezeli sie ma nalezyty nadz6r nad dzieo-
kiem, — dba sie o odpowiednie jego zajeoie, aby nie popadto
w nudy, — jezeli sam pedagog nie ulegnie niedbalstwu przy
swoioh czynnosciach, nie dopusoi sie niekonsekwenoyi i za-
pomnienia, w takim razie niemozliwem jest niepostuszen-
stwo dziecka wzgledem wychowawcy. Niepostuszenstwo
takie wyraza sie w dwojaki sp* séb: w formie zaniedbania
sie co do swego zaohowania pod nieobecno$é nauozyoiela
oraz w formie opornosci jawnej jego rozkazom. Ta druga
forma przedstawia sie gorzej niz pierwsza; atoli w bardzo
wielu wypadkach pierwszy gatunek niepostuszeristwa mo-
znaby uwazac za daleko wigksza wade, anizeli otwartg opor-
nos¢ i buntowniczos6. Ta ostatnia bowiem jest czestokroc
symptomatem zywego pobudzania, do czego usposobione by-
wajg niejednokrotnie dzieci juz z natury swojej, ale jedno-
cze$nie moga one zywic¢ piekne uczucia dla wszystkiego oo
prawe i dobre. Przeciwnie, niepostuszenstwo pierwsze, kto-
reby mozna nazwaé potajemnem, zbyt ozesto wynika z isto-
tnie niemoralnego popedu i znajduje sie tez réwnie czesto
w skojarzeniu z podstepnoscia oraz klamstwem. Dla wy-
chowawoy w kazdym razie tajemne wady dzieoi musza byc¢
wazniejsze, anizeli jawne. Podgatunkami niepostuszenstwa
jawnego albo oporno$oi sa: updr i kaprysnosé. Upodr jest
wstretem do ulegania cudzej woli; kaprysnos¢ jest wada,
w Kktérej nacisk na wlasng wole bardziej sie uwidocznia niz
w uporze. Uparty nie choe sie stosowa¢ do drugich, cho¢-
by od nich nawet dobrodziejstwa odbierat, zachowuje sie
obronnie. Kaprysne dziecko chce, aby sie inni do niego sto-
sowali. Obie te atoli wady sa sobie pokrewne i wielokro-
tnie sptywaja sie ze sobg; wychowawca za$ ma sie chroni¢
wszystkiego, coby je mogto wywotaé, a przytem powinien
zachowaé powyzej przytoczone prawidta o wychowaniu po-
stuszenstwa oraz o ustrzezeniu przed niepostuszenstwem.
Naturalnie, sam wychowawca nie powinien nigdy dawac do-
woddw, ze jest uparty i kaprysny, zwlaszoza wtedy, gdy po-
petni jakas omytke. Niechaj sie nie wstydzi przyznaé otwar-
cie do wihasnego btedu i znies¢ swoje fatszywe rozporzgdze-
nie. Nieohaj zbyt tatwo nie unosi sie gniewem; niech sie
nie uozuwa zawsze osobiscie obrazonym; niech porzuci gniew

Ogdlne zasady pedagogiki. 9
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a&a dawniej doznane przykrosoi; nieoh mu przychodzi z fa-
twosoig serdeozne przemoéwienie do dzieoka, jakkolwiek
przedtem miat z niem niemite zajSoie. Trzeba tez zaniechac
dotkliwych udreozenn dzieoi i niewozesnych z nich zartow;
nie trzeba robi¢ duzo hatasu o matoznaczne wady, ale za to
nalezy stanowozo zuiszozy¢ wszelka istotng opornos$é¢ wzgle-
dem dobroozynnyoh postanowien.

XVIII. Gdzie ani wlasna wola dzieoka, ani przybyta
jej na pomoo wola wychowawoy nie wystarczaja, azeby ure-
gulowaé ozynnos$é oraz postepowanie dziecka wedtug peda-
gogicznych obliozeri, tam sobie pomagamy przez kary lub
nagrody. Pierwsze z nich polegajg na doznawaniu nieprzy-
jemnych uczué (bél cielesny, naprezona praca, gtéd, wstyd,
pozbawienie ruchu i t. d.); drugie zaleza od uozu¢ przyjem-
nyoh (zmystowe ucieohy, rozweselenie przez zabawe, za-
szozytne odznaozenie, wytchnienie i t. d.). Chodzi o zasto-
sowanie jednych i drugich, aby osiggna¢ cele wyohowania.
Rzecz prosta, iz nagrody i kary mozemy uwazaé jako wpty-
wy sztuozne i dla czystej moralnosoi zupetnie oboe. Po-
trzebnemi wieo sg one wtedy tylko, jezeli albo poprzednio
miaty miejsce zte stosunki wyohowawcze, a w skutek tych-
ze wystapity w dzieoku wadliwe sktonnosoi, — albo jezeli
dzieoko ma otrzymac kierunek, do ktoérego nie posiada ono
jeszcze zadnego popedu.

Kary i nagrody mogg by¢ tylko umiarkowanie stoso-
wane, poniewaz zachowanie sie mtodego cztowieka zalezne
jest wiecej od egoistycznych pobudek obawy i nadziei, ani-
zeli od moralnego pojmowania Swiata. Dla moralnosci sg
one tern, ozem jest medyoyna dla zdrowia. Kar oraz nagréd
trzeba zatem, o ile mozna, unikaé, a to znaczy, ze trzeba sie
strzedz wyksztatoenia wadliwych pozadarnn w dziecku i za-
niecha¢ nadmiernyoh wymagan od dziecka. Gdzie sie skion-
nosciom dzieoka nadaje zbawienny kierunek, tam kary oraz
nagrody sg nietylko zbyteozne, ale nawet szkodliwe, gdyz
sprowadzajg na btedne drogi. One to bowiem podstawiajg
egoizm w miejsce czystej mitosci ku dobremu, a zamiast we-
wnetrznej obawy przed ztem wywotujg obawe przed cierpie-
niem zewnatrz bedgoem. Zagraza tedy niebezpieczerstwo,
iz dobro moralne przedstawi sie dzieoku jako Srodek, pro-
wadzacy do celéow egoistyoznyoh, a nawet moze sie tutaj
chytro$¢ i oszustwo skojarzy¢ z czynnosciami zewnetrznie
tylko prawidtowemi. Z temi wieo Srodkami wyohowawoze-
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mi nalezy postepowac oszozednie i oglednie, azeby one nie
zatamowaly dzieoku drogi do istotnyoh motywow ozynu.
Zwiaszcza tez nagrody w rzadkioh tylko przypadkach moga
by¢ uznane. Bo dobro jest przeoiez tylko normalne, samo
przez sie zrozumiate i obowigzujgce, a jego naturalne na-
stepstwa stanowig tu zarazem jedynag nagrode. Tylko, co
sie tyczy zla, srodki nadzwyczajne dajg sie usprawiedliwic,
bo zto jest wkasnie ozem$ nadzwyozajnem, ozems niewtasoi-
wem, co w razie potrzeby nalezy sttumié za pomocg $rod-
kow gwattownyoh. To tez i w zyoiu towarzyskiem, oby-
watelskiem, istnieje system kar, a nie istnieje przeciez sy-
stem nagrod. PrzygotowalibySmy wzrastajgoe pokolenie
bardzo niewtasoiwie do Zyoia, gdybysmy je przyzwaczaili
do ciggtego pozadania nagrod, wtedy gdy ludzkie stosunki
wcale nie sg odpowiednie, aby takie pozadanie zaspokoic.

Z pedagogicznego stanowiska nie nalezy uwazaé¢ kar
oraz nagrod, jako majacyoh na celu méoiwosé spoteozng, ale
czysto jako $rodki wychowawcze. Wprawdzie oba te Srod-
ki wychowawcze uzywajg sie ze wzgledu na przesztos¢, ze
wzgledu na to, co dziecko juz zrobito, ale wewnetrzna ten-
denoya tego zastosowania zmierza do przysztosoi, to jest do
tego, ozem sie dziecko sta¢ powinno. Sa one nietylko na-
stepstwami zaohowania sie realnego, ale takze pobudkami
idealnego postepowania dziecka. To tez pedagog musi ich
uzywac nietylko ze sprawiedliwoscig, ale i z madroscig. Po-
dobnie jak przyczyny pewnego zachowania sie¢ mogg by¢
bardzo rézne u réznych dzieoi, stosownie do wieku, ptoi,
temperamentu, inteligenoyi, kierunku woli i zewnetrznyoh
okolioznosci, — tak samo bardzo rozmaite tez bywa wedtug
takichze stosunkéw dziatlanie na rézne dzieoi wymierzanych
im kar oraz nagrod. | dlatego to nalezy mie¢ jedno z dru-
giem zawsze na oku, jezeli sie pragnie nietylko zadosy6
uozynié¢ sprawiedliwosci, ale takze poprze¢ szozesoie dziec-
ka. Nie trzeba przeto stosowa¢ zadnej kary tam, gdzie
dziecko zbtgdzito z braku rozumu lub sity; nie trzeba go
obdarza¢ nagroda, jezeli spetnito tylko swoéj obowigzek, bo
jest ono juz wynagrodzone przez zbawienne nastepstwa do-
brego postepowania. Nastepnie powinno sie tez baozyc,
aby przez kary i nagrody nie nadwerezy¢ zdrowia dzieoka,
jego uozuoiowosoi, moralnosoi, aby nie zwiohna6 jego umy-
stowego wyksztatoenia. Stanowi to bardzo wielkg réznioe,
za 00, wsrod jakioh okolioznosoi, w jakiej iormie oraz w ja-
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kich rozmiarach zastosowano do dzieoka: kare cielesng, ka-
re przez pozbawienie positku, przez zamkniecie, nagane
w cztery oczy lub przy $wiadkach, wykluczenie z towarzyst-
wa, usunieoie z izby, skazanie na wykonanie jakiej$ pracy
it d Tosamo da sie powiedzie¢ o nagrodach, polegaja-
cych na doznaniu przyjemnosci: z zabawek, sukien, ksigzek,
pieniedzy, odznaozen szkolnych, poohwat, towarzyskioh
uciech, rekreaoyj, wytohnienia i t. d. W kazdym razie to
pewna, ze z bardzo wielu tych rzeczy robi sie uzytek zbyt
obszerny i nieostrozny. Zapomina sie zbyt ozesto, ze wy-
wotane u dzieoi uozuoia przyjemne lub nieprzyjemne nie
przechodza wecale bez Sladu, ale dziatajg czestokro¢ w nieo-
czekiwanym kierunku i stopniu. Jedyny za$ trwaly sku-
tek, ktdrego ostrozny pedagog oczekuje od kar i nagrod,
jest ten, azeby je zwolna uczyni¢ zbytecznemi w wychowa-
niu, t. j., aby je sprowadzi¢ do istotnych, czysto wewnetrz-
nych pobudek postepowania,—niemoralne sktonno$oi usunag,
moralne za$ wzmocnic.

Kary i nagrody powinny byé — o ile mozna — natu-
ralne, t. j. powinny niemi by¢ nastepstwa postepowania
dzieoka. To ma znaczy¢, iz karom i nagrodom nalezy ode-
bra¢ ich sztuczny charakter, a uczyni¢ je bezposredniemi lo-
sami i rezultatami zyciowego doswiadczenia wyohowanoa.
Jezeli wigo ten wychowaniec jest lekkomys$lny i nieostroz-
ny, niechaj doznaje nieprzyjemnych skutkéw swego postepo-
wania; jezeli praouje nieporzadnie, to praoy jego nie nalezy
uwaza¢ za zatatwiong, ale powinien jg poprawié, lub raz
jeszcze przerobi¢; jezeli jest swawolny i niszczy rézne rze-
czy, nieoh bedzie narazony na brak, z tego zniszozenia wy-
nikajaoy; niewstrzemiezliwos¢ lub lenistwo pooiggajg za so-
bag gtéd; kidtliwego i uprzykrzonego dziecka niechaj unika-
ja towarzysze zabawy; jezeli wyohowanieo naduzyt wolno-
sci, nalezy go pod tym wzgledem ograniczy¢; jezeli drugich
naraza na szkody i straty, to — gdzie mozna — niech szko-
dy wynagradza; jezeli wychowawce wprowadzit w btad, za-
stuguje na to, aby mu przez jakis czas okazywano nieufnosé
i t. d Kar oielesnyoh nie mozna bynajmniej uwaza¢ za na-
turalne i wiasciwe, jednakze, gdy idzie o zwalczenie uporu
oraz kapryséw matych dzieoi, kary te skutecznie dajg sie
zastosowaé. Z pomiedzy nagréd wsrod dobrych wycho-
wawczych stosunkdéw najnaturalniejsza a zarazem najzba*
wienniejszg jest ta, ktdra polega na uznaniu wyohowawcy.
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Pogoda i wesotos¢, okazywane dobremu dziecku, bez podno-
szenia atoli zbytecznego jego zalet, wzmacniajg w dzieoku
moralng daznos¢ i szczesdoie z poszukiwania dobra. Wyrazne
uznanie chwalebnych ozynéw jest tez na miejscu, jezeli tyl-
ko dziecko zadato sobie trud szczegélny, a przytem nie jest
pewne swoich oeléw oraz sit i stad skilonne poniekad do
uporu. Woyoieczka na swobodne powietrze, wsrdd widokow
pieknej natury stanowi w kazdym razie odpowiednig nagro-
de za usilng pilnos¢; to samo mozna powiedzie¢ o interesu-
jacej ksigzce, jezeli sie tu tylko nie wypada obawiaé¢ zby-
tecznej oheci do czytania.

Ale pomijamy dalsze wywody o omawianyoh tutaj
srodkach wychowawozych, poniewaz ze wszystkioh naszyoh
uwag 0 wyohowaniu moralnem tatwo sie juz dadzg wypro-
wadzi¢ poglady, zmierzajgoe do ich ocenienia. Winnismy
jeszcze to tylko wskazaé¢, ze wyohowawoa ma wymie-
rza¢ nagrody oraz kary bez unoszenia sie stronniozosoig
oraz bez osobistej drazliwos$oi, jako tez bez przymieszki do-
datkoéw zabijajgoych ambicyg lub wywotujgcyoh zgoryoze-
nie. Jezeli chodzi o wymiar kary, to ten dopetniony ma
by¢ w skutek moralnego zmartwienia nad ztem, jakie sie
stato; udzielenie nagrody znowu ma miejsce z powodu ra-
dosci, wywotanej przez dobro, ktére nastgpito. Wymierza-
nie kar i nagréd matym dzieciom powinno nastepowac szyb-
ko, zaraz po spetnionyoh czynach; gdy sie zas ma do czy-
nienia z dzieémi dojrzalszemi, wtedy zwioka i zawieszenie,
a czesto sama nawet grozba lub obietnica dziatajg tu sku-
tecznie i pomagajg ozywieniu, ustaleniu sie wiasciwego
uozucia lub szlaohetnej daznosoi.

XIX. Podczas gdy kary i nagrody wywotujg w dziec-
ku uozucia, a zachowaniu sie jego zakre$lajg zewnetrzne
szranki lub dodajg pobudzenia, nauki moralne majg za cel,
azeby wychowanca rozumnie o$wieoid i uczyni¢ samodzielnie
moralnym. Kary i nagrody mogg by¢ stosowane z daleko
predszym skutkiem, anizeli moralne nauki. Albowiem sita
popedu wszelkiego choenia i dziatania lezy w skionnosciaoh
oraz wstretach, poohodzacych z uczué, nie za§ w czystych
pojeoiaoh i prawidiach. Nie trzeba sie przeto dziwi¢, ze
tak czesto najlepsze i najjasniejsze nauki moralne nie wyda-
ja wcale praktyoznyoh owooéw. Tyoh bedzie zawsze bra-
kowato, jezeli rozwaga nie bedzie poohodzita z zywych
uczué oraz daznosci. Z wielostronnych i wielokrotnych we-
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wnetrznyoh oraz zewnetrznych doswiadczern dobra i zia
zwolna wytwarzajg sie moralne normy dziatania i postepo-
wania, nie mogg za$ z tych norm powsta¢ doswiadczenia,
stosunki moralne musza sie da¢ ozué w zyoiu, zanim zostang
pojete. Istnieje tu ten sam stosunek co w wyohowaniu urny-
stowem: od pogladu (ktéry tu jest ozuoiowem wrazeniem)
do pojeoia.

Jezeli atoli pierwsze podstawy woli rzeozywiscie po-
wstaty, wowczas nauka moralna ma duzg wartos¢. Wytwa-
rza ona jasnos¢ co sie tyczy moralnyoh i niemoralnych ele-
mentéw woli, uchyla ioh sptywanie sie chaotyczne, dzieli je
i porzadkuje, przemienia w pojecia oraz zasady, a przez to
wnosi pewnos¢ w moralny sad i w daznosci. Okrom tego
nadaje ona moralnym uczuciom i dgaznosciom wyzsze uswia-
domienie, jako tez czyni je tatwiej wzruszalnemi, bo rozpo-
ozyna dziatanie swoje od obudzenia i odtwarzania ich,
a prowadzi do wytworzenia owych statych postaci psychicz-
nych, ktdre z powodu swej wydatnosci stajg sie panujacemi
srodkowemi punktami uczucia moralnego. To wiasnie jest
bardzo wazne: gdyz to, co ma dziata¢ w duszy ludzkiej,
musi nietylko sie w niej znajdowaé, ale musi by¢ wzruszal-
ne, t. j. Swiadome. W zwigzku z powyzszem jest to, ze po-
jeoia oraz zasady, wytworzone przez nauki moralne, nadajg
woli statos¢ i trwatos¢, ktére stanowig oeohy oharakteru.
Nareszoie nauki moralne sg znakomitym s$rodkiem, gdy
idzie o to, aby oceny moralne i sktonnosci rozszerzone zosta-
ty wielostronnie do rozmaitych stosunkéw zyciowych, tak
izby powszechna wartos¢ praw moralnych stata sie wyrazna.
Dziecie ma sie nauczy¢ nietylko w swoim najblizszym za-
kresie ozu¢ oraz dazyé, ale musi ono takze wilasoiwe swoje
uczucia oraz dagzno$oi skojarzy¢ i zjednoczy¢ z widnokre-
giem, o ile mozna, jak najdalszym, musi sie nauczy¢ pozna-
waé moralnos¢ jako sprawe catkowitego obywatelskiego zy-
cia, jako sprawe catej ludzkosci.

Do takich celéw prowadzi zywe i wierne odmalowanie
rozmaitych charakteréw, potozen zycia i $wiatowyoh sto-
sunkéw, — a wiec nauki, odnoszace sie do ludzkich cnoét
oraz bteddw, do czyndéw i loséw, uoiech i oierpieri, do szcze-
Scia i nieszczescia, ubdstwa oraz bogaotwa, do stosunkow
obcowania i stosunkéw panstwowyoh, do sposobéw zyoia
i do zawodow, obyczajow i praw, do dziatalnosci jednostko-
wej i zbiorowej; przytem muszg by¢ wziete pod uwage: sto-



135

sunki, $rodki, okolioznosoi, warunki, przeszkody, usitowa-
nia, skutki i t. d. Wszystkie nauki tego rodzaju muszg by¢
w tgcznosci z doswiadczeniem, z uozuciami i sktonnoSciami
dzieoka. Bo nauka zadna nie zdota wytworzy¢ doswiadcze-
nia, uczu¢ oraz sktonnosci, ona je tylko odtwarza¢ moze,
lub uwydatni¢ lepiej, rozjasni¢, kombinowaé, azeby widno-
krag miodego oztowieka oswietli¢ i rozszerzyé, — azeby
wiedze jego o Swiecie i oztowieku pomnozy¢, — azeby roz-
tropnos¢ jego rozwingé, — zasady wzmocnié i przez to
wszystko przygotowac go do zycia publioznego. Csy nauki
moralne pozostang ozczemi tylko stowami, czy tez wywolajg
w stuchaczu reforme, wszystko zalezy od tego, czy takiego
stuchacza zycie whasciwie przygotowato, oraz ozy go naucza-
jacy dobrze zrozumiat.

Tak wiec, kiedy porzadne i celowo prowadzone pou-
czenie dziecka jest rzeozg szkoty (Nauki moralnosci i Reli-
gii, Historyi, G-eografii i Etnografii), — to znowu w ognisku
rodzinnem udzielane przepisy, zakazy, objasnienia, napom-
nienia, przestrogi, wskazoéwki, kary i nagrody zmierzajg do
uwydatnienia moralnych poje¢ i sagdéw. Chociaz zas mo-
ralne nauki wychowawcy odnosza sie przedewszystkiem do
indywidualnego postepowania dziecka, to jednak ujmujg one
to postepowanie w pewne prawidta, ktérych rozszerzenie
prowadzi wprost do owych ogélnych zasad, jakich sie mio-
dy cztowiek koniecznie musi trzymaé¢ w zyoiu, Kiedy juz
znajdzie sie poza domowg i szkolng karnoscia.

Co sie tyczy wilasciwej nauki moralnosoi, to dla niej
w szkole, zwiaszcza w szkole elementarnej, nie znaleziono
odpowiedniej formy. Tak zwane ,prawa szkolne” stano-
wia $rodek bardzo staby. Bo prawa te moga obejmowaé to
tylko, do czego sie uczniéw wdraza z pomocg dobrej co-
dziennej dyscypliny, o tyle wiec sg one zbytecznemi. Zresz-
tg poglady na najodpowiedniejsze sformutowanie szkolnych
praw takioh sg bardzo rozmaite, a w kazdym razie dziata-
nie ich na uczciwo$¢ dzieoka jest watpliwe. W grunoie
rzeczy bowiem sg to martwe litery prawa, 00 raczej wiodg
do zewnetrznej prawnosoi, anizeli do moralnego uzaonienia.
Nauka Moralnosci dotychczas razem z Nauka Religii wy-
stepowata pod flagg teologiczng i w skutek tego wydawata
zte owoce. Reforma przeto Nauki Moralno$oi, jako przed-
miotu szkolnego, moze by¢ dokonana przez zreformowanie
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nauczania Religii. Pod tym wzgledem zywimy przekona-
nie, ze kiedy$ w przysztosoi gruntownie prowadzone nau-
czanie Religii bedzie podstawg walng dla Nauki Moralno-
§ci. Poniewaz to za$ obecnie nie ma miejsca, przeto brak
6w powinien by¢ wypetniany przy traktowaniu niektérych
przedmiotéw szkolnych, a gtdwnie — jesli nie wytgcznie —
przy nauce jezyka ojczystego. Mowa tu jest naturalnie
0 nauozaniu elementarnem.



5.
Wychowanie religijne.

I Istote Religii i stanowisko jej w organizaeyi ludz-
kiego ducha juzesmy powyzej zaznaczyli. Wiara w Boga
i w zyoie wieozne nie jest rezultatem indywidualnej ograni-
czonosci lub dowolnosci, nie jest tez to wynalazek egoistycz-
nej ohytrosci, ale jest to normalny i konieczny rezultat ludz-
kiego rozwoju. Wiara ta jest juz z gory i naprzéd ozna-
czona przez nasze wewnetrzne zdolnosci i zewnetrzne sto-
sunki bytu rodzaju ludzkiego. Przy pomocy duchowyoh
wiladz oraz w skutek praktycznyoh potrzeb, wystepujacych
stopniowo w rozwoju jednostki i catej ludzkosci, tworzy so-
bie cztowiek, wytwarza sobie ludzkos$é cata Swiat nadzmy-
stowy, w ktérym wierzacy znajduje dopetnienie Swiata zmy-
stowego.

Majgce miejsoe wduchu ludzkim wytwarzanie sie Swiata
naazmystowego, nastepuje po czesci w skutek swobodnej
dziatalnosci fantazyi, po czesci przez myslenie, a po czesoi
w skutek dazenia za spokojem i szczeSciem; innemi stowy
mowigo: Motywa i zrodta Religii sa ozescig natury este-
tycznej, czeScig — teoretycznej, albo wreszoie — prak-
tycznej.

Najpierwotniejsza, najbardziejMzieoieoa forma religij-
nego wzniesienia sie wystepuje jako swobodna, nieprzymu-
szona, poetyczna gra ludzkiego ducha, nie jest ona podnie-
cona ani kierowana przez potrzeby zycia lub przez zaga-
dnienia mys$lenia. Kazde dziecie fantazyuje i poetyzuje,
ozywia Swiat zjawiskowy swojem wilasnem zyciem, personi-
fikuje oraz idealizuje wszystko, co je otacza. Podstawe te-
go tworzy fakt, ze w naturze ludzkiej istota i zjawisko,
duch oraz materya sa dane razem i bezposrednio, a znajduja

9*
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sie w jak najscislejszym ze sobg zwiazku. Wiasnie u dzieo-
ka ciato i dusza sg tak $oiSle ze sobg ztgozone, ze pomiedzy
niemi zachodzi nieustanne oddziatywanie, wzajemnie wa-
runkowanie sie i zalezno$¢. Ten stosunek wystepuje udzieo-
ka naprzod w oiemnem uczuwaniu, ale zwolna i coraz wy-
razniej uznaje go dziecko w samoswiadomos$oi; ono nie zdo-
ta poprowadzi¢ zadnej jeszoze granioy pomiedzy ciatem
i dusza, ono nie pojmuje ciata bez duszy i duszy bez ciata.
A Kkiedy tak jest, to dziecko nie moze sobie pomysle¢ w 0go-
le duoha bez ciata lub ciata bez ducha; nie moze pomysleé
wewnetrznego bytu bez zewnetrznego zjawiska, ani ze-
wnetrznego zjawiska bez wewnetrznego bytu. | wedtug
tego dla dziecka nio nie jest martwem, ale wszystko jest
zywe; atoli ono zna zyoie tylko w zmystowej postaoi.

Takie samo stanowisko zajmujg narody w swoich
pierwszyoh stadyach rozwoju. Pogrgzone w pogladaniu na
przyrode, odbijaja w niej swoje wiasne zyoie, swego wiasne-
go ducha. Ich bogowie sg dzietlem bezposredniem wiasnej
ioh fantazyi. Zmystowo duchowa natura ludzka w swojem
samoobjawieniu jest pratypem wszelkiego pojmowania przy-
rody. Gdy cztowiek przez medium wiasnej istoty rozwaza
Swiat, wtedy uduchownia on wszystko zmystowe, a uzmy-
stowia wszystko duchowe. W tem znaczeniu stusznie
twierdzono, iz zdolno$é poetyzowania jest naturalng zdolno-
Scig ludzkosci. Tworczy prooes wytwarzania bogéw, naj-
naiwniejsza forma religijnego rozwoju jest tylko szozegdl-
nym przypadkiem i wyrazem tej og6lnej naturalnej ludzkiej
zdolnosci.

Historyozne rezultaty wspomnianego procesu spoczy-
wajg w mitologiaoh narodéw poganskioh, najdoskonalej zas
przechowaty sie one u Grekéw. Ze w takioh mitologiaoh
nie spotykamy monoteizmu, ale politeizm, to nas nie powin
no zadziwia¢. Bo pojmowaniu estetyoznemu nigdy nie jest
dang catos¢ Swiata w jednym jedynym akcie $wiadomosoi,
widnieje przed nig tylko szczeg6t, ktéry sam przez sie ca-
to$¢ stanowi. Stonce oddziela sie od ksiezyca i od gwiazd,
ziemia od morza i od nieba, zorza od teczy, Swiat podziem-
ny od jasnego panstwa eteru, tagodny wiatr zachodni od
srogiej burzy potnocnej i t. d. | dlatego Helios nie moze
byé Lung, Gea Uranosem, Aurora Irydg, Plato Zeusem, Ze-
fir Boreaszem.
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Jezeli przeto rozwazanie przyrody przez oztowieka
znajduje sie w tym punkoie, iz pod pewne zjawiska zmysto-
we podkladajg sie wewnetrzne pierwiastki zycia, wtedy
poetyzujacy duoh ludzki kroozy dalej jeszcze i wynalezio-
nym nadludzkim potegom nadaje znowu ksztatty cielesne.
Choe on uboéstwione istoty zatrzymaé stale i mie¢ je zawsze
obecne przed sobg. Na tej drodze moze powstaé religijny
kult samych przedmiotéw ubdstwionych, albo tez kult po-
prostu ich wizerunkéw. Atoli przedmioty i zjawiska natu-
ry nie dajg sie zawsze ujgé przez oko, ktore je obserwuje,
a doktadny wizerunek tych przedmiotéw oraz zjawisk przy-
rody jest wielokrotnie niemozliwy. Wewnetrzne wiec sity
przyrody przez przeozuwajgoego je oztowieka zostajg coraz
bardziej uduohownione, t. j. pomyslane wedtug analogii jego
wiasnego ducha. Wowozas przeto, gdy wystepuj© potrzeba,
aby ustali¢ symbolicznie to, co sie przejawia wsroéd nieu-
stannej zmiany, rozpoczyna sie nadawanie ksztattow ludz-
kich wszystkiemu, oo po ludzku pomy$lane zostato. Ten
poped ksztattowania rozciaga sie ostatecznie i do wlasnyoh
przymiotéw cztowieka: do jego sprawiedliwosci, mitosci,
madrosoi, naukowosoi, genialnosci w sztuoe i t. d. Sama na-
wet Psyche zostaje personifikowang i ubdstwiang. Kaze to
juz przypuszcza¢ wysoki stopien cywilizacyjnego rozwoju;
bo dopiero w skutek takiego rozwoju silniej juz wystepujg
wiasciwe naturze ludzkiej sity i zaznaozajg sie wybitniej
dla swiadomosoi jako potegi zycia.

Na tym tez dopiero stopniu moze sie zjawi¢ przeczucie
bytu duszy po $mierci i zamieni¢ si¢ w wiare. Bo wiara ta-
ka mozliwg jest wtedy, gdy sie juz duszy nada samodzielne
i od oiata niezalezne istnienie, co sie sta¢ moze tylko w sku-
tek wysokiego rozwoju sit duchowych. Przedtem jeszcze,
przechowywanie zmartych w pamieci wspotczesnosci i po-
tomnosci mogto doprowadzaé do ubdstwiania, a wiec do
uwieczniania ludzi znakomitych. Spostrzeganie za$ kazdo-
dziennego budzenia sie ludzi ze snu, zauwazenie coroczne-
go powrotu wiosny, jako tez lioznych metamorfoz przyrody
rychto juz pobudzito oztowieka do przeczuwania zyoia po-
Smiertnego. A nawet w epooe dziecinstwa bedace ludy nie
moga sobie pomysle¢ ducha, prowadzgoego zywot po Smier-
oi ciata, bez zmystowej powtoki i bez oznaczonego miejsca
pobytu.
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1. ZaznaozyliSmy juz myslenie jako drugie zrédto
religii. Podobnie jak dzieci, postepujg tez i narody: od poe-
tyzowania do poznania, ozyli od poetycznego do teoretycz-
nego na $wiat pogladu. Tysigczne doswiadozenia pouozaja,
ze kazdy byt i stawanie sie maja jaka$ przyozyne, a przy-
ozyna terazniejszosoi w przesztosci spoczywa zawsze. Ale,
gdy sie zapytujemy, skad obeone rzeczy maja swoj byt, skad
sie wzieta ioh istota, gdy sie oofamy wstecz wsréd diugiego
szeregu warunkéw, aby znalez¢ punkt wyjscia dla wszyst-
kiego, 00 jest zawarunkowane, to nadaremnie poszukujemy
takiego punktu wyjsoia w tym Swiecie, ktoéry sam przez sie
nie daje sie objasni¢, ajego pra-przyozyna w nim samym
nie lezy. JesteSmy przeto zmuszeni, przypuscic¢ istote poza-
Swiatowa, ktéra wprawdzie sama jest dla nas niezbadana,
ale przez nig przynajmniej mozemy S$wiat pojmowac. Bo
Swiat ten oto potrzebuje stworzyciela. Niema skutku bez
przyczyny, niema dzieta bez mistrza, niema prawa bez pra-
wodawoy. W takiej pra-przyozynie wszystkich rzeczy, mu-
szg by¢ te same przymioty, ktére sie odbijaja w Swiecie:
wszystkiem wiadngca potega, wszystko ogarniajgoa mitosc,
wszystko porzadkujgca madrosé; wszedzie widac¢ dziatanie
owej pra-przyozyny, nic przed nig nie jest utajone. W ten
sposéb wystepuje duohowa istota; za jej duchowos$é porecza
duoh nasz wiasny, ktéry wraz ze swojemi prawami rozwoju
i myslenia mogt powstaé¢ jedynie z niemateryalnej istoty;
o0 Swietosoi tej istoty méwi nam prawo moralne, predetermi-
nowane w naszej duszy; ojej za$ jednosci przekonywamy
sie z harmonii wszeoh$wiata.

Podobnie jak do wiary w Boga, tak samo i do wiary
w niesmiertelno$¢ naszej duszy zmusza nas myslenie. Doj-
rzaly rozum nie moze sobie pomysle¢, azeby co$ istniejace-
go mogto znikngé. Przeciez i w Swieoie materyalnym ist-
nieja tylko przemiany jednych stanéw na drugie, niema za$
zupetnego znikania. A 006z za potega mogtaby przytozyc
reke do tego, aby unicestwi¢ istote duohowa? Jezeli zdo-
tamy sobie pomysle¢, ze dusza ludzka moze przechodzi¢
w stany nowe, to jednak zupetnie niepojetem jest dla nas,
w jaki spos6b mogtaby ona utraci¢ swoj byt oraz istote.
Zreszta na cdzby sie zdaty wielkie przymioty i jej poped do
doskonalenia sie, gdyby dla niej poza ziemig nie byta otwar-
ta widownia wyzszego zycia.
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Z tyoh uwag widac¢, ze gdy do pojmowania $Swiata este-
tycznego i poetycznego przytaozy sie pojmowanie myslg
oraz poznanie, wtedy poglady religijne otrzymuja zupetne
przeksztatcenie. Sprzecznos$oi bowiem, w nioh bedace, wy-
magajg rozwigzania, ciemnos¢ musi by¢ rozjasniona, wiele
mnieman okazuje sie jako zabobon, wzrastajgoa za$ wiedza
zmniejsza zakres wiary. Polileizm przeohodzi w monoteizm;
kult zostaje uproszczony i uduohowniony; wszystkie niemo-
ralne elementa muszg by¢ wydzielone z pojecia Bostwa.
Ten tez proces fermentacyi objasnia fakt, ze wlasnie wyso-
ko uzdolnione i wielce rozwiniete narody dochodzg naresz-
cie do btadzenia w wierze swojej, popadajg w zwatpienie
oraz niewiare, a razem z obawg i bojaznia, jakiemi je napet-
niali starzy Bogowie, traog bojazh wzgledem wszelkiej
Swietosci. Krytyczny rozum roztozyt tutaj lekkie utwory
fantazyi; masa ludowa atoli potrzebuje sity do nowego
a wyzszego polotu i ginie bez ratunku, jesli jej nie udzieli
pomocy jakas nowa ewangelia.

1. Do motywéw estetycznych oraz umystowych
w rozwoju religijnym przylaczajg sie jeszcze motywa prak-
tyczne. Lezag one w zyciowyoh stosunkach cztowieka. Czto-
wiek bowiem wystepuje na widownig $wiata jako istota
staba i potrzebujgca wsparcia, a przez cate zycie swoje jest
on dzieokiem troski. Serce jego teskni do szczesoia i do
spokoju, ale nio w Swiecie nie zdota zapewni¢ jego zyoze'
niom zadowolnienia trwatego i dostatecznego. Ciato czto-
wieka jest utomne, rozum jego ograniozony, sity — stabe,
zycie — znikome. Cztowiek na nio nie moze liczyé. Wszyst-
ko w nim, wszystko dokota niego zmienia sie i przechodzi.
Jezeli zwrdci serce swoje ku zmystowym uciechom, wtedy
zagraza mu znudzenie, choroba i Smier¢; jezeli sie zatopi
w nauce, dreczg go sprzecznosoi i watpliwosci; jezeli sie
zwroci ku czynnosoiom praktycznym, oczekuje go trud i wy-
czerpanie; najlepsza nawet wola spotyka sie ze wszelkiego
rodzaju przeciwnosciami i przeszkodami, najprzezorniejsze
obliozenia moga chybi¢, najczystsze zamiary bywajg nieooe-
niane i zwalczone. Wszystkie ziemskie podpory naszego
szczesoia sg niepewne, bez wzgledu na to, czy ich szukamy
w sobie samyoh, czy w naszych bliznich, czy w zewnetrz-
nych dobrach. A jesli skierujemy wzrok swoj na oate na-
rody, na ludzkos¢: gdziez znajdziemy czyste i state szcze-
scie? NiechbySmy wyzyskali wszystkie skarby ziemi,
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ujarzmili wszystkie sity przyrody, skojarzyli wszystkie ro-
zumy, cnoty i usitowania, to jednak przez to nigdy nie spro-
wadzimy ztotego wieku dla rodzaju ludzkiego.

Gdy wiec oztowiekowi wszystko ziemskie przypomina
jego stabosé i zalezno$é, przeto uoieka on sie do Boga, do
najwyzszego dobra, bo ten ma wszystko, ten wszystko mo-
ze i nad wszystkiem sie lituje. A ze cztowiek nie ma tutaj
na ziemi zadnej statej ojczyzny, nie doznaje zadnego wy-
raznego szczescia, nie znajduje dla swego duoha dostateczne-
go Swiatta, ani tez dla moralnej $wiadomosci — zadowol*
nienia, wiec umieszcza on nadzieje swoja w zyciu pozagro-
bowem, w zyciu, ktére mu ma dac zaspokojenie wszelkiej
tesknoty, rozwigzanie niejasnych zagadek, wyréwnanie
wszelkioh ztyoh stosunkdw.

Nie ulega najmniejszej watpliwosoi, ze praktyczne mo-
tywa wiary religijnej majg wielkg moo i doniostosé, zwitasz-
cza tez wérdd zawitych stosunkéw daleko posunietej kultu-
ry. Ale widocznem tez jest, iz ludzkie poozucie zawistoSoi
nie jest Religia, ale dopiero do religii prowadzi; albowiem
Religia nie jest smutkiem, lecz wzniesieniem sie ponad cier-
pienia ziemi oraz ukojeniem wszelkiej ludzkiej tesknoty.
Niemniej jasnem jest i to, ze takie uozucie zalezno$oi samo
przez sie do religii doprowadzi¢ nie moze, bo ono powiada
cztowiekowi, ze oztowiek potrzebuje pomooy, ale mu nie
mowi, skad ta pomoc przychodzi. Dopiero gdy przez este-
tyczne i umystowe pojmowanie Swiata otwarto sie niebo,
woéwczas uoisnione uozucie potrafi sobie juz znalez¢ droge
do spokoju.

V. W powyzszyoh uwagach przedstawilismy ogélno-
ludzkie uzdolnienie do Religii. Jakze sie ma zachowa¢ nau-
ozyoiel wobec tego uzdolnienia? Nie powinien on go za-
niedbad, przyttumi¢ ani sprowadzi¢ z wtasciwej drogi. Za-
danie jego polega na tern, azeby rozwojowe popedy ludzkiej
natury pogodzi¢ z nabytkami ludzkiej oywilizaoyi. Podo-
bnie jak przyohodzimy w pomoo miodemu oztowiekowi
w jego potrzebach intelektualnych, moralnyoh, estetyoz-
nyoh, czynigo go uczestnikiem skarbu oywilizaoyi: pogla-
déw na Swiat, normy moralnej, produktéw sztuki, — tak
samo tez wesprzemy i religijne sktonnosoi dzieoka, jesli mu
podamy wzorowe formy mysli, odnoszacyoh sie do Boga
i do rzeozy boskioh. Jak sie nie mozna spodziewac, aby
dzieoko samo przez sie zdobyto sobie wiadomosci, uzdolnie-
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nia, przymioty uczucia i oharakteru, ktére w jego naturze
juz sa zaznaozone, — tak samo trudno mniemac, azeby kaz-
da ludzka jednostka, oddana wiasnym sitom, zdotata powtoé-
rzy¢ rozwojowy pochod ludzkos$oi, zaczynajac go od poczat-
ku i przechodzgo we wszystkich czesciach. Wychowanie
ma wiasnie za cel, azeby owoo cywilizacyi odda¢ wzrastaja-
cemu pokoleniu. Powinno ono postepowac zgodnie z natu-
ralnym rozwojem ludzkosci, ale powinno mu nada¢ prostszy
kierunek i szybsze tempo. Wyohowanie jest to skrocenie
i przyspieszenie rozwojowego £prooesu ludzkosci. Teraz-
niejszos¢ ma sie wznosi¢ wedtug idealdow, ktore dojrzaty
w przesztosci, a btedy przodkéw powinny stuzy¢ za prze-
stroge nastepnym pokoleniom.

Jakze pouczajgca jest pod obu temi wzgledami histo-
rya Chrzesciaristwa! Jakiez naduzycia w jego imieniu zo-
staty popetnione, do jakiegoz zepsuoia doprowadzano naro-
dy przez naduzycie jego zasad! A jednak jakaz wzniostosc,
jaki spokdj, co za czystos¢ sadu moralnego lezy w niesfal-
szowanej Chrystusowej Ewangelii! W najscislejszym zwiagz-
ku z potrzebami oraz sitami ludzkiej natury obejmuje ta
Ewangelia estetyozne, praktyczne i umystowe elementa
wiary. Porywa ona oraz napetnia w réwnej mierze uczu-
cie, wole i rozum. Jej trescig jest wieczna prawda, dobro
i piekno, jej oelem jest oSwiecenie, uszlachetnienie i uszcze-
Sliwienie ludzkosci. Nauoza ona, jak w zjawiskaoh przyro-
dy i zycia ludzkiego pozna¢ objawienia wszeohdobrej, wszech-
madrej i wszeohmocnej istoty, jedynego, wzniesionego ponad
czas oraz przestrzen duchowego Boga, od ktorego wszystkie
rzeczy byt majg, w ktorego reku sg zywi i umarli. Ten
Bdg jest zarazem najwyzszym moralnym wzorem dla wszel-
kiego ludzkiego chcenia oraz dziatania; pod Nim ludzkos¢
musi sie zjednoczyé w rodzing, w moralne spoteozeristwo
siostr oraz braoi. Chodzi tu wyraznie o poparoie szozescia
i doskonatosoi ludzkiej. Zycie ziemskie jest przedsionkiem
wiecznosoi, w ktérej wyréwnanie znajda wszystkie czasowe
zte stosunki, a wszystkie wymagania moralnej Swiadomosci
i myslaoego duocha bedg zadowolnione. Poniewaz nauka
Chrystusa nie ogarnia jednostronnie ani fantazyi, ani ludz-
kiego uczucia zalezno$oi, ani logioznego myslenia, ale réwno-
miernie uwydatnia wszystkie motywa wiary; poniewaz ona
rozwija kazdg witadze duszy, a chroni od jednostronnych
wykroozen; poniewaz oswabadza duoha ze zmystowych
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wiezéw, a woli przedstawia najwyzsze ideaty moralnosci,—
wiec mogtaby ona Swiat zbawié¢ od bteddéw religijnych, kto-
re tak smutna role odegraty w dziejaoh ludzkos$oi; mogtaby
ona S$wiat zbawid od zabobonu, batwochwalstwa, obtudy
i Swietoszkowstwa, od wyniostosci i przesladowniczego sek-
ciarstwa; — mogtaby ona stad sie Zrodtem onoty, mitosoi
blizniego i pokoju, gdyby jej tylko ozysto nauozano i gdyby
ja wiernie wypetniano.

Y. WspominaliSmy juz nieraz z duzym naciskiem, ze
przy wyksztatceniu miodziezy najgtéwniej baozyd potrzeba
na naturalny rozwojowy proces cztowieka. A wedtug tego
nie mozemy ani dowolnie uprzedza¢ wychowania religijnego,
ani go tez dowolnie odktada¢ do jakiego$ réwnie dowolnie
naznaczonego czasu. Wychowywanie religijne musimy roz-
poozad, jak tylko w duszy dzieoka wystgpig motywa religij-
nego rozwoju.

Taka witasciwa chwila czasu nie znajduje sie ani na poczat-
ku, ani na konou lat dzieciecych. Przedewszystkiem faktem
jest niezaprzeczonym, ze wyobrazenia Boga i Zyoia poSmier-
tnego nie sg wcale wrodzone, leoz w kazdym razie muszg
one dopiero powstaé. Ze za$ wyobrazenia tego rodzaju —
wedle istoty swojej — skierowane sg do duchowosoi, przeto
nie moga one przez zmystowe poglady otrzymaé¢ wiasciwej
podstawy. Owszem, prawdziwe ich wyksztatoenie mozli-
we jest dopiero na stopniu samoswiadomosci. Zewnatrz sie-
bie bowiem spostrzegamy jedynie rzeozy zmystowe; udu-
chownia¢ mozemy je dopiero wtedy, gdy sie w nas samych
juz objawit pierwiastek duchowy igdy przeto posiadamy
pojecie niemateryalno$oi. Swiat wewnetrzny atoli ukazuje
3ie przed dzieokiem daleko pézniej, anizeli Swiat zewnetrz-
ny. Przed uptywem trzeoiego roku zycia nie wystepuje sa-
moswiadomos¢, lecz zwolna tylko pozyskuje ona swéj czy-
sto duohowy charakter. To tez mate dzieoi mogg miec
zmystowg tylko religie; a idyoci nie doohodzg nigdy do czy-
stego pojecia Boga oraz nieSmiertelnosci. Z tego to powo-
du wszelka Religia, nie wylaczajgo ChrzesScianskiej, popada
w dziedzing zmystowosci u ludéw niewyksztatconych i u niz-
szych warstw narodowych kazdego spoteczenstwa, zadna
Religia objawiona nie jest w stanie wznies¢ w Swiat nad-
zmystowy cztowieka duchowo stabego, zadna Religia nie
zdota go w takim razie doprowadzi¢ do uznania Boga w du-
chu i prawdzie. Podobnie jak najszlachetniejsza latorosl
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usycha, jezeli pien, na ktérym zostata zaszczepiona, nie po-
taczyt z nig swoich sokéw, tak samo tez z zadnej religijnej
tradycyi nie wykwitnie prawdziwe religijne zyoie, jezeli
ona w uczuciu ludzkiem nie znalazta juz przygotowanego
dobrego i zyznego gruntu.

Jezeli zatem, jako pierwsze stopnie religijnego wznie-
sienia, bedziemy uwazali i dzieoiece zyoie fantazyi, w kto-
rem z poczatku samego sptywa sie bez réznicy zmystowosc
z duchowosciag, ale z czego zwolna wytwarza sie coraz wy-
razniejsze przeczuwanie duchowo$oi, — to nie mozemy zbyt
pospiesznie wtargna¢ w naturalny rozwojowy proces duszy
ludzkiej, azeby jg do oznaczonego oelu przymusowo niejako
popedzié. Dzieoig, ktore jeszcze nie doszto do samoswiado-
mosci, moze wprawdzie by¢ pobudzane do skiadania rak,
do kleczenia i modlitwy, ale nie moze ono byé wprowadzo-
ne w Swiat nadzmystowy. Wszelkie uprzedzanie religijne-
go wyohowania prowadzi nieuohronnie do pozoru i wyrazo-
wos0i, co jest ozcze a nadto i szkodliwe, poniewaz to wia-
$nie a nie co innego stoi, jako przeszkoda, na drodze, wio-
dacej do istotnej, wewnetrznej Religii.

Z drugiej strony nie mozemy wyczekiwaé z wyksztat-
ceniem religijnem dopdty, az wychowanieo osiggnie zupetne
zrozumienie rzeczy boskich i wieoznyoh. Bardzo niepeda-
gogicznie jest atoli juz we wczesnym wieku zycia napetniaé
dziecie abstrakcyjnemi dogmatami. Postepujmy w tym razie
wiec tak jak to czynili wszyscy wielcy zatozyciele Religij,
ktorzy ubierali nauki swoje w formy popularne i taczyli je
z konkretna naturg oraz z zyoiem ludzkiem. Na tej drodze
istotne czesci religijnego wierzenia sg juz przystepne dla ja-
kiego piecio lub szescio letniego dziecka; ono je ima, aby
wypetnié¢ préznig swojego uczuciowego i myslowego $wiata.
I czemuzby pedagog miat kietkujgce zycie wiary skaza¢ na
zdziczenie, lub rzuci¢ na pastwe tym, ktérzy je zgnebig i za-
ciemniag? Dziecie lubi postaci fantastyczne i chetnie wznosi
sie w Swiat idealny ponad czas oraz przestrzen. Chcieliz-
bysmy wiec jego religijne wzruszenia przez lata cate zanie-
dbaé, albo je zgnebié? Waowczas oiezar zycia i jego przyje-
mnosci, troski Swiata zdusityby juz w zarodku zycie wiary
przy jednostronnym rozumowym kierunku dzieciecia. Albo
tez wychowanieo'nasz pusoitby sie moze na fatszywe drogi,
garngc do siebie panujgoy u ludu zabobon, ceremoniat i wy-
znaniowo$é. A wiec nie mozemy dzieciecej duszy nic na-

Ogoélne zasady pedagogiki. 10
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rzuca¢, co jest dla niej oboe i pozostanie zewnetrznie tylko
narzuoone; winnisSmy sie raczej ograniozy¢ do tyoh elemen-
tow wiary, ktore dzieoie moze imad wewnetrznie i samo-
dzielnie; a winnismy to czynid o tyle, o ile naturalne warun-
ki rozwoju sg juz przygotowane.

VI. W pierwszych trzeoh latach zycia dziecka nie
moze mied miejsca zadne speoyfiozne religijne ksztatcenie.
Bo Religia przypuszcza rozwdéj wszystkioh zasadniczyoh
wiadz ducha, jako uprzedni warunek. Jezeli sie wieo sta-
ramy zaréwno o cielesne zdrowie i sity dzieoka, jako tez
0 pogodne usposobienie jego uczuciowosci, 0 ozystos¢ skion-
nosci, o rozwdj umystu, wtedy i Religia bedzie juz miata
przygotowany dobrze uprawny grunt, wolny od ohwastu,
a bogaty w zywotne soki.

Z pomiedzy wymienionych juz motywdw religijnego
rozwoju uwydatniaja sie w ogéle na ostatku motywa prak-
tyczne. Bo, poniewaz dzieoko pod kazdym wzgledem zao-
patrywane jest przez rodziodw, wiec nie ma jeszcze potrze-
by pomocy wyzszej; a poniewaz ono nadto w swojem bezpo-
$redniem poozuciu zycia nie ma zadnego wyobrazenia o kon-
ou swego ziemskiego bytu i nie zna obawy $mieroi, wieo
obcg jest dla niego zupetnie tesknota za zyoiem wiecznem.
Estetyozne i umystowe motywa religijnego rozwoju zwykty
wystepowaé naprzéd i one to wprowadzajg wychowanca
bezposredniej w Swiat nadzmystowy, anizeli motywa prak-
tyczne. W pogladaniu na przyrode rozwijajg sie pierwsze
religijne usposobienia, jego — ze tak powiemy — przebaki-
wania o Religii. Storice, ksiezyc, gwiazdziste niebo, grzmot
oraz btyskawica, wiatr i onmury, rozmaite zjawiska atmo-
sferyczne, zmiana por roku, ziemia ze swoim przepychem
1bogactwem oraz nieustannie zmiennem zyciem, — oto sg
przedmioty, ktore sie taczyly oddawna z religijnemi uczu-
ciami ludzko$oi, a w ktérych juz i dzieoko uozy sie zwolna
odczuwac dziatanie jakichs wyzszych poteg. Spostrzezenia
jego bowiem, marzenia i uczucia prg je do mys$lenia. Chce
ono wiedzie¢, skad, dlaczego, po co wszystko jest i zadaje
nam niezliczone pytania, na ktére my — po nhajwiekszej
czesci — nie mozemy odpowiedzie¢ inaczej, jak przez uka-
zanie na Boga. Tu tez spoczywajg kietki religijnej sSwia
domosoi oraz sposobnos¢ doprowadzenia dziecka do pojeoia
jedynégo, wszechmoonego i wszechmadrego Boga.



147

Zwolna jednakze w mtodym oztowieku wystepuje uozu-
cie zaleznosoi i niedostateozno$oi wszystkiego, oo jest ludz-
kie. Bo i najtroskliwsi rodzioe nie sg w stanie zabezpie-
czy¢ w zupetno$oi szozesoia, zdrowia, zyoia swojego dzieoka.
Oni sami znajdujg sie pod zarzadem wyzszyoh poteg. Zadna
za$ ziemska madros¢ ani wladza nie zapewnia powodzenia
dzietom ludzkim, ani tez nie zabezpieoza loséw narodéw
i jednostek. Wszystko, ozego sie czepi¢ moze seroe ludz-
kie, jest chwiejne oraz zmienne; kazda mogita Swiadozy
0 naszej niemooy. Roéwniez i dla dziecka nie moze pozo-
sta¢ na dtugo ukryta znikomos$é wszystkich rzeozy ludz-
kich, wiec tez zwiastowanie wychowanoowi wyzszej potegi,
pomocy i lepszego zyoia, bedzie dla niego nietylko zrozu-
miate, ale i pozadane.

Jezeli dzieoko w taki sposob weszto w zwigzek ze
Swiatem nadzmystowym, pozyskuje ono juz i zrozumienie
religijnych zjawisk w swojem otoozeniu. Zycie wiary bo-
wiem jednostki, jak i gromady ludzkiej, znajduje swoj wy-
raz w réznych obyozajach i zwyozajaoh, w uroczystosciach
rodzinnych, w $wieceniu dni Swigtecznych, w nawiedzaniu
Swiatyni, w catym wreszoie religijnym kulcie. Dziecko
spostrzega te zjawiska, zastanawia sie nad niemi, pragnie
je zrozumieé, wypytuje o ioh znaczenie, a tak i ta okolioz-
noso staje sie pobudka do religijnego rozwoju i wychowaw-
czej czynnosci w duchu Religii.

YU. Wsrod naszych stosunkéw cywilizacyjnych tra-
dycya juz wyksztatconych elementéw wiary przytgoza sie
do og6lno ludzkich popedéw, dziatajacyoh w samem dzieoku
a zdazajacych do religijnego rozwoju. Ta tradycya odbywa
sig po czesci przypadkowo i bezzamiarowo, gdy dziecko
uniesione zostaje sympatycznym duchem swego otoczenia,—
po cze$oi znowu z wiedzg i zamiarowo, Kiedy wyohowawca
doprowadza wyohowarca do pewnyoh uczu¢ oraz pogladdw.
Wedtug jakichze wigo prawidet nalezy urzadzi¢ i przepro-
wadzi¢ religijne wyksztatcenie dziecka ?

Przedewszystkiem nie mozna tu dziecka batamuoid,
ale trzeba prowadzi¢ je do rozumnej i moralnej poboznosci.
Nie mozemy wieo ani karmi¢ dziecka pozostatemi u mas lu-
dowyoh szczatkami przesadéw istnie poganskioh, ani tez po-
dawa¢ mu mrzonek przestarzatej dogmatyki. Te ostatnie,
na szczescie, sa dla dzieci zupetlnie niezrozumiate, podczas
gdy pierwsze o wiele tatwiej dostajg sie do dzieoiecej wyo-
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braZni i sg odziedziczone z pokolenia w pokolenie za porno*
cg tak zwanych basni o straohaoh i ozarownioaoh. Trzeba
sie wieo mie¢ na bacznosoi, aby dziecku nie przepetniano
gtowy temi urojeniami, a jesli sie to juz stato, trzeba prze-
ciwdziata¢ przez oswiate i, o ile mozna, droga bezposrednie-
go spostrzegania. Miodym cziowiekiem nie moze tez za-
wiadng¢ fanatyzm, pragnienie cudéw i Slepa ftfnosé w Boga.
To, oo sie daje z pewnoscig dbjasni¢ przez naturalre przyczyny,
tego nie trzeba sprowadza¢ do nadnaturalnoscei; gdzie zas czlowiek
przez wlasny rozum i przez whkasne czyny moie sobie pomaédz, tam
nie powinien on gnusnie wyczekinad nadzwyczajnej interwencyi Bo-
ga. Religijne przetadowanie cztowieka tatwo moze byé
rozbite w zyoiu i wtedy przemienia sie ono w niewiare oraz
zwatpienie, przyczem nierzadko przepada takze moralnosé.
Z drugiej strony nie nalezy podkopywaé dzieoieoej bogoboj-
nosci przez lekkomyslne mowy, przez szemranie przeciw
Opatrznosci, przez naduzywanie imienia Boga, przez budze-
nie ohetki do zwatpienia, przez narzucanie dzieoiom hipotez
materyalistyoznyoh i ateistycznych. Szozegdlniej tez prze-
strzega¢ nalezy, azeby nie mieszano niemoralnych elemen-
tow z Religig, wieo unika¢ wszelkiego egoistycznego oraz
intratnego spekulowania na Boga i wiecznos¢, wszelkiej
opieszatosci i grzeszenia na rachunek utomnosoi ludzkiej
w nadziei Bozej taski, wszelkich obtudnych modlitw warg,
wszelkiego nietoleranckiego i brakiem mitosoi bliZniego
naceohowanego zachowania sie wzgledem inowiercéw. Na-
stepnie uwzglednia¢é nalezy zawsze wladze pojmowania
dziecka. W zadnym zas$ razie nie mozna dawa¢ wychowan-
cowi religijnej oSwiaty za pomoog zawitych dogmatéw lub
jakiego wyznaniowego systemu, bo, nie wgladajac juz w sa-
mag wartos¢ takich nauk, godzi sie twierdzi¢, ze w najlep-
szym razie sg one jedynie wyrazami, nie posiadajgcemi
gtebszego znaczenia; ale moze sie tu przytrafi¢ co$ gorszego
jeszoze, mianowioie skazenie dziecka: przewrotno$é, fana-
tyzm, obtuda i nietolerancya. Ws$rod wszelkich za$ oko-
lioznosoi zywa Religia serca ma daleko wyzszg wartosé, ani-
zeli ludzkie twierdzenia. Religia wedtug istoty swojej jest
daleko wiecej sprawa uozuoia, woli i moralnego nastroju,
anizeli sprawg rozumu.

Nareszcie w interesie religijnego wyksztatoenia dziec-
ka spozytkowaé nalezy najodpowiedniejsze okolicznosoi
i zdarzenia, ale jednak ograniczajao dziatalnos¢ wyohowaw-
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0zg do tego, co jest moralnie zbawienne. Oznaozonego pla-
nu dla domu nie mozna tu nakreslic. Winnismy religijne
wyohowanie postawi¢ w zwigzku z zyoiowem doswiadcze-
niem, z rozwazaniem przyrody, s uozuciami doznanemi,
z kwestyami sumienia dzieoka. Wszelkie wyszukane $rod-
ki sg oboe dla mtodego cztowieka, tepig go, a to samo da
sie powiedzie¢ o dtugich przemowach. Jezeli skwapliwosoi
pedagogicznej brakuje madrego umiarkowania, to nie wy-
ohowa sie w dzieoku nigdy zywej wiary, ale raozej tepos¢
i bezmys$Iino$¢. Bardzo niepedagogicznie postepuje, kto za-
biera dzieci na duze nabozenstwa, réwniez nie nalezy sa-
dzi¢, azeby rozmaite domowe ¢wiczenia dzieci w poboznosci
stanowity dobre $rodki wyohowawoze; sadzimy np., ze takie
modlitwy przed przyjmowaniem positku i potem, nie przy-
czyniajg sie bynajmniej do rozwoju religijnosoi prawdziwej.

W ogoéle i w wychowaniu religijnem najwiecej zalezy
na osobistosci wychowawoy. Ta osobistos¢ bowiem jest
nieroztgcznie zrosta ze wszystkiemi celowemi i nieoelowemi
wplywami na dziecko. Pamiegtac tez nalezy, ze wyohowaw-
cy, a zwiaszcza rodzioe, sg pod pewnym wzgledem boéstwa-
mi wychowywanych przez siebie dzieci. Jezeli wiec oni
napetniajg juz dzieoko przywigzaniem, czoig i ulegtosoig dla
siebie, wtedy juz eo ipso otrzymujg tu takze najlepszg pod-
stawe oraz przygotowanie: bojazin boza, mitos¢ Boga
i ufnos¢ w Niego. Niech przeto kazdy wychowawca prze-
dewszystkiem i nieprzerwanie pracuje nad wlasnem udo-
skonaleniem, azeby duchowos$¢ jego wspierata wznoszenie
sie i uszlachetnienie duchowosci dzieoka.

VIII. Grdyby wszyscy ojoowie oraz matki posiadali
dostateczne wyksztatcenie, zywy interes oraz ozas do spet-
nienia swego zadania pedagogicznego, gdyby nastepnie do-
mowe stosunki dozwalaty wszedy na spokojne skupienie
umystu, gdyby wreszoie wszedzie . pomiedzy rodzicami
i dzieCmi istniat stosunek oparty na szacunku i mitosci, —
wtedy wyohowanie religijne mogtoby by¢ poprostu dzietem
rodziny, z pozostawieniem kosciotowi reszty jego wykon-
czenia. Ale, kto zna zycie, ten wie, ze rzadko i tylko pod
pewnym wzgledem wymagania owe sg spetnione. Stad wy-
stepuje i potrzeba, azeby szkota wzieta na siebie trud tego
wyohowania. Na tym jednakze punkcie niema obecnie zgo-
dy, bo niektérzy pragng nawet, aby nauczanie Religii ze
szkoty usungé. Roéwniez nie zgadzajg sie poglady i oo do
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tego, ozy nauczanie Religii—jezeli juz ma pozosta¢ w szko-
le — ma by¢ prowadzone przez nauczyoiela Swieokiego lub
duohownego.

Co sie tyozy pierwszego punktu, przekonani jestesmy,
ze zadaniem szkoly jest rozwija¢ harmonijnie wszystkie
zdolno$oi i whadze uozucia, ze szkota przeto ma wzia¢ na
siebie i religijne wyohowanie. Jezeli sie bowiem odbierze
szkole nauczanie Religii, wtedy zakres jej dziatalnosci zo-
stanie przerwany a wptyw ostabiony. Szkode poniosg tu
dzieoi. Wychowaniu ich bedzie zbywato na jednosoi wy-
konczenia, a przeto i na wewnetrznem zaspokojeniu. Jezeli
dzieci nie bedg nigdy styszaly w szkole dotykanych kwe-
styj religijnych, ktdre jednak oodziennie przed niemi wyste-
puja, — c6z sie wtedy stanie? — Oto, albo wychowarcy be-
da sobie samym pozostawieni, albo przyjma nauki religijne
od swoich rodzicéw, albo poprzestang na nauczaniu, jakiego
im udzieli duchowny danego wyznania. Szkota nie posia-
da ani prawa, ani sity, azeby jakas forme religijnego wycho-
wania narzuci¢ lub jej zabroni¢. Nie moze ona tez w swoim
zakresie wywrzeé¢ zadnego religijnego przymusu ani naci-
sku na sumienie, wiec nie moze zadac, azeby udzielane przez
nig nauczanie religijne byto do tego stopnia obowigzujace,
izby w niem braty udziat wszystkie dzieci, albo przynaj-
mniej dzieci pewnej religijnej spotecznosci. To pewna, ze
ogdlnej szkoty elementarnej nie moze obchodzi¢ wyznanio-
wosé. Nie potrzebuje sie ona troszczyé, czy dzieci nalezg
do jakiego religijnego stronnictwa, lub czy do niego w przy-
sztosci przystgpig. Stanowisko bowiem szkoty jest ogd6lno-
ludzkie i pedagogiozne. Na tern za$ stanowisku oddaje ona
oze$¢ swobodzie religijnej, a nawet uwaza sobie za swoj
obowigzek, azeby wychowywana miodziez — o ile mozna—
swobode te przejeta. Szkota nie choe na tern polu wywie-
ra¢ zadnego wychowawczego nacisku, ona chce tylko podaé
sposobno$¢ wychowawczg. Nie moze ona zastuzy¢ sobie
na zarzut, iz przekracza swoj naturalny zakres dziatalnosci,
albo ze sie uchyla od spetnienia jakiego$ obowigzku. Jesli
za$ spetnia dobrze i sumiennie swoje obowigzki, wtenozas
oczekuje ja zaufanie publiczne. W interesie miodziezy
i wyksztatcenia narodowego lezy jedno i drugie. Przycho-
dzi sie tu obawia¢, ze jesli nauka Religii zniknie ze szkoty
elementarnej, wtedy pocznie wzrasta¢ zto réznego rodzaju,
ktéreby sie pragneto wkasnie usunaé; zwilaszoza tez jest tu
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mowa o0 szkole ludowej. Jakzeby mozna byto zabezpieczy¢
wiejskg miodziez przed usitowaniami chcacyoh jg popohngd do
krancowej wyznaniowo$oi, do sekoiarstwa i bigoteryi? Prze-
ciez przez bierny op6r, przez obojetnos¢ na sprawy religijne
niczego sie tu nie dokaze. Najsurowszy materyalizm w po-
taczeniu z najgorszym zabobonem i kretactwem pomieszajg
sie w straszliwy chaos, w ktérym niejedno dziecko przepa-
dnie. Nieoh przeto szkota i na niwie Religii zapali pocho-
dnie dla miodziezy ! Kto sadzi, ze to jest zbyteczne, gdyz
wszystkie Religie z czasem znikajg, ten wediug naszego
przekonania nie jest wolny od grubego btedu.

A kt6z ma naucza¢ Religii ? Sadzimy, ze nie duchow-
ny, ale nauczyciel swiecki; w szkole ludowej — nauczyciel
ludowy. (W Polsce jest to mozliwe dopiero po dokonaniu
jakichs ulepszen w dziele wychowania i uzaonienia nauczy-
cieli ludowych; chociaz spotyka sie juz dzielne jednostki).
Za takiem nauczaniem Religii przez Swieckiego nauczycie-
la przemawia duzo i waznych wzgledéw. Przedewszyst-
kiem widoczne jest, iz duchowni moga nauczac tylko wy-
znaniowej Religii, gdyz sg oni oficyalnymi reprezentantami
swoioh wyznan. | wlasnie z tego powodu nie moga nale-
ze¢ do sktadu nauczycieli ogélnej szkoty elementarnej, kto-
ra nie moze mie¢ nio do czynienia z wyznaniowemi szczego6-
tami. Jezeliby kto chciat speoyalnie uprawia¢ wyznanie,
ten musiatby na ten cel posiada¢ oddzielne zaktady. Nikt
tez nie ma prawa przeszkadza¢ pod tym wzgledem stronnic-
twom religijnym, ktére jednak pamietaé powinny, ze ich
wyznaniowos¢ jest sprawg nie oatg ludzkos¢ obchodzacg, —
wieo sprawg dosy¢ prywatng. Jezeli atoli panstwo lub wia-
dze szkolne nakazujg przymusowe rozkrzewianie wyznan,
to podkopujg swobode religijng i dopuszozajg sie gwaittu
wzgledem mitodziezy. Bo jakze sie moze rozwinaé¢ jakas$
swoboda przekonania, jezeli miodzi ludzie, zanim mogg sa-
dzi¢ i wybieraé, juz sg przygotowywani do jakiego$ wyzna-
nia? Albo jakze mozna twierdzi¢, ze dziecko nalezy do ja-
kiej$ Religii wskutek tego, ze bez swej woli oraz wiedzy
zostato ochrzczone? Czyz dzieci nie majg zaanyoh praw ludz-
kich? Czy z niemi mogg robi¢ duchowni, co im sie tylko
podoba? Obroncy szkét wyznaniowych powinniby sie przy-
zna¢ przynajmniej do tego, ze zadaja takich szkét wyzna-
niowych jedynie z tego powodu, aby zrobi¢ dzieoi wyzna-
niowemi nie za$ religijnemi. Powinni sie przyzna¢ i do te-



152

go, ze dzieoi nie urodzity sie wyznaniowemi. Systematycz-
ne krzewienie wyznaniowosci pomiedzy dzie¢mi stanowi ta-
me dla rozumu, moralnosci, uozuciowosci; wiec juz przez to
samo nie powinno ono mie¢ miejsca w szkole elementarnegj,
ktérej wiadnie zadanie polega na rozwijaniu wspomnianych
zdolnosoi. Coéz tu moga znaozy¢ krepujgce dogmata, nacig

gania i wyznaniowe spory? Co za znaczenie w szkole ele

mentarnej moze mieé¢ dwoisty system — ducha teologiczne

go obok pedagogicznego. Jezeli tu dziecie jest powierzone
dwom takim réwnouprawnianym autorytetom, to zbyt tatwo
jego uozuoiowos$¢, rozum i wola pociggniete zostang w stro-
ny przeciwne. Bo¢ w rzadkich tylko wypadkach dziatal-
nos¢ duohownego znajduje sie w harmonii z dziatalno$cig
nauozycieli $wieckich; rozmaitos¢ naukowych opinij, od-
mienne zapatrywanie sie na nature dziecka, odmienne pra-
widta dyscyplinarne na jaw tutaj wystepujg. Nie trzeba sie
tudzi¢ co do tyoh stosunkéw. Nauczyciel swiecki jest pedago

giem, duohowny — teologiem. Pomiedzy za$ pedagogika,
opartg na raoyonalnej Antropologii, a Teologig, posiadajacag
statut wyznaniowy, istniejg duze réznioe. Powinno sie to
otwarcie wypowiedzie¢, albowiem niedorzeczno$¢ tylko
W potaczeniu z opieszatoscig umystowa oraz moralng moga
ohoie¢ pogodzi¢ sprzeoznos$oi, nie dajgce* sie wyroéwnaé. Tak
jak obecnie stojg sprawy pedagogiczne i koscielne, to one
nie pozwalajg zadng miarg, aby wierny swemu wyznaniu
duohowny mégt wspoétpracowaé z pedagogioznie wyksztat-
conym i sumiennym nauozyoielem $wieckim, a nie przyszio
pomiedzy nimi bezposrednio lub posrednio do zatargu. Bo
caty oztowiek wkiada catg swa osobistos¢ w kazde wazne
dzieto. Jak za$ duchowny nie moze zniszczy¢ i sttumié
swego pogladu na Swiat, kiedy przeprowadza nauczanie Re-
ligii, — tak samo nauozyciel Swiecki, jezeli jest cztowiekiem
charakteru, nie moze sie zaprzeé swego religijnego zapatry-
wania i musi je wypowiedzie¢, juz gdy chodzi o nauke jezy-
ka, juz historyi, geografii, nauk przyrodniczych. Bo¢ i w owych
fachaoh szkolnyoh znajduja sie religijne pierwiastki. Otoéz,
btednem jest mniemanie, jakoby przez odjecie nauozycielowi
nauozania Religii, przecinato mu sie mozno$¢ wplywania
na religijne wyohowanie dzieci. A jesli tak jest, to zapytu

jemy, ozy nauozyciel oraz caty materyat naukowy majg po-
zostawaé pod duchowng kontrolg? Nadto i to pewna, ze
nauozyciel Swieoki w kazdym razie pozostaje w daleko $oi-
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Slejszym zwigzku z miodziezg szkolng, anizeli duchowny;
stan wyksztatcenia i usposobienia uozniéw sg tez daleko le
piej znane temu, ktéry rozporzadza réznemi gateziami nau
ozania $wieckiego, — wieo z tego wypada, ze nauczyciel to
Swiecki posiada w reku moznosd i Srodki o$wiecania dzieci
i pod wzgledem religijnym w daleko wyzszym stopniu, ani-
zeli duchowny. Przytem stusznie nalezy spodziewal sie
lepszego sgdu o naukowym materyale, przeznaczonym dla
miodziezy, — nalezy oczekiwaé zreczniejszego wihadania
metoda nauczania elementarnego od cztowieka, ktoéry sie
ksztatcit w zawodzie pedagogicznym, anizeli od tego, ktéry
sie poswiecit zawodowi teologicznemu. Wedtug tego wszyst-
kiego musimy uwaza¢ za wilasciwe, azeby nauczanie religij-
ne w szkole elementarnej potgczone zostato z innemi nau-
kami szkolnemi i udzielane przez Swieckiego nauczyoiela
bez zadnej duohownej interwencyi. Dopoki zas wyksztat-
cenie religijne znajduje sie pod dyktaturg duchownych, do-
péty nie mozemy powiedzie¢, aby ono wydawato dobroozyn
ne wychowawcze skutki.
1X. Materyat, majacy stuzy¢ dla nauczania religijne-

go w szkole elementarnej, az do najnowszych czasow, bywat
obrabiany i zostat ustalony jednostronnie przez teologoéw
bez zadnego wspétdziatania ze strony nauczycieli Swieokich.
Skutki tez t6go tatwo dajg sie oceni¢. lluz dojrzatyoh Ilu
dzi pozostato wiernyoh tym dogmatom, ktéryoh przedwcze-
$nie ich nauczono? Dzieoko nie jest w stanie pojg¢ abstrak-
cyjnych formut, w ktérych sie poprostu zarabiaty i najby-
strzejsze umysty. Rozwdj duszy ludzkiej postepuje wsze-
dzie od pogladu do pojecia, od doswiadczenia do mysli;
w rzeczach tez Religii nie moze by¢ inaczej. Jesli bedzie-
my postepowali odwrotnie, wychowanie stanie sie zewnetrz-
nem tresowaniem dzieci, ktore nie otrzymajg wyksztatcenia
wewnetrznego i zywotnego, ale czcze wyrazowe i pozorne.
Obecny upadek zycia religijnego ma chyba swag przyczyne
w jednostronnym teologicznym kierunku dotychczasowego
nauczania Religii. Bezstronna i uwazna pedagogika nie
moze mie¢ watpliwosci oo sie tyczy materyatu witasciwego
dla szkoty elementarnej. Bo szkota elementarna, zwiasz-
cza tez szkota ludowa jest instytucyg majgog za oel ogolne
ludzkie wyksztatoenie. Powinna ona rozwija¢ i uprawiaé
w dzieoiach te wiedze, uzdolnienia oraz usposobienia, jakie

10*



154

sg wymagalne w zyciu cztowieka cywilizowanego. Podo-
bnie zas jak wyksztatoenie specyalne dla pewnyoh stanéw
oraz powotan nie jest zadaniem szkoly elementarnej, tak sa-
mo nie moze ona przekazywac¢ dzieciom wyznaniowego
statutu.

Nauozanie religijne, jesli ma by¢ ptodne w nastepstwa,
musi sie zastosowa¢ do potrzeb dzieciecego seroa, do sit
dzieoiecego umystu, do zewnetrznyoh i wewnetrznych do-
Swiadczen, do faktow samos$wiadomosci, do uozud, sumienia
oraz woli dziecka. Nie wyuczone wyznanie, ale mitos¢
Boga i ludzi, czyste seroe, stalty umyst, nadzieja oraz oierpli-
wos¢ maja towarzyszy¢ cztowiekowi i prowadzi¢ go przez
cate zycie.

Te przymioty jednakze nie dajg sie wypielegnowaé za
pomoca oderwanych regut, ale przez petne zycia i dla dzie-
oiecego serca sympatyozne przemdwienia ludzi poboznych.
JSzkota elementarna we wszystkioh gateziach nauczania spo-
zytkowuje na rzeoz dzieci najlepsze pierwiastki, jakie sie
znajdujg w cywilizacyjnym skarbou danego narodu oraz ca-
tej ludzkosci. Czemuzby ona miata na polu religijnem szu-
ka¢ drog nowych i stosowac inne postepowanie? Nie z ka-
techmizmow i pism wyznaniowyoh, ale z religijnych pomni-
kowych zrodet ma szkota elementarna czerpac religijny ma-
teryat. Nie powinno sie tutaj przektadaé tego, co jest nieo-
ryginalne i martwe, nad to, co stanowi prawde i jest petne
zyoia. Zadanie szkoty nie polega na tern, aby tworzy¢ ka-
tolikéw, luteran, kalwinistéw, zydéw it d.,, ale ma ona
tworzy¢ ludzi, ktérzy sa wolni od duoha sekty, ktérzy z ra-
doscig witaja wszedzie dobro a prawde i uwazajg je za wspol-
ne zadanie oraz za wezet, jednoczacy wszystkie cywilizowa-
ne narody ziemi.

Dla narodéw zachodnich pomnikami religijnego rozwo-
ju rodzaju ludzkiego sg biblijne pisma. Ze Starego Testa-
mentu daje sie tu wybra¢ dla mtodziezy szereg bardzo piek-
nych opowiadan: niektére psalmy, ustepy z Hioba, z'proro-
kéw it d. Z Nowego Testamentu szozegdlniej dadza sie
zaleci¢ do podreoznika nauki Religii przemoéwienia i podo-
bienstwa Jezusa, oraz przemowienia Apostotow. Leoz w po-
dreczniku tego rodzaju nietylko same zydowskie i chrze-
Scianskie zrodta powinny by¢ uwzglednione, ale takze i naj-
piekniejsze ustepy ze wszystkich historycznych zrédet swia-
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ta religijnego; wiec powinny sie tu znajdowal wyciagi
z Zendawesty, z Wed, z brahmanskiej i budajskiej literatu-
ry, nadto — przemdwienia Lao-tsego, Konfucyusza, miejsoa
z Koranu it d Bylby to zywy skarbiec, peten najszla-
chetniejszego materyatu ksztalcgoego dziecko, a zarazem
pieknie przemawiajaoy pomnik religijnego rozwoju ludzko-
ci i $rodek pomocniczy, wprowadzajgoy wychowarica jedno-
czesnie w historye cywilizacyi. Ksigzka taka stanowitaby
dowdd, ze Religia ma takze swdj historyozny rozwdj, a w za-
sadzie jest ona u wszystkich cywilizowanych narodéw je-
dnakowa, tak iz moralne jej zasady porzadnie zestawione
stanowig powszechnie ludzka jedng nauke moralnosoi. Tego
rodzaju srodek pedagogiczny bytby w moznosci zatamowa-
nia przystepu ciasnemu duchowi sekt do umystéw miodzie-
zy, ktdra stawataby przez to na wysokosci ludzkosci catej,
na stanowisku humanitarnem, szlachetnie kosmopolityoz-
nem. Nie byloby tu miejsca dla przesadéw, ale natomiast
podniostby sie poziom moralnosoi, szaounku i mitosci dla
ludzi. Bytby moze juz czas, aby ludzie sie opamietali, aze-
by szkota przyozynita sie do tego, izby uprzatnieto wszel-
kie chwasty, a na jaw wydobyto perty prawd, jakich nam
dostarczyly szlachetne umysty wszystkioh czaséw oraz
narodéw.

Utozenie ksigzki tego rodzaju stanowitoby niepospoli-
ta zastuge na polu szkolnictwa. Na materyale nie zbywa,
chodzi tu tylko o taktowny wybor, co zreszta ma miejsoe
przy ukiadaniu tak zwanych chrestomatyj. Ksiega taka
przesstaby — naturalnie — przez krytyke S$wiata pedago-
gicznego i dopiero potem mogtaby by¢ zastosowana w nau-
czaniu.

X. Co sie tyczy metodycznego postepowania
nauozaniu Religii, mozemy tu tylko niewiele uwag przyto-
ozyé. Obecna bowiem praktyka nauozania nie obchodzi
nas bynajmniej, gdyz jg uwazamy za chybiong. Nauozanie
religijne takie, jakiego sobie zyczymy, stanowi ideat peda-
gogiczny, ktdrego urzeczywistnienie w skutek przeszkdd
czysto zewnetrznych daleko cofniete zostato. Metoda tu-
taj powinna by¢ prosta, wolna od diugich i szerokich
wywodow.

Najgtéwniej ohodzi o to, azeby materyal nauozania
uporzadkowa¢ wedtug miary wzrastajgoych wtadz pojmowa-

przy
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nia dzieoka. Traktowanie za$ tego materyatu musi by¢ ta-
kie samo, jakie sie stosuje i do innyoh materyatéw, stuza-
oyoh do wyksztaloenia dzieoka, mianowioie tez duze tu be-
dzie podobienstwo do traktowania utworéw poetyoznyoh.
Bo w gruncie rzeozy kazda Religia jest poezyg w istooie
swojej. Chodzitoby wieo o porzadne objasnienia, Sztuozna
katechetyka nie bytaby przytem ani potrzebna, ani pozagdana.
Wszelkie dogmatyzowanie nalezy wykluozyd. Wyuczanie
sie na pamiec¢ réoznyoh waznyoh i pieknyoh ustepéw bytoby
cenne dla dzieoi, byleby na tym punkcie nie przeohodzié
miary, a w kazdym razie uozenie sie na pamie¢ powinno na-
stepowaé po nalezytyoh objasnieniach. Bo Religia nietyle
jest przedmiotem nauki oraz wiedzy, ile Srodkiem ozywienia
i wzniesienia uczucia. Ma ona wprowadza¢ harmonig w my-
Slenie, uczuoie i pragnienia. Formalny system nauki wiary
nie nalezy do zakresu szkoty elementarnej. Jesli sie podaje
dzieoiom to, co jest blizkie ich myslowego zakresu, oo do
ioh sero przemawia, oo uszlaohetnia ich wole, wtedy nie po-
trzeba zadnyoh dodatkéw ani dowodzenn. Jezeli tylko nau-
ozyoiel ma serce ohetne dla dobrej sprawy, bedzie on jg juz
dobrze i z godnoscig traktowat i wyznaniowym sporom nie
pozwoli przedrze¢ sie w zakres swej dziataino$oi. Bo ponie-
waz nie jest zadaniem szkoty elementarnej, azeby popierata
nauki jakiego$ stronniotwa religijnego, to tem bardziej nie
moze jej ohodzi¢ o krytyke i polemike religijna. Dzieci
nie sg na tyle dojrzate, aby mogty ooenié¢ stanowisko i zna-
czenie religijnyoh zatargéw; szkota zresztg nie jest trybu-
natem wiary, ani miejscem rozpraw dla stronniotw, — jest
ona raozej schronieniem pokoju.

Jezeli dzieoko zapytuje, ozy prawdg jest, ze istnieje
Bdg oraz zycie wieozne, — wtedy nauozyoiel nieoh mu od-
powie bezstronnie, ze spokojem i szczerze, iz na tej ziemi
nam ludziom sgdzono jest wierzy¢ w rzeozy nadzmystowe,
ale nie mozemy ioh oglada¢, — iz oztowiekowi przystoi
zdac sie na swoj los i bada¢ wszystko, co jest do zbadania,
ale co sie tyozy spraw niezbadanyoh, nalezy sie ukorzy¢,
z nikim nigdy z powodu Religii w zatargi nie wchodzi¢,
lecz w kazdym razie stale sie trzymac tego, oo sie daje
uzna¢ jako dobre i prawdziwe, — iz oztowiek musi popie-
ra¢ ozynnie wszelka dobra sprawe, musi dbaé¢ o ozystos¢
swego sumienia, musi byé zadowolniony ze swego bytu,
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musi odwaznie walozy¢ w zyeiu, a przytem ze statosoig zno-
si¢ nieuniknione oierpienia. Nauozyoiel nie powinien sie
nigdy stropi¢ ze stanowiska ozysto ludzkiego, niechaj ni-
gdy nie bedzie obtudnikiem lub lekkomy$inym gaduta, ale
zawsze — Swiadkiem prawdy oraz przewodnikiem moralno-
$oi. Dojrzalszyob uczniéw ma nauozyoiel obznajmia¢ gte-
biej z istotg Religii; niechaj im wieo w popularnej formie
przedstawia mysli ktéreSmy w tym rozdziale wypowiedzieli
(patrz: 1, 11, 111, 1V).



6 .
Poglad na cato$¢ wychowania.

l. Genetyozne rozwazanie rozmaitych kierunkéw oraz
celéw rozwoju wzrastajacego oztowieka ukazato nam rézno-
rodne zadania wychowawoze, jako tez srodki i drogi, wiodg-
ce do rozwigzania tych zadan. JesteSmy juz teraz w moz-
nosci rozpatrze¢ sie w oatym obszarze wyohowania i zam-
knga¢ nasze uwagi na tem polu sumarycznym pogladem.
Zwracamy sie tu do kwestyj naozelnyoh, ktéresmy uwzgle-
dniali od samego poczatku i ktére nam stuzyty jako wytyoz-
ne w oiggu calej tej pracy. Kwestye te tak sie wyrazaja:
Kogo sie wychowuje? Po co sie wychowuje? Przez co sie
wychowuje? Wedtug jakich prawidet odbywa sie wyoho-
wanie? Chodzi tu wiec o wychowanca z jego uzdolnieniem
i zyoiowemi stosunkami, — o wychowawce i jego zakres
dziatania, — o wyohowawoze cele, — o $rodki i metody.
Sg to zasadnicze kwestye wszelkiej Pedagogiki i im tez po-
SwieciliSmy catg dotyohczasowa prace, a obecne raz jeszoze
musimy je sobie uobeoni¢.

Zwracajgo sie przedewszystkiem do celéw wychowa-
nia, sadzimy, ze niemozliwem jest, aby sie je dato jednem
wyrazeniem oznaczy¢. Wprawdzie usitowano”™ to niejedno-
krotnie zrobié, przedstawiajac cele wyohowania np. jako
przygotowanie do zycia, jako urzeczywistnienie ludzkiego
przeznaczenia, jako ziszozenie ludzkiej szczesliwosci, dopro-
wadzenie wyohowadca do ludzkiej doskonatosci, wychowa-
nie oztowieka na podobiennstwo Boga it d. Atoli zadna
z tych formut nie doczekata sie w Pedagogice powszechnego
uznania. Niektore z nich sg za szczupte, inne za szerokie,
a przytem nieoznaozone i wieloznaczne do tego stopnia, ze
trudno tu mysle¢ o jednozgodnem porozumieniu sie. Mato
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sie przeto zyskuje, jesli w mysl tych formut sprowadza sie
pojecie wychowania do jakiej$ definioyi. Nawet i wtedy,
gdy sie za najwyzsze zadanie wyohowania stawia rozwgj
wszystkich uzdolnien dziecka, ozyli harmonijne udoskona-
lenie, to i wtedy — méwimy — zdobywamy sobie wpraw-
dzie ideat godzien wychowawczej pracy, ktdéry jednakze wy-
maga blizszego oznaczenia, co do swojej tresci.

Mysmy tutaj nieustannie mieli na oku calg nature
oztowieka i do niej stosowalismy wychowanie, ktérego cel
przedstawit nam sie jako wyksztatcenie zdrowego fizyczne-
go organizmu, petnego wiedzy i myslacego umystu, moral-
nie czystej i w czynie krzepkiej woli, pogodnego a na piek-
no wrazliwego uczucia oraz rozumnej religijnosoi. Musimy
pozostaé przy takiem pojmowaniu zadan edukacyjnych, jesli
sie nie mamy zaplata¢ w mglistyoh i pozbawionych prak-
tycznej wartosci frazesaoh.

Co ma by¢ ostateoznem przeznaczeniem cztowieka, te-
go my nie wiemy i przeto nie moze sie tem kierowa¢ Peda-
gogika; to pewna, ze najpierwszem przeznaczeniem ludzi
jest widooznie przez przyrode wskazany im rozwoéj i z tym
rozwojem tez tylko wychowanie ma mieé¢ do czynienia.
Przedmiotem Pedagogiki nie jest oztowiek, Kktdry sie juz
stat cztowiekiem, ale taki, ktory sie nim staje; miarg za$
tej nauki oraz jej kierownikiem musza by¢ ludzkie uzdol-
nienia. Nauka, traktujgoa wychowanie, musi braé dziecie
tak, jakiem ono jest; powinna ona zapatrywac sie¢ na nie ja-
ko na wieloksztattny organizm, nie za$ jako na przedmiot roz-
myslania, sprowadzony do abstrakcyjnej jednosci. Mamy
tutaj nie jeden cel, lecz wiele celéw i to takich, z ktérych
zaden nie jest gtbwnym, ale gtdbwnemi sg one wszystkie; za-
den z nich nie jest podrzedny, ale wszystkie sg wspotrze-
dne. Dla Pedagogiki ciato jest tak samo waznym przed-
miotem, jak umyst, charakter oraz uczuoie. Bo jakimkol-
wiek moze by¢ ostateczny cel cztowieka, to w kazdym ra-
zie wychowanie nie zalezy na tem, aby oel ten zisci¢; ono
tylko zmierza do przygotowania miodego cztowieka, azeby
sam cel ow urzeczywistnit. Czas wychowania cztowieka
stanowi w catkowitym ludzkim rozwoju jedynie pierwszy
stopien i, dopoki czas ten trwa, cztowiek na zadnym punk
cie nie zamyka swego rozwoju. Nie istnieje zadne absolutne
wychowanie, ale tylko wzgledne, a dopiero samodzielne zy-
cie cztowieka moze go stopniowo udoskonalag.
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1. Srodki wyohowania znajduja sie w $oistym zwigz-
ku z wychowawczemi oelami. Wiec tez jedne i drugie trak-
towalismy wszedzie w potgozeniu, a wedtug tego mamy pra*
wo mowi¢ o $srodkaoh wyohowania fizycznego, umystowego,
uozuciowo-estetycznego, moralnego oraz religijnego. Zresz-
ta pojeoie srodkéw wyohowawczych jest bardzo chwigjne.
Wieksza bowiem ich liozba jest w gruncie rzeczy jeszcze
czem$ innem jak Srodkami wyohowawozemi. | to takze
jest pewnem, ze co w jednym peryodzie wychowawczym jest
celem, to samo w innym moze by¢ srodkiem, wiodgcym do
osiagniecia wyzszyoh celéw. A nawet gtéwne cele wyoho-
wawoze w stosunku swoim wzajemnym przedstawiajg sie
jako $rodki; w cztowieku bowiem wszystko jest Scisle i or-
ganicznie potaczone. Co wiecej, hie wszystkie Srodki wy-
chowawcze dajg sie bezposrednio do dziecka zastosowac,
wiele z nioh stosuje sie za pomoca innych znowu S$rodkéw,
tak ze mozemy rozréznia¢ bezposrednie i posrednie Srodki
wychowania.

Szeroko zatem pojmujemy to, co sie nazywa Srodkiem
wyohowawozym. Jest to wszystko, co prowadzi do ziszoze-
nia Celéw wychowania i co sie tu daje zastosowaé. Srodka-
mi wiec takiemi sg juz to przedmioty Swiata zewnetrznego,
jak: pozywienie, Swiatto, powietrze, woda, ciepto, odziez,
zabawki, przedmioty stuzace do pogladania i t. d Inng ra-
Zg do tej samej kategoryi nalezg zdobycze ludzkiej cywili*
zacyi, jak: odkryoia i wynalazki, przepisy i uzdolnienia,
przekonania moralne, estetyczne poglady, religijne wyobra-
zenia, obyczaje, urzadzenia panstwowe, umiejetnosci, ksigz-
ki, dzieta sztuki, zaklady wychowawcze it. d. Srodkami
wychowawczemi sa takze popedy, sity, wiadze i wiasoiwo-
sci wychowanoa, jako to: fizyozne i duohowe uzdolnienia,
nabyta jaka$ wprawa, nawyki, doswiadczenie, skilonnosci
i t. d, o ile — naturalnie — dziecko nie jest formowane
i ksztatcone jakby jaki$ posag, ale takze ksztalci sie samo
za pomoog zywyoh czynnikéw rozwoju, ktéremi zo stato
przez nature obdarzone, a ktére to ozynniki zycie w niem
nieustannie wytwarza. Okrom tego wszystkiego do S$rod-
kéw wyohowawczych zaliczyé nalezy rozum, przymioty
i czynnosci wychowawcy, jako to: jego wyzsze wyksztatcenie,
doswiadozenie zyciowe, znajomo$¢ wychowawczyoh oeléw,
zreczno$é i site fizyozna, dobry Sposéb wyrazania sig, ozuj-
no$¢ i baoznosé, statos¢ charakteru, mito$¢ dla dzieci, cier-
pliwos¢ i t. d.
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Wida¢ przeto, iz Srodki wyohowawoze w rzeczywisto-
&ci nie sg catkowicie rézne od wychowawczych celdw, ani
tez od samego wychowadca i jego wychowawcy lub od me-
tody wychowania; owszem, przekonywamy sie z powyzsze-
go, ze momenta wychowania, jakkolwiek rozdzielone zosta-
ty logicznie, to jednak realnie przejmujg sie one wzajemnie
i schodzg ze sobg. Wychowanie za$ moze przybra¢ upo-
rzgdkowany i zbawienny przebieg wtedy tylko, gdy wycho
wawca dobrze oceni Srodki wychowawcze, owladnie niemi
w zupetnosci i zastosuje je wiasciwie, zarowno do celéw wy-
chowania, jako tez do natury wychowanca.

I. Na tern wiasnie polega wychowawcza metoda,
t, j. uplanowane postepowanie wychowawoy, gdy idzie o za-
stosowanie $rodkéw wychowania. Nowsza Pedagogika stusz-
nie domaga sie, aby wychowanie byto harmonijne i zgodne
z naturg dziecka, t. j., azeby byto prowadzone wediug me-
tody zupetnie odpowiadajgcej zdolnosciom i prawom rozwo-
ju cztowieka oraz popierajgcej wszystkie wychowawcze cele.

Do urzeczywistnienia tego rodzaju wymagania nie wy-
starcza technika, polegajgca na zewnetrznem zaohowaniu sie
lub na osobistym takcie, lecz potrzeba tu gruntowniejszego
wnikniecia w sprawe. Bez zasad nie moze w wychowaniu
istnie¢ zadna metoda, Zeden uregulowany sposéb postepo-
wania; dobra metoda musi sie wesprze¢ na dobr}7ch zasadach.
Jezeli takie zasady sg fatszywe, jesli polegaja na przesa-
dach religijnych, politycznych, narodowych, spotecznych,
antropologicznych. — jesli wynikajg z mylnych pogladéw
na pochdd dzieciecego rozwoju, z przeceniania lub niedoce-
niania pewnych wychowawczych oeléw i S$rodkéw, — to
wprawdzie praktyka wychowawcza bedzie sie odbywata po-
dtug pewnego planu, jednakze bedzie ona nienormalng i nie-
harmonijng, ale jednostronng, nienaturalng oraz dowolna.
Nie tylko w codziennem zyciu, ale i w dziejaoh Pedagogiki
spotykamy sie ze sposobami wychowania, zbaczajacemi od
powszeohnie ludzkiego prawidta; spotykamy metody wy-
chowawcze przewrotne i bledne; zamiast wychowania ro-
zumnego widzimy nieraz edukacye jednostronnie narodowa,
kastowa, arystokratyczng, pietystyczng, koscielng, egoi
styczna, materyalistyczna, spézniona, przyspieszona, znie-
wiescialg i t d.

Tymczasem wychowawca powinien troskliwie unikac
wszelkich ostatecznosci, musi on zaja¢ — o ile mozna — jak

Ogolne zasady pedagogiki.
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najwyzsze stanowisko i dawa¢ baczenie zawsze na catego
cztowieka oraz na wszystkie wychowawcze zadania. Ani
gtéwna czes$¢ edukaoyi, ani jedna jej czasteczka nie moze
by¢ zaniedbana lub nadzwyczajnie zaakcentowana. Wycho-
wanie fizyczne nie moze ustgpi¢ miejsca umystowemu, a mo-
ralne — religijnemu. Cate wyksztatcenie duchowe nie mo-
ze by¢ ograniozone do jakiego$ jednego pola, ani tez nie po

winno polega¢ na jednej jakiej$ duchowej wiadzy; wychowa-
nie wiec religijne nie moze by¢ ani czysto uczuciowem, ani
wylgcznie rozumowem; podobniez wyksztatcenie estetyczne
nie powinno zaleze¢ od tresowania cztowieka w zakresie ja-
kiej§ sztuki i t d. Jednostronnosci bowiem wywotujg
w dziecku duchowa ciasnote i dysharmonie. Chocby za$
niekiedy doprowadzity do sSwietnych rezultatow, chocby
wytworzyty geniusza matego, zawsze jednak dzieto ioh po-
zostanie tylko utamkiem cztowieka — karykatura. Praw-
dziwe wychowanie jest ogélnem wychowaniem cztowieka,;
zwraca sie ono do catosci, do harmonijnej miary wszystkich
witadz ciata oraz ducha, do organicznej jednosci zdrowego
ciata ze zdrowg dusza. Baczy ono przeto zawsze na to, co
jest dane — na zdolnos$oi dzieoka i jego stanowisko rozwo-
jowe — na jego powszechnie ludzkie uzdolnienia, jako tez
indywidualne wiasciwosci. Prawdziwy pedagog ogarnia ra-
zem i trzyma na oku w kazdej chwili — o ile mozna — zu-
petnie catego wyohowanca; ujmuje on wszystkie wyoho-
wawcze zjawiska i taczy wiolorakie nici w jedng nauke
swego zawodu. Na obecno$¢ zaputruje on sie jako na na-
stepstwo, majace swg przyczyne w przesztosci i $ledzi, co
za skutek moze ona sprowadzi¢ w przysztosci. Nie wycho-
dzi on z jakich$ naprzod powzietych mnieman i nie wytyka
sobie dowolnych celéw. Nio nie opdéznia i niozego nie wy-
przedza. Ma on cierpliwosé, ale przytem jest energiczny
i konsekwentny; kroczy ostroznie od jednego stopnia do
drugiego, ale przeszkody nie zbijajg go z toru. Rozmaitych
Srodkéw wychowawczych dobry pedagog uzywa w miare
okolicznosci, a zadnego z tych Srodkéw nie mieni by¢ uni-
wersalnymj zadnego nie uzywa nadmiernie i bez wzgledu
na mogace ztad wynikng¢ niepowodzenia. Praktyczny pe-
dagog nie moze sie wprawdzie obej$¢ bez teorety3znej wie-
dzy, ale jednooze$nie wie on, ze zycie nie idzie wedtug prze-
pisow nauki. To, co my logicznie rozdzielamy i traktujemy
nastepczo, jest realnie ze sobg ztgozone i rozwija sie jedno-
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cze$nie. Nie mozemy dziecka przez kilka lat jedynie fizycz-
nie wychowywacé, a potem znowu wytgoznie umystowo lub
moralnie, lecz musimy sie liozy¢ ze wszystkiemi kierunkami
rozwojowemi, tak jak to ma miejsoe w rzeczywistosci. To
tez fizyczne wychowanie dziecka musi sie zaczynaé¢ wpraw-
dzie najwczesniej, gdyz zaraz z przyjsciem na Swiat, ale nie
mozna znowu opdznia¢ bardzo wyohowania umystowego,
leoz zwolna je stopniowo wprowadzaé, baozgo przytem na
wychowanie uczu¢ i moralnosci, ktore juz pdzniej moga
mie¢ u dziecka grunt dobry dla siebie; najpdzniej przycho-
dzi czas dla wychowania religijnego. Ale skoro juz wszyst-
kie owe rozwmowe pqczkl Wystqpl’fy u Wychowanca wtedy
nalezy je uprawia¢ rownoczeSnie i ronnomiemie w ciggu cate-
go wyohowawczego peryodu.

W takim stanie rzeczy niejednokrotnie zachodzg
sprzecznosoi i Scierania sie rozmaitych zadarn wychowaw-
czych, gdy mianowicie urzeczywistnienie jednego pocigga
za sobg zaniedbanie innego. Ciato musi by¢ pielegnowane
i éwiozone, umyst — ksztatcony, charakter — hartowany,
uczucie — utrzymywane w pogodnym spokoju i t. d.; atoli
postep ku jednej stronie wymaga czestokro¢ ograniczenia po
drugiej stronie. Wo06wozas to jest pora madrego odmierza-
nia wielkosci zysku i straty, matyoh lub duzych korzysoi
w poréwnaniu z duzemi i matemi szkodami. Trzeba umiec
we wlasoiwym czasie i w stosownem miejscu pobtazaé oraz
folgowad, lecz nalezy takze we wihasoiwym czasie i w sto-
sownem miejscu umie¢ energicznie powstrzymywaé oraz po-
budzaé. To, co jest absolutnie najwyzsze, w wychowaniu
nie zawsze jest najwyzszem. Bo tutaj sprawy najwyzsze
(duchowe) zalezg czesto od najnizszych (oielesnych), i we-
dlug tego wartosci bywajg odwrotne. Otéz, zdrowie stoi
przed kazdym innym celem wyohowawczym i nie moze ono
by¢ wystawiane na ciezkie préby, zwlaszoza w latach nie-
mowlecych i pierwszego dziecinstwa.

Poniewaz w ogole bardzo duzo na tem zalezy, azeby
wszystko odbywato sie we wiasciwym ozasie, wiec tez me-
toda wychowawcza powinna skrupulatnie uwzglednia¢ wiek
zycia wychowanca. Caty przeoigg ozasu, poswieoonego na
wychowanie cztowieka, obejmuje kilka peryodéw. Z tych
pierwszy siega do konca pierwszego roku zycia i zowie sie
wiekiem niemowlecym; gtéwna role odgrywa wtedy wycho-
wanie fizyczne, aco sie na tem polu dzieje, ma takze zna-
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ozenie dla umystu, uozuoia oraz woli. Peryod drugi obej-
muje prawie drugi i trzeoi rok zycia; dzieoie dostaje wtedy
mlecznych zeb6w, uczy sie jeso, ohodzid, méwid. Jednocze-
$nie rozpoczyna sie dziatanie zmystdéw, przez oo dziecko zy-
skuje liczne zewnetrzne poglady, sSwiadomos¢ Swiata a z nig
szerokg podstawe poznawania, uozuwania i chcenia. W pe-
ryodzie trzecim, siegajagcym az do jakiego siddmego roku
zycia, wystepuje samoswiadomos¢, ustanawia sie réwnowa-
ga pomiedzy Swiatem zewnetrznym i wewnetrznym: zmy-
stowos$¢ oraz duchowos¢ prawie sie réwnowaza wtedy. Pe-
ryod ozwarty dochodzi do lat jakich czternastu lub pietna-
stu, dziecie zaczyna wtedy samodzielniej dziata¢; umyst, pa-
mie¢, myslenie, uczucie i wola stopniowo nabierajg przewa-
gi nad Swiatem zmystowym. Nareszcie w pigtym peryodzie
dojrzewa ciato, rozwija sie wyzsza umystowa tworczosc,
wzmacnia sie charakter, formujg sie idealy zycia, obiera sie
jaki$ zawod zyciowy i ma miejsce przygotowanie do niego.
Wprawdzie przejscia od stopni rozwojowych nizszych do co-
raz wyzszych odbywajg sie powolnie, czesto jednakze spro-
wadzaja one razacg zmiane w zachowaniu sie wychowanca,
pochodzi to stad mianowicie, iz nowo wystepujace sity oraz
wiadze nie moga odrazu przybra¢ wihasciwego Kkierunku
i zastosowac sie rozumnie do danych okoliozno$oi, wiec wy-
razajg sie na zewnatrz z pewng niepowsciggliwosoig i nie-
prawidtowo.

Zawraz z temi przeobrazeniami wyohowarca musza tez
rownolegle zdgza¢ ciggte i przezornie obliozone modyfika-
cye metody wychowawozej. Pierwotnie dzieoie jest zupel-
nie pod wiadza wychowawoy, ale stopniowo musi ono
w réznych Kierunkach osiaga¢ wyzszy stopien samodziel-
nosci, przeto wptywy wychowawcze majg by¢ coraz oszcze-
dniej wywierane i coraz mniej po dyktatorsku. Niektére
Srodki wychowawcze musza by¢ z czasem zaniedbane, a na-
tomiast wystepujg S$rodki wiodace do samowychowania
(obcowanie, praoa, ksigzki i t. d.j. Miody oztowiek zostaje
ooraz wieoej powierzany swoim whasnym sitom i wiasnemu
rozumowi, azeby sie stopniowo oduozat bezposredniego pole-
gania na innyoh ludziaoh, a zarazem stawat sie juz wycho-
wawcg samego siebie.

V. Przychodzi nam teraz rozwazy¢ kwestya samego
wychowanca. JuzeSmy to wielokrotnie powtarzali, ze w cia-
gu catego czasu, poswieconego ha wychowanie, jak najtro-
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skliwiej uwzgledniana by¢é musi natura wychowanca i jego
stopieri rozwoju. O ozemze wiec ma tutaj by¢ mowa?
Okrom wiasnie co tylko dotknietego rozrézniania stopni
wieku, powinnismy jeszcze zwr6ci¢ uwage na: ogolno-ludz-
ki gatunkowy charakter, uzdolnienie indywidualne, ptec,
zewnetrzne warunki zycia oraz utomnosci.

To, co nazywamy og6lno-ludzka cechg dziecka, uwzgle-
dnione juz zostato w tej pracy, o ile tylko byto mozna zrobié
co$ podobnego w ogolnych zarysach Pedagogiki. Wszakze
nieustannie skladaliSmy $wiadectwo prawdzie, ze najwaz-
niejszym przedmiotem wszelkiego pedagogicznego docieka-
nia jest cztowiek.

Roéwniez rozmaito$¢ jednostkowego uzdolnienia nie
uszta naszej uwagi. Nie potrzeba tez na to zadnego dowo-
du, iz rozmaitos¢ owa, jakkolwiek nie zdota wptyna¢ na
ogolny charakter wychowania, jednakze nie powinna by¢
ignorowana. Kazde dziecie posiada swojg wiasng miare
uzdolnienia oraz sit, ktére wychowawca musi rozpoznaé
i oceni¢. Niektdrzy rodzice i nauczyoiele robig tu za wiele,
gdy przedwozes$nie oraz nadmiernie rozwijajg jakie$ szcze-
goélne talenta, albo znowu niezwykle sg pobtazliwi dla nie-
ktérych dzieciecych niedostatkéw, przez co — naturalnie —
w rozwoj dzieciecy wstepuje coraz bardziej wzrastajaca dys-
harmonia. Inni robig za mato, gdy wszystkich wychowan-
cOw traktujg bezwzglednie podtug raz przyjetej skali, gdy
wszystkim dzieciom stawiajg jedne i te same wymagania,
gdy od wszystkich wymagaja jednakowego zachowania sie
oraz jednakowego rozwojowego tempo. Wychowawca wi-
nien zbada¢ i oceni¢ uzdolnienia oraz temperamenta dzieoi,
ale nie powinien on sie jednak da¢ porwaé¢ tym charaktery-
stycznym cechom, powinien je raczej uregulowa¢. Nad-
mierny poped w kierunku cielesnego zycia nalezy ograni-
czy¢, ale jesli jest za staby trzeba go poprzec przez pielegno-
wanie. Gnusny umyst potrzebuje bodzca, zbyt ruchliwy
i za wczesnie dojrzewajacy — hamuloa. Dzieci wrazliwe
i zywe, w ktérych sie bardzo tatwo wytwarza roztargnienie
oraz powierzchownos$é, nadmierna uczuciowo$¢ i fantazya,
upér jako tez silne afekta, nie powinny by¢ poddawane
wptywowi zbyt licznych oraz silnych podniet; nie nalezy
ich takze pobudzaé przez fantastyczne wyobrazenia, a trze-
ba raczej przez dtuzszy czas zatrzymywac ich uwage na
przedmiotach realnych; trzeba do tych przedmiotéw czesto
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powraca¢ i spokojny rozumowy Kkierunek ustala¢. Nato-
miast dzieci flegmatyczne potrzebujg lioznyoh a $Swiezyoh
podniet, wielostronnego i wszedy przenikajgcego pobudze

nia. Trzeba ustrzega¢ silnego i zdolnego wychowanca przed
zarozumiatoscig, — stabego zas i o miernych zdolnosoiach
przed matodusznoscig i lekliwoscig. Niech tylko wycho-
wawca nie bedzie zbyt skory w wydawaniu sagdu o0 uczucio-
wosci i umystowosci swoich wychowancéw, niechaj sie zbyt
tatwo nie oddaje entuzyastycznym nadziejom lub rozpaczy
na tym punkcie. Mozna sie tu bowiem bardzo myli¢ i tatwo
zastosowacé niewlasciwe pedagogiczne postepowanie. Czas
wyréwnywa rozmaite nieréwnosci i zaprzecza nierzadko
bardzo kategorycznym proroctwom.

Szczegblnie wazng wihasciwosé w uzdolnieniu dzieci
stanowi réznica pici. Wiasciwosé ta wystepuje nietylko
pod wzgledem fizycznym, ale i duchowym, o czem zresztag
byta juz powyzej mowa. Odmienne stanowisko zyciowe
obu pitci nie jest bynajmniej dowolnie wytworzonem, ale
ustalito sie ono zupetnie naturalnie. Do mezczyzny prze-
waznie nalezy swiat, dziatalno$¢ na zewnatrz, walka w zy-
ciu, wyzsza wiedza i sztuka. Kobieta zyje przewaznie
w ognisku domowem, dziata w zakresie rodziny, do jej sfery
nalezy réwniez cicha dobroczynnos$¢ i niesienie pomocy cier-
piacym. Mezkos$¢ polega na wyzszym stopniu sity, na ja-
$niejszych pojeciach i stalszym charakterze. Niewiasta jest
wrazliwsza i zywsza, sklonniejsza do konkretnego pogladu,
a przytem zmienniejsza w swoich chceniach. Nic wieo
dziwnego, ze mezczyzna znajduje najwiecej zadowolnienia
w dziataniu samodzielnem; kobieta znajduje zadowolnienie,
gdy bierze udziat w interesach i czynnosciach godnego jej
szacunku meza. Naturalne powotanie kobiety jest zostac
zona, matka i panig domu. Ot6z w wychowaniu pikci zen
skiej taki rozsadny poglad powinien byc¢ ciggle przytomny
wychowawcy. Jednakze kobieta tem lepiej speini swoje
naturalne powotanie, im ciato jej bedzie zdrowsze, silniejsze
i zreczniejsze, — im jasniejszym i bogatszym w wiedze be-
dzie umyst, im szlachetniejsza oraz silniejsza bedzie wola,
a czystsze i pogodniejsze uczuoie. Jezeli jej nie sadzono,
aby spetnita owo naturalne powotanie, to przy powyzszych
zaletach z tatwoscig przyjdzie jej wytworzy¢ sobie egzy-
stencye dostateczng a godng, co sie stanie w miare te-
go, im lepiej kobieta wychowang zostata. Jakikolwiek
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zresztg mogtby mieé miejsce poglad na stanowisko kobiety,
to w kazdym razie pozadanem jest wielce wychowanie dzie-
wczgt rozumne, troskliwe, rozwijajgce wszystkie wihadze
i zmierzajace do wytworzenia osobistej dzielnosci.
Dotychczas wyzsze wyksztatcenie dziewczat cierpiato
takie same braki, co i wyzsze wyksztatcenie chtopcow. Bo
kiedy to ostatnie polegato na ucigzliwej nauce wiecej, niz
na swobodnym i pelnym harmonii rozwoju, a w rezultacie
wydawato ograniczong jednostronnos$é, — w wyksztatcenie
kobiety wdart sie pozér i blichtr. Z optakanej mieszaniny
pieknych stéwek i konwenansowych manier, jakotez z pew-
nych okruchdw réznych umiejetnosci, jezykéw oraz sztuk
wytworzyto sie tak zwane ,dystyngowane wychowanie ko-
biet wyzszych”. Ta edukaoya cata zdawala sie zmierzac
ao tego, aby przy jej pomocy mozna byto ukryé rozmaite
utomnosci fizycznego organizmu, jakotez powierzchowno$é
umystu, pretensyonalno$d i egoizm, zgdze uzycia i skion
no$¢ do zbytku, zarozumiatos¢ i préznos¢, praktyczng nieu
dolnos$o i wstret do pracy, czczo$é i niezadowolnienie uczu
oia. Zaniedbane—naturalnie—zostaty przymioty, stanowia-
oe wartos¢ i szczescie kobiety, a uzdalniajgce ja do spetnienia
obowigzkdéw zony, matki oraz gospodyni. Rzecz prosta, iz
w braku tych przymiotéw nie mogto tez spoozywa¢ uzdol-
nienie kobiety na dazeniu do wytworzenia sobie w razie po
trzeby niezaleznego, samodzielnego bytu. Zaniedbane tu
zostalty mianowicie: zdrowie ciata, praktyczna dzielnos¢,
dobry ludzki rozsadek, szlachetne a ku dobru innych skie-
rowane serce, skromnos¢ i pogoda uozucia. Naszym dy-
styngowanym damom brakuje najczesoiej prostoty, natural-
nosci, Scistosci i praktycznosci. Stad pochodzi, ze wiele
dziewczat nie moze pojaé, po co whasoiwie kobieta jest na
Swiecie. | rzeozywisoie wiele istnieje takich dam, ktdrych
cel istnienia dla kazdego musi by¢ zagadkowym. Nie trze
ba chyba dowodzié, ile szkdd na tern polu ponosi spoteczen-
stwo. Jednakze zwrot ku lepszemu jest widoczny; zwolna
przychodzi poznanie i rozpowszechnia sie ono, tak ze kazdy
dzi$ jest przekonany, iz zaréwno w wyksztatceniu jakotez
w zyciowej pozycyi rozdzielono obie pici ogromng przepa
Scig, przekraczajacg o wiele roznice, jaka pomiedzy mez-
czyzng a kobieta ustanowita sama przyroda. Grdy atoli
udziatem cztowieka jest kroczyé¢ drogg btedéw ku prawdzie,
wiec nie dziw, ze z jednej ostatecznos$oi popadnigto w druga;
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rozpoozeta sie chwila tak zwanej ,emancypacji” kobiety,
ktéra chciano postawi¢ na réwni z mezczyzng. Nie moglo
i nie moze sie to uda¢, gdyz natura nie zalezy od ludzkich
zaohoianek. Tyle tylko w tej sprawie mozna powiedziec,
iz zarébwno sprawiedliwo$¢ jak i rozum wymagaja, aby
pici zenskiej dano takg samg swobode rozwoju i uzywania
swoich sit oraz wiadz, jaka przystoi rodzajowi mezkiemu.
Trzeba zatem popedowi kobiet do wyksztatcenia i do pracy
otworzy¢ szranki; doswiadozenie, stary mistrz ludzkosci,
niezawodnie wytknie wtedy kobiecie wlasciwe cele i ukaze
jej dobre drogi.

Co sie tyczy rozdzielania lub tgczenia obu pici w wy
chowaniu, pamieta¢ nalezy, ze w pierwszych peryodach wy-
chowania roéznice piciowe sg bardzo nieznaczne, ze wigc po
taczenie pici obu w nizszych klasach moze nawet zapewnic
pewne edukacyjne korzysci. A jakkolwiek od dziesigtego
roku zycia réznica pomiedzy chtopcem a dziewczeciem co
raz bardziej wzrasta, jednak zupeiny rozdziat i wtedy nie
jest jeszcze pozadanym. Tylko w wiekszych szkotach miej
skich daje sie zupetnie usprawiedliwi¢ stanowczy rozdziat
klas zenskich od mezkich. Gdzie wszakze rozdziat ten
istnieje, nie nalezy mniema¢, jakoby wczesnie juz pomiedzy
wychowaniem chiopo6éw a dziewczat istniata stanowcza réz-
nica, — jakoby tu szto o odmienne wychowawcze cele
i przeto nalezato stosowa¢ odmienne rodzaje dyscypliny,
traktujac np. chiopcéw zbyt ostro, a dziewczeta zbyt stabo.

Z kolei zwr6¢my uwage na zewnetrzne zyciowe sto
sunki wychowancow.

Na tym punkcie nie moze by¢ mowy o rozdziale ucz-
niéw podtug stanu, majatku oraz stopnia wyksztatcenia icl?
rodzicow, jakkolwiek zyciowe warunki niejednokrotnie do
tego zmuszajg (szkoty fabryczne, ludowe it. d.). To pew
na, iz jest wielce pozadanem, aby wszystkie dzieci jednego
narodu do pewnego wieku zycia, mogty otrzymywa¢ jedna-
kowe, jak najwszechstronniejsze, doskonate wyksztatcenie;
nalezy sie tez stara¢, aby ziszczenie tego celu coraz bar-
dziej osiggaé. Na nieszczescie, wsréd obecnych stosunkoéw
spotecznych, ktérych Pedagogika nie moze reformowac, nie
istniejg nigdzie warunki dla takiego jednakowego powszech-
nego ksztatcenia miodziezy; zachodzi przeto potrzeba, azeby
dzieciom biednych rodzicdw spoteczenstwo niosto publiczng
pomoc, gdy idzie o prawidtowe szkolne wychowanie. W kaz-
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dym razie dzieto edukaoyi musi zmierza¢ do tego, azeby
znacznie napiete réznice pomiedzy warstwami narodu ta-
godzi¢, a w dorastajacem pokoleniu budzi¢ uozucie wspdl-
nosci.

Specyalnego rodzaju wychowania potrzebujg owe nie-
szczesliwe dzieci, ktérym rozmaite utomnosci utrudniajg
osiggniecie normalnego rozwoju, ktérym nie dostaje jednego
z wyzszych zmystéw (wzrok, stuch), lub tez caty umystowy
rozwoéj nie dochodzi $redniej miary. | takich dzieci wycho-
wanie musi sie odbywaé¢ wedtug ogdlnych zasad Pedago-
giki; ale owe og6lne zasady nie wystarczajg tu juz jednak,
a musza by¢ dopetnione przez specyalne fachowe wyksztat-
cenie oraz praktyczng technike. Ogélna Pedagogika moze
tylko postawié¢ prawidia, ktorych pilne wypetnianie pro-
wadzi do ustrzezenia od podobnych utomnosci, jesli z niemi
dziecko nie przyszio juz na Swiat; ona réwniez zaleoa, aby
dziecie szwankujgce oddane byto pieczy lekarskiej i powie-
rzone wog6le znajgcemu sie na rzeczy kierownictwa; moze
ona tez postawi¢ wymagania, azeby panstwo zaréwno ze
wzgledéw humanitarnych jak i ekonomicznych utrzymy-
wato specyalne wychowawcze zaktady dla slepyoh, gtuchych,
gtuchoniemych, idyotéw itd. .Nadto wiadomo, iz takie nie-
szczesliwe dzieci sg bardzo czesto potomstwem matzenstw,
kojarzonyoh w pokrewienstwie; rozum wiec spoteczny
i prawodawstwo powinny tutaj zabra¢ gtos i potozy¢ tame
zwigzkom tego rodzaju.

V. Zadania wychowawcae odznaczaja sie takg rozmai-
toscig, rozlegtoscig i trudnoscia, ze w obecnym stanie sto-
sunkow obywatelskich jaki$ jeden wyohowaweca i jeden wy-
chowawczy zaktad zaledwie bytby w stanie zupetnie wy-
chowaé¢ jedno dziecko. Skad pochodzi, iz musimy moéwic
o réznych wychowawcach i réznych wychowawczych ogni-
kach. Ukazywalismy juz na to, ze do wychowawcow nalezy
zalicza¢ takze przyrode, zycie i los. Bo¢ nie ulega watpli-
wosci, ze istotny wplyw na dziecko wywiera niebo, ktoére
sie nad niem rozposciera, — ziemia, na ktérej sie ona roz-
wija, — klimat oraz jakos¢ gleby, — Swiat zwierzecy i ros-
linny w ojczyznie dzieciecia. Niemniej tez na caty rozwdj
dziecka dziata oboowanie z ludZzmi, sposéb zycia, obyczaje,
spoteczne i polityczne stosunki, stopien cywilizacyi oraz
auoh czasu w danem spoteczeristwie. Tutaj rowniez zaliczy¢
nalezy stosunki rodzinne, wsréd ktorych sie dziecko uro-

it*



170

dzito, — losy, ktore byty jego udziatem w ciggu edukacyi.
Ale jakkolwiek wymienione czynniki gteboko siegajg w ro-
zwoj dorastajgcego cztowieka, brakuje im atoli celowosoi, upo-
rzgdkowania i zdecydowanego kierunku w sprawie udosko-
nalenia miodego cztowieka. Mozemy przeto ozynniki owe
uwaza¢ nietyle za wychowawcéw, ile za wychowawcze
srodki. Wptyw ich na wyohowaoéca musi by¢ przez, wycho-
wawce kontrolowany i modyfikowany. Jedynie tylko ludzie
wyzej od dzieoka stojgcy, ktérzy w sobie posiadaja, albo
przynajmniej znajg doskonato$¢, do jakiej wychowaniec ma
by¢ doprowadzony, — jedynie tacy ludzie mogg wywieraé
celowy i uporzadkowany wptyw na rozw6j miodego czto-
wieka.

Najnaturalniejszymi wychowawcami sg rodzice; rodzina
za$ stanowi nietylko ognisko, w ktdrem sie dziecko uro-
dzito, ale takze pierwsza wyohowawczg siedzibe. Zwlaszcza
tez bardzo stanowczy wplyw wywiera dom na rozwoéj dzie-
ciecia fizyczny, uczuciowy i moralno-praktyczny. Znacznie
dalej juz od dziatania rodziny lezy wielka niwa uporzadko-
wanego nauczania. Opieka, karnos¢ i przyktad sa to najwal-
nieisze formy rodzinnego wychowania. Powodzenie pod tetni
wzgledami zalezy gtéwnie od rozumu, dbatosci i catej oso
bistosci rodzicéw, réwnie jak od jednozgodnos$oi pomiedzy
nimi co do pedagogicznych zasad, od ich wspdétdziatania
i popierania sie¢ wzajemnego. W pierwszej epooe wycho-
wawczej, mianowicie gdy idzie o wychowanie fizyczne oraz
ksztatcenie uczué, matka odgrywa wazniejszg role, anizeli
ojoieo. Ten ostatni musi by¢ jej aoradzcg i pomocnikiem,
musi szczegdlniej zaznaczyé pierwiastki dzielnosci, mocy
charakteru, energii w czynie i rozumu. Zresztg rodzioe majg
obowigzek zwracania uwagi na innyoh wspétwychowawodéw
W rodzinie (rodzenstwo, stuzba itd.), aby ich wptywy regu-
lowaé i stosowa¢ do wilasnego edukacyjnego planu. Wiemy
to juz, ze na nieszczescie bardzo ozesto brakuje istotnyoh
warunkéw pomysinego rodzinnego wychowania. Ale, gdzie
nawet i sg takie warunki, dom nie zdota jednak wszystkiego
wykonaé, aby wyksztatoi¢ dziecie odpowiednio do bieza
cych cywilizacyjnych wymagan.

Z tego powodu powstaje koniecznos$é istnienia oddziel-
nych zaktadéw wychowawczych i naukowych. Wiele dzieci
z ubogich warstw ludnosci nie znajduje w miejscu swego
urodzenia potrzebnej opieki; dzieci takie zginelyby bez
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oudzej pomooy. Aby zapobiedz czemu$ podobnemu, aby
uchroni¢ nieszcze$liwe istoty ludzkie od fizyo2nej i moralnej
zguby, pozaktadano w wiekszych miastach domy podrzut-
koéw, ochrony, domy sierot itd. Dzieto takie wywotata po-
trzeba zapobiezenia uszczerbkom, jakieby spoteczne zyoie
ponies¢ tutaj mogto. Rezultaty wychowawoze we wspomnia-
nych zakladach zalezg — naturalnie — od ich urzadzenia
oraz kierownictwa. Mniej koniecznemi, ale przy dobrem
urzadzeniu bardzo pozytecznemi sg ogrddki dla dzieci; wy-
pada nawet pragnac, azeby wszelkie ochrony byty jednocze-
$nie takiemi dzieoiecemi ogrédkami. Ogrédki te nie moga
zastgpi¢ catkowicie wychowania w rodzinie, moga je tylko
wesprze¢; chodzi tu mianowicie o wyrwanie dziecka z osa
motnienia i dostarczenie mu towarzyskiego obcowania z ré-
wiennikami. Rozumne kierowniotwo wydaje na tern polu
rzeczywiscie znakomite rezultaty. Dziecie ma tutaj moznos¢
zbawiennych ¢wiczen ciata w ogole, a w szczegdle zmystow
i rak. Ogrodki takie sprzyjaja niezmiernie ozywieniu sie
wesotemu dziecka i jego wyksztatceniu pod wzgledem uczué;
upér i egoizm zostajg tu przytarte, a obcowanie i przykitad
wywotujg przywyk do cnét towarzyskich, jakiemi: ustuznosé,
zgodno$¢ itd. Duch kierowniotwa i urzgdzenie ogrodkow
dzieciecych stanowig o ich powodzeniu wychowawczem.
Dzieto takie nie daje sie prowadzi¢ zbyt pedantycznie i sy
stematycznie, nie trzeba tu uprzedza¢ szkoty, nie mozna
podstawia¢ nauki zamiast zabawy, a nalezy szczegdlniej
uwzglednia¢ zdrowie maloéw. Nie nalezy zbytecznie obar-
cza¢ oczu dziatwy przez delikatne reczne robétki, ani tez
utrudza¢ nazbyt organéw oddyohania przez zbytek Spiewu —
zwiaszcza w powietrzu napetnionem pylem. Trzeba strzedz
dzieci przed rozgrzaniem i oziebieniem,- co pochodzi¢ moze
z niewtasciwego opalania izby w zimie, z przeciagow itd.
Zreszta wypada doda¢, ze nie powinno sie wprowadzac
dzieci do takich zaktadow wczesniej, az kiedy dopiero indy-
widualny ich rozw¢j doszedt do pewnej samodzielnosci, a
wiec po wplywie jakiego czwartego roku zycia; inaczej bo-
wiem dzieci zbytecznie przywykajg do zawistosci od ze-
whnetrznych warunkéw. Ogrédek dla dzieci w dwa lub trzy
lata zupetnie moze wykonczy¢ swoje zadanie.

Rzeczywista cze$¢ wychowania przypada dopiero na
szkoty, ktére w ogole i przedewszystkiem poswiecone sg
nauczaniu, a wiec wychowaniu umystowemu. Jednak nie-
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ktére z nich stawiajg sobie za oel ogélne ludzkie wyksztat-
cenie, inne znowu—wyksztatoenie faohowe. Pierwsze z nioh
(szkoty ludowe elementarne, szkoty realne, gimnazya itd.)
mogg sie przeto mianowac¢ zaktadami wychowawczemu
Drugie (szkoty rzemiesinioze, handlowe, wojskowe, semi-
narya nauczycielskie itd.) sg juz specyalnie poswiecone wy
ksztatceniu oztowieka w danym zawodzie. Jednakze w pierw-
szych z tych szkdt nie brakuje bynajmniej rozmaitych ele-
mentéw, mogacyoh postuzy¢ wychowaricowi do zajecia przy-
sztego stanowiska, — a w drugich znowu po najwiekszej
czesci nie istnieje Sciste ograniozenie sie do przeprowadze
nia specyalnego zadania, owszem udziela sie tu nauk ogol
nie ksztatogcych (historya powszechna, krajowa literatura
itd.). Zresztg catkowite postepowanie i dyscyplinarne urzg-
dzenie jest tez w szkole specyalnej widooznie wychowawczem
Najpowszechniejszym zaktadem wyohowawczym jest
elementarna szkota ludowa; o jej zadaniu, odnosnie do réz
nych punktéw wychowania, méwilisSmy we wiasciwem miej-
scu. Poniewaz wewnetrzny i zewnetrzny dobrobyt a nawet
byt panstw nowozytnych zalezy od mozliwie dobrego wy-
konczenia owego zadania, — poniewaz zto, wynikajgoe
z braku wyksztatoenia ludzi, spada na barki spoteczenstwa,
przeto przymus szkolny bedzie dop6ty usprawiedliwiony,
dopoki codzienne doswiadczenie bedzie dostarczato dowo-
déw, iz znaczna ilos¢ rodzicow nie choe dobrowolnie trosz
czy¢ sie o dostateczng edukacya swoich dzieci. Prywatnej
dziatalnosci na polu wychowania i nauczania powinna by¢
otwarta wszelka swoboda — naturalnie — majgca na celu
publiczne dobro; albowiem dziatalno$¢ taka wptywa skute-
cznie w ogole na catos¢ dzieta wychowania, wiec i na wy-
chowanie publiczne; powiemy nawet, ze prywatne usitowa-
nia na tem polu sg konieoznemi. Pomimo to wszakze publi-
czne szkolnictwo na Zachodzie odznacza sie zbyt wyraz-
nemi zaletami i — jak na dzisiaj — ono tylko jedno ma
moznos$¢ udoskonalenia narodowego wychowania-
Dziatalnos¢ szkoty ludowej zalezy nietylko od zewne-
trznych warunkoéw, ale takze od jakosci nauczycieli. Nau-
czyciel ludowy, aby speinit swoje wazne i ciezkie powota-
nie, potrzebuje zdrowego ciata, jasnego i wyksztatconego
umystu, dojrzatego a statego charakteru oraz szlachetnego
ozywienia dla prawdy, piekna i dobra. Musi on by¢ pedago-
giem z fachu, wychowawog dzieoi swego narodu z powota-
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nia, a nadto krzewioielem postepu. Podniesienie i uszlache-
tnienie ludu w grunoie rzeozy zalezy od podniesienia i uszla-
chetnienia stanu nauczycielskiego. Nauczyciel powinien do
swoioh speoyalnych czynnosoi umie¢ skutecznie zastosowad
0ogo6lne zasady Pedagogiki, — umie¢ wiasciwie wybierac
materyat i metody nauczania oraz powinien on nad niemi
panowa¢, — ma on miodziez ozywiac i pobudza¢, — powi-
nien uwaza¢ rodzicéw swoich uczniéw, jako pozytecznych
doradzcéw, — powinien w ogéle na rodzinne wychowanie
wywieraé¢ wptyw zbawienny, — do niego nalezy baczy¢ na
dalsze ksztalcenie sie uozniow wyszlych ze szkoly, a na-
wet wpieranie pod tym wzgledem ludzi dojrzatych i — o ile
mozna — branie udziatu we wszystkiem, co dobru publicz-
nemu sprzyja. Do tego zaprawde potrzeba wyksztatcenia
wyzszego, jak to, ktore do dzisiejszego dnia nauczyciele lu-
dowi pobieraja, — potrzeba pomyslniejszych warunkéw zy-
cia, niz te, jakie dotagd nauczyoielowi ludowemu zapewniano.
Nauczyciel ludowy potrzebuje petnych praw jako obywatel,
musi mu by¢ dana obrona przeciw dowolno$oi, porzadnie za-
gwarantowana swoboda rozwijania swych sit i petnienia
obowigzkéw, — kontrola, nad nim rozpostarta, musi wycho-
dzi¢ od mezéw fachowych, humanitarnych i madrych, —
musi on posiada¢ dostateczne utrzymanie, — musi by¢ wol-
nym od zaje¢ pobocznych, ktéreby mu przeszkadzaty w dal-
szem wyksztalceniu zawodowem, ktdreby go nadmiernie
przecigzaty i odoiggaly od wykonywania obowigzkéw. Za-
wod nauozyoiela ludowego wymaga catego cztowieka, ktory
w glebi siebie jest jasny, zadowolniony. Bo tu osobisto$é
decyduje o dziatalnosci pedagogicznej. Dopiero kiedy po-
wyzsze warunki uwidocznig sie w praktyoe, wtedy szkolni-
otwo ludowe moze dojs¢ do petnego rozkwitu i spetni¢ nale-
zycie swoje postannictwo.
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XVIII. Analiza i synteza. XIX. Forma nauczania. XX. Duch nauczania.
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ligii. 111. Pierwiastki praktyczne religii. [IV. Ogo6lne poglady; chrze-
Sciadstwo jako ideat. V. Plan wychowania religijnego. VI. Naturalne
ustopniowanie. VII. Postepowanie wychowawcze. VIII. Stanowisko nauki
religii. IX. Materyat religijny. X Uwagi metodyczne.............. Str. 137

POGLAD NA CALOSC WYCHOWANIA.

I. Cele wychowawcze. II. Srodki wychowawcze. I1l. Metoda
wychowawcza. V. Wychowancy. V. Wychowawcy i wychowawcze za-
KEBAY oo Str. 158.












M 42125/1

UP - Krakéw BG

1050152570



