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Woycieczki 1 lekcje realne

w programie nauki szkot powszechnych
* siedmioklasowych.

Jednym z najwazniejszych czynnikow w szkole pracy jest bez-
watpienia wycieczka. To tez program M. W. R. i O. P. zaleca
prowadzi¢ przy nauce przyrody i geografii szereg wycieczek jako
nieodtgczny pierwiastek w nauczaniu realnem.

Przyjrzyjmy sie najpierw programowi nauki przyrody, co méwi
0 wycieczkach. Na str. 37 znajdujemy wskazéwki i uwagi ogolne,
co brzmi nastgpujgco:* ,,Objawy zyda i wzajemng zalezno$¢ istot
zywych pozna¢ mogg uczniowie, tylko przygladajac sie bezpo-
Srednio catej przyrodzie poza izba szkolng. Wycieczki przyrodni-
cze na pole, na take, nad staw, do'lasu sg zatem konieczne, zwia-
szcza dla dzieci* w miastach mieszkajgcych. Tylko na wydecz-
kach znajda ugzniowie sposobnos¢ do porobienia spostrzezen, jak
zmienia sie w ciggu roku cata przyroda, zaznajamiajg sie blizej
z ziemig ojczysta, pokochajg* jg silniej i wzbogaca umyst w mite
wspomnienia.

Gonienie motyla, wykopywanie rosliny i gromadzenie wia-
snych zbioréw c¢wiczy ucznia w pokonywaniu roznych trudno-
§ci i daje tyle godziwego, mechanicznego zajecia, ze to odwraca
go od szukania sobie innych rozrywek, czesto niewtasciwych.

Wiedornosci, zebrane na wycieczce, trzeba w szkole upo-
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rzadkowac i pogtebi¢, gdyz na otwartem miejscu niema do tego
odpowiedniego spokoju umystu i potrzebnej wygody. Poniewaz
dalszych wycieczek wiele urzgdza¢ nie mozna, wiec przynajmniej
do pobliskiego ogrodu nalezy dzieci czesto wyprowadzacé“.
Obecnie zwro6cimy sie po wskazowki szczegétowe. Oto na
str. 6, 7 i 8 znajdujemy dla oddziatu IlI: ,Wycieczki obowigzkowe
4-ry“. Pod tym tytulem mamy wyszczegdlnione wycieczki, do
ktérych w programie szczegétowym sg umieszczone blizsze okre-
$lenia. ,,1-sza: Na pole w czasie orki“ — a w programie szcze-
gétowym czytamy pod 1: ,Orka. Dlaczego trzeba ziemie oraé
i bronowac? (Spulchniong ziemie tatwiej przebija kietkujaca ro-
§lina). Przesigkanie wody deszczowej w dot i gruntowej z glebi
w, gore. (Doswiadczenie). Zdanie ostatnie odnosi sie do lekcji na-
stepnej, na ktérej dokonywamy demonstracji przesigkania wody
deszczowej lub studziennej przez, a) piasek i b) gline. Rzecz jasna,
iz demonstracje byloby odpowiedniej zastgpi¢ Cwiczeniem. ,2*ga:
Do kwitngcego sadu“ — do tego znajdujemy pod 28 w programie
szczegdtowym: ,Wycieczka do sadu w porze kwitnienia drzew
owocowych. Ogladanie kwiatéw, szukanie czesci sktadowych
kwiatow: Kkielich, korona, preciki, stupek. Z czego rozwinie sie
W, przysztosci owoc?* Tu doda¢ musze, Ze zrywanie kwiatow
owocowych i ogladanie ich budowy jest zupetnie nieodpowiednie,
wszak kazdy zerwany kwiat stanowi tylez zerwanych owocow,
stad szkoda, w kazdy wypadku pokaZna. Przyezem tern wiecej
nieodpowiednie, Zze mozna tatwo kwiat owocowy zastgpi¢ innym
mniej pozytecznym lub wrecz szkodliwym. Odnosnie za$ do pytania
na koocu wskazowki, réwniez musimy nadmienié, ze jest ono nie-
stosowne. Nalezy przedewszystkiem pozwoli¢ dziecku obserwo-
wacé przebieg kwitnienia i przekwitnienia i tym sposobem da¢
mu mozno$¢ dojscia do poznania z czego faktycznie owoc sie roz-
winie. Wszystko to nie stanowi jednej lekcji, ale szereg i-to z przer-
wami mniejszemi lub wiekszemi. ,,3-cia; Na tgke w porze kwi-
tnienia traw*“ — do tego znajdujemy pod 30 w programie szcze-
gétowym: Wycieczka na tgke w porze kwitnienia traw. Rzut oka
na kwitngca take: odréznianie kwiatéw barwnych, jaskrawych
od zielonych niepozornych. Przygladanie sie odwiedzinom owa-
déw na pierwszych, a wiotkim precikom i sumiastym znamionom
drugich. Przypomnienie (na okazach) o czeScach kwiatu. Dlaczego
gdy wachamy (?) niektore kwiaty '(n. p. liljg), pozo6tcimy,sobie
nos? Pylek 1 opylanie“. Tu nasuwa mi sie rowniez uwaga, czy
takie pordéwnanie mozna uskuteczni¢ na tej wycieczce. Wszak
dziecko nie uznaje nienjal zupetnie kwiatéw poza barwnymi. Mo-
zna jedynie wowczas postgpi¢ jak podano wyzej, gdy dziecko
dojdzie do przekonania, ze owoc musi powsta¢ z kwiatu i wéwczas
dopiero, pozwoli¢ mu poszuka¢ go na trawiastych, a wreszcie



i uczyni¢ poréwnanie. ,,4-t3: Nad staw“ —blizsze okreslenie pod 36:
»Wycieczka nad staw (lub jezioro). Na miejscu obserwacja zaby:
stuch i wzrok (ucieczka przy nadejSciu ludzi). Oddychanie i pty-
wanie. (Potow zaby i przygladanie sie zbliska tapom, szukanie
uszu, ogladanie oczu i zebow). Potdw paru rybek i $limakoéw do
akwarium. Zebranie roélin wodnych do akwarium®“. Ponadto czy-
tamy pod 34: ,Pozgdana wycieczka na pole kapusty, potgczona
z pogadanka na miejscu i z obraniem pewnej przestrzeni z liszek.

Wynika z powyzszego, ze z czterech obowigzkowych wycie-
czek przepisanych, pierwsza wypada jesienig,.a trzy nastepne
wiosng wzglednie latem.

Wreszcie na Stronie 44 natrafiamy na uwage do programu
szczegOtowego dla oddziatu VII: ,Bardzo wskazane jest zwie-
dzanie zaktadéw rzemie$lniczych i fabrycznych oraz wszelkich
urzadzen technicznych w zwigzku z kursem (n. p. przy omawia-
niu dzwjgni, réwni pochytej, silnikéw powietrznych, wodnych
i parowych)*.

W tych kilku zdaniach zatatwia sie sprawe wycieczek w od-
dziale VII. O wycieczkach w oddziatach 1v, V i VI program nie
wspomina, mimo, ze znaczenie ich w tych oddziatach zupetnie
nie trgd na wartosci.

Niezupetn6s¢ wskazdéwek odnoszacych sie do wycieczek przy-
rodniczych w szkole powszechnej, oraz stad wynikajgcego nie-
zrozumienia i niedoceniania wartosci tak waznego czynnika, po-
budza nas do wyjasnien i uzupetnien. Gtéwnie odnies$¢ sie to moze
do nauczycieli poczatkujacych i bardziej pobieznie rzecz traktu-
jacych.. Bedziemy tu tymczasowo omawiali wycieczki przyrodni-
cze, aczkolwiek odnie$¢ sie to réwniez da, tak do geograficznych,
jak i innych. Zasady og6lne sa dla wszystkich niezmienne.

Wezmy przeto zdanie pierwsze programu: ,Objawy zyda
i wzajemna zaleznosc¢ istot zyjacych pozna¢ moga uczniowie, tylko
przygladajac sie bezposrednio catej przyrodzie poza izbg szkolng."
Przytoczone zdanie zawiera nadzwyczaj bogatg tres¢, ktoéra je-
dnak wobec jego lakonicznosci moze byc¢ tatwo niedoceniona lub
nawet zupetnie przeoczona.

Nie bede wspominat tu o lekcji przyrody typowowerbalnej, gdzie
uczen procz ksigzki do nauki'nic nie posiada, gdyz wypadek taki
uwazam w dobie obecnej za absolutnie niemozliwy. Przejde od-
razu do samodzielnego badania okazu przez ucznia w klasie. Okazy
w szkole takiej czerpie uczen z muzeum zoologiczno-botanicznego
(lub mineralogicznego) do obserwacji i badan. Muzeum posiadac
moze, procz okazéw utrwalonych (zwierzecych i rodlinnych), ta-
blice odpowiednie lub rysunki oraz w razach takich postugiwaé
sie niemi, lego rodzaju nauka, o czem wie kazdy, przewyzsza
mocno werbalizm. Gdyby jednak chodzito o ciata martwe, ktore
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nie doznajg zadnych zmian, mogioby to wystarczy¢ (wylgczam
zjawiska chemiczne). Zwierzeta tub rosliny, ktoére oglagdamy w mu-
zeum szkolnem sg istotami zywemi i przez to wilasnie interesuja
nas najwiecej. Nam chodzi o to najpiekniejsze, tylko Ziemi wia-
Sciwe, zjawisko zyda. Starano sie temu zaradzi¢. Dano uczniowi
do obserwacji miast ,cmentarzy”“ okazy zywe. Hodowle poko-
jowe, tak zwierzat, jak i roslin, majg na celu posiadanie w poblizu
materiatu obserwacyjnego. Dla pierwszych urzadzamy akwaria,
terrarja i wiwarja, dla drugich doniczki i ogrédki. Przy takich
pomocach uczen jest w moznosci podgladac¢ i obserwowac tajniki
zyda w klasie wzglednie tuz obok niej. W czasie obecnym urza-
dzeniu takiemu nastrecza wiele trudnosci koszt zigczony z na-
bydem odpowiednich przedmiotow. Wprawdzie moznaby je
wykonaé¢ na lekcjach robdt, jednak wowczas sprawa zejdzie do
nabycia materiatow, co nie wiele uszczupli kosztéw. Chocby szkoty
posiadaty powyzej opisane hodowle, to jeszcze mimo wszystko
lekcje w nich nie bedg bez zarzutu. Hodowle wspomniane tworzg
dla roslin i zwierzat warunki nadzwyczajne i nasuwa sie podej-
rzenie, czy tez bieg zycia ich w niewoli jest zupetnie analogiczny
do takiegoz na' fonie swej matki-przyrody. Fakt ten zresztg stwier-
dzony. Wynika stad, jak tatwo poja¢, konieczno$¢ obserwowania
zyda wiasnie tam, gdzie ono ma sobie wiasdwe warunki, t. j.
w przyrodzie. ldziemy zatem tam, gdzie owo zwierze czy rolina
"zywot pedzi, t. zn. urzadzamy wyciecke. Tu jednak wystepuje
trudno$¢ nowa. Oto dziecko czuje sie na wycieczce wolniejsze,
uwage ma rozstrzelong z powodu zajeda sie rozmaitymi szcze-
gotami otoczenia, karnos¢ bardziej rozwiezta. Nauczyciele w wielu
razach zaniechajq wycieczki®z powodu niekarnosci dzied na niej.
Zarzut ten jest stuszny o tyle, o ile nauczyciel pierwszy raz idzie
ma wycieczke (lub w kilku razach nastepnych). tatwo uniknaé
tego wprowadzajac wycieczki-lekcje juz do oddziaitu 1. Dziecko
siedzac w klasie przez dwa lata przywyknie do tej tawki tak, ze
po za nig zwykle czuje sie nazbyt swobodnie. Jest to zresztg
reakcjg na przesadny rygor w Kklasie, bardziej odpowiedni kosza-
rom nizli szkotom. Dlatego tez pozwalamy dziecku mimo wszystko
rozkoszowacé sie w pierwszej chwili widokiem natury i stad ply-
ngcym zachwytem. Po chwili jednak zwracamy zwolna uwage
i wzrok na mniejszy skrawek widoku n. p. na staw i don skiero-
wujemy kroki. Bedac przy nim, powoli zciggamy wzrok i uwage
uczniéw na odpowiedni szczegdt, n. p. polecamy przyjrze¢ sig,
czy tez tuz przy brzegu nic sie nie porusza, nic zyje. Uczniowie
dostrzegajg n. p. $limaka poruszajacego sie po dnie*lstawu i na
niego tez wzrok swoj skierowujg — przypatrujg sie — i po chwili
wymknie sie im glosno szereg spostrzezehn*
,Jak on sie wolno posuwa!“
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»Slimak wchodzi na roélinke!“

»,Ciekawe, co on tam bedzie robiH*

Wszyscy z uwaqu przygladaja sie temu i dostrzegaja po cIrW|H
ze czesc roslinki niknie.
i aﬁrosze pana, $limak zjada roslinki wodne, juz jej kawateczek
ja

Obserwacja trwa dalej. Slimak opuscit roslinke i wyptynat
pod powierzchnie wody.

,Jak on dziwnie ptywal*

»,Prosze pana, co on teraz robi, odsungt zupelnie ,ciato* od
lewej strony skorupy, a tam otworzyta sie mu rurka?“

,N.: ,,Czy ta rurka pod woda, czy tez wystaje ponad powierz-
chnie wody?“

U.: .Ponad wode wystaje!*

N.: ,, Do czeg6z zatem stuzy¢ moze'ta rurka; co Slimak robi?“

iJ.. ,Zapewne nabiera powietrza“.

N.: ,, Do czeg6z mu to powietrze?“

U.: ,Do oddychania“.

bN.z »,Czy zatem S$limak moze zy¢ bez przerwy pod wodg jak
ryby?*

U.. ,Nie, bo musi wyptywaé i nabieraé powietrza“.

: ,,C*zy $limak wobec tego ma skrzela, czy p%uca’>
. »Pluca“.

Gdy przypuszczamy, iz nic wiecej u slimaka nie da sie zaobser-
wowac, wowczas pozwalamy jednemu z ucznidw wejs¢ do wody
i wyja¢ Slimaka. Slimaka tego umieszczamy w stoju, uprzednio
przygotowanym, celem dalszej obserwacji w Kklasie. Chetnym,
ktérzy zamierzajg obserwowac zycie S$limaka, réwniez pozwa-
lamy poszuka¢ go w stawie i zabra¢ do domu. Mozemy ich za-
pytaé, co beda dawali mu jes¢.

N.: ,,C6z mu dasz jes¢?*

U.. ,,Wezme ro$linke, na ktérej go znajde“.

Z tupem naszym mozemy albo powrdci¢ do klasy, o ile juz czas,
albo urzadzi¢ jaka$ krotka zabawe (gre) lub Spiew, poczem w po-
rzadku wyruszy¢ z powrotem, albo tez mozemy przypomniec
szczegdt juz dawniej obserwowany lub znany uzupetnic.

N.: ,Patrzcie, jak sie tam co$ zétci!™

U.. »10 kaczyniec*.

. ,,Ciekawe jest czy tam wilgotno czy sucho? Po¢jdzmy zo-
baczyc"‘ Dochodzimy i stwierdzamy, iz jest tam wilgotno, a za-
tem pytamy;

N.: ,,Gdzie zyje kaczyniec, czy na miejscu sucliem czy wilgo-
tncm?*

U.: ,,Na miejscu wiigotnem*.

Na lekcji nastepnej, czy to w dniu tymsamym czy innym, ogla-
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damy ponownie naszego S$limaka. Dzieci moga obecnie dojrzec¢
przez przejrzystg $ciane naczynia: sposéb chodzenia, noge, gtowe
wraz z otworem gebnyra, rézki i t. d. Po tych obserwacjach przy-
stepujemy do przypomnienia wiadomosci obserwowanych w przy-
rodzie, zbieramy w cato$¢ (w czasie obserwacji w akwarium
polecamy czesci dostrzezone przedstawi¢ rysunkiem na tablicy
I w zeszytach) i powtarzamy wszystko co wiemy dotychczas
0 $limaku. Gdy obserwacja oraz poszukiwania odbywajg sie na
wiosne (w kwietniu) to czesto spotka¢ mozna Slimaka, ktérego
muszla jest zasklepiona. Takiego $limaka roéwniez zabieramy do
gkwarjum. Po pewnym czasie dostrzegg dzieci, ze $limak w mu-
szli zyje, bo otworzyt wieczko i powoli sie z niej wysuwa.

N. j,Dlaczego to, mozemy zapyta¢, $limak na wiosne znale-
ziony jest zamkniety w swej muszli?“

U .j,Zapewne prosze pana dlatego, by mogt tatwiej przezi-
mowac".

W czasie lekcji moze nas spotkac¢ pytanie:

U.. ,Prosze pana, skad sie biorg mtode slimaki?“

N.: ,Badzcie cierpliwi i obserwujcie pilnie, $limaki nam same
to powiedzg“.

Do tego celu potrzeba nam znalez¢ na wiosne pare $limakéw
(nieruchéw) i podda¢ ja obserwacji w akwarium. Ponadto przy
sposobnosci, gdyby ktory z uczniow znalazrt na wycieczce jajka
$limaka z zapytaniem co to jest, odpowiadamy:

N.: ,,Niewiadomo co to jest, jednak zabierzemy, bo to wyglada
na jajka, moze sie co$ z tego wylegnie®.

U.: ,Ciekawe co?*

N.: ,,A no obserwujcie“ i polecamy prowadzi¢ dzienniczek i za-
pisywac¢ zmiany zachodzace w jajkach.

Jajka Slimaka zabieramy wraz .z roélinka, do ktorej one-sg
uczepione. Hodowla i obserwacja jajek moze sie réwniez odbywac
obok obserwacji $limakéw dorostych. Uzy¢ mozemy obu pospo-
litych $limakéw wodnych t. j. zatoczka i nierucha. Zréznicowanie
nastapi¢ moze obecnie. Po ogdlnem powtdrzeniu wiadomosci o Sli-
makach polecamy wyrysowa¢ na tablicy i zeszytach ksztatty
muszli obu $limakdéw obok siebie, a nastepnie nazywamy: pierw-
szy o muszli stozkowatej nazywa sig, z powodu matej ruchliwosci,
~hieruchem®. Do tego dochodzimy tez przez poréwnanie ruchli-
wosci.

N* LA jakbyscie na/.wau urugiego, patrzcie na rysunek jego
muszli, zatacza sie do Srodka?* (Przyczem wodzimy kreda).

U.: ,,Nazwacby go mozna ,zatoczkiem“.

N.: ,,Zatem podpisaé pod pierwszym ,nieruch®, a pod drugim
»Zatoczek™.

Po ukonczeniu obserwacji jajek, mozemy ponownie zebrac
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wszystkie wiadomosci o obu $limakach, zestawi¢ i utrwali¢. Zwie®
rzeta za$ odnies¢ z powrotem do Srodowiska im wiasciwego.

Widzimy zatem, obserwacja jednego zwierzecia w pelni, roz-
cigga sie na szereg lekcji po sobie, rzecz jasna, nie nastepujgcych
jedna po drugiej, ale w zaleznosci od materiatu spostrzezenio-
wego. Inaczej rzecz przedstawia sie, gdy bedziemy patrzy¢
Z punktu widzenia programu. Tam z tg sprawg (oddziat IlI), jak
widoczna, zatatwia sie na jednej lekcji, przyczem poleca sie szukaé
oczu, rozkéw, ptuc (?). (Niewiem czy tylko te ostatnie zewnatrz
oglada¢ mozna). Wprawdzie w oddziale IV réwniez ma by¢é mowa
o $limakach, gdzie jednak zupelnie o co innego chodzi, mianowicie
poréwnanie wraz z przypomnieniem, oraz pogtebienie obserwa-
cji. Sprawy tej mimo, wszystko nie przesagdzam, i o ile w od-
dziale 1ll nie przeprowadzono zupetnej obserwacji, nalezy ja uzu-
peni¢ w oddziale 1V, a nawet V.

Z powyzszego tatwo wywnioskowaé, ze wycieczka-lekcja
wraz z hodowlg pokojowg stanowig jakby ,podrecznik” ucznia,
skad on ma pobiera¢ wszelkie wiadomosci o .przyrodzie. Pozy-
wiajac go wycieczkowania, pozbawiamy go réwnocze$nie mozno-
§ci samodzielnego spostrzegania, pracy samodzielnej okoto naby-
wania wiadomosci 0 przyrodzie — o przyrodzie prawdziwej, real-
nej, przemawiajgcej don zyciem, wolnoscig, pieknem i plastyczno-
Scig, czego zadne stowo, zaden opis ani spaczona rycina zastgpic
nie moze.

Dla pozostawienia okazéw, hodowanych w klasie, w poblizu
szkody, nalezatoby mie¢ ogrodek, a w nim maly zbiornik wody
0 brzegach betonowanych.

Wycieczki tego rodzaju sg zasadniczo lekcjami w otoczeniu
wihasciwem i rzeczywistem, stad tez nazwalisSmy je ,lekcjami
realnemi®. (Lekcje realne rdznig sie tern od lekcji na Swiezem po-
wietrzu, ze odbywajg sie wszedzie, tak na przestrzeni ograniczonej
(w budynkach) jak nieograniczonej. Lekcje realne muszg by¢ bez-
wzglednie staranniej opracowane niz lekcje w klasie. Miejsce do,
lekcji realnej musi byé uprzednio wyszukane, a teren wraz ze zja-
wiskami stonowigcymi cel jej dokladnie zbadany. Opracowanie
zatem lekcji tego rodzaju jest o wiele trudniejsze, prowadzenie
za$ wymaga pokaznego wysitku i taktu pedagogicznego, przyczem
rozstrzelenie wwagi wynikle z otoczenia oraz luznos¢ w karnosci
spowodowana niezwyktoscia jej, nalezy gtownie zwalcza¢ wy-
sokiem zainteresowaniem miodych badaczy. To ostatnie osiggnie
nauczyciel najpewniej, wéwczas, gdy bedzie odpowiednio przy-
gotowany do lekcji, gdy wogdle bedzie panowali nad mozliwie
wielkim materiatem wiadomosci przyrodniczych, oraz gdy bedzie
rzetelnym mito$nikiem przyrody. Nauczyciel o takich cechach
moze liczyé na celowe przeprowadzenie lekcji realnej. Pierwsze
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wycieczki, jak powiedzieliSmy wyzej, dajg niekiedy wiele zawo-
dow. Pdzniejsze jednak bedg w pehni pozyteczne i celowe, gdyz
dzieci wdrozg sie przez czeste ich odbywanie. Wprowadzenie do
programu lekcji realnych juz do oddziatu I, z tego punktu widzenia,
ma petng racje. Program oficjalnie poleca w oddziale Ill cztery
wycleczki oraz ogolnikowo kilka w oddziale VII. o innych ocldzia-
lach milczy. Latwo pojaé, ze tego rodzaju traktowanie lekcji real-
nych do celu nie doprowadzi Zupetnie inaczej spoglada na to pro-
gram dla klas nizszych gimnazjum panstwowego.

Wycieczki-lekcje moga mie¢ jedynie za cel obserwacije, zebra-
nie okazow, pomiar i t. d., a takze kombinacje z tychze. Na lekcje
takg biora uczniowie odpowiednie pomoce i utensylia, n. p. stoiki,
siatki, topatki, botanizerki, pudetka na owady, miotek geologiczny,
a takze zeszyt Otowek 1 miarke. Lekcje realne z przyrody w od-
dziatach nizszych majg mie¢ charakter bardziej ogolny (analiza
krajobrazu), obejmujgcy catoksztatt og6lny zbiorowiska nJ p. las
Jesienig, zimg, wiosng 1 latem, tgke, staw, pole tez w rozmaitych
Parach roku. W oddziatach wyzszych (od oddziatu IV) maja cha-
rakter bardziej szczeg6towy, n. p. badanie pewnych roslin Inb
zwierzat (ich budowa, warunki bytowania etc]). Nie nalezy poru-
sza¢ na lekcji zawiele tematow] gdyz tworzy sie tatwo chaos po-
je¢ w umystach uczniéw. Jezeli teren dany zawiera wiecej zja-
wisk, nalezy raczej kilkakrotnie don powraca¢ i czesSciami catosé
opanowac¢. Diugos¢ lekcji realnej z jednego przedmiotu dopu-
szczalna jest do dwu godzin. Jezeli na lekcji trafi sie zjawisko
rzadkie, to wowczas nalezy, pomimo innego jej celu, zwroci¢ tok
catej lekcji na to zjawisko, ¢hocby nawet musiato sie zaniechaé
zupetnie przeprowadzenia uplanowanej.

Wskazania powyzej podane odnoszg sie w zupetnosci do przy-
rody martwej oraz zjawisk atmosferycznych i meterologicznych
(n. p. grzmot, btyskawica, burza, wiatr).

Lekcje realne z dziedziny techniki majg zastosowanie w nauce
fizyki i chemji. Ogladanie i objasnianie budowy maszyn, motorow
n. p. dynamo w elektrowni, lokomotywy na Koleji, lokoinobili, ze-
garow wiezowych, telefonéw i telegraféw na poczcie, lunet atmo-
sferycznych w obserwatorium, syren fabrycznych, piszczatek or-
ganowych w kosciele, wiatrakow, mtynéw wodnych z kotem na-
siebiernem i podsiebiemem, turbin, balondéw, samdlotow \ t. d.
moze stanowic szereg lekcji realnych z fizyki. Zwiedzanie z obja-
$nieniem fabryk szkla, zelaza, zapalek, wyrobow ceramicznych,
gorzelh, mydtami i innych, bedg miaty za*cel lekcje realne che-
mii. Tu naleza réwniez lekcje w kopalniach. Lekcje takie moga
sie odbywac, gdy instytucje z podobnymi urzadzeniami znajduja
sie na miejscu. Nie wyklucza to jednak zwiedzania, gdy rzeczone
urzadzenie ine znajduje sie na miejscu. W wypadku takim stanowi
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tre$¢ wycieczki dalszej. Opracowanie i przeprowadzenie ich jest
zupetnie analogiczne do wycieczek z przyrody zywej. Ponadto
nauczyciel winien porozumie¢ sie uprzednio z wiascicielem danej
instytucji. Lekcje prowadzi¢ nalezy tam, gdzie budowa maszyny
jest niezbyt zawita oraz w ubikacji, gdzie ona jest pomieszczona
nie ma wiecej przedmiotéw. Do miejsc gdzie warunki higieniczne
nie sg zachowane, ucznidw wprowadza¢ nie nalezy.

Lekcje realne mogg nie tylko odbywaé sie w kazdej porze roku,
ale w kazdej porze dnia. Mozna jg zatem, a nawet nalezy prowa-
dzi¢ wieczorem lub nocg w razie potrzeby. Na ten cel nalezy
zuzy¢ wiecz6r lub noc przed dniem wolnym od nauki, by nie spos-
wodowaé ukrdcenia snu. Tre$¢ ich stanowi podstuchiwanie 1 ob-
serwacja zycia roélin i zwierzat w nocy n. p. lotu ptakow i ssa*
kéw nocnych — séw, lelka, nietoperza, owadow, ciem, robaczkow
Swietojanskich, u roslin zamykanie lub otwieranie kielichow kwia-
towych i t. p.

Do tej kategorj wycieczek mozna zaliczy¢ zwiedzanie muzedw,
gabinetdw zoologicznych i mineralogicznych, menazerii, ogr|Béw
botanicznych i oranzerji. Tam jednak wiecej niz,gdzieindziej wzra-
sta niebezpieczenstwo rozstrzelenia uwagi, co za tern idzie, znu-
zenia i chaosu w umysle dziecka. Zwiedzanie takich skupief oka-
z6w moze by¢ jedynie przydatne dla uczniéw, ktérzy majg juz
bardziej ugruntowane pojecia o szczegdtach, co wowczas stuzyc
moze do zestawien i porownan oraz uzupelnien w pewnej dzie-
dzinie przyrody. W szkole powszechnej moze mie¢ powyzsza wy-
cieczka zostosowanie w oddziale V jako zestawienie wiadomo-
§ci z przyrody zywej z kohAcem roku szkolnego.

W nauce przyrody mozemy czesciowo lekcje przeprowadzaé
na okazach niezaleznie od Srodowiska ich bytu lub w Srodowiskach
utrzymywanych sztucznie. W nauce geografii w oddziale Il tai-
kich droég uzywa¢ nam nie wolno, jest tylko jedna bezposrednia
obserwacja zjawisk geograficznych w naturze — realnie. Te spo-
strzezenia realne stanowi¢ musza podwaline pod przyszty gmach'
geografii opartej na symbolach i opisach.

W programie geografii rzeczywiscie znajdujemy na str. 20 roz-
dziat zatytutowany ,Wycieczki“. Na czele czytamy: ,We wspot-
czesnej szkole wycieczki w nauczaniu geografii zajmujg bardzo
powazne miejsce. Pierwszy rok (oddziat IlI) nauczania geografii
t. j. zaznajomienie sie z najblizszem otoczeniem jest catkowicie
oparty na moterjale zbieranym na wycieczkach. Wycieczka —
pamietaé nalezy — ma by¢ konieczng dla nauki geografii w kla-
sie, przez to pr;?edewszystkiem, ze ma ona wpoi¢, wbi¢ niewzru-
szenie pojecie stron Swiata“. Poczem nastepujg uwagi metodyczne
odnodnie do przeprowadzenia praktycznego lekcji o stronach
Swiata. ,,W dalszem nauczaniu — czytamy nizej — wycieczki
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dostarczajg moznosci pogtebienia nabytych wiadomosci (odnosi
sie to do oddziatow IV, V i nastepnych); rozszerzajg horyzont
mys$lowy ucznidw, a przedewszystkiem dajg moznos¢ bezposrt
dniego poznania kraju rodzinnego. W zwigzku z tem — z wiekiem
uczniéw, zmienia sie tez charakter wycieczki, ale potrzeba jej po-
zostaje ta sama“.

Wycieczki geograficzne, jako lekcje realne, majg jedynie zasto-
sowanie w oddziale Ill i majg na celu ¢wiczenie zmystu spostrze-
gawczosci. Lekcje te powinne poprzedza¢ podobne z przyrody,
z ktoremi potem mogtyby sie zla¢, tworzac wycieczki krajoznaw-
cze. Zasady postepowania; obmyslenie oraz opracowanie sg zu-
petnie analogiczne do tychze, objasnionych przy omawianiu Wy-
cieczek przyrodniczych. Program podaje przykfad przeprowadze-
nia lekcji realnej ,,0 strumyku (wzgl. rzeczce) wraz z objasnieniami.
Zdobyte spostrzezenia stanowig potem, jako skupienie I powto6rze-
nie, lekcje w klasie. Uczyni¢ to nalezy ze wzgledu na to, ze spo-
stratzenia dzieci sg chaotyczne. Pochodzi to gtéwnie, jak zazna-
czyliSmy uprzednio, z rzadkiego odbywania wycieczek, a zatem
nieprzyzwyczajenia sie do nich. Jako antidotum stuzy¢ bedzie jak
najczestsze urzadzanie lekcji w otoczeniu realnem. Zjawiska cze-
Sciej widziane tracg wprawdzie czesciowo na zainteresowaniu,
jednak bardziej na sobie skupiajg uwage i podlegajg doktadniejszej
obserwacji. Nie chce przez to powiedzie¢, by powracaé stale do
tego samego tematu nuzac i nudzac dzieci, ale by powracaé db tego
samego otoczenia, zwracajac jednak na coraz to inny szczegét jego,
rozpoczynajac od najlatwiej wpadajacego w oko lub najbardziej
interesujgcego (dzieci same na to zwrdcg uwage). Nie wyklucza
to jednak ogladania tego samego zjawiska w rozmaitych porach
roku lub dnia. W marszu zuzytkowujemy wiadomos$ci o stronach
Swiata, o busoli i t. p. Po zaznajomieniu z mapa, i nig sie postu-
gujemy na wycieczkach. Geografia astronomiczna cafla opiera sie
tylko na lekcjach realnych. Zjawiska z tej ostatniej dostrzegac
mozna czesciowo w dzien, czesciowo za$ w nocy i wtedy chodzi
o gwiazdy i ksiezyc. Bezposrednio wyptywa potrzeba urzadza-
nia lekcji realnych wieczorem wzgl. w nocy. Ogladanie wszech-
Swiata, zaglebianie sie w bezmierny firmament, to czynniki o wy-
s%kiej. wartosci wychowawczej. Niestety bardzo niewiehi sie na to
odwaza.

*
* *

Wielu mniema, ze lekcje realne majg zastosowanie jedynie
w nauce przyrody i geografii. Mniemanie takie jest zupetnie bie-
dne. Propedeutyka przyrody i geografii musi by¢ wedtug pogla-
déw obecnych, .prowadzona bezwzglednie na podiozu realnem
Stad wniosek bezposredni, ze wszelka propedeutyka winna byé
prowadzona na tego rodzaiu lekcjach. Wszak nauka mowy tylkc
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takim sposobem sie odbywa. Dlaczeg6zby nie miata sie odbywaé
i nauka czytania? Jezeli mamy wychodzi¢ od ryciny w elemen-
tarzu, ktora przedstawia zawsze co innego, niz to co ma przed-
stawia¢ dla dziecka, to musimy by¢ przygotowani na takie n. p.
ttumaczenie: rysunek haka przedstawia sie dziecku jako laska,
lawa daje mu wrazenie stotka, rzepa to burak, rama staje sie oknem,
osa —amucha i inne. Latwo zrozumie¢, ze wprowadzajac nauczanie
realne, uniknelibySmy zupetlnie tych rozmaitych niewfasciwych
i niepozadanych konsekwencji. Lekcje o ulu mozemy przeprowadzic¢
w pasiece, zuzywajac na to pot lekcji, czytanie i pisanie zajmie
reszte czasu do konca godziny. Lekcja o kowalu w kuZni, o tace
na tace, o rzece nad rzekg, 0 moscie na moscie lub obok niego i t. d.

W klasach wyzszych lekcje realne i wogole wycieczki mogg
by¢ tematem wypracowan pismiennych i ustnych. Nauka o rze-
czach ma jedynie warto$¢, gdy jest prowadzona realnie. Robimy
wiec lekcje w miynie, w polu w czasie orki, kopania, koszenia,
siania, u slusarza, u stolarza, szewca, garncarza I innych. Opisy
z lekcji realnej nie beda czczymi frazesami, uczniowie zatem wy-
zbeda sie tak niezdrowego w spoteczenstwie naszem objawu, jakim
jest styl pusty i bezduszny operujacy jedynie dZzwiekami.

Rachunki majg niewyczerpang skarbnice przyktadéw i wyliczen
tylko na lekcjach realnych. Wyliczamy szybko$¢ marszu, diugos¢
drogi, obliczamy powierzchnie pola, stawu, wysokosci domow, ko-
minow fabrycznych z dtugos$ci cienia, oceniamy rozmaite odlegtosci
na oko i t. p. Rzecz jasna, ze na wycieczki bra¢ nalezy sznur i miare.

W miejscowosciach, gdzie znajdujg sie zabytki historyczne,
u. p. ruiny zamkow, koscioty, domy stare, z powodzeniem dajg
sie przeprowadzic¢ lekcje realne historji. Lekcje ostatnie majg sze-
mokie zastosowanie wraz z przyrodg i geografig, w najszerszem
maczeniu, jako wycieczki krajoznawcze.

Gry i gimnastyka, jak i Spiew mogg byC skutecznie prowadzone
ia lekcjach realnych. Na nich tez mogg by¢ rysunki najwiecej
celowymi.

Z powyzszego widoczna jest wartos¢ oraz wszechstronnosé
lekcji realnych. Czy lekcje realne moga by¢ stosowane przez caty
rok nauki W jednym dniu, moze postuzy¢ schemat podany nizej.

Po uprzedniem zapowiedzeniu, wyruszamy o godz. 8. W cza-
sie marszu rozwigzujemy zagadnienia rachunkowe nasuwajace si¢
pamigciowo, przeplatajac i spiewem. Przy najblizszym postoju
polecamy opisa¢ ustnie fragment widoku. Dalszy marsz. Przyby-
wamy na miejsce. Krotki spoczynek. Lekcja z przyrody lub geo-
grafii. Wreszcie zabawy (gry) | $piew. Powro6t.

Jezeli schemat powyzszy wypetnimy mniejszg iloscia mate-
riatu, t. j. lekcje zakroimy na czas 1—2 godzin, wéwczas mamy



jedng lekcje. W razie zwigkszenia, mamy wszystkie lekcje jednego
rinfa,

Przy tern wszystkiem nie nalezy zapomnie¢ o wartosci wy-
cieczki pod wzgledem wychowawczym. Kt6z nie wspomina z nas
samych tych mitych wrazeA otrzymanych w czasie wycieczki. lle
one sprawiejg radosci.

Nie mam na mysli banalnych ,majowekl, wiadomo, ze naj-
wiekszg warto$¢ pedagogiczng maja wycieczki nie jednostajne, ale
zywe, ktoreby taczyly przyjemne z pozytecznem. A zatem kazda
lekcja realna powinna by¢ tym pomostem tgczacym przyjemnosé
Z praca, pracg mita, nie dajaca sie wyraznie odgraniczy¢ od cato-
§ci. Wogole ma by¢ ona godzing czy godzinami zycia realnego,
prawdziwego bez tych groZznych cech szkoly. Lekcja realna n. p.
z przyrody nic przedstawia sie jako lekcja, na ktdérej o niczezc
innem nie ma mowy, ani mc innego sie nie robi, précz tego, co jest
Scisle ztaczone z przyroda. Ma ona tylko mie¢ ceche gtdwng przy-
rodnicza.

Lekcje realne sg ponadto bardzo higieniczne czego wiasnie brak
szkole, oraz sg waznym czynnikiem dla rozwoju fizycznego. Ob-
cowanie z przyrodg, z pomnikami przesztosci, ! zydem obecnem
kra& powoduje gorace umitowanie Ojczyzny.

Lekcje realne, sg to wycieczki krétkie w okolice najblizsza
i majg na celu gruntowne poznanie szczegdtow, wzglednie majg
stuzy¢ jako podstawa realna poje¢ w propedeutyce nauk. llos¢
materiatu naukowego zebranego na poszczegOlnych lekcjach jest
stosunkowo mata. W lekcji realnej dominuje zatem analiza.

Gdy za$ chodzi o zbadanie szczegdtow okolicy dalszej, potwier-
dzenie i sprawdzenie wiadomosci nabytych teoretyczne czy prze;
poréwnanie, wigzanie i tworzenie catoksztattu z poje¢ juz naby-
tych z pojeciami dostrzezonemi w otoczeniu nowem oraz w zale
znodci od innych warunkéw bytowania, to wowczas stanowi to
temat wycieczek w znaczeniu wiasciwem. Synteza w nich prze
waza.

Juz z charakteru wycieczek wiasciwych mozemy wywniosko-
wac, ze odbywac je nalezy z uczniami starszymi, zdolnymi do syn-
tezy, a ponadto wytrwalszymi w,odbywaniu diuzszych marszéw
oraz znoszenia niewygdd. Pierwsze z nich mogg mie¢ na celu je-
szcze zapoznanie sie z jakims$ szczegdtem okolicy dalszej. Program
geografii faktycznie zaleca w oddziale IV (na str. 8). ,jedng wy-
cieczke "majacq na celu zaznajomienie dzieci z jakiem$ riekawem
zjawiskiem geograficznem n. p. gory, duza rzeka, kopalna, miasto*.
Dzieci przez czeste odbywanie wycieczek krétszych sg juz tak
dalece wyéwiczone, ze wycieczka dalsza nie stanie sie dla nieb
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ucigzliwg. Uwazam, ze wycieczki w oddziale 1V powinny by¢ pie-
sze i trwa¢ przynajmniej jeden dzien (od 8 do 12 godzin).

Z koleji wypada zaja¢ sie nam organizacja wycieczek pieszych.
Do organizacji wycieczki zaliczamy: przygotowanie, czas, wyekwi-
powanie, prowadzenie, higiene i karno$¢. Przygotowanie nauczy-
ciela do wycieczki jest zupetnie analogiczne do przygotowania wy-
maganego lekcji realnej. Nauczyciel winien przed wycieczkg udac
sie na miejsce, ktdre ma stanowi¢ cel jej, i zbada¢ doktadnie teren.
Najlepiej prowadzi¢ je tam, gdzie sie samemu juz byto. W razie
niemozliwosci (n. p. z powodu wielkich kosztow podrézy, braku
czasu etc.) nalezy przygotowaé sie teoretycznie mozliwie wyczer-
pujaco. Bardziej jednak celowem bedzie zwerbowanie na miejscu
lub uprzednig odpowiedniego przewodnika (tyczy sie to gtownie
zabytkow historycznych). W czasie badan postepujemy jak podano
wyzej. Wyekwipowanie naukowe (lornety, lupy, kompasy, mapa
okolicy i £ p.) pozostajg pod kontrolg nauczyciela, o ile nie sg wia-
snoscig ucznidow. Nie ulega kwestil ze wycieczki odbywac sie
moga w dzieh powszedni w czasie zaje¢ szkolnych. Wycieczke
zapowiada .sie dzieciom dwa lub trzy dni wczesniej. Woweczas
nalezy dokiadnie objasni¢ je co majg z sobg wzigé¢, oraz jak sie
odzia. Ubranie powinno by¢ luzne, ciepte | lekkie. Gtéwng pieczg
trzeba otoczy¢ nogi. Obuwie powinno by¢ juz przechodzone, ale
cate. Skarpetki (wzgl. onucki) $wieze i czyste oraz dobrze nato-
zone na nogi, by nie tworzyty fatdow, ktoreby mogty je ucieraC.
Nogi czysto wymyte wysmarowaé tojem salicylowym. Przed
dniem wycieczki mozna urzadzi¢ popotudniu zbiorke wycieczko-
wiczOw celem obejrzenia odziezy 1 rynsztunku. Nie dozwala¢ na
przecigzenie. Zywno$¢, o ile wzia¢ nalezy, winna by¢ Swieza i do-
brze sie konserwujgca. Marsz powinien by¢ miarowy, a szyb-
kos¢ jego zastosowana do uczni najstabszych i tych nalezy wy-
stawi¢ na czolo. Unika¢ drog zakurzonych. Spiewaé tylko w po-
wietrzu czystem. Unikaé marszu w upal, a w razie koniecznosci
poleci¢ przykry¢ gtowe wilgotng chustkg pod kapeluszem oraz ma-
szerowaé szykiem rozpruszonym. Jako pora wymarszu nadaje sie
poranek, powrotu.wieczér. Zaspakajanie pragnienia, konsekwencji
upatu, czysta woda zrddlang przy kontynuowaniu marszu jest zu-
petnie bezpieczne. Szkodliwos$¢ jej pochodzi czestokro¢ od zawar-
tosci bakteryj. To samo odnosi sie do picia mleka nie przegoto-
wanego oraz jedzenia owocdw. Najodpowiedniejszym trunkiem be-
dzie herbata lub tez woda z dodatkiem kwasu (. p. cytrynowego).
Odpoczynek powinien nastepowaé przecietnie co godzine. Wow-
czas wystrzega¢ sie nalezy siadania na miejscu, wilgatnem i na-
zbyt przewiewnem. Po przemoknieciu nie predzej odpoczaé, az sie
zmieni odziez wzglednie jg osuszy. Na kapiel mozna zezwoli¢ je-
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dynie po trzydziestominutowym odpoczynku i przerwie po jedze-
mu. Kapiel nég zaleci¢ codziennie.

Celem unikniecia nieprzewidzianych zastabnie¢, nalezy ucz-
niow przed wycieczka podda¢ badaniom lekarza. Dla niesienia po-
mocy w nagtych wypadkach powinna znajdowac sie na wycieczce
apteczka oraz nauczyciel zna¢ ratownictwo. Powrot odbywa sie
na tych samych zasadach, co marsz na wycieczke.

Karno$¢ wycieczki musi by¢ wzorowa. Nie pozwala¢ na od-
bieganie od oddzialu bez uprzedniego zawiadomienia, nie wolno
nikogo przywilejowaé nie wytaczajac dla przjddadu i siebie. Nau-
czyciel musi by¢ stale czujnym i dostrzega¢ wszystko to, coby
mogto wplyng¢ na dezorganizacje wycieczki lub coby przyspo-
rzyto klopotow oraz narazato uczestnikébw na niebezpieczenstwo.
Przestrzega¢ akuratnego wykonywania wszystkich -zarzadzen, tak
co do kierunku marszu, szybkosci, czestosci postojow i t. d. Bez-
wzglednie nie wolno dopusci¢ niszczenia lub uszkadzania roslin,
zwierzat lub zabytkéw. Waznym czynnikiem bedzie wzo6r brany
z nauczyciela, ktory sie podda regutom stosowmrym do uczniow
i z nimi bedzie znosit wszystkie niewygody i trudy.

Widoczna z tego, ze praca nauczyciela wzmaga sie silnie na wy-
cieczce, jednakowoz sowicie jest nagradzana. Dzieci pamietajg
dtugo, a niekiedy zycie cale, wspdlne przezycia i zawsze zacho:
wujg wdziecznos¢ dla tego, ktéry im je przysporzyt. Przezycia wy-
cieczkowe majg olbrzymig warto$¢ wychowawczg. Wspdlne prze-
Zycia stanowig niewyczerpany temat rozméw, nierozerwalny we-
zel przyjazni, facznosci, jednomysinosci, jednem stowem stanowia
silny bodziec solidarnosci, ktérego to czynnika brakuje w spote-
czenstwie naszem. Wycieczki dajg tezyzne fizyczng, mitos¢ ojczy*
gny, a usuwajg niezno$ne maniery pustego frazesowania.

Dla oddzialu V poleca program geografii (na str. 10) ,,Wsrcieczki
dla_poznania jakiej$ czesci kraju”. Na nich ma sie¢ juz jaskrawo
uwidoczni¢ synteza poje¢. UczeA w oddziale V ma juz szereg
pojeC podstawowych, ktore moze Smiato wyprébowac¢ w otocze-
niu nowein, urabiajgc sobie przy pomocy nauczyciela catoksztatt
ze znale2|onych zjawisk. Wycieczki te moga juz nosi¢ miano kra-;
joznawczych. To samo odnosi sie do oddziatu VI, dla ktérego pro-
gram zaleca ,,jedng dituzsza wycieczke po kraju®. Nie rozumiem
jedynie dlaczego sprawa wycieczek w oddziale VII zostata zu-
petnie pominieta. We wskazowkach metodycznych szczegétowych
dla oddziatu VIl znajdujemy (str. 29): ,,Nauka o Polsce wspoicze-
snej w siodmym oddziale szkoty powszechnej pokazuje zwigzek-
zycia narodu z ziemig, zycia jednostki z zyciem spoteczeristw*
przygotowuje do zrozumenia zadarh obywatela w Rzeczypospolitej.
Nauczyciel — czytamy nizej — strzec sie winien wszelkiego fra-
zesu, pochopnych uogdlnien zaréwno jak i przetadowania szcze*
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gotami. Faktyczne lub mozliwe do poznania przez dzieci majg byc¢
podstawg nauki*.

Mimn te wytyczne program milczy o wycieczkach, ktére majg
da¢ ,fakty znane“, by nie zaszta potrzeba uzycia ,frazesu“ lub
,»pochopnego uogdlnienia“. Wycieczki krajoznawcze sg niezbedng
ilustracjag w nauce o Polsce wspdtczsnej, a pomijanie, ich jest tem
wiecej nie do”podarowania, ze wielu z ucznidw ma z temi wiado-
mosciami iS¢ w stuzbe obywatelska. Maturg dla kazdego z nich
musi by¢ wieksza wycieczka krajoznawcza, majaca na celu uzu-
petnienie wycieczek lat poprzednich oraz utworzenie trwatego
I poprawnego pojecia spotecznosdci i obywatelstwa, a to musi sta-
nowi¢ ceche niezniszczalng kazdego obywatela Rzeczypospolitej.

Radomsko, w maju 1923 Emil Jarmulskl.

Dom 1 szkota.

(Dokoriczenie)

Koncerty i teatry dziecinne w szkole publicznej, popisy,
wystawy prac szkolnych, rowniez wielce sie przyczyniaja,
do tacznosci domu ze szkotg,. Daleko tatwiej jest utrzymac
kontakt szkoty.Sredniej. z rodzing, niz kontakt szkoty po-
ws®eichnigj. Nauczyciel szkoty powszechnej ma do czynie-
nia z rodzicami nie zn&jacemi najprostszych zaisad wycho-
wania, nie znajacemu nawet dobrze wiasnych dzieci, nie
zainteresowanemi zupeinie sprawa, wychowania. )
_ To tez nauczyciel szkoty powszechnej powinien starac
si¢ to zainteresowanie  w rodzicach wzbudzi¢, dodaC im
bodzca do zastanowienia sie nad postepowaniem i charak-
terem dziecl.

Lud, niestety, uwaza dotychczas za najniezbedniejsizy
*najdoskonalszy Srodek pedagogiczny ,bizmin* rz,e,mlenn_i;
I bicie dzieci demoralizuje; rozwija w_nich dzikosS¢, mroik-
liwos¢. skryto$¢, msciwos¢, ktamstwo i inne cechy ujemne.
Lud lekcewazy sobie sprawe szkoty, nie Pot_rafl dla niej
wzbudzi¢ szacunku, zabll]a w dzieciach zaufanie do wycho-
wawcy, straszac je szkofg, i nauczycielem,

Nie mozemy ludu za to potepiac, gdyz jest on nieuswia-
domiony pedagogicznie. Powinnismy go hauczyc, przeko-
naC. Im wiece] pracy marny, nauczajac dzieci ludu, tem
ener |czn|81 powinniSmy sie do niej wziad, z tem wigkszym
zapatem. Czesto trzeba w szkole ludowej urzgdzac zebra-
nia rodzicielskie, na ktérych w tonie serdecznej i _przyja-
cielskiej pogawedki moglibysmy zapoznawac rodzicow ze
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sprawg wycnowaiiia, tlumaczy¢ im znaczenie domu
I szkoty dla przysztego, samodzielnego zycia dziecka.
Tym sposobem zdobylibySmy sobie zaufanie rodzicow
a wtedy i z dzieCmi posztoby nam tatwiej. Mato tego, na
zebraniach takich mozemy ™ porusyC cafy szereg spraw,
ktore w zyciu szkoty sie nasuwaja, a w_pierwszym rzedzie
sprawy hlgle_n&/ ucznia. Nie nalezy duzo spraw poruszac
na_r%z* lecz kilka, ktore rodzice wzieliby do Serca i zapa-
mietata.
eBardz_o pozyteczne okazuje sie urzadzanie w szkole po-
wszechnej przy koncu roku szkolnego wystaw prac szkol-
nych, na ktorych sg obecni rodzice. Nauczyciel szkoty po-
wszechnej wiecej niz kazdy inny powinien sie poswieci¢
sprawie W}/chowanla mtodziezy; on, wychowujac lud, bu-
uje narod! od podstaw, kiadzie jego podwaliny, a wiado-
mem jest dobrze, ze taik, jak na dobrych podstawach gmach
budowaC mozna, tak i narod caty bedzie odpowiednim do
swoich podstaw, bowiem ,takie beda narody — jakie ich
miodziezy chowanie®. ] )
Mieczystaw Kowalewski )
naucz. szk. powsz. Nr. 128 w Warszawie

Nauczyciel jako rezyser

- Zwrdcic¢ E)ragnje_my, uwage na jeden utamek nauczy-
cielskiej dziatalnoSci oswiatowej: na  udziat w tak zwianych
teatrach amatorskich. Oczywiscie, mamy na mysli przede-
wszystkiem teatry ludowe, to jest wioScianskie i robotni-
cze. Jezeli trudno wymaga¢ od nauczyciela ¢ sie na
wszystkiem znat, ze ?/ byt ,,omnibusem* wszystko mie-
szczacym, albo encyklopedja wszechwiedzaca to wiasnie
gytanle: co moze zrobi¢ nauczyciel w teatrze i dla teatru?
cena to niebytejaka rzecz, to zawity ©Oplot kilku sztuk
znanych, jak: poezja w_postaci repertuaru, malartswo de-
koraCyjne w dekoracji j ubiorze, spiew i muzyka, a_pozar-
tem jakas sztuka aktorska, o ktdérej sie juz coS nie co$
baka i btgka nawet w na&zem ubogiem ~piSmiennictwie
teatralmem. SprawK te, wiadome i przewidywane, nie sg
wprawdzie tak catkowicie dla nauczyciela obce. Widziato
sie Erzemez to i owo, 0 niejedmem mozna pogadac. To je-
dnak nLe wystarczy. Trzepa od gadania przejS¢ do czynu
| tu — stop. ZaraZz pytanie: co moze w tym dziale zrobic
nauczyciel, ktory w najlepszym wypadku byt widzem do-
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brego teatru zawodowego? Wiemy, ze rzadko kiedy pu-
blicznos¢ zdolna stworzyC widowisko teatralnie, chyba mi-
mowoli, nic o tem nie wiedzac. A jak na ztoS¢, najruchliw-
sza miodziez wiejska i robotnicza, jezeli chodzi o przedsta-
wienie teatralne, zawsze do nauczyciela jak w dym. Wiec
co? ,,Omnibus” i_encyklopedia?... = )

Tak zle nie jest.”Prawda, ze zycie stawia nam czesto
wymagania przerastajace nasze kompetencje, ale tez praca
kulturalna w Polsce poszta I|uz dzis w tak réznych Kkie-
runkach, ze choCbym niewiele nawet wiedziat, to_zawsze
ie_dnak_potrafle znalez¢ specjalistow od danego dziatu. Tu
ezy tajemnica madrosci nauczycielskiej nawet w przed-
miocie “teatru. ) y

. Miodziez, przychodzaca po rade jak urzadzic¢ przedsta-
wienie, uwaza, ze nauczyciel jako cztowiek od ogotu inte-
ligentniejszy, musi sie znacC i na tem, 00 wchodzi w zakres
sceny (w umystach nizszych, kazdy tak zwany ,,[ng‘drz_e{(-

posiada¢ musi koniécznie wszystkie .madrosci*, jak
dla murzyna kiepski ten lekarz, co nie potrafi naprawic
zegarka). "W stosunku do tego. “potrzebowania na rezy-
serow, to taka, co organizuje przedstawienie nazywa sie
rezyserem; rozrozniamy dwa typy nauczycieli: mnigj i bar-
dziej pewny saiabie. Rozpatrzmy je doktadniej.

_ Bardziej pewny siebie. Nieznacznie odblegegqpy oid po-
ziomu przecietnego, zwykty typ inteligenta. O ile kazdy
umiejacy pisaC i czytaC mniema, ze snadnie mogtby byC
literatem o tyle taki nauczyciel uwaza sie za urodzonego
rezysera teatralnego z tej prostej racji, ze widziat niejedno
przedstawienie zawodowe. Na podstawie takiego, tylko
%glr%?(c%lego“ doswiadczenia, rezyseruje w teatrze ama-

im.

Mniej pewny siebie. Typ ciekawszy, gtebszy, nie ufa
bezkrytycznie tym podstawom wiedzy, Kktoré wynidst
z uczelni, nie opiera na tych podstawach catkowitego za-
kresu swej pracy. Jezeli chodzi¢ bedzie o urzadzenie kur-
sow doksztatcajacych dla dorostych, siegnie po najnowsze
wskazowki metodyczne, odwota sie do podrecznikow i do
¢ustytucyj fachowych. To samo uczyni w wypadku naste-
pUjEﬁymZ W razie powotania na rezysera. )

ie trzeba, by nas Zle zrozumiano. Zestawiamy dwa
typy powyzsze nie dlatego, ze lekcewazymy pierwszy, albo
ce odmawiamy mu kwalifikacji i uzdolnien Widzimy zapat
I tu i tam, owszem. Jednakze zapat nie wystarczy. Musi
byC plan i metoda. Wiedzie¢ do czego iS¢, od czego zaczy-
nacC 1 przez jakie stopnie prowadzic, oto umiejetnos¢ ka-



¢(lego kierownika”pracy, a wiec i pracy teatralnej. Nie
moze byC nauczyciel ,,omnibusem* ani encyklopedia., zato
obowigzany jest orientowac sie¢ w tematach obchodzacych
Jego teren.

Obowlqzumlca nauczyciela orientacja w dziale rezyserji
teatralnej wyglada tak:

1) Zdawac sobie sprawe ze znaczenia teatru wogole i ze
skutkow pracy teatralnej wsrod wioscian i robotnikow
Wyczerpujacg na to odpowiedZ znajdzie kazdy w roczni
kach nnesagcznika p. t. ,Teatr Ludowy“, wychudizaeegc
w Warszawie, ul. Tamka 1, szczegodlniej w Nrze 2 lutowym
z roku biezacego (patrz_artykut ,,Znaczenie teatru ludu
wego*). Zrozumienie waznosci sprawy. teatralnej i uswia
durnienie sobije celow sceny amatorskiej, niedbale trakto
wanej do dzi$ (najwyzej rozrywka godziwa, a nie dzwignia
kultury mas), pozwoli nauczycielowkrezyserowi na odpo
qu[?(nle ujecie i poprowadzenie zajeC teatralnych od po-
czatku.

2) Zapozna¢ sig z naniez,bednie{;szemi podrecznikami
teatralnemi. Jest ich dziesieC: Sztuka gtosnego czytania
I deklamacji; budowa i urzadzeie sceny ; oSwietlenie sceny
i efekty scéniczne; malowanie dekoracji; ubiory teatralne:
zasady charakterystyki teatralnej; teatr w szkole i wr dom|
ludowym; obrazy Zzywe; minika; gest i ruch na scenie
Wszystkie zamawiaC mozna listownie i otrzymywac za za-
liczeniem pocztowem ze Zwigzku Teatrow Ludowych (War
szawa, Tamka _1). WymieniliSmy narazie podreczniki naj
iatmgjlsze I najbardziej z obu wzgleddéw dostepne i korzy
stne dla najmniej nawet obznniornionyeh fachowo z przed-
miotem. Przeczytanie tych ksigzeczek doprowadzi do
zgTuntowania teatru, do rozgladania, i przejrzenia sktada-
acych sie na jego catosC dziatow. Dowiemy si¢ stad, ja-

lemi drogami powinna iS¢ praca przygotowawcza ama-

torow. Statym, wychodzacym co miesiac podrecznikiem
teatralnym,” jest rowniez wymienione wyzej pismo ,,Teati
Ludowy*, w_kazdym numerze Kktérego znajda czytelnicy
rozwazania i wskazowki praktyczne na wszystkie tematy
zwigzane z prowadzeniem teatru. = .

). Organizowanie zespotu. LiczyC sie trzeba, oczywiscie,
z mozliwosciami i charakterem spotecznym swojej okolicy,
innemu_stowy, korzystaC trzeba z takich ram organizacyj-
nych, jakie ‘nastrecza praktyka miejscowrej ludnosci. Ze-
spot, czyli druzyna teatralna, da sie zorganizowa¢ w toni€
kazdego stowarzyszenia, bez w”ledu na przekonania poli-
tyczne, wiek i zajecie uczestnikow. W jaki sposéb rozpo
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czaC ze Swiezymi amatorami prace przygotowawcza nad

przedstawieniem, poucza , Teatr ludowy™ w roczniku IIL
z 1921 r. -(patrz_artykut »QOrganizowanie zespotu®). Pierw-
szym obowigzkiem~nauczyciela-rezysera _po_zorganizowa-
niu zespotu bedizie powiadomienie o tern Zwigzku Teatrow
Ludowych, a nastepnie urzadzenie przy pomocy tegoz
ZwigzKu_ krotkoterminowego kursu teatralnego u siebie
albo wyjazd (mozna wystaC najzdolniejszego uczestnika
zespoiuglna miesieczny Kurs teatralny przy Szkole Instruk-
torow teatralnych w Warszawie. Wiadomosci o tem w mje-
sieczniku »Teatr Ludowy* i w biurze Zwigzku Teatrow
Ludowych. o

4) Wybor sztuki do grania. Istnieje pod tym wzgledem
szereg drukowanych i odrecznych wskazowek praktycz-
nych, a wiec: katalog sztuk, zestawiony staraniem Zwiazku

eatrow Ludowych; obejmuje on najwiekszy ze znangph
dotad_ i n_ajbard2|e_{ przewartoscioY/any spis sztuk z obja-
snieniami ‘co do_ilosci 0sob Wystedpumcych, Srodowiska
I epoki, dekoracji itp.; stale prowadzony w ,Teatrze Lu-
dowym® dziat ,,Poradnia: co grac“ zamieszcza jeszcze do-
ktadniejszy rozhior sztuk z informacjami co do wystawie-
nia i przézwyciezenia trudnosci inscenizacyjnych: grun-
towne rozejrzeie sie w repertuarze teatrow ludowych i pou-
czenie, co i jak wybierac do grania, znalez¢ mozna w rocz-
niku I1l. ,Teatru” Ludowego™ z 1921 r. i z roku biezacego
(patrz w Nrze 3 marcowym artykut ,,Repertuar®).

5 Rezyserowanie, Juz w punkcie drugim, po przeczy-
taniu wskazanych podrecznikow teatralnych, zdamy sobie
sprawe mniej wiecej z tego, czem jest rezyserowanie, gw/z
zrozumiemy dlaczego i o ile kazd?/ 0szczegolny dziat skfa-
dowy teatru powinien byC uwzgledniony w pracy przygo-
towawczej. W jakiej za$ kolejnosci i w jakiem tempie _pro-
wadzi¢ nalezy przygotowania czyli proby pouczajg najoar-
dziej bezposrednio artykuty w , Teatrze Ludowym* z 1923r.
(,,Rezyserja tobzowian“ i ,,Jak urzadzitem pierwsze z ama-
torami_przedstawienie teatralne®). _

_ 6) Program pracy teatralnej z zespotem, Kazde madre
kierownictwo polega na przystosowaniu si¢ do Swiado-
mego swych celow, dobrze obmyslonego i wprowadzonego
w zycie planu, obliczonego na “dtuzszy czas. Zarys zasa-
dniczy takiego Ela_nu daje ,,Regulamin pracy teatralnej®,
wydany przez Zwigzek Teatrow Ludowych. Przyjac go
moze i powinno kazde koto, o ile chce do czego$ lepszego
dojs¢ w teatrze i w pracy nad kulturg narodu. Program
teatralny zespotu,lwszystkie jego Cwiczenia, stowem caty
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rozktad zajeC oprze¢ sie musi na takim regulaminie. Dla
rezP(/sera jest to bardzo wazna rzecz, bo wdrozy¢ zawczasu
wykonawcow do odpowiedniej roboty, znaczy to samo, co
mutatwiC sobie zawczasu wykonanie przedstawienia. Rezy-
ser przeW|du1|a,cy trzyma reke na zespole metylko podczas
prob, ale stale, robia-c swoje i przygotowujgc posrednio,
np. cwiczac w wymowie przez uczenie wierszy na pamiec,

p|¢|<vr\1)/ch urywkow dramatycznych i komediowych itp.
~ Wyliczone powyzej punkty uwazamy za podstawe
uswiadomienja nauczyciela, jezeli ten chce, albo mu wy-

padnie spetniac_role rezysera teatralnego. o
Nie twierdzimy, ze Uswiadomienie to, jak kazde inne
samoksztatcenie, nie wymaga pewnej dozy energii i czasu.
Jednakze zgory juz zapewniC mozemy, ze ani energja, ani
czas nie bedg stragcone. Optaci sie wszystko rowniez nie dla
jednego teatru: doksztatci to nauczyciela w niematym
stopami takze pod wzgledem artystycznym i zyciowym, da-
jac niematy zasoéb urobienia kulturalnego, czego zndéw nie
mamy ziaduzo, Oto rezultat ze wszeobmiar pozadany

a pewny. . . . . o

Kto wie takze, czy me zainteresuje to powazniej nau-
czycielstwa naszego budzacg sie u nas kwestjg teatru dzi-
siejszego. Nie lekcewazmy i tej sprawy. Sktonni jestesmy
rzypuszczacC, ze wyptynie ona na porzadek dzienny nie-
awem i stanie si¢ aktualnoscia tworcza niestychanie
cenng w szkole, ze wzgledu na rozwo¢j i_ksztatcenie mto-

docianej wyobrazni | tern zajmuje sie”,, Teatr Ludowy".
Wactaw Budzynski.

Oceny ksigzek.

M. Lipska Librachowa — ,Nauki Pedagogiczne — Wskazowki me-

todyczne dla samoukéw*. Biblioteka Poradni dla samoukéw Nr. 2

Wydanie Instytutu Oswiaty i Kultury imienia Staszyca. Warszawa,
Wspoblna 23 m. 12

Powyzsza ksigzka P. Libracho.wej ma kilka charakterystycz-
nych cech, ktére zapewniajg jej powodzenie nietylko w rekach
nauczycieli niewykwalifikowanych z 4 kl. oraz z seminaryjnem
wyksztatceniem, dla ktérych jest przeznaczona, aie takze i tego
nauczycielstwa, ktére w ciggu swej pracy nie wytworzyto i nic
sprecyzowato sobie ekonomicznej i wartosciowej metody samo-
ksztatcenia.

Przeczytanie ksigzki przekonuje nas, ze w istocie odpowiada
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ona  ogOlnie biorgc — zatozeniom autorki, napisana jest bowiem
jasno, przejrzyscie i w danych warunkach wyczerpujgco. Ponadto
gtebokie podstawy psychologiczne, na ktorych opiera sie autorka
zarbwno w wyznaczeniu cech charakteryzujagcych wartoSciowe
samouctwo, jak i w postawieniu zagadnienia: skad ma nauczyciel
czerpa¢ wiedze pedagogiczng, a przedewszystktem zagadnienia
postawione w osrodku rozwazan jak ma korzysta¢ z tych Zrodet
wiedzy, podnoszg wartos¢ ksigzki. Sitg bowiem rzeczy podane
wskazowki uzgodnione ze systematyczng pracg muszg da¢ powa-
zne rezultaty. Nie pora przeprowadzaé doktadnej analizy jakg war-
tos¢ ma praca nauczyciela, prowadzona nad samym sobg z tern,
by nietylko dawata mu duzy zakres wiadomosci® ale przede-
wszystkiem, by te wiadomosci byty zywemi symbolami zyda, by,
metoda pracy samouka zmierzata do prawidlowej interpretacji
roznorodnych faktow, dla nauczyciela przedewszystkiem faktow,
psychologicznych. Natomiast stwierdzi¢ nalezy, ze omawiane
wskazowki metodyczne prowadza nauczycielar-samouka do tego,
by wiedze ksigzkowg przeksztatcic w umiejetnosé, czyli stosowa-
nia jej i wyprowadzania z narzucajacych sie faktow. Totez wy-
korzystanie w samoksztatceniu pracy nauczycielskiej jako drugiego
zrodfa wiedzy pedagogicznej jest wynikiem nietylko glebokich
podstaw psychologicznych, ale $wiadczy o realnem zrozumieniu
potrzeb nauczycielstwa wybiegajacych poza materialne zdobycze
samoksztatcenia do zasadniczych celéw, bo do metody pracy,
ktéra jest kluczem samodzielnego rozszerzania wiadomosci.

Dbalszym waznym momentem jest rozwiniecie wskazowek meto-
dycznych uwzgledniajace stopniowanie trudnosci. Autorka stara
sie usuna¢ trudnosci wynikte z niewtasciwego rozplanowania pracy
i doboru ksigzek a sprowadzi¢ tylko do trudnosci, jakie tkwig
w zaleconej na dany okres samouctwa ksigzce. Rozwinieto plan
dla samoukéw 2 stopni. #

Kwesija stosowania eksperymentu w szkole staje sie warunkiem
labrania umiejetnosci interpretowania zjawisk psychologicznych,
lotez w tej formie i tylko-w tym celu moze i musi samouk ekspe-
rymentowac. Nie przerazajmy sie zresztg nazwg. Wiele badan
eksperymentalnych — przenosi sig dzis na grunt szkoty, jako sy-
stematyczne Cwiczenia badZ tez jako probiez wycwiczenia w pe-
wnym  kierunku. Cwiczenia te bedg rozrastaé sie z nieSmiatych
dzi$ préb w miare tego jak szkota z nauki o rzeczach przesunie
sie do ¢wiczeniadyspozycyj psychicznych.

W rozdziale ksigzki omawiajgcym ,,W jaki sposob korzystaé
z ksigzek", ,Jakie stanowiska zajg¢ wobec wiasnej pracy nau-
ezycelskiej azeby sta¢ sie mozna srodkiem samoksztatcenia“, ,,Pi-
sanie referatow”, ,Jak sic uczy¢ do egzaminow* podano wicie
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cennych wskazéwek natury rzeczowej i technicznej, przyczem sta-
rannie dobrana bibliografia zamieszczona na koncu ksigzki i orien-
tacja bibliograficzna na str. 47 decyduje, ze bez przesady, a z na-
ciskiem podkresli¢ nalezy: winna sie znalez¢ w rekach kazdego nie-
wyrobionego samouka - nauczyciela przedewszystkiem za$ po-
winna zaspokoi¢ piekgce potrzeby olbrzymiej masy niewykwaliko-
wanego nauczycielstwa, ktéra szuka orientacji jak prowadzi¢ swa
prace i jakich dobiera¢ ksigzek.

Szkoda, ze autorka nie rzucita bodaj w kilku $miatych rzutach
sposobu organizacji pracy w grupach samoukdw. St. S

J. Danysz: ,,Geneza energii psychicznej*. Zarys filozofii biologicz-
nej z przedmowg J. Payota i W. M. Koztowskiego.

iTre$C: Ksiega I. Ewelucja materii i energji od eteru do czto-
wieka, od cigzenia powszechnego do mysli (1—34). Ksiega Il. Re-
akcje zywej materii (35—42). Ksiega Ill. Rozwdj osobnika i ga-
tunku (43—59). Whnioski ogolne. 60. Miejsce cztowieka w przyro-
dzie. 62. Klasyfikacja ludzi wedtug stopnia rozwoju ich mézgu i ich
energji psychicznej. 65. Klasyfikacja ludzi wedtug motywow, Kkie-
rujgcych ich czynami. 66. Ewolucja nie zna rewolucji. 67. Droga
do najwiekszego szczescia najwiekszej liczby.

»,Geneza energji psychicznej* napisana przez znakomitego filo-
zofa i biologa, cztonka instytutu Pasteura w Paryzu, Jana Dany-
sza. Juz z nagtéwkow rozdziatdbw mozna wyczytaé ni¢ przewodnig
dzieta prof. Danysza. Mianowicie ksiega pierwsza traktuje o ewo-
lucji materji i energji od eteru do cztowieka, od cigzenia powsze-
chnego do mysli; ksiega druga rozwaza reakcje materii zywej
i wreszcie ksiega trzecia syntezuje rozwoj osobnika i gatunku.

Prof. Danysz jest filozofem i zarazem wszechstronnym przy-
rodnikiem. W swem dziele chciat podda¢ rozwadze ludzi mysla-
cych najciekawsze z zagadnien, mianowicie zagadnienie stanowi-
ska cztowieka w przyrodzie, jego roli w nieustannem przetwarza-
niu sie wszystkich zjawisk we wszechswiecie. To zagadnienie nie-
zgtebione staje sie jednak dostepne w rozumowaniach autora, ktore
opierajg sie na argumentach scistych, zaczerpnietych z nauk przy-
rodniczych doswiadczalnych. Pomimo swej naukowej Scistosci —*
dzieto prof. Danysza jest dostepne dla kazdego inteligentnego
cztowieka, obznajomionego ze zdobyczami spoOiczesnych nauk
przyrodniczych.

Janina Siwakowa: ,Wypisy geograficzne*. Ksigznica Polska, —
Lwow —Warszawa 1923 r.

Nowe programy nauki geografii w wyzszych oddziatach szkét

powszechnych i nizszych klasach szkot Srednich, opierajac nauke

tego przedmiotu przedewszystkiem na ¢wiczeniach praktycznych,
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wycinankach, mapie ! ilustracjach, ktadg nacisk na lekture odpo-
wiednich opiséw geograficznych. Dostarczy¢ takich opiséw i to
gtéwnie z dziet polskch pisarzy byto zamiarem autorki. Nalezy
przyznaé, ze cel osiagneta. Ksigzka odda miodziezy wielka ustuge.
Dziatwie daj'e szereg prawdziwie pieknych opiséw krajobrazow —
nauczycielowi, zmuszonemu czesto do zmudnego wyszukiwania
odpowiednich ustepdw z obszerniejszych ksigzek, a najczesciej po-
zbawionemu potrzebnych dziet, daje bogaty materjat, dostosowany
do ;wieku miodziezy i potrzeb szkoty. Starszemu pokoleniu daje
przeglad i probki naszej literatury podrézniczej, na ogét u nas za-
niedbanej.
Na uznanie zastugujg liczne, tresciwe objasnienia.

St. Pawlowski—Bystron J. St, — Pefetjatkowicz A.: ,,Foissa
wspotczesna. — Geografia polityczna. — Kultura duchowa. —Wia-
domosci ogolne o ustroju Polski Lwow, Ksigznica Polska, 1923,

‘ str. 173 z il.

W tym podreczniku, przeznaczonym dla klasy najwyzszej
szkoty $redniej, prof. St. Pawtowski napisatl geografie polityczng
Polski, prof. J. St. Bystroh napisat o kulturze duchowej, a prof.
A. Peretjatkowicz podat ogo6lne wiadomosci o ustroju Polski —
Wszystkie trzy czesci napisane sg w spos6b oryginalny, a réwno-
czesnie krotki i przystepny. Podrecznik liczy sie nietylko z wyma-
ganiami szkoty, wyrazcnemi w programach, ale takze z istotnemi
stosunkami, panujacemi w szkole. Dlatego nie jest przetadowany,
materiatem naukowym, lecz zawiera to, co jest uczniowi najpotrzep
bniejsze w przysztem zydu obywatelskiem.

»Podrecznik arytmetyki i algebry* dla V*gimn. Dr. J. Mlhutowicza,

Nowe wydanie (trzede) wymienionego podrecznika jest zmie-
nione i Scisle przystosowane do programu Ministerstwa OS$wiece-
nia. Podrecznik obejmuje nauke o proporcjonalnos¢ i funkcji lirijo-
wej, 0 nierébwnosciach stopnia pierwszego, dyskusje réwnan sto-
pnia pierwszego, przyblizenia liczbowe nastepnie potegowanie,
pierwiastkowanie, nauke o réwnaniach kwadratowych i ogolne roz-
wazania tréjmianu kwadratowego. W szczegdlnosci rozdziat trak-
tujacy o przyblizeniach liczbowych zastuguje na uwage nauczy-
cieli, gdyz stanowi on podstawe do racjonalnej nauki o liczbach
niewymiernych. Dotychczas istniejgcpodreczniki zazwyczaj grze-
szyty mniejsza lub wieksza niedoktadnoscia w ujmowaniu tej dzie-
dziny arytmetyki. Réwniez nowoscig dydaktyczng jest rozdziat
traktujacy o tréjmianie kwadratowym i zwiazanem z nim rozwia-
zaniem rownan kwadratowych.

Wogo6le podrecznik Dra Mihutowicza wypetnia te luke, jaka
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istniata: dotychczas w naszem pismiennictwie Stolnem i wreszcie
utatwi wielu nauczycielom matematyki prowadzenie wyktadu w”tl.
y gimnazjalnej w mys$l programu Ministerstwa.

Zapiski bibljograficzne.

WYDAWNICTWA KOMISJI PEDAGOGICZNEJ M. W. R. t O. P.
Prace psychoL pod red. prof. ped. J. Jotegjko,

PSOT. DB J. JOTEJKO: Poziom inteligencji uczniéw gim. wyz-
szego. Badanie eksperymentalne. L

WYDAWNICTWA KRAKOWSKIEJ SPOtKI WYDAWNICZEJ
-BIBLJOTEKA NARODOWA*
Krakow, ul. éw. Filipa 25).
JOZEF L KRASZEWSKI: Stara Bas$n. W opr. Konst. Wajcie,
chowskiego. Nr 53, czes¢ I.
MAURYCY MOCHNACKI: O literaturze polsk. w wieku
XIX. Opra¢. H. Zyczynski, secrja 1, 4=0 56.
JULJUSZ SEOWACKI: Sen srebrny, Salojmei, opracow. St.

Turowski, seria L 4*0 57. ) )
J. £. KRASZEWSKI: Budnik, opraé. Wiktor tJahn. Ser. I, U>55,

WYDAWNICTWA M. ARCTA — WARSZAWA.

JERZY GADOMSKI: Historja starozyt n a — wyd. 3*da —
208 lya.

PROF. ADAM ANTONI KRYNSKI i DR MIGOSEAW ZBIGNIEW
KRYNSKI: Gramatyka jezyka polskiego i szkolna.
Wyd. nowe przejrzane i poprawione.

STANISLAW SZOBER: Gramatyka polska w ¢wicze,
niacb. Podrecznik dla szkét powszechnych i klas nizszych szkdl
Srednich. Zeszyt I. wyd. 6,te. Zeszyt Il. wyd. -iate. Zeszyt 111. wyd. 4,te,
Zeszyt 1V. wyd. 4te. (1923).

HENRYK GALLE: Wypisy polskie a) na klase podwstepna
z 60 rys. A. Gawlinskiego. Wyd. 6ste przejrzane i poprawione, b) na
klase pierwszg zgodnie z programem M. W. R. i O. P.

H. BOGUSZEWSKA: Patrz dokota. Pogadanki przyrodnicze
dla oddziatu Il szk. pow. Cz. I. Wyd. 4,te. Podrecznik zalecony jako
podrecznik pomocniczy dla naucz. rozp. M. W. i O. P.

TRESC Nru 6- Wycieczki i lekcje realne w programie nauki szkél po-

wszechnych siedmioklasowych. — Mieczystaw Kowalewski:

Dom i szkota (dokonczenie). — Wactaw Budzyrhski: Nauczyciel
jako rezyser. — Oceny ksigzek. — Zapiski bilbjograficzne.

Czcionkami Drukarni Ludowej w Krakowie, ul. Dunajewskiego 5,



