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Btedy w nauczaniu.

Przetozyt Alfred Tom.

7. Bledem Jest, gdy sie w szkole ssie wychowuje systema-
tycznie natury moralnej dziecka.

Natura moralna cziowieka jest zewszechmiar podatna
do przyjecia nauk i wskazowek. Zdolno$s¢ pojmowania
w sprawach, duchowych mozna ozywic¢ i spotegowac. Wraz
z kazdem powodzeniem powiekszy sie wiadza powsciaga-
nia wszelkich skilonnosci, ktére charakter nasz ostabiaja.
Fatalny popeinia sie blad, dostarczajac cziowiekowi przy-
rostu sit cielesnych i umystowych, ale nie starajg-c sie
jednoczesnie doprowadzi¢ go do tego, aby cnych uzywat
jedynie do celéw dobrych. Rzeczg jest bezbozna, gdy sie
powieksza odpowiedzialnos¢ ludzi, nie wzmacniajac row-
noczesnie ich sity mobilnej. Jezeli dziecko otrzyma dobre
wychowanie cielesne i umystowe, najlepsze mozna miec
widoki co do jego rozwoju moralnego; wszelako wzrastanie
moralne nie jest bynajmniej koniecznem nastepstwem
wzrostu fizycznego i umystowego. Powiekszanie wiedzy nie
tepi wystepku i w matym jeno stopniu przyczynia sie do
podniesienia moralnego poziomu spoteczenstwa. Dzialoby
sie inaczej, gdyby ludzie zawsze czynili to, co za dobre
uznaja. Sama nature moralng wychowac potrzeba, a przy-
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tera powinno to wczesniej nastgpi¢. Stad ptynie wielka od-
powiedzialnos¢ szkoty, jako zaktadu, ktory ma krzepic site
moralng spoteczenstwa, pomagajgc mu w ten sposob naJ-
pewniej — ,.rozwija¢ sie swiadomie w kierunku boskosci“.
Niemata czeéé rozwoju, badz w strone dobra, badz. tez —zla,
dokonata sie juz w dziecku, nim doszto ono do wieku
szkolnego. Nauczyciel powinien natychmiast zabra¢ sie do
wyplenienia tego, co zte, do wzmocnienia zas$ dobrych, lecz
stabych popedéw. Zdota on zrzadzi¢ mato dobrego, moze
jednak przyniesc¢ wiele szkody, jezeli zechce fomudnie nau-
cza¢ moralnosci Bady, ktérych udzielamy naszym ucz-
niom, winmyby u nich co$ znaczy¢; przykiad nasz wptynie
»a nich o wiele silniej; ale wlasne ich postepki oddziaty-
wajga na ich postawe moralng tysigc razy wiecej, anizeli
wszystko, co my moéwimy lub czynimy. Wiasciwie to, @ m?
mowimy lub czymiimy, wptywa na nich wowczas dopiero,
gdy z tego rodzi sie bodziec do ich wiasnego czynu. Naj-
wiekszym jest olwwiagzkiem nauczyciela — przy wycho-
wywaniu morainem uczniéw baczy¢ na to, aby zawsze po-
stepowali nalezycie. Musi on na najdrobniejsze i najbar-
dziej niepozorne szczeg6ty pracy szkolnej zwazaé taksamo,
jak na kazdy poszczegolny obowiazek, ktdry uczniowie jego,
wszyscy wraz tub kazdy z osobna, maja wypetni¢. Dziecko
wowczas tylko moze wykonaé jakie$, cho¢by najmniejszej
wagi, dziatanie dobrowolnie, gdy powzieto odnosne posta-
nowienie. Musi w kazdym przypadku zdecydowac sie albo
ca rzecz, ktéra uznaje za stuszna, albo — na jej przeci-
wienistwo. llekro¢ decyduje sie na rzecz stuszng, wola jego
i sumienie odniosty zwyciestwo; ilekro¢ decyzja staje
W sprzecznosci Zjego pojmowaniem tego, 00 stus:
i sumienie doznaly porazki. Kazde zwyciestwo krzepi wole
i sumienie, kazda porazka je ostabia. Czeste porazki nawet
w rzeczach, ktére same przez sie sg mato znaczace, moga
wole i sumienie tak dalece ostabi¢, ze tracg one swa sile
przymuszajaca. Gdy wola i sumienie chiopca sg w tym
stopniu ostabione, niewiele sie juz w nim zachowato ma-
terialu na to, aby moégt sta¢ sie mezem. Powtanoby to
w szkole by¢ prawem powszechnemu: ,Musimy wszyscy
postepowal stusznie“. W stosunku do tego prawa nauczy-
ciel ma dwa obowigzki: powinien da¢ swym uczniom do-
ktadne i jasne pojecie o tern, oo w dziedzinie ich obowigz-
kéw szkolnych jest droga stuszng, nastepnie zas powinien
usilnie dbac o to, aby oni na tej stusznej drodze wytrwali —
wierni i w rzeczach najdrobniejszych. W poczatkach moze
wola nauczyciela zmusza¢ do przestrzegania prawa, jako
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owa moc, ktéra wiolg, -ucznia kieruje i ja prowadzi Wola
miodociana rychto nabiera sit, jesli jest echem woli sil-
niejszej, ktorej zoddaniem ulega. Wszelako mozl
najpredzej ma dziecko w sposob swiadomy i niezalezny
nauczy¢ sie wybiera¢ droge stuszng i decydowac sie na nia.
Decyzje takie wtanyby dotyczy¢ jedyni© obowigzkow*
ktére natychmiast moge by¢ wypetlnione. Posiada, to naj-
wieksze znaczenie. Rzeczg najd-zwyczaj niebezpieczna jest
budzenie czystych Uczu¢ i dobrych mysli w stosunku do
celéow odleglych i nieokreslonych, — a przeciez dzieje sie
to az nazbyt czesto w niedzielnych i innych szkotach, za-
rébwno w miescie, jak i na wsi. Naturalna kolejnos¢, na
ktorej opiera sie nasz wzrost moralny, to:,uczucie, mysl*
postanowienie i dziatanie. Trzy pierwsze kroki sg bezuzy-
teczne bez czwartego. Za kazdym razem, gdy chiopiec sta-
wia pierwsze dwa kroki, a nie'idzie dalej, utwierdza sie
w nim nawyk do zaniedbywania obowigzkdw; ilekro¢ po-
stawi pierwsze trzy kroki, a czwartego zaniecha, niknie
w nim czastka owej sity, ktora dobro wytwarza.

Gdy uczen opuszcza szkote i oto obje¢ ma obowigzki
swoje jako obywatel, powinienby on byc rozwiniety pod
wzgledem moralnym przynajmniej podtug wskazan naste-
pujacych:

I. Sumienie jego i wola wannyby sie'sta¢ tak jasne,
I silne, aby go zawsze nakilanialty do tego, az nietylko
w teorjl ale i faktycznie okazywatby chetne postuszeristwo
prawu. Kto nie zwaza na przepisy szkoly, ten nie bedzie
postusznym rowniez i przepisom panstwa. Nikt nie moze
zachowywaé przykazan Boga, jesli Swiadomie powstaje
przeciw ustawom #tudzi. Pelne gotowosci i chetne postu-
szennstwo wobec prawa jest jednym z pierwszych obowigz-
kow wzgledem, panstwa i wiasnej osoby.

Il. Czes¢ dla prawa ma.by¢ rozwinieta w nienawis¢ do
tyranii oraz wr umitowanie wolnosci. Prawdziwe pojecie
o Swietosci wolnosci osobistej jest Zrodiem wszelkiego
istotnego wzrostu osobistego. Prawo jest zupetng, wolnosciag
dla wolnego, kté™y chce czynié¢ tylko to, co stuszna

I1l. Wraz ze swiadomoscig wolnosci osobistej powinienr
by miody czlowiek uzyska¢ niezachwiang, wiare w swa
moc osobistg. Kazdy powinienhy wiedzie¢, ze spoteczen-
stwo, jako catos¢, nigdy w pelnej mierze nie rozwinie sie
wzwyz, jezeli jednostka nie bedzie spelniata swych obo-
wigzkéw w obrebie rozporzadzalnych sit i moznosci. Kiedy
sie wzywa ludzi do wspotpracy w wielkiem dziele, powia-
dajg oni: ,,O0, niema to znaczenia, ozy ja sie przytoze, ozy



nie. Prawda sama sobie wywalczy zwyciestwo“. Lecz tego
prawda nigdy jeszcze nie uczynita. Prawdzie potrzeba
obroncéw? jej sprawy, i nigdy nie podbije ona Swiata tak,
jak jej to przynalezy, jesli cho¢ jedyny cziowiek bedzie
sie wzdragal wystepi¢ po jej stronie. Kazdy powimdenby
mie¢ to uczucie, ze powszechnos¢ stabnie, gdy jednostka
nie wypetnia wiernie swego obowigzku.

IV. Osobista wolnos¢ i sita prowadza, do odpowiedzial-
nosci osobistej. Rozsadny nauczyciel wktada na kazdego
ucznia odpowiedzialnos¢ w stosunku do dobrobytu szkoty,
jako catosci; tak tedy uswiadamiajg sobie oni harmonje,
ktéra woéwczas tylko panuje, gdy kazdy dopetnia swego
obowigzku, oraz — zte skutki wynikajgce z tego, ze je-
dnostka nie dopisze. Wtasciwe wywigzywanie sie z obo-
wiazkow, przypadajacych dziecku w szkole, wiedzie naj-
mezawodniej do uznania odpowiedzialnosci osobistej
wizgledem panstwa i Boga.

V. Jest rzeczg najwiekszej wtagi dla uczniéw, gdy nau-
czyciel potrafi da¢ im wtasciwg miare zaufania do samych
siebie. Dobro, ktére mogtoby sie przejawi¢ na ziemi, bodaj
w potowie nawet nie jest krzewione, poniewaz ludziom
brak wiary w siebie, potrzebnej na to, aby mysli swoje
zamienili na rzeczywisto$¢. Niezachwiane przekonanie
o wolnosci, mocy i odpowiedzialnosci jednostki poszcze-
go6lnej wytworzy w uczniu, pod kierunkiem nauczyciela,
silniejsze zaufanie do siebie. Nalezyta wiara we wlasne
sity nic nie ma wspoélnego z Wysokiem o sobie mniema-
niem i zarozumiatoscig, prowadzacg jedynie do zadowo-
lenia z siebie i paralizujaca wszelkie pragnienie dalszego
rozwoju; to — nieubarwiooa proznos¢. Prawdziwa wiara
w siebie uchyla sie od zwyktego nasladowania tego, co lama
juz przedtem czynili, réwnie jak — od postepowania na-
oslep za gorliwymi demagogami na ich zawodnej drodze.
Kogo ozywia prawdziwa wiara w siebie, ten — odpowiednio
do swego umystu i uzdolnien — tym zawodzie i w tej
dziedzinie pracy, jakg sobie wybral, skutecznie zaszczepi
wlasne, nowe a lepsze ideje i przyczyni sie do postepu
spoteczenstwa. Podobnie jak zaufanie do siebie prowadza,
do petnego rozwiniecia zdolnosci do czynu, tak znéw upo-
rzgdkowane dziatanie umystowych i moralnych sit ucznia
zgota naturalnie oddziatywa na rozwd@j zaufania do samego
siebie. Zupelna wiara we wiasng osobowos$¢ plynie z bez-
granicznej wiary w Boga, jako zywego Zzrédia wszelkiej
wiedzy, wszelkiego zapatu szlachetnego i wszelkiej sity.
Kto uczciwy, tego wlnet nawiedza $wiadomos$¢ stabosci,
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tkono tylko wyschng dla niego zrodia te] sity. Im wyzej
oeni on zardod boskosci w sobie, tern jasniej posuta, ze ko-
nieczne jest i mozliwe pojednanie sie z Bostwem njeskon-
caonem. Ten tylko, kto w duchu swym odczuwa i dosty-
sze¢ moze echo gtosu Boga i catkowicie mu sie poddaje,
rozumie tez nalezycie wiasne swe znaczenie oraz mozli-
wos€ nieograniczonego dalszego swego rozwoju. Szkota
przedowszystkiem powinnaby wzig¢ udziat w wielkiem
dziele — uksztattowania w sposéb wiasciwy stospuku
ludzkosci do Boga, nie przez formalne nauki teologji, lecz
przez systematyczne wychowywanie natury moralnej. Wy-
chowanie cielesne i umystowe, o ktore szkole dbaé wy-
pada, bynajmniej wskutek tego nie ostabnie, przeciwnie —
raczej dozna poparcia ze strony wychowania moralnego.
Trzy oblicza natury ludzkiej — fizyczne, umystowe i mo-
ralne — pozostaje, w tak zywem oddziatywaniu wzajem-
iiem, iz niepodobna doprowadzi¢ jednego do peini rozwoju,
jesli nie _pozwolimy jednoczesnie 1 obu innym w rownej
mierze sie rozwijac.

Tak wiec potréjny cel wytkniety jest wychowaniu:

a) Co sie tyczy ciata, wychowanie ma troszczy¢ sie o to,
aby ono stato sie silne, zdrowe, zywotne, powabne, zreczne
i aby gietko a sprezyscie Odpowiadato wszelkim wyma-
ganiom woli.

b) Wychowanie umystowe (intelektualne) powinno zao-
patrzy¢ ducha w zaso6b wiadomosci, rozwingé umitowanie
wiedzy, uczyni¢ ucznia zdatnym do wzbogacenia swej wie-
dzy bez obce] pomocy oraz dostarcza¢é mu regularnej spo-
sobnosci do zuzytkowania tego, co umie.

¢) Wychowania moralne ma wzmacnia¢ sumienie i wole
przez to, ze przyzwyczai do natychmiastowego wprowa-
dzania w czyn wszelkich czystych uczué i dobrych mysli;
osiagnag¢ ma ono ucielesnienie tego, co jest stuszne: ochotne
postuszennstwo prawu; nastepnie — wzbudzi¢ mitos¢ wol-
nosci, Swiadomos¢ wiasnej sity i odpowiedzialnosci, wresz-
cie rozwing¢ w kazdem dziecku wiare w siebie, jako wynik
Ufnosci w BogU. (Koniec czesci pierwszej)

Lekcja rachunkéw w Kklasie pierwszej.
Pojecie liczby S
Dodawanie i odejmowanie w zakresie 6.
Zaczynamy od zabawek. Na stole stoi miednica z woda,
dzieci puszczajg na wode 5 gasek z celuloidu, nauczycielka
dodaje jeszcze jedng. Rozmaite uwagi — mita rozmowa,
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ifedecf prasy sidle, popycKajg gaski. ‘AaaSa Z. mwiola: JB teraz
ptywa 6 ggsek“. —* Nauczycielka: ..Liczcie, pojedynczo,
ehérem®.

Jeden, dwa, trzy, cztery, pie¢, szesc.

s.Postuchajcie co wam zas$piewam:

Jeden, dwa, tezy,
Na nas gaska patrzy.
Cztery, piec, szesc€.
Dajmy jej co zjes¢.“
Dzieci prosza o powtorny spiew i same Spiewaja!"
Naucz.: Jahiu przejdz 6 krokéw! — Zosiu ktaStetj 6
rtacy! — Helenko, narysuj 6 kétek! — Maryniu, a ty narysuj
6 krzyzykéw i t. d, — A teraz weZcie do reki 6 kwadra-
cikow tekturowych, % ktorych rozmaite gwiazdki uktada-
cie i utdézcie sobie je tak, jak wam te obrazki wskazuja.
Nauczycielka ma juz przygotowane gotowe szkice na
tablicy, aby nie traci¢ wiele czasu- Otdéz w jednej grupie
5 gesi, a jedna ge$ nieco oddalona — w drugiej grupie
4 gaski koto dziewczynki, a 2 gaski pijg z cebrzyka Wode —
w trzeciej m$ grupie 3 gaski siedza a trzy %wyciggnietg
Szyja sycza na psa.
Ugrupowania gasek dzieci odwzorowujg laczmanami ng
tawce, wreszcie rysuje nauczycielka pod kazdg z powyz-
szych 3 grup 3 obrazy liczbowe:

oo O/' 0
0o /6 o]
 °‘

0/
1 0 0 o
Dzieci wysuwaja same pewniki arytmetyczne,

205+ 1= 6dalej 4+ 2=6i 3+ 3=6

(0]

(0]
(0] (0]

1+5=6 2+4=6 6-3=3
6—1=5 6—2=4
6—5=1 6_4=2

Z praktyki kilkuletniej podaje, iz dzieci bardzo szybko
orientujg sie w ilosci przy pomocy obrazéw liczbowych.
Obecnie sam®© wymys$lajg zagadnienia praktyczne do kaz-
dego obrazu.

Jadwisia S. mowi: ,.Siedziato ma, drzewie 5 wrdbelkéw,
przylecial jeszcze jeden — byto razem szes¢ wrébelkow,
po 5+ 1= 6 gdy 1 odleciat zostato ich 5 a gdyby 5 odle-
ciato, to zostatby 1
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Czy moge to narysowac, prosze prffsiT

Zosia Z. -wymysla zagadnienie rachunkowe do drugiego
obrazu liczbowego:

»Pasty sie na pagorku i kory — chiopczyk przypedzit
jeszcze 2, byto razem 6 kéz, ale potem 3 poszlty ogryzac
drzewka, pozostaty tylko 3 kozy*.

Dziatwa niewyczerpana jest W pomystach dla zadan
arytmetycznych.

Janda O. wymysla zagadnienia do trzeciego obrazka:

»Tatus dat Bolkowi wczoraj 3 pibéra, a dzis dodat mu
jeszcze 3 pi6ra. Bolek miat 6 pidore.

Naucz.: ,,Zamrozde oczy 1 stuchajcie — stukniecia do-
dacie®.

Nauczycielka puka lub klaszcze 3 razy | po przerwie
3razy; wywotane do odpowiedzi dziecie méwi 3+ 3—6.

Nauczycielka stuka 4, a potem 2 razy. Dziecie mowi:
4+ 2= 6

»Powtérzcie to wszystkie. Klasnijcie 6 razy w takcie
dwucéwierciowym, kilasndjcie 6 razy w takcie trzyéwierdo-
wym*.

Wreszde uwzgledniam dotyk. Tu -naprzemian zawtoso-
wuje albo ukifadanie liczmanéw, najchetniej tabliczek kwa-
dratowych, z ktorych dzied piekne wzory kombinujg, albo
pudeelk z zapatek. Z dobrym bardzo rezultatem uzywam
gliny. Dzied s3 piekarzami ktérzy wypiekajg buteczki
rogalki, obwarzanki i uktadajg je po 6 na odpowiednich
podkiadach z gliny, przedstawiajgcych blache do piecze-
nia ciast. Nastepuje zapoznanie dzied z cyfrg 6. Wspomi-
nam, ze niektére zwierzeta maja 6 nég: mucha, clirabaszcz;
okazuje obrazy, a obok pisze 6.

Dzied ukladajg 6 najpierw z mokrego sznurka, albo
z wateczka z gliny, a nastepnie pisza w zeszytach za dyk-
tandem i wykonujag odpowiednie rysunki. Dodaje np.
2 grzybki + 4 grzybki; 3 choitoki + 3 choinki; 5 garnusz-
kéw + 1 garnuszek. Na obrazie liczbowym, zawieszonym
na Scianie, odczytuja dzieci przez odpowiednie utozenie
laseczki, lineatu lub precika wszystkie zadania 5+ 1, 4+ 2
3+ 3i t d

W zakonczeniu lekcii zwracam sie do ksigzeczki ra-
chunkowej, str. 8 ostatnie 3 rzadki na dole. ssme odczy-
tuja, wyrabiajg takze zadania ze strony 12, pod liczba 6
wymyslajg jednak same dla kazdego rzgdka zagadnienia
praktyczne.

Str. 43 ksigzeczki dostarcza wzoréw na wycinanki
w zakresie kazdej liczby.



40

Jak Stug®© jednak dziede Ma podstawi© rysunku, pracy
recznie] i stuchowo nie wyliczy samodzielnie odpowiednich
zagadnien — nie pozwalam uczy¢ sie z ksigzeczki. Ksig-
zeczka stuzy jedynie do powtérzenia tego, ze dziecie wy-
pracowato i przemyslato w szkole.

Lwoéw, 25 lutego 1923 Franciszka AraoMowa,

O zainteresowaniu
(jro&tag Herbarta, Dew€y'a, Nagy‘ego | Ferrieres).

Postulat zaMteresowanaa zajmuje wydatne miejsce
w literaturze pedagogiczno-Wlozoficznej. Zaden, prawie
z wybitnych umystéw nie pomija tego zagadnienia mil-
czeniem. Dla jednych zainteresowanie jest sSrodkiem
iksztalcenig, dla innych celem, inni wreszcie widzg, w niem
jedno i drugie. Jezeli nauczyciel dazy do tego, by praca
jego okazata sie owocnag, musi wzbudzi¢ zainteresowanie
dnia materjatu nauczania, bez tego czynnika najlepiej po-
myslane metody celu nie osiagng okaza sie zawodne. Oto
najczesciej spotykane gtosy pedagogéw, jakie przedostaty
sie do literatury, a nawet i do oficjalnych programéw.

Jeszcze przed Herbartem, twérca systematycznej nauki
0 nauczaniu, Komenski autor ,Wielkiej Dvdaktyki’\ w r-
1638, méwi o ,interesujageem nauczaniu“. Niemayer Zzada-
by zapomoeg interesujgcego nauczania rozbudzi¢ cieka-
wos¢ uczniow. Diesterweg uczy, by nauczyciel przykuwat
uwage wychowanka. Herbart poswieca w swych pracach
zainteresowaniu bardzo duzo miejsca. Podtug niego zain-
teresowanie jest funkcjg psychiczng, samoczynng, samo-
istng. Jest to stan czynny naszego umystu, Kktérego
przejawy widzi Herbart w mysleniu, fantazji, oraz w zdol-
nosci przyswajania sobie wiadomosci. Wobec tego, iz po-
siada zabarwienie uczuciowe, wywiera wptyw na ksztat-
towanie sie woli. Zainteresowanie jest jakby osig naszego
zycia wewnetrznego, rozcigga¢ sie moze w roznych Kkie-
runkach na rozmaite przedmioty, zjawiska, stosunki, stad
powstaje wielostronno$¢ zainteresowari. Dwa ich rodzaje
wydziela Herbart, posrednie i bezposrednie. Zainteresowa-
nia posrednie sa ciasne, egoistyczne, o zabarwieniu pra-
ktycznel», mniejszg posiadajg wartos¢, natomiast bezpo-
Srednie sg wysokiej wartosci, gdyz prowadzga do cnoty —
do tego najwyzszego celu w nauczaniu. Wobec niejedna-
kowej wartosci zainteresowan wychowawca uwzglednia te,
ktére zblizajg wychowanka do ideatu. Zainteresowania po-
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aadiajg charakter wrodzony, nalezy je roawijaCtakl jak
i wszystkie skarby, jakiem! natura, wyposazyta umyst,
raeba kierowa¢ niemi, gdyz doswiadczanie nas uczy, iz
oie wystarczajgce jest, aby dziecko zywe, interesujgce sie
otaczajgcym sSwiatem, zostawi¢ samemu soMe. Praca wy-
3howawcy ma tu bogate pole.

Chcac nauczanie uczyni¢ pnodukcyjnem, nalezy baczy¢,
by wychowanek przyjmowat zywy w niem udziat, nalezy
klarowa¢ uwage na wielostronnos$¢ i rozmaitos¢ zjawisk,
doprowadzi¢ do samodzielnych nad niemi rozwazan. Jezeli
nie zdotamy wzbudzi¢ zainteresowania w uczniu, wszelki
nasz wysitek* wszelka metoda okaze sie jatlowy natomiast
zainteresowanie dokonywa cudow. To, co sie wydawato
trudwem, staje sie odrazu przystepnem, tatwem, wszelka
praca, pokonywanie trudnosci staje sie radoscig. Cijdu tego
dokonato zainteresowanie. Zainteresowanie, wedtug Her-
berta, jako funkcja, rozpada sie jakby na dwa momenty:
pierwszy, gdy wewnetrznie pozostajemy bierni, a dopiero
w momencie drugim wystepuje pozgdanie, doprowadzajgce
do czynu. Zainteresowanie wraz z pozadaniem i Swiatem
przezy¢ estetycznych stanowiag przeciwiennstwo obojetnosci.
Zainteresowanie jest jakby walkg przedstawien; silniejsze
spychaja w naszej sSwiadomosci stabsze, te za$ dazg
do utrwalania sie. Nalezy tez podkresli¢, iz przejawem za-
interesowania jest mimowolna uwaga, ten nieoceniony
czynnik, gdy chodzi o wydajnos¢ w nauczaniu. Zaintere-
sowanie u Herberta wystepuje to jako cel, to jako $rodek
nauczania. W pierwszym wypadku jest jakby stanem
umystu, sprzyjajacym przyswajaniu wiadomosci przez
ucznia, w drugim wystepuje jako dziatanie, wptywajgce na
wytworzenie ideatu cnoty.

Herbart stoi na stanowisku wielostronnych! zaintereso-
wan i ujmuje je w 6 grup: empiryczna, spekulatywna,
estetyczng, sympatyczna, spoteczng i religijna. Podtozem
zainteresowan empirycznych jest doswiadczenie, sympa-
tycznych — obcowanie, spotecznych — wspoétzycie, rozmy-
Slanie nad doswiadczeniami wzbudza zainteresowanie spe-
kulatywoe. Do spotecznych przylaczajg sie zainteresowa;-
Uia estetyczne iji religijne. Godzac sie z Herbertem w wielu
punktach, inaczej jednak zapatruje sie na zagadnienie za-
interesowania Dewey w pracy, tdmaczonej na jezyk fran-
cuski, p. t.: ,Uecole et Tenfant”.

W rozdziale, zatytutowanym ,Tinteret et Teffat, zazna-
cza Dewey rozbieznos¢ pogladéw na zainteresowanie wsrod
pedagogow'.
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feitet twferfea, 1) ie safmfetWowaJBie jesl; feSfyreymsSio.'
czem. otwierajgcym umysty wychowankow, 2) ze najwaz-
ntejsssem zadaniem nauczyciela jest taki dobor materiatu,
ktoryby przykut uwage- ucznia, S) podkres$laja, ii zaintere-
sowaBle jest pewnego rodzaju stosunkiem ucznia do ma-
terjahi | odwrotnie. Drudzy zas uwazafa.' 1) iz impulsu m-
intereeowanla azuka¢ nalezy w warunkach zew®etrz-nyeh1
2) minteresowainfe rowna sie mbawianiu ucanta. Doswiaid-|
ezerae ora« nauka o dziecku wyraznie- wskazuja, iz stanaé
nalezy po «crorote pleorszytsh,.

Wiadomo og6lnie, li jedyng gwarancja uwagi' jest saRa-
t&reeow&nde, a jedyna gwarancjg postepéw w nauczaniu
«waga. Smiesznem wydaje sie twierdzenie, iz praca z na-
kanu, z musu, a nadzieja nagrody wyda rezultaty lepsze
od tego, m dziecko robi z'popedu, * wlasnej ochoty. Jezeli
oprzec¢ ksztatcenie aa atrakcjach, zabawie, jezeli podawaé
sie bedzie materiat nauczania spreparowany, ocukrzony,
jezeli nie bedzie sie wymagato zadnego wysitku ze strony,
uczacego me,wychowa sie istoty bez woli, bez inicjatyw
niezdolno do przezwyciezania- najmniejszych trudnosci

Podtozem zainteresowania, jest pewien wewnetrzny stor
stroek wychowanka do Interesujacego przedmiotu. Jest to
jakby wyczucie, iz dany przedmiot posiada, pierwiastki
«pragnie®®, pozadane prees wzrastajgcy organizm, dazacy
tto zrealizowani«, urzeczywistnienia tych pierwiastkow*
Gdy wta sie nau-czycfelowi pozna¢ naturalne sklonnosci
swego wychowanka, wszelkie specjalne preparowanie mar
terjaki okaze sie zupelnie zbednem, Pamieta¢ jednak na-
lezy, bymateriat nauczania dostosowany byt do poziomu
i okresu rozwoju ucznia, by nie przekraczat jogo moznosci*
aby uczen mogt doznawac przyjemnosci w wytadowaniu
swej energji Sztuczne bodZce nie wywotajg zainteresowa-
cia, a raczej jego .surogat chwilowe pobudzenie, ktoére
czesto wprost szkodliwo® dziata¢ moze, np. jezeli dziecko
uczy sie dla nagrody, stopni®, zabija sie bezinteresowna
Chec do pracy.

Psychologia zainteresowan u Beweys, Zainteresowanie
jest charakteru czynnego, odnosi sie do dziedziny dziata-
nia* jest to co$ dynamicznego, ruchowego. Nie jest owo
celem samo w sobie, przeciwnie, wystepuje -zawsze w ust»*
mmkowanM do Swiata zewnetrznego.

Jezeli sie interesujemy, to nasza wewnetrzna istota, ma-
itaje warto$¢ pewnym przedmiotom, przyczem silnie zary-
sowuje sie stan uczuciowy.

'‘Najbardziej chamkteoystycang cechg zainteresowania*



obok Jag® chtmikieru subiektywnego, iaM, osobnik
czuje sie pociggnietym w pewnym kierunku, © wywotuje
dziatanie o zabarwieniu uczuciowemu

Czynny charakter zainteresowania lest odruchem! por
traeby, tkwigcej spontanicznie w organizmie osobnika, ten
wiasnie impulsywny charakter funkcji organdcaanej jest
jadrem zainteresowan naturalnych, urodzonych, one tak
samo, jak impulsy, objawiajg sie bez podniety zewnetrznej.

Jakkolwiek zainteresowanie ma zawsze swoéj przedmiot,
lecz nie jest oden zalezne. Np. liczba 12 sama w sobie
nie zawiera nic interesujacego dla dziecka, lecz stanie sie
taka, gdy bedzie uzyta do obliczenia kolegéw Ilub Ich
wzrostu lid.; toz samo zupetnie dzia¢ sie bedzie, gdy wez-
miemy pierwszy lepszy fakt z geografji lub historii.
Wszystko to, co prace naszego umystu utatwia, co nas na-
przéd posuwa, posiada dla nas interes wewnetrzny. Sam
fakt, jako taki, stanie sie interesujacy dopiero w perwnem
zestawieniu, gdy uda sie nawigzac¢ do sfery zainteresowa-
nia.

Stan emocjonalny bezposredniego zainteresowania za-
lezy od zadowolenia, jakie sprawia nam dziatanie, zadowo-
lenia naszych potrzeb, przyczem cel i $rodek zlewajg sie
w jednag catosé.

Bywa tez zainteresowanie posrednie, wtérne, zdarza sie
bowiem, iz rzeczy obojetne, a nawet przykre w zaleznosci
od warunkéw moga wzbudzi¢ interes. Student nabiera
upodobania do pracy nad matematyka, ktérej nie luMf,
przekonawszy sie, iz pewne teorje matematyczne okazaty
sie przydatne do nauki konstrukcji maszyn. Toz samo
mozna powiedzie¢ o pieeiopaieowydh ¢wiczeniach przy
nauce muzyki W tern miejscu zndéw ostrzec nalezy, iz
doktryna powyzsza miesci w sobie pierwiastek demorali-
zujacy, a nawet niebezpieczny, prowadzacy do wielkiego
btedu dydaktycznego. Nauczyciel mogtby naprzéd czynié
wyboér materjatu, a potem dopiero stara¢ sie uczyni¢ go
interesujgcym, zaleznie od potrzeby, lecz w takim razie
oddalatby sie od drdég naturalnych, materjat nauczania
statby sie ze wzgledu na forme nadawania iub ze wzgledu
na cel czesto utylitarny niezaleznym i odlegtym od wro-
dzonego zainteresowania, a hauczanie doborem sztuczek,
mniej lub wiecej szczesliwych pomystéw, do zatrzymywa-
nia uwagi wychowanka. Dewey krytykuje Herbarte, uwa-
zajac, iz zainteresowanie ma u niego charakter Intelek-
tua-lay, pierwiastek uczuciowy za mato uwzgledniony,
a takze i to, ze wielostronne zainteresowania sag celem,
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maja «nie stuzy¢ do mwyrobienia cnoty, moralnosci. Dla
Bewey*a, za$ zainteresowanie jest impulsem, .jest Srodkiem
realizacji ideatéw osobnika. Psychologia Herberta i jego
szkoly, powiada Dewey, jest psychologig, nauczyciela,
pana, a nie dziecka. Jest ona wyrazem poje¢ narodu, dla
ktérego w najwyzszem poszanowaniu jest autorytet, idea-
tem ksztattowanie charakterow: postusznych wiadzy pan-
stwowej i militarnej. To nie jeet psychologia demokratycz-
nego narodu amerykanskiego, uznajgcego, iz kazda indy-
widualnos¢ zawiera w sobie pierwiastki autorytetu, dla
ktérego porzadek spoteczny opiera sie na skoordynowaniiu
sie, nie zas na poddanstwie. Przeciwnicy postulatu zainte-
resowamsa wysuwajg zarzuty, iz teorja ta wprowadza do
umystu dziecka chaos, ze zadowala sie gruba empirja
1 wreszcie, ze rozwija, w dzieciach kaprysnos¢. Wszystkie
przytoczone dotad argumenty dostatecznie obalaja powyz-
sze zgmity. Pedagogika doswiadczalna zas stwierdza, iz
istniejg u dzieci zainteresowania naturalne, zaleznie od
wieku, od przyzwyczajen, $srodowiska. Jakkolwiek zainte-
resowania dzieciece sg niestate, przejsciowe, niewyrobione,
zawieraja jednak wszystko, co dla nich jest wazne i ko-
rzystne. Sg to wreszcie jedyne moznosci, do ktorych ape-
lowa¢ moze nauczyciel, pamietajgc jednak, ze nie sg one
ezems skoﬁczonem, przeciwnie, nigdy z oczu nie spuszczac,
iz wymagajg zarowno pokierowania, jak i wyrobienia. Za-
den rozumny pedagog nie poprzestanie na skonstatowaniu
faktu, iz dzieci lubig gry i zabawy, lecz zastanowi si¢ nad
tern ZJaW|sk|em nad jego przyczyng, had konsekwencjami
i postara sie -wykorzysta¢ te wrodzone upodobania dla
dobra wzrastajgcego pokolenia.

W dziedzinie prac nad zagadnieniem zainteresowania
pedagogika doswiadczalna nie pozostata w tyle za pedago-
gika teoretyczng. Mamy bardzo duzo wyczerpujacych prac
I badan na ten temat. Jednag z glosniejszych jest praca Wia-
dystawa Nagy, p. t. ,Psychalogie des kirudlichem Intereees”.
Poglady licznych autorow na sprawe zainteresowania uj-
muje Nagy w trzy teorje: intelektualna (Herbart i jego
szkota), uczuciowa (Osterman, Dewey) i biologiczna (Cla-
parede) w zaleznosci pogladu danego autora na istotg za-
interesowania.

Nagy stwierdza, ze kazda z tych teorji posiada swojag
wartos¢, kazda daje definicje mniej lub wiecej dokiadna,
a réznice przewaznie pochodza z r6znych punktéw wyjscia
autorow, i dlatego uwaza, iz niema potrzeby stwarza¢ no-
wej teorji, a raczej.uja¢ wszystkie trzy z jednego stano-
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wiska, Wychodzac z tego zatozenia, oto, co mowi Nagy
0 zainteresowaniu:

1. Jakkolwiek zjawisko zainteresowania zawiera w So-
bie pierwiastki umystowe, elementy woli, jednakze cecha
jego istotny jest uczucdofwosé.

2. Jest ono Scisle zespolone ze stanem sSwiadomosci-
Wszystko, co nas interesuje, czujemy, iz pozostaje
w zwigzku z naszem ,ja“ i ten oto bezposredni zwigzek
stanowi druga ceche Charakterystyczna.

Claparede nadaje temu zespotowi charakter biologiczny,
twierdzac, iz potrzeby wrodzone i zainteresowanie wzajem-
nie sie pokrywaja.

3. Zainteresowanie jest uczuciem jednoUtem, o charak-
terze dynamicznym; przejawy spostrzec sie dadzg we
wszystkich dziedzinach zyda psychicznego i fizycznego.

Jest bezposrednim objawem energji psychicznej (Her-
bart).

4.) Poniewaz podtozem psychioznem jest wartosciowanie,
dlatego Osterman definiuje zainteresowanie jako uczucie
wartosciujgce.

5. Genetycznie rozpada sie ono na dwa momenty: zaspo-
kojenie potrzeby oraz ocena wartosciowa.

W sferze woli stwierdzamy, iz zainteresowanie pobu-
dza naszg czynnos¢ zewnetrzng. Codzienne doswiadczenie
poucza, iz nasze dziatanie, postepujac w kierunku zainte-
resowania, staje sie i milsze i tatwiejsze, Czucia, wyobra-
zenia, pojecia dzieki zainteresowaniu posiadajg wiekszg
jasnosc¢ i przejrzystosé. Wywotuje ond zjawisko uwagi, ten
skarb bezcenny, szczeg6lniej gdy chodzi o dzieci miodsze.

Poniewaz funkcje zycia psychicznego rozwijajg sie stop-
niowo od nizszych ku wyzszym, wiec i zainteresowanie
tylko tg droga rozpatrywane by¢ moze,

'‘Badania doswiadczalne, w sferze wrodzonych zaintere-
sowan, chociaz prowadzone przez réznych badaczy i w réz-
nych krajach — Hall (Croswell), Burnes (Ameryka), Stern
(Niemcy), Nagy (Wegry) ifcd. — daly jednak materjat do-
syC jednolity i pozwolity ustali¢ niektdre wyniki.

Pod wzgledem przedmiotu zalntereaowan:

I. Zainteresowanie dla zabawek.

Il. Zainteresowanie dla istot zywych.

I1l. Zainteresowanie dla postaci historyczno-spotecz-
nych.

Strone formalng dzieli Nagy na dwa okresy: Osrodkiem
sq czynnosci natury fizycznej i przedmioty z niemi zwia-
zane, natomiast w okresie drugim zainteresowania prze-
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ehyiajg sie w strone zyda psychicznego i abstrahowania
Badania Nagy‘ego nie imponuje, swe liczbg, lecz za to pro-
wadzit je przez diuzszy okres czasu nad tg sama grupa
mdaged, dato mu to mozno$é wyodrebnienia 5 poddziatow:
a) Zainteresowanie zmystowe do 3 roku zycia — stadium
rozwoju wrazen zmystowych; b) subiektywne od 3do 7 tat—
dziecko interesuje sie. przedmiotami i czynnosdami w sto-
sunku do siebie (egocentrycznie); c¢) ©bjektywme do lat 10—
przedmioty, czyrwiosci same w sobie, wartosciowanie uty-
litarne ze stanowiska osobistego lub ogélnego. Wystepujg
tez objawy ciekawosci o charakterze empirycznym; d) za-
interesowanie trwate (krotko) odznaczajg sie tom, iz dziecko
zajmuje sie ciagle interesujacym je przedmiotem, np. ko-
lekcjonowanie, towienie ryb. W tym tez okresie, t. j. od lat
10 do 15 rozwija sie zadza wiedzy i e) zainteresowanie lo-
giczne od 15 do 18 lat. Mtodziez interesuje sie kwestiami
oderwanymi, ukiadem stosunkéw spotecznych, dziejami
i dzietami kultury ludzkiej. Z prac poswieconych rozstrzag-
eaniu postulatu zainteresowania dadza wyciggna¢ sie dla
nauczyciela bezsporne wskazéwki dydaktyczne. Wszyscy
bm wyjatku, godza sie na to, iz zainteresowanie stanom
najwazniejszy bodziec do pracy ucznia. Dzieki zaintereso-
waniu wysitek staje sie tatwy, mity i owocny, natomiast
przy braku zainteresowania najlepiej obmyslane sposoby
nauczania zawioda. Jezeli obecnie stoimy na stanowisku,
iz ksztatcenie wychowujace zrywa z napychaniem luznema
wiadomosciami umystu wyciiowanka, lecz dazy do wytwo-
rzenia pewnego jednolitego pogladu na Swiat, oraz do za-
szczepienia metod pracy, sprzyjajacych rozwojowi natural-
nych. uzdolnien, a takze do ich wzbogacenia i doskonalenia,
w takim razie nauczyciel musi zwr6ci¢ sie po masterjat
nauczania do skarbca zainteresowan. 1 oto Adolphe Fer-
riere, profesor pedagogiki wspéiczesnej w Uniwersytecie
genewskim, chcac ulatwi¢ prace nauczyciela, podaje sze-
reg osrodkoéwr, dookota ktérych obracajg sie zainteresowa-
nia uczniow zaleznie od etapéw rozwoju,

Wiek cal lat 6 do 9 nazywa Ferrier© ©kresem zaintere-
sowan bezposrednich.

Wiek od lat 10 do 12 okresem zainteresowan konkret-
nych, monograficznych.

Wiek od lat 13 do 15 okresem zainteresowan abstracyj
prostych.

Wiek od lat 16 do 18 okresem zainteresowan absiracyj
ztozonych.

Dziat L zainteresowania bezposrednie i natychmiastowe:
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a) Dziecko interesuje sie swojg, osobg, tein, co od niego
pochodzi i do niego sie zwraca. \Y

b) Zajmuja je wylacznie Swiat kcmkretay, prasedmaoty»
istniejgce w czasie i przestrzeni

e) Dziecko obce byc¢ ciggle czynne, przekiadajg dziatali»
nad przygladanie sie, z wieksza przyjmnoscig obserwuja.
Km stuchaja.

d) Przedmioty posiadaja wartos$¢ utylitarna.

e) Interesuja sie bezposrednia przyczyna lub skufckienal

FerrJere uwaza te kompleksy zainteresowan za podstar
wowa wijgce sie w mniejszym lub wiekszym stopniu pBsea
caly okres rozwoju daiecka.

Dziat Il. Zainteresowania konkretne, motmikm.

Dzieci przywigzujg sie do posi&d. historycsnydi. Boha-
terzy, stawna indzie, podroznicy, zajmuja umysty i sercai
ucznidéw. Jest to par escellenee wiek monografii zyciory-
sow. opisow krajow egzotycznych; fauna, flora, stosunki
etnograficzne oto tematy przykuwaja« uwage, wystof
wiankow.

Dziat Ill. Abstrakcje proste. Mtodzieniec przerasta M a-
dzane Swiata konkretnego, umyst od $Swiata zmystéow za*
czyng wssnosi¢ -sie ku abstrakcji Ucznia interesuja sio-
auiiki zjawi.sk, ich wzajemna zaleznos¢. od«B«wa | rmut
.mowaé saczyno nauke czysta.

Baczy¢ jednak nalezy, by nie przekracza¢ poziomu
woju ucssaia, gdyz pojecia racjonalne sg dla tego wieka
jeszcze mato przystepne.. Wszystkie prawi« programy
(oficjalnie) popetniajg ten biad.

Dziat IV. Przez zainteresowanie abstrakcjamz ztozo®:emS
rozumie sie tafcie nauki, jak pitychologja, socjologia, bso-
logja, ekonomja politycana itd. Mtodziez w tym wieku
~gjuje sie filozofja, religje, historja sztuki itd.

Na zakonczenie przytocze pewne uwagi Pamere*a, ale
tyczace sie bezposrednio tematu, lecz bardzo dia nauczy-
ciela ciekawe. \

Oto Ferriere wraz z Biretem- twierdzg, iz tylko czes¢
uczniow dojs¢ moze do IV stopnia rozwoju umystowego-

Nalezatoby wyciagnaé¢ konsekwencje z tego wskazanag,
wprowadzi¢ w_zyde egzamin psychologiczny, o ktérym po
czasopismach pedagogicznych ukazujg sie wzmianki lecz
dotad pozostaje w dziedzinie projektéw, zyczen, daieikicit
do urzeczywistnienia. Tymczasem taki egzamin psycholo-
giczny wptywatby 'dodatnio na selekcje ucznidow —=ka
dydatéw do wyzszego gimnazjum, a co za tern idzie — stu-
didw, umwersytaeMch. Potozytby taene pchaniu sie war
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mow o matycli zdolnoscig,cli; gimnazjum wyzsze pozby-
toby sie balastu, hamujgcego bieg pracy w klasie, spote-
czenstwo za$ uwolnitoby sie od miernot, zajmujacych
dzieki ,,fuksem* otrzymanemu dyplomowi pierwszorzedne
kierownicze stanowiska, stanowiace wstep Intdzi nie na
Wiasciwem wiejscu.

Do uniwersytetu winna wstepowac¢ mitodziez odpowie-
dnio uzdolniona. Zaréwno wyniki wiedzy, jako tez i nasze
warunki gospodarczo-spoteczne wymagajg, aby wprowa-
dzono takie zarzadzenia, aby miodzieniec mogt otrzymy-
wac wyksztatcenie zgodnie z jego konstytucjg umystowa.

Druga uwaga dotyczy pamieci. Oto, jako wiadomo,
dzieci do lat 12 posiadajg wielkg tatwos¢ zapamietywania
Jfaktéw konkretnych, a zdolnos¢ rozumowania rozwija sie
dopiero znacznie pdézniej, tymczasem my kazemy juz ma-
tym dzieciom rozumowac, a obcigzamy zbytecznie pamiec
miodziezy dorostej.

Zestawiajgc poglady przytoczonych autoréw na zagad-
nienie zainteresowania, widzimy, ii pomimo réznic zasad-
niczych (Herbert i Dewiey) ustali¢ mozna stopniowy rozwaj
tego zagadnienia. Przytoczeni autorowie wzajemnie sie
uzupetniajg.

Wydaje mi sie tez, iz gdyby w materjale nauczania
przyjac¢ jako wytyczna wrodzone zainteresowania, zadosc-
czynionoby drugiemu waznemu postulatowi dydaktycz-
nemu — koncentracji. Wtedy, mam wrazenie, szkota sred-
nia nie musiataby zadowala¢ sie surogatem koncentracji
jakag jest korelacja pirzedmiotéw pokrewnych, punktem kom,
jcentrujacym bytyby osrodki zainteresowania. Jezeli pro
gram koncentrujacy okazat sie wykonalnym w szkole po-
wszechnej, dlaczegoz w potowie zbacza¢ mamy z drogi?
iNauczanie przez obie szkoty powszechng i Srednig winno
mie¢ charakter propedeutyczny. Specjalizacja, studiowa-
nie poszczegoélnych przemiotéw i t. d. powimne by¢ pozo-
stawione szkolom zawodowym i uczelniom wyzszym. Za-
daniem szkoty Sredniej, szczegoblniej gimnazjum, wyzszego,
winno hyc przygotowanie umystu do przyjmowania prawd
nauki czystej, obole nauczania odpowiednich metod pracy,
a w dziedzinie materjalu da¢ te wiadomosci podstawowi,
ktoére sg potrzebne do studjéw nad naukami poszczegot-

neml D. zylfoerowa.
TRESC Nru 3: James L. Hughes: Bledy w nauczaniu. — Franciszka
Arnoldowa: Lekcja rachunkéw w klasie pierwszej. — D. Zylberowal!

O zainteresowaniu.

Drukarnia Ludowa w Krakowie, ul. Dunajewskiego 5.



