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O nauce matematyki
W wyzszem gimnazyum.
"5mN—

Sposéb uczenia matematyki w wyzszem gimnazyum prze-
jelisSmy po dawniejszym sposobie uczenia tego przedmiotu w
dwdch najwyzszych klasach szescioklasowych gimnazyéw, i na
pierwszym roku poprzednich szkét filozoficznych. Po zaprowa-
dzeniu wyzszych gimnazyéw r. 1849. uczyli tego przedmiotu
po czeSci dawni nauczyciele gimnazyalni i profesorowie filozofii,
po czesci ich uczniowie, z ktorych wieksza ilos¢ dla braku
examinowanyeh, bez examinéw, a nawet bez wszelkiego przy-
gotowania do tego powotfang zostata. Naturalnem wiec byto, ze
spos6b uczenia pozostat ten sam, co poprzdd, jakkolwiek wa-
runki tej nauki byly odmienne, i zarys organizacyjny w instruk-
cji podanej inny sposob traktowania tej nauki przypisywat.

W skutek wprowadzenia nauki wyzszej matematyki na
nowoutworzonych wydziatach filozoficznych i Zgdania wiado-
mosci tejze do kwalifikacyi nauczycielskiej na cate gimnazyum,
dostaty gimnazya fachowo wyzej wyksztatconych nauczycieli.
Zadaniem tychze bylo, opariszy sie na podanej w zarysie orga-
nizacyjnym ogolnej instrukcyi, szuka¢ odpowiedniejszej metody
uczenia tego przedmiotu, i nie watpie, ze tak jak ja, i kazdy
inny temu zadaniu odpowiedzie¢ starat sie.

Lecz kazdy z nas pracowat w tym kierunku odrebnie bez
porozumiewania sie z innymi kolegami swego zawodu, a praca
jego byta tern bardziej odosobniong, ze do najnowszych czasow,
tylko jeden nauczyciel kwalifikowany na wyzsze gimnazyum
przewaznie tego przedmiotu w wyzszem gimnazyum uczyt.

1*



W przekonaniu, ze porozumiewanie sie nasze do rozwoju
metody uczenia tego przedmiotu i do podniesienia tejze nauki
znakomicie przyczyni sie, oSmielam sie moje zapatrywanie sie co
do tej metody do publicznej wiadomosci podac, spodziewajac
sie wywota¢ dyskusye publiczng, ktéra jedynie wszechstronny
rozwoj tej metody upewni¢ moze.

Matematyka wyrdznia si¢ tern od innych umiejetnosci, ze
opiera sie na pewnikach jasnych, bezwzglednie pewnych i dla
kazdego zrozumiatych, jako tez na zasadniczych pojeciach, z
bardzo pojedynczych zmystowych spostrzezen scisle logicznie
konstruowanych, i dla tego tez jasnych, dla kazdego zrozumia-
tych i mylnego pojmowania nie dozwalajacych; w skutek czego
w tej umiejetnosci sg tak sady, jak wnioski i dowody Scisle
logiczne, twierdzenia prawdziwe i bezwzglednie pewne, pota-
czone w cato$¢ systemem Scisle logicznym. Dla tego stuzyla
i do tych czas stuzy ta umiejetno$¢ za wzor, tak logice samej,
jako tez innym umiejetnosciom, tak pod wzgledem elementar-
nych jak metodycznych form myslenia.

Ta wihasciwos¢ matematyki uzdatnia jg, przed wszystkiemi
innemi naukami, jako najlepszy $rodek do rozwoju wiadzy my-
Slenia, i dla tego, obok nalezytego przywiaszczenia uczniom tej
umiejetnosci, nauczyciel musi mie¢ i to drugie zadanie nieustan-
nie przed oczyma, a to tern bardziej, Zze ta nauka, catkiem na
mysleniu oparta, tylko przy systematycznym rozwoju tej wiadzy
osiggnaC sie da, a powtdre, ze przewazna cze$¢ ucznidw gimna-
zyalnych" po ukonczeniu studyéw, tylko w matym zakresie z
t¢j nauki bezposrednig korzy$¢ odnosi; dla tej czesci zatem,
osiggnieta korzy$¢ umystowa moze przewazne ma znaczenie.

Aby jednakze ten cel osiggnaC, potrzeba, azeby uczniowie
w zastosowywaniu pojedyriczych form myslenia, a mianowicie
w tworzeniu wnioskéw przeprowadzeniu dowoddw i w rozwig-
zywaniu zagadnien, jak tego zarys organizacyjny zada, po mo-
znosci samoistny udziat brali, przytem wszelkie logiczne zalety
tej nauki stopniowo poznawali, nalezycie oceniali i przestrzegali
tak, izby ta nauka pod wzgledem logicznym stata sie dla nich
na pozniej wzorem, do ktdrego we wszelkiej swej wiedzy zdazaé
maja. Zadanie tak samo $cilej logicznosci i tej bezwzglednej



pewnosci, jaka jest w matematyce, we wszelkiej innej wiedzy
bytoby niedorzeczuein ; lecz od tej ostatecznosci ochroni uczniéw
nauka logiki, ktéra im wykaze, ze taka Scista logiczno$¢ i pe-
wno$¢ tylko w takiej nauce jest mozliwg, ktora podobnie jak
matematyka, na bezwzglednie prawdziwych pewnikach i na
Scisle logicznie konstruowanych pojeciach systematycznie jest
zbudowang, jak to n. p. w nauce mechaniki ma miejsce. —
Logika ich naliczy, Zze taka podstawa dla wszelkiej wiedzy nie
jest mozliwg, i ze oprécz form myslenia w matematyce zasto-
sowanych, sg jeszcze inne formy myslenia, jak n. p. opisy i do-
wody prawdopodobienstwa, ktorymi w wypadkach zadowoli¢ sie
potrzeba, w ktorych pojecia logiczne i dowody apodyktyczne
uzy¢ sie nie dadza. Jezeli w ten sposéb tak nauka matema-
tyki, jak nauka logiki, swemu zadaniu nalezycie odpowiedzg, to
wyrobi sie w uczniu ogo6lne dazenie do jasnych poje¢, sadow
i wnioskdw, do doktadnie logicznego myslenia i wyrazania sie,
do pewnosci i systematycznosci, jakotez do samoistnosci we wszel-
kiej jego wiedzy, bez skrajnych zadan w tym wzgledzie i nie
tylko bedzie mial podane Srodki do tego, lecz i nalezycie bedzie
wéwiczony w uzyciu tychze, dla osiggniecia zatozonego sobie celu.
Przytoczywszy w ogélnosci cel, ktéry nauczyciel przy na-
uce tego przedmiotu przed oczyma mie¢ powinien, przystepuje
do zastanowienia sie¢ nad tein, jak nauczyciel, przy zastosowa-
niu poszczegOtowych form myslenia, w tej nauce postepowac
powinien; a biorgc za podstawe przepisy zawarte w zarysie or-
ganizacyjnym, we wszytkiem gtownie na to patrze, azeby od-
powiednio do tych przepiséw (Str. 169. w. 9.) nauczyciel jak
najmniej wykladat, uczuiowie za$ jak najwiecej sami robili.
Poczynam, jak tamze, od nauki geometryi.

1. OkreS$lenia pojgc.

Gdy pojecia ilosci przestrzennych z bardzo pojedynczych
zmystowych spostrzezen Scisle logicznie sg konstruowane, i dla
tego konstrukeya ta bardzo fatwa, a pojecia bardzo fatwo zro-
zumiate i zupetnie jasne; to tworzenie okreslen tych ilosci, nie-
zaprzeczenie najlepiej ksztalci w tworzeniu okreslen w ogole.



Dla tego niezawodnie bytoby to korzystnem, gdyby uczniowie
za dang ogolng wskazowka, te okreslenia sami tworzyli, a na-
uczyciel ich, w razie nie doktadnego przytoczenia tresci logicz-
nej, przez odpowiednie wskazéwki, do samoistnej poprawy btedu
az do dokladnego przytoczenia tej tresci spowodowywat. Lecz
towarzyszaca takiemu postepowaniu utrata czasu nie pozwala na
takowe. Nauczyciel powinien zatem sam te okreSlenia podawac,
lecz w ten sposdb, izby uczniowie widzieli, ze on tych okres-
len z pamieci nie podaje, lecz z przedstawionego rysunkiem,
albo tylko wyobrazonego sobie przedmiotu tworzy, i zeby z nim
razem w mysli dotyczaca tre$¢ logiczng tworzyli. W ten spo-
sob zapobiegnie czysto pamieciowemu uczeniu sie okreslen i
sprowadzi, ze uczen zapytany z wyobrazonego sobie rysunku
okreslenia tworzy¢ bedzie. Wzwyczajenie w takie tworzenie
okreslenr, wsparte podobnem postepowaniem wedle moznosci
i w innych naukach, wywota i ustali u uczniébw dazenie do
samoistnego tworzenia okreslen we wszelkich mu zdarzajgcych
sie wypadkach, jako tez dazenie do poje¢ jasnych, kiedy czysto
pamieciowe uczenie sie tychze weale umystowo ieh nie ksztatci.
Jak nauczyciel sam tres¢ logiczng poje¢ zupetnie doktadnie
przytacza¢, tak tez i od uczniéw takiego przytaczania zada¢
musi. Azeby za$ zarzutu, zwyczajnego u ucznidéw, uniknat, ze
okreslerr doktadnie wyuczonych, dostownych, zada; musi, w
razie niedoktadnego przytoczenia, uczniom wykaza¢, ze opu-
szczajac lub dodajagc eo do wiasciwej tresci logicznej pojecia,
pojecie samo zmieniajg, czyli okreslenie innego pojeeia dajg, a
nie tego, o ktdre byli pytani. — Uczniowie przekonawszy sie
w ten praktyczny sposéb o tej prawdzie logicznej, dokfadnie
tre$¢ logiczng przytaczaC stara¢ sie beda.

2. Pewniki i twierdzenia réwnosci
i nierownosci.
Pewniki s jak wiadomo, takie sady, ktérych prawdziwos¢

bezposrednio jest widoczna.
Z tego okreslenia zdawatoby sig, ze nauczyciel mianowi-



cie w wyzszem gimnazyum, pewnikéw objasnia¢ nie potrzebuje.
Doswiadczenie wieloletnie poucza mnie jednakze inaczej.

Pewniki, a mianowicie pewniki dotyczace réwnych i nie-
rownych ilosci i wynikajgce z tychze twierdzenia o réwnych
i nierbwnych ilosciach, maja nadzwyczajne znaczenie w mate-
matyce, a to dla tego, ze tak w przeprowadzaniu dowodow,
jak w rozwigzywaniu zagadnien, #gczenie pojedynczych argu-
mentéw lub twierdzen ze sobg, w celu wydostania nowych
twierdzen, a zatem, wszelkie wywnioskowanie twierdzen, zapo-
moeg tych pewnikéw i twierdzen odbyw'a sie. Uczen ma mie¢
bezwzgledng pewnos$¢, ze wywnioskowane twierdzenie jest praw-
dziwem, a takiej pewnosci tylko dostaje, jezeli wie, ze twierdze-
nia z ktorych wnioskuje, i pewnik lub twierdzenie, zapomocg
ktérego nowe twierdzenie wywnioskowuje, sg bezwzglednie
pewne, ze zatem za uzyciem ktoregokolwiek z tych pewnikdw
lub twierdzen, tgczacych poprzednie twierdzenia w nowe, to
nowe twierdzenie bedzie prawdziwe.

Ze wzgledu na te nadzwyczajng waznos¢ tych pewnikow
i twierdzen, powinien nauczyciel: 1. Kazdy pewnik i twierdze-
nie réwnosci lub nierdwnosci uczniom wyjasni¢. 2. Na przy-
stepnych im przyktadach wykaza¢, kiedy i w jaki sposéb tego
pewnika lub tego twierdzenia uzy¢ majg i 3. w taki sam spo-
sOb-przywitaszczy¢ im pewno$¢, ze skoro za uzyciem ktorego
pewnika lub twierdzenia, dwa inne twierdzenia potgcza, lub w
ogdle jakie twierdzenie w inne przeksztatca, to nowe twierdze-
nie bedzie prawdziwem. — Uczyni¢ to koniecznie potrzeba, ze
wzgledu na uczniow $rednich i stabszych, jezeli chcemy, zehy
oni z zupelng pewnoscig wnioskowali, a jeszcze bardziej jezeli
chcemy zeby samoistnie wnioskowali.

Zen p. a= a, i ze dla tego za pierwsze a podstawié
mozna drugie, to nie potrzebuje wyjasnienia; lecz ze a= bi ze
dla tego za a mozna zawsze podstawiC b, a twierdzenie nowe,
przez to podstawienie powstate, bedzie prawdziwe, — to po-
trzebuje wyjasnienia. A mianowicie: wyjasni¢ nauczyciel powi-
nien, ze takie wyrazenie a— b modwi, ze ilosci przedstawione
przez a i b sg liczebnie zupetlnie roéwne, jezeli jedna n. p.
przedstawia pigtke, to i druga; ze jednakze inng literg sg na-



pisane dla odréznienia ich, albo z powodu, ze sg skad innad
wzigte n. p. "a*“ wyraza liczbg wymierna linii lub kata w
pewnym rysunku, a "6“ liczbe wymierng tak samo wielkigj
linii lub kata w innym rysunku; albo z powodu, ze a i b przed-
stawiajg réwne ilosci jednostek takich samych, ale w innych
gatunkach, ktore sie sobg pomierzy¢ dadza, jak n. p. we wzorze
z nauki fizyki C=S, lub z arytmetyki, procent i prowizja od
sta za jeden rok, albo z geometryi liczbhy wymierne katéw i
tukéw im odpowiadajacych: — ze zatem w kazdym razie, skoro
tylko o liczbe, a nie o potozenie Ilub gatunek ilosci chodzi,
jedno za drugie mozna podstawi¢, a wynikajace stad nowe
twierdzenie bedzie prawdziwe.

Po tem wyjasnieniu nalezy uczniom krétko powiedzied,
kiedy i w jaki spos6b w ogéle tego pewnika, przy-dowodach
i zagadnieniach, uzyjg. —

W ten sam sposdb nalezy postapi¢ przy innych pewni-
kach i twierdzeniach réwnosci i nieréwnosci.

Pewnik i twierdzenia z nich wynikajace przychodzg w
arytmetyce, pierwsze we wstepie, drugie na odpowiednich miej-
scach w ciggu materyi. Gdy jednakze uzycie tych twierdzen
juz przy pierwszych dowodach geometrycznych przychodzi, to
nalezy je uczniom juz przy pierwszem dowodzie geometrycz-
nym przytoczy¢, objasni¢ znaczenie ich przy dowodzie i spo-
sob uzycia wykazac.

3. Twierdzenia w ogole.

Twierdzenia geometryczne sg albo wyraznie zdaniami zto-
zonemi ze zdania warunkowego i zdania zawarowancgo, albo da-
dzg sie na takie zdania po najwiekszej czesci przetworzy¢. Zdanie
warunkowe podaje zatozenie, zdanie zawarowane, twierdzenie do-
wies¢ sie majace, czyli teze. — To potrzeba uczniom przy
pierwszem odpowiedniem twierdzeniu powiedzie¢ i od nich zadat,
azeby przy kazdem nastepujacem twierdzeniu po wykreslonym
rysunku, lub tylko po danych literach, ktére nauczyciel uzyje,
sami zatozenie i teze napisali, nim to nauczyciel uczyni. W tym
celu powinien nauczyciel nim pewnosci nabierze, ze uczniowie



w tem zapisywaniu dokfadnie sg wcwiezeni, twierdzenie pomatu
im wyraza¢, jezeli w twierdzeniu zdanie warunkowe i zawaro-
wane wyraznie nie wypowiedziane, twierdzenie odpowiednio
przetworzy¢, i ze swej strony z zapisaniem tychze nieco sie
wstrzymaé. W miare jak uczniowie w tem zapisywaniu wéwiczg
sie, nalezy im mianowicie tej pomocy, ktdra przetworzenie
twierdzenia podaje, ujac.

Ze stosunku zatozenia do tezy wynika, ze teza tylko przy
wyrazonych w zalozeniu warunkach jest prawdziwa, ze zatem
wszystkie warunki, w zatozeniu zapisane, do dowodu uzyte byc
muszg, inaczej bowiem albo twierdzenie dowies¢ sie nieda, albo
twierdzenie ogolniejsze postawione by¢ powinno. — GdybySmy
n. p. przy dowodach twierdzen o réwnoramiennych trdjkatach
zatozenia, ze dwa boki sg réwne, do dowodu nie uzyli a prze-
ciez twierdzenia dowiedli; to twierdzenia bytyby wazne dla
wszystkich tréjkatow, a nie dla réwnoramiennych tylko. — To
znaczenie zatozenia dla dowodu nalezy uczniom powiedzie€ i
przyktadami wyjasni¢: przyczyni sie to znacznie do tego, ze
uczen wsrdd dowodu nieustannie zatozenie bedzie miat na oku,
i zadnej czesci zatozenia do dowodu uzy¢ nie zaniedba.

Podobniez nalezy uczniom przy pierwszem przychodzacem
odwrdconem twierdzeniu powiedzie¢, ze kazde odwrdcone twier-
dzenie z tego, do ktorego jest odwrdconem, tworzy sie, jezeli
zdanie zawarowane tegoz przetworzymy na warunkowe, a zda-
nie warunkowe na zawarowane, i przy kazdem nastepujgcem
odwréconem twierdzeniu tegoz uczniom nie podawac, lecz wy-
tworzenia samoistnego od nich zada¢, wskazujac tego, ktéry
twierdzenie powiedzie¢ ma. Zatrudnia to uczniow i ¢éwiczy w
mysleniu i wyrazaniu sie. — Oprocz tego jest waznem przy
dowodach nie wprost, twierdzerh odwréconych. Przy dowodach
tych bowiem powota¢ sie trzeba na twierdzenie odwrdcone do
tego, ktore sie dowodzi.

4., Wnioski.

Twierdzenia w matematyce wyrazem "wniosek“ oznaczone,
sg albo twierdzenia, z twierdzenia bezposrednio przed niemi
dowiedzionemi toz same, lecz czesciowo innemi stowami wyra-



zong, albo twierdzenia stojace do tamtych w stosunku podrze-
dnosci. Twierdzenia te zatem wyprowadzajg sie z poprzedzaja-
cych za pomoca bezposrednich wnioskéw, skad ich oznaczenie.

Poniewaz tworzenie bezposrednich wnioskow jest podstawg
wszelkiego wnioskowania, i juz kilkoletnie dziecko w zakresie
wiedzy jemu przystepnej takie wnioski tworzy; wiec uczen
wyzszego gimnazyum powinien wszystkie takie wnioski samo-
istnie tworzy¢. Nie potrzebuje tu wykazywac, jak dalece korzy-
stnie wplynie to na jego rozwdj umystowy.

Do tworzenia wnioskow tozsamosci nie potrzebujg ucz-
niowie zadnego przygotowania; potrzeba tylko, azeby wyrazy w
obu twierdzeniach przychodzace dobrze rozumieli; wtedy toz-
samo$¢ twierdzenia we wnioskach wyrazonego, z twierdzeniem po-
przedniem od razu poznaja.

Tworzenie za$ samoistne wnioskéw podrzednosci wymaga,
azeby im nauczyciel przy pierwszym takim wniosku dotyczaca
forme myslenia na pojedynczych przykladach do $wiadomosci
sprowadzit, przytaczajac naprzéd przyktady w ktotych ze sadu
uniwersalnego na sad partykularny lub indywidualny, — a na-
stepnie takie, w ktorych ze sadu rodzajowego na gatunkowy
whnioskujemy. Na tych przyktadach powinni uczniowie poznac,
w jakim stosunku twierdzenie pod nazwg "wniosek“ wyrazone,
do twierdzenia, z ktorego wywnioskowa¢ sie ma, stoi; powtore,
ze takie wnioski od dziecka tworza. Na podstawie tego powi-
nien nauczyciel wyrobi¢ u ucznidbw to przekonanie, ze przy
dobrej ich woli sami wszystkie takie wnioski tworzy¢ zdotaja,
i takiego tworzenia zadacC.

Lecz objasnienie takie, tylko przy pierwszym wniosku
dane, nie wystarczy, — uczniowie by je zapomnieli, potrzeba
im to samo przy nastepujacych wnioskach w krétkosci przy-
pomnie¢, albo co przynajmniej jeden z przykladow w obja-
$nieniu uzytych przytoczyd.

Trudniejszem bedzie samoistne tworzenie takich wnioskdw,
ktore z twierdzen bezposrednio poprzod dowiedzionych w zu-
petnosci nie wyptywajg, lecz z tych w polgczeniu z innem,
ktore poprzéd dowiedzione zostato. — W takiem razie potrzeba
uczniom, jezeli tego sami pozna¢ nie mogg, to drugie twier-



dzenie przypomie¢ i im powiedzieé, ze twierdzenie we wniosku
wyrazone, z obu tycdi twierdzen razem wzietych wypltywa. —
Przytoczenia za$ sposobu, w jaki to twierdzenie z tamtych
wyplywa, zada¢ od uczniow:

5. Dowody.

Najwazniejszg i ucznidw najbardziej umystowo rozwija-
jaca trescig matematyki, jest przeprowadzanie dowodéw i roz-
wigzywanie zagadnien. Dla tego tez instrukeya, w zarysie
organizacyjnym zawarta, o0 tychze okoliczniej sie wyraza, jak
nastepuje:

Far die geometrische Seite desselben (Unterrichtes) muss
nur, weil es fur sie eher, als fur die arithmetische verkannt
wird (tyczy sie. zatem i arytmetyki), darauf hingewiesen werden,
dass eine%umfassende Kenntniss geometrischer Sétze und Beweise,
selbst von die letzteren verstanden sind, noch nicht fir mathe-
matische Bildung angesehen werden kann, sondern dass hiezu
noch die Fahigkeit erfordert wird, fir Lehrsitze und Aufgaben,
welche unmittelbare und einfache Anwendungen bereits ver-
standener und gekannter Lehrsdtze sind, selbst die Beweise,
oder die Auflésungen zu finden. Die Einsicht in das Wesen
des mathematischen Beweises und der mathematischen Auflo-
sung ist nur dann zu einem lebendigen Besitztum des Schlers
geworden, wenn er im Bereiche eines ihm bekannten Gebietes
in den Voraussetzungen eines Lehrsatzes, oder einer Aufgabe
selbst die Hindeutungen auf die verbindenden Glieder findet,
die zur Behauptung oder zur Ldsung fihren. Um dieses Ziel
zu erreichen, ist fir’s erste jede Kinstlichkeit von Beweisen,
mogen sie auch vielleicht im Einzelnen das Verdienst und das
Interesse sinnreicher Erfindung haben, auf das strengste zu
vermeiden; wissenschaftlich bildend sind fir den Schiler nur
die einfachen, ihm in ihrem ganzen Verlaufe (bersichtlichen
Beweise, im welchen er die nach den vorigen S&tzen naturlich
zu erwartenden, durch das Verhdltniss von Voraussetzung und
Behauptung, nothwendigemVermittlungsglieder der Schlussreihe
erkannt.



Instrukcya zatem Zzgda od ucznia, nie zeby umiat przepro-
wadzi¢ pokazane mu dowody, lecz zeby umiat samoistnie do-
wodzi¢ i zagadnienia rozwigzywac.

Zada od niego wiedzy istoty matematycznego dowodu i
rozwigzywania zagadnieni, i zywego posiadania tejze tak, izhy
w zakresie mu znajomym sam w zatozeniu wskazowki znalazt
do wyszukania argumentéw i twierdzen dla przeprowadzenia
dowodu i rozwigzania zagadnienia. Dalej Zada uzywania tylko
pojedynfezych dowodéw, gdyz te tylko ucznia umiejetnie ksztatca.

Nauczyciel musi zatem przedewszystkiem stara¢ sie, azebhy
uczen nalezycie poznat istote matematycznego dowodu, i zeby
wszedzie jak najbardziej pojedyfezych dowodéw uzywat. —
Najwazniejszym jest:

A. Dowod przez dedukcys.

Dowdd przez dedukcya jest to taki dowdd, w ktérym
prawdziwos¢ (rzetelnos¢) jakiegos sadu wyprowadzamy z pra-
wdziwego ogdlniejszego sadu.

Gdy trescig w matematyce dowies¢ sie majgca, sa sady
dotyczace rownosci lub nieréwnosci réznych ilossj, to i ogol-
niejszy sad, z ktérego sad dowieS¢ sie majacy wyprowadzi¢
mamy, musi by¢é sadem réwnosci lub nieréwnosci. Tymi ogol-
niejszemi sgdami, mianowicie w dowodach geometrycznych, sg
bez wyjatku pewniki i bezposrednio z tychze wynikajace twier-
dzenia réwnosci i nieréwnosci.

Z powodu, ze te pewniki i twierdzenia, stosunkowo do
twierdzen dowie$¢ sie majacych, nie sa bezposrednio, lecz w
wyzszym, a nawet w najwyzszym stopniu nadrzedne, nie mozna
nigdy naprzéd oznaczyé, z ktorego pewnika lub twierdzenia,
twierdzenia dowie$¢ sie majace, wyprowadzi¢ sie da; dlatego
nie przychodzi w zadnym geometrycznym dowodzie ten pewnik
lub twierdzenie, jako sad wyzszy, na pierwszem miejscu, lecz
dopiero po innych argumentach, ktore stosowny pewnik lub
twierdzenie wskaza. A ze oprdcz tego w tych dowodach sad
majacy znaczenie sgdu nizszego, co najmniej z dwoch twier-
dzen sklada sie, od ktorych sie dowodd zaczyna, i ktore najeze-



Scicj .jeszcze dowiedzione by¢ muszg; to dowdd nie przedstawia
sie wyraznie, jako wyprowadzenie twierdzenia dowie$¢ sie ma-
jacego, z odpowiedniego pewnika lub twierdzenia ogodlniejszego,
lecz jako przeistoczenie twierdzenia, od ktérego dowdd poczy-
namy, przez inne twierdzenia, za pomocg jednego lub wiecej
pewnikéw lub twierdzen roéwnosci lub nierdwnosci (wedle tego
czy dowdd jest pojedynczym czy ztozonym) na to twierdzenie,
ktore dowies¢ mamy.

Tak n. p. dowod twierdzenia: W podobnych tréjkatach
stosunek podstaw réwna sie stosunkowi wysokosci tréjkatow,
we formie tylko gistyczuej opiewaty :

Zawsze, gdy dwie ilosci rdwne sg trzeciej, rowne sg
miedzy sobg, — tak stosunek podstaw podobnych trojkatow,
jak stosunek ich wysokosci rowna sie w podobnych tréjkatach
stosunkowi dwoch odpowiednich bokow tych trojkatow, pierwsze
z powodu zalozenia, drugie z powodu podobienstwa trdjkatow,
w ktorych wysokosci sg bokami; a wiec stosunek podstaw
podobnych tréjkatow rowna sie stosunkowi wysokosci tychze.
W tym dowodzie widocznem jest: Zze twierdzenie dowie$¢ sie
majace, wyprowadzone jest z ogdlniejszego twierdzenia.

W geometryi przeprowadzamy ten dowod jak nastepuje:
Powotawszy sie na zalozenie, zaczynamy dowdd od twierdzenia,
ze stosunek podstaw réwna sie stosunkowi odpowiednich bokdéw
trojkatéw, i szukamy drugiego twierdzenia, przez ktérebySmy
to pierwsze, za pomocg ktérego z pewnikdéw lub twierdzen
rownosci, przeistoczy¢ mogli na twierdzenie dowies¢ majace.
Takie twierdzenie znachodzimy w twierdzeniu: Ze stosunek po-
mienionych bokéw tych trojkatow réwna sie stosunkowi wyso-
kosci trojkatdw, ktore twierdzenie wykazaniem podobienstwa
dotyczacych trojkatéw uzasadniamy. Dopiero porownanie obu
tych twierdzen z twierdzeniem dowie$¢ sie majacem, wskazuje
nam, ze za uzyciem pewnika: dwie ilosci, ktore sg rowne trze-
ciej, rébwne sa miedzy soba, albo pewnika: réwne za réwne
mozna potozy¢, pierwsze twierdzenie przez drugie przeistoczyé
mozna w twierdzenie dowie$¢ sie¢ majace, co tez czynimy.

Ta forma dowodu odpowiada widocznie przeistoczeniu
twierdzenia, ktérem dowdd rozpoczynamy, przez inne twierdze-



nie, za pomoeg pewnika réwnosci, w twierdzenie dowie$C sie
majace. W przytoczonym przyktadzie wychodzi twierdzenie do-
wieSC sie majace przy pierwszej konkluzyi, w dowodach dtuz-
szych postepuje sie znowu z konkluzyg w ten sam sposéb jak
z twierdzeniem, od ktorego dowdd poczynamy, i powtarza sie
to tak dtugo, dokad twierdzenie dowieSC sie majace nie wyjdzie.
To stanowi istote geometrycznego i wielu arytmetycznych do-
wodoéw przez dedukcye.

Z tej istoty wynika nastepujgce postepywanie przy sarno-
istnem przeprowadzeniu takiego dowodu:

1. Kozpoczyna¢ dowdd, czyli za pierwszy argument uzy¢
nalezy twierdzenia po moznosci najpodobniejszego do tego,
ktére mamy dowies¢. Gzem podobniejsze bowiem to twierdze-
nie, tern mniej je przeksztatca¢ potrzebujemy, azeby twierdze-
nie dowies¢ sie majace otrzymac.

Twierdzenia zas mogg by¢ sobie podobne trescig i forma.
Trescig sg sobie podobne,s jezeli w sobie mieszczg niektore te
same ilosci. Wiec nie tylko, jezeli pierwsze méwi o katach to

i drugie, — pierwsze o liniach, to i drugie; lecz i niektore
te same katy, czy linie, musza w obu przychodzi¢. Gzem wiecej
rownej tresci majg, tern podobniejsze sg sobie. — Formg za$

sobie sg podobne lub i réwne, jezeli matenjatycznie napisane
okazujg podobng, albo i réwng matematyczng budowe. N. p.,
jezeli pierwsze ma forme zréwnania, to i drugie, — pierwsze
forme proporcyi to i drugie i t. p.

2. Jezeli, jak w przytoczonym powyzej przyktadzie, za
uzyciem dwoch argumentéw i odpowiedniego pewnika lub twier-
dzenia rownosci lub nieréwnosci, konkluzya zgodna z tezg wy-
pas¢ ma, to w drugim argumencie muszg te wszystkie ilosci
przychodzié, ktére w tezie sg, a w pierwszym argumencie nie
przychodzg, i na odwrét wszystkie te, ktdre w pierwszym ar-
gumencie sg, a w tezie nieprzychodzg; — a mianowicie muszg
ilosci z tezy w pierwszym argumencie nie przychodzace, w drugim
argumencie przychodzi¢, — bo skadby sie wziely w konkluzyi,
gdyby ani w pierwszym ani w drugim argumencie nie przy-
chodzity; — ilosci za$ pierwszego argumentu, ktdre w tezie
nieprzychodza, (a zatem i w konkluzyi by¢ nie powinny), musza



po raz drugi w drugim argumencie przychodzié¢; gdyz w ma-
tematyce mozna tylko jaka$ ilos¢ usungC, przez taka sarng albo
jej rowng drugi raz przychodzaca, za pomoca odpowiedniego
pewnika lub twierdzenia. Z tego wynika, ze dla poznania tresci
drugiego argumentu potrzeba pierwszy argument z tezg nale-
zycie poréwnaé, i zauwazaC, czerh one sie réznig. W regule
kaze uczniom ilosci, ktoremi sie oba twierdzenia rdznig, pod-
kredli¢, a jezeli sie tylko o pewne czesci rdznig, te czesci wy-
notowaC. Znana tre$¢ drugiego argumentu naprowadzi bardzo
fatwo na sam argument.

3. Majac oba argumenty, pordwnujemy je ze sobg i z teza,
w celu poznania, za pomocg ktérego pewnika lub twierdzenia
rownosci albo nieréwnosci, oba argumenta w ten sposéb ze
sobg potgczy¢ sie dadza, izby ilosci w tezie nie przychodzace,
usunieto zostaty, a te pozostaty, ktére w tezie przychodzg, —
i faczymy je za pomoca niego. — Poréwnanie to wskaze za-
raz odpowiedni pewnik czy twierdzenie. Pewnik lub twierdzenie
rownosci zawsze wtedy, gdy oba argumenty wypowiadaja jaka$
réwnosc; pewnik za$ lub twierdzenie nierownosci wtedy, gdy
oba, albo tylko jeden argument wypowiada jaka$ nieréwnosg,
z wyjatkiem wypadku, w ktérym uzywamy pewnika: "réwne
mozna za réwne potozy¢.“

Ten sposéb postepowania przy dowodzeniu powinien uczen
na pierwszych dowodach tego rodzaju, przez nauczyciela prze-
prowadzonych, pozna¢. Pozna go, jezeli nauczyciel uzycie kazdego
argumentu S$cisle wedtug podanych punktow bedzie motywowat,
i takiegoz motywowania przy przepytaniu od uczniéw bedzie
zadat. Co sg podobne twierdzenia, moze im przed pierwszym
dowodem powiedzie¢, i powiedziane przyktadami wyjasnic.
Rozumie sie samo przez sie, ze przed pierwszym dowodem na-
lezy im da¢ og6lne pojecie dowodu, a po przeprowadzeniu do-
wodu to pojecie wyjasnic.

Pierwszem twierdzeniem w podreczniku, ktdre sie dowodzi
przez dedukcye, jest: ze katy wierzchotkiem naprzeciwlegte
sg rowne. — Po wykresleniu linij przecinajgcych sie



i zapisaniu tezy u— y mowie: Szukamy z twierdzen, ktore
juz byly, twierdzenia najpodobniejszego do tego, ktére mamy
dowodzi¢; albowiem czem podobniejsze bedzie, tem mniej be-
dziemy je potrzebywali przeksztatci¢, aby dosta¢ twierdzenie,
ktore dowodzimy. Twierdzenie to zatem musi dotyczy¢ katdw,
i albo kat a albo v w niem przychodzie. Twierdzenie takiein
bedzie "+ £ "= *L Poréwnujemy to twierdzenie z twierdze-
niem dowie$C sie majacem, i podkreslamy te ilosci, ktéremi sie
réznig; a wiec roznig sie ilosciami y, p, 2R. WSszystkie te ilosci
muszg w nastepujagcem do dowodu uzy¢ sie majacem twierdze-
niu przychodzi¢, a mianowicie y musi w niem przychodzié¢, bo
nam na koricu musi wyjs¢ a— vy, a gdyby y ani w pierwszem,
ani drugiem twierdzeniu nie przychodzito, skadze by sie potem
wzieto ? 2R iy muszg takze w nastepnym twierdzeniu przycho-
dzi¢, albowiem one w pierwszem twierdzeniu s3, a na korcu
t. j. w koukluzyi by¢ nie powinny, wiec usuniete by¢ musza;
a jak sie zaraz przekonacie, usuniete tylko by¢ moga, jezeli
i w drugiem twierdzeniu przychodza, a to za pomocg odpo-
wiedniego twierdzenia. Wiedzac ze ilosci y, p i 2R. w nastepu-
jaeem twierdzeniu przychodzi¢ musza, szukamy takiego twier-
dzenia. Na figurze widzimy, ze y i p sg katami przylegtymi,
wiec twierdzeniem tem bedziey + 2= 2R. Oba te twierdzenia
do dowodu uzyte, porownujemy z tem, ktdre mamy dowies¢, — dla
poznania, ktdrym pewnikiem, lub twierdzeniem rownosci, oba
twierdzenia tak sie polaczy¢ dadzg, ze odpadng ilosci p i 2R nie-
przychodzace w twierdzeniu, ktdre dowodzimy, a pozostang
« iy. — Tem twierdzeniem bedzie: jezeli réwne od roéwnego
odejmiemy dostaniemy réwne. Odejmiemy zatem dolne twier-
dzenie od gornego to dostaniemy a—y= o, a gdy tylko réwne
ilosci od siebie odjete dajg na roznice o, wiec « — y, coSmy
mieli dowies¢. Gdybysmy byli uzyli pewnika: dwie ilosci, ktdre
sg rowne trzeciej, rowne sg miedzy soba: p nie byloby wypadto
i musielibySmy dowod dalej prowadzic.

Po przeprowadzeniu dowodu, kaze go lepszemu uczniowi
doktadnie powtérzyé, co przy pomocy pdjdzie, a nastepnie prze-
prowadzam w ten sam sposdb dowod twierdzenia do poprzed-
niego ogolniejszego: jezeli w dwdch parach katéw przylegtych,



jeden kat jednej pary roéwna sie jednemu katowi drugiej pary,
to i drugi kat pierwszej pary rowna sie drugiemu katowi dru-
giej pary, jako tez odpowiednie tymze twierdzenia, dotyczace
katow dopetniajgcych sie. Twierdzenia te upojedynczajg mi
nastepujgce dowody o liniach i katach, a dowody ich przydajg
sie do nalezytego poznania istoty dowodu.

Skoro po kilku dowodach poznam, ze uczniowie istote
dowodu rozumiejg, kaze im poznany sposob postepywania przy
dowodzeniu z opuszczeniem powoddw, dla ktorych tak poste-
pujemy, stresci¢, i nadal wedtug tego streszczonego prawidia
postepywania, samoistnie dowodzi¢. — Tak dowodza n. p.
uczniowie sanii twierdzenie: suma katow w trojkacie rowna
sie 2 R, po zapisaniu tezy « 4" £ "T y = 2 E w nastepu-
jacy sposob:

»Szukamy najpodobniejszego twierdzenia do tezy. Najpo-
dobniejsze twierdzenie bedzie: jezeli dwie linie réwnolegte
przetniemy trzecig, to suma katéw jednostronnych réwna sie
2 R. Gdy tu réwnolegltych niema, to musimy je wykreslic.
Wykre$lmy zatem linig bd [ ac to «-j-y-j-£ = 2R
Poréwnajmy to twierdzenie z teza, to widzimy, ze sie roznig
o fi i & ktoro zatem w drugim argumencie przychodzi¢ musza.
Ten argument bedzie fi = J jako katy naprzemianiegte. Po-
rownujemy a b u argumenty z tezg, dla poznania, za pomoca
ktérego pewnika lub twierdzenia réwnosci, oba argumenty tak
sie polaczy¢ dadza, izby S z pierwszego argumentu odpadio,
a na jego miejsce fi przyszto. Tym pewnikiem bedzie: réwne
za réwne mozna polozy¢, przez co dostaniemy « -j- fi -f- y =
2 R. — W ton sam sposob przy wszystkich innych takich
dowodach.

Przy przeprowadzeniu niektérych dowodéw, jak n. p.
w dowodach twierdzen: suma katéw we wielokacie — 2nR -
4R, i stosunek powierzchni wielokatdw podobnych réwna sie



stosunkowi kwadratéw liczb wymiernych odpowiednich bokow :
wykazuje sie z poréwnania pierwszego argumentu z tezg, ze
do 1. argumentu dobra¢ potrzeba — (aby wszystkie ilosci z tezy
w 1. argumencie brakujgce, w drugim przychodzity i przez
potaczenie ich za pomocg odpowiedniego pewnika lub twierdze-
nia teze otrzyma¢ mozna) — nie jeden, ale wiecej argumentow,
a potem dopiero pewnik lub twierdzenie rownosci taczace ta-
kowe w teze. Uczniowie poznajg i zastosowujg to bez Zadnej
instrukcyi.

Dowody, w ktérych za uzyciem jednego pewnika Ilub
twierdzenia réwnosci lub nieréwnosci w konkluzyi tylko te
iloSci pozostaja, ktore sg w tezie, nazywam dowodami poje-
dynczymi. Jezeli w konkluzyi, oprocz ilosci w tezie przycho-
dzacych, inne ilosci pozostaja, nalezy uwaza¢ konkluzya jako
1. argument drugiego wniosku i postepywae z nig dalej w ten
sam sposob, jak przy pierwszym wniosku, t. j. poréwnac jg
z tezg dla poznania, ktoremi ilosciami sie rdznig: te ilosci wejda
w drugi argument i t. d. Dowod taki nazywam ziozonym,
N. p. Dowod twierdzenia:

Jezeli punkt lezy za polem elipsy, to suma promieni
wodzacych jest wiekszg, jak oS pierwszorzedna, nf -j- no
ab. Najpodobniejsze twierdzenie: jezeli punkt lezy na elipsie,
to suma promieni wodzacych roéwna sie osi pierwszorzednej.
Musimy zatem linig pomocniczg mg wykresli¢ i dostajemy 1.
argument mf + nmg_ = ab. Z pordwnania jego z teza wi-
dzimy, ze sie roznig ilosciami mn, ng, mg i znakiem j>, i ze
z tych ilosci, ilosci mn i ng, jako w tezie po pierwszej stro-
nie przychodzace, w 2 argumentach po pierwszej stronie.po-
trzebujemy. Z poréwnania z figurg widzimy, ze uzy¢ musimy
twierdzenia: mn -j- ng"> mg. Poréwnujac oba argumentus
z teza, poznajemy, ze do potaczenia ich uzy¢ musimy twierdze-



nia nieréwnosci: nieréwne do réwnego dodane daje nieréwne,
po tej stronie wieksze, po ktorej wieksze dodajemy. Dostajemy
konkluzyg n f -f- ng -j- > ab -f- ml!). Poniewaz konklu-
zya rézni sie od tezy, to uwazamy jg za 1. argument nowego
whniosku, poréwnujemy z tezg, i widzimy, ze sie rézni od tezy
dodanem po obu stronach mg. Wiec 2. argument mg= mg,
a twierdzenie réwnosci taczace oba: réwne od nieréwnego od-
jete daje nieréwne, za uzyciem ktdrego dostajemy teze.

Dla wykazania, jak doktadnie przez poréwnanie 1. argu-
mentu z tezg uczen sie dowie, ktore ilosci w 2. argumentach
przychodzi¢ musza, przytocze n. p. dowdd twierdzenia 8§ 184.
s = b i.- Poniewaz w tem twierdzeniu mowa o wycinku kota,
wiec najpodobniejszem twierdzenie bedzie: s: r2n = m: 360.
Przez por6wnanie tegoz z teza poznajemy, ze sie rdznig o ilosci
b, 2, r, 4 ni, 360. A zatem 2. argumentu b: 2yn = m:360.
Poréwnujagc 1. i 2. argument z teza, poznajemy, ze dla odpo-
wiedniego pofaczenia obu artykutow najlepiej uzy¢ twierdzenia:
rowne przez rowne podzieli¢ i t. d., w skutek czego odpadajg
wszystkie ilosci w konkluzyi niepotrzebne i dostajemy:

= LO,aztegos = b Dowdd twierdzenia 8§ 158. o
powierzchni pierscienia, podaje przyktad na wypadek, w ktorym
z poréwnania 1. argumentu z teza wyptywa, ze 1. argument
z tezg tylko forma sie rozni, tre$¢ za$ obu jest zupetnie ta
sama. Z tego uczniowie sami poznaja, ze drugiego argumentu
wcale nie potrzeba, i tylko nalezy 1. argument za pomocg
twierdzen rownosci na te forme przeksztatci¢, ktorg ma teza.
Podobnych wypadkéw jest mato.

Gdy dowdd jest tem lepszy, czem bardziej jest pojedyn-
czy, to staram sie odpowiednio przepisom organizacyjnym,
gdzieniektore ztozone dowody' sprowadzi¢ do formy pojedyn-
czych dowoddéw, a to w ten sposob, ze jako 1. albo 2. argu-
ment nie pisze twierdzenia bezposrednio przedstawiajgcego sie,
lecz twierdzenie z tego pochodnie, jezeli to twierdzenie z pierw-
szego tatwo i bez pisania wyprowadzi¢ sie da, a dowod upoje-

dyncza. — Tak n. p. dowdd twierdzenia ze stereometryi 8§
140., S <; 4 li. Za najpodobniejsze twierdzenie podajg zawsze
uczniowie sami: Suma katow w trjkacie = 2 R, a ze trdj-

2*



katéw niema, wiec rysunek odpowiednio dopetniajg, i nie biorg
sumy katow z jednego trojkata, lecz ze wszystkich, naprowa-
dzeni tem, ze w pierwszym argumencie powinno przychodzi¢
S z tezy. Aviec 1. argument S -{- S' — 2n 1L Z pordwnania
tegoz z tezg wida¢, ze w 2. argumentach powinne przychodzi¢
ilosci S\ 2nR, 4 It i znak nierdwnosci. llosci 2nli i 4 U
przypominajg sume katow we wielokacie ktora réwna sie
2ull — 4J4 lecz S’ ktore takze w drugim argumencie przy-
chodzi¢ powinno, nie jest sumg katow we wielokacie, wiec
szukamy stosunku S’ do sumy katdw we wielokacie, i znacho-
dzimy ze )>2nli—41l, co jako 2. arguinenta zapisujemy.
Z obu argumentow za pomocg twierdzenia: réwne od réwnego
odjete daje réwne, otrzymujemy teze. GdybySmy za$ twierdze-
nie 02 ="nll — 4 1li jako 2. argument zanotowali, to
dowdd miatby lorme ziozonego, i to z trzech albo z dwdch
wnioskow, wedle tego, czyby$my jako drugi argument 2. wnio-
sku uzyli S' > g czy S — a = o.

W ogdle uwazam za niekorzystne pisanie wszystkiego "co
sie méwi“. Przez to bowiem przewleka sie dowod i gubi wie-
dza zwiazku calosci, przyczyniajgca sie¢ bardzo znacznie do
upewnienia ucznia, ze dowiedzione jest prawdziwom. W regule
mozna notowanie tego opuscié, co do ewidencyi dowodu nie
jest potrzebnem, i z czego z wielkg tatwoscig na nastepujacy
sad przechodzi sie.

W niektdrych wypadkach niewida¢ z przytoczonego twier-
dzenia od razu, co sie ma wykaza¢, azeby twierdzenie dowies¢..
Wtedy powinien sobie uczer postawi¢ pytanie, kiedy to dowie-
dzie, co w twierdzeniu jest wyrazone, — i odpowiedz na to py-
tanie, jako teze zapisa¢. W niektorych za$ wypadkach potrzeba
po zapisaniu tezy, w twierdzeniu podanej, postawi¢ na jej miej-
sce inng teze do dowodu, po dowiedzeniu ktérej prawdziwosé
pierwszej bedzie widoczng. Nalezy to wszedzie uczyni¢, gdzie
rownos¢ lub nierdwnos¢ ilosci w tezie wyrazonych, przez
rownos¢ lub nierownos¢ innych ilosci, od ktorych pierwsze sg
zawiste, dowies¢ sie ma. N. p. réwnos¢ lub nieréwnos¢ linij
przez rownos¢ lub nieréwnos¢ katow, albo na odwrdét, jak to
n. p. w 8 239. przychodzi.



Ze wszystkiego przytoczonego widocznem jest, ze uczen,
samoistnie dowodzac, teze, jako cel, do ktérego zdazal, i z ktd-
rym wszystko, co po kolei otrzymuje, poréwnywaé¢ musi,— nieu-
stannie na oku mie¢ powinien. Dla tego nietylko w planimetryi
i stereometryi, lecz takze i w trygonometryi, teza zapisang by¢
powinna. Skoro uczer z pamieci dowodzi, nie potrzebuje zwra-
ca¢ uwagi na teze, a tem mniej jg zapisywac.

Gdy w geometryi przewazna ilo$¢ twierdzen dowodzi sie
przez dedukcya, a prawie wszystkie w przedstawiony sposob
przeprowadzi¢ si¢ dadzg, — to uwazam za stosowne korzysci
przytoczy¢, ktére powyzej podanem postepowaniem osigga sie.
Najprzéd widocznem jest, ze uczer, poznawszy takiem dowo-
dzeniem istote dowodu, wiele dowodow samoistnie przeprowa-
dzi¢ zdota. Albowiem pierwszy argument, jako twierdzenie
dowie$¢ sie majacemu twierdzeniu najpodobniejsze, przypomni
sobie na podstawie prawa reprodukcyi, wedle ktérego podobne
samo przez sie odtwarza sie. Odtworzenie to nastgpi tem pew-
niej, skoro nauczyciel — po zrobieniu uczniéw na to uwaznymi,
ze majg twierdzenie najpodobniejsze sobie przypomnie¢, —
twierdzenie dowie$¢ sie majace po matu przytacza. Najczesciej
wtedy, juz przed ukonczonem przytoczeniem twierdzenia, do
czeSci przytoczonej tegoz przylaczy sie u ucznidw brakujgca
cze$¢ twierdzenia znanego im, a do przytaczanego najpodobniej-
szego. — Argument za$ drugi przypomni mu poznana tres¢,
a pewnik lub twierdzenie réwnosci albo nieréwnosci wskaze
poréwnanie argumentow z tezg, a to tem matwiej, ze tych pe-
wnikow i twierdzen jest bardzo mato, a przy kazdym dowodzie
jeden albo i pare z nich wyszukiwa¢ bedzie.

Dowody, ktérych uczen zupelnie samoistnie przepro-
wadzi¢ nie zdola, przeprowadzi fatwiej przy pomocy nauczy-
ciela, a raz przeprowadziwszy, nie bedzie potrzebywat tyle
czasu do zapamietania tychze, gdy zapamietane prawidta dowodu
bedg psychiczng pomocg do zapamietania tego, na co nie mdgt
sam przyjs¢, a reszte przeprowadzi samoistnie.

Dowodzenie wedtug podanej instrukcyi jest o wiele
gruntowniejsze od zwyczajnego. Wszystkiego bowiem, czego
uczer do przeprowadzenia dowodu uzywa, uzywa ze zupeing



$wiadomoscig stosownosci tegoz. Zadnego twierdzenia nie uzyje,
i rysunku nie dopetni, bez poprzedniego usprawiedliwienia.
Przytem uczy si¢ mie¢ nieustannie cel na uwadze, do ktdrego
zdaza, gdyz wszelkie argumenta nieustannie z tezg poréwnywac
musi. To porOwnywanie nieustanne, wyszukiwanie zgodnosci i
roznicy, odroznianie wedtug znamion roznych, a fgczenie we-
dtug znamion zgodnych, ksztatci przedewszystkiem w mysleniu,
gdyz myslenie na takiem poréwnywaniu w zupetnosci polega.

B. Dowdd nie wprost.

Dowody nie wprost przeprowadzajg uczniowie po wielkiej
czesci  samoistnie, skoro nauczyciel, w sposéb przy dowodzie
przez dedukcye podany, uczniom przy pierwszych zdarzajacych
sie takich dowodach istote dowodu nalezycie wyjasni, tak izhy
mieli tatwg i pojedynczg regute ktoraby ich na argumenty
przy takim dowodzie uzy¢ sie majagce naprowadzata. Skoro
nauczyciel tylko dowodzi, a ucznidow do zastanowienia si¢ nad
sposobem dowodzenia nie pobudzi, nie moze od nich zadac,
aby istote dowodu znali i samoistnie dowody przeprowadzali.

Istotg tego dowodu jest wykazanie, ze twierdzenie wprost
przeciwne temu, ktére dowies¢ mamy, jest falszywe, a zatem
twierdzenie dowie$¢ sie majagce prawdziwe. Te istote tego do-
wodu musi uczen juz po pierwszych dowodach poznaé. —

Uczen musi zatem 1 poznaé, co to sg wprost prze-
ciwne twierdzenia, i takie twierdzenia, w zakresie objetym
naukg matematyki, umie¢ tworzy¢, a oprocz tego musi wie-
dzie¢, ze od przypuszczenia, ze wprost przeciwne twierdzenie
temu, ktore dowies¢ ma, jest prawdziwem, — dowod zacza¢ mu-
si. Nauczyciel nie powie uczniom abstrakyjnie, co to sg wprost
przeciwne twierdzenia, lecz zapyta ich: jak zaczniecie dowdd,
jezeli bedziecie mieli dowie$¢, ze dwie linie sg rowne? a po
otrzymanej odpowiedzi, jak, gdy bedziecie mieli dowies¢, ze
jakas linia jest wieksza od drugiej ? ; jak, gdy bedziecie mieli
dowiesé, ze dwie linie sg rownolegte?; jak, gdy bedziecie mieli
dowie$¢, ze dwie linie stoja prostopadle na sobie — i t. d.



postepujagc od pytan fatwiejszych do trudniejszych. Uczen po-
zna w ten sposdb, co to sa wprost przeciwne twierdzenia,
nauczy sie takowe tworzy¢, i zapamieta, ze od przypuszczenia
wprost przeciwnego twierdzenia do tezy dowdd rozpocza¢ ma.

2. Musi nauczycie] takze za pomocg stosownych przykia-
doéw uczniom da¢ jasne pojecie, iz twierdzenie dowiedzie sie
jako falszywe, jezeli sie wykaze, ze ono lub to, co z niego wy-
ptywa, sprzeciwia si¢ uznanej prawdzie, a wiec w matematyce
albo pewnikowi, albo dowiedzionemu poprzod twierdzeniu, albo
zatozeniu, ktére zawsze jako prawdziwy fakt jest przyjete, —
i doda mu, ze zawsze w ten sposob fatszywosS¢ przypuszczonego
twierdzenia bedzie miat dowiesc.

3. Musi przez stawianie im stosownych pytaii zrozumiatem
zrobié, iz po wykazaniu, ze przypuszczone twierdzenie jest
fatszywe, wprost przeciwne jemu twierdzenie (teza) jest pra-
wdziwe. — Tak n. p. zapyta: jezeli dowiedziecie, ze jaka$ linia
nie jest ani wieksza, ani mniejszg od drugiej ? — jezeli wy-
kazecie, ze jaka$ linia nie stoi ukos$nie na drugiej? i t. p.

4. Musi poda¢ wskazOwki dotyczace samego wnioskowa-
nia. Co do tego musimy zauwazaé, ze nie wprost dowodzg sie:

a) Twierdzenia, ktdre z innemi juz poprzéd dowiedzionemi
twierdzeniami sg zgodne, lecz innemi stowami wyrazone;

b) twierdzenia do poprzéd dowiedzionych odwrécone;

c) dowody twierdzen dla ilosci niewspétmiernych, po po-
przedniem przeprowadzeniu tychze dla ilosci wspotmier-
nych.

Do ci). Jezeli twierdzenie z innem, juz dowiedzionem,
jest zgodne, to przypuszczone do niego wprost przeciwne, musi
temu dowiedzionemu sprzeciwia¢ sie'. Po zrobionem zatem przez
uczniow przypuszczeniu i wykresleniu tego, co przypuszczono,
musza oni zgadna¢, ktéremu dowiedzionemu twierdzeniu przy-
puszczenie razem z zalozeniem wziete, sprzeciwia sie. Jezeli
twierdzenia poprzednie dobrze umiejg, to zgadna.

Ten sposob postepywania musza sobie zapamietaé, n. p.:
Z punktu obok linii da sie tylko jedna prostopadia na te linie
wykresli¢. Po zrobionem przez uczniow przypuszczeniu, ze i
druga prostopadta da sie wykresli¢; i wykresleniu tej drugiej



otrzymajg tréjkat — i muszg zgadnaé, ze to, co przypuscili
przy uwzglednieniu zatozenia, sprzeciwia sie twierdzeniu: w tréj-
kacie tylko jeden kat moze by¢ prosty.

Do b) Dowody odwréconych twierdzeni rozpadaja na
dwojakie:

1. Dowody takich twierdzen, ktére poprzedzity nie tylko
twierdzenia odwrocone, lecz takze twierdzenia skiadajace sie
ze sadow, ktore sadom w tych odwrdéconych twierdzeniach
przychodzacym, sg wprost przeciwne. N. p.: Mamy dowiesé
twierdzenie: w trojkacie naprzeciw rownych katéw lezg rowne
boki. To twierdzenie poprzedzito w ksigzce nie tylko twierdze-
nie do niego odwrdcone: w trdjkacie naprzeciw réwnych bo-
kow lezg rowne katy, lecz takze i twierdzenie: w trdjkacie na-
przeciw nieréwnych bokow leza nieréwne Kkaty.

2. Dowody takich twierdzen, ktore tylko poprzedzity
twierdzenia do nich odwr6cone. N. p. twierdzenie: Jezeli dwie
linie réwnolegle przetniemy trzecia, to powstajagce katy naprze-
mianlegte sg réwne. Przed tern twierdzeniem byto tylko udo-
wodnione twierdzenie: jezeli katy naprzemianlegte sg réwne,
to linie sg rownolegte; — nie bylo za$ dowiedzionem: jezeli
katy naprzemianlegte sg nieréwne, to linie nie sg réwnolegte.

Do 1. W dowodach pierwszych twierdzen odnosimy zro-
bione tezie wprost przeciwne przypuszczenie nie do twierdze-
nia do tezy odwroconego, lecz do tego drugiego, ktore sktada
sie ze sadow wprost przeciwnych sadom w odwrdconem twier-
dzeniu przychodzacym. Przypuszczony wypadek musi z powodu
tego twierdzenia,— (i czesci zatozenia, jezeli ono z wiecej czesci
sie sktada)— sprzeciwiac sie zatozeniu lub czesci tegoz, albowiem
w obu beda sady warunkowe zgodne, a zawarowane sprzeczne
i to sprzeciwianie sie od razu jest widocznem. N. p. w przy-
toczonym wyzej przykladzie: Przypus¢my, ze boki, ktorych ro-
wno$¢ mamy dowie$¢, sa nierébwne, to wedtug przytoczonego
wyzej twierdzenia z przeczacemi sadami, musiatyby by¢ katy
nierdwne, co sie sprzeciwia zatozeniu, a zatem przypuszczenie
jest fatszywe.

Do 2. W dowodach drugich twierdzen nie mozna twier-



dzenia przypuszczonego, tezie wprost przeciwnego, odnies¢ do
wspomnianego twierdzenia z wprost przeciwnymi sadami, gdyz
poprzod nie bylo dowiedzione; wiec trzeba je odnies¢ do
twierdzenia, ktore do dowie$¢ sie majgcego jest odwrdcone.

Gdy za$ przypuszczony na wstepie dowodu wypadek jako
wprost przeciwny tezie, jest takze wprost przeciwny zatozeniu
pomienionego odwrdconego twierdzenia, a zrobiony rysunek
wiasnie do tezy i tego odwrdconego twierdzenia jest zastoso-
wany; to chcac ze zrobionego przypuszczenia, za pomocg tego
odwrdconego twierdzenia wysnu¢ wniosek, musimy wypadek
zatozeniu tego odwroconego twierdzenia odpowiedni, przypusci¢
i wykreslic.

Zastosowujagc do tegoz to odwrdcone twierdzenie dosla-
niemy wynik, ktéry albo wprost przeciwny okaze sie zatoze-
niu (lub czesci tegoz), albo wspdtistnienie jego z zatozeniem
sprzeciwia sie pewnikowi lub dowiedzionemu twierdzeniu.

N. p. W przytoczonym wyzej do 2. przyktadzie:

Przypusémy, ze katy te naprzemianlegte nie sg rédwne:
to z tego przypuszczonego sadu — (z powodu, ze poprzéd do-
wiedzione nie bylo, ze gdy katy naprzemianlegte nie sg rowne,
to linie nie sg réwnolegte) —, nie mozemy wprost zadnego wnio-
sku wysnué. Mozemy tylko wniosek wysnué¢ z twierdzenia do
dowie$¢ sie majacego odwrdconego, t. j., jezeli naprzemianlegte
katy sg réwne, to linie sg réwnolegte. Gdy za$ wiasnie przy-
puscilismy, ze dowie$¢ sie majacy (narysowane) katy sg nie-
rowne, to wypadku i rysunku odpowiedniego zatozeniu odwro-
conego twierdzenia (z ktérego wnioskowa¢ musimy) nie mamy.
Musimy zatem ten wypadek przypusci¢ i odpowiednio linig do-
kreslic. Wedtug przytoczonego odwrdoconego twierdzenia i za-
tozenia musiatyby dwie linie przez ten sam punkt przeprowa-
dzone, do trzeciej by¢ réwnolegte, co sie dowiedzionemu twier-
dzeniu sprzeciwia.

Jezeli uczniowie takie dowody samoistnie majg przepro-
wadzaé, to potrzeba im w sposéb przystepny wykazac:

a) Ze wszystkie twierdzenia odwrocone dadzg sie nie wprost
dowies¢, jezeli twierdzenia do nich odwrocone dowodem
wprost poprzod dowiedzione zostaty;



1) jezeli oprécz odwroconego twierdzenia takze twierdzenie,
ktérego sady sg wprost przeciwne sgdom odwrdconego
twierdzenia, poprzod dowiedzione zostato, to po przypu-
szczeniu wypadku wprost przeciwnego tezie — (czem kazdy
dowodd nie wprost rozpoczyna sie) — z tego przypuszczenia
za pomocg twierdzenia, ktére ma sady wprost przeciwne
sgdom odwroconego twierdzenia, otrzymajg od razu wynik
sprzeciwiajacy sie zatozeniu lub czeSci tegoz, — a zatem
wynik fatszywy;
c) jezeli tylko samo odwrdcone twierdzenie poprzéd dowie-
dzione zostato, to po przypuszczeniu wypadku wprost
przeciwnego tezie, trzeba przyja¢, ze to, co teza wyraza,
dla innych (wzglednie innej) ilosci jest waznem, i te do-
kreslic. Z powodu twierdzenia do dowies¢ sie majacego
odwroconego, wypadnie — (nie z pierwszego) — z tego dru-
giego dokreslonego przypuszczenia i czesci zatozenia (je-
zeli z czedci sie skiada), albo wynik sprzeczny z zatoze-
niem, — albo wynik, ktory razem z zalozeniem sprzeci-
wia sie jakiemus$ pewnikowi, lub dowiedzionemu twier-
dzeniu ; — a zatem w obu wypadkach wynik falszywy.
Trzeba ucznia przyzwyczai€, zeby przed rozpoczeciem do-
wodu nad tern zastanowit sie, czy oprdcz odwroconego twier-
dzenia do tego, ktéry ma dowie$¢, takze i twierdzenie,
ktérego sady sg wprost przeciwne sgdom tamtego, poprzdd do-
wiedzione byly. Uczerh wtedy wie naprzdd, czy wedtug poda-
nego pierwszego, czy drugiego sposobu dowodzi¢ ma. — Drugi
sposob dowodu, jest nieco trudniejszy.

Do 3. Poniewaz og6lny dowdd twierdzenia: ze co dla ilo-
Sci wspOtmiernych jest waznem, takze dla ilosci niewspdtmier-
nych jest waznem, — dla uczniéw 5. klasy za trudny uwaza-
tem ; opuszczatem go, a przeprowadzatem to dla przychodza-
cych szczegotowych wypadkow, (tak jak w dawnych podreczni-
kach byto), dowodem nie wprost. — Dowody te przeprowadzajg
sie wedle drugiego sposobu wykazanego dla twierdzeri odwro-
conych, z tg rdéznica, ze powotanie sie na odwrdcone twierdze-
nie w tamtych, zastepuje w tych powotanie sie na twierdzenie
dowiedzione dla wspétmiernych ilosci.



Twierdzenia, ktérymi prawdziwos¢ dowodzi sie z osobna
dla wspotmiernych i dla niewsp6tmiernych ilosci, dowodzg sie
w catosci biorgc, przez zupetng indukcya, ktéra na tern polega,
ze objetos¢ twierdzenia rozktadamy na osobne wypadki i kazdy
wypadek z osobna dowodzimy. Co na wszystkie wypadki jest
waznem, jest waznem dla twierdzenia w catej obojetosci tegoz.

Opr6cz pomienionych twierdzen dowodzi sie tez pare
innych przez zupeing indukcyg. Gdy w takich dowodach, dowody
szczegotowych wypadkdw przeprowadzajg sie przez dedukcys,
albo nie wprost; to o nich nic wazniejszego nie mam do
przytoczenia.

C. Dowdd przez uwidocznienie.

Dowodami przez uwodocznienie nazywam takie dowody,
w ktorych przez wykazanie pokrywania sie figur, wykazujemy
ich przystawanie.

Azeby uczniowie takie dowody dokladnie i samoistnie
przeprowadzali, potrzeba nalezytq wage potozy¢ na doktadne
przywiaszczenie uczniom sposobu postepowania przy wykaza-
niu pokrywania sie czesci sktadowych figur, jako to: réwnych
linij, rownych katow7 réwnych tukéw. — Oprécz tego potrzeba
po pierwszym dowodzie przystawania trojkatébw uczniom wyja-
$ni¢, ze przy wszystkich takich dowodach kiadziemy figury,
ktorych przystawanie dowies¢ mamy, w ten sposdb na sobie,
izby czesciami, ktdre jako rowne w zatlozeniu sg zapisane, po-
krywaty sie. Wykazujemy w nalezytym porzadku i z nalezytem
motywowaniem pokrywanie sie tych czesci, kazdej z osobna i
wyprowadzamy z tego, ze te figury takze czesciami w zaloze-
niu jako roéwne nie zapisanemi pokrywajg sie. — Te metode
postepywania musi uczefi zapamietac.

6. Rozwigzywanie zagadnien.

Jeszcze bardziej od samoistnego przeprowadzania dowoddow
potrzebna jest dla ucznia na przysztos¢ zdatno$¢ i umiejetnosé
samoistnego rozwigzywania zagadnien.



Jezeli bowiem rozwigzywanie zagadnien tylko mechani-
cznie jest wyuczonem, a mianowicie wybOr twierdzen, ktore
do rozwigzania pewnych zagadnien przydajg sie, nie jest sa-
moistny, to uczen zdola tylko te zagadnienia rozwigzac, dla
ktorych twierdzenia, przy rozwigzaniu zastosowa sie majace,
zapamieta. A ze z czasem to zapomni, to mimo wcwiczenia
w arytmetycznych dziataniach, zagadnien nawet tatwiejszych
rozwigza¢ nie potrafi, przez co calg praktyczng korzy$¢ nauki
utraci.

Uczen nauczy sie samoistnie zagadnienia rozwigzywac,
jezeli co przynajmniej fatwiejsze zupetnie samoistnie t. j. bez
podania mu twierdzen, ktore do rozwigzania zastosowaé ma,
a trudniejsze z podaniem tylko niezbednej pomocy, rozwigzy-
wac bedzie,

W ogoélnosci powinien uczen, odpowiednio do przytoczo-
nego ustepu zarysu organizacyjnego, te zagadnienia samoistnie
umie¢ rozwigzywaé, ktdre sg bezposredniem i pojedynczem
zastosowaniem przez niego poznanych i zrozumianych twier-
dzen. Zagadnienia geometryczne sg albo wykresine, albo ra-
chunkowe.

Zagadnienia wykreslne majg oprdcz znaczenia praktycznego
to znaczenie, ze przez wykre$lenie pojecia lub twierdzenia hi-
potetycznie przyjetego, takowe jako rzeczywiscie istniejace sie
wykazuje.

Zagadnienia te rozpadajg na takie, dla ktérych bezposre-
dnio twierdzenie, lub najpodobniejsza juz wiadoma konstrukcya,

do rozwigzania zagadnienia przydatna, oznaczy¢ sie da, — i na
takie, ktérych sposob rozwigzania, przeprowadzenia analizy
wymaga.

Pierwsze zagadnienia moga uczniowie po wiekszej czesci
samoistnie rozwigzywa¢. Wyszukiwanie przydatnego twierdzenia
lub konstrukcyi, utatwi im samoistne postepywanie przy dowo-
dach przez dedukcya; jak tam bowiem, tak, i tu, polega to
wyszukanie na reprodukcyi najpodobniejszego twierdzenia lub
konstrukcyi. Elementarne konstrukcye muszg jednakze dobrze
zna¢ i wykona¢ umie¢, zanim zlozone wykonywaé beda.

Zagadnienia, do ktérych rozwigzania analiza mst ootrze-



bna, sa, z maltym wyjatkiem, dla uczniéw nawet lepszych, do
samoistnego rozwigzania w szkole za trudne. Predzej uskute-
czniliby to po nalezycie zrozumianej metodzie, w domu, gdzie
umyst majg swobodniejszy, i wiecej czasu na to uzy¢ moga.

Trudnos¢ w samoistuem rozwigzywaniu takich zagadnien
pochodzi ztad, ze przeprowadzenie analizy pod takie ogélne
prawidto podciagng¢ sie nie da, ktoreby nietylko istote analizy
podawato, lecz razem, na wszelki wypadek, na posrednie,
w analizie uzy¢ sie majace sady, naprowadzato.

Poniewaz -jednakze analiza do wyszukujacych (heurysty-
cznych) form myslenia nalezy, a te formy myslenia, w ogole
bioragc, wazniejsze sg od dowodoéw, gdyz na nich wszelkie
teoretyczne wzbogacenie wiedzy polega, a i dowody same przez
analize sie wykrywajg, i niczem innem nie sg, jak odwrdcong
analizg, — to potrzeba, azeby uczniowie, przy nauce matema-
tyki, te forme myslenia o tyle sobie przyswoili, izby, po do-
petnieniu przez nauke logiki, pdzniej te forme samoistnie za-
stosowywa¢ mogli.

Ho takiego przyswojenia nie wystarcza samo przeprowa-
dzenie analizy przez nauczyciela, bez refleksyi na sposéb prze-
prowadzenia. — Przeciwnie musi uczen na dotyczacych przy-
ktadach pozna¢, 1. ze analize rozpocza¢ nalezy przypuszczeniem,
Ze rozwigzanie zagadnienia jest gotowe, i odpowiednim temuz
przypuszczeniu rysunkiem, ktoéry ma by¢ po moznosci jak naj-
lepszy, gdyz dobry rysunek wspiera tak przeprowadzenie ana-
lizy, jak dowodu. 2. Ze na wykreslonym rysunku szuka¢ nalezy
warunkoéw, pod ktdrymi wykreSlony rysunek w zupetnosci od-
powiada¢ bedzie danemu zagadnieniu, (lub, co to samo mowi,
bada¢ nastepstwa tego dobrego wykreslenia), az dokad jako
warunek uieznajdziemy takiego twierdzenia lub twierdzen, kto-
rych konstrukeya znajoma, zgdang konstrukcye umozliwia. —
Ton cel ostatni nalezy zawsze przy przeprowadzaniu analizy
mie¢ na bacznosci. Skoro on jest osiggniety, a wiec analiza
oskAczona, to wykreslenie samo i nastepny dowod nie zrobig
zadnej trudnosci.

Jezeli nauczyciel przekonat sie, Zze uczniowie 0 sposobie
przeprowadzania analizy nalezyte majg wyobrazenie, moze im



do samoistnego przeprowadzenia pare tatwiejszych zagadnien
wybraé. Reszte musi sam przeprowadzac, ograniczajac sie w
tym wzgledzie do zagadnien nie wiele, gdyz rozwigzywanie za-
gadnien, ktorych analize uczen czysto pamieciowo sobie przy-
swoi¢ musi, nie przysparza uczniowi umiejetnej korzysci, odpo-
wiednej do uzytego na to czasu.

Latwiejsze jest rozwigzywanie zagadniei rachunkowych
z powodu, ze jest zwyczajnie pojedyficzem zastosowaniem po-
przéd poznanych twierdzen. Rozwigzywanie zagadniern wyma-
gajacych pomocy nauczyciela, powinno sie odbywaé¢ w szkoto;
inne nalezy zadawa¢ do wyrabiania w domu, lecz nauczyciel
powinien sie nieustannie przekonywac czy uczniowie te zadania
rozwigzuja, i czy dobrze rozwigzuja.

7. Ograniczenie przedmiotu, rekapitulacya wzie-
tych partyi i poglad na takowe.

W instrukcyi zarysu organizacyjnego stoi dalej:

"Zweitens ist erforderlich, dass sich der Lehrgang auf
die zum systematischen Gefiige des Ganzen nothwendigen Lehr-
sitze beschréankt, und diese in der Einfachheit ihres Zusam-
menhanges zum festen Eigenthume des Schiilers mache; aber
dass bei dieser Einfachheit des eigentlichen Lehrganges der
Lehrer am Ende eines jeden, selbst kleineren Abschnittes, ei-
nen Ruhepunkt mache, und den neuen Gewinn an Kenntnissen,
zuerst allein und fir sich, dann in Verbindung mit friher Er-
worbenem zum Umblicke auf das benachbarte Gebiet der Wis-
senschaft, zum Eeweisen von Lehrsdtzen und Lésen von Auf-
gaben durch die Schiler selbst verwenden lasse“.

Co sie tyczy przytoczonego w tym ustepie ograniczenia
przedmiotu na te twierdzenia, ktore do systematycznego zwigzku
catosci sg potrzebne: powinien nauczyciel pamieta¢, ze przy
skapo wymierzonym czasie na nauke matematyki, rozszerzanie
sie w tym przedmiocie moze tylko nastgpi¢ na koszt grunto-
wnej wiedzy przedmiotu, i tej korzysci umystowej,’ktdrg nale-
zyte traktowanie przedmiotu daje. Brakéw w tym wzgledzie



nie dopetni uczen nigdy, a przy rozwinietym umysle i grun-
townej, chociazby nie tak obszernej wiedzy matematycznej, do-
petni to, co opuszczone, jezeli dla dalszej nauki tego przed-
miotu dopetni¢ bedzie potrzebywat, w kilku dniach.

Ja opuszczam prawie kazde twierdzenie, ktére mi jako
argument przy innych dowodach tak w matematyce jak we
fizyce, jako tez do rozwigzywania zagadnien, ktorych rozwig-
zanie za potrzebne uwazam, nie jest potrzebne, ani tez dla
zwigzku calego systemu jest konieczne. Podobniez ograniczy¢
sie potrzeba co do zagadnien, tak tych, ktore sie w szkole roz-
wigzuja, jako tez i tych, ktore sie do domu zadajg, na najpo-
trzebniejsze i najbardziej pouczajgce. Mianowicie nie mozna
opuszcza¢ tych, ktérych zastosowanie w dalszej gimnazyalnej
nauce tego przedmiotu jest potrzebne, a przedewszystkiem tych,
ktore pomiarow we wszystkich dziatach tej nauki dotycza.

Bardzo waznem jest to, co w dalszej czesci przytoczone-
go ustepu jest powiedziane.

W matematyce jest kazde twierdzenie i zagadnienie ce-
lem dla siebie i $rodkiem do osiggniecia dalszego celu.

Skoro uczern po przejsciu mniejszej lub wiekszej partyi,
dla siebie odrebng calos$¢ tworzacej, wcale nad nig sie nie za-
stanowit, to nie tylko nie bedzie umiat nalezycie korzysta¢ z
tego, co poznal, dla samoistnego dalszego postepu w nauce,
lecz nawet nie zapamieta nalezycie tego, co w poprzedzajacej
nauce brane bylo. Przez podawanie bowiem tylko luzne poje-
dyiczych twierdzen, pomieszczajg sie one w duszy ucznia pra-
wie tak samo, jak gdyby byly aggregatem twierdzen zadnym
systemem nie potgczonych, a to w matematyce tein bardziej,
ze pojedyncze twierdzenia przedzielone sg od siebie dowodami,
na ktére uczen wiecej uwagi zwraca. Wiadomo, ze przy takim
aggregacie wiedzy, cztowiek nie wie, co wie.

O te wiadomos$¢ jednakze gtownie chodzi, bo nie dowody,
lecz twierdzenia stanowig wiasciwg materye wiedzy matematy-
cznej, i nie wiadomosci pamieciowej poprzednich dowodow,
lecz takiej wiadomosci poprzednich twierdzen potrzebuje uczen,
tak do przeprowadzenia dalszych dowodéw, jak do rozwigzy-



wania zagadnien, czy to w czasie dalszej nauki szkolnej czy
po ukonczeniu szkot.

Skoro, jak tego przytoczony ustep przepiséw zada, po
kazdej najprzod mniejszej partyi, dla siebie calo$¢ stanowiacej,
twierdzenia w niej przychodzace, bez dowodéw, beda nalezy-
cie powtdrzone, — i to samo uczyni si¢ po ukonczeniu Kka-
zdego rozdziatu, z takich mniejszych. partyi skfadajacego sie,
to wiedza ucznia .bedzie uporzadkowana, i pojedyncze twierdze-
nia do tej samej partyi nalezace, tak ze soba skojarzone, ze je-
dno twierdzenie odtworzy u ucznia caty szereg nastepujgcych.
W skutek powtarzania w zwigzku, bedzie miat uczer wiedze
zywg tych twierdzen, tatwo odtwarzajgcy sie, jakiej wiedzy ko-
niecznie potrzebuje do samoistnego przeprowadzenia dowodow
i rozwigzywania zagadnien.

Po takiem powtoOrzeniu mniejszej czy wiekszej partyi po-
trzeba takowa z uczniami omowi¢, i wnet przez stawianie sto-
sownych pytald, wnet przez przytoczenie ze strony nauczyciela,
do jasnej $wiadomosci ucznidw sprowadzi¢, gdzie i w jaki spo-
sob uzyskana w tej partyi wiedza, jako $rodek do przeprowa-
dzania dalszych dowodow i rozwigzywania zagadnien uzy¢
da sie.

W ten sposéb nalezy po ukoriczeniu nauki, o liniach i ka-
tach, i powtorzeniu twierdzen do $wiadomosci uczniéw spro-
wadzié, ze te twierdzenia nastepnie uzy¢ sie dadza, wnet do
wykazania réwnosci katow, wnet do wykazania, ze suma dwdch
albo wiecej katow rowna sie dwom albo i wiecej prostym, i
na odwrét do wykazania, ze jakie$ dwie linie stojg na sobie
prostopadle, albo sg do siebie réwnolegte — i w jaki to spo-
sob wykaza¢ bedziemy mogli. Mianowicie' podnies¢ nalezy dal-
sze uzycie twierdzen o rownolegtych liniach, jako czesto przy-
chodzace, tak, zeby uczniowie naprzéd wiedzieli, ze gdy bedg
mieli dowie$¢ rownolegtos¢ linii, wykazag to przez udowodnie-
nie, albo ze katy naprzemianlegle, albo odpowiednie m&g rowne,
albo ze suma katow jednostronnych réwna sie dwom prostym;
— i na odwrot, .jezeli przy jakim$ dowodzie w zatozeniu beda
mieli zapisang rownolegtos¢ linij, prawie zawsze to dowodu
beda musieli uzy¢, albo ze katy naprzemianlegle, albo katy od-



powiednie, powstate w skutek przeciecia sie tych linii z trzecig
poprzeczng, sg réwne, albo ze suma katéw jednostronnych
rowna sie dwom prostym. — W teir sam sposdb zapozna ich
z tem, ze za pomocg tych twierdzen rédwne katy, linie prosto-
padte i réwnolegte wykresli¢é mozna.

Po przejsciu twierdzen o stosunku bokow do katow tak
w tym samym, jak w dwdch roznych trojkatach, sprowadzi
do ich Swiadomosci, ze tych twierdzen uzyjemy do dowodu
rownosci lub nieréwnosci  bokéw, tego samego lub dwoéch ro-
znych trojkatow, jezeli nam ich katy jako réwne lub nieréwne
bedg znane, lub je, jako takie z zatozenia dowies¢ bedziemy
mogli, — i na odwr6t do dowodu réwnosci lub nierdwnosci
katow, jezeli nam ich boki jako rowne lub nieréwne beda
znane, lub to z zalozenia dowie$¢ bedziemy mogli.

Po przejsciu cech przystawania tréjkatow, takowych,
tak do dowodu rownosci katéw i bokdw, ktore albo w dwoch
trojkatach przychodza, albo przez stosowne dopetnienie rysunku,
w dwoch trojkatach przychodzi€é moga, — jak do wykazania
przystawania lub réwnosci figur, ktdre na trojkaty roziozy¢ sie
dadzg, uzy¢é mozemy. — Gdy zastosowanie cech przystawania
do dowodu réwnosci linij lub katdw tak w matematyce jak we
fizyce bardzo czesto, przychodzi, to korzystnem jest, jezeli
uczniowie, po zdarzonym pierwszym takim dowodzie, sobie
krotka regute postepywania przy takim dowodzie z dowodu
samego odczytaja, i zapamietajg. A mianowicie: ze chcac roé-
wnos¢ linii lub katéw zapomocg cechi przystawania dowies¢,
szukamy takich dwoch trojkatow, aby 'w jednym jedna linia
(jako bok) czy kat, a w drugim druga linia czy kat przycho-
dzity. Nastepnie, eczytajac zatozenie, dowodzimy z tegoz prze-
stawanie tych trojkatow, i wykazujemy ze te linie, czy katy,
jako naprzeciwlegte rownym katom czy bokom, sg odpowie-
dnie, a zatem réwne.

Przy zdarzonym odpowiednim wypadku, w ktorym dwdch
trojkatow nie bedzie, w ktérychby dowies¢ sie majace linie
czy katy przychodzity: dopetnig sobie uczniowie powyzszg re-
gute tern. ze w takim razie trzeba rysunek odpowiednio (przez
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wykreslenie linii do drugiej réwnolegtej, lub na niej prosto-
padiej) dopehnic, aby takie dwa trojkaty byty.

Podobniez pozna uczen, ze w wypadku, w ktérym wiecej
jak dwa trojkaty odpowiadajace powyzszemu warunkowi przy-
chodza, te wybra¢ nalezy, ktorych zatozenie dotyczy; gdyz bez
zatozenia przystawania trojkatow dowies¢ nie mozna.

W ten sam sposéb postapi¢ enalezy po przejsciu cech
podobienstwa trojkatéw, i z tych samych powodow, co wyzej
stara sie nalezy, azeby uczniowie w powyzszy sposob i poje-
dyncza regute dotyczacag dowoddw proporeyonalnosci iinij, lub
rownosci katdw z podobienstwa trojkatéw, przy pomocy nau-
czyciela, sobie wytworzyli, i zapamietali. — Regut dotyczacych
dowodu proporcyalnosci bedzie dwie: jedna na wypadek, w kt6-
rym wszystkie linie w proporeyi przychodzace w dwoch troj-
katach przychodza, — a druga na wypadek, w ktérym w je-
dnej parze tréjkatow tylko dwie pomienione linie, a w drugiej
parze drugie dwie przychodzg. — Po takiem przygotowaniu,
dowodza nawet najstabsi uczniowie wszystkie wypadki réwnosci
linij i katéw, i proporcyalnosci linij z przystawania i podo-
bienstwa trojkatow samoistnie, nawet wtedy, gdy rysunek
odpowiednio musi by¢ dopetnionym.

Po ukonczeniu partyi o pomiarach figur prostokresinych
nalezy uwage zwrdci¢ na zwiazek catej tej partyi, t. j. na
ktérem twierdzeniu opiera si¢ pierwszy pomiar, i na ktorych
przejscie z poprzedzajacych pomiaréw na nastepujace, tak, zeby
uczniowie twierdzenia dotyczace pojedyriczych pomiaréw, wraz
z uzasadnieniami tychze, w zwiagzku wiedzieli. Po dokoriczeniu
pomiaréw dotyczacych kota i czeSci sktadowych tegoz nalezy-
to samo uczyni¢, a nastepnie z pomiarami dotyczacymi pla-
szczyzn prostookre$inych w jedne cato$¢ zebraé. To samo
uczyni¢ nalezy po ukonczeniu stereometryi, a nastepnie trygo-
nometryi, a to dla tego, ze pomiary sg wiasciwym celem geo-
metryi, i stanowig razem 2z pomienionemi uzasadniejgcemi
twierdzeniami, jedne catos¢, ktéra po nad wszelka inng tresé
geometryi w ten sposob we wiedzy ucznia pozosta¢ powinna,
izby z niej na zawsze korzysta¢ mdgt.

Takze korzystnem jest, na wstepie do stereometryi, ucz-



niom wyjasni¢ stosunek planiinetryi do stereoraetryi, co potem,
tak w zapamietaniu twierdzen, jak przy przeprowadzeniu do-
wodéw i rozwigzywaniu zagadnien, wyzyska¢ moga.

Nauka stereoraetryi opiera sie na nauce planiinetryi i, jak
wiadomo, przychodzi wiele takich samych twierdzen i zaga-
dnien w obu rozdziatach, z tg roznica, ze w pierwszym dotyczg
powierzchni, a w drugim przestrzeni. Widocznie, ze takim
twierdzeniom i"zagadnieniom dotyczacym przestrzeni, najpodo-
bniejsze sg dotyczace twierdzenia i zagadnienia w plaszczyznie
lub w ogble na powierzchni; w skutek czego pierwsze przez
drugie sie dowodzg i rozwigzujag. Do tego widocznie jest po-
trzebne sprowadzenie tego, co dla przestrzeni dowie$¢ lub
w przestrzeni konstruowa¢ mamy, przez stosowne dopetnienie
rysunku, na plaszczyzne. Inaczej bowiem twierdzen lub kon-
strukcji, tylko dla ptaszczyzn w innych, w przestrzeni zasto-
sowywaC nie wolno. Skoro uczen o tein wie i to nalezycie
rozumie, zdota niektére dowody i zagadnienia zupetnie samo-
istnie, a inno przy pomocy nauczyciela, bez poprzedniego po-
kazania mu tychze, przeprowadzié.

W ogble sadze, ze gdy uczen istote matematycznych
dowodow zna, i nalezycie rozumie, i nauczyciel po ukonczeniu
kazdej partyi razem z uczniami nad tern zastanowi sie, w jaki
spos6b poznang tre$¢, do przeprowadzenia dalszych dowodow,
i rozwigzywania zagadnien, zuzytkowa¢ mozna: — sadze ze
uczen taki znaczng ilos¢ twierdzen i zagadniedn samoistnie do-
wies¢ i rozwigza¢ bedzie w stanie.

8. Geometrya analityczna.

Wszystko to, co powiedziane, tyczy sie przewaznie syn-
tetycznej geometryi. Pozostaje jeszcze zastanowi¢ si¢ nad naukg
analitycznej geometryi.

Nauka ta wymaga szczegOlniejszej troskliwosci, jezeli
rzeczywiscie cel tej nauki w wyzszem gimnazyum osiggniety
by¢ ma.

Celem tym jest gruntowne rozumienie i samoistne zasto-



sowanie metody analitycznej, co przynajmniej przy rozwig-
zywaniu fatwiejszych zagadnien, tak, izby zdatniejsi uczniowie
dalej sami w niej z korzyscig pracowa¢ mogli, i pracowacé
chcieli.

Metoda analityczna geometryi polega na rozwigzaniu za-
dania geometryi WI spos6b arytmetyczny, zapomocg zrownan
ilosci przestrzennych, t. j. punktu, linii i t. d.

Zalezy zatem przedewszystkiem na tem, azeby uczniowie
najprzod zréwnanie punktu i zréwnania liuij nalezycie zrozu-
mieli, i znaczenie ich w analitycznej geometryi gruntownie
poznali.

Zrownania te majg to znaczenie w analityce, ze wiasnie
te zréwnania, nie za$ jakie inne. stuzg do rozwigzania wszyst-
kich pytan dotyczacych geometryi, w sposob arytmetyczny, ze
one sg w analityce Srodkiem do osiggnieuia zadania geometryi.

Z tego powodu sadze, ze' przy nauce analitycznej geome-
tryi w gimnazyum, korzystnie jest zmieni¢ zwyczajny, w pod-
recznikach podany porzadek tej nauki w ten sposob, izby ta
tres¢, ktora co do istoty, a zatem i formy przeprowadzenia,
jest zgodna, razem byla brang; tre$¢ za$ istota, a zatem i
formg przeprowadzenia rdznigca sie, po sobie nastepywala;
a mianowicie: azeby po nauce o punkcie, nastgpita nauka o
zrownaniach wszystkich linij, tak odnosnie do uktadu prosto-
katnego, jak biegunowego, razem z analizg tych zréwnan, o ile
ona nie dotyczy sie przecie¢. — Potem dopiero nauka o zro-
wnaniach linij przechodzacych przez dane punkta, a na koniec
nauka o przecieciach i wszelkiej tresci z .przeciecia sie linij
wyprowadzajacej sie.

Do tego porzadku nauki skfaniajg mnie nastepujace po-
wody :

1. Zréwnania linij sg w analityce materyatem, przez uzycie
ktérego, przy pomocy arytmetyki, wszystkie zagadnienia geome-
tryczne rozwigzujg sie. Przez postawienie tychze na poczatku na-
uki odrézni sie je od reszty tresci, i powie sie uczniowi, ze przez
obrabianie tegoz materyalu dostanie tak twierdzenia geometry-
czne, jak tez rozwigzania réznych zagadnieri geometrycznych,
tak rachunkowych jak wykreslnych. — Ze te zréwnania be-



dzio, odpowiednio do danego zagadnienia, ze sobg elgczyt, pota-
czone rozwigzywat, i wyrazy stad otrzymane odpowiednio prze-
ksztatcat, z czego nakoniec odczyta wnet twierdzenia geome-
tryczne, wnet odpowiedzi na dane zagadnienia. To, co powieel
dziane, zrozumi wprawdzie nalezycie uczen dopiero przy rze-
czywistem zastosowaniu, ale to odosobnienie zrownali linij i
zwrdcenie uwagi ucznidw na dalsze ich znaczenie, przyczyni
sie znacznie do przywiaszczenia im jasnego pojecia o metodzie
analitycznej. — Przy zwyczajnym porzadku nie wiedzg ucznio-
wie na koricu nauki, na czem metoda analityczna polega.

2. Przez bezposrednie po sobie nastepywanie| tresci, kto-
rej przeprowadzenie na tej samej formie myslenia polega, uta-
twia sie uczniom rozumienie tejze, w skutek czego to rozumie-
nie bedzie gruntowniejsze, i uzdatni ucznidbw do samoistnego
przeprowadzania dalszych czedci. Jezeli n. p. zréwnania wszy-
stkich linij bezposrednio po sobie przeprowadzajg sig, to tak
sposob przeprowadzenia zrownania prostej, jak znaczenie ilosci
zmiennych, i pojecie, jakie uczen o zréwnaniu linij w ogole
otrzymat, bedzie mial w Swiezej pamieci przy przeprowadze-
niu zréwnania linij kotowej. Zrozumienie zréwnania kota bedzie
zatem latwiejszem, utwierdzi i wyjasni jego pojecie, tak o zré-
wnaniu linij w ogole, jak i sposobie przeprowadzenia tegoz,
wskutek czego nastepujgce zaraz potem zrownania elipsy, hi-
perboli i paraboli samoistnie przeprowadzi¢ zdota. Jedno wy-
jasni i utwierdzi drugie, w skutek czego na konfcu o zréwna-
niach linij nalezyte pojecie mie¢ bedzie. — To nalezyte pojecie
0 ogdlnych zrédwnaniach linij uzdatni go do lepszego zrozumie-
nia zréwnan linij przechodzacych przez dane punkty i przecie¢
linij, w ktdrych tez partyach, na pierwszych wypadkach pou-
czony, nastepujace samoistnie przeprowadzi¢ zdota.

Jezeli sie za$ materya naukowa w zwyczajnym porzadku
bierze, to uczen, nie dostawszy nalezytego pojecia o ogoélnem
zrownaniu prostej, przystepuje do zréwnan linij przechodzacych
przez dane punkta, i do przecie¢ linij prostych, w skutek
czego i tych partyi nalezycie nie zrozumie, a zapomniawssy to,
co o istocie zréwnania linij poznat, przystgpi do nauki o kole,
ktorej znowu gruntownie nie zrozumie i t. d.



Kezultatem tego bedzie, ze, z wyjatkiem u uczniéw szcze-
golniej do tej nauki uzdatnionych, wiedza bedzie wiecej pamie-
ciowo przywiaszczong, niz zrozumiang.

Nauczyciel musi tu nieustannie o tem pamieta¢, ze niema,
jak na wszechnicy, samych wiecej do tego przedmiotu uzdol-
nionych ucznidw przed soba, lecz nawet uczniow mato uzdol-
nionych, do ktorych pojecia zastosowac sie powinien.

Nienalezy mu zatem nasladowa¢ wyktadu profesora wsze-
chnicy, lecz na wstepie do kazdej tresci dla uczniéw nowej,
takowa do treSci psychicznej uczniéw przytaczy€, pobieznie jej
nie traktowac, lecz kazdg nawet najdrobniejszg rzecz nalezycie
wyjasni¢, i dopiero po przekonaniu sig, ze uczniowie istote rzeczy
nalezycie pojeli, dalsze czeSci samoistnej pracy tychze podawad.

To tyczy sie juz i nalezytego przywiaszczenia uczniom
pojecia zréwnania punktu.

Jako rzecz dla ucznidw nowa, nalezy jg wyprowadzi¢
z wiadomej uczniom tresci, a wiec nic wykresla¢ uczniom
uktadu prostokatnego, lecz postawi¢ uczniom pytanie: w jaki
spos6b oznaczyliby doktadnie potozenie punktu, wskazanego im
na podtodze? i po zostawieniu krétkiego czasu do namyshu,
kaza¢ najstabszemu uczniowi na to pytanie da¢ odpowiedz. Po
tej odpowiedzi zapyta¢ ich, jakby to uskutecznili, gdyby punkt
byt na jakiejkolwiek plaszczyznie n. p. na fgce? czegoby do
dokfadnego oznaczenia jego potozenia potrzebywali? | na to
pytanie uczniowie dadzg dobrg odpowiedz. Wtedy dopiero po-
twierdziwszy im, Zze do dokfadnego oznaczenia potozenia punktu
na plaszczyznie potrzeba dwoch linij, najlepiej prostopadle na
sobie wystawionych, w jednym punkcie przecinajacych sie,
wykresli¢ takie dwie linie, poda¢ termina dotyczace, zrobié
punkt na tablicy, kaza¢ jego potozenie, przy pomocy podziakki,
oznaczy¢ i otrzymany wynik, nie w sposéb w analityce uzy-
wany, lecz w sposdb zwyczajny, na tablicy napisa¢. N. p. od-
egtos¢ od osi przystaw = 3dm, odlegtos¢ od osi odcinkéw = 2dm.
Po tem napisaniu dopiero powiedzie¢ im, ze w analityce nazy-
wamy odlegto$¢ punktu od osi przystaw, jego odcinkiem i ozna-
czamy go przez X, a odlegtos¢ punktu od osi odcinkéw, jego
przystawg, i oznaczamy ja przez Y. W skutek czego piszemy



krétko X = 3dm Y 2dm_ co nazywamy z powodu, ze ma
forme zréwnania, zréwnaniem tego punktu na plaszczyznie.
Poprzednie napisanie nie matematyczne jest waznem dlatego,
ze w ten sposob uczen znaczenie liter X i Y lepiej zapamieta
i nastepnie od X i Y w zréwnauiach linij lepiej odr6zni. Po
tein otrzymanem zréwnaniu szczegGtowego punktu, zrobi¢ na
tablicy kilka innych punktow, kaza¢ napisa¢ wszystkim uczniom
w tekach, a jednemu na tablicy, zréwnania kazdego z tych
punktéw i po napisaniu zada¢ od nich, azeby napisali zro-
wnanie, ktoreby przedstawiato te, i wszystkie inno mozliwe takie
zréwnania. Po uskutecznieniu tego powiedzie¢ im, ze taki wy-
raz nazywamy ogo6lnem zréwnaniem punktu, gdyz jest wyrazem
na potozenie jakiegokolwiek punktu, podnie$¢ jeszcze roznice
miedzy tern, a pierwszem zréwnaniem, przeprowadzi¢ w ten
spos6b zréwnania na szczegGtowe potozenia punktow, i wcéwi-
czy¢ ich nalezycie, azeby zréwnanie gdziekolwiek zrobionego
punktu napisa¢, i na odwr6t, napisane zréwnanie odczytac i
wykreslic umieli.

Jak z doswiadczenia wiem, ta troskliwo$¢ w przywila-
szczeniu uczniom nalezytego pojecia o zréwnaniu punktu jest
konieczna. Najstabszy bowiem uczen w klasie musi to grunto-
wnie rozumie¢, inaczej cata nastepujgca wiedza jego bedzie tylko
powierzchowna.

Jeszcze wiekszej troskliwosci wymaga przywiaszczenie
uczniom gruntownego pojecia zréwnania linii prostej, ato tern
bardziej, jezeli chcemy, zeby uczen przyton! zrozumiat istote
zrownania linij w ogole, i mogt zrownania innych linij samo-
istnie przeprowadzié.

Nauczyciel musi sie stara¢, azeby sie tu jak najzrozumialej
wyrazat, gdyz takze brak gruntownego pojmowania zréwnan
linij pociaga za sobg tylko zupeinie powierzchowng wiedze
analityki, jaka wiedza nie jest zadng wiedza.

W pojeciu zréwnania linij w og6le mieszczag sie dwa
mornenta: 1. ze jest wyrazem matematycznym we formie zré-
wnania, waznym dla kazdego punktu tej linij, i tylko dla joi
punktéw, a zadnego innego w niej nieprzychodzacego. 2. Ze



ten wyraz musi doktadnie oznacza¢ potozenie kazdego punktu
t. j. linij na plaszczyznie.

Co do pierwszego punktu, spada zréwnanie linij z logiczng
trescig pojecia, czyli z pojeciem linij. Tak jak szukajac logi-
cznej tresci jakiego pojecia, musimy szukaé¢ znamion wiasciwych
wszystkim przedmiotom pod te pojecie podpadajagcym; tak i tu
musimy szuka¢ znamienia dotyczacego wszystkich punktdw linii.

Co do drugiego punktu: Gdy potozenie punktu oznacza
sie przez wspohrzedne, to wspolne znamie wszystkich punktow
linij, musi by¢ wyrazone przez stosunek wspétrzednych, wazny
dla wszystkich punktéw linii.

Z tego wynika, ze zréwnanie linii w dwojaki sposdb
przeprowadzi¢ mozna.

Albo 1. postepujac w ten sposob, jak przy szukaniu tresci
pojecia, t.]. szukajac znamienia wiasciwego kazdemu punktowi
tej linii, a to znamienia wyrazonego stosunkiem wspdtrzednych;
z czego wyptywa, ze potrzeba dla kilku punktow wykresli¢
przystawy i odcinki i szukaC, jaki staty stosunek miedzy przy-
stawg i odcinkiem wszystkich punktéw tej linii, i tylko jej
punktéw zachodzi. Ten staty stosunek, wyrazony dla wszystkich
punktow razem, oznaczy nam polozenie kazdego na powierz-
chni, bedzie zatem zrownaniem dotyczacej linii.

Albo 2. w wypadku, gdy znamie wspolne wszystkim
punktom linij, juz wy pojeciu tej linii jest wyraznie wypowie-
dziane, a zatem szuka¢ go niepotrzeba, gdyz w pojeciu jest
dane; w pojecie zamiast ilosci, ktoreini ono jest wyrazone,
wprowadzi¢ wspdtrzedne.

Pierwszy wypadek dotyczy zréwnania linii prostej, drugi
wypadek wszystkich linij krzywych.

Gdy nauka o zréwnauiach linij nastepuje juz po nauce
0 tworzeniu poje¢ w logice, to mozna uczniom nauke o zréwna-
niach linij do nauki o tworzeniu poje¢ w powyzszy sposéb przyta-
czy¢. Korzysci wynikajgce z tego przytaczenia bedg. — 1. Rzecz
0 zréwnaniach nie bedzie uczniom zupetnie obca. 2. Jasniejsze
dostang pojecie o zréwnaniu linij w ogole. 3. Z tego o0golnego
pojecia bedgq mogli poda¢ przyczyne, dla czego przy tworzeniu
zrownania tak, a nie inaczej postepuja. 4. Znajac istote zrd-



whnania linij bedg w stanie, nawet od zrownania prostej poczawszy,
te zrownania samoistnie przeprowadzic.

Ze wzgledu jednakze na ucznidw stabszych sadze, ze
lepiej bedzie jezeli nauczyciel zréwnanie linii prostej i kota
sam przeprowadzi, uczniom na tych przyktadach istote zro-
wnania linii w ogole, i ztejze wynikajace sposoby postepywania
dla przeprowadzenia zréwnania wyjasni i dopiero samoistnego
przeprowadzenia zréwnan reszty linij od nich zada¢ bedzie.

Po przeprowadzeniu zréwnania ktdrejkolwiek linii, po-
winien nauczyciel szczeg6lnie na to baczy¢ azeby:

1. Uczen doktadnie widzat, ze to, co przeprowadzit, tyczy
sie. wszystkich punktéw linii, i tylko jej punktow.

2. Ze zréwnanie daje doktadnie potozenie kazdego punktu
linii, i w jaki sposob.

3. Zeby doktadnie rozumiat i nieustannie mu przytomne
byto znaczenie wszystkich ilosci w zrownaniu przychodzacych.

Dla osiggniecia pierwszego i trzeciego celu potrzeba, aze-
by, czy to nauczyciel sam, czy uczen po zrobionym wniosku ze
szczegOlnych wypadkow stosunku przystawy do odcinka, na
ogolne prawo, — to prawo, czyli zréwnanie linii, napisat naj-
przéd w sposob niematematyczny n. p. dla prostej przechodza-
cej przez poczatek ukladu: przystawa kazdego punktu réwna
sie dotyczgcemu kazdemu odcinkowi, pomnozonemu przez tg x,
— i to dopiero przeksztalcit na pismo matematyczne, pod-
stawiajgc, po nalezytem wytlumaczeniu, zamiast przystawa Kka-
zdego punktu litere #r, a zamiast dotyczagcemu kazdemu odcinko-
wi litere X. — W ten sposob uczen lepiej zrozumie i zapa-
mieta znaczenie ilosci b i | i innych ilosci w zrownaniu
przychodzacych. Dobrze jest takze, jezeli uczniowie czytajac
zrownanie, linij prostej nie czytajg liter, lecz znaczenie tychze
n. p. zrownanie prostej: Y = a X -f- i zeby czytali: przy-
stawa kazdego punktu linij réwna sie kazdemu dotyczacemu
odcinkowi pomnozonemu przez styczng kata, ktorg tworzy linia
z dodatnig strong osi odcinkow, wiecej odlegtosci punktu prze-
ciecia tej linij z osig przystaw od poczatku ukfadu. W skutek
takiego czytania ustali sie znaczenie tych ilosci w duszy ucznia
i bedzie mu zawsze przytomnem. Kazdemu nauczycielowi wia-



dorno, jak wiole od tego nalezyte rozumienie dalszej nauki
analityki zawisto, i jak czesto uczniowie znaczenia tych ilosci
nalezycie nie znajg, a poznano zapominajg, lub co przynajmniej
przytomne im nie jest.

Ze zréwnanie pewnej linii dokladnie oznacza potozenie
wszystkich punktow tej linii na ptaszczyznie, potrzeba na sto-
sownych przyktadach zréwnali pojedynczych linij uczniom wy-
kazac.

Po przeprowadzeniu nauki o linii prostej, potrzeba uczniéw
do bieglosci wéwiczy¢ w napisaniu, odczytaniu i wykresleniu
linij rozne potozenie majacych, azeby brak tej biegtosci nie
robit im pdzniej trudnosci w rozwigzywaniu zagadnien, rozbio-
rze i wykresleniu wyrazéw otrzymanych.

Przedewszystkiem uwaza¢ nalezy, zeby uczniowie, przy
nauce 0 zréwnaniu prostej, zupehnie jasno zrozumieli, ze skoro
punkt jaki$ jest punktem jakiej$ linii, czyli, co to samo maowi,
linia jaka przechodzi przez jaki$ punkt; to przystawa i odcinek
tego punktu, podstawione w zréwnanie tej linii, sprawdzajg
takowe. Na tern bowiem twierdzeniu opiera sie przeprowadzenie
zrownan linij przechodzacych przez dane punkty i wszelkie
przeciecia sie linij, a zatem oprécz ogolnych zréwnan linij,
prawie wszystka materya z analityki branej w gimnazyach.

Twierdzenie powyzsze wynika w prost ze zrownania linij
przez pojedynczy wniosek z og6tu na szczegot. Skoro bowiem
n. p. w zréwnaniu prostej przystawa kazdego punktu réwna
sie i t. d. to i przystawa ktoregokolwiek jednego punktu tej
linij, czyli "co to samo jest“, punktu przez ktéry linia przecho-
dzi, réwna sie i t. d.

Jakkolwiek jednakze nalezyte rozumienie zréwnania linii
zapomocg powyzszego wniosku dokfadnie upewnia o prawdzi-
wosci tego twierdzenia, to, dla wielkiej wagi tego twierdzenia,
dobrze jest, uczniom praktycznie je stwierdzic.

W tym celu napisa¢ zréwnanie prostej linij i to takie,
w  ktorem stosunek wspotrzednych jest pojedynczy n. p.
Y — 2 X -f- 1. — Wykresli¢c dokladnie to zréwnanie, od-



mierzy¢ zapomocg podziatki odcinek roéwnajacy sie dwom cen-
tymetrom, wykredli¢ dotyczacg przystawe, ktéra sie okaze
réwna pieciom centymetrom, podstawi¢ obie wartosci w zro-
wnanie linij, ktore sie niemi sprawdzi. Nastepnie odcia¢é X =3cm,
wykresli¢ dotyczaca przystawe, z pomierzenia jej wyjdzie 7cm,
ktore wartosci znowu zréwnanie sprawdza. — Powtarzam, ze
dla wielkiej wagi tego twierdzenia niezalowaC tej malej straty
czasu, nawet najstabsi uczniowie przekonajg sie o prawdzie tego
twierdzenia i zapamietajg je lepiej.

Jak przy przeprowadzeniu ogélnego zréwnania linij pro-
stej uczniowie nie tylko to zréwnanie, lecz takze istote ogdlnego
zrownania linij w ogdle, i z tej istoty wynikajacy sposéb wy-
prowadzenia takiego zréwnania jakiejkolwiek linii,, pozna¢ po-
winni; tak powinni tez pozna¢ przy przeprowadzeniu zréwna-
nia linii prostej, przechodzacej przez dany punkt, nietylko zro-
wnanie tej linii, lecz takze istote tego zréwnania i z niej wy-
ptywajacy sposéb przeprowadzenia kazdego takiego zréwnania,
— co ich do samoistnego przeprowadzenia innych takich
zrownali uzdatni.

Zrownanie og6lne linii ma zakres obejmujacy wszystkie
mozliwe linie na plaszczyznie.

Zrownanie takiej samej linii przechodzacej, przez dany
punkt jest co do istoty takiem samem zréwnaniem, jak tamte,
tylko z zakresem ciasniejszym, obejmujacym tylko te linie,
ktore przez dany punkt przechodzg. — Oba zatem zréwnania
stojg do siebie w tym samym stosunku, co pojecie ogdlniejsze
do pojeciu ciasniejszego; jak zatem pojecie ciasniejsze z ogol-
niejszego przez dotgczenie do ogdlniejszego pojecia tego, lub
tych znamion, ktore wszystkim przedmiotom, nalezagcym do
zakresu ciasniejszego pojecia, sg wiasciwe, wyprowadza sie;
tak i zrownanie linij przechodzacych przez dany punkt, dosta-
niemy z ogdlnego zréwnania, przez dotaczenie do tegoz zna-
mienia wihasciwego wszystkim liniom, przechodzacym przez dany
punkt, i to takie dotgczenie, ktoreby zakres ogélnego zréwna-
nia Sciesniato.



Zrownanie ogolne linij prostej jest Y=aX-}-0. Jezeli
ono ma odpowiada¢ tylko liniom przechodzacym przez dany
punkt (X', Y1),to z powodu, ze dany punkt lezy we wszyst-
kich tych liniach, przystawa i odcinek tegoz, podstawione w to
zrownanie, muszg je sprawdzi¢, a zatem Y‘= a X' -f- b. Otrzy-
mane zréwnanie jest wihasnie analitycznie przedstawiondm zna-
mieniem, ze dany punkt wszystkim tym liniom jest wspdlny.
Musimy je zatem w ten sposob z og6lnem zréwnaniem pots-
czy¢, azeby zakres tego ostatniego Sciesni¢, a wiec azeby jedna
z liczb ogélnych a lub b, (ktére temu zréwnaniu przez to, ze
sg liczbami og6lnemi zakres ogdlny nadajg), odpadta. Odejmijmy
zatem drugie zréwnanie od pierwszego, to otrzymamy

Y—F = a(X —X)
jako zrownanie linij przechodzacych przez dany punkt. Przy-
chodzaca jeszcze w tem zréwnaniu ogolna "au wskazuje, ze
nie jedna, ale wiecej linij przez dany punkt przechodzi¢ moze.

Ten sam sposob przeprowadzenia we wszystkich wypad-
kach przechodzenia linij przez dany punkt, z ta réznica, ze
gdy linie przez dwa, trzy dane punkty przechodzg, to dwa
trzy znamiona wszystkim sg wspolne, ktdre analitycznie wyra-
zi¢ i z og6lnem zréwnaniem potgczy¢ musimy.

Gdy uczniowie o scieSnianiu (uszczegdlnianiu) poje¢ znaja,
to powyzsze przeprowadzenie fatwo zrozumiejg i wszystkie na-
stepujgce odpowiednie wypadki samoistnie przeprowadza.

Powyzej przytoczonym wymogom musi podobniez odpo-
wiada¢ nauka pierwszego wypadku wyszukania punktu przecie-
cia sie dwoch linij; a wiec przeprowadzenie wyszukania punktu
przeciecia sie dwoch linij prostych.

Wedlug mego doswiadczenia rozumiejg uczniowie naj-
gruntowniej rozwigzanie tych zagadnien, jezeli argumentacja
wprost oprzemy na wyszukaniu niewiadomych ze zréwnan,
w nastepujacy sposob: Mamy znalez¢ polozenie punktu prze-
ciecia dwdch prostych, a zatem mamy znalez¢ dwie niewiadome,
t. j. przystawe i odcinek tegoz punktu.

Przypus¢my, ze te niewiadome sg X' i Y‘. Dwie niewia-

Lann



niewiadome przychodzg. Gdy analityka do rozwigzania wszelkich
zagadnien geometrycznych postuguje sie zréwnaniami linij, to
musimy tu uzy¢é zrownan obu linij. Niech bedzie zréwnanie
jednej linij V= a X-f-h. a zréwnanie drugiej V= a, X-j- b".
W tych zréwnaniach jednakze, nieprzychodzg jeszcze nasze
niewiadome X' i Y, gdyz Y i X tych zrébwnan majg znaczenie
kazdej przystawy i kazdego odcinka dotyczacej linij, a nie tej
jednej przystawy i tego jednego odcinka, wspo6lnego liniom
punktu. Musimy zatem nasze niewiadome X' i Y' w te zréwnania
wprowadzi¢. — Gdy punkt przeciecia lezy tak w jednej, jak
w drugiej linij, to przystawa Y' i odcinek X' tego punktu pod-
stawione w te zréwnania, sprawdzajg je. W ten sposob dosta-
jemy dwa zréwnania Y'= a X'-j-b i Y'= a' X' -j- b' 0 na-
szyci! dwoch niewiadomych, a rozwiazanie tychze zadane warto-
sci niewiadomych. Te argumentacye zrozumi widocznie kazdy
uczen i zastosuje w nastepujacych wypadkach samoistnie, co
0 innych uzywanych argumentach powiedzie¢ nie mozna.
Nauczyciel musi, co przynajmniej w Kkilku pierwszych
wypadkach traktujacych o przecieciu linij, przestrzega¢, azeby
uczniowie za niewiadomg przystawe i odcinek osobne wartosci
X' Y' przyjmywali, i takowe w ogole zréwnanie wprowadzali,
— nie za$ jak zwyczajnie zmienne ilosci X i Y ogdlnych zro-
wnan, w znaczeniu niewiadomych X' i Y' w zréwnaniach po-
zostawiali. Prowadzi to bowiem do pomieszania pojecia ilosci
zmiennych X i Y z ilosciami X' i Y's przedstawiajgcemu tylko

jeden odcinek, i jedng przystawe, — w skutek czego ucznio-
wie zréwnanie Y' = u X' -(- b. i podobne dla innych linij,
uwazajg za zrownania linij, czem one nie sag. — Dopiero po

przeprowadzeniu kilku wypadkéw przecie¢ i po przekonaniu
sie, ze uczniowie doktadnie rzecz rozumiejg, moze nauczyciel
im wytlumaczy¢, ze wartos¢ X' i Y' majgce sie w zréwnaniach
linij za zmienne ilosci X i Y podstawia¢, mozemy nie podsta-
wiaé, lecz tylko pomysle¢ podstawione, pozostawiajagc napisane
X i Y. — W takim razie jednakze tak X i Y, jak i zrowna-
nie cale, tracg swoje pierwotne znaczenie ogdlnych wspotrzed-
nych i zréwnania linij, dostajgc znaczenie wspdtrzednych po-
jedynczego punktu, i relacyi miedzy niemi. — Ze wzgledu na



stabszych uczniéw, i dla nieobatamucenia tychze, zawsze lepigj
trzymac sie podstawiania wartosci.

Przeprowadzenia og6lnych zréwnan linij, zrownali dla
linij przechodzacych przez dane punkty i przeciecia sie linij,
stanowia prawie cata materyg analityki, brang w gimnazyach.

Z dokladnem rozumieniem tej materyi, reszta jest fatwo
zrozumiata, dla czego na przytoczonych uwagach ograniczam sie.

Cigg dalszy nastgpi iv programie za r. szk. 1880.

'ﬁﬁOZZT "N ACZKOWSKI.



Kronika.

Przed rozpoczeciem roku szk. 1879. odbyly sie 27. i 28.
sierpnia examina poprawcze, za$ 29.. 30. i 31. sierpnia zapisy
uczniéw. Pierwszego wrzesnia udali sie uczniowie obu obrzad-
kéw pod przewodnictwem swoich nauczycieli na nabozenstwo,
ktore roéwnoczesnie odprawiane byto w kosciele i w cerkwi i
zakonczyto sie od$piewaniem przez miodziez "hymnu ludu“.

Po nabozenstwie rozpoczeto examina wstepne do 1. klasy,
ukoniczono je 4. wrzesnia, za$ nastepnego dnia examinowano
uczniéw dla wyzszych klas; dwéch zdato, dwoch nie uznano
za uzdolnionych do klas, dla ktorych poddawali sie examinom.

Poranna nauka rozpoczynata sie w letnich, gorgcych mie-
sigcach o godzinie 7. rano, w innych o 8.; popotudniowa w le-
cie 0 3., w zimie o0 2. godzinie.

Nadobowigzkowych przedmiotow uczono w $rode i w so-
bote popotudniu, i w niedziele rano. — Takze i w tym roku
oplacali sobie uczniowie sami nauczycieli muzyki i w wolnych
od nauki godzinach zgromadzali sie w kilku klasach bardzo
pilnie i uczyli sie gra¢, — a takze i Spiewa¢, cho¢ $piew na-
lezy do nadobowigzkowych przedmiotdw i na ten nadobowigz-
kowy przedmiot wielu uczeszczato. — Gimuazyum posiada wia-
sne dete instrumenta mosiezne, klarnety, flety, jedne skrzypce
i bas. Instrumenta te otrzymujg uczniowie do uzytku na prze-
ciag jednego roku i musza je odda¢ w dobrym stanie. — Grato
na flecie 20, na instrumentach mosieznych 14, na skrzypcach
18, na fortepianie uczyto sie¢ 12, na innych instrumentach 11.
— Na nauke $piewu przychodzit dla nadzoru ks. katecheta E.
Neuburg dwa razy w tygodniu bardzo gorliwie, w skutek czego
uczniowie regularnie uczeszczali i pilnie uczyli sie.

Stypendystéw byto tylko 11 ; pobrali razem 1361 zt 50 et.



W bursie mieszkato w tym roku 22 ucznidéw, z ktérych
otrzymato postep celujgcy G stopien pierwszy 14, mature
zdato 2.

Wielm. Jozef Jakubowicz z Kurzan, szlachetny opie-
kun tej instytucyi, darowal bursie —mprécz zwyktego, zna-
cznego, co roku udzielanego wsparcia — 150 doborowych
dzietek polskich do czytania. — Znaczniejszymi darami przy-
czynili sie: J\V. lir. Stan. Potocki 100 zir. Sw. Rada
pow. rohatyfiska 200 zir.; Sw. Rada pow. przemy-
§l ansk a 200 ztr.; JW. ks. Pratat Ludwik Jurkowski
50 zir.; Wielm. Adwokat Kopinski 12 zir.— Z balu urza-
dzonego przez WW. pp. Jozefa Jakubowicza i Dra. L. Madej-
skiego wptyneto 220 zir.

Dnia 4. pazdziernika obchodzita miodziez gimu. uroczy-
Scie Imieniny Najj. Pana, Cesarza Franciszka Jozefa; za$ 19.
listopada Imieniny Najj. Pani, Cesarzowej Elzbiety, jednak
druga te uroczystos¢ tylko nabozenstwem po 2. godzinie szkol-
nej ; po potudniu byfa nauka szkolna.

Dnia 6. pazdziernika zaszczycit obecnoscig swojg Brzezauy
Jego Ces. Wys. Arcyksigze Karol Ludwik. Wjechawszy do mia-
sta zostal powitany okoto gimnazyum przez ustawiong tamze
miodziez hymnem ludu, ktory muzyka szkolna poprawnie ode-
grata; pdzniej odegrata marsz. Réwnie jak wszystkie domy w
miescie, byt i gmach szkolny rzesiscie oSwiecony i trzema trans-
parentami ozdobiony, z ktérych dwa mniejsze zrobit uczen 8.
klasy Marcinkiewicz Ludwik, trzeci wielki za$, naucz, rysunkow
p. Boi. Laskowski. —mDrugiego dnia wyrzekt Jego Ces.
AWs. do podpisanego dyrektora: "Der gestrige Empfang
von Seite der Gymnasial-Jugend hat mich unge-
mein erfreut.

Od 14. do 23. stycznia wizytowat gimnazyum Wielm.
Radca szkolny A. Sottykiewicz.

Dnia 24. kwietnia obchodzito gimnazyum 25-
letnig rocznice za$Slubin Najj. Panstwa. Ksieza kate-



checi obu obrz. mieli do tej pieknej uroczystosci zastosowane
exorty; podczas Nabozenstwa, w ktdrem cala ludnos¢ i wszy-
stkie tutejsze urzedy udziat braty, oddpiewali uczniowie msze
i hymn ludu. — Grono nauczycielskie zakupito 100 exempla-
rzy numeru wychodzacego we Wiedniu illustrowanego czaso-
pisma "Ncue illustr. Zeitung'“, ktory zawierat wazniejsze chwile
z zycia Najdostojniejszej Ces. Pary, oraz dwa portrety Najj.
Panstwa. Numer ten rozdano na pamigtke miedzy pierwszych
uczniow ze wszystkich klas. — W komplecie udato sie grono
naucz, do c. k. Starosty, Wielm. Mateusza Mauthnera, na kto-
rego rece ztozyt dyrektor w imieniu profesoréw i uczniéw
wyraz szczerych zyczen i przywigzania dla Najdostojniejszej
Pynastyi Habsburgow. — Wieczorem byt gmach szkolny rze-
siscie oswiecony i ozdobiony wielkim transparentem — (roboty
p. Laskowskiego Bolestawa) — na ktdrym znajdowaty
sie portrety obojga Najj. P.; urzadzeniem mniejszych transpa-
rentdw zajgt sie uczen 7. kl., Gottlieb Mieczystaw.

Pismienuy examin dojrzatosci odbyt sie w dniach
10. do 20. czerwca, ustny, pod przewodnictwem Radcy szk.,
Wielm. Studzinskiego, w dniach od 2. do 9. lipca. Wypadek
tego examinu podany na innem miegjscu.

Klasy likacy a uczniow odbyla sie w trzech ostatnich
dniach roku szk., a po odbytem dziekczynitem nabozeristwie
w kosciele i w cerkwi i po od$piewaniu hymnu ludu, rozdano
Swiadectwa na dniu 15. lipca i zakonczono rok szkolny 1879.
konferencya.

Przy zakoriczeniu tej kroniki pozwole sobie nadmieni¢ o
jednej jeszcze uroczystosci, ktéra odbyta sie w gimnazyum po
nabozenstwie.

W pieknie przez uczniow dywanami i wieficami ozdobio-
nej sali, w ktérej na gtéwnej Scianie znajdowat sie portret Najj.
Pana, zgromadzili sie uczniowie i profesorowie w celu poze-
gnania profesora Gzaczkowskiego J6zefa, ktory od 11.

4



marca 1866. roku byt nauczycielem w tutejszem gimnazjum,
a dla swojej sumiennosci i taktu w obchodzeniu sie z mtodziezg
i z kolegami zjednat sobie powszechny szacunek; obecnie za$
mianowany dyrektorem szkoty realnej w Stanistawowie, Brze-
zany miat opuscie. — Dyrektor pozegnat go przemowsa i szcze-
rém zyczeniem, aby na nowem zaszezytnem wprawdzie, ale bar-
dzo trudnem stanowisku potrafit sobie takze zjedna¢ mitos¢
ucznidéw, szacunek kolegéw i publicznosci. — Rzewnemi stowy
pozegnali go uczniowie, tucyk Anatoli w jezyku ruskim i Lorseh
Edmund w jezyku polskim, poczém chér odspiewat kwartet
"Mnohaja lita“. — Pan Ozaczkowski, rozrzewniony temi ozna-
kami przyjazni, szczerze podziekowal obecnym za okazang zy-
czliwosé, dodajac, ze dzieh ten na zawsze w mitej mieC bedzie
pamieci. — Po przemowach i $piewie odegrata muzyka szkolna
dwa muzyczne utwory. — Dla podpisanego dyrektora byt ten
dzied réwniez nie mniej mitym, gdyz w nim zegnat on sio-
dmego kolege, ktory z pod jego kierownictwa odszedt na dy-
rektora szkot Srednich.

Zmiany w gronie profesorskim.

1. Eeskr. wys. c. k. Min. OSw. z dnia 23. czerwca 1878. 1 9042. mia-
nowany zostat nauczycielem dla gimnazyum brzez. suplent Alojzy
Steiner, ktéry uwolniony od obowigzkéw nauczycielskich w Jasle,
ztozyt tu przysiego na dniu 31. sierpnia i zaraz objat urzedowanie.

2. Eeskr. Wys. kr. Eady szk. z dnia 29. sierpnia 1878. 1 230. Pr. zo-
stal prof. Julian Kotecki na wiasng prozbe przeniesiony do e. k.
gimn. w Stanistawowie.

3. Przeniesiony reskr. wys. Eady szk. kr. z dnia 17. wrze$nia 1879.
I. 8512. suplent c. k. realnej szkoty w Tarnopolu, Franciszek Konzer
objat tu stuzbe 18. pazdziernika 1878.



8.

9.

10.

11

12.

Id.

14.

15.

16.

17.

18.

Grono profesorskie

przy koncu roku szkolnego 1879.

Dyrektor Kurowski Mateusz, cztonek komisy! fizyogr. przy o. k. Akademii
Umiej, w Krakowie; austr. towarzystwa meteorol. we Wiedniu; Rady
szk. okr.. Bursy. tow. pedagog, i tow. muzycznego w Brzezanach.
Uczyt fizyki w IV. i VIII. kl. 0 godzin tygodniowo.

. Profesor Czaczkowski Jézef, zawiadowca gab. fizyki. Uczyt matematyki

w kl. V. — VIII., fizyki w VII., propedeutyki w VII. i VIII.. 19
godzin tygodniowo.

;i. Profesor ks. Neuburg Erazm, uczyt religii obrz. tae. w I. — VIII. Kl.,

16 godzin tygodn.

. Profesor ks. Soniewicki Michat, uczyt religii obrz. gr. kat. w kl. . —

VIII. i jez. ruskiego w IlI. k1. 19 godz. tygodn.

. Profesor Dutkiewicz Piotr, zawiadowca gab. hist. nat., uczyt liist. natur.

w Kkl I. — VI., matematyki wll. i Ill., 20 godzin tygodn.

. Profesor Spitzer Roman, uczyt geografii w kl. I. a, b, historyi wkl. IlI.,

V. i VL i jezyka poi. wki. VI., 19 godz. tygodn.

. Profesor Dr. Maeiszewski Maurycy, bibliotekarz, uczyt historyi w kl. II.,

IV. . VIL i VI, 18 godz. tygodn.
Profesor winowski Mikotaj, uczyt taciny w kl. VII. i VIII. greki w kl.
V. i jezyka ruskiego wkl. VIII., 18 godz. tygodn.

Nauczyciel Flach Ignacy, uczyt tae. w Kkl. 1V., jez. poi. w Kl. IlI., jez.
niem. wkl. HI. i IV., 17 godz. tygodn.

Nauczyciel Milkowicz zenon, uczyt jez. taé. wkl. V., greki wkl. VIII,,
jez. rusk. wkl. I. i Il., 17 godz. tygodn.

Nauczyciel Chorazy Ferdynand, uczyt jez. tae. w kl. Ill., jez. niem. w
kl. V., VII. i VIII., 17 godz. tygodn.

Nauczyciel Lichtenstein Karol, uczyt jez. niem. w kl. 1. i VL., 17 godz.
tygodniowo.

Nauczyciel Steiner Alojzy, uczyt jez. greckiego w Kkl. IV., jez. polsk.
w Kkl IV. — VIII., Ifi godz. tygodn.

Nauczyciel Brandt Jan, uczyt jez. tae. wkl. VI. i jez. greek, w kl. VI.
i VII., 15 godz. tygodn.

Zastepca naucz. Pastawski Wiodzimierz, uczyt jez. greek, w Kl. 1l
i jez. rusk. w kl. IV. —VII., 17 godz. tygodn.

Zastepca naucz, letowicki Artur, uczyt jez. taé. w kl. I. a b., 16 godz.
tygodniowo.

Zastepca naucz. Wasilkowski Witadystaw, uczyt matematyki wkl. La, b.
Il. a. b, ijez. polsk. wkl. I. a b., 18 godz. tygodn.

Zastepca naucz. Paszczynski Adam, uczyt jez. tae. w kl. Il. a. b, 16
godz. tygodn.



19.

20.

21.
22.

Zast. naucz. Konzer Franciszek, uczyt jez. niem. w kl. Il. a. & i jez.
polsk. wkl. 1I. a. b., 16 godz. tygodn.
Prow. naucz. Salater Hersch, uczyt religii mojz. 3 godz. tygodn.

Nadobowigzkowych przedmiotéow uczyli:

Laskowski Bolestaw, rysunkéw 5 godzin tygodn.

Biirget Marcin, $piewu 4 godz. tygodn.

Spitzer Roman, liistoryi krajowej w I1l. i VI. kl. 2 godz. tygodn.
Maciszewski Maurycy, uczyt bist. kraj. w kl. IV. i VII. 2 godz. tyg.
Milkowicz zenon, jak wyzej, uczyt jez. ruskiego, 6 godz. tygodn.
Pastawski Wiodzimierz, j. w., uczyt jez. ruskiego 12 godz. tygodn.
Soniewicki Michat, j. w., uczyt jez. ruskiego 3 godz. tygodn.
Winowski Mikotaj, j. w., uczyt jez. ruskiego 3 godz. tygodn.

Flach Ignacy, uczyt kaligrafii 2 godz. tygodniowo.

na rok szkolny 1879.

I. Klasa.
Gospodarze: Jetowieki Artur 1. A.
Wasilkowski Wiadystaw /. li.

Religia: |. kurs: O wierze, nadziei i mitosci.

1. kurs: o $w. Sakramentach i o ehrzeseianskiej sprawiedli-

wosci; podtug rz. kat. katechizmu dr. A. Szustera przet. A Zielinski.
Uczniowie gr. kat. obrzadku uczyli sie podtug katechizmu J. Gusza-
lewicza; 2 godziny tygodniowo.

tacina: Nauka o formach regularnych imienia i stowa, najwazniejsze przy-

iinki i spojniki, constr. ace. c. inf.; wszystko to ¢wiczono tlumacze-
niem przyktadow z taé. na polski jezyk i odwrotnie; meinorowa-
nie stowek i paradygmatéw. Od listopada co 8 dni zadanie szkolne
lub extemp.; w 2. kursie czasem zad. dom. Ksigzki a) Gramatyka
Samolewicza; i) Zadania do ttdmaczenia ulozone przez Samolewicza.

— 8 godz. tyg.

Jezyk polski: dramat. 1 godz. Nauka o zdaniu pojedynczem, najwazniejsze

zasady gtosowni w potgczeniu z ortografia, od form imienia do li-
czebnikéw. Czytanie | ¥/ godziny, wedle przepisanych Wypiséw T.
l., éwiczenia w opowiadaniu i deklamacji, ort. ¢wicz. #2 godziny.
Zadania co 14 dni, domowe lub szkolne. Ksigzka: gramatyka dr. A
-Mateckiego. — 3 godz. tygodn.



Jezyk ruski: @) Gramat. dr. Osadey b) Czytanka lipocB-£Tu z reszty tak jak
jez. pols. — 3 godz. tyg.

Jezyk niemiecki: Czasowniki mocne i stabe w praes. i impf. deklinacje gto-
whnie deki. mocna rzeczownikéw, tudziez rodzaj rzeczownikow, przy-
miotniki. Szyk stbw w zdaniach gtéwnych i podrzednych; 7 odmian
czasownikéw mocnych; Odm. czaséw zwanych przeszto terazniejszymi,
tudziez czasown. bringen, denken, diinken, thun i t. d. Co 3 dni
zad. dom. lub szkolne. Ksiazki: Gramatyka Schobera i Wypisy Re-
belia do str. )3. — 6 godz. tyg.

Geografia: Ogblne pojecia i wiadomosci wstepne z kosmografii i geografii
matematycznej; googr. topiczna i fizyczna wszystkich czesci ziemi;
najwazniejsze wiadomosci z geografii politycznej, przeglad polityczny
Europy. — 3 godz. tyg. Ksigzka: Bellinger w ttom. polsk. wyd. 10.

Matematyka: Arytmetyka w 1. kur. 3 godz. w 2. kur. 1 godz.; 4 dziatania
rachunkowe w oznaczonych i nieoznaczonych liczbach, oraz dziesietne
utamki i pospolite; w Il. kursie 2 godz. Geometrya: linie, katy, kon-
strukeya trdjkatow z uzmystowieniem tychze wiasnosci. — 3 godz.
tyg. — Ksigzki: a) Arytmetyka Mocnika ttom. Baczalski, b) Geom.
Moenik-Sternal Oddz. I.

Historya naturalna: Zoologia: zwierzeta ssace, owady, raki, pajaki, robaki,

miekczaki i gwiazdy morskie, — wedle Pokornego w ttom polsk. —
2 godz. tyg.

Il. Klasa.
Gospodarze: Paszezynski Adam 1. A.

Konzer Franciszek 1. II.

Religia: dla uczniéw obrz. fa¢. historja biblijna star. przymierza podiug A
Tyca, dla uczniéw obrz. gr. kat. podtug Cybyka. — 2 godz. tyg.

tacina: Powtorzenie i uzupetnienie nauki o formach regularnych i niere-
gularnych tak imienia, jak i stowa. Zc sktadni tyle, ile do lektury
w Kkl. 1I. jest niezbedne; C¢wiczenie w constr. acc. c. inf., abl. abs.,
nieco z nauki o uzywaniu przypadkéw, ttumaczenie tudziez memoro-
wanie paradygmatow i stdwek jak w kl. 1. W 2. kursie wilasciwa
preparacja. Zadania co 8 dni jedno domowe lub szkolne na prze-
miane. Ksigzki Gramatyka i ¢wiczenia Jerzykowsk. — 8 godz. tyg.

Jezyk polski: Gramatyka 1 godz. Nauka o zdaniu ztozonem w potgczeniu
z naukg o interpunkcyi; nauka o gtosowni i formach z I. klasy po-
wtarza sie gruntownie. Nieco z konjugacyi. Czytanie | 1j2 godz.; or-
tografia y godz. Ksigzki: Gramat jak w kl. I. Wypisy T. Il. —
3 godz. tyg.

Jezyk ruski: Jak jezyk polski, jak w I. Kl

Jezyk niemiecki: PowtOrzenie przedmiotu wzietego wl. Kkl. z wiekszg dokita-
dnoscig i szczegdtami; czasy ztozone i tryby, forma bierna, uzywan io



"haben und sein“ do tworzenia czasow przesziych, uzywanie stowek
"zu“ w wyrazie bezokolicznym, czasowniki zwrotne i zaimkowe, li-
czebniki i zaimki. — Zadania jak w I. kl. Ksigzki: Gram. i Wypisy
jak w I. Kklasie. — 5 godz. tyg.

Historya i geografia: Starozytna historya az do roku 476. po Chr. w pola-
czeniu z geografig starozytnag, biograficznie wyktadana, podiug Wel-
tera-Sawczynskiego t. I. Atlasy: Kiepert lub Piitz. — 2 godz. tyg.
Geografia: 1. kurs Azya i Afryka, oro- i hydrografia Europy, 2.
kurs szczeg6towa geografia potud. i zachéd. Europy podtug geografii
Klima. — 2 godz. tyg.

Matematyka: 2. godz. Arytm. w I. kursie, — 1 godz. w Il. kursie. Sto-
sunki, proporcye i zastosowania tychze, miary i wagi. Geom. w 1.
kursie 1 godz.,, w 2. kursie 2 godz.; nauka o przystawaniu tréjka-
tow z zastosowaniem tejze; czworo- i wieloboki; oznaczenie powierzch-
ni, zmiana i podziat figur geometr. Ksigzka: Arytmetyka Mocnika w
thum. Krawezykiewicza; Geometrya Mocnika w ttum. Sternala cz. 1L
3 godz. tyg.

Historya natur.: 1 kurs. Zoologia, ptaki, ptazy i ryby; 2. kurs: botanika;
ksigzki: a) Zoologia, jak wi. kl. b) Botanika Hiiekla. — 2 godz. tyg.

I11. Klasa.

Gospodarz: Pastawski Wiodzimierz.

Religia: Historya bibl. nowego przymierza wedlug A. Tyca dla ucz. obrz.
laé. — wedtug Cybyka dla ucz. obrz. gr. kat. — 2 godz. tyg.

tacina: Gramat. 3 godz. Skiadnia zgody i rzadu; nauka o przypadkach,
konstrukcja partycp., gerundyum; supinum. — Czytanie 3 godz. Cor-
nelius Nepos, Miltiades, Themistocles, Aristides, Lysander, Hannibal,
Pelopidas, Phokion, Cato, okoto 50 rozdz. Preparacja. Co 8 dni, w
Il. pétr. co 10 dni zadanie i to przewaznie szkolno, czasem extem-
porale. Ksigzki: Gramat. jak w kl Il.; Zadania Jerzykowskiego oddz.
i. Nepos wyd. Jerzykowskiego. — (i godZ. tyg.

Greka: Nauka o formach regularnych do stow na fu. Nauka o akcentach
zasady gtosowni wéwiczone, jak przy jezyku facifskim, memorowa-
nie stowek i paradygmatéw. W drugim kursie co miesigc 2 zadania
przewaznie szkolne. Ksiazki: a) Gramat. Curtius-Samolewicz; b) Przy-
ktady Szenkla-Samolewicza do ustepu 70. — 5 godz. tyg.

Jezyk polski: Gram. 1 godz. Doktadna nauka o formach stowa, cala skia-
dnia z wykluczeniem skiadni szyku. Czytanie 2 godz. Zadanie co 14
dni domowe lub szkolne. Ksigzki: a) Gram. jak wyzej, b) Wypisy
T. lll. — 3 godz. tyg.

Jezyk ruski: Gramat. jak wyzej. Czytanka Partyckiego. — 3 godz. tyg.



Jezyk niemiecki: 2 godZz. powtérzenie i uzupetnienie przedmiotu branego
w kl. TL; stowa ztozone rozdzielne i nierozdzielne, przystowki, przy-

imki i spojniki. — 2 godz. czytanie. Zadania eo 14 dni exteniporale
lub domowe. Ksiazki: Gramat. Janoty jak w Il. kl. zesz. 2.; tegoz
Wypisy T. Il. — 4 godz. tyg.

Historya i geografia: a) Histor. 1 godZ. 6) Geogr. 2 godZ.; ad a) Srednio-
wieczna i nowozytna biograficznie opowiadana az do r. 1648.; histor.
krajow monarchii austryaekiej; ad 6) Geografia specyalna reszty
czesci Europy (po ukonczeniu przedmiotu w Il. Kklasie) z wyjatkiem
monarchii austr. Geografia Ameryki i Australii. — Ksiazki: Historya
powsz. Welter-Sawcz. T. Il.; Atlasy: Sprunner-Konig lub Piitz. Geo-
grafia Kluna. — 3 godz. tyg.

Matematyka: Godziny rozdzielone jak w Il. kl. a) Arytmetyka: 4 dziatania
w literach, nawiasy, potegowanie, pierwiastki kwadratowe i szescien-
ne, przemiany i kombinacje; 6) Geometrya, podobieAstwo figur pro-
stolinijnych, nauka o kole. Ksigzki: a) Arytmetyku Moenik - Grabo-
wski, b) Geometrya Moenik-Sternal oddziat Il. — 3 godz. tyg.

Historya naturalna: W 1. potr. Mineralogia podtug Kleska, w 2. Mzyka
wedtug Kunzeka przet. dr. Stanecki. Ogélno wiasnosci ciat, nauka
o cieple i najwazniejsze zasady chemii. — 2 godz. tyg.

V. Klasa.
Gospodarz: Flach Ignacy.

Religia: Liturgika podtug. L. Lewartowskiego dla uczniéw obrz. r. kat., we-
dtug Popiela dla uczniéw obrz. gr. kat. — 2 godz. tyg.

tacina: Gram. w 1. kursie 3 godz., w 2. kurs. 2 godz.: Nauka o czasach
i trybach. Przyktady Jcrzykowskiego oddz. I. Czytan. Caesar de Bell.
Gall. lib. 1., Il., HI., IV. ed. Hoffmann, z opuszczeniem 2 czesci 1.
ksiegi i budowy mostu w 4. ks. Preparacja. Zadan co miesigc 3 na
przemiane dom. i szk. Gram. jak w kl. Il. — 6 godz. tyg.

Greka: Stowa na tu, a przy powt. form regut z Kkl. 1ll. najwazniejsze z
fleksyi nieregularnej; ze sktadni najwazniejsze zasady przy sposobno-
§ci ¢wiczen z przykladow Szenkla-Samol. Memorowanie stéwek i pa-
radygmatow. Preparacya. Zadanie co 14 dni na przemiane szkol, i
domowe. Ksigzki te sanie co w Ill. kl. —4 godz. tyg.

Jezyk polski: Gram. podlug Mateckiego 1 godz. Skladnia szyku gruntownie
przeéwiczona i powtorzenie w ogole gramatyki, o ile bylo potrze-
bnem; w 2. pdtroczu wierszowanie, styl w listach i stosunkach zycia
praktycznego, uzywany przy sposobnosci odpowiednich zadan pi-
$miennych. Czytanie 2 godz. z Wyp. T. IV. Zadania jak w kl. IlI.
—3 godz. tyg.

Jezyk ruski: Jak jezyk polski, ksigzki jak w Kl. 1II.



Jenyk niemiecki: Z gramatyki 2 godz. powtarzanie przedmiotu branego w
Ili. ki. Sktadnia zgody i rzadu. —2 godZ. czytanie. Zadania jak w
1. Kkl. Ksigzki: Gramat. Janoty zeszyt 2., tegoz Wypisy T. 1L ciag
dalszy od str. 80 — 114 i 215 —242. W klasach 1. do IV. przera-
biali uczniowie jako pism. ¢wiczenia domowe ostatnie, w ciagu tygo-
dnia przettumaczony ustep z polskiego jezyka na niemiecki. — 4
godz. tyg.

Historya i geografia: 4 godz. W 1. kursie zakonczenie nowszej historyi po-
wszechnej do r. 1789; w 2. kursie: Rys geograficzno - historyczny i
statystyczny monarchii austryacko - wegierskiej. Ksigzki: a) Welter-
Sawczynski tom 3, 2. potr. b) Topografia Szaraniewicza. — 4 godz. tyg.

Matematyka: Rozdzielenie jak w kl. Il. a) Arytmetyka: Ztozone stosunki
i proporeye z zastosowaniem tychze. Réwnania pierwszego rzedu z
jedna nieznajoma; V) Stereometrya. Ksiagzki jak wlll. kl. —3 godz. tj g.

Fizyka: Rownowaga i ruch cial, akustyka, magnetyzm, elektryczno$¢, op<yka,
wreszcie gtéwne zasady z astronomii i geografii fizycznej. Ksigzka
jak w . kl. — 3 godz. tyg.

V. Klasa.

Gospodarz: Milkowicz Zenon.

Religia: Apologetyka i ogélna dogmatyka wedtug a) dr. Martina, (ttom. ks.
Jachimowski); 6) dla uczn. obrz. gr. kat. Wapler-Petesz.—2 godz. tyg.

tacina: 1. kurs: Czytanie Liv. (Grysar) cata 1. ksiega; z 2. ksiegi rozdz.
16; 2. kurs: Ovidy (Grysar) 1. ks. Tristium. Eleg. 3, 4, 10; z prze-
mian 1200 wierszy (ustepy z ks. 2. Fabuta de Phaetone 1—366; 3.
ks. De Pentheo 511 — 733. ks. VI. De Niobe interitu 146 — 312.
ks. XI. De Mida rege 85 — 193; ks. XIIl. De Aiacis et Ulixis ccr-
tamine. — Poprzedzita nauka,o prozodyi. Preparacya. Gram. ¢wicz,
styl. 1 godz. ¢wiczen Trzask, dla gimn. wyz. cz. I.*) — Gram. Sa-
molewicza, partya o przypadkach. Zadania co 10 dni przewaznie do-
we. — 6 godz. tyg.

Greka: Czytanie 4 godz. z Xen. Chres. Szenkla wyd. Borzemskiego 1 Xe-
nof. Cyropd. str. 1 — 10. Cyrus i Astyages str. 10 — 20; Cyrus j
Krezus str. 79 — 84; |Il. Xenof. Anab. str. 113 — 117. Pochdd
117 —127. Bitwa do str. 137; nieco z pamietnikéw Sokratesa; w o-
statnich dwoch miesigcach: Homera lliady 1. ksiega wedtug Hoch-
eggera. Preparacja; 1godz. z gramatyki Curt. o formach, o artyku-
le, przypadkach, a przy Homerze formy jonskie. — Co miesigc jedno
zadanie domowe lub szkolne na przemiane. — 5 godz. tyg.

*) Na gramatyczne Cwiczenia tacinskie i greckie przeznaczona jest w wyzszem gimn.
zawsze pierwsza godzina w tygodniu.



Jezyk polski: Czytanie 2 godz., gram. 1 godz. etymologia podtug grama-
tyki dr. A. Maleckiego; objasnienie i pordwnanie form staropolskiego
i starostowianskiego jezyka z dzisiejszym polskim. Wypisy tom. I.
cze$¢ pierwsza dla wyzsz. gimn. Grazyna Mickiewicza i Wiestaw
Brodzinskiego, wydanie Broekhausa; zadanie eo 3 tygodnie jedno. —
3 godz. tyg.

Jezyk ruski: Gram. 1. g. nauka o formach jezykéw: staro - stowianiskiego
i staro -ruskiego, ich etymologia i sktadnia na podstawie gtosowni
i nauki o formach jezyka staro - stowianskiego wedle Miklosieha, —
czytanie 2 godz. z Chrestom. Glowackiego w sposob w planie lekcyj-
nym podany, postepujac .jak przy jezyku polskim. Ksigzka: Chrest.
Glowackiego. Zadania co 3 tygodnie 1, przewaznie domowe. —
3 godz. tyg.

Jezyk niemiecki: Czytanie z wypiséw Jandaurka ez. |.; ustepy zastosowane
do przygotowania uczniéw. Zadania co dwa tygodnie, przewaznie
szkolne. — 3 godz. tyg.

Historya i geografia: Starozytna orjentalna i rzymska historya do Augusta
w potgczeniu z geografig dotyczacych panstw. Ksigzka naukowa Piitz
t. I. dla gimn. wyzszego w polskiem ttum. Niedzielskiego i Gofe-
biowskiego. — 4 godz. tyg.

Matematyka: Algebra 2 godz. System liczbowy, 4 dziatania algebr, wia-
snosci i podzielno$¢ liczb, nauka o utamkach wyczerpujaco az dm
potegowania. — Geom. 2 godz. az do stereometryi. Ksigzki naukowe:
Algebra i Geometrya Moenika dla gimn. wyz. w ttom. polsk., dr. Sta-
neekiego. — 4 godz. tyg.

Historya naturalna: 1. pétr. Mineralogia w potaczeniu z geologia i geogno-
zya; w poir. 2. Botanika w potaczeniu z fizyologig i geografig roslin
szczeg6lnie w poblizu rosnagcych. — Ksiazki naukowe: wedle Pello-
ckcra uczono wr 1. pétr. mineralogii; dla botaniki uzywano Billa
w ttom. tomnickiego. — 2 godz. tyg.

V1. Klasa.
Gospodarz: Brandt Jan.

Religia: Szczegdtowa dogmatyka. Ksigzki naukowe, dla obydwu obrzadkow
jak wrkl. V. — 2 godz. tyg.

tacina: 1. kurs czytanie 5 godz., Sali. Cat. (Linker) — 2. kurs: Z Wer-
gilego Georg. Land. vit. rust.; Laudes Ital; Eneidy I. ks. wedle
Hofmana. Preparacya — 1. godz. gram. styl. ¢wicz, wedle Trzask,
jak w V. kl. Z gramatyki Samolewieza: nauka o czasach i trybach.
Zadanie domowe co 14 dni; szkolne 1 na miesigc. — 0 godz. tyg.

Greka: 1. kurs: 4 godz. czyt. — Homera lliada (Hoehegger) ks. 18., 22.
i 23. — 2. kurs: Homera Odyssea (Pauli) ks. 5., 6., 9., — Prcpa-



dalej okresu pseudoklas. Marya Malczewskiego. Zadania co miesige

1 przewaznie domowe. — 3 godz. tyg.

jezyk ruski: Czytanie z czytanki Barwinskiego cz. Il. cafa.

Jezyk niemiecki: Dokonczono wypisy Jandaurka z (i. klasy, potem czytano
Herm. u. Dorothea, Emilia Galotti wedle wydania Reklama. — Za-
danie 1 eo trzy tygodnie domowe. — 4 godz. tyg.

Historya i geografia: |. Hist. nowoczesna do Ludw. XIV. Il. Zakonczenie

do 1815 r. — Geografia jak w kl. V. i VI. —Wyktad wedle Putza
t. ITI. niem.— 8 godz. tyg.

Matematyka: Algebra w 1. kursie 2 godz. — Wyczerpujagca nauka o zro-
wnaniach; w 2. kursie 1 godz.: progresye, kombinacje, zasada bino-
mialna. — Geometrya w 1. kurs. 1 godz. Zastosowanie Algebry do
Geometryi, powtorzenie trygonometryi. 2. kurs 2 godz. Analityczna
geometrya w plaszczyznie. — Ksigzki naukowe jak w kl. V. —
3 godz. tyg.

Fizyka: Ogoblne wiasnosci cial, ciepto przewodzone, chemia, mechanika,
hydrostatyka i aerostatyka; wedle Chlebowskiego, Piz. dla szkot
wyzsz. gimn. i realn. — 3 godz. tyg.

Propedeutyka filozofii: Logika wedtug Bocka w pols. przekt. B. J. —
2 godz. tyg.

VI1ll. Klasa.

Gospodarz: Dr. Maciszewski Maurycy.

Religia: Historya kosciota katolickiego wedle ks. Jachimowskiego — Dla
obrz. gr. Dorfler;, — 2 godz. tyg.

tacina : 1. kurs. Czytanie 4 godz. — Taeit Annal. (Halni) 2 pierwsze ksie-
gi. — 2. kurs: Horae (Grysar.) carmin, lib. I. 1, 3, 4, 10, 11, 15,
21, 22, 24, 34, 37, lib. 1. 1, 2, 3, 18. lib. Ili. 1, 2, 3, 13. lib.
IV. 12, 14. Epod. lib. 1, 2, 11 Sat. Liber I. 1, 1), 10, Il. 6. Epist.
Lib.; I. 10, 10, 19. Carmen saec. — POt godz. gram. styl. cwicz.
Trzask, cz. Il. z uzyciem gramatyki Znamirowskiego. — Zadania jak
w kl. VI. — 5 godz. tyg.

Greka: Czytanie: wi '. kursie Sofoklesa Antygona — podt. Dindorfa, w 2.
k. Piat. Gorgias podtug Hermana. Z gramatyki Curtiusa: dokonAcze-
nie nauki o partykutach i powtérzenie wedle potrzeby. Zadania co
miesigc jedno przewaznie domowe. — 5 godz. tyg.

Jezyk polski : Czytanie z Wypis, dla gimn. w. T. Il. cz. 2., postepujac jak
iv kl. VII. Zyciorysy i wzory pisarzy okresu romantycznego (Mic-
kiewicz — Magnuszewski); Pan Tadeusz. — 3 godz. tyg.

Jezyk ruski: Czytanie z czytanki Barwinskiego cz. Ill. cata. Zadania jak
w kl. VII. — 3 godz. tyg.



Jezyk niemiecki: |. potr. Trilogia Wallenstein; Il. pétr., Egrnont — wedle
Reklama — Zadania jak w kl. VII. — 4 godz. tyg.

Historya i geografia: Historya Monarchii austr. weg., oraz statystyka. —
Ksigzki: — Hanak, Statystyka austryacka wedle Szaraniewieza. —
R godz. tyg.

Matematyka: Cwiczenia w rozwigzywaniu matematycznych problematéw —
zwiezte powtdrzenie nauki matematycznej. — 2 godz. tyg.

Fizyka: Akustyka, optyka, magnetyzm, elektrycznos¢, gtdwne zasady astro-
nomii i meteorologii. Ksigzka naukowa jak w Kkl. VII. — 3 godz tyg.

Propedeutyka filozofii: Psychologia empiryczna — Ksigzka naukowa: Zim-
mermann w ttém. Zagorzanskiego. — 2 godz. tyg.

Przedmioty nadobowigzkowe.

Dziejéw kraju rodzinnego udzielano w 4 oddziatach, w kazdym po jednej
godzinie w tygodniu, za roczng remuneracjg 180 zir.

Spiewu W 3 oddziatach przez 4 godziny w tygodniu za roczng remunera-
cyg 120 zhr.

Rysunkéw udzielano w 3 oddziatach przez 5 godzin w tygodniu za roczng
remuneracyg 180 zir.

Kaligrafii udzielano w 2 oddziatach przez 2 godziny w tygodniu za roczng
remuneracyg 84 zir.
Kwoty powyzsze wyplacata na rachunek funduszu szkolnego c. k.

Kasa podatkowa — (z wyjatkiem nauczycielowi kaligrafii, ktory ptace po

ukonczeniu kazdego poétrocza pobierat) — nauczycielom tych przedmiotdw

miesiecznie z gory*).

Tematy do 2adan piSmiennych,
1. W jezyku polskim.
W klasie Y.

1. Jakie korzysci przynosza cztowiekowi drzewa? 2. Pordwnanie
czynnosci ucznia z pracg rolnika w czasie zasiewu i zniwa. 3. Opisanie pi-
ramidy wedtug obrazu zawieszonego w klasie Vtej. 4. Ustep z kodeksu flo-
ryanskiego przetozy¢ na jezyk nowoczesny i wyjasni¢ réznice form. 5. Zna-

*) Nauczyciele jezyka ruskiego, dla ktérego w gimnazyum I)rzcz. przeznaczonych
jest 24 godzin tygodniowo, pobierali ptace jak za przedmioty obowigzkowe.



«zenie Nilu dla Egiptu. 6. Wptyw ziemi kraju foniekiego na charakter i
usposobienie mieszkancow. 7. Opis kolosu rodyjskiego podtug obrazu zawie-
szonego w klasie Ytej. 8. Jakiemi drogami dazyt Filip Il. do zawojowania
Grecyi. 9. Podac tre$¢ z poematu Mickiewicza p. t. "Grazyna“. 10. Cztery
wieki rodzaju ludzkiego wedtug Owidyusza. 11. Znaczenie trybunatu w
Rzymie. 12. Sita ognia. 13. Poda¢ tre$¢ ze sielanki Brodzifiskiego "Wiestaw“.

W klasie YI.

1. Skutki wedréwek ludéw. 2. W jakich stowach pociesza matka Ko-
chanowskiego syna swego po stracie corki? 3. Monolog Kasandry z "Od-
prawy postow greckich* Jana Kochanowskiego. 4. Dlaczego w okresie zto-
tym nie ma prawdziwej satyry? 5. Na podstawie mysli zawartych w sone-
tach Szarzyriskiego odmalowaé jego charakter. G Smieré Pryama wediug
drugiej ksiegi Eneidy Yirgilego. 7. Znaczenie Normandw w wiekach S$red-
nich. 8. Czem sie rozni rozwéj Niemiec od rozwoju Francyi w wiekach
$rednich? 9. Poréwna¢ Henryka |. Saskiego z Rudolfem z Habsburga. 10.
Jakie korzysci odniesli Habsburgowie z tak zwanej "wojny o cze$¢ kobie-
ty“ zakonczonej zjazdem cesarza Karola IV. z Ludwikiem W. i Kazimierzem
W. w Krakowie? 11. Na podstawie "Walety wioszezonowskiej* odmalowac
charakter Kaspra Miaskowskicgo. 12. Przyczyny i skutki wielkiej wojny
franeuzko - angielskiej dla obydwdch stron wojujacych. 13. Przyczyny upadku
literatury polskiej w pierwszej potowie XVII. wieku.

W klasie YII.

1. Charakterystyczne znamiona literatury polskiej w okresie Zygmun-
towskim. 2. Rozbiér drugiej satyry Krzysztofa Opalinskiego. 3. Zastugi
cesarza Maksymiliana I. okoto poniesienia potegi domu habsburskiego. 4.
Jakie mysli i uczucia budzi w nas widok starego zamczyska? 5. Znaczenie
czasu wedtug wojny okocimskiej Wactawa z Potoka Potockiego. 6. Jak
dopetniajg sie wzajemnie historya i geografia i jakie pozytki odnosimy
z nauki tych przedmiotow? 7. Stanowisko Ludwika XIV. w obec polityki
europejskiej. 8. Przeciwko jakim wadom wystepuje Naruszewicz w satyrze
p. t. "Glupstwo*? 9. Rozbidr elegii Karpiriskiego "Powrdt z Warszawy na
wies“. 10. Wykaza¢ jak przedstawit autor Maryi, zdarzenie wziete za ma-
teryat do swojej epicznej powiesci?

W klasie YIII.

1. Wykaza¢, w jaki spos6b geograficzne potozenie monarchii austro-
wegierskiej wptyneto na jej rozwoj historyczny? 2. Rozbior mysli w piesni



epiezno- lirycznej p. t. "Farys* (Adama Mickiewicza). 3 "Chrobrym*“ nazy-
wamy Bolestawa, "zwycigskim“ Sobieskiego, a tylko Kazimierza nazywamy
"W elkim“. 4. Wptyw przyrody na estetyczne wyksztatcenie cziowieka.
5. Wykaza¢ wptyw Brodzifskiego na literature polska. G Dab i topola, ja-
ko obrazy statego i chwiejnego charakteru. 7. Jakie zastugi potozyt Karol
IV. okoto Niemiec i Czech? 8. Czesnik i rejent w "Zemscie” komedyi Fre-
dry (Charakteryst). 1). O rozwoju poezyi dramatycznej w Polsce pod koniec
XVIII. i na poczatku XIX. wieku.

2. W jezyku niemieckim.
W klasie V.

1. Gott weiss ani besten, was uns frommt; (Erzdhlung). 2. Trojas
Fall; (Schilderung). 3. Der Unordentliche; (Charakteristik). 4. Die Beschrei-
bung der Stadt Brzezany. 5. Der feierliche Empfang Seiner Kaiserlichen
Hoheit des Erzherzogs Karl Ludwig. G Der Kampf der Horatier und
Curatier; (Schilderung). 7. Das Eisen (wie und woher es genommen
wird — Verwendung desselben). 8. Der Winter im Walde; (ein Bild).
9. Das Lied vom braven Mann; (Erzdhlung). 10. Wo die Notli am gross-
ten, dort ist Gottes Hilfe am néchsten; (Erzéhlung). 11. Borns Griindung
(nach Livius-Erzahlung). 12. Das Gymnasialgebdude von Brzezany mit sei-
ner Umgebung. 13. Verwendung der Steine. 14. Das Osterfest. 15. Jung
gewohnt, alt gethan; (Erzéhlung). 16. Die Tugend wird belohnt. 17. Ein
Ausflug nach Kuryska. 18. Sich selbst besiegen — ist der schonste Sieg;
{Erzahlung nach gegebenen Anhaltspunkten). 19. Laubwald und Nadelwald.
20. Ende gut, Alles gut; (Sinn des Sprichwortes und Beleuchtung dessel-
ben durch ein entsprechendes Beispiel aus dem Leben eines Schiilers).

W klasie YlI.

1. Die Birgschaft; (Uobcrtragung in's Prosaische). 2. Welche Griin-
de bewogen den Catilina zur Anzettlung einer Verschworung? QSiach Fall.).
3. Geringes ist die Wiege des Grossen; (Eine Abhandlung auf Grund ge-
gebener Disposition). 4. Eine Uebersetzung. 5. Tausend Fliegen hatte ich
am Abend erschlagen, doch weckte mich eine bei frihesten Tagen; (Ab-
handlung). G Eine Uebersetzung. 7. Warum verdient Karl den Beinamen
edes Grossen? 8. Coelum non animum mutant, qui trans mare current; (Ab-
handlung). 9. Die Bekehrung der Sachsen. 10. Traue nicht dem d&ussern
Schein; (eine Erzahlung eigener Erfindung). 11. Eine Uebersetzung aus
Trzaskowski’s lateinischen Uebungsbuche. 12. Welche sinds die einzelnen



Stadien in Schillers "Kampf mit dem Drachen“, unter Angabe der Motive
des Johannitenritters? Id. Inhaltsangabe des achtzehnten Gesanges der
llias. 14. Dimidium facti habet, qui bene coepit; (eine Abhandlung). 15.
Providons futuri temporis exitus, ealiginosa premit nocte Deus ridetque si
mortalis ultra fas trepidat; (Abhandlung auf Grund gegebener Disposition).
1(5. Poms Heldenzeitalter. 17. Bedeutung des Salzes in dem Haushalte der
Natur. 18. Eine Uebersetzung aus dem polnischen Uebungsbuche. 19. Wel-
che unzweckmassigen und schadlichen Einrichtungen und Gebrauche tref-
fen wir im Mittelalter in Deutschland an und wie wurden dieselben mit
dem Ueberhandnehmen der Kultur beseitigt? 20. Reden ist Silber, Schwei-
gen ist Gold; (Abhandlung).

W klasie YII.

1. Welche Vorziige scheinen die Thiere von den Menschen erhalten
zu haben? 2. Lerne schweigen, o Jingling! Dom Silber gleicht die Rede
— aber zu rechter Zeit schweigen ist lauteres Gold. 3. Ferro nocentius
aurum. 4. Cavat gutta lapidem non vi, sed saepe cadendo. 5. Meer und
Wiiste. G Die Elemente hassen das Gebild der Menschenhand. 7. Mit des
Geschickes Machten ist kein ewiger Bund zu flechten. 8. Ueber die Orda-
lien. 9. Hermann und Dorothea; (nach Gothc). 10. In deiner Brust sind
deines Schicksals Sterne. 11. Unterhaltungsbiicher sind deine Freunde, aber
auch deine Feinde. 12. Bis dat, qui cito dat. 13. Eine Schwalbe macht
keinen Sommer. 14. Von der Stirne heiss rinnen muss der Schweiss, soll das
Werk den Meister loben; doch der Segen kommt von oben. 15. Goethes
Iphigenie; (1. Aufzug, 1. Auftritt) Monolog. 16. Die Kunst zu vergessen.

W klasie YIII.

1. "Vox populi —vox Dei“ mit Bezug auf Schillers Kampf mit dem
Drachen. 2. Welche Eigenthiimlichkeiten des Junglingsalter spiegelten sich
in den Kreuzziigen ab? 3. Die Resignation ist erst dann eine Tugend,
wenn ;lle andern erschopft sind. 4. Italiens Zustande zur Zeit des Torquato
Tasso; nach Goethes Torquato Tasso). 5. Principiis obsta. 6. Der Anblick
der Natur ist fir den Menschen demiithigend. aber auch erhebend. 7. Ein
Bild, in welchem sich die Hauptmomente des Gedichtes "Der Taucher*
(von Schiller) concentriren. 8. Der erste Einfall ist der beste. 9. Erklarung
des Gedichtes "Die Sehnsucht* (v. Schiller). 10. Welcher Griinde bedient
sich die Grafin Terzky (in Wallenstein v. Schiller) um Wallenstein zur
Verbindung mit den Schweden zu bewegen? 11. Die Heimkehr des Vaters
aus dem Kriege; (Entwurf zu einem Gemalde). 12. Armut und Reichtum



nach ihrem Einfluss auf die Sittlichkeit. 13. Die Natur ist Gotfes Buch,
doch ohne Gottes Offenbarung misslingt der Leseversuch, den aufstellt men-
schliche Erfahrung, 14. Gustav Adolf ermuthigt sein Heer vor der Schlacht
bei Litzen.

3. W jezyku ruskim.

W klasie Y.

1. QVlpasi. ce.itckoro m n bb ocean. 2. Jhtbe iiojck« UopoBHaiic cx
feaeuieMi. [Mkm 3. Lto SOopHuna khjisji CBHToc.iaBa 31 p. 107G iiepenoa'l
Ha a3#¥ pyoKifi (iiiKO.iBHe). 4. IHo ecTL fI3BivB crapoc.iOBeHBcidii U judu i;0-
JPHCTIi npiiHOCHTL. iiasn. nayna toio !idLiicaV 5. BLix0i'aHBO moiosQKii y crapo-
uanHLixi. 1ep30i!j, (noc.ia Kcenotonra). 6. Onacame u;spo,;Hi,ix!. ;mi.rial.in, na
PoatgecTBO XpHcxoile. 7. llepeBOflt 3% nponoBhAer ILiapioHa na asbikt, ;Kn-
urom pycKifi. 8. 0O6pa3t cCickai'i okoihhl; bb suml;. ). llkc anauenLo sia.iu
liagpuikH! iirpi! ;u:i crapoacHTHLIXE rpei;6nx? 10. Be,i'ma Kirarima O.itra (o-
noant.raHBe noc.ia HecTopa). 11. llopSoHaiiLO zkiith ropoacicoro ii ccjibckoio
na bochl.. 12. Onncx napOAHBIxx 3BBiual;BE na BocKpccenie XpucTOBC. 13.
OriOBtcTH h BOKa3aTh ro.ioBny ragi;y nury o Hiioffl;, 14. X otb mbicicii ,rynsi
uapo.inou ,lipo Mapycio liuroc.iaBKy*“.

W klasie YI.

1. Oraiii. hko iipiamiL h HeiipiHTCAL ueAOBtKa. 2. SnaucHLE iiocjiobhu'L
,Btja yuiiri» podyiviy“. 3. lloerynoBaHLe na Pych oyAOBC bl XL cTo.iiTiio
(Ha ocHOBt. ,,UpaiUBipyckon“). 4. CKyntift h omaAHbin (xapaKTepLioTLi'me NO-
poimam.e). 5. 3ima N cTapocTL (iiopOBHam.c). G ilidu iiozkhtokt. ii iiiKOAy
lipilIOCHT1. HC.IOBf.Ky BOAT ?'. 11KO 3HaUCIIL<> Mae BT AHTOpaTypt pyCKOH na-
mhthhkt. ,lloyicHie Bo.ioAiiMTcpa MonoMaxa ki>aPtcmi»‘. 8. BnaueiiLe tioc.to-
Bimt ,,akt* COOL iicotc.ihiiit , tuk’, CN U bhciihiiit*. 3. XopoBUTLin 6oraui. |l
3A0poBhin 6f»AaK'L (nopGBnalHle) 10. Hko 3nalieni>e Mae bl Hamoit .uiTcpaTypt
.Caobo 0 nodicy Hropa“? 11. Ycim nocai;!, en iicalia. ii 3uaiicinve. 12.
I1hILHUH H HGAGAABIO y ICHHK'» (ilOpOBHaill.e). 13. B'> ,IOML 1103HaCM'L npaBAH-
Boro iipi/iTcAH? 14. X oat> mucach ayMbi ,,lipo 6ypio na ,iopiiOMi» Mopxo* .

W klasie VII.

1. Illo nofiyAHcae Hach ao ochobhoh HayKii H3iKa MaTcpnero? 2. Xa-
p«KTepHCTHKa BaCHAH BTj nOBtCTH OcHOBHHCIILKt ,,MapyCH®“. 3. 1lkin C.tACT-
bLi Maio BiiH#fiAOHLC iieuaTHcii? 4. llidii iiozkutokl iipimocari. iipeACTaB.ieiiix



I

Bima ajiji poanoio pycicofl Jirrcpaiypxi. 6. IIf, n iika, itobhhhhcbmo ‘imani 7
llt.capx locutT, JI. jiKO opanx hih 3HzieHBe aoMjic.st.n.eTna a.m KyjiBTypBi.
H Po3BOfl MMojefl noeMBi KooTomapoBa "Bpaxx cx cecxpoio. 9. Ha ubmx
ocuoiiye ca iiov!.ix nocniii na emiaiiy, .iHpnuHy n apaMaTBWHy. 10. Ha ai;0MX
iioBLpiio iiapo/uioMx ocHOBaHa Oajtwaa IHeBuenBKn "Tono.ia“.

W klasie YIII.

1. B.iinnie aiorrejiHOCXH Map. TepecBi juji BHyTpeHHOro ycTpoflcTBa
Ancrpin. 2. Xoax MUc.iefl bx xpexofl Offt Topaitoro |. kbhjkkh. 3. llor.iajyB
na 16. bkkb. 4. He sia chodoabi 63X 3aKOHa 5. llopOBHara iiobllexh Tperopia
Ke'l-tkii  OcHOBaiieHBica c¢x nOBicTHVH Mapua BoBUKa. 6. lla mhmx onepaaii
r anodynr!! choii npasa ao yropcKon a lecKOil KopOHBi. 7. XapaKTepucTMca
IIHCTHTYTKH Mapi;a BoBHKa. 8. Xoax mlicich in. xopk CotOK.ieea AirniruHa
100 — 161. 9. HejosiKx bx 6opok ox cnraMii npnpoaBi. 10. (Maturalne)
("IfICTBiil nyHGKHXX BOeHX

Tematy maturalne,

1. Przetozy¢ na jezyk polski: Hom. Od. V.. 276 — 312. Pauli, wyd. szk.

2. Przetozy¢ na jez. facinski: Sprawiedliwo$¢ cesarza Jozefa 1l. Wypisy
polskie dla klas nizszych, tom 2., do stow: — "nauki od nikogo nie
potrzebuje*.

3. Przetozy¢ na jezyk polski: Cie. orat. pro Sext. Roseio Am. c. 20. do
stow: — "fortunas vestras aceusare possitis”.

4. Z jezyka ruski-eg®: Wptyw kolei zelaznych na materyalny i umystowy
rozwéj narodow.

5. Z jezyka niemieckiego: Alexander der Grosse und Hannibal.

6. Z jezyka polskiego: Znaczenie wymowy i wptyw znakomitych moéwcow
na losy Panstwa.

7. Z matematyki:

a) W progresji geometr. ®= 12. {="— /s» Sn= E .
wynalez¢ n i an.

b) Jakg sume nalezy wnies¢ do kasy ubezpieczenia, chcac
przez 20 lat na koncu kazdego roku pobiera¢ ROO zi.,
jezeli procent skfadany wynosi 5°/0?

c) Rozwiaza¢ trojkat ukosny, jezeli bok a = 234504t
bok b= 314606'm bok c= 4008-28".



W klasie

VI.

VII.

VIII.

Ra-
zem

Publiczni ue; o (g

poczatku r. s

[S2 I N
~N s~ b

52
44
44
48
32
27

392

Klasyfikacya

z kohcem 2. potrocza 1878.

Na koncu
roku szk.
8§ s
ER -
38 2 40
34 1 35
52 1 53
45 1 46
42 1 43
37 1 38
44 1 45
2 - 3R
G 1 27

Na koncu 2. pdtrocza

celujacy
pierwszy

N
N
N

3 35
2 30
3 25
4 32
G 24
5 21

Uczniowie p

350

9 359

2 5

otrzymato stopien
H]
S 5 ©
g 2 &
o © +—
5 i 8
9 — 3
702 2
4 2 1
G 1 ©
7 _
7 — 1
1 1 —
ry vatni
_ 2
4G 9 20

34 250

i Po feryach
poprawko

zdato

39

nie zdato
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Wiek uczniéw klasyfikowanych.

W Kklasie I. W klasie VIII.
Po 10 lat miato 15 uczniéw; Po lat 18 miato 7 ucznidéw
. 11 5 . 16 . - 19 . 11 "
12, . 18 non 200 4 0 -
13 . 15 . » . 21 4 .
. 14 9 . . 22 3 "
. 15 . " 1 . 0 26 2 1

n 16 n » 1 ”5;
» 18 n 4 1 »
razein 76 uczniow. razem 33 ucznidw,

Wedle miejsca zamieszkania rodzicow bylo ucz-
nibw z powiatow: Brzezanskiego IGO, Podhajeckiego GO, Roha-
tyfnskiego 40, Przemyslanskiego i Buczackiego po 20, Tarno-
polskiego 9, Husiatynskiego 7, Ztoczowskiego 8; ze Skataekiego
i Czortkowskiego, Trembowelskiego, Lwowskiego po 4; z innych
powiatéw po mniej.

Wedle stanu rodzicéw: Synéw ksiezy 101; wiasci-
cieli wiekszych posiadtosci i dzierzawcéw 26; wieSniakéw 38:
urzednikéw 51; nauczycieli 19; lekarzy 18; pryw. oficyalistow
56; przemystowcow 37 i rzemieSinikow 26; Adwokatow i No-
tariuszéw 3; pocztmistrzéw 3; straznikdw skarbowych 9; shug
urzedowych 5; fotografow 1; wojskowych 2.

Zestawienie pienieznych stosunkéw szkotly z koricem
2. potrocza.
Opfate szkolng ptacito 243 uczniow.

Szkolne Wynosido....ccooovieieiciienn, 3304 zkr. — ct.
Stypendia pobrato 11 uczniéw w kwocie . 1361 " 50 "
WPISOWE WYNOSHO.....cccveiicrireieicecce e 260 " 40 "
Taxy za duplikaty....ocooooeeieeceeieecceeeee, 20 " -

Datki na zbiory naukowe.........ccocoovniinnne. 426 zir. — et.



Z trzech ostatnich pozycyj wydano:
a) na biblioteke . . 350 [Ir. 45 ct.
b) na gabinet fizyki . 30G " 33 "
c) na gabinet hist. nat. 55 " 62 "

razem . . 712 zir. 40 ct
Kasa ubogich ucznidw miatla z pozostatg z prze-
sztego roku kwotg dochod...coceevveeivennnne, 93 zhr. 10 ct.
Dyrektor teatru ruskiego p. Baczynski
doreczyt z przedstawienia . .. . 54 62
razem . 147 zr. 72 ct.
Whydatki wynosity . . . 42 " 21 "
pozostaje na r. szK. 1880.......ccccccrvriiiiernnennn. 105 zir. 45 ct

Wielmozny J6z. Witostawsk i i uczen 3. kl. Jawor-
ski Mikotaj ztozyli na ten cel po 5 zir. a w.

Zbiory naukowe.

I. Biblioteka.

W r. szk. 1879. zakupiono i otrzymano w darze 111
dziet, 112 broszur, 5 map, 3 Spiewniki.
Znaczniejsze dziela sa:

A. Biblioteka nauczycielska.

Eys dziejow literatury polskiej wedle Zdanowicza opra-
cowal L. Sowinski. — Chylinski Michat, Dzieje ojczyste. —
Corbet Willi., Historya reformy protestanckiej w Anglii. —
Wistocki, Andrzeja Zebrzydowskiego korrespondencya. Dar
autora. — Mecherzynski, Historya literatury polskiej. Dar ksieg.
Nimmelblaua,— takze i Mecherzynskiego Przykiady i wzo-
ry. — Zeissberg, das é&lteste Matrikelbuch der Universitat in
Krakau. — Stieler’s Handatlas. — Sam. Sharpe’s Geschichte
Egyptens. — 0. Jager, Geschichte der neuesten Zeit. — Feld-
zige gegen dje Tirken 1697 — 98. v. Angelli. — Tableau des



Osterr. Eeichswappens v. Heilmann. — Austryacko -weg. mo-
narchia, mapa Baura.

Uar autor 6w: Baranowski, Geografia powszechna i Mar-
kiewicz, Gindelego dzieje powszechne. — Chociszewski Joz.,
Listownik. — Matecki, wieksza gramatyka jezyka polskiego.

Dar ks. kan. Wawrz, Ostrowskiego: Gralew.ski
Mat., Kaukaz i dzieta Wincentego Pola toméw 10.

Wys. e kr. Min. Os$w. nadestato: 1) Bericht uberdas
osterr. Unterrichtswesen. 2) Verwaltung der 0Osterr. Hochschu-
len v. Dr. Lemayer. 3) Sitzungsberichte der Akademie der
Wissenschaften in Wien *).

Sprawozdanie Bady szk. kr. o stanie publ. wychowania
w r. 1878. Dar Bady szk.

Die Verfassung der hoheren Schulen v. Schrader. —
Helmholz, Die Lehre von den Tonempfindungen. — Helmholz,
Popul. wissensch. Vortrage. — Helmholz, Uber das Sehen des
Menschen. — Uhle, Physikalische Unterhaltungen. — Uhle, Die
Wunder der Sternenwelt. — Littrow, Die Wunder des Him-
mels. — Lorscheid, Lehrbuch der unorg. Chemie. — Dr. Paul
Eeiss, Neue elektr. Maschinen. — Arndt, Das Mikroskop. —
Boseoe - Sokotowski, Chemia.

Dar p. Em. Merla: Illustrirte leipz. Zeitung i Figaro.
— Switkowski, Gtowniejsze zasady jez. francuskiego. Dar au-
tora. — Dobrzycki, Benata Kartezyusza rozprawa o metodzie. —
Miklosich, Vergleichende Wortbildungslehre der slav. Sprachen.
Dunikowski, Geologiczny profil Alp. Dar autora.

B. Biblioteka uczniéw.

Grysar, Titi Livii ab u. c... P. Ovidii Nas. carmina se-
lecta. — Sallustii Jugurtha.—mOrationum Tullianarum decas.—
Coru. Tac. libri, qui supersunt Q. Hor. Fl. carmina sei. —
Hochegger Homeri llliadis ep. — Pauly, Hom. Odysseae ep.
— Hermann Platonis Phaedo, Crito. — Dindorf: Soph. Oedi-

*) Zatowaé nalezy, ze Prze$wietna c. kr. Krak. Akademia Umiej,
nadestawszy 1. rocznik cennych swoich wydawnictw, zaprzestata nadsytac¢
dalszych.



I»us Tyi~; Philoctetes; Antigone; Electra. — Bergk, Oedipus
eol. — Jahn, Protagoras; Reinhardt, Comm. de bello gall. —
Hamerski, wypisy niein. Do czytania: Aelschker, Maria There-
sia. — Skalla, Herzog Leopold der Glorreiche. — Kraus, Kaiser
Maximilian. — Jarz, Kaiser Friedr. Il1l1. — Jarz, Konig Ladislaus
Posthumus.— Wolf, Kaiser Joseph |l.—Biermann, Karl 1V.—
Proschko, 1) Der grosse Bauernkrieg in Oesterreich; 2) Eugen
v. Savoyen; 3) Die Hochwarte der Steiermark. — Geschichte
und Sage aus Méhren. — Stamm, Selbst ist der Mann. —
Bermann, Alt- und Neu-Wien.— Emmer, Unser Kaiser Franz
Josef. — Franciszek JozefL, Obraz Jego zycia.—ePan Tadeusz,
wyd. Gebetnera. =~ Anczyc, Duch puszczy. — Zawadzki, Grody
polskie. — Weclewski 1) Elis, Seb. Klonowicza. 2) Sielanki Szy-
monowicza. — Lisikiewicz, Wiadomosci natury, Dar Wgo Wi-
tostawskiego. — Opowiadania Walentego przez Grzesia z Mogity.

Czasopisma.

1 Szkolg. 2. Przewodnik bibliograficzny. 3. Miesiecznik
gal. tow. ochrony zwierzat. 4. Verordnungsblatt des Min. fur
Cult. u. Unterricht. 5. Zeitschrift fir Gymnasien. 6. Zeitschrift
fur Realschulen. 7. Zeitschrift fir Meteorologie. 8. Zeitschrift
fur inath. naturli. Wissenschaften. 9. Sirius, Zeitschrift fir pop.
Astronomie. 10. Beamtenzeitung.

Il. Gabinet fizyki.

Otrzymat nastepujgce cenniejsze przyrzady:

1 Telurium Zinka. 2. Piezometer Oerstedta. 3. Termo-

barometer. 4. Dasymeter. 5. Akordnik Plachta. 6. Kociolek
Papina z monometrem. 7. Machina parowa Webera z fontanna.
8. Dwie rurki z ptynnym i lotnym bezwodnikiem kwasu we-
glowego. 9. Moussona Aparat spektralny. 10. Fresnela lustro
interferencyjne. 11. Henleya rozbrajacz elektr. 12. Retorta oto-
wiana z odbieralnikiem. — P. Seweryn Skopowski daro-
wat Alkoholometer' (wedle) Trallesa.



I11. Gabinet historyi naturalnej.

Dalszy cigg Brendla modelow botanicznych :

1. Vitis vinifera. 2. Pyrus malus. 3. Kybes grossularia.
4. Fragaria vesca. 5. Prunus cerasus. (b Czaszka gipsowa z
muszkutami. 7. Pluca z sercem i z tchawicg, model gipsowy
Egera. 8. Schreibera Grosse Wandtafeln fiir Naturgeschichte
5 tablic. —1P. Mink, wiasciciel panoramy, darowat wypcha-
nego krokodyla majgcego 122 ctm. dhugosci.

Gimnazyum posiada przybory do nauki gimnastyki, ktorej
i w tym roku dla braku nauczyciela — nie udzielano.
Maty numizmatyczny zbiorek powigksza sie nieznacznie.

-QryCBM--



Wazniejsze rozporzadzenia
Wysokich Wtadz szkolnych.

1. Rozp. z dnia 29. sierp. 1878 1 7732. wzbrania wy-
dawania uczniom S$wiadectw z examiudw wstepnych.

2. Dyktorowie nie moga uczniow swojego zakfadu trzymac
na stancyi, profesorowie ze swojej klasy. Rozp. z dnia 18.
sierp. 1878. 1 6947.

3. Zasady, jakich trzymac sie nalezy przy przyjmywaniu
uczniow do 1. klasy. Rozp. z dnia 25. sierp. 1878. 1 5812.

4. Polecenie c¢. k. Rady zdrowia w celu przestrzegania
warunkéw hygieny szkolnej. Rozp. Wys. R. szk. z dnia 28.
pazdz. 1879. 1 3922.

5. Przy examinie dojrzatosci mogg by¢ od examinu z hi-
storyi i fizyki uwolnieni ci uczniowie, ktérzy w dwdch ostatnich
latach przecietng note "chwalebny* otrzymali. Rozp. 10. tut.
1879. 1 949.

6. Tylko uczniowie majacy przy dobrym postepie "chwa-
lebne“ obyczaje i "zadowalajaca” pilno$é, moga byé uwolnieni
od optaty szkolnej. Rozp. 15. grud. 1878. 1 11364.

7. Nie wolno uczniom uczeszcza¢ na rozprawy sadowe.
Rozp. 23. lut. 1879. 1 1976.
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Lokacye uczniow'»

na koncu r. szkolnego 1879.

1 A.

Serafiriski Stanistaw (cel.) 15.

Wysocki Maryan
Friedmann Filip
Czerewka Alexy
Zarzycki Emil
Podhaliez Maryan
Mazierski Franciszek
Dudek Jan

Lezohubski Teodozy
Ruprich Jan
Witoszynski Wiodzimierz
Borysiewicz Mieczystaw
Zaptatynski  Antoni
Rosmarin Jozef

Thaler Hirsch (cel.)
Swierzko Antoni (cel.)
Barban Ohaim

Fried lzydor
Horowitz Adolf
Werbiany Jan

Merker Karol
Malawski Marian
Lewinski Julian
Landau Aron

*) Wszyscy wymienieni ucznionie zrobili dobry postep w naukass

Sojka Jozef

15. Lichtenstein Henryk

17.
18.
19.

20.

21.
22.

Serafinski Bolestaw
Mauthner Jézef
Bartel Wincenty
Wasowicz Emil
Dobrucki Ludwik
Heer lzaak
Arciszewski Wiadystaw
Dudek Alfred
Iwasieczko Eugeni
Maruszczak Teodor
Moszczynski Jan.

. Pilecki Alexander

(Jhomicki Jozef
llurdeta Michat

. Giela Leon
. Eichenbaum lzaak
. Pohrrlle Adolf

Meinyk lzydor

. Boiyszko Jozel

Tracz Konstanty

. Haas Leiba.
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Mittehnann lzaak (cel.) 1G.
Goérniak Grzegorz (cel.)  17.
tozinski Kazimierz (cel.) 18.
Kisielewski Orest 19.
Jagoszewski Hieronim 20.
Chorazy Ferdynand 21.
Weissbrod Izrael 22.
Gradzki Jozef 23.
Baczynski Michat 24,
Krasicki Teofil —
Lille Ozyasz —
Choinicki Antoni —
Reich Chaim —
Kowalski Jan —

Dejnicki Teodor —

1. B.
Rozdolski Nikon 12.
Falk Chaiin 13.
Kozower lzaak 14.
Kuczynski Koman 15.
Preivogol Nute 16.
Witwicki Waleryan 17.
Kizyma Szymon 18.

Rudnicki Eugeni —
Kordecki Woijciech —
Hryciow Mikotaj —
Terlecki Jozef

Rawicz Jakéb (cel.) 10.
Natansohu Berisch (cel.) 11
Landau Henryk (cel.) 12.
Biegeleisen Adolf (cel.) 13.
Kohlberger Kazimierz 14.
Flach Wiktor 15.
Zarzycki Onufry 16.
Jurkiewicz Stanistaw 17.
Kutakowski Wojciech 18.

Minasowicz Antoni
Fairyeh Michat
Podwinski Stanistaw
Niedzwiecki Jakéb
tozinski «Jozef
Ansion Eugeni
Bartol Edward
Metnicki Jan
Bieniasz Wiadystaw
Chetminski Jan
Kinasiewicz Piotr
Piepes Zygmunt
Podwinski Eugeni
Newelicz Teofil
Zauderer Wiadystaw

Chomiak Floryan
Finkelstein Michat
Wiszniewski Franciszek
Szczurowski Michat
Szafranski Wiadystaw
Celewicz Michat
Korycki Ferdynand
Jorkasch Jan
Kwitniowski Edward
Woinski Tadeusz.

Kury$ Michat
Tabaczynski Maryan
Kopertyniski Zenobi
Frihling Rudolf
Schneider Serafin
Dacij Jan
Markiewicz Jan
Ansion Julian
Debicki Adolf



LN

. Stoniewski
. Sodomora Grzegorz
. tukawiecki Zenon
. Weihrauch Leiba

. Zalewski Marceli

OONOTRWNE

Michat

Przybylski Julian
Piotrowski Maryan
Litynski Leopold

. Urzedowski Hieronim
. Gocki Leon

. Dudrowicz Eustachy
. Hirsch Haryan

. Cissel Wiodzimierz

Bieniasz Franciszek

Rosmarin Adolf (cel.)

Schenkler Mojzesz (cel.)

Bojanowski Julian
Lazarewicz Jan
Brill Edward
Weidmann Natan
Jung lzaak

Wiszniewski Mieczystaw

Niedzwiecki Jan
Foka Michat
Kopertynski lzydor

. Rosenheck Filip
. Markussohn Samuel

Haas lzrael

. Ziembicki Jan

Kahane Salamon
topatynski Eugeni
Friedmann Julian
Bachtatowski Dymitr

. Wilczek Franciszek

Markéw Tomasz (cel.)
Gabrusiewicz Jan (cel.)

Diakowski Tadeusz (cel.)

Bukojemski Antoni
Filipowski Modest
Jaworski Mikotaj
Jarosiewicz Emil
Jorkasch Tadeusz
Kukurudza Mikotaj
Michalewiez Antoni
Roztueki Alexander
Soniewicki Maryan
Szydtowski Wiadystaw
Swierzynski Wiadystaw
Wiszniewski Stanistaw
Witoszynski Eugeni.

. Wojciechowski Jan
. Chodkiewicz Mieczystaw

23. Pohl Judasz

Mauthner Mateusz
Bilinski Witotd

. Bilinski Wiodzimierz
. Litynski Jan

Mauthner Rudolf

. Celewicz Konstanty
. Borysiewicz Adam
. Zauderer Jozef

Czemerynski Markian
Foka Tomasz
Kukurudza Eliasz
Kaminski Stanistaw
Lewicki Wtodzimierz
Roztueki Wiodzimierz
Stern Dawid

Tabecki Wiadystaw.

Fabry Kazimierz (cel.)

. Piedciorowski Piotr
. Terlecki Antoni
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. Drohomirecki
. Dejnicki Mikotaj

Rybak Jozef

Zajaczkowski Wiadystaw
Schneider Franciszek
Feller Wolf
Bohaczewski Teodor
Kadajski Ambrozy

. Ostrowerecli Sabin

Zajaczkowski Maryan
Kaliane Jézef
Chodkiewicz Kazimierz
Kitaj Ozyasz

Seifert Abraham

Mittelmann Aron (cel.)
Dobieeki August
Rudnicki Michat
Sendecki Jan

tSluzar Korneli
Jabtonski Michat
Debski Wiadystaw
Biatogdrski Jan
Friihling Marceli
Halarewicz Bazyli
Czyzewski Wiadystaw

21.

Wiodzimierz 22.

VII.

Nowosielski Michat (cel.) 13.

Lorsch Edmund (cel.)
tucyk Anatol (cel.)
Hamerski Wiadystaw
Switenski Michat
Ziembicki Ludwik
Schreiber Alexander
Demczyszyn Mikotaj
Reich Arnold
Korzynski Nestor

. Rosmarin Szaje

Baczynski Mikotaj

14.

15.
16.
17.

Sluzar Klemens
Nawrocki Bazyli
Dabrowski Jan
Pankiewicz Julian
Kwitniowski Henryk
Krollu Daniel
Nestor tukasz
Saraczynski Koman
Petrycki Stefan
Iniewicz Jan
Kinasiewicz Teodozy
Orzelski Felix
Tetmajer Stanistaw
Toczyski Tadeusz

tuszpinski Jan
Podwiliski Wiadystaw
Epstein Manasze
Piericzykowski Stanistaw
Celewicz Antoni
Jankowski Teofil
Jorkasch Ludwik
Medycki Jozef
Strzelbicki Seweryn
Strzeszkowski Piotr
Szwedzicki Leon.

Brlik Fryderyk
Tychowski Kazimierz
Bujnowski Marcin
Iwasieczko Wiodzimierz
tysakowski Jakob
Zawadzki Jozef

. Wysoczanski Szczepan

Dejnicki Mikotaj

. Dniestrzanski Jozef.
. Kaliane Hersch

Rappe Maryan
Filipowski Jan



— (iocki Jan — Molczko Bazyli

— Got.tlieb Mieczystaw — Petrycki Pawet

— Gromadka Mictiat — Roztueki Dymitr

— Halkiewicz Julian — Sojka Wiodzimierz
— Janowicz Antoni — Szydtowski Kazimierz
— Kowalski Wiktor — Werhun Onufry.

— Kucyk Teofil

Uczniowie prywatni.

Postep celujacy :
I. B. Pienski Felix 1. B. Milkowicz Anna
—  Milkowicz Zofia.
Pierwszg Mase otrzymali:
1. A. Kzuchowski Maxymilian V. Nittmann Karol.

Czterech prywatystow otrzymato postep niedostateczny
dziesieciu nie zgtosito sie do egzaminu.

Wypadek examinu dojrzatoSci.
Z wyszczegOlnieniem zdali:

1. Kozinski Julian 4. Stern Anastazy
2. Frank Wincenty 5. Jasinski Maryan.
3. Moor Frariciszek
Za dojrzatych uznani:
6. Narajewski Stanistaw 20. Kostecki Jozef
7. Chrzaszczewski Wojciech 21. Jezierski Wiktor
8. lziunikowski Antoni 22. Buraczek Sewe., externista
9. Zarzycki Daniel 23. Lezohuhski Wiodz., "
10. Nowotny Zygmunt 24. Bielecki Emil, ”
11. Schneider Ludwik 25. Marcinkiewicz Ludwik
12. Narajewski Wiodzimierz  26. Bociurkdw Antoni
13. Bermanu Mojzesz 27. Noskowski Antoni
14. Kindeforski Jan 28. Szczurowski Hieronim
15. Zubrzycki Wiodzimierz 29. Soniewicki Teofil >
16. Bohaczewski Piotr 30. Hryniewicz lzydor
17. Lewinski Atanazy 31. Rybak Ambrozy
18. Dudrowicz Emil $2. Czajkowski Emil (extern.).

19. Fangor Ignacy



Ogtoszenie.

Kozamina poprawcze odbywajg sie nieodwotalnie w dniach
27. i 28. sierpnia, zapisy za$ uczniéw 29., 30. i 31. sierpnia;
pozniejsze zgtoszenia sie do zapisu mogg tylko z powodu cigzkiej
stabosci lub jakiego$ bardzo niezwykiego wypadku by¢ uwzgle-
dnione. Uczniowie tutaj mieszkajgcy majg zapisac
sie 29. sierpnia.

Po uroezystein nabozenstwie na dniu 1. wrze$nia, o /2
do 9. rano rozpoczng sie egzamina wstepne do 1 Kklasy i to,
rano pisSmienne, w ktorym to celu uczniowie zaopatrza sie
w przybory do pisania, popotudniu za$ ustne. Uczniowie ze
szk6t ludowych przedtozg Swiadectwo z ostatniego pdtrocza
z zawartg tamze uwaga, Ze uczen zamierza wstapic¢ do
szkoty Sredniej.

Z nauki religii uczen tyle ma posiada¢ wiadomosci, ile
w ogole szkota ludowa udziela.

W jezyku polskim zada sie biegtego czytania i pisania,
znajomosci  gtdwnych zasad nauki o formach, rozrozniania i
analizy zdan. oraz ortografii.

Z rachunkéw 4 dziatania rachunkowe w catych liczbach
i pewno$¢ w tabliczce mnozenia.

W jezyku niemieckim, ma uczen umie¢ czyta¢, pisa¢, roz-
roznia¢ czeSci mowy, odmieniaC rzeczowniki, zaimki i czaso-
wniki czynnie, a biernie przynajmniej w czasie terazniejszym,
nareszcie rozeznawa¢ gtowne czeSci pojedyiczego zdania; ezy-
.tanke niemiecka z 4. klasy przyniosa uczniowie do szkoty.

Z innych zakladéw przybywajacy uczniowie przediozg
précz Swiadectwa szkolnego, bez ktdrego zaden uczen
przyjety nie bedzie, takze metryke; gdyby za$ przed
zapisem dhuzszy czas nie uczeszczali do szkot, wykazg sie Swia-
dectwem pobytu przez gmine wystawionem, a przez e. k. Sta-
rostwo potwierdzonem.

Whpisowe wynosi 2 zir. 10 et, datek na zbiory 1 zir.;
szkolne, ktore koniecznie w 1. miesigcu kazdego pétr. ma byc
uiszczone, wynosi 7 zir.

W Brzezanach 10. sierpnia 1879.

Mateusz Kurowski

c. k. Dyrektor gimn.






