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5} Bledam Jest zaniedbywa¢ wychowania dolesnego ucz-
niow.

Ustréj cielesny dziecka jest czesciag i to czescig bardzo
wazng, w catoksztatcie jego natury. Sity cielesne mozna
réwnie tatwo rozwingé systematycznie, jak i sklonnosci
duchowe. Polepszenie naszego ustroju fizycznego jest gtoéw-
nym wymogiem, wchodzacym w rachube gwoli podnie*
sieniu na wyzszy szczebel rodzaju ludzkiego. Ludzie sta-
liby wyzej umystowo i moralnie, gdyby ciato ich nie byto
wystawione na tyle chordb i cierpienn. To, ze rozwdj cie-
lesny z koniecznosci odbywa sie w znacznej czesci poza
szkota, nie uwalnia nauczyciela od obowigzku dbania
0 rozwoj cielesny uczniéw. Podobniez mégitby ktos powie-
dzie¢, ze do szkoly nie nalezy troska o wychowanie du-
chowe — poniewaz wyksztatcenie duchowe otrzymali-
sSmy tez i poza szkotg, moze nawet wiecej, niz w szkole.

Jest tedy rzeczg powszechnie uznang, iz o pomysinosé
fizyczna uczniéw7 — przez catly czas, gdy sg zajeci praca
duchowg — ze wBzech miar troszczy¢ sie nalezy. Zazwy-
czaj przedsiebierze sie odpowiednie Srodki a powinno
tak sie dzia¢ zawsze, — izby sala szkolna w dostatecznym
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stopniu byta uposazona w Swiatto, ciepto, dobre miejsca
do siedzenia oraz wentylacje.

, Ale na tern poprzesta¢ nie mozna. Uczniowie majg
stuszne do tego prawo, by dato ich hartowano zapomoca
gimnastyki — moga to zas by¢ Céwiczenia z przyrzadami
lub bez nich, a to z nastepujacych wzgledéw:

I. Azeby ciatu ich i duszy dostarczy¢ potrzebnego spo-
koju po pracy, odbywajacej sie czestokro¢ zbyt dtugo
w podstawie niezmiennej;

U. Azeby krwi da¢ poptyngé swobodniej do zewnetrz-
nych czzsei ciata i przeszkodzi¢ zbyt wielkiemu naptywowi
krwi do mézgu — wskutek diugotrwatej pracy umystowej;

I1l. Azeby rozszerzy¢ piers, a przez to wzmocnic¢ site
pojemng ptuc i dziatalnos¢ serca;

IV. Azeby dla ciata zachowa¢ dobry jego stan zdrowotny;

V. Azeby podnies¢ krzepkos¢ delesng uczniéw naszych;

VI. Azeby rozwinaé¢ ich wytrzymatosé i odpornos¢ fi-
zyczna;

VIl. Cwiczenia cielesne uzyczajg miodym ludziom row-
nego chodu i utozenia powabnego. Od tego, jak kto wyste-
puje i porusza sie nazewnatrz, zalezy w wysokim stopniu
wptyw jego na innych. Odpowiednie Cwiczenia moga ciato
nasze uczyni¢ bardziej elastycznem. Zoinierza angielskiego
tatwo i bez uniformu odrazu pozna¢ w kazdej czesci Swiata,
choébysmy widzieli same tylko nogi jego. Cwiczenia cie-
lesne, wykonywane juz w miodych latach, uzyczajg ru-
chom naszym o wiele wiekszej pewnosci, niz wéwcszas, gdy
pbéZniej dopiero zabieramy sie do gimnastyki. Uczniowie
majg prawo do wychowania, ktére dato ich krzepi i od-
daje im petna nad niem wiadze. Rodzice majg stusznosé,
ze dbajg o to, by dzieci ich braty lekcje tanca; gdyz miesnie
nabywajg przy tern owej ¢ekkiej, harmonijnej ruchliwosci,
ktérej im niezbednie potrzeba. Nie przynosi to zaszczytu
szkole, ze potrzebne sa wogodl-e specjalne lekcje tanca.
Dzieci powinnyby w szkole, gdzie nie sga wystawione na
wpltywy niekorzystne, odbiera¢ cale swoje wyksztatcenie
cielesne. Tanczenie uzycza, eoprawda, rudiom wdzieku
i lekkosci, prowadzi jednak niemal koniecznie do powierz-
chownosci i nieokreslnosei charakteru. Natomiast ¢wicze-
nie sie sprzyja bardziej statosci, mocy, okreslnosd i wptywa
na godnos¢ powage wystgpienia,;

VI1ll. Cwiczenia cielesne powinnyby réwniez podniesé
wyrazistos¢ mowy naszej, powinnyby nas do tego uzdolni¢,
by naszym stowom towarzyszyty odpowiednie gesty, czy-
nigce je jasniejs™,emi i bardziej dobitnymi. Kto méwi sa-
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mym tytka jezykiem, postuguje sie jeno czesciag, sity swej,
dzieki ktorej moze innych pouczy¢ i wpltyw na nich wy-
wrze¢. Wielu jest ludzi, zupelnie taksamo dostepnych na
powabne ruchy, jak na, wrazenia, ktére osiggnac¢ sie dadza,
przez wspétdziatanie tonu, akcentu i modulacji gtosu.
Sztuki zrecznego atlety zawsze niechybnie pociagne, pu-
blicznosé. Gdy gromadka dzieci wykonywa ¢wiczenia ge-
stéw lub wolne éwiczenia pieknosci (estetyczne), widzowie
majg, w tem upodobanie 0 wiele wieksze, niz kiedy wy-
padnie im stuchaé¢ utworu muzycznego. Naprawde warte
jest trudu — uczy¢ dzieci mchow data, ktére uzupetniajg
harmonijnie ich zycie duchowe. W tak zwanych wolnych
¢wiczeniach pieknosci poszczegélne czesci data musza, byé
postuszne woli dziecka. Kierownik ¢éwiczenia wyraza przez
komende wole swoja, a to jest owa sita, ktéra wole dziecka
budzi do dziatania, wszakze ruchami cielesnemi dziecka
kieruje wlasna jego wota. Jezeli nauczyciel terni éwicze-
niami pieknosci potrafi kierowac¢ z potrzebng zrecznoscia,
Uczniowie przywykajg do pieknych gestéw, ich ciato zas
wcigga sie do rozumnej wspotpracy tam, gdzie idzie 0 na-
danie wyrazu uczuciom i myslom;

IX. ¢wiczenia cielesne sg najlepszym s$rodkiem, aby po-
budzi¢ dziecko do czynnosci umystowej. To, oo uskutecz-
niamy w dziedzinie duchdéwej, po wiekszej czesci od tego
zawisto, jak dalece sita naszej woli wystepuje czynnie. Czy
i 0 ile cztowiek czyni dobrze* o wiele bardziej zalezy od
przyzwyczajenia sie do mocnych i okreslonych przejawéw
woli, niz od jakiejkolwiek innej zdolnosci, ktérgby w nim
nauczyciel moégt rozwingé. Wiasciwie wykonywane C¢wi-
czenia estetyczne sprzyjaja owemu rodzajowi dziatania
woli w sposdb dwojaki: wole trzeba skioni¢ do czynnosci
energicznej i stanowczej, izby ciato pobudzi¢ do rzeskiej
pracy; dokladnos$¢ zas i akuratnos¢ mchéw ciata oddzia-
tywa znéw na wole i zmierza do tego, by jej rowniez uzy-
czy¢ owej wyrazistosci. Niemniej tez jest prawda, ze nau-
czyciel, pozwalajacy ¢wiczenia owe wykonywac opieszale
i niedoktadnie, prpwfadzi swych uczniow na manowce ta-
kiej samej opieszatosci i roztargnienia;

X. Cwiczenia cielesne oddaja wielkie ustugi samemu
nauczycielowi przy utrzymywaniu karnosci szkolnej.
Mocny poped do dziataifia wyradza sie w niekariiosci o ile
go sie nie zwrdci we wiasciwe tozysko. Poped do dziatania
jest rzecza zgota dobrg. Nauczyciel nie ma .potrzeby ttumic
go musi tylko da¢é mu wihasciwie ujscie, tak, izby sita
dziecka nie marnowala sie bez uzytku» lecz znalazia, za-
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stosowanie ku jego dobru. Wszelkg site mozna wydatko-
wac tak, by stuzyta wzrostowi osobowosci. Nadmiar energii
fizycznej trudno chyba, lepiej zuzytkowaé, niz do gimna-
stycznych ¢wiczen pieknosci, Zastosowana w ten sposdb,
podnosi ona karnos¢ w szkole i sprzyja zarazem zdrowiu
uczniéw, darzac ich przyteon wytrwatoscig i wdziekiem
w ruchach; *

Xl.. Cwiczenia cielesne krzepig zycie moralne miodziezy.
Chtopiec o ciele ociezatem i chodzie niezgrabnym z pewno-
Scig zmieni sie na lepsze pod wzgledem moralnym i umy-
stowym, jezeli go sie do tego doprowadzi, by stat na obu
nogach, by maszerowat sprezysScie a jednak z gracja,by
dobrze zginat kolana, cofat wtyt ramiona i trzymat gtowe
wzniesiong, a rowniez nauczycielowi stale patrzyt w oczy.
Jest rzeczg powszechnie uznang iz usposobienie moralne
cztowieka odbija sie na jego twarzy. Stosuje sae to réwniez,
acz w stabszym stopniu, do calego ciata. Zdanie owo bedzie
chyba taksamo prawdziwe, gdy je odwrécimy. Jak zycie
moralne oddziatywa na ciato, podobnie tez, w pewnej mie-
rze, i cialo wptywa na zycie moralne. Swobodny, o szero-
kim rozmachu ruch ramion jest wyrazem uczucia wol-
nosci, ktore znowuz dzieki ruchom takim zyskuje na giebi
i mocy. Nasze zycie duchowe rozwijatoby sie o wiele swo-
bodniej, gdyby byto wolne od wiezéw cielesnych; a przeto,
im bardziej cialo nasze jest rozwiniete oraz im wiecej
ma wyszkolenia, tern przyjazniejsze sga warunki naszego
wzrostu duchowego.

Nauczycielstwo wiejskie zwykto ttumaczyé sie z za-
niedbywania nauki gimnastyki, powiiadajgc, ze uczniowie
ich majg i tali dos¢ ruchu. Przeoczaja oni, ze dobroczynne
dziatanie gimnastyki polega nie na samem tylko wzmac-
nianiu miesni. Spodjrz, oto, stojg w peltnym szyku na dworze
szeregi dobrze wyéwiczonych uczniéw i sg w pogotowiu,
by wnet pomaszerowaé¢ do izb szkolnych. Jest ich piec¢-
dziesigtka chtopakéw o swiezom, jasnem wejrzeniu. A jak
robwno sie trzymajg! A ile wdzieku w ich poruszeniach-
Lecz c6z to za chiopiec w Srodku drugiego szeregu? Nawet
wsrod tysigca rowiesnikow', juz na pierwwy rzut oka,
Sciagnatby na siebie naszg uwage... Jakiez obwiste ma ra-
miona i jak niezgrabne jest cale zachowanie sie jego!
Wiasnie przybywa wprost z gimnastyki — siekierg i wi-
diami. Jego nauczyciel ze wrd stoi tuz obok i na nasze
uwagi krytyczne odpowiada: ,Nie macie poco gani¢ To-
masza =— jest on silniejszy, niz kazdy inny chiopiec jego
lat wr catym, tym szeregu“,'Przypusémy, ze tak jest, — ale
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ta. jego sita nie przysporzy dawnemu jego nauezydelpwi
pochwatl z naszej strony: przeciwnie winnoby sie zganic
go za to, ze dat mm wzrosng¢ z ciatem. bezkaztattnem. T cho-
dem niezgrabnym. Dzieci wiesniakdw majg to samo, co
i wszystkie inne dzieci, prawo do tak dobroczynnych pod
wzgledem cielesnym, umystowym & moralnym, skutkow
liczenia sie gimnastyki.

Inni nauczyciele powiadajg, ze brak im czasu na ¢wi-
czenia gimnastyczne. Powinniby oni wziaé pod uwage
dwie rzeczy:

a) Czeste c¢wiczenia, cielesne ulepszajg karnos¢ szkolna,
oszczedzajgc przez to wiele czasu; przytem zaréwno nam
czyciel, jak i uczen sg dalecy od wszelkiego rozdraznienia;

b) Nie powimnoby sie nigdy da¢ dzieciom pracowac przez
calg godzine. Niepodobna, by czynili to w ciggu pieciu lub
szesciu godzin dziennie; a gdyby co$ podobnego mogli wy-
trzymaé, bytoby to dla ich zdrowia w najwyzszym stopniu
szkodliwe. Uczniowie, ktérych zmuszono do pracy tak diu-
gotrwatej, nigdy nie potrafig réwniez szybko pracowaé,

jak inne.
Jezeli natomiast oddadzg sie przez pie¢ minut pracy
umystowej, .przez dziesie¢ zas — c¢wiczeniom cielesnym,

lilahedg o.wiele wiecej wiadomosci, ciato swoje zahartuja,
bedg sie czuli szczesliwsi i uzyskajg wiecej sity ducho-
wej, niz wéwczas, gdyby w ciagu calej godziny nad tg sama
praca slecze¢ musieli. (e. d. n)

Jtysonaf. lako op in ii wiciiow aw aij.-

— Przybytam do Sokotki w roku 1919, i. j. w czasie,
kiedy zaczeto organizowac¢ na tym terenie pierwsze polskie
szkoty. Caty stan nauki, pod kazdym wzgledem przedsta-
wial sie okropnie, a juz co do nauki rysunkow to
0 przedmiocie tym, dzieci tutejsze nawet wyobrazenia nie
mialy, a stan ich zewnetrzny pod wzgledem estetyki przed-
stawiatl przerazajacy obraz.

— Cos, az sie kurczyto we mnie na widok tych brudnych
bosych ndég, czesto okaleczatyeh, obwigzanych brudnemi,
okrwawionemi szmatami, na widok tych dzieci $wiezo ze
Sciernik i pastwisk przybytych, dzikich i nieochedozonych-
A potem te glowy dziewczatek — rozczochrane, lepkie
z brudu i pretensjonalnych tluszczéw, te pasmiaste twarze
1 szyje, zaciekie brudem od powierzchownego mycia, ten
nietad i niechlujstwo w ubraniu jak u dziewczynek, tak



u Thiopcéw — 1 nigdzie, nigdzie and Sladu c¢fiodby clenia
jakiej kultury lub jakiego$ piekna*

Przyznaje sie ze skrucha, iz w pierwszej chwili opadty
mi skrzydta i opanowata mie zmora zniechecenia, lecz kiedy
glebiej spojrzatam w te rozszerzone jasne zrenice tych
dzieci, w ktérych jednak tlity te R6ze Swiatetka dusz i to
pragnienie nauki, powiedziatam sobie, ze po promieniu mo-
jej wiasnej duszy dojde do tych gtebin i utworze z nich
| siebie te przecudowng teczowgq siatke, na ktorej tka¢ bede
ten wymarzony przezeranie obraz piekna,

— | stata sie rzecz dziwna, jak dla mnie, tak i dla
wielu — oto dzieci, ktére otbwka w reku trzymaé nie
umiaty, do roku uczynity takie postepy, ze gdy zrobito sie
wystawe szkolng po skonczeniu roku, to cata ogromna sala
szkolna pokryta byta szczelnie po wszystkich scianach ry-
sunkami tak czystemi i poprawnemu rozmaitej tresci
i konturow z ogromnem uwzglednieniem wszelkiej indy-
widualnosci dziecka, ze podziw tychze samych dzieci i catej
ludnosci poprostu nie miat granic. Z drugiej znoéw strony,
w miare ich zamitowania do tego przedmiotu, caty ich wy
glad zewnetrzny coraz bardziej zyskiwat. Na jasnych i czy-
stych twarzyczkach zaczynat sie juz odcina¢ coraz wyraz
niej ten rys uszlachetnienia duchowego. Doszio nawet dc
tego, ze w przysztym roku, godziny rysunkéw staly sie dla
dzieci tutejszej szkoty czem$ — jakby ozywczym promie-
niom i koniecznym pokarmem dla ich dusz, a zamitowanie
ich w tym przedmiocie doszto az do tego stopnia, iz nawet
poza godzinami szkolnemi pracowalty w tym Kkierunku
wnoszac przez to do swych doméw chociazby malenka cza-
steczke jakiejs estetyki i zamitowania w pieknie.

— Z przyjemnoscig widziatem, jak tutejsi ludz*e nie
szczedzili kosztéw na zadne przybory do rysunkéw, a na-
wet byli i tacy, ktérzy dziekowali mi, za to, iz dzieci ich
tyle skorzystaty.

— Wspolne te prace i odczucia zwigzaty mie z dzie€mi
taka serdeczng mitosciag, ze wszelkie trudy ona mi ostadza.

Oto co mozna zadziata¢ przez nauke rysunkéw. Mojem
zdaniem jest to pierwszy szczebel na drodze narodowego
odrodzenia w etyce i moralnosci, a nadewszystko w zyciu
kob;ety odgrywa on nader wazng role. jest czems$ co nadaje
0go6lng ceche calemu jej zyciu. Odbra sie w jei powierz-
chownosci, w harmonijnym doborze barw. w urzadzeniu
domu, w porzadku i czystosci wogdlle w estetyce catego jei
zycia.

— U mezczyzny odbija sie w systematycznosci kazdej
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jego pracy, w zachowaniu tej prostolinijnosci charakteru
i w kazdym czynie i w harmonizowaniu sie catego zycia-

— Dlaczego jednak, mimo wszystko, tak bardzo mato
kiadzie sie nacisku w naszem szkolnictwie na przedmiot
ten, — i jak byle komu oddaje sie te tak wazna, placowke.
Jak czesto w tych wypadkach Kkieruje sie w wyborze da-
nego nauczyciela, nie poczuciem otywigzku i sprawiedli-
wosci, lecz wedtug dawnego systemu protekcyjnego?

Skutek stad taki, ze czesto prawdziwe zdolnosci i naj-
lepsze checi muszg opuszcza¢ swe stanowiska na tern polu,
gdyz wskutek zawisci i zazdrosci rozmaitych kretynodw,
mimo najlepszych checi nie moga odpowiedzie¢ zadaniu,
poniewaz tamci nie mogac sprosta¢ im w wiedzy i inteli-
gencji, czyniag wszystko, by tym lepszym osobnikom unie-
mozliwi¢ egzystencje, obracajagc w niwecz kazdag ich daz-
nos¢ i prace, dlatego tylko, ze chcac sta¢ godnie na swojem
stanowisku, nie plaszcza sie panom inspektorom i ich pi-
sarczykom, kierownikom i kierowniczkom wyrostych na
swe stanowiska nie wskutek jakichs zastug spotecznych,
lecz wskutek wymienionego systemu protekcyjnego.

| tych to karierowiczow, pajacOw zyciowych, karciarzy,
pijakéw i réznorodnych dziwadet mianuje sie kierowni-
kami miodego pokolenia i daje sie za wtadze bezposrednig
sitom, ktore pod kazdym wzgledem stojg wyzej. Smutne to
lecz niestety prawdziwe- Zdzistawa Sokotowska.

Sokoétka-

Indgwidnalzm w watkowemu.

Zycie spoteczne jest wysoce zaleznem od sumy pracy wio-
zonej w wychowanie poszczegolnych jednostek, tak, jak
zwyczaje, ubiory i formy istnienia przyjmujemy od najbliz-
szego otoczenia, tak i tryb myslenia i odczuw-ania zupetnie
nieSswiadomie nam sie udziela-

Nie wynika stad, by zycie byto Slepym mechanizmem zda-
rzen. Tak, jak w przyrodzie prawidtowos¢ zjawisk, i#h nie-
uchronna koniecznos¢ i zaleznos¢ wzajemna wytwarza te
wielkg harmonje, tak tez i w zyciu spotecznem indywidual-
nos¢ jednostki jest ciggta wymiang wzajemnych oddziaty-
wan jej na spoteczenstwo i odwrotnie.

Jednostka rozwijajaca sie w tonie danego spoteczeristwa,
musi przyjac¢ od niego gtéwne wiasciwosci swej organizacji
psychicznej, ale przerabia je wedtug osobniczych wtasci-
wosci duchowych, wnoszac do zycia spotecznego”™wilasng in-



dywidualna sile i pozostawiajac w niem wieksze lub mniej"
sze $Slady. Wyksztatcenie cztowieka, majgce odpowiadad
dobru powszechnemu powinno zatem opiera¢ sie o catosé
zycia spotecznego, z tem jednak zastrzezeniem, ze wszyst-
kich nie nalezy urabia¢ na jedna modte, lecz przeciwnie,
ze nalezy uwzgledniaé¢ odrebne indywidualnosci, ktére przy
podziale pracy mog” i powinny by¢ odpowiednio wyzy-
skane, a jednoczesnie utatwiac¢ im rozwa@j osobisty.

W kazdem spoteczenstwie kierownicza rola powinna
przypadac¢ najbardziej uzdolnionym, energicznym i praco-
witym jednostkom, mogacym wykazaé swe zalety jedynie
na polach dziatalnosci, odpowiadajacych ich indywidual-
nemu uzdolnieniu. Gdyby indywidualizmu w wychowaniu
nie uwzgledniano, spoteczenstwo stracitoby wybitne sity
twoércze i pozbawitoby sie prawdziwej arystokracji talentu
i zastug, bedacej podstawg wszelkiego rozwoju, spotecz-
nego, osobliwie w obecnej dobie historycznej, potrzebujacej
silnych jednostek, ktore dzieki swej kulturze duchowej
bytyby zdolne do kierowania sprawg publicznag.

W miare moznosci wychowanie powinno tedy uszano-
wac indywidualnos¢ dziecka, jego charakter i zdolnosci
osobnicze, jako najcenniejsze pierwiastki w czlowieku
chroni¢ rozwéj indywidualnosci, pozwala¢ dziecku byé
sobg, budzi¢ w niem wiare w siebie, jasng sSwiadomos¢
swych sit i celdow, swych pragnien i usitowan.

Gdyby jednak indywidualne sklonnosci stawalty w po-
przek wymaganiom wspoétzycia, woéwczas wychowawca,
znajac wrodzony charakter wychowanka, ma moznosé
jedne pierwiastki uzbraja¢ przeciw innym, a tem samem
kierowa¢ wole dziecka na droge pozadana, przedstawiajac
to tak, by samoz kierownictwo nie wydawato sie wycho
wankowi ograniczaniem jego woli, lecz potegowaniem pew-
nych pierwiastkéw dodatnich w walce z pierwiastkami nie
pozadanemu Wyzwalajgc wole dziecka od zewnetrznych
zaleznos$ci skieruje sie jg z zewnatrz ku wewnatrz — i to
jest witasciwym celem wychowania indy widualnego.

By f>siggng¢ w wychowaniu pogodzenie indywidualizmu
z przystosowaniem do spotecznych warunkow zycia, trzeba
od najmiodszych lat wszczepia¢é w miodociane serca zarni
towanie wspoétzycia i wspdlnej solidarnej pracy. Dzieci wy-
chowywane w odosobikeniu, nie majac $cistej tgcznosci
z réwiesnikami, ujawniajg czesto charakter zamkniety
w sobie, niezdolny do gromadzkiego wspétzycia.

Samo oddziatywanie starszych drogg pouczania i dowo-
dzenia korzysci wyptywajacycii z solidarnosci ze swem



spoteczenstwem, nie moze miec¢ takiego znaczenia, jak kor
lezenskie zycie z réwiesnikami. Indywidualnosci ich spo-
tykajg sie, zderzajg i skidcajg ze sobg; z koniecznosci wiec
prowadza do panowania nad soba i poddawania sie woli
wigkszosci. Dziecko wtedy dowiaduje sie, ze czyny jego po-
trzebuja nietylko sankcji naturalnej, ale i spotecznej.
Wspobitzycie takie staje sie naprawde tym decydujgcym
czynnikiem w uspotecznianiu sie cztowieka.

Zwigzek jednostki ze spoteczenstwem nie moze polegac
jedynie na oderwanych czynnikach wychowania i wy-
ksztatcenia., ale powinien by¢ oparty na moralnych obo-
wigzkach kazdego obywatela, rozwijac¢ poglad, ze sumienne
wykonywanie ich, jest najwtasciwsza sptata dtugu wdziecz-
nosci wzgledem pokolen minionych i wspétczesnych. Wpoié
w dziecko zrozumienie jego stosunku do spoteczenstwa
mozna najlepiej zapomoca wskazywania mu na przykia-
dach, co otrzymuje w kazdej chwili zycia od rodziny, oj-
czyzny i ludzkosci, przy jednoczesnem unikaniu pojec
oderwanych i mato zrozumianych.

Przyktady wziete z zycia przy rozbudzonej wyobrazni
dziecka, utatwig mu ogarniecie i zastanowienie sie nad
tern, ile trudu, meczenstwa i wysitkOw kosztowaty wszyst-
kie zdobycze wiedzy, z ktérych ono codziennie korzysta.
llu ludzi pracowato nad najdrobniejszym przedmiotem co-
dziennego uzytku i pozywienia, ile trudu, nedznie nieraz
optacanego tkwi we wszystkiem, ilu fzami przetkana bywa,
odpiez, ktérg nosimy na sobie, jak zyle i pracuje goérnik,
ktéory wydobywa dla nas*wegiel i nafte, stowem, niech
dziecko samo nauczy sie patrze¢ na zycie, azeby cale jego
rozumienie oparte byto na. solidarnosci spotecznej.

Rozbudzona w ten sposob Wyobrainia utatwi dziecku
ogarniecie najwznios$lejszych uczu€ i potrzeb swego spote-
czenstwa.

Zharmonizowanie sie takie ze swem uaiblizszem otoczen
niem doprowadzi w przysztosci do zuoetnego zlania sie
z calem spoteczenstwem, a oo zatem idzie, do przyjecia za.
swoje wszystkich usitowan, .pragnien i celow swego spote-
czenstwa. Wowczas to nie bedzie juz tylko solidaryzowa-
niem sie z interesami narodu, lecz bedzie czems$ wdecej,
mianowicie: jednostka wychowana w takiej atmosferze
mysli i uczué, stanie sie zdolng do silniejszego przejecia
sie idea dobra ogoélnego, niz wlasnego.

Tylko taka kultura duchowa lhoze czitowieka moralnie
uniezalezni¢, uczyni¢ go zdolnym do pracy dla dobra og6tu
z zupelnem zapomnieniem o korzysciach osobistych. 1Jko-
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eflfianie dobra czyni cztowiek® zdolnym do sswalessam& szko-
dliwych pradéw panujacych w spoteczenstwie, z naraze-
niem sie nietylko na krytyke, lecz i potepienie i nauczy go
sktada¢ te najwiekszg ofiare., ciggte majgc przed oczyma,
w gtebi duszy zyjgce — dobro narodowe.

Rozbudzone uczucia altruisty cyne przy wyksztatconej woli
dziecka, wytworza typ cztowieka doskonale do potrzeb zy-
da spotecznego dostosowany. 1, Han-6wna.

Zyrardow,

HBLKA UNAG

O KLASACH KOMBINOWANYCH NA WSL

Czytajac glosy, podnoszone w organach zawodowych
nauczycielstwa i prasie codziennej i patrzgc na usifowania
jednostek licznych w kierunku reformy szkoty powszech-
nej, ma sie niejednokrotnie wrazenie, ze glosiciele owych
mysli wzniostych sa mato obeznani badz ze stosunkami
dzialejsaeroi w szkole ma wsi badz tez z kierunkiem wiadz
szkolnych w tej sprawie. Oto z jednej strony nauczyciel*
®two tworzy, niekiedy z duzym nakladem pracy, nowe pod-
reczniki nowe projekty ustaw, wskazéwki, programy i t. d-
w kierunku poprawy stosunkéw obecnych w szkolnictwie
powszechnem, % drugiej znowu wspomniane wtadze dokia-
dajg wszelkich staran, by bronn Boze spraw®, tego szkolni-
ctwa nie rozmineta sie z ich wytyczna.

Dawny biurokratyzm austriacki rozrasta sie coraz bar-
dziej. Przy ciggtych i razaco niekiedy szybkich zmianach
w naczelnych i powiatowych instytucjach szkolnictwa,
nowo-ohejmujacy wtadze sili sie w poczatkach swej karjery
na takie nowatorstwa, polecenia, czy rozporzadzenia, ja
kich pbprzednik jego nie wydalt, a rzecz sama pozostaje na
dawnem miejscu. Zdawato sie, czytajgc nowe ustawy i pro
gramy, ze przeciez szkota na wsi zejdzie na tory lepsza
tymczasem dawne zio pozostato w calej okazatosci tern-
bardziej bolgce, ze poprzedzone nadziejg zmiany. — MOwie
o szkole na wsi Lud wyglada i domaga sie niekiedy po<
prawy w nauczaniu szkolnemu — Sadze wiec, ze dla dobra
og6tu potrzebaby byto przeciez poinformowaé¢ masy wios-
cianstwa polskiego, ze na tom polu pozostato to9co byig
a nawet, niejednokrofcnae%orzej.

Wezmy n. p. taka, sprawe:

Ustawa sejmowa zaznacza dobitnie, ze nalezy dgzy¢ do
jak najmniejszej ilosci szkdét, Jednoktasowycli, zamieniajac
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je w krétkim czasie bodaj na dwuklasowe o dwéch' sitach
nauczycielskich. Tymczasem, w moim przynajmniej po-
wiode, nic sie na tem polu na lepsze nie zmienito, owszem
poprzedni inspektor szkolny tworzyt jeszcze liczne jedno-
klasowe szkoty (dla mnieisz.), a niektére nawet cztero-
klasowe zamienit na dwie dwuklasowe — polskg i ruska,
(nawiasem powiedziawszy — polska zwykle o 1 sile nau-
czycielskiej). Szkoty zas, o przeszto stu uczniach, maja jak
dawniej jedng site nauczycielska, (lrtsp. przeszedt z awan-
sem na wyzsze stanowisko), Gdziez tu poprawa jakas$ by-
tych stosunkow w szkolnictwie wiejskiem, zwlaszcza gdy
wezmiemy pod uwage'i to. ze Kuratorium O. S. L. wydato
zakaz przyjmowania wiecej sit nauczycielskich do powiatu.

W szkole jednoklasowej czy dwuklasowej o jednej sile
nauczycielskiej, praca jak wiadomo, zabiera tak duzo czasu
i nakladu sit, ze poprostu czyni nauczyciela niezdolnym
do wszelkiej, tak bardzo potrzebnej, pracy oswiatowej po-
zaszkolne;j.

Korzysci zas tej pracy sa niekiedy znikome. Wezmy re p.
klase kombinowang z I. i Il. stopnia. By dziatwie podac
dobrze i zrozumiale nauke, trzeba znizy¢ sie do jej przeko-
nan. Zupetnie jednak inaczej trzeba mowi¢ do dziatwy,
ktéra pierwszy raz zobaczyta zycie zbiorowe — szkolne
i nauczyciela, a inaczej, do dzieci, ktére drugi rok do szkoty
uczeszczaja.

Niekiedy nauczyciel nie moze znalez¢ tyle oryginalnosci
W nauczaniu dzieci i musi powtarza¢ eksperymentowanie
nauki, podobnie jak w roku poprzednim, dziatwa wiec,
ktéra tamtego roku to samo widziata (Il st), utrudnia nau-
czanie. Zachodza wypadki zaciekawiania dziatwy, zosta-
wiania jej znaku pytania na nastepng lekcje, tymczasem
dzieci starsze, uniemozliwig wynik tej pracy nauczyciel owi,
czy to w czasie przerwy, czy w powrocie do domu z dzie€mi
| stopnia- %

Czesto przy ciekawem demonstrowaniu nauki jednej
klasie, trudno zabroni¢ zaciekawienia dziatwie drugiego
stopnia i zmusi¢ ja do obowigzkowego zajecia cichego.

Pozatein wada jakas, jednego ucznia klasy starszej,
przechodzi zwykle na dzieci klasy miodsze! tak, ze nieje-
dna szkota, majgc ucznia z wadg n. p. nieSmiatosci mo-
wienia, lub. ztego odnoszenia sie do nauczyciela, przecho-
wuje te wade stale z roku na rok, dzieki klasie kombino-
wanel.

Nauczycml nowomianowany, w7 jakiem szkole o klasach
kombinowanych, ma bardzo wielka trudnosé¢ wychowaé ao-



bilo dziatwe w innym duchu, a przy czestem przenoszeniu
gik ze szkoty do szkoty (dalej praktykowanym} nie jest rze-
czywiscie w stanie tego dokonac.

Czesto przy znizaniu sie do pojec¢ dzieci, nie mozna rze-
czywiscie przejg¢ sie danym eksperymentem nauki, ozy
powiastka, kiedy sie ma przed sobg i dzieci, ktéorym tam-
tego roku to samo sie podawato i tatosamo zaciekawiato.
Wytraca to ze skupienia uczacego.

Klasy kombinowane zabierajg réwniez swobode uczg™
oeistu i przejecie sie mysla dziatwy.

Nauczyciel, roZpoczawszy lekcje, ezaciekawit' n. p. dzieci
bardzo w jakim$ kierunku, potrzebna mu do tego wy*
cieczka do sadu, czy na podwoérze gospodarskie, tymczasem
musi z tego zrezygnowac, bo ma jeszcze drugi stopien, cze-
kajacy na. nauke. Pozostaje wiec .mu szablonowe"'przery*
wanie nauki na jednym oddziale, a zaczynanie na drugim
i wyczerpywanie programu nauki.

I i Il stopien to sa dzieci roznigce sie o 1 rok wieku
miedzy sobg, a c6z méwi¢ o Masie kombinowanej z~ 1 rW
oddziatu, gdzie nauczyciel ma przed sobag dzieci z 3,4, 5 6,
a teraz i 7 roku nauki?

Czyz mozna traktowac dzieci, ktdére pozostajg jeszcze
w szkole 4 lata tatosamo, Jek d2|eC| ktére juz
iS¢ w zycie? A\

iDoprawdy, nauczymel porzucajacy seminarjum nauczy-
cielskie owiany najlepszemi checiami pracy i oddania sie
dziatwie i pracy oswiatowej pozaszkolnej, po paru latach
zrazan, przenoszen, braku w kazdej szkole map, okazéw do
pogladu, przenoszen jeszcze z posady na posade, straci
uczucie mitosci dziatwy, przejecie sie swojg szczytna praca,,
zniecheci do wszelkich: % rozporzadzen” réznych vitdn&0sS&r-
nie sie niejednokrotnie zarobnikiem na chleb cod”enny.;

Dobrotwor koto Kamionki Str. Stanistaw Koprowski

DlaaciH» (Izled zapominan.

Czesto w gronie nauczycielskiena styszymy, ze dzieci zapominaja
to, czego sie nauczyly. Gdy jednak przyjrzymy sie szkole, wgtebimy
sie V jej zycie i charakter nauczania, czesty ten objaw w zyciu szkol?
nem nie bedzie nam sie wydawat nadzwyczajnym.

Przedstawmy sobie szkote 4—7 rocznikowa, w ktdrej w dzisiejszych
czasach musi uczy¢ jeden nauczyciel. Uczeszcza do -tg szkoty BQ 100
i wiecej dzieci, a ucza si¢ na dwie zmiany. Jednorazowo w Kklasie
znajduje sie od 50—60 dzieci, czesciej za$ wiecej. Wsréd takiej liczby
miodocianych stuchaczy znajduja sie¢ najrozmaitsze typy: zdolne.
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tepe, utomne, niedorozwiniete, chore i uposledzane. Jeden rocznik
(oddziat) liczy¢ musi 25, rzadziej mniej dzieci, wiec niepodobna, aby
byty mniej wiecej jednakowych zdolnosci; przeto jedne z nich, zdoéb
niejsze, predzej dang lekcje sobie przyswojg, inne zndéw potrzebuja
na to diulaze”é czasu; jedne,zdradzajg wieksza che¢ do zaje¢ arty*
stycznych, jak n. p, rysunkéw, robét licznych, inne do rachunkoéw,
tamte zndéw do historji. WSréd takiej liczby sg i takie, ktoére nalezna
toby umiesci¢c w odpowiednich zaktadach dla uniystowoschoryeh,
Tych ostatnich znajduje* sie wprawdzie najmniej, lecz te najwiecej
utrudniajg nam nauke. Zdarza sie, ze w klasie sg dzieci umystowo
chore. Nauczyciel poczatkowo nie pozna sie na tem, bo dzieci te
chwilami zdradzaja wtelkag che¢ do nauki; jedne ws$réd nich sg
cicha, mepoka”™ne, inne mozna wyr6zni¢ po spojrzeniu i ogdélnem
zachowaniu sie: $miejg sie z kazdej btahostki, a nawet, gdy do
nich méwimy, patrza btednie, zamys$lajg sie i t. d. i t. d. Nauczycieb
wychowawca wczesniej czy pézniej pozna te jednostki, bo wyrédzniajg
sie one i utrudniajg normalny bieg nauki. Wtedy chciatby usuna¢
je z klasy, lecz rodzice dzieci prosza o pozostawienie ich nadal.

Gdy wiec dostaniemy najrozmaitsze dzieci, nalezatoby je rozse*
gregowac: % jednemi pracowa¢ diuzej, z innemi krécej, a inne znéw
umiesci¢ w odpowiednich ku temu zaktadach. W#&edy dopiero bedzie*
my mieli wiasciwe postepy i nie bedziemy mieli wrazenia, ze dzieci
zapominajg. .

r Niezaleznie od wrodzonego uzdolnienia, umystowego dziecki®duzo
przyczynia sie do zapominania sposéb nauczania. Wiadomo, ze kazdy
nauczyciel ma swojg metode nauczania, szczeg6lniej za$ dzisiaj, gdy
do jawodu tego weszto duzo oséb nieodpowiednich. Chcgc uczyé,
trzela przedewszystkiem samemu duzo umieé¢, gdyz w przeciwnym
razie praca bedzie bezowocna, a gorsza jeszcze, bo btedna. Jezeli po*
dane wiadomosci beda niejasne, dzieci nie zrozumiejg ich nalezycie
i musza to ,wykuc¢“. Co za$ ,wykujg“, to tylko do pewnego ozasu
opamietaja, a poézniej podjdzie to w zapomnienie. Podajac wiec wia*
domosci, nalezy baczyé, aby dzieci je zrozumialy, a osiggniemy to
jezeli bedziemy stosowac sie do utyag zastuzonych pedagogow, czyli
inaczej powiedziawszy, bedzie kazdy nauczyciel fachowo przygoto*

Jtgrdzo czesto spotka¢ mozna sokoty, w ktérych nauczyciele nie
umiejg stosowa¢ metod. | tak: wszystkiego ucza sposobem wykig*
dowym, najmniej dla szkoly powszechnej odpowiednim. A przeciez
uczen, gdy tylko styszy wyktad, to pamieta go na lekcji, a pdzniej
99 proc. podanego materjalu zapomni, a 1 proc. zapamieta. Chcac
wr tym wypadku otrzymaé dobre rezultaty, nalezy uczy¢ sposobem
tieuaifStytSnym i pogladowym. Jezeli tuczen bedzie sam pracowat
i pod naszym kierunkiem zdobedzie wiadomosci wilasng praca,
badzmy pewni, ze tego nie zapomni.

Przyczyne zapominania niemniej nalezy przypisywac lale zwanej
jaka spotykamy ¢(w naszych .szkotach. Gdy dzieci nie

uwazaja, lekcji nie moga zrozumie¢, bo chociaz niektoére rzeczy po*
chwyca, nie moga ich powigza¢ w catos¢ i predko zapomng. Nasuwa
sie pytanie: skad sie bierze nieuwaga u dzieci? Otéz jak dojs¢ moze
liczgcych, tak ja doszeditem do przekonania, ze najwiekszg
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wine- musi przyje¢ na siebie nauczyciel. Po wiekszej czesci nauczyciel
przychodzi do szkoly mato przygotowany, bo majac kilka rocznikéw
do nauki, jest rzecza, naprawde trudnag przygotowac¢ tyle lekcyj,
brak mu przytern okazéw, przyrzadéw j przez to lekcja jest mato
(zajmujaca, co wplywa na dzieei, ze *nie uwazajg, kreca sie, same
sobie i innym przeszkadzajff, Czesto tez dzieci od najmiodszych lat
sg zle przygotowywane, niewlasciwie wychowywane, brak im kat?
mosci (nie kar) i przez to nie moga skupi¢ .uwagi. Wprawdzie znajda
sie, tez jednostki, ktore z natury sa zywe i nie moga usiedzie¢ na
miejscu. Z kazdym wiec typem dzieci odpowiednio postepowac nalezy,
aby wymaganiom uczyni¢ zadosc. #

Bywajg tez wypadki, ze dzieci nie uwazajg z przemeczenia. Nie#
baczny nauczyciel, a szczegélniej poczatkujacy, chce wszystkiego
naraz uczy¢. W tym celu na lekcje bierze duzo materiatu i tem prze#
ingcza mtode umysty, co pocigga za sobg krecenie sie dzieci, rozmowe,
bezmys$ine wpatrywanie sie w dal, a nigdy skupienie uwagi. Jezeli
nauczyciel umie wyczué¢ przemeczenie, da sobie rade, bo zapobiega
mu we *wlasciwej chwili, przerywajac lekcje chociazby ¢wiczeniami
cielesnemi.

Duzo tez zalezy od warunkow, w jakich dziecko zyje. Jezeli dzieci
Zzle sg odzywiane, krew nienormalnie funkcjonuje i nie odzywia
tkanek moézgowych, przez ¢o ostabia pamigé. To samo powiemy
o mieszkaniu: jezeli sala szkolna i mieszkanie, w7 ktorem dziecko
sie znajduje jest mato osSwietlone i duszne, zndéw przyczynia sie do
nienormalnego krazenia krwi, z czem idzie wr parze ostabienie moéze
gu — S$rodowiska pamieci. Duzo moznaby powiedzie¢ o naszych
salach szkolnych i higjenie. Nie wiem, czy 1 proc. sal naszych,
a 001 proc. mieszkan odpowiada najelementarniejszym wymaga*
niom higienicznym.

Zyjac w takich warunkach, czy mozemy sie spodziewaé¢ zdrowego
przysztego pokolenia? Czy mozemy ustrzec sie zapominania w szkole?
Bez przeprowadzenia reformy w zyciu szkolnem nie da sie przez
ewolucje osiggna¢ celu, bo pokolenia beda sie wyradza¢, a braki
zawsze odczuwaé bedziemy.,

Chcac pozby¢ sie przykrosci jaka jest, zapominanie nalezatoby:

1) Wzbudzi¢ zainteresowanie.

2) Prowadzi¢ nauczanie pogladowo (tutaj w pierwszej mierze

zaopatrzy¢ szkoly w pomoce naukowe). *

3) Zwalcza¢ nieuwage przez odpowiednie przygotowywanie sie

do lekcyj,

4) Usung¢ dzieci niedorozwiniete i uposledzone umyslowd, 1

5) Zwréci¢ uwage na higjene szkolng i domowa, jak réwniez odpo?
wiednio odzywiaé dzieci.

6) Zrnnh jszy¢ liczbe dzieci przypadajaca na jednego nauczyciela
tak aby miat ich od 50.

7) .Znies¢ szkoty f i 2 klasowr.
8t Zaja¢ sie budowg szkdl, wedtug nowoczesnych wwmagan.

Strojec—Wielun. J. EamoJ-nski*
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Nauka $piewu w*szkotach powszcclmyclt, podrecznik dla mnozy*
cielg, opracowany prze® Wiadystawa Gotebiowskiego.

Naktadem Lud. Tow. Wydawniczego w,e Lwowie, ui Szajnochy t,
wyszto dzietko, ktére usuwa piekacy .brak podrecznika., a teznsamem
umozliwia rozpoczecie systematycznej nauki $Spiewu w szkotach
powsz. zgodnie z nowym programem” Jest to podrecznik jedyny w tym
rodzaju w szkolnictwie wogéle, napisany bardzo przystepnie w formie
samouczka tak, ze nauczyciel majgc go w reca. nie potrzebuje zadnego
specjalnego przygotowania, by udzielaé nauka $piewu, a nadto podre*
cZnik im ujmuje zwiezle catoroczny materj&t naukowy (w pierwszej
klasie) w 25 lekcji. Pod wzgledem rzeczowym jest to praca napisana
z facbowe znajomoscia, gdyz autor jest absolwentem konserwatorjurn
muzycznego i kwalifikowanym nauczycielem muzyki, pracujac za$
diugie lata jako nauczyciel w szkole powszechnej, zna doskonale psy*
chike dziecka i umie podawa¢é mu wiadomosci w formie najprzy*
stepniejszej. Podrecznik ten rozwigzuje odrazu problem nauki $Spiewu
w szkotach powszechnych i dlasteg® jest. niezbednym, w reku kazdego
nauczyciela. i # M. &

nDdefe Polski", Napisal Jo6zef Balabaa. Ksigzka pogladowa dla
dojrzalszej miodziezy i dorostych, z 253 rycinami wydanie IVk parze*
robione. Lwoéw 1922. Sp. nakt. Odrodzenie. Str. 6S5. |1

Ksigzka, jak we wstepie zaznacza autor, poswiecona jest nauczy*
delotu szkdl powszechnych, izby im ufatwi¢ prace nad tean ,aby zisci¢
marzenia piesniarzy i wieszcz6w naszych, ktérzy kiadli mienie i zycie
na ohtarzu ojczyzny“. Ksigzka zapoznaje po krotce z pojeciem Ojczy*
zny, jej wielkosciami, rzezba, powieSciami, zmianami geologicznemi.
Cze$¢ geograficzna ilustrowana wyjatkami % pie$ni o ziemi i sone*
tami Pr. Nowickiego. Po czesci geograficznej nastepuje wyczerpujaca
czes$¢ o poczatkach kultury na ziemiach naszych oraz o zyciu i orga*
akacji Stowian.. n

Cze$¢ historyczna obfituje w mnoéstwo szczegotéw z zycia polity*
oznego (ukiad poditug panowaé poszczegélnych kréléw); mniej wy*
czerpujgeo przedstawiono strone o zyciu spotecznem.

Autorowi przyswieca piekna mysl przedstawienia dziejéw Polski
w tonach szlachetnego bohaterstwa i pelnej umitowania pracy. Stad
moze pewne nie pomijanie bez tuszowania rozdzwiekéw na tle stasirn*
kéw spotecznych. W ptyw.wielkich wydarzen europejskich na losy
Polski potracony lekko. W epoce porozbiorowej autor zajmuje sie
szczegbtowo pracg umystowag 1 dorobkiem kulturalnym narodu poi*
«kiego. Na lamach ksigzki znajdujemy $lad kazdego wysitku poi*
skiego. miedzy innerni na terenie b. Galicji aaznaczona praca Zwigzku
polskiego nauczycielstwa.

Dzeje Polski podczas wojny Swiatowej potraktowane .szczeg6towo
i bezstronnie. Konstytucja 1921 r., oraz przeglad obszaru plebiscytom
.wego Slaska koricza te pozyteczng i pozadang w reku nauczyciela
ksigzke. Krytycznie zestawione notatki bibliograficzne w koncu p<c
mieszczone odda¢ moga ustugi na drodze samouctwa.
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»Przygody Okruszka“. Napisat' Antoni Gawiniski. Czarodziejska
historja. Wyd. M. Aneta. Warszawa, 1922 r., str. 127.

Autor wprowradza czytelnika, w ,najpiekniejszg z kram na ziemi“,
w Kraine Basni. W kraine,ma?pograniczu ktérej mieszka Poeta Nie«
poprawny, ,z ktérego donmj biegnie ni¢ niewidzialna o niezmozonej
mocy az do wnetrza Wielkiej Basni Krainy*“.

W krainie tej nie wiadomo, gdzie prawda, gdzie zycie, gdzie rze«
czywistos¢, a gdzie Basn, ktora dyktuje marzenia“.

Kto chce otrzymal szczesScie musi wszystkie powyzsze sity polac
ezy€. stopi¢ w jedno.

Niech sie snuje ztota nici
Ztota nic€...
Niech sie szczescie iaota —
Otwierajcie wrota!
Chcemy w Basni zy¢

W Basni zy¢!

Krainie Basni przeciwstawia sie Buro?Szara;Rzeczywistosé, ktora
wihasnie w wyobrazni poety,-przebudowuje sie na zwycieza kraine
szczescia.

Kraina to jednak zaludniona nietytko przez Wrdézeczki, Koboldy
i Wije Wodany, ale i $ przez ztych Czarownikéw, oraz Jedzochy.
Walka o istnienie Krainy Basni uwiericzona moze by¢ dopiero wows
czas zwyfciestwem. jesli w przymierze ze Swiatem Basni wejdzie czio;
wiek, poniewraz kraina ta dana jest ludziom na pocieche. Cztowiek
wiec w osobie matego chiopczyny Okruszka staje sie krdlem Krainy
Basni i w przymierzu z Duchem ziemi ratuje ja od zagtady.

Taka jest mys$l zawarta w ksigzce. Opowiadanie rozwija sie zajs
mujaco, jakkolwiek miejscami spotka miodociany czytelnik zbyt wiele
abstrakeyj. Zbyteczne réwniez w ksigzce dla miodziezy dociekania
na temat stosunku glupstwa do madrosci, madrosci urzedowej do
prawdziwej, a zwlaszcza potrgcanie stosunku nauczyciela opowias
dacza bajek do programéw ministerjalnych (rozdz. 11). Watpliwosé
budzg réwniez takie wyrazenia jak ,predziutko“, ,cruhy“, ,po ge?
Slikach“. Poza tom jezyk tadny, miejscami stylizowany na wzorach
staropolszczyzny i gwary *podhalanskiej, umiejscowienie opowiadania
w7 Tatrach, liczne ilustracje jednobarwne, wykonane przez autora
ksigzki, sktadaja sie na catos¢ mitg. Ksigzka moze staé sie poszukn
weng w rekach dzieci sttars.zych i hardziej oczytanych. . W.

TRESC Nru 1: James L. Hughes: Btedy w nauczaniu. — ZdzU
stawa Sokotowsk* Rysunek., jako czynnik wychowawczy. —

ki. Han6wna: Indywidualizm w wychowaniu. __ Stanistaw
Koprowski: Kilka uwag o klasach kombinowanych na wsi..__
¢ Kamo sinsk i: Dlaczego dzieci zapominajg. — Oceny ksigzek.

Drukarnia Ludowa w Krakowie, ul. Dunajewskiego 5.



