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Cele nauczania jezyka polskiego w szkole powszech-
nej zmierzajg w trzech kierunkach: poznawczym, wycho-
wawczym i formalnym.

W zakresie celéw poznawczych; w ciggu siedmiu lat
nauki szkolnej, dziecko winno nauczy¢ sie:

1 mowi¢ jasno i poprawnie jezykiem polskim
warstw wyksztatconych, wspolnym dla catej Rzeczypospo-
litej i wszystkich Polakow na kuli ziemskiej;

2. czytaC w tym jezyku przystepne utwory pro-
zaiczne i poetyckie ze zrozumieniem i odczuciem;

3. wypowiada¢ sie zapomocg pisma ksztattnego
i ortograficznego w sposob prosty, jasny i logiczny..

Pozatem:

4. czytanie ciche i gtosne, wyraziste winno w kon-
sekwencji rozwing¢ zamitowanie do czytelnictwa, wyrobi¢
potrzebe dobrej ksigzki i przywigza¢ dziecko do niej;

5. dziecko winno roéwniez pozna¢ elementarng, ale
uporzadkowana gramatyke wspétczesnego jezyka pol-
skiego;

6. miodziez winna wkoncu uswiadomic¢ sobie upraw-
nienia gwary, jako jezyka pewnego regjonu i pogiebic
stosunek do wiasnej gwary, o ile ona istnieje w danem
Srodowisku (patrz: Uwagi do catosSci programu).



Chwila choc¢by zastanowienia nad powyzszemi celami
poznawczemi nasuwa nieodparta mysl, ze podstawg
w realizacji owych celéw jest czytanie; bez nalezytego
opanowania sztuki czytania realizacja nastepnych celéw
poznawczych bedzie ogromnie utrudniona, niekiedy wprost
niemozliwa; to samo zupetnie powiedzie¢ trzeba o reali-
zacji celéw wychowawczych i formalnych, przyswiecaja-
cych jezykowi polskiemu, jako przedmiotowi ogniskowe,
mu w szkole powszechnej.

Dlatego tez kwestja organizacji czytelnictwa w szko-
le, kwestja: co i jak czyta¢ wysuwa si¢ na plan pierwszy.

Jezeli chodzi o odpowiedz na pierwszg czes¢ pytania,
co czytac, to wysungé trzeba nastepujace zrodta, z ktorych
materjat czytaniowy mozna i nalezy czerpad:
ksigzke do czytania (t. zw. wypisy),

2. lekture szkolna,

3. ksigzke z bibljoteki uczniowskiej,

4. czasopisma dla dzieci imtodziezy (np. ,,Ptomyk*“
i ,,Plomyczek*),

gazetke szkolng i klasowa,

piSmienne prace dzieci.

=

o o

I. KSIAZKA DO CZYTANIA.

Jakim ksigzka do czytania winna odpowiada¢ walo-
rom? Postuchajmy przedewszystkiem, co mowi o tern
program.

.1res¢ czytanek dla kazdego poziomu winna grupo-
wac sie¢ okoto omawianych tematéw. Z zalozenia przytem
osi programowej wynika, ze czytanki muszg tworzy¢ zwar-
ta, planowa, zarowno w obrebie poszczegolnych klas, jak
i w obrebie calego szczebla, wreszcie catej szkoty
zamknieta cato$é, nie moga za$ by¢ zbiorem luznych,
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przypadkowo zestawionych i zadng myslg przewodnig
niepowigzanych ze sobg wyjatkdw poezji lub prozy. Do-
tyczy to réwniez | roku nauczania. Warunkom powyz-
szym odpowiadajg tylko takie wypisy, w ktorych tres¢
czytanek jest zgrupowana dokota zasadniczej osi
ideowej“ (patrz: Uwagi, dziat —czytanie).

Tg zasadniczg osig ideowa, nietylko w odniesieniu do
nauczania jezyka polskiego, ale i do catoksztattu naucza-
nia i wychowywania, jest Polska i jej kultura.

Ksigzka do czytania musi mie¢ swdj kregostup, swoja
mysl przewodniag, a kierunek tej mysli przewodniej decy-
dowa¢ musi o doborze czytanek. Poznanie Polski jest
podstawowym warunkiem wychowania w duchu panstwo-
wym; jezyk polski, jako przedmiot ogniskowy, ma naj-
bardziej moze odpowiedzialng role do speinienia w kie-
runku wychowawczym, dlatego tez i kwestja doboru czy-
tanek do wypiséw jest tu taka wazna; wazna i dlatego,
ze nie wystarczy nagromadzi¢ jak najwiecej materjatu
0 Polsce; trzeba go umie¢ podaé w interesujgcej formie.

Zeby ksigzka byta dla dziecka interesujaca, musi czy-
ni¢ zado$¢ nastepujgcym postulatom:

1. byé dostosowang do poziomu Klasy;

2. w uktadzie uwzglednia¢ w klasach nizszych zgru-
powanie materjatu czytaniowego wokot pér roku; w kla-
sach wyzszych — dokota pewnych zagadnien;

3. wychodzi¢ od najblizszego otoczenia do coraz
dalszego;

4. mie¢ urozmaicong strone dydaktyczng, t. zn. za-
wiera¢ sporo ilustracyj w zwiazku z czytankami, ilustracyj
bez tekstu, rebuséw, zagadek; na koncu spis tresci; w kla-
sach wyzszych pozadany bytby stowniczek wyrazéw trud-
nych do zrozumienia (wyjasnienia wyrazéw trudnych);

5. by¢ starannie wydana (dobry papier, odpowiedni
druk, tekturowe oktadki, bez btedow);



6. | jeszcze na jedng kwestje trzeba zwréci¢ uwa-
ge, kiedy sie méwi o walorach dobrej ksigzki. Wypisy
powinny raz na zawsze zerwa¢ z moralizatorstwem. Za-
gadnieniu temu poswiecit ciekawy artykut B. Kubski
(Praca Szkolna, r. 1927). Autor, po przytoczeniu catego
szeregu przyktadéw z réznych wypiséw, przykladéw
ogromnie charakterystycznych, chcac oceni¢ warto$¢ tego
rodzaju materjatu z punktu widzenia naukowego, stawia
sobie 'dwa pytania: 1 jaka droga dziecko dochodzi do
tego, co jest dobre, a co zte i 2) czy znajomos¢ cnoty
decyduje o postepowaniu? Odpowiadajac na pierwsze
z tych pytan, stusznie twierdzi autor, ze a) ,na rozwdj
poje¢ moralnych dziecka wptywa przedewszystkiem jego
osobiste doswiadczenie i zwigzane ztern przezycia, b) ,.roz-
wijanie uczu¢ moralnych dziecka nalezatoby przenie$¢ na
teren zycia spotecznego, bowiem instynkt gromadzki sta-
nowi jedyne podioze, na tle ktdrego rozwijajg sie ogol-
ne daznosci sympatji i wspdtczucia“.

Organizacje uczniowskie: spotdzielnie, druzyny har-
cerskie, kota sportowe, wycieczki, czytelnie, ogrédki szkol-
ne —oto przyktadowo tylko wysuniete komorki zycia
szkolnego, nasuwajace niezliczong ilo$¢ sytuacyj, nadaja-
cych sie do oddziatywania wychowawczego i rozwijania
uczu¢ moralnych u dzieci. A jezeli ksigzka do czytania
chce pod wzgledem wychowawczym spetni¢ swojg role,
a spemnié¢ jg musi, tre$¢ czytanek o zabarwieniu moralnem
winna by¢ na takich wiasnie tematach z zycia gromadne-
go osnuta.

Odpowiadajac na drugie z postawionych sobie pytan,
zajmuje réwniez stanowisko negatywne. Znajomos$¢
cnot, znajomos$¢ pewnych zasad moralnych ,,nie wplywa
na nasze postepowanie, a przekonywa nas o tern codzien-
ne niemal dos$wiadczenie. llez to razy styszymy piekne
mowy o0 marnosci dobr doczesnych, mowy wygtaszane
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najczesciej przez tych, ktérzy moze najwiecej o te dobra
zabiegajg”“. Juz Poptawski, jeden ze wspotpracownikdw
Komisji Edukacji Narodowej powiedziat: ,,Ze stow tylko
i z nazwiska znaé cnoty jest to umiejetno$¢ bardziej szko-
dliwa, niz uzyteczna rodzajowi ludzkiemu, jesli sie do niej
nie przywigze praktyka tychze cnot* (tamze). A Ciembro-
niewicz, po przeprowadzeniu badan nad ideatemi dzieci,
dochodzi do wniosku, iz ,powiastki i opowiadania, znaj-
dujace sie w naszych podrecznikach, mimo nauk moral-
nych, jakie z nich $ciSle w mysl instrukcji wysnuwamy,
niebardzo przemawiajg do duszy dziecka“ (tamze).

7. W zwiagzku z tern, iz jezyk polski jest przedmio-
tem ogniskowym w szkole powszechnej, w zwigzku z tern,
iz na poziomie najnizszych klas ma on przygotowaé dzieci
do zrozumienia zjawiajacych sie w wyzszych klasach ta-
kich przedmiotéw, jak: 'historja, geografja, przyroda,
ksigzka do czytania nie moze tego momentu poming¢:
nauczyciel musi znalezé W niej pewne czytanki histo-
ryczne, geograficzne, z zycia przyrody. Bedzie to zgodne
i z wymaganiami programowemi, bedzie tez zgodne z za-
sadg koncentracji w nauczaniu, ktéra tej tacznosci przed-
miotéw nauczanych w szkole i wspétdziatania w dzie-
dzinie wychowawczej od nas si¢ domaga.

W Uwagach do programu spotykamy takie w tej
kwestji wskazdowki:

»Zwigzek z historjg, geografjag i nauka o przyrodzie
wystepuje najsciSlej na szczeblu pierwszym, zwiaszcza
w klasach | i Il, gdzie jezyk polski obejmuje tematy,
przygotowujgce do nauki tych przedmiotow w Kklasach
wyzszych. Role te w stosunku do historji spetnia jezyk
polski i w klasach I i IV.

Po zréznicowaniu przedmiotdw nauki na szczeblu dru-
gim i trzecim —4aczno$¢ jezyka polskiego z niemi nie
ustaje. Polega ona na uwzglednianiu w roznego ro-



dzaju éwiczeniach tematéw o zabarwieniu historycznemu
geograficznem i przyrodniczem, ujmujac je w formie zy-
wych barwnych opowiadan i obrazéw. Zasadniczy przy-
tem materjat poznawczy z tych dziedzin winien byC opra-
cowany na lekcjach odpowiednich przedmiotéw, jezyk
polski za$ da jedynie tym rdéznorodnym tematom pogte-
bienie uczuciowe, oswietlenie z innego punktu widzenia
przez uzupetnienie catosci lub szczeg6tu, skupi zagadnie-
nia zwigzane z przezyciami, oraz wyzyska zdobytg tresé
w dziedzinie wychowania“ (patrz: Uwagi — korelacja
z innemi przedmiotami).

Ze wszystkich znanych nam ksigzek do czytania
wszystkim wyszczeg6lnionym wyzej walorom odpowiada
najbardziej ,Czytanka 1*‘ Benedykta Kubskiego, Mie-
czystawa Kotarbinskiego i Ewy Zarembinej, przeznaczo-
na dla klasy Il-ej szkdt powszechnych. Nie zamierzamy
na tern miejscu dawac szczegotowej recenzji, chcemy je-
dynie ;zwr6ci¢ uwage na jej najistotniejsze cechy, ktdre
sg jjednoczesnie i jej zaletami.

1 Przez calg ,,Czytanke* przewija sie b. wyraznie
mys$l przewodnia, zgodna z zasadnicza osig ideowa
wszystkich programoOw, ktéra caty materjat czytaniowy
wigze w zwartg i harmonijng cato$¢; w zwigzku z po-
wyzszem znajdujemy takie czytanki jak: ,Trzy foto-
grafje”, ,,,Dla Polski“, .,Pan Prezydent®, ,Jak Kasia
i Jasio do Pana Marszatka list pisali*, ,,Granica“, ,,Do-
zynki w Spale® i inne.

2. Caly materjat czytaniowy zgrupowany jest wo-
k6t pieciu naturalnych o$rodkéw zainteresowania: |. Wdo-
mu i w szkole. Il. W jesieni. IIl. W zimie. IV. Na
wiosne. V. Korczy sie rok szkolny.

3. Jak juz z powyzszego wynika, w uktadzie ma-
terjatu uwzgledniono pory roku.

4. Pod wzgledem dydaktycznym ksigzka jest row-
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niez bogata: spora liczba czytanek jest ilustrowana, sporo
mamy tez ilustracyj bez tekstu, spotykamy zagadki i re-
busy, przystowia.

5. Wydanie ksigzki jest rowniez b. staranne i na
dobrym papierze; druk odpowiedni.

II. OPRACOWYWANIE CZYTANEK.

JesteSmy w tej chwili przy zagadnieniu jak czytac.

W zwigzku z opracowywaniem poszczegblnych czy-
tanek moga wystapi¢ nastepujagce momenty dydaktyczne:

A. pogadanka wstepna (przygotowanie);

B. czytanie przez nauczyciela (t. zw. czytanie dla
wzoru);

C. czytanie przez dzieci:

1) ciche,
2) gtosdne;
D. wyjasnianie wyrazdéw;
E. opracowanie przeczytanej powiastki;
F. budowa planu;
G. zajecie samodzielne w zwigzku z opracowang
czytanka.

Zanim przejde do omawiania poszczeg6lnych punk-
tow, pragne podkres$li¢, iz zastosowanie ich w praktyce
przy opracowywaniu czytanek zaleze¢ bedzie od charakte-
ru czytanki, poziomu klasy, zainteresowania dzieci i po-
mystowosci nauczyciela. Nie wszystkie punkty muszg wy-
stapi¢ przy kazdej czytance, przeciwnie, w wiekszosci wy-
pajdkéw wystapig tylko niektore; jeden tylko punkt jest
punktem .statym: czytanie przez dzieci, wszystkie inne
natomiast moga i powinny by¢ zmienne w zalezno$ci od
warunkow juz wyzej przytoczonych.
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A Przygotowanie do czyta nek.

To przygotowanie przywyklisSmy traktowaé najczesciej
w formie pogadanki, to tez zupetnie stusznie powiedziane
jest w Uwagach do catosci programu jezyka polskiego, ze
»przygotowanie do czytania utworu moze przybiera¢ roz-
maite formy, zalezne od potrzeby i warunkéw (obraz, roz-
mowa, pogadanka, audycja muzyczna, wycieczka it. p.)“.
Cel tego przygotowania pozostaje oczywiscie jeden i ten
sam: ufatwi¢ dzieciom zrozumienie i odczucie treSci w czy-
tance zawartej.

Czy zawsze przygotowanie musi poprzedzaé czy-
tanie?

Oczywiscie ze nie. W Uwagach do catosci programu
mamy wyraznie bardzo powiedziane, ze ,czytanie gtosne
moze by¢ poprzedzone* it d. Kiedy przygotowanie
powinno mie¢ miejsce?

1. Jezeli zachodzi konieczno$¢ przygotowania rze-
czowego i

2. jezeli zrozumienie i odczucie utworu wymaga od-
powiedniego nastroju.

Jezeli np.wczytance mowi sie o spdtdzielni, a w szko-
le jej niema, to w tym wypadku przygotowanie musi
mie¢ miejsce, musimy dzieciom wyraz ten skojarzy¢ z od-
powiednig treScig pozajezykowa; jezeli gdzie$ w poblizu
jest spétdzielnia, to winniSmy urzadzi¢ wycieczke. Mowi
sie np. w czytance o tramwaju, czy o pociggu, a dzieci
ani tramwaju ani pociggu nie widziaty, to w tym wypad-
ku réwniez przygotowanie jest konieczne; obrazy, pocz-
towki, opowiadanie nauczyciela sprawi¢ maja, izby wy-
raz ten stat sie wihasnoScig psychiczng dziecka. Z reguty
przygotowanie to winno mie¢ miejsce przy opracowywa-
niu czytanek treSci historycznej, geograficznej, przyrodni-
cze).
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Wracity dzieci z lekcji gimnastyki, wrocity rozeSmia-
ne i z hatasem; po gimnastyce mamy godzine jez. polskie-
go i mamy w programie opracowanie np. wiersza o bo-
gatej tresci uczuciowej. Wszyscy doskonale rozumiemy,
ze w tym wypadku przygotowanie roéwniez bedzie; nie
bedziemy, by¢ moze, udzielali zadnych wyjasnien rzeczo-
wych, postaramy sie natomiast skierowa¢ nastawienie
dzieci na inng zupetnie nute, taka, ktoraby pozwalata na
przyjecie treSci wiersza.

Moga by¢ oczywiscie takie czytanki i takie sytuacje,,
Ze przystapi¢c mozemy do czytania bez zadnych wstepow..

B. Czytanie przez nauczyciela
(t. zw czytanie dla wzoru).

Nalezatoby zastanowié sie najpierw', czy czytanie
przez nauczyciela winno by¢ statym punktem przy opra-
cowywaniu czytanek?

Nie. W klasach milodszych winno wystepowaé
czesciej, mamy tu bowiem do czynienia z dzie¢mi, ktdre
jeszcze nie opanowatly w sposdb dostateczny sztuki czy-
tania i przykiad ze strony nauczyciela jest tu b. poza-
dany. W Kklasach starszych, przy opracowywaniu czytanek,
punkt ten bedzie coraz rzadziej stosowany.

Czytanie przez nauczyciela ma by¢ wzorem, jak czyta¢
nalezy; wynika z tego, ze czytanie to musi mie¢ specjalne
walory, a mianowicie:

1. nauczyciel winien wyraZznie i poprawnie wyma-
wia¢ wszystkie znajdujace sie w zdaniu wyrazy;

2. zachowac odpowiednie przestankowanie;

3. uwzglednic¢ akcent logiczny w zdaniu (podkresli¢
gtosem, przerwa odpowiednig te wyrazy i wyrazenia,
ktore decydujg o takiej a nie innej treSci zdania);



4. czytaé z odczuciem, to zn. nauczyciel sam winien
stara¢ sie przeja¢ sytuacjg poszczegdlnych bohateréw,
scen, winien sie stara¢ 0 wywotywanie w sobie tych prze-
zy¢, jakie towarzyszyty autorowi danego tekstu; czytanie
z odczuciem wywotuje zawsze ze strony stuchaczow zain-
teresowanie sie czytanym tekstem, ktéremu towarzyszy
rowniez przychylna postawa uczuciowa; czytanie z odczu-
ciem winno przedewszystkiem wyraznie bardzo wystepo-
wac przy czytaniu utworéw poetyckich; czytaé z odczu-
ciem to tak czytaé, by wywota¢ u stuchaczéw te prze-
zycia uczuciowe, jakie towarzyszyty twércy w momencie
pisania danego utworu.

Czytanie przez nauczyciela ma réwniez na celu
utatwi¢ dzieciom zrozumienie czytanego utworu; dosko-
nale wiemy z wiasnych przezy¢ i wspomnien, jak dobre
czytanie wzbogaca naszg tresC i nasze przezycia, zwigza-
ne z jakim$ utworem, i jak chetnie stuchaliémy czytania
przez nauczyciela, oczywiscie czytania takiego, ktére odpo-
powiadato wyzej wymienionym warunkom; do teatru
chodzimy przeciez i na te sztuki, ktére znamy, ktore czy-
taliSmy, lepiej jednak rozumiemy dopiero utwor po zoba-
czeniu go na scenie. Dzieje to sie oczywiscie miedzy inne-
mi i dlatego, ze mowa dobrych aktorbw ma w sobie te
wszystkie walory, ktéremi cechowaé sie winno dobre czy-
tanie.

W najmiodszych wiec klasach (I, II, Il i IV) czy-
tanie przez nauczyciela podwojnemu stuzy celowi: jest
wzorem dobrego czytania i utatwia zrozumienie utworu.

W jakim momencie lekcji nauczyciel winien czytac:
na poczatku, w Srodku lekcji, czy tez na kotcu? Trudno
jest oczywiscie ustali¢ jakis kanon, jakie$ wskazéwki nie-
zmienne, naogo6t jednak winna przewaza¢ nastepujaca za-
sada: jezeli chcemy ufatwi¢ zrozumienie czytanki —czy-
tamy na poczatku, jezeli zalezy nam na wywolaniu na-
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stroju, przezy¢ i wywotaniem tego nastroju, jakby akor-
dem, chcemy lekcje zakonczyc—czytamy na koncu i wow-
czas czytanie przez nauczyciela jest ostatnim punktem
lekcji; jezeli chcemy dzieciom wskaza¢ na pewne ich braki
W czytaniu i czytanie ich podciggna¢ na wyzszy poziom —
dobrze jest czyta¢ w Srodku lekcji; to czytanie w $rodku
lekcji bedzie czesto bardzo czytaniem tylko pewnych
urywkow z catosci, tych wiasnie, ktore dzieciom nastre-
czajg najwiecej trudnosci.

Moga by¢ oczywiscie i takie wypadki, kiedy nauczy-
ciel bedzie czytat i na poczatku i na konhcu i w S$rodku,
moga by¢ takie, kiedy nauczyciel bedzie czytat tylko raz,
a mogg byc i takie, nawet w klasach najmtodszych, kie-
dy czytania przez nauczyciela nie bedzie zupetnie (np.
przy czytankach b. fatwych i obojetnych pod wzgledem
uczuciowym). Z tego wynika, ze nauczyciel, przygoto-
wujac sie do opracowania czytanki, winien miedzy inne-
mi przewidzieé, czy bedzie sam czytat ikiedy to jego czy-
tanie bedzie najbardziej wskazane.

W Kklasach starszych sytuacja przedstawia¢ sie bedzie
nieco inaczej. Tutaj juz uczniowie winni przez samodzielne
czytanie uchwyci¢ istotng tres¢, zawarta w danym tekscie;
jezeli jej nie uchwycg po jednorazowem przeczytaniu, win-
ni czyta¢ powtdrnie, czy nawet po raz trzeci; nauczyciel
zwraca uwage na urywki trudniejsze, przez pewne pyta-
nia moze wywota¢ nastawienie dzieci w odpowiednim
Kierunku, ale z zasady dazyéby nalezato do tego, by zro-
zumienie czytanego tekstu mogto sie dokona¢ poprzez sa-
samodzielne czytanie dzieci. Czy wiec w starszych klasach
nauczyciel nie powinien nigdy czytac? Powinien przede-
wszystkiem w tych wypadkach, kiedy zaleze¢ mu bedzie
na wzbudzeniu pewnych przezy¢, wywotaniu odpowiednie-
go nastroju, ktéry ulatwié moze zrozumienie catosci.
W starszych klasach czytanie przez nauczyciela winno



mieé¢ miejsce przy opracowywaniu utworéw poetyckich
i prozaicznych o silnem zabarwieniu uczuciowem. Czyta-
nie to moze by¢ czytaniem tylko pewnych urywkoéw z da-
nego tekstu, tych wiasnie, ktére reprezentuja w sobie
przedewszystkiem wartosci uczuciowe i irracjonalne. Nie
znaczy to bynajmniej, by tak nauczyciel miat postepowac
stale, by nigdy w klasach starszych nie czytat catych czy-
tanek, czy nawet utworéw literackich w catosci (np. no-
wel) ; jezeli chodzi jednak o wigkszo$¢ wypadkow, to
zdaniem naszem czytanie przez nauczyciela w klasach star-
szych winno mie¢ charakter taki, o jakim to juz wyzej
wspomnieliSmy, a jezeli chodzi o czas, to winno ono mie¢
miejsce przedewszystkiem w $rodku lekcji, w trakcie sa-
mego opracowywania jakiego$ tekstu, bgdz tez na koncu
lekcji.

Na marginesie uwag 0 czytaniu przez nauczyciela dla
wzoru trzeba podkresli¢, ze nietylko przy opracowywaniu
czytanek winno ono mie¢ miejsce; nauczyciel moze i po-
winien znalez¢ czas, by niekiedy poswieci¢ lekcje na czy-
tanie gtosne jakiej powiesci, noweli, czy ,,Ptomykdéw*;
nauczyciel wowczas catg lekcje czyta, a poniewaz czyta-
nie przez nauczyciela zawsze musi by¢ czytaniem wzoro-
wem, bedzie to wiec czytanie dla wzoru, nie bedzie sie
jednak wigzato z opracowywaniem jakiej czytanki. Trze-
ba tylko pamietaé, by lekcje takiego czytania nie wyste-
powaty zbyt czesto i by dobér materjatu do takiego
czytania byt bardzo staranny (méwi o tern H. Gnoinska
w artykule pt. ,,Czytanki w klasie 11*, Praca Szkolna,
r. 1925).

C. Czytanie przez dzieci.

Analize tego zagadnienia zacznijmy réwniez od po-
znania sie¢ z uwagami, zawartemi w programie.
»W pierwszym i drugim roku nauczania wysitek
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nauczyciela skupia sie przedewszystkiem okoto opanowa-
nia techniki czytania w najelementarniejszym zakresie.
Nalezy jednak stara¢ sig, aby juz przy pierwszych pozna-
wanych wyrazach unika¢ czytania mechanicznego, lecz
przez wytworzenie zainteresowania pobudzi¢ do czynnego
udzialu wyobraZnie, uczucie i umyst.

W Kklasie Il i IV zwracamy obok tego uwage gtow-
nie na rozumienie treSci i zachowanie przestankowania,
w klasach V i VI—na wilasciwe akcentowanie i od-
czucie, wyrazone przez wiasciwg modulacje gtosu“
(patrz: Uwagi do catoSci programu — czytanie).

W rezultacie uczen konczacy szkote powszechng wi-
nien czytac tak, by:

1) wyraznie i poprawnie wymawia¢ poszczegdlne
wyrazy;

2) rozumieC znaki pisarskie (zachowa¢ odpowiednie
przestankowanie);

3) uwzgledniaé akcent logiczny,
4) przez odpowiednig modulacje gtosu nadawaé

czytanemu tekstowi odpowiednie zabarwienie uczuciowe
(czytanie z odczuciem).

Stusznie tez podkre$la sie w programie, ze ,»stopnio-
wania tego nie nalezy rozumie¢ w ten sposob, ze w Kkla-
sach nizszych nie ma sie zwraca¢ uwagi na te cechy czy-
tania, Kktére pragniemy osiggna¢ w Kklasach wyzszych:
wiasciwe akcentowanie zdania, jako catosci myslowej,
uwzglednia¢ nalezy juz w pierwszej klasie, podobnie jak
modulacje gtosu przy czytaniu zdan pytajacych it. p. Be-
da to jednak wymagania elementarne w poréwnaniu
z temi, jakie stawia¢ bedziemy dzieciom klasy V czy VII*.

Do takich rezultatéw, jak to juz wyzej pisalismy, ma-
my doj$¢ poprzez czytanie ciche i gtosne.
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I. Czytanie ciche.

ZastanowiC sie nam wypadnie teraz przez chwile
nad czytaniem cichem, o ktérem parokrotnie, w roznych
miejscach, spotykamy réwniez wzmianki w programie je-
zyka polskiego.

,Ciche czytanie jest najistotniejszym sposobem czyta-
nia“ —pisze Anderson w swej ksigzce p. t. ,,Ciche czy-
tanie w Swietle badan psychologicznych i pedagogicznych®.
Nauczyciel, ktéry chce umiejetnie stosowaé w praktyce
ciche czytanie, powinien zapoznaC sie z tg praca; prze-
studjowanie tej ksigzki daje czytelnikowi pewne podstawy
teoretyczne, wyjasnia istote zagadnienia i narzuca caty
szereg wnioskow praktycznych. Nie miejsce tu na re-
cenzje tej ksigzki, nad pewnemi jednak zagadnieniami
chwile ;sie zatrzymamy. Przedewszystkiem chcemy omo-
wi¢ definicje umiejetnosci czytania, podang przez p. An-
derson, ktora brzmi: ,,UmieC czytaé, to tyle, co rozumiec
wydrukowany tekst. Cztowiek, nie rozumiejacy tresci ga-
zety, uie Umie jej przeczytaé“ (str. 63). Taka definicja
umiejetnosci czytania nasuwa pewne wnioski, a miano-
wicie:

a) juz dzieci klasy I-ej winny doktadnie zdawaé
sobie sprawe z tego, 0 czem czy o kim czytajg i czego
sie dowiedzialy przez czytanie;

b) dzieci klas starszych powinny by¢ czytel-
nikami — poszukiwaczami, powinny umie¢ postawi¢ sobie
cel lektury i dzieki temu lepiej zuzytkowaé czytanie.
»Nalezy przekona¢ dziecko, ze czytanie jest w jego reku
najpozyteczniejszem narzedziem, ze musi sie nauczyé niem
wiada¢ jak najwprawniej zaréwno dla osiggniecia ra-
dosci z czytania, jak i dla prawdziwego utatwienia sobie
pracy“ (str. 74).

Autorka dochodzi réwniez do wniosku, ze czytanie
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ciche pod wzgledem psychologicznym jest procesem da-
leko tatwiejszym i prostszym od czytania gtoSnego. Przy
cichem czytaniu czytajacy ujmuje cato$¢ mysli przez ze-
stawienie znaczenia drobnych jej fragmentow. Jest to
proces syntezy. Glosne czytanie jest gtdwnie analityczne.
Oko chwyta fragmenty, ktore gtos musi zanalizowaé
i odtworzy¢ w oddzielnych, nastepujacych po sobie ele-
mentach wyrazéw’. Mozna zrozumie¢ tekst, odczytujac go
gtosno, ale uwraga jest zajeta jednocze$nie jego trescia,
vymowsg, porzadkiem stéw, stuchaczami, podczas gdy
mys$l jest zmuszona dokonywaé rownocze$nie procesu
analizy i syntezy. Doro$li zdaja sobie sprawe z trudnosci
tego ztozonego procesu, c6z wiec dziwnego, ze przekra-
cza on czesto zdolnosci ucznidw. Czytajacy porzuca wte-
dy wysitek, ktory wykonywa na poczatku, aby przyswoi¢
sobie tekst i poswieca calg uwage analitycznemu proce-
sowi odtwarzania gtosem* (str. 64).

Wazng jest rdwniez rzecza, ze przy czytaniu cichem
kazdy uczen czyta dla siebie w tempie sobie tylko wiasci-
wem, kiedy przy czytaniu gtosnem cata klasa musi do-
stosowac sie do tempa czytajacego, ktére dla jednych jest
za wolne, dla drugich za szybkie.

Czytanie ciche jest wreszcie przygotowaniem do zycia
na odcinku obcowania czytelnika z ksigzkg: nikt wr bibljo-
tece publicznej, ani w tramwaju, ani w wagonie, czy in-
nem publicznem miejscu nie bedzie gto$no czytat, musi
umie¢ czyta¢ pocichu, a umiejetnos¢ te musi zdoby¢
w szkole.

Czytanie ciche jest tez mniej meczace pod wzgle-
dem fizjologicznym, —o0 czem wszyscy doskonale wie-
my: czyta¢ pocichu mozemy przez znacznie dtuzszy okres
czasu, anizeli gtosno.

Obecny program jezyka polskiego kilkakrotnie pod-
kre$la wazno$¢ tego rodzaju czytania; znajdujemy na ten
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temat wzmianki w programie szczegdtowym kazdej klasy,
znajdujemy je réwniez w ,Uwagach do catosci progra-
mu*“: ,,Zaprawianiu do czytania cichego i wyrazistego
czytania gtoSnego winno towarzyszy¢é rozwiniecie zami-
towania do czytelnictwa, wyrobienie potrzeby dobrej
ksigzki i przywigzanie do niej“. A dalej w tychze ,Uwa-
gach® spotykamy sie juz z bardziej szczegbtlowemi ko-
mentarzami:

»Czytanie ciche, bezgtosne, przy ktérem dziecko musi
wzrokiem obejmowac cate wyrazy, jest skutecznym $rod-
kiem opanowania techniki czytania, a zwlaszcza wyrobie-
nia ptynnosci czytania i dlatego winno by¢ czesto stoso-
wane na szczeblu pierwszym. Czytanie ciche w klasach
wyzszych winno by¢ dalej stosowane jako pewna metoda
pracy, ktora, uwzgledniajac indywidualne tempo pracy
ucznia, pozwala mu lepiej wnikngé w tre$¢ czytanego
utworu, a przez rozwijanie samodzielno$ci przygotowuje
go do samouctwa“.

Widzimy, ze innym celom stuzy czytanie ciche na
szczeblu pierwszym (1, I, Il i IV kL), a innym na
szczeblu drugim i trzecim. Na szczeblu pierwszym czy-
tanie ciche jest najbardziej skutecznym S$rodkiem opano-
wania techniki i wyrobienia ptynnosci czytania; w kla-
sach starszych, kiedy juz dzieci opanowaty technike i czy-
tajg phynnie, czytanie ciche potraktowano jako pewng
metode samodzielnej pracy ucznia, metode, ktéra przygo-
towuje jednocze$nie do samouctwa, do umiejetnego i naj-
bardziej skutecznego wykorzystania ksigzki, jako zrddia
wiedzy. Widzimy, ze wskazania programu jezyka polskie-
go zgodne sg catkowicie z uwagami, jakie wyzej przyto-
czyliSmy na marginesie ksigzki pani Anderson, ktéra row-
niez zaleca ciche czytanie stosowa¢ w miodszych klasach,
jako tatwiejsze dla dziecka, a wiec mogace predzej dopro-
wadzi¢ do opanowania techniki czytania i wyrobienia

20



ptynnosci w czytaniu; w starszych za$ klasach, uczen,
czytajac pocichu, ma by¢ czytelnikiem — poszukiwaczem,
ma poprzez czytanie ciche szuka¢ rozwigzania pewnych
zagadnien, wnikaé jak najdoktadniej w tres¢ czytanego
utworu, ma sie stawa¢ coraz bardziej doskonatym sa-
moukiem.

Jakiez z tego wnioski wyprowadzi¢ nalezy dla pra-
ktyki szkolnej?

Ciche czytanie w klasach najmtodszych winno byé
stale jednym z punktéw lekcji czytania wsréd szeregu in-
nych czynno$ci; na tym poziomie nie moze by¢ ono
traktowane jako $rodek w rozwigzywaniu pewnych za-
gadnien na drodze lektury; na szczeblu pierwszym jest
ono S$rodkiem, wiodagcym do opanowania techniki czy-
tania; nie moze tez trwa¢ zbyt dlugo, bo statoby
sie nuzacem i mechanicznem, bezmySlnem odtwarza-
niem czytanego tekstu bez udziatlu wyobrazni i uczucia.
Azeby ciche czytanie na szczeblu pierwszym spetnito te
cele, jakie przypisuje mu program, musi byé stosowane
czesto, za kazdym jednak razem niezbyt dtugo i organi-
zowane musi by¢ bardzo rozmaicie, to zn. tak, aby po-
dejscie do niego nie bylo stale jednakowe.

Organizacja catej lekcji, jako pewnej jednostki meto-
dycznej, zdecyduje i o tern, jak winno by¢ zorganizowa-
ne ciche czytanie, a wiec i o tern, ktére z podanych przez
nas przyktadéw dadza sie z dang lekcja potaczy¢ w har-
monijng cato$¢. Zaleze¢ to bedzie od poziomu dzieci, $ro-
dowiska, wreszcie najbardziej moze od pomystowosci
nauczyciela. Przyktady ponizsze nie wyczerpujg oczywiscie
wszystkich mozliwosci organizacji cichego czytania, sg to
tylko proby, zmierzajgce w kierunku konkretnego roz-
wigzania kwestji cichego czytania na gruncie szkolnym,
préby, idagce w Kierunku zrealizowania postulatéw teore-
tycznych na terenie praktyki szkolnej.
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a) Loteryjki.

W Kklasach I i I, w zwigzku z lekcjami czytania,
mozna wprowadzi¢ loteryjki wyrazowe i zdaniowe. Pc*
dobnie, jak w loteryjkach liczbowych (loto, tombola)
liczby na kartkach nie sg jednakowe, tak i w loteryjkach
czytaniowych ustalong liczbe wyrazow (zdan), np. 30 roz-
mieszcza sie na wszystkich tabliczkach w ten sposoéb, jak
to pokazane jest na ponizszych tabelach.

1. Ustalony (opracowany juz) spis wyrazow (zdan)
w zwia.zku z przerobionym materjatem czytaniowym:

1. Janek 4. brat 7. droga 10. sowa 1 tym spisem

2. Karol 5 karmi 8. kolej 11. ptak  \ poliugujerie
3. Lolek 6. kury 9.stacja  12.i t. d. f nauczyciel

2. Tabliczki dla dzieci:

Pierwszg tabliczke
rozpoczgé od wyrazu

Druga rozpoczaé
od wyrazu drugiego

pierwszego itd
Janek brat Karol karmi
Karol karmi Lolek kury
Lolek kury brat droga

Tak postepujac, mozemy otrzymacé tyle tabliczek, ile
jest w klasie dzieci, a na kazdej tabliczce bedg czeSciowo
inne wyrazy, czy zdania.

Na kazdej tabliczce niekoniecznie musi by¢ po 6 wy-
razbw;, moze by¢é 9, 12, chodzi tylko o to, by, liczba
tych wyrazow, czy zdan, kazdorazowo byla jednakowa,
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a wiec albo na wszystkich tabliczkach po 6, albo na
wszystkich po 9 czy 12.

Osobno nalezy przygotowa¢ dla siebie na paskach pa-
pieru (15 cm. szeroko$ci) te napisy w postaci wyrazéw czy
zdan, ktére otrzymaty dzieci na swoich tabliczkach; kazdy
wyraz, ktérym bedzie sie postugiwat nauczyciel, winien
by¢ przygotowany na osobnym pasku papieru.

Cwiczenie to polega na tern, ze dzieci otrzymujg ta-
bliczki, g nauczyciel pokazuje w dowolnym porzadku
przygotowane w domu przez siebie napisy na kartonach;
dzieci czytajg napis (wyraz lub zdanie) pocichu, wyszu-
kujg taki sam na swoich tabliczkach (nie wszystkie go
znajdg), nauczyciel sprawdza; teraz dzieci moga dany
wyraz jodczyta¢ gtosno, a po odczytaniu nakrywajg go
przygotowanym papierkiem w ksztatcie prostokacika. Kto
pierwszy przykryje swojg tabliczke, ten jakby wygrat;
¢wiczenie to moze sie ciggng¢ az do tego momentu, kiedy
wszystkie dzieci tabliczki swoje przykryja.

Mozna tez w loteryjce postepowac inaczej: trakto-
wac ja, jako wyrazng gre, co obok korzysci w opanowy-
waniu techniki czytania, wnosi walory natury wychowaw-
czej, ja cate éwiczenie budzi duze zainteresowanie ws$réd
dzieci. Nalezy w takim wypadku umowi¢ sie z dzie¢mi
na poczatku gry co do momentu wygranej, np.: gra sie
konczy z chwilg, gdy dwoje dzieci przykryje swoje ta-
bliczki. “Nastepuje wdwczas zamiana, tabliczek i gra sie
zaczyna na nowo. Mozna réwniez, zamiast rozdawaé
powtérnie tabliczki, pozwoli¢ dzieciom ciggna¢ je jako
losy ‘(moment ozywienia i ogromnego zadowolenia).
Mozna tez wyrazy, pisane przez nauczyciela, zastagpi¢ kart-
kami .matemi, z ktérych badZz nauczyciel, badZ ktores$
z dzieci odczytuje dany wyraz gto$no i wyraZznie, a na
podstawie tego wszystkie dzieci wyszukujg odpowiedni
napis u siebie. Ten, kto pierwszy odczyta u siebie, dostaje
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te karteczke i nig przykrywa swoj wyraz. Tak postepo-
wac¢ az do wygrania.

Dzieci skrupulatnie przestrzegajg zasad gry, zasady
te .bowiem ustality same. Znajdujg bodziec do dalszych
¢wiczen i zadowolenie z poprzednich, w postaci wygra-
nej. Mozna tez tym, ktére wygraty, poleci¢ w nastepnej
grze odczytywac i rozdawaé kartki grajacym. Dzieci te-
go rodzaju ¢wiczenia bardzo lubig.

Olek ma owoce Romek idzie do sadu
Tata ma sad Romek i Olek stojg
Mama myje owoce Romek je owoce
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Mozna tez przygotowaé nieco wieksze tabliczki i kaz-
dy napis nacig¢ z trzech stron, aby mozna go bylo za-
wing¢, (zob. str. 24).

Po znalezieniu i odczytaniu pokazanego przez nauczy-
ciela napisu, dzieci, zamiast przykrywaé¢ go prostokaci-
kami, beda zawijalty odpowiednie wyrazy czy zdania.

Pewng odmiang loteryjki zdaniowej, wyzej przed-
stawionej, jest loteryjka zdaniowa o jakiej§ catostkowej
tresci logicznej; rézni sie ona od zwyklej loteryjki zdanio-
wej tern, ze wszystkie umieszczone w niej zdania tworzg
pewng cato$é logiczng, pewne opowiadanie; przy stoso-
waniu takiej loteryjki na kazdej nawet tabliczce moze by¢
rozna tre$¢ logiczna; wygodniej jest i praktyczniej, jezeli
na Kilku tabliczkach (5—6) tre$¢ jest jednakowa.

W zaleznosci od tego, jakg metodg prowadzimy
nauke czytania i pisania (wyrazowg czy zdaniowg), be-
dziemy stosowali najpierw albo loteryjke wyrazowg albo
zdaniowa.

W korcu I-go roku nauczania i w kl. Il mozna po-
stugiwac sie loteryjka zdaniowg o pewnej catostkowej
treSci logicznej, jako przedstawiajacej wieksza wartos¢
ksztatcaca; ¢wiczymy bowiem na niej i technike czytania,
ale ¢wiczymy réwniez i styl dziecka, przyswajamy w pod-
SwiadomosSci pewne materjaty, ktore utatwig nam w kla-
sach starszych, na ll-gim szczeblu programowym, naucza-
nie gramatyki; loteryjka wyrazowa walory te posiada
W mniejszym znacznie stopniu.

Taka jedna loteryjka (wyrazowa lub zdaniowa) wy-
starczy¢ ,nam moze do C¢wiczen na jeden miesigc. Lote-
ryjek itych kupowaé nie nalezy, moga je zupetnie dobrze
wykonac dzieci klas starszych na godzinach zaje¢ praktycz-
nych.
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b) Rozsypanki wyrazowe.

Rozsypanki wyrazowe sa C¢wiczeniami b. ciekawemi
1 ksztatcacemi zaréwno w technice czytania, jak i pod
wzgledem logicznym. Dzieci otrzymujg w kopertach kilka
lub kilkanascie wyrazéw, a wyrazy te —to czastki pew-
nych zdan, ktére nauczyciel pocigl na poszczegdlne wy-
razy. Dzieci z wyraz6w tych majg zpowrotem utozy¢ ca-
te ,zdania. Rysunki zmuszajg dzieci do kilkakrotnego od-
czytywania wyrazow, jest to wiec doskonate ¢wiczenie na
opanowywanie (techniki czytania, z drugiej za$ strony
dziecko ima nietylko odczyta¢ te wyrazy, ale i utozyc
z nich odpowiednie zdania, zastanawia sie wiec nad zna-
czeniem poszczegblnych wyrazéw i nad zwigzkami lo-
gicznemi, zachodzacemi miedzy poszczeg6lnemi wyrazami.

Zdania, potrzebne nam do tych ¢éwiczen, powinny byé
starannie dobrane, fadnie napisane recznie lub na maszy-
nie; mozemy pisa¢ przez kalke, znacznie wowczas skro-
cimy sobie prace. Rozsypanki wyrazowe mozna stosowaé
juz w kl. I-e, aiw Kklasach nastepnych jw zakresie
pierwszego szczebla programowego sg zawsze przez dzieci
bardzo mile widziane.

W Kklasie I-ej zaczyna¢ nalezy od rozsypanki powsta-
tej z jednego zdania, w konhcu roku mozemy juz wzig¢
2 —3 zdania.

W klask Il-ej stosujemy rozsypanki wyrazowe
z kilku zdan, przewaznie pojedynczych nierozwinietych;
gdy dzieci utozyly juz te zdania, rozdajemy wyrazy,
rozwijajagce podmiot lub orzeczenie, lub jedno i drugie,
a dzieci majg owe pojedyncze zdania nierozwiniete odpo-
wiednio rozwing¢ przez dodanie wyrazow okre$lajgcych
do podmiotu lub orzeczenia. Tre$¢ zdan, z ktérych po-
wstajag owe rozsypanki, winna by¢ SciSle zwigzana z opra-
cowywang w danej chwili czytanka. Po utozeniu zdan
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z rozsypanki nastepuje czytanie gto$ne i dalsze zastana-
wianie sie nad tem, jak ze zdan tych utozy¢ pewng ca-
tos¢, jezeli oczywiscie tekst dany do takich rozwazan na-
daje sie. Tekst tg droga powstaty mozemy poézZniej wy-
korzysta¢ ijako materjat do przepisywania, mozemy go
tez wykorzystac ido innych ¢wiczen: gramatycznych, orto-
graficznych, stylistycznych (rozwijanie zdan pojedynczych,
nierozwinietych, w pojedyncze rozwinigte, rézne mozli-
wosci uszeregowania nastepujacych po sobie zdan, wy-
szukiwanie wyrazO6w o pewnej pisowni it d.). W przy-
gotowaniu rozsypanek wyrazowych moga nam pomdc
rowniez dzieci starszych klas na godzinach, poswieco-
nych zajeciom praktycznym.

¢) Rozsypanki zdaniowe.

O ile w rozsypankach wyrazowych dzieci z wyra-
z6w miaty zbudowaé zdania, to w rozsypankach zdanio-
wych ze zdan dzieci majg utozy¢ jaki$ tekst — opowia-
danie; w rozsypankach wyrazowych elementami, z ktd-
rych powstawaty pewne catoSci — zdania byly wyrazy,
w rozsypankach zdaniowych temi elementami sg zdania.
Przy bardzo wielu czytankach, pogadankach, wycieczkach
mozna zastosowac i rozsypanki zdaniowe. Po omdwieniu
np. z dzieémi jakiej$ historyjki w obrazkach, nauczyciel
mowi, ze on tez utozyl opowiadanie o tej historyjce, na-
pisat je, pociagt na zdania, a dzieci majg teraz z owych
pojedynczych, zdan ulozyé zpowrotem opowiadanie,
jakie utozyt nauczyciel. Materjatem do owej catosci lo-
gicznej, opowiadania, moze by¢ rowniez tre$¢ czytanki, ja-
ki§ okaz przyrodniczy; we wszystkich wypadkach pod-
stawg bedzie jaki$ tekst, pociety na zdania, z ktorych
dzieci majg zpowrotem owg catos¢ utozyc.

Cwiczenia :te stosowali$my w klasach 1l, 1l i IV
i traktowaliSmy je gtownie, jako jeszcze jedng okazje
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wiecej do czytania cichego i ¢wiczen logicznych. Praca
ta nie jest pozbawiona jednak i innych jeszcze walorow.

W Kklasie Il sg to jakby wstepne ¢wiczenia stylistycz-
ne, a i w klasach starszych: Il i IV, majg one b. duzy
wplyw i pierwszorzedne znaczenie w ksztattowaniu sie
stylu dziecka.

Jeszcze pare uwag hatury technicznej.

Cata praca, zwigzana z przygotowaiem owych roz-
sypanek zdaniowych, a winno by¢ ich kazdorazowo tyle,
ile jest dzieci w klasie, powinna by¢ wykonana przez dzie-
ci z klas starszych; rozsypanki te winny by¢ przechowy-
wane w klasie, mogg nam sie bowiem przyda¢ przy in-
nych dziatach nauczania jezyka polskiego w tej samej
badz innych klasach. W momencie, kiedy zamierzamy
przystapi¢ do tego ¢wiczenia, musimy doktadnie wyja-
$ni¢ dzieciom, na czem cata praca polega; po wyjasnie-
niu, na dany przez nauczyciela znak, wszystkie dzieci
réwnoczesnie zaczynajg prace; rownoczesnie dlatego, by
nauczyciel mogt stwierdzi¢, ktérym dzieciom tego rodza-
ju éwiczenia sprawiajg najmniej, a ktérym najwiecej trud-
nosci: obserwacje te przydadza nam sie w zwigzku z cha-
rakterystyka poszczegélnych dzieci.

d) Rozsypanka wierszowa.

Bardzo to przyjemna i tubiana przez dzieci ,zaba-
wa".

Przepisujemy na kartkach jaki$ wierszyk tatwo sie
rymujacy (wiersz pierwszy zdrugim, trzeci z czwartym lub
pierwszy z ftrzecim, drugi z czwartym), w tylu egzempla-
rzach, ile jest tawek, a jeszcze lepiej w tylu, ile jest
w klasie dzieci; nastepnie rozcinamy kazdg kartke w ten
sposéb, by kazdy wiersz byt na osobnym pasku i otrzy-
mujemy tyle paskéw, ile jest wierszy w danym utwo-
rze. Pocietg kartke wigzemy nitka, albo owijamy pasecz-
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kiem papieru. To wszystko trzeba zrobi¢ przed lekcja,
azbrobi¢ to moze np. kl. IV dla 1ll-¢j na lekcjach zajeé
praktycznych, lub lekcji, poswieconej pisaniu. Po przyjsciu
do klasy dajemy kazdemu dziecku, lub na kazdg tawke
lakg jjedng paczuszke i wyjasniamy, ze trzeba z tego
utozy¢ wiersz. Mowimy, ze utwér zaczyna sie wierszem ta-
kim a takim, a konczy takim, mowimy tez, jak sie
wiersze ,skladaja”“: pierwszy z drugim, lub pierwszy
z trzecim. Po tych wyjasnieniach wszystkie dzieci razem
zaczynajg prace. Kto najpierw utozy? Jakby gra, jakby
wyscig do mety. Albo tez, z ktérego rzedu najwiecej
dzieci ;utozy cato$¢ np. w ciggu 15 minut (czas bedzie
zalezat od dtugosci i trudnosci wiersza i od klasy, z kto-
ra to zrobimy).

Ciche czytanie wystepuje tu w calej swej oka-
zatosci. llez razy dzieci odczytujg ten wiersz! Naj-
pierw drobnemi czastkami: poszczegblne wiersze, pozniej
do pierwszych dwdch wyszukujg 3-ci i 4-ty, pOzZniej
do 3-go i 4-ego i 5-ego i 6-ego i t. d. it d., wreszcie
catosé. Jezeli Zle uloza, musza zaczyna¢ od poczat-
ku, a wiec jeszcze raz wszystko muszg przeczytac.
Praca ta nie jest tez pozbawiona i wartosci ksztatcacych
pod “wzgledem logicznym: trzeba przeciez uwaza¢ i na
to, by nastepny wiersz wigzat sie z poprzednim. Ze dzieci
wiele ,razy czytajg i to stale pocichu, najlepszy dowdd
mamy (w tern, ze niemal kazde dziecko, ktére prace te
wykonato jsamodzielnie do konca, umie ten wiersz napa-
migé, cho¢ wcale éwiczenia te nie majg na celu pamiecio-
wego jopanowania tekstu. A ilez to radosci ma kazde
dziecko, gdy wreszcie wszystko jest juz w porzadku, caty
wiersz utozony! Jedna uwaga na zakoriczenie: na c¢wicze-
nia takie trzeba wybiera¢ wierszyki tatwe pod wzgledem
formy, a pod wzgledem treSci pozbawione jakich$ sil-
niejszych momentéw uczuciowych, bo trzeba zawsze pa-
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mietac, ze to nie jest opracowywanie wiersza, lecz ¢wicze-
nie, majgce podnie$¢ technike czytania poprzez czytanie
ciche. Nie mozna tez do ¢éwiczen tych bra¢ wierszy juz
opracowanych, dobrze jednak bedzie, jezeli tres¢ wiersza
zwigzana (bedzie z treScig opracowywanej w tym czasie
czytanki, czy tez jakiej$ wycieczki lub pogadanki. — Cwi-
czenia te mozna stosowa¢ w klasach I, Il i IV.

e) Wyszukiwanie wskazanych przez nauczyciela w czy-
tance zdan.

Do c¢wiczenia tego bierzemy jaka$ dluzsza czytanke
juz .opracowang. Wyjasniamy dzieciom, na czem ta ,gra“
polega: nauczyciel czyta jakie$ zdanie ze $rodka, poczat-
ku, lub konca tej czytanki, a dzieci majg to samo zdanie
jak najpredzej wyszuka¢, a kto pierwszy to zrobi, wstaje
i odczytuje je gtos$no; ten jakby ,wygrat“. Zanim dziec-
ko zdanie to odnalazto, musiato przedtem czytaé pocichu,
jeizeli nie cato$¢, to przynajmniej pewien urywek. Kto
pierwszy zdanie to odnalazt, wychodzi na $rodek i on te-
raz czyta jakie$ zdanie, z tejze czytanki wedlug swego
uznania; w ten sposéb ,gre“ te prowadzg miedzy soba
same idzieci. Cwiczenie to nie moze diuzej trwaé, niz
15—20 minut, dtuzej prowadzone staé¢ sie moze nudnem,
lepiej wiec, jesli stosujemy je czesciej, ale za kazdym
razem przez krétszy okres czasu. Mozna je stosowac
w klasach II, I i IV.

f)  Wyszukiwanie odczytanych przez nauczyciela zdan
z kilku poprzednio opracowanych czytanek.

Jest to juz nieco trudniejsze Ccwiczenie, cho¢ bardzo
przypomina, dopiero co napisane.

Mowimy dzieciom, ze odczytywaé bedziemy pojedyn-
cze zdania, z takich i z takich czytanek (najwyzej mo-
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zemy wymienic¢ trzy tytuty), poprzednio juz opracowanych,
one za$ majg poznaé, z jakiej czytanki zdanie to jest
wziete, czytanke te odnalez¢, a w znalezionej czytance —
Zdanie, przez nauczyciela odczytane. Ktdre dziecko naj-
pierw zdanie to wyszuka, komunikuje o tern nauczycielowi
przez podniesienie reki. Przy tem C¢wiczeniu dzieci muszg
sie tez postugiwac i spisem tresci, bo z chwilg, gdy
nauczyciel todczytat zdanie, dziecko przypomina sobie ty-
tut, ale nie pamieta napewno stronicy na ktérej czytanka
sie znajduje, musi wiec zajrze¢ do spisu treSci, pozniej
otworzy¢ ksigzke w odpowiedniem miejscu i wreszcie
wyszukaé owo zdanie. Raz wiec dziecko czyta spis tresci,
szukajgc tytutu czytanki, drugi raz czyta wtedy, gdy szu-
ka juz owego zdania. Cwiczenie to, obok swych waloréow
czytaniowo-technicznych, ma jeszcze i ten, ze przyzwy-
czaja dzieci do postugiwania sie spisem treSci. Stosowac
je mozna w klasach starszych: IlI, IV.

g) Wyszukiwanie z tekstu wskazanych przez nauczyciela
wyrazow.

Znane to i stosowane przez kazdego z nas éwiczenie,
niemniej jednak dla catoksztattu omawianej kwestji
i 0 niem, cho¢ w paru wierszach, wspomnie¢ na tem
miejscu nalezy.

Bierzemy jaka$ czytanke i polecamy dzieciom wy-
bra¢ z niej wszystkie np. rzeczowniki albo tez tylko rze-
czowniki zywotne, czy martwe, albo tez tylko rzeczowni-
ki, zaaczynajace sie od litery b, czy jakiejkolwiek innej,
albo tez wszystkie wyrazy, nietylko juz rzeczowniki, za-
czynajace ,sie od litery np. k i nastepnie wyrazy te ufo-
zy¢ w porzadku alfabetycznym.

I w tem ¢wiczeniu, podobnie jak i we wszystkich
prawie poprzednich, chodzi o to, by wysungé¢ dzieciom
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jakis icel ,inny, a nie czytanie, bo czytanie, traktowane jako-
cel sam w sobie, na terenie szkoty powszechnej jest nie
do pomyslenia. Tak samo zresztg jest i na innych po-
ziomach nauczania i wogo6le w zyciu.

h) Uzupetnianie teksiu zdania opuszczonemi wyrazami.

Rozdajemy dzieciom kartki z jakim$ tekstem, two-
rzacym pewng cato$¢ logiczng. W kazdem zadaniu bra-
kuje jednego, dwoch wyrazéw. Zadaniem dzieci jest dany
tekst uzupetni¢ odpowiedniemi wyrazami. Jest to ¢wicze-
nie na ciche czytanie, ale jest ono jednoczesnie i éwicze-
niem stownikowem, dzieci muszg przeciez uzupehié tekst
odpowiedniemi wyrazami; jest ono tez i Cwiczeniem sty-
listycznem, dzieci czytajg bowiem tekst, bedacy jakiems$
opowiadaniem, lub jakim$ opisem. Dobor tekstu pod
wzgledem trudnosci zalezy od poziomu klasy.—Cwicze-
nie to mozna stosowa¢ w drugiem pétroczu juz nawet
w Klasie 1, a lubi je bardzo jeszcze i IV klasa.

Chcac  unikng¢ biedow ortograficznych, mozemy
wszystkie jbrakujace wyrazy wypisa¢ na tablicy tylko nie
w tej kolejnosci, w jakiej one wystepujg w tekscie, bo
wowczas dzieci nie miatyby zadnych trudno$ci do poko-
nania. Pierwszy opuszczony wyraz w tekScie moze si¢ zna-
lezé na tablicy gdzie$ w $rodku, czy na koncu, a opu-
szczony wyraz z ostatniego zdania moze by¢ na tablicy
wypisany -na pierwszem miejscu.

i) Odpowiadanie tekstem na postawione przez nauczy.
cielg pytania.

W zwigzku z opracowang czytankg nauczyciel pisz/*
na paskach zwyktego, szarego papieru kilka pytan, na
kazdym jedno; pisa¢ trzeba duzemi literami, by dzieci
z (Ostatnich tawek mogty napis odczytad.

32



Kiedy juz dzieci poznaty sie z trescig czytanki,
nauczyciel pokazuje catej klasie jedno z pytan; po prze-
czytaniu pytania dzieci jeszcze raz szybko odczytujg opra-
cowany tekst w tym celu, aby wyszuka¢ odpowiedZ na
dane pytanie; odpowiedz odczytuja gtosno. Nieraz
odpowiedzi sg rozne, nastepuje wiec dyskusja, w ktorej
dzieci uzasadniajg podany przez siebie tekst, majacy byé
odpowiedzig na postawione pytanie. Cwiczenie to mozna
zorganizowaé nieco inaczej: pokazujemy dzieciom na pa-
skach papieru pewne zdania z opracowanej czytankj,
a dzieci wyszukuja je w tekscie i gtosno odczytuja.

Cwiczenia te, jak zreszta i wszystkie wyzej juz wy-
szczegblnione, maja na celu ¢wiczenie dzieci w szybkietn
czytaniu; jezeli majg by¢ interesujgcemi, faczyC sie win-
ny z opracowywang czytankg i nie trwaé dbuzej, jak
10 — 15 minut.

j) Pantomimizacja wyrazéw, wyrazen i zdan.

Pantomimizacja, o ktorej ponizej piszemy, polega na
reakcji, ruchowej lub dzwiekowej, na pokazany wyraz lub
zdanie. Nauczyciel wybiera z opracowywanej czytanki Kil-
ka najbardziej nadajacych sie do tego Cwiczenia wyra-
jow lub zdan, wypisuje je na paskach papieru duzem,
czytelnem pismem i w odpowiednim momencie lekcji
¢wiczenie to wprowadza w nastepujacy sposob:

pokazuje np. pasek papieru z napisem , kogut“, w od-
powiedzi na to dzieci ragczkami na$ladujg ruchy skrzydet,
moga tez nasladowac gtos koguta;

na napis: ,mina placzliwa® dzieci reagujg charakte-
rystycznem skrzywieniem twarzy;

na zdanie: ,,stonce Swieci“ dzieci usmiechajg sie, ska-
czg i ciesza Sie, a na zdanie ,,deszcz pada“ reakcja bedzie
wrecz przeciwna;
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na zdanie: ,jak sie bronisz przed zimnem?“ dzieci
»zabijaja“ rece, tupia, skacza i t. p., a na zdanie: ,jak sie
broni stara babcia od zimna“ dzieci sie kurczg na krze-
setkach, okrywajg i chuchaja w dionie itd.

Powodzenie fego rodzaju cwiczen’ zalezy przede-
wszystkiem od pomystowos$ci nauczyciela i odpowiedniej
atmosfery, panujacej w danej klasie.

Tak pomyslana pantomimizacja jest jednym z punktow
opracowywanej czytanki, a wprowadzona w potowie
lekcji, moze byé réwniez traktowana jako $rédlekcyjne
Cwiczenia oddechowe. W opinji dzieci pantomizacja jest
pewnego rodzaju zabawg, my jednak, nauczyciele, zda-
jemy sobie sprawe, ze w ¢wiczeniach tych wystepuje bar-
dzo wyraznie czytanie ciche, po ktérem ze strony dzieci
bezposrednio nastepuje reakcja ruchowa lub dzwiekowa,
jest to wiec czytanie, po ktérem musi nastgpi¢ ilustracja
owych treSci pozajezykowych, jakie dany wyraz, czy wy-
razenie lub zdanie cate w Swiadomosci dziecka wywotato.
Przy ¢wiczeniach tych mozemy sie naocznie przekonac,
jak niekiedy rézng tre$¢ pozajezykowg wywolujg naj-
prostsze ,nawet wyrazenia, czy zdania i jak wobec tego
baczng uwage zwraca¢ musimy na wszelkiego rodzaju
wyjasnienia niezrozumiatych wyrazéw i zwrotow.

Pantomimizacja jest zawsze b. mile przez dzieci przyj-
mowana, W czasie wykonywania tych ¢wiczen zachowuja
sie lkarnie i z uwaga czekaja na tekst nastepny. Cwicze-
nia te wprowadzajg na lekcje pewng swobode, uroz-
maicajg i ozywiajg lekcje, taczg zabawe z pracg; szczego6l-
nie wr mtodszych klasach winny mie¢ czeste zastosowanie.

Ponizej sprobujemy przedstawi¢ Kilka przykladow
z praktyki organizacji cichego czytania w klasach star-
szych w zwigzku z programem jezyka polskiego.
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k) Wyszukiwanie z tekstu materjalu, zwigzanego z pew-
nem zagadnieniem.

Cwiczenie to winno mie¢ zastosowanie przedewszyst-
kiem w klasach starszych (IV, V, VI i VII), aczkolwiek
i w miodszych mozna juz stosowaé je przy opracowy-
waniu czytanek. Przyktad konkretny z praktyki najlepiej
rzecz .wyjasni. W klasie V-ej opracowujemy np. ,,Przy-
jazn“ <M Dabrowskiej. Jednym z punktow przy opraco-
wywaniu jakiegokolwiek utworu literackiego winno by¢
okreslenie, mozliwie doktadne, miejsca,’ na ktérem dana
akcja sie rozgrywa. Przy pierwszem czytaniu nowelki
dzieci sg zbyt zainteresowane samg fabutg i na takie za-
gadnienia jak: miejsce akcji, czas, napewno uwagi hie
zwrocyg, a jezeli nawet zwrdcg, to jednak doktadnie
na podobne kwestje odpowiedzie¢ nie potrafig. Stawiamy
wiec catej klasie zagadnienie w spos6b nastapujacy:
«ZnajdZcie w utworze te wszystkie urywki, ktéreby mo-
wity nam zupeinie doktadnie o tern, gdzie to sie wszystko
dzieje?* Zagadnienie tak sprecyzowane mozemy zapisaé
na tablicy. Jezeli prowadzimy nauczanie w oddziatach po.
taczonych, (mozemy obok powyzszego zagadnienia wysu-
nac jeszcze drugie, np. ,,Znajdzcie w utworze dowody na
to, kiedy sie akcja rozgrywa“, a wowczas klasa V-ta ma
zajecie na calg godzine, my za$ mozemy zaja¢ sie inng
grupg dzieci — kl. 1V-3 lub VI-a. Tak stawiane zagadnie-
nia jsprowadzajg w konsekwencji konieczno$é cichego czy-
tania, czytania przytem z zupetnie okreSlonym, jasnym ce-
lem; jest to wiec czytanie rozumowe.

Nie potrzebujemy chyba uzasadnia¢, ze wyszukiwa-
nie poprzez ciche czytanie odpowiedzi na tak postawione
zagadnienie, poza warto$ciami techniczno-czytaniowemi,
ma tez kolosalne znaczenie w ksztatceniu logicznego mysle-
nia; jdziecko czyta kilka zdan, stronice, niekiedy Kkilka
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stronic, a wybra¢ z tego materjalu moze niekiedy tylko
jedno zdanie. Ale wiasnie nam przeciez chodzi o to, by
ono (musiato wybieraé, a wiemy, ze kazdy wybo6r pota-
czony (jest z zastanawianiem sie, myS$leniem; pewne zda-
nia idziecko odrzuca, jako niepotrzebne mu, inne podkresla
sobie, jako pewne dowody na postawione zagadnienie,
a w ten sposéb przyzwyczaja sie powoli, na jakze pro-
stym i fatwym materjale, do przysztych, by¢ moze, swoich
studjow (naukowych.

W klasach miodszych c¢wiczenie to mozemy réwniez
stosowaé; polecamy np. dzieciom wyszuka¢ te zdania,
ktére odnoszg sie np. do jakiej$ postaci, wystepujacej
w czytance, do miasta, o ktdrem sie méwi i t.d.

Cwiczenia te spotykajg sie zawsze z zainteresowa-
niem ze strony dzieci, bo jest w nich co$ i z gry:
kazde dziecko pragnie jak najpredzej zagadnienie roz-
wigzac, jest i pewna trudno$¢ do pokonania, a wiec
jest i zainteresowanie, bo nic tak nie nudzi, jak bezmysl-
nos¢, a wiec praca do wykonania bez zadnych trudnosci.
Ze swoich wiasnych przezy¢ dobrze o tern wiemy.

I) Wyszukiwanie materjatu do pewnych zagadnien z ca-
tego cyklu opracowanych czytanek.

To C¢wiczenie moze mie¢ zastosowanie, wedtug na-
szego izdania, tylko na poziomie klas starszych: V, VI
i VIL

W klasie V.ej mamy np. ksigzke do czytania Ju-
ljusza Balickiego i Stanistawa Maykowskiego p. t. ,Piesnh
0 ziemi nasze/“. Postugiwanie sie tg ksiazka (utatwi
ogromnie nauczycielowi prace przedewszystkiem dlatego,
ze autorzy w doborze czytanek zastosowali sie $cisle do
wymagan .nowego programu, a materjat zebrany przed-
stawia b. duzg warto$¢ zaréwno pod wzgledem tresci
jak i (swoich walorow artystycznych. Pod wzgledem dy-
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daktycznym rozwigzali autorzy réwniez wszelkie trud-
nosci z duzem powodzeniem. Jednym z pluséw tej czy-
tanki jest, miedzy innemi, ulozenie catego materjatu czy-
taniowego pewnemi cyklami — regjonami.

Opracowalismy np. cykl czytanek pt. ,,Co méwi Bat*
tyk?“

Chcemy teraz na wszystkie te czytanki spojrzeé, jako
na pewng catos¢ (takie intencje przyswiecaty prawdopo-
dobnie i (autorom), trzeba wiec obmysle¢ pewne zagad-
nienia, '‘odnoszace sie juz nie do jednej, czy dwoéch czyta-
nek, ale do wszystkich. Oto pare przyktadéw takich za-
gadnien.

1. Co nam daje morze?

2. Gdynia.

3. Kaszubi.

4. Stownik marynarzy.

5 Tre$¢ catego cyklu przedstawi¢ w formie planu.

Cwiczenie ostatnie odbiega nieco charakterem swoim
od pierwszych czterech, niemniej jednak i przy tej pracy
dziecko w konsekwencji winno przeczyta¢ caty cykl. To
podejscie (do cichego czytania przypomina c¢wiczenie po-
przednie, zachodza miedzy niemi jednak i pewne roznice.

W przyktadzie poprzednim uczen mdgt nie czytac
catosci, [bo pamietat, ze o miejscu akcji mowi sie np.
w potowie utworu, w tym przyktadzie musi przeczytaé
cato$¢; w przyktadzie poprzednim dziecko, znalaziszy po-
trzebny, czy potrzebne dowody, zaznaczato je, odczytywa-
to czy wypisywato, w tym dziecko musi wyszukaé ma-
terjat, wynotowa¢ go sobie, a nastepnie uporzadkowac;
przyktad (poprzedni nadaje sie bardziej do zaje¢ klasowych
(Imniejszy zakres pracy), przyktad ten moze by¢ wyko-
rzystany w pracy domowej ucznia; ¢wiczenie poprzednie
moze by¢ jstosowane i w klasach miodszych, zagadnienia
za$ podane w tym przykfadzie moga by¢ rozwigzane po-
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przez jciche czytanie, zdaniem naszem, tylko w klasach
wyzszych szkoty powsechnej.

Nie mozemy tez pomingé milczeniem, w zwigzku
z opracowywaniem tego i podobnych cykléw —regjondw,
kwestji opracowywania z dzieémi pewnych zagadnien,
wybiegajacych nawet poza granice klasy, czy nawet szko-
ty. Mozemy wiec w zwiazku z cyklem: ,,Co moéwi Bat-
tyk?“ zebra¢ odpowiedni materjat do gazetki szkolnej,
z ktorej korzysta¢ bedzie cata szkota; przy zbieraniu te-
go imaterjatii musimy siegng¢ do czasopism, innych ksia-
zek, ,,Ptomykéw“, dziennikbw (z tych ostatnich nauczy-
czyciel powinien wybraé materjat). Mozemy tez po6jsé
jeszcze dalej i opracowaé z dzieémi kl. V.ej program ,,Po-
ranku morskiego“ dla catej szkoty i rodzicéw. Taki ,,Po-
ranek® Jmoze by¢ jednym z punktow zebran rodzicielskich.

b Segregowanie wyrazéw na pewne kalegorjs.

Dzieci klas starszych, w zwigzku z opanowaniem or-
tograficznego pisania, przygotowujg tablice ortograficzne:
pisza poszczegOlne wyrazy, ktore nastepnie nakleja sie na
kartkach kartonu odpowiedniej wielkosci. Lepiej jest, je-
zeli (wyrazéw tych nie naklejamy, a wkiadamy w nacie-
cia porobione w kartonie, podobnie jak w albumie na
fotografje. Wyrazy te 'mozemy wykorzysta¢ do réznych
innych ¢éwiczen, miedzy innemi i do ¢wiczerh w czytaniu
cichem. Kazda tawka otrzymuje Kkilkanascie wyrazow;
moga to by¢ wyrazy, reprezentujace wszystkie czesci mo-
wy.

Polecamy dzieciom wszystkie wyrazy posegregowac.
Cwiczenie tak pomyslane wiaze sie Scisle z nauczaniem
gramatyki. Ale mozna organizowac jeszcze i inne ¢wicze-
nia: polecamy dzieciom posegregowa¢ np. wszystkie wy-
razy wedtug ilosci sylab: wyrazy jednosylabowe osobno,
diwusylabowe osobno i td., albo tez wedtug pierwszych
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liter: wyrazy na A osobno, na B osobno i td., albo
tez wedtug pokrewienstwa tresci (wspo6lnos¢ pochodzenia)
np. wyrazy: gora, gorzysty, pagorek, podgo6rze, gérny —
utworza jedng grupe, wyrazy zn6w takie, jak: na-
uczyciel, uczen, nauka, uczennica, ucze sie, uczacy — stwo-
rzg grupe druga i td. Rozmaito$¢ tego rodzaju cwiczen
zalezy wytacznie od pomystowosSci nauczyciela.

m) Segregowanie materjalu czytaniowego na pewne
dziaty.

Ciekawem c¢wiczeniem w czytaniu cichem bedzie w
klasach starszych segregowanie materjalu czytaniowego
na ipewne dziaty. W kazdej prawie szkole znajdzie sie
troche zniszczonych lub zdekompletowanych ,,Ptomykow*,
~Ptomyczkow* lub starych ksigzek. Z materjatu tego
imozna utworzy¢ co$ w rodzaju kartkowej bibljoteki,
cfostosowanej do por roku, Swiat, pewnego rodzaju pra-
cy, lub zagadnien, czesto w szkole omawianych.

Nauczyciel rozdaje dzieciom w klasie owe zdekomple-
towane ,,Ptomyki“ czy ,Ptomyczki“, dzieci czytajg z u-
wagg i zastanawiajg sie, do jakiego dziatlu dane opowia-
danie, artykut czy wierszyk mozna zaklasyfikowac; przed-
tem jeszcze ustalilismy owe dziaty; dla przyktadu przy-
toczymy Kkilka ich tytutéw: Jesien. Zima. Dzien 11-go li-
stopada. Boze Narodzenie. 19-go marca. Zwierzeta i dzie-
ci. Zagadki i tp.. Tytuly ustalonych dziatéw wypisujemy
na tablicy jeden pod drugim. Jezeli jakie$ opowiadanie,
wierszyk czy jakikolwiek inny materjat nadaje sie, wow-
czas dziecko wybrancy materjat wycina i nakleja na od-
powiednie kartki kartonu jednakowego formatu; na takiej
jddnej Kkartce kartonu moze by¢ naklejonych np. kilka
wierszykéw, czy opowiadan, czy tez i wierszykdw? i opo-
wiadan, musi to jednak by¢ materjat o jednorodnej tre-
éci, t. zn. zwigzany z jesienig, czy z Bozem Narodzeniem
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i td.; nie mozna na jednej karcie kartonu nakleja¢ np.
wierszyka jesiennego i jakiego$ opowiadania zimowego.
Tak postepujgc, otrzymamy po pewnym czasie po Kkilka-
nascie, czy po kilka tylko kart, posSwieconych réznym dzia-
tom; woweczas kartki z kazdego dziatu zbieramy, przewia-
zujemy jaka$ kolorowg tasiemka i otrzymujemy jakby
szereg ksigzeczek, z ktérych kazda poswiecona jest inne-
mu tematowi.

Materjat ten bedzie nam niezmiernie pomocny w na-
uczaniu jezyka polskiego w klasach miodszych. Oto np.
opracowalismy czytanke w klasie 11-¢f pt. ,,W sadzie“;
W pewnym momencie siegamy po nasz tomik zatytutowa-
ny ,Jesien”, rozwigzujemy tasiemke i kazdag karte da-
jemy na jedng tawke, polecamy przeczyta¢ i zastanowic
sie, czy niema na tych kartkach materjatu, podobnego do
opracowanej czytanki. Napewno sie znajdzie. Mamy np.
pogadanke przyrodnicza o ptakach z-imujacych u nas;
na zakonczenie lekcji, czy tez w innym jej momencie, roz-
dajemy dzieciom oscbnemi kartkami naszg ksigzeczke, za-
tytutowana ,,Zima“, polecamy tre$¢, zawartg na nich
odczyta¢ i wybraé materjat, wigzacy sie bezposrednio
z dang lekcja. Nawet rachunki znajda swdéj wyraz w re-
busach i tamigtéwkach liczbowych, gimnastyka — w
opisie réznych gier i zabaw, roboty reczne — w opisie
robotek i tps Zebrany materjat moze leze¢ w klasie na
pétkach, jaby byt dostepny dla dzieci w kazdym momencie.
Nieraz zdolniejsi uczniowie prace swojg wykonajg szyb-
ko, a na pozostatej czesci lekcji nudza sie i przeszkadza-
ja innym; zapobiegniemy temu, jezeli pozwolimy im ko-
rzysta¢ ,z tej jakby podrecznej bibljoteczki, w ktorej
znajda (sie i czasopisma i te ksigzeczki kartkowe, o kto-
rych wyzej juz wspominalismy.

Przy wykonywaniu tej pracy, jak zresztg i przy
wszystkich innych, zwraca¢ nalezy baczng uwage na stro-
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ne estetyczng: kartki kartonu musza by¢ jednakowych
rozmiaréw, wycinki z ,.Ptomyczkdw* czy ze starych ksig-
zeczek, juz zniszczonych, winny by¢ robione b. starannie,
naklejanie owych wycinkdéw na kartki kartonu musi by¢
rowniez mite dla oka.

2. Czytanie gtosne.

Czytanie ciche, aczkolwiek b. wazne, to jednak nie
powinno by¢ jedynie panujagcem w szkole; obok niego
a wiasciwie rownolegle z niem powinno mie¢ miejsce
i czytanie gtos$ne.

W uwagach do catosci programu jezyka polskiego,
w zwigzku z czytaniem gtoSnem, spotykamy nastepuja-
cg wskazowke: ,,Cechy dobrego czytania gto$nego sa
nastepujace:

1) wyrazne i poprawne wymawianie poszczegol-
nych wyrazdw,

2) zachowanie przestankowania,

3) uwzglednianie akcentu logicznego,

4) czytanie z odczuciem.

Wszystkie te cechy stanowig istote czytania dobrego
i wyrazistego.“ Nie odrazu oczywiscie do takich rezulta-
tow [dojdziemy, ,,umiejetno$¢ takiego czytania osigga sie
droga stopniowych Cwiczen” (tamze) poprzez wszyst-
kie lata nauczania szkolnego.

Jezeli opracowujemy jakgkolwiek czytanke, to rowno-
legle Ido czytania cichego, mozemy i powinniSmy prze-
czyta¢ gtosno dany tekst w catosci (przy krotszych utwo-
rach) /lub tylko jego niektore urywki (przy dtuzszych
utworach). Stara¢ sie nalezy i przy czytaniu gtoSnem
0 to, by unika¢ mechanicznego i nudnego przez to od-
czytywania ‘danego tekstu od poczatku do konca.
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| przy czytaniu gtoSnem troszczy¢ sie musimy o roz-
maito$¢ podejs¢ w lekcji. Jakiez moga by¢ sposoby gtos-
nego czytania?

a) Jedno dziecko czyta dany tekst gtosno od poczatku

do konca; w tym wypadku wybieramy dziecko najlepiej
czytajace, (pozostate dzieci mogg w tym czasie zamknaé
agwoje ksigzeczki; dziecko czytajgce powinno wyjs¢ przed
tawki, by klasa cata miata je przed sobg. Ten sposéb
czytania jgtosnego przez dzieci nie powinien by¢ jednak
stosowany zbyt czesto, czyta tutaj bowiem tylko jedno
dziecko, a przy dwukrotnem takiem czytaniu — dwoje.

Po takiem czytaniu powinna nastgpi¢ krotka dyskusja
na temat zalet i wad przed chwilg co styszanego czytania
i proby poprawnego odczytywania tych urywkoéw, kto-
*re, zdaniem inauczyciela i dzieci, nie byly odczytane do-
brze. Dyskusja taka ma duze znaczenie: jest wyrazem tego,,
jak dzieci interpretujg tre$¢ czytanki, czytajagcego pobudza
do jwiekszej starannosci, a stuchajgcych zmusza do wiek-
szego skupienia uwagi nad tern, jak ten kto$ czyta.

b) Dzieci czytajg pewnemi czeSciami logicznemi,
zwyczaj juz po ustaleniu liczby tych pewnych catostek lo-
gicznych; w starszych klasach moze to by¢ czytanie we-
dtug (ustalonego przedtem planu czytanki; w tym wy-
padku ,za kazdym razem czyta tyle dzieci, ile byto tych
czesci. [Mozemy zgdry wyznaczy¢ dzieci do czytania, mo-
zemy tez je wyznacza¢ w trakcie czytania; ten drugi spo-
s6b jest lepszy, zdaniem naszem, zmusza on wszystkie
dzieci w klasie do $ledzenia za czytajagcym, kazde bowiem
z nich moze za chwile czyta¢ dalej, nastepng czesc.

Przy tak potraktowanem czytaniu mozemy rowniez
prowadzi¢ dyskusje badz po przeczytaniu catosci, badz
tez po przeczytaniu kazdej czesci; zalecalibySmy raczej
takg rozmowe z dziemi po przeczytaniu czesci, mniej
bowiem jest wowczas materjatu i doktadniej mozemy o-
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mowi¢ jako$¢ przed chwilg co styszanego czytania; moz-
na tez oczywiscie postepowac inaczej.

c) Obliczamy ilo$¢ zdan w czytaniu, naliczylismy ich
np. 66, w klasie mamy 33 dzieci, na kazde dziecko wy-
padnie przeczyta¢ po dwa zdania; przed przystgpieniem
do czytania mozemy zgéry oznaczyé, ktére z dzieci ja-
kie zdanie bedzie czytato. Czytaja dzieci w kolejnosci al-
fabetycznej, jkazde przypadajacg nan cze$€. Tak zorgani-
zowane iczytanie gtosne ma ten plus, ze wszystkie dzieci
na jjednej lekcji moga bra¢ w niem udziat.

Sposobu tego nie nalezy stosowaé jednak zbyt czesto,
ma [on bowiem ten minus, ze nie uwzglednia zupetnie
strony logicznej czytanki, podziat jest tu czesto mecha-
niczny, zatracajg sie pewne catoSci myslowe, wystepu-
jace w czytance.

Czytanie takie jest jednak dobrem utrwaleniem pojecia
zdania, moze wiec by¢ nawigzaniem do odpowiedniej lekcji
gramatyki. Chcac urozmaici¢ ten moment lekcji, moze-
my niekiedy umowié sie z dzie¢mi, ze jedno z nich odczy-
ta swoje zdanie gtosno, drugie pocichu i tak postepujemy
z calg czytankg. Po takiem przeczytaniu mozemy rzu-
ci¢ jpytanie, jak im jest lepiej czyta¢ i dlaczego wolg czy-
tac cicho, wzglednie gtosno.

d) Jezeli w czytance rozgrywa sie jakas akcja i wyste-
puja postaci, wszystko jedno czy ze Swiata ludzkiego, czy
zwierzecego, mozemy zorganizowac czytanie z podziahm
na role. Nalezy woéwczas najpierw omowié tres¢, przy-
padajaca kazdej postaci, odczyta¢ osobno poszczegolne ro-
le, wspdlnie z klasg ustali¢ sposéb ich odczytywania,
zwracajac uwage na wyglad zewnetrzny danej postaci,
wysoko$¢ i barwe gtosu, tempo czytania, zabarwienie
udzuciowe (danej treSci i na jej strone logiczna. Po ta-
kiem /dopiero opracowaniu poszczeg6lnych rél przyste-
pujemy do ich rozdzialu miedzy poszczeg6lne dzieci. Nie
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nalezy wyznacza¢ dzieci, klasa sama powinna okresli¢,
kto do jakiej roli sie nadaje i dlaczego; krotka dyskusja
na powyzszy temat przyczyni sie do gtebszego zrozumie-
nia catosci. Kiedy juz wybrane przez klase dzieci odczy-
taty opracowany tekst, winna nastgpi¢ réwniez wymiana
zdan jmiedzy dzieémi na temat jakoSci przed chwilg
styszanego czytania; po takiej dyskusji moga nastapic
z(miany w obsadzie poszczegblnych rdl.

Czytanie z podziatem na role jest bardzo ksztalcace,
towarzyszg mu bowiem silniejsze przezycia uczuciowe,
anizeli przy jakiemkolwiek innem czytaniu. Nie wszy-
stkie oczywiscie czytanki do tego sie nadaja. Staranne
opracowanie tego rodzaju czytanek jest doskonaleni przy-
gotowaniem dzieci do udziatu ich w przedstawieniach
szkolnych i w najréznorodniejszych inscenizacjach.

e) Czytanie zpodziatem na role w niektérych wypad-
kach stwarza okazje do ¢wiczen w czytaniu chéralnem;
ma to miejsce woéwczas, jezeli jedng z rol reprezentuje
kilka lub Kkilkanascie postaci — chér; opracowanie ta-
kiej roli winno mie¢ ten sam charakter, co i opracowanie
rol Ipojedynczych. Szczeg6lng uwage zwroci¢ nalezy na
wyrazne wymawianie poszczeg6lnych wyrazéw i modu-
lacje [glosu, ktéry w tym wypadku jest gtosem zbioro-
wym i (dlatego troche trudniejszym do opracowania; na-
lezy ;tez zwraca¢ uwage, by dzieci, odtwarzajace role zbio-
rowg tzaczynaly czyta¢ i czytaty poszczegdlne wyrazy
i zdania razem, réwnoczesnie.

Na czytanie chdralne nalezy przeznacza¢ tylko te
urywki, ktore z istoty swej treSci tego choralnego czy-
tania wymagaja.

D. WyjasSnianie wyr.az.6w.

»Wyjasnienia stownikowe mozna stosowac przed czy-
taniem, w czasie czytania i po czytaniu, w zaleznosci od
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typu utworu. PrzestrzegaC nalezy, aby wyjasnienie wyra-
z6w ograniczato sie do istotnej potrzeby, aby nie przy-
stonito wiasciwego celu lekcji i nie rozrywato zaintereso-
wania i uwagi ucznia, zwréconych na poznawang tresc.
Wiasciwem uzupetnieniem lub przygotowaniem rozumienia
wyrazOw mogg by¢ éwiczenia stownikowe” (Uwagi do
programu — czytanie). Tyle mdéwi nam program o wy-
jasnieniu wyrazéw w dziale, odnoszacym sie do czytania;,
Z uwagami na powyzszy temat spotykamy sie i w innem
miejscu, a mianowicie przy omawianiu cwiczen, zwia-
zanych z moéwieniem, pisaniem i czytaniem i z uwagami
temi nalezy sie b. starannie zapoznad.

O wyijasnieniach stownikowych przed czytaniem juz
wspominaliSmy, przy omawianiu przygotowania do
czytanek; w czasie czytania wprowadzamy wyjasnienia
wyrazéw' wtedy, kiedy jest ich b. niewiele i kiedy wy-
jasnienia nie pociggng za sobg zbyt przedtuzajacego sie
oderwania od czytanego tekstu; wyjasnienia wyrazéw po
czytaniu wprowadzamy wtedy, kiedy mamy zamiar na
tle opracowanej czytanki, w szerszych nieco rozmiarach
uwzgledni¢ ¢wiczenia stownikowe, zwigzane z czytaniem.
Wyjasnienia stownikowe zmierzajg do:

1 wzbogacenia czynnego .stownika dzieci, przede-
wszystkiem w zakresie potrzeb zycia codziennego,

2. umiejetnosci postugiwania sie nagromadzonym za-
sobem jezykowym przy kazdej nadarzajgcej sie potrzebie.
Z tego wniosek taki, ze dzieci winny mieé mozno$¢ po-
stugiwania sie nowoprzyswojonemi sobie wyrazami; za-
leca to rowniez program w uwadze nastepujacej:

~Wyniki ¢wiczerr stownikowych powinny by¢ za kaz-
dym razem stosowane w praktyce jezykowej ucznia, czy
to w wypowiedzeniu ustnem, czy pisemnem* (Uwagi do
csatosci programu—cCwiczenia zwigzane z mowieniem, pi-
janiem! i .czytaniem).
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3. W klasach starszych, na drugim itrzecim szczeblu
programowym, zadaniem ¢wiczen stownikowych jest nie-
tylko wzbogacenie czynnego stownika dzieci, ,lecz majg
one (dzieci) réwniez wdraza¢ sie do odczuwania wartosci
estetycznych jezyka ojczystego“ (tamze); zwraca¢ wiec
nalezy uwage nietylko na znaczenie wyrazu lub wyra-
zenia, ijale i na oryginalnos¢ formy danego wyrazenia,
jego ¢przenosne znaczenie, obrazowos¢ i plastyczno$¢ po-
szczegblnych zwrotow.

PrzejdZzmy teraz do konkretnego przyktadu wyjas-
nienia wyrazéw niezrozumiatych w czasie czytania.

Dzieci przeczytaly juz raz czytanke: sprawdziliSmy
i okazalo sie, ze naogdt zdajg sobie sprawe z treSci w
niej zawartej; nieznane wyrazy, aczkolwiek byly, zasad-
niczemu zrozumieniu nie przeszkodzity. Dajemy teraz dzie-
ciom kartki czystego papieru i méwimy, by przy powtér-
nem .czytaniu zwrocity szczegbélng uwage na te wyrazy
i wyrazenia, ktére im sg catkowicie lub czeSciowo nawet
nieznanej i by wyrazy te i wyrazenia wypisaty na tych
kartkach. Przystepujemy do wyjasnien; dziecko czyta
pierwszy wyraz, zwracamy sie do klasy z pytaniem,
kto mégtby powiedzie¢, kto dany przedmiot widziat (gdy
wyraz oznacza przedmiot konkretny), do czego stuzy,
jak wyglada it. d.; jak wyglada cztowiek smutny i we-
soty (wyjasnienie wyrazow ,smutny“ i ,,wesoty*), ktore
z dzieci byto smutne i dlaczego i i:d. Najczesciej spo-
tykanym jbledem przy wyjasnianiu wyrazéw jest zgdanie
od dzieci definicji: co ten wyraz oznacza. Tymczasem
definicja jma trudno$¢ nietylko dla dzieci, ale i dla ludzi
dorostych. W klasach wyzszych wiele wyrazow da sie
wyjasni¢ na podstawie sktadu catego zdania.

Nalezy pamietaé, ze przy tych ¢éwiczeniach obowigzu-
je nas w calej rozciagtosci zasada pogigdowosci w na-
uczaniu; nieznany wyraz, w miare moznosci, winien by¢
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jak najwszechstronniej skojarzony ze swojg treScig poza-
Jezykowa. Niedopuszczalny jest tu po$piech. Wy-
strzegaé sie tez nalezy do$¢ pospolitego btedu, ze wyraz
nieznany wyjasniamy rowni¢z wyrazem niezbyt zrozumia-
tym. Niekiedy wypadnie nam odczyta¢ nietylko zdanie
z niezrozumiatym wyrazem, ale nawet caly urywek, by
utatwi¢ dzieciom zrozumienie owego nieznanego wyra-
zu czy wyrazenia, bo w ¢wiczeniach tych chodzi przeciez
miedzy innemi, gtéwnie i o to, aby io zrozumienie byto
rezultatem samodzielnej pracy dzieci, by do wyjasnienia
tresci dochodzity same po glebszem zastanowieniu sie
nad czytanem zdaniem, czy nawet nad catym ustepem;
w ten sposéb postepujac, éwiczymy jednoczesnie dzieci
w racjonalnej metodzie czytania, oraz przygotowujemy je
do samouctwa, do rozumnego czytania ksigzki.

Kiedy juz wyjasniliSmy sobie tre$¢ nieznanego wy-
razu, (wypisujemy obok niego na kartkach, ktore dzieci
otrzymaly, wyrazy zastepcze, znane juz dzieciom. | tak
postepujemy ze wszystkiemi nieznanemi wyrazami i wy-
razeniami. Palszym ciggiem pracy tej moze by¢ samo-
dzielne déwiczenie piSmienne, polegajace na zastosowaniu
przed chwilg co wyjasnianych wyraz6w w zdaniach, bgdz
nawet, w Kklasach starszych, w samodzielnem c¢wiczeniu
stylistycznem piSmiennem.

Niezawsze dzieci wynotujg wszystkie nieznane wyrazy;
nalezy na to by¢ przygotowanym i w tym celu nauczyciel,
przygotowujac sie do lekcji, winien wynotowaé trud-
niejsze wyrazy i zwroty; kiedy juz skonczymy z wyjas-
nianiem wyrazéw, wynotowanych przez dzieci, pokazuje-
my klasie pokolei wszystkie wynotowane przez nas wyra-
zy; jezeli wyraz byt juz wyjasniany, dzieci odszukujg go
tylko jeszcze raz w ksigzce, odczytujg cate zdanie i na
teim koniec; jezeli za$ wyraz jaki$ okaze sie nieznany dzie-
ciom, postepujemy woéweczas tak, jak przy wyjasnianiu
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wyrazow, wynotowanych przez dzieci. Kartki, na ktorych
dzieci wynotowaty wyrazy nieznane i zastepcze, traktowaé
nalezy jako notatke, towarzyszacg czytaniu i przechowy-
waé w ksigzce przy odpowiedniej czytance albo w osob-
nych teczkach, dostepnych dzieciom kazdego dnia.

E. Omawianie tresci.

Ograniczymy sie w tern miejscu do omdwienia tre-
ci czytanego tekstu w klasach miodszych, na pierwszym
szczeblu programowym. W uwagach do catoSci progra-
mu spotykamy sie z takiemi w tej materji wskazéwkami:

»Przy omawianiu lektury zardwno na stopniu niz-
szym, jak wyzszym, nalezy szczeg6lng uwage poswieci¢
uwydatnieniu sktadnikéw tresci, pozwalajg one bowiem
zrozumie¢ lepiej utwory i torujg droge racjonalnemu
czytelnictwu. Nalezy jednak przytem unikaé drobiazgowej
analizy, ktora wywotuje nude i ostabia zainteresowania
miodziezy lekturg”.

Poznanie i zrozumienie tresci wysuwa sie na plan
pierwszy; to zrozumienie zaleze¢ bedzie przedewszystkiem
od tego, jak uczniowie czytajg; jezeli czytanie danego
tekstu powigzemy z innemi dziatami nauczania, ze zja-
wiskami przyrodniczemi, geograficznemi, historycznemi, z
chwilg biezaca, przezyciami dzieci, ze zjawiskami atmos-
ferycznemi, jednem stowem, kiedy w czytance szukac be-
dziemy rozwigzania pewnych zagadnien, czy tez potwier-
dzenia zaobserwowanych gdzieindziej zjawisk i wyciag-
nietych wnioskéw, to woéwczas to zrozumienie stanie sie
koniecznoscig dla samego ucznia, wéwczas i czytanie be-
dzie pewng metodg samodzielnej jego pracy.

Przestrzega nas program przed zbyt drobiazgowa
analiza tresci, ktora wywota¢ moze nude. Nalezy wiec
diokfadnie zastanowiC sig, na co trzeba zwr6ci¢ szczegdl-
niejsza uwage przy omawianiu tej czy innej czytanki.
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Z trzech niejako stanowisk mozna tre$¢ dang rozpa-
trywac.

1 o ile dostarcza materjat dla umystu,

2. od strony wychowawczej,

3. jaka warto$¢ przedstawia ona dla ¢wiczen w wy-
powiadaniu sie.

Jezeli wiec przygotowujemy sie do lekcji, zastano-
wi¢ sie winnismy, ktére z owych trzech zagadnien naj-
wyrazniej w danym tekScie jest reprezentowane i na
nie trzeba przy omawianiu treSci zwrdci¢ przedewszyst-
kiem uwage.

Przy tern omawianiu treSci nalezy pamieta¢ zawsze
0 powigzaniu zjawisk i sytuacyj, wystepujacych w czytan-
ce, z wilasnetni przezyciami dzieci. Postulat ten znajduje
uzasadnienie i podstawe w psychice dzieci tego wieku.

Niekiedy przy omawianiu tresci wprowadzamy opo-
wiadanie przeczytanejpowiastki; w tej sprawie znajdu-
jemy réwniez pewne wskazéwki w ,,Uwagach do catosci
programu®.

~W zwiazku z opracowaniem lektury nalezy unikaé
niewolniczej reprodukcji, sktaniajagc natomiast uczniéw
do swobodnego odtwarzania treSci. Daleko wiecej bowLm
korzysci osigga uczen, postugujac sie wihasnym zaso-
bem ptownym i stylem, oraz rozumujac samodzielnie, niz
powtarzajac ;zwroty autora i trzymajac sie wylgcznie jego
watku jmys$lowego“.

Wskazéwki powyzsze zmierzajg réwniez do cwicze-
nia dzieci w samodzielnosci przy odtwarzaniu tresci.

Jezeli chodzi o tak zwane streszczenia powiastek,
czy jakichkolwiek innych utwordéw, to na pierwsz}m
szczeblu programowym tego rodzaju odtwarzanie tres-
ci nie powinno mie¢ miejsca, dopiero ,,na stopniu wyzszym
nalezy od czasu do czasu stosowaC streszczenia czyta-



nych utworéw, baczac przytem na zwiezto$¢ i jasno$¢
wymawiania mysli“. (Uwagi do catosci programu — czy-
tanie).

F. Uktadanie.planu.

»W Kklasie IV-ej wystepuje po raz pierwszy takze po-
rzgdkowanie wypowiedzen na tle czytanek, a w zwigzku
z tern wspolne uktadanie planu. W klasie V-ej przechodzi-
my do ukiadania planéw catych utwordéw, rozwijanego
dalej w klasie VI“ (Uwagi do programu). Samo ukia-
danie planéw winno by¢ poprzedzone céwiczeniami przy-
gotowujacemu w ktorych obrazki odgrywajg b. powaz-
ng role, a w szczeg6lnosci historyjki w obrazkach.

W zakresie owych ¢éwiczen przygotowujacych wyste-
pujg itz pewne fazy, pewne stopniowanie trudnosci.

1. Najprostszem bedzie ¢wiczenie polegajace na od.
czytywaniu tekstu, zwigzanego z obrazkiem w ksigzce.

Mamy czytanke z ilustracjami, polecamy dzieciom
z tekstu wybrac te tylko zdania, ktore sie wigzg z pierw-
szym np. obrazkiem, albo z drugim; jezeli czytanka jest
bez ilustracyj, dobrze bytoby, by nauczyciel sam jaki$
fragment czytanki zilustrowat; kiedy juz dzieci wybiorg
urywek, zwigzany z obrazkiem, zastanawiamy sie dalej,
ktére z “odczytanych zdan najbardziej jest z ilustracjg zwia-
zane, zdanie to podkre$lamy, badZ tez, jezeli obrazek
wisi na tablicy, zdanie to pod nim podpisujemy. Jezeli
knamy kilka ilustracyj, postepujemy podobnie z kazda,
w jrezultacie otrzymamy tyle zdan, ile bylo obrazkow;
kazdemu obrazkowi odpowiada jedno zdanie.

2. Dzielimy czytanke na odpowiednig ilo$¢ czesci,
ktére sa jednocze$nie pewnemi catosciami logicznemi, do
kazdej robimy ilustracje; w czasie lekcji wywieszamy je
na tablicy kolejno lub wszystkie razem. Dzieci przypatrujg
sie i zastanawiaja nad ich treScig, a nastepnie czytaja
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tekst z ksigzki pocichii i ustalajg, jakie czeSci czytanki
wigzg sie z poszczeg6lnemi obrazkami; czeSciom tym na-
dajg .tytuty, ktore podpisujemy pod obrazkami. Teraz
mozemy przejs¢ do czytania gto$nego owemi czeSciami
logicznemi; jedno dziecko czyta tekst zwigzany z pierw-
szym obrazkiem i tytutem pod nim napisanym, drugit
z drugim obrazkiem it d.

3. Moze rowniez nauczyciel sam napisaC plan czy-
tanki na paskach kartonu, lub na tablicy. Dzieci czytaja
tekst z ksigzki pocichu i dzielg go na tyle czesci, ile ty-
tutéw nauczyciel napisat.

Kiedy juz dzieci skoncza, nastgpi¢ winna krétka ko-
rekta. Wyrazu ,,plan®“ przy tego rodzaju ¢éwiczeniach mo-
zemy jeszcze nie wprowadzac.

4. Nauczyciel uktada plan znanej czytanki; kazdy
punkt pisze na Kkarteczce, kartki te numeruje. Dziecko
otrzymuje jedng kartke z jednym punktem — tytutem
i ma teraz znalezé w czytance ten urywek, do ktorego
dany ipunkt-tytut sie odnosi. Kiedy czas, wyznaczony dla
tej pracy minie, nastepuje gtosne czytanie; zaczyna czyta¢
jdden z ucznidw, ktory otrzymat kartke nr. 1, kiedy on
skonczy, czyta uczen z kartkg nr. 2 it.d. W czasie tego
czytania korygujemy bledy, zwigzane z podziatem czytan-
Ki na czesci.

5 W Kklasie Ill-j np. mozemy juz wprowadzié
dwiczenia trudniejsze. Dzieci czytajg tekst pocichu, dzielg
go na czeSci—obrazy, wspdlnie z nauczycielem ustalajg
ich ilos¢ i jakos$¢; na lekcjach rysunkéw rysujg ustalone
obrazy i jak najkrocej podpisujag, a nastepnie czytajq
gtosno z ksigzki poszczego6lne urywki, zwigzane z po-
szczeg6lnemi obrazkami.

We wszystkich powyzszych wypadkach tytutom pew-
nych czesci logicznych czytanki towarzyszyt obrazek', mo-
gliby$Smy (wiec powiedzie¢, ze w zakresie pierwszych trzech
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lat nauczania mamy doczynienia z planem obrazkowym.
Plan obrazkowy w takiem ujeciu traktujemy jako cwicze-
nia, przygotowujace do uktadania w klasach nastepnych
planu stownego, wyrazowego. Jeszcze iw klasie 1V-ej be-
dziemy sobie niejednokrotnie musieli pomaga¢ tym planem
obrazkowym przy stawianiu takich zagadnien, jak np.
W ilu obrazkach moznaby tre$¢ danej czytanki naryso-
wac? Jaki nadacie tytut pierwszemu obrazkowi, jaki dru-
giemu itdj. Tytuly te Wypisujemy jeden pod drugim,
obrazkéw jednak juz nie rysujemy. W klasie IV-ej wpro-
wadzamy termin — plan.

W klasie V-ej mozemy przej$¢ juz do uktadania pla-
now z dhuzszych utworéw, np. nowelek, w koncu roku
wprowadzamy nowe zagadnienie: uktadanie  planu
w punktach gtdwnych i z t. zw. podpunktami; jaki$ punkt
gtowny dzielimy jeszcze na punkty bardziej szczegé-
towe, (podpunkty.

Z chwilg, gdy juz dojdziemy do tego rodzaju planu,
nalezy doktadnie dzieciom wyjasnié zasady interpunkcji
przy pisaniu planu. Obowigzuje tutaj nastepujace rozsta-
wienie znakow pisarskich.

B ;

C
Lo ,
2
S
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Na zakonczenie tego dziatu jedna jeszcze b. wazna
uwaga:

»Nalezy przy ukladaniu planu koniecznie pamietac,
ze niekazda tre$¢ nadaje sie do uktadania planu. Tresé
dziatajgca na nasze uczucia, nie moze i nie powinna by¢
w ten sposob porzadkowana; nastepstwem takiego ujecia
w schemat logiczny bytoby zniszczenie przezycia emocjo-
nalnego* (Uwagi do catoSci programu — mowienie).

O. Zajecia samodzielne w zwigzku z czy-
tanka.

Myslimy w tej chwili o zajeciach domowych, jakie
mozna zorganizowa¢ w zwigzku z opracowywang czytan-
ka. Zagadnienia tego niepodobna catkowicie wyczerpad,
trudno ustali¢ i przewidzie¢ wszystkie mozliwe przykia-
dy zaje¢ domowych; tres¢ czytanki, poziom dzieci, $ro-
dowisko, pomystowos$¢ nauczyciela — oto warunki, od
ktérych powodzenie i jako$¢ tej pracy zaleza. Ograniczy-
my sie jedynie do zwr6cenia uwagi na pewne dziaty za-
je¢ domowych, zwigzanych z czytankami, a kazdy z pra-
ktykéw nauczycieli, w zaleznosci od warunkéw wyzej juz
wymienionych, wypetnit kazdy z dziatbw swoistg, do wa-
runkéw j poziomu dostosowang trescig. Juz sam pro-
gram zwraca nam uwage na to zagadnienie w takiej oto
wskazowece:

»Czytanki lub utwory, zawarte w wypisach, przezna-
czy nauczyciel na lekture szkolng lub domowg. W pierw-
szym wypadku bedzie sie je czytato i omawiato w szkole,
w drugim za$ — poleci nauczyciel przeczyta¢ utwér w do-
mu, nastepnie za§ oméwi go w szkole* (Uwagi do ca-
toSci programu — czytanie).

Mozna wiec i nalezy, jak wynika z powyzszego,
jako prace domowa, da¢ czytanie utworu.
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Jezeli czytanke oméwimy juz w szkole, mozemy row-
niez po jej omoOwieniu zorganizowaé rdzne prace domo-
we. Oto przyktady niektorych:

1) W miodszych klasach na prace domowa dosko-
nale nadajg sie wszystkie rodzaje rozsypanek: wyrazowe,
zdaniowe, i wierszowe.

2) Bywaja niekiedy takie czytanki, ktére nie majg
wiasciwie zakonczenia; w tych wypadkach mozemy pole-
ci¢ dzieciom, by obmyslity dalszy cigg tego opowiadania;
nastepnego dnia sprawdzamy, jak to dzieci zrobity, opo-
wiadanie najbardziej udane, mozemy zapisa¢ i potrakto-
wac je jako Cwiczenie stylistyczne.

3) Niekiedy bywa tez, ze czytanka nadaje sie do
opracowania jej poczatku; postepujemy w takich wy-
padkach tak samo, jak przy obmys$laniu zakorczenia.

4) Nalezy dzieci zachecaé, by w domu czytaly gtos-
no dla miodszego czy nawet i starszego swego rodzen-
stwa. Ma to duze znaczenie i wychowawcze i dydaktycz-
ne: przyczynia sie do nawigzania blizszego kontaktu mie-
dzy szkotg i domem, z drugiej za$ strony jest natural-
nym sprawdzianem dla samych dzieci co do jakosci ich
czytania; jest to dla nich naturalng podnieta w Kierunku
doskonalenia sie w technice czytania.

5) Zaréwno w klasach miodszych jak i starszych
mozemy zaproponowac¢ dzieciom zrobienie ilustracyj do
opracowywanej czytanki. W tym celu dajemy dzieciom do
domu biate kartki papieru, na ktdrych majg by¢ wyko-
nane owe ilustracje; rysunki najbardziej udane mozemy
nastepnie wywiesi¢ w klasie, czy nawet na korytarzu.
Pod rysunkiem winien by¢ przepisany odpowiedni ury-
wek z ksigzki, nad rysunkami zas — tytut czytanki.

6) Ciekawg tez pracg domowg moze by¢ zbieranie
obserwacyj, dowodéw, potwierdzajagcych tres¢ czytanki.
Oto inp. mamy czytanke o tern, jak zwierzeta przygoto-
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\Wwujg sie do zimy; w tym wypadku mozemy przeprowa-
dzi¢ szereg obserwacyj przed czytaniem, mozemy tez zbie-
ra¢ odpowiednie dowody juz i poeopracowaniu danego
tekstu.

Mamy np. czytanke o pierwszych kwiatach wiosen-
nych, dzieci moga i powinny obserwowaé samodzielnie,
poza szkoty, kiedy i gdzie wyrést taki lub inny kwiat
wiosenny.

Przy tego rodzaju pracach nalezy dzieciom zwrécic
uwage, by umiejetnie, bez krzywdy dla przyrody, obcho-
dzity sie z temi pierwszemi zwiastunami wiosny.

7) W Kklasach starszych tematem prac domowych,
w zwiazku z czytaniem, moga by¢ opracowania réznych
zagadnien na podstawie wskazanej lektury: okreslanie
miejsca akcji, jej czasu, charakterystyki réznych postaci,
czy tez nawet réznych dziedzin zycia, jak to podawalismy
w jednym z przyktadéw organizacji cichego czytania.

8) W Kklasach starszych mozemy rowniez tekst opra-
cowanej czytanki wykorzysta¢, jako materjat do réznego
rodzaju éwiczen gramatycznych, ortograficznych, stowni-
kowych — opracowywanych przez dzieci w domu.

9) Mozemy réwniez wykorzysta¢ tekst opracowanej
czytanki dla réznych cCwiczen w pisaniu. UnikaC tylko
trzeba mechanicznego przepisywania danego tekstu.

W klasach mtodszych np. mozemy poleci¢ dzieciom
przepisa¢ w domu ten tylko urywek z czytanki, ktéry im
sie jnajwiecej podobat; w tym celu dajemy im biate kartki
papieru, pa ktorych beda przepisywaty; nastepnego dnia
prace te sprawdzamy, mozemy tez teksty, przepisane przez
dzieci, wywiesi¢ w klasie na specjalnej tablicy, zrobionej
z (tektury czy dykty; kazde dziecko bedzie sie starato
przeczytaé, co jego sasiad przepisat, bedzie wiec miato
jeszcze jedng okazje do czytania.

Nalezy sobie réwniez uswiadomié, ze nie wszystkie
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czytanki nadajg sie do wykorzystania ich dla prac do-
tkowych dzieci, a te, ktére nawet sie nadajg, nadajg sie
tylko do pewnych prac, nalezy wiec zachowaé duza
ostrozno$¢ przy realizacji tego zagadnienia w praktyce.

H. Przyktady lekcyj czytania:

Na zakonczenie catego rozdzialu o opracowywaniu
czytanek podamy kilka konkretnych projektow opracowa-
nia tezytanek w klasach Ili 1V szkoty powszechnej z ksia-
zek: Benedykt Kubski, Mieczystaw Kotarbinski i Ewa
Zarembina — Czytanka —I (dla ki. Il) i Porazinska
i Rossowski — Pierwsze czytania—Ill (dla Kl
IV-gj).

»Nasza ksigzka*
(z Czytanki na kl. 1I, str. 4).

Czytanka ta winna by¢ opracowana jako pierwsza po
otrzymaniu przez dzieci ksigzek do czytania; caty materjat,
zawarty w niej, wystarczy nam na kilka godzin szkolnych
(83—4), ktdre razem jednak tworzy¢é winny wspolng jed-
nostke {netodyczna.

Przygotowanie. Dzieci otrzymujg po raz pierwszy
ksigzke i poznajg sie z nig:

ogladajg same (obserwacja dowolna),

ogladajg pod kierunkiem nauczyciela wedtug tej ko-
lejnosci, jaka jest w samej czytance (oktadka: autorzy,
tytut, [\vydawca; $rodek: rysunki, spis tresci).

Czytanie przez nauczyciela. Polecamy dzieciom otwo-
rzy¢ ksigzke na stronicy 4-ej; zwracamy uwage ha tytut
czytanki j(bedzie mowa wiasnie o tej naszej ksigzce).

Teraz nauczyciel czyta catosé.

Czytanie przez dzieci. Dzieci czytajg gtoSno pewnemi
czesciami logicznemi, wedtug wskazan nauczyciela, a wiec:
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jedno dziecko czyta gto$no do stow: , Pani opowiedziata
dzieciom historje naszej ksigzki“, drugie do: , A obrazki
rysowat pan Stanistaw Bobinski“ i trzecie — cze$¢ po-
zostaly; cze$¢ pierwsza czytajg dzieci wszystkie pocichu.

W zwigzku z odczytanym urywkiem nawiazujemy
rozmowe na temat autoréw ksigzki, zwracajac uwage na
nastepujgce .momenty:

gdzie autorzy mieszkajg? (Warszawa), jak to daleko
od nas, ile dni trzeba is¢, ile dni jecha¢ kormi, ilej po-
ciggiem) ;

czem e zajmujg? (Pani pisze b. czesto w , Ptomycz-
ku“, pisze tez ksigzki i dla ludzi dorostych; jeden z pa-
now, pan Benedykt Kubski, jest w Warszawie kierowni-
kiem szkoty, drugi z pandéw, pan Mieczystaw Kotarbin-
ski, jest nauczycielem w szkole powszechnej w Warsza-
wie).

Dzieci teraz czytaja czeS¢ druga czytanki pocichu.
W zwigzku ze zdaniem: ,,Pani opowiadata dzieciom hi-
storje naszej ksigzki“ nalezy istotnie historje te opowie.
dzie¢, nie wdajac sie zbytnio w szczegOty, ktére na tym
poziomie mogg byC jeszcze niezrozumiatemi. Zwroci¢ na-
lezy uwage na wyrazy: drukarze, introligatorzy; dobrze
bytoby imie¢ matg reczng drukarenke, albo przynajmniej
pieczatke; imoze by¢ piecze¢ szkolna (nie okragta jednak)
do wyjasnienia, jak sie drukuje. Teraz przystepujemy do
pozostatej “czesci czytanki i zaczynamy roéwniez od czyta-
nia cichego. W zwiazku z tg czeScig zwréci¢ nalezy uwa-
ge na:

spis tresci,

po co sg zaktadki do ksigzki i

czyste i staranne utrzymanie podrecznika.

Obtozy¢ ksigzke w papier i zrobi¢ zakladki moga
dzieci na lekcjach zaje¢ praktycznych.

Autorzy stusznie zupetnie na te zagadnienia nie odpo-
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wiadajg w tekscie, chodzi im bowiem o to, by rozwinela
sie w Klasie na ten temat dyskusja, by dzieci samodzielnie
te ¢zagadnienia prébowaty rozwigzad.

Teraz dzieci czytajg catos¢ albo pocichu, albo gtosno.
Mozemy tez po przeczytaniu cato$ci wprowadzi¢ jeszcze
jedno ¢wiczenie w cichem czytaniu.

Przygotowujemy na czterech paskach papieru naste-
pujace pytania:

1. Kto napisat naszg ksigzke?

2. Kto rysowat obrazki?

3. Co pani opowiedziata dzieciom?

4. Kto pracowat nad samg ksigzkg?

Pytania te pokazujemy Kklasie catej w dowolnej ko-
lejnosci, a dzieci wyszukujg w tekécie odpowiedzi i odczy-
tujg je gtoSno. Na ostatnie z pytann odpowiedzi znajdujg
sie w kilku miejscach czytanki.

Zajecia samodzielne w zwigzku z czytankg: dzieci
moga (opowiedzie¢ historje swego domu, swej zabawki
ulubionej, chleba, butki it.p.; dobér zaleze¢ bedzie od
$rodowiska, zainteresowan dzieci i ich ogdlnego rozwo-
ju; przygotowac te historje majg dzieci w domu.

Czyt. ,Opowiadanie tawki®“ (str. 12).

Czytanka ta nalezy do tego typu czytanek, ktére ma-
ja w klasach najmtodszych przygotowac dzieci do zrozu-
mienia historji, ktéra zjawia sie jako przedmiot samodziel-
ny dopiero w kl. V.

Czytajg dzieci cato$¢ pocichu; czytanke odszukujg
w ksigzce, postugujac sie spisem tresci.

Po czytaniu cichem nawigzujemy rozmowe nha temat
treSci pzytanki; rozmowa ta nie moze zbyt sie przeciggac,
ma nas ona jedynie zorjentowaé, jak dzieci zrozumiaty
tre$¢; w czasie tej rozmowy nawigzujemy do omawianej
juz historji ksigzki.
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Nauczyciel czyta catosé.

Wyjasnianie wyrazow: nauczyciel czyta pewne wy-
razy (pojedynczo), dzieci wyszukujg w czytaniu te zdaniar
w ktérych sg owe wyrazy (stolarz, tartak, warsztat i in-
ne); jnastepuja wyjasnienia (patrz.: Wyjasnienie wyra-
z6w).

Opracowanie planu obrazkowego: zawieszamy na ta-
blicy obrazki (ktére przygotowuje nauczyciel w domu)
w dowolnej kolejnosci; dzieci obrazki te porzadkuja; po
Uporzadkowaniu odczytujemy (z dzieémi) odpowiednie
teksty, zwigzane z poszczeg6lnemi obrazkami, najbardziej
charakterystyczne zdania dla danego obrazka podpisuje-
my pod nim; na lekcjach rysunkdw moga dzieci obrazki
te przerysowac.

Czyt. ,Wesota trojka“ (str. 19).

Czytanka ta nadaje sie do inscenizacji.

Przygotowanie: pogadanka na temat: ,,Co dzieci ro-
big w domu przed pojsciem do szkoty*?

Dzieci wyszukujg czytanke, postugujac sie spisem
tresci.

Nauczyciel czyta catos¢.

Rozmowa z dzieémi na temat: jak moznaby czytac te
czytanke?

Czytanie ciche prz:ez dzieci poszczegolnych rol we-
dtug wskazan nauczyciela; moga tez dzieci same wybrac
sobie do czytania te role, ktére im sie najbardziej podo-
baty.

Czytanie z podziatem na role (w czasie tego czytania
mozemy wyjasni¢ pewne niezrozumiate wyrazy, gdyby
takie byly; czytanka jest b. dobra).

Obmyslanie kostjumow: zastanawiamy sie, jak po-
winno by¢ ubrane mydetko, jak grzebyk i jak miotetka?

Na zajeciach praktycznych starsze klasy mogg przy-
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igotowaé odpowiednie ubrania, z bibuty, ewentualnie tylko
Iduze mydto, grzebyk i miotetke, dzieci moga trzymaé
je w reku w czasie tej gry.

Kiedy juz ubrania bedg gotowe, mozemy przystapic¢
do inscenizacji tej czytanki; dzieci wychodza na S$rodek
klasy i moéwig napamie¢ swoje role, wykonywujac te
wszystkie ruchy i czynnosci, ktére z tresci ich rél wyni-
kaja; niektore fragmenty poszczegélnych tekstéw nadaja
sie do odspiewania np. , Mydtu — mydtu, raczki; mydtu—
nozki! Teraz juz jesteScie milutkie czys$cioszki*).

Kiedy juz opracujemy inscenizacje tej czytanki, mo-
zemy jzaprosi¢ na to ,przedstawienie* klase I-sza, czy
nawet Ill-cia.

Czyt. ,,.Z naszej gazetki*“ (str. 52).

Czytanka zwigzana jest z dniem 11-go listopada.

Podejscie do niej moze by¢ dwojakie:

1) albo opracowujemy czytanke i jako rezultat te-
go opracowania urzadzamy w klasie réwniez gazetke
szkolna, zwiazang z dniem Swieta Niepodlegtosci,

2) albo tez gazetke klasowa opracowujemy przed-
tejri (na dzien 11-ego listopada), a w czasie czytania (po
11-ym listop.) poréwnujemy, jaka jest nasza gazetka,
a jaka jest ta opisana w ksigzce. Lepiej nam odpowiada
raczej to drugie podejScie do tej czytanki.

W czasie opracowywania trzeba zwroci¢ szczeg6lng
Uwage na wyjasnienia takich wyrazéw i wyrazen jak:
grob Nieznanego Zotnierza, Zamek, Belweder (odpo-
wiednie fotografje), piechota, kawalerja, artylerja.

Po opracowaniu czytanki nauczyciel uktada opo*
wiadanie 0 naszej gazetce klasowej i wykorzystuje to
opowiadanie do rozsypanki zdaniowej, (patrz: Rozsypan-
ka jzdaniowa).
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klasa IV.
Czyt. ,\W szkole Ilwowskiej przed pieciu wie-
ka mi“.

Dzieci otrzymuja polecenie, by czytanke te przeczyta-
ty w domu na nastepny dzien. W Klasie rozpoczynamy
lekcje od nawigzania z dziemi rozmowy na temat, czego
iiowiedziaty sie z tej czytanki; rozmowa ta powie nauczy-
cielowi o tern, jak dzieci zrozumiaty tekst.

Czytajg dzieci pocichu i na osobnych kartkach pa-
pieru wynotowujg niezrozumiale dla siebie wyrazy i wy-
razenia.

Teraz pastepuje wyjasnianie niezrozumiatych wyra-
z6w.

Ustalajg dzieci pewne catosci logiczne w czytance
i czytaja gtosno owemi catosciami.

Opracowanie tresci:

gdzie to sie dzieje? (obliczamy odlegtos¢, wskazu-
zujemy na mapie); pokazujemy kierunek z naszego
miejsca zamieszkania;

kiedy to sie dzieje? (jakie wazniejsze wydarzenia zna-
ja dzieci z tego wieku, co wiedzg o W#t. Jagielle?);

poréwnanie zycia szkolnego, przedstawionego w czy-
tance, z zyciem w obecnej szkole polskiej.

Pomoce naukowe: portret kréla Wit JagieHy,
pocztéwki z widokami Lwowa, mapa.

Pr. ca domowa: dzieci majg opracowa¢ odpowiednie
ilustracje (ilos¢ ich ustalamy wspélnie, kazde dziecko robi
tylko jeden rysunek, papier odpowiedniej wielkosci roz-
daje jnauczyciel).

IV. LEKTURA W WYZSZYCH KLASACH SZKOLY
POWSZECHNEJ.

Juz od klasy V.ej poczynajagc zaleca program opra-
cowywa¢ rownolegle z czytankami pewne catosci lite-
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Tackie (mniejszych rozmiaréw w postaci np. nowelek, utwo-
réw lirycznych w formie prozaicznej i poetyckiej, oraz
ballad; w klasie VI-ej przybywa opracowywanie fragmen-
tobw z ,Pana Tadeusza“ i powiesci poetyckich, a w kla-
sie VIl program wyraznie juz wskazuje na konieczno$¢
uwzglednienia nastepujacych arcydziet literatury rodzi-
mej: ,,Kochanowskiego ,Pie$n Swietojanska o so-
botcie (piesn XII), Mickiewicza fragment z ,Dzia-
kow*“ cz. Il. (od poczatku do sceny z Aniotkami wigcz-
nie), ,Reduta Ordona*“, kilka wyjagtkbw z , Pana
Tadeusza“, Stowackiego koleda ze ,,Ztotej czasz-
ki“, lub wyjatki z ,Balladyny* (legenda o polskiej
koronie, scena ze Skierka, Chochlik, Goplana), Sienkiewi-
cza jedna z nowel (,Latarnik® lub ,Bartek Zwy-
ciezca®), wyjatki z ,,Trylogji“, Konopnickiej Kkil-
ka wyjatkéw z liryk, Prusa ,Placowka“, Reymonta
,Z ziemi chelmskiej*“ (wyjatki). Ponadto wybor
poezji legjonowej i czytanie odpowiednio dobranych krét-
szych utworéw popularno-naukowych w catosci lub
fragmentow utworow diuzszych®.

W uwagach do catosci programu znajdujemy wska-
zowke, by w klasach VI i VII, w zwiazku z opracowywa-
nemi utworami, dawaé¢ krétkie wiadomosci o wybitniej-
szych autorach i autorkach.

A (teraz chcielibySmy poda¢ przebieg opracowania
nowelki M. Konopnickiej p. t. ,,Dym*; utwér ten mozna
uwzgledni¢ w programie kl. V-ej, mozna réwniez opraco-
wac go i w kl. VL

Na wstepie troche rozwazan natury ogoélnej.

UstaliliSmy, ze bierzemy do opracowania jaki$ utwor;
&vysuwa sie teraz pytanie, jak sie do tej pracy zabrac,
od .czego zaczaC? Podejscie do utworu na tym poziomie,
a pewnie i wogole, moze by¢ dwojakie: albo przystepu-
jemy bezposrednio do czytania, albo tez poprzedzamy czy-

62



tanie jt. zw. przygotowaniem. To ostatnie winno mie¢
miejsce jspecjalnie przy czytaniu utworéw trudniejszych,
a celem takiej lekcji bytoby ufatwié¢ dzieciom zrozumienie
treci przy pierwszem juz czytaniu.

A teraz nowe zagadnienie: jak czyta¢, na co zwra-
ca¢ uwage przy czytaniu? W odpowiedzi powtorze wnio-
ski K. Woycickiego (,,Rozbior literacki w szkole*, War-
szawa, Gebethner i Wolff): na analize tresci, formy
i synteze. Zdajemy sobie sprawe, ze te same wytyczne
obowigzywac bedg i w szkole powszechnej; roznica za-
chodzié¢ bedzie tylko w jakosci ujecia analizy tresci, formy
i syntezy.

Przez analize treSci na tym poziomie, zdaniem mojem,
rozumie¢ nalezy:

1 dokfadne opanowanie tresci,

2. okre$lenie stosunku autora do poszczegdlnych bo-
hateréw i zagadnienia lub zagadnied, w utworze wyste-
pujacych,

3. odnajdywanie miejsc zwrotnych w rozwoju akcji,

4. wyszukiwanie najpiekniejszych urywkow,

5. umiejetno$¢ poparcia swej odpowiedzi tekstem.

Analiza formy na tym poziomie zajmowaé winna
miejsce jeszcze bardziej skromne. Bedziemy musieli prze-
dewszystkiem utrwali¢ i doktadnie przyswoi¢ dzieciom
pojecia z lat poprzednich, a wiec: opisu, opowiadania,
dialogu. Uwazam, ze przy kazdym opracowanym utwo-
rze nalezy zwréci¢ uwage przedewszystkiem na tres¢, je-
zeli za$ chodzi o analize formy, to w klasie np. V-ej win-
niSmy dzieci jeszcze do niej jakby przygotowywaé, przy-
swaja¢ im r6zne nowe pojecia z tego zakresu.

Jak to przygotowywanie winno sie odbywac?

W kazdym utworze pewne zjawiska, zwigzane z jego
forma, jwystepuja wyrazniej, inne mniej wyraznie; przy
jeidnym utworze ograniczytbym sie tylko do omowienia
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jddnego, tego, ktére wystepuje najczesciej i przez to naj-
wyrazniej.

W ten sposdéb postepujac, kolejno poznalibySmy dzieci
z pewnemi pojeciami, odnoszacemi sie do formy, jak:
okre$leniami, poréwnaniami, przeno$niami, opisem, opo-
wiadaniem, charakterystyka i r6znemi rodzajami literac.
kiemi: bajka, basnia, balladg, nowelka, poematem poetyc-
kim, rozprawa.

Trudno w tej kwestji ustali¢ szczegotowe wytyczne —
jest rzeczg jednak pewng, ze przy opracowaniu pierw-
szych utwordw literackich i w klasach mitodszych, ana-
lizy formy winno by¢ jak najmniej, a i w kl. starszych
zachowac palezy pod tym wzgledem wielkg ostroznosc.
Na tern stanowisku staje i program i zaleca, by ,przy
Odnawianiu lektury zaréwno na stopniu nizszym jak wyz-
szym szczegblng uwage poswieci¢ uwydatnieniu sktadni-
kow tresci* (Uwagi do programu — czytanie).

Dobrze jest, jezeli mozemy opracowac kilka utwordw
jednego autora, marpy wowczas materjat do owej syntezy,
do charakterystyki autora na podstawie jego twdrczosci.
Opracowalismy np. w kl. VII nowelke H. Sienkiewicza
p. t. ,Latarnik®, dzieci przedtem w domu przeczytaty
W pustyni i w puszczy“ i ,Krzyzakow?",
(Wydanie dla miodziezy), mozemy wiec teraz jedng lekcje
przeznaczy¢ na nieco blizsze poznanie sie z autorem; z jed-
nej strony dzieci wysung napewno niektore charaktery-
styczne cechy jego tworczosci, z drugiej za$ nauczyciel
poda klasie pewne wiadomosci o zyciu H. Sienkiewicza.
Program réwniez zaleca nam, by ,w klasach VI i VII
dawac¢ krétkie wiadomosci o wybitniejszych autorach
i autorkach czytanych ksigzek“. (Uwagi do catosci pro-
gramu — czytanie).

Lekcje takie sg niezmiernie pozyteczne, zmuszajg bo-
wiem dzieci do wnioskowania, do syntetycznego mysle-
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nia, a jednocze$nie sg zebraniem inaterjatu z poprzednich
lekeyj, /niekiedy nawet i z poprzednich lat. W nastepnej
klasie, gdy dojdg inne utwory tego samego pisarza, lekcje
taka mozemy powtdrzy¢ i obraz o danym autorze uzu-
petnié, rozszerzy¢ nowemi wiadomosciami. Na zakoncze-
nie tych ogdélnych rozwazan jeszcze jedna uwaga: zbyt
drobiazgowa analiza jednego utworu, che¢ wykorzystania
go pod kazdym wzgledem, wyda¢ moze wrecz odmienne
rezultaty — moze obrzydzi¢ dzieciom czytanie i znieche-
ci¢ je do ksigzki; unikaC nalezy tej ,siekaniny literackiej*,
ktéra bynajmniej nie jest zdrowym pokarmem dla rozbu-
dzenia zainteresowann w kierunku czytelnictwa.

Przestrzega nas przed tern réwniez i program:

»Nalezy jednak przytem unika¢ drobiazgowej ana-
lizy, ktéra wywotuje nude i ostabia zainteresowania
miodziezy lekturg®“. (Tamze).

A w odniesieniu juz specjalnie do dfas wyzszych spo-
tykamy w ,,Uwagach* takg wskazowke;

»Przy rozpatrywaniu gtéwnych skiadnikéw utworu
(tho, zdarzenia, postaci) na stopniu wyzszym nie wyczer-
piemy wszystkich przy lekturze jednego utworu, ale be-
dziemy je omawia¢ wedle potrzeby przy lekturze rdznych
utworow.

Uwzglednimy wiec przedewszystkiem sktadniki cha-
rakterystyczne dla danego utworu, ponadto za$ wystepu-
jace w nim w taki sposob, ze dziecko z tatwoscig zwro-
ci na nie uwage* (podkreslenia nasze).

A teraz, dla zilustrowania powyzszych uwag, pozwo-
limy sobie przytoczy¢ sprawozdanie z opracowanej
w Kkl. V.ej nowelki M. Konopnickiej p. t. ,,Dym*“.

Jednego dnia rozdatem dzieciom ksigzeczki i pole-
citem, by mi na nastepng godzine jezyka polskiego prze-
czytaty te nowelke. Nastepna lekcja odby¢ sie miata
za dwa dni. Juz drugiego dnia mogtem stwierdzi¢, ze
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wszystkie dzieci nowelke te przeczytaty, mowity, ze im
sie bardzo podoba, tylko, ze ,bardzo krétkie to jest“.

Pierwsza godzina lekcyjna. Czytamy w klasie. Czyta-
ja dzieci pewnemi urywkami logicznemi; w czasie czyta-
nia “wyjasniamy niezrozumiate wyrazy i cate wyrazenia.
Dzieci zwracajg uwage, ze jest to wyjasnione ,,u dotu*;
¢ipwodzitoby to, ze czytaly uwaznie i staraty sie mozliwie
wszystko zrozumieé. Po przeczytaniu zaczyna sie opowia-
danie. Opowiadajg dzieci pewnemi fragmentami logiczne-
mi. Na zakonczenie tej lekcji opowiadam jeszcze raz ca-
tos¢ sam, dzieci stuchajg b. uwaznie, w klasie cisza, ma
sie wrazenie, jakby pierwszy raz o tern styszaty.

Po skonczeniu:

— Jakie to tadne, prosze pana!

— Prosze pana, ja dopiero teraz zrozumiatem, kto
to byt zabity; to byt jej syn, a ja myS$latem, ze kotto-
wy to byt kto inny.

Druga godzina lekcyjna. Lekcje te poswiecam na
analize tresci i podkreslenie momentu nastrojowego. Kla-
sa orjentuje sie teraz juz naogét dobrze, na poszczeg6l-
ne zagadnienia daje dosy¢ wyczerpujace odpowiedzi.

— Jak diugo dzieje sie to wszystko?

Dochodzimy wkrotce do wniosku, ze wilasciwie moz-
na na to pytanie da¢ dwie odpowiedzi, ze trzeba wyroz-
nic dwa momenty: do S$mierci Marcysia i pdzniejszy.
Pierwszy okres to moze jakies 6 miesiecy, drugi — pa-
re lat.

— Gdzie to wszystko sie dzieje?

OdpowiedZ potwierdzamy tekstem: mamy fabryki,
domy £3 pietrowe, duzo ludzi chodzi po ulicach, mieszka
duzo robotnikdw.

— lle os6b wystepuje w tym utworze?

(Chodzito mi w tern pytaniu o wyrdznienie postaci,
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stojacych na pierwszym planie, i thumu, postaci drugo-
planowych).

— Dlaczego autorka data tej ksigzeczce tytut
,Dym*“?

Jest to zagadnienie juz nieco trudniejsze.

— Bo z tego dymu zyli (prostujemy).

— Bo ten dym jest najwazniejszy (co to znaczy?).

— Ten dym przypominat zawsze matce o tein, ze
syn jej zyje i pracuje, byt dla niej b. drogi.

— Czy ten dym dla innych ludzi miat jakie zna-
czenie?

— Nie, tylko dla matki.

Zbieram odpowiedzi.

Taki dym, dym siwy albo ciemny z fabrycznego ko-
mina, co to nan i nikt uwagi moze nie zwrdcit nawet, byt
dla jmatki b. kochany, bo zawsze jej Marcysia przypomi-
nat, nawet juz i po jego $mierci.

— Czy tylko matce dym przypominat Marcysia?

— Nie, dym z komina facjatki przypominat Marcy-
siowi jego matke, krzatajgcg sie koto komina.

— Dlaczego podoba wam sie ten utwor?

Dtuzsze milczenie.

«— Bo 0 biednych ludziach jest napisany.

— Bo jest smutny.

— Bo tadnemi zdaniami jest napisany (odpowiedz
zdolnej uczenicy).

Teraz polecam dzieciom, by wyszukaty te urywki,
ktore im sie najbardziej podobaly.

Prawie wszystkie dzieci wybierajg opowiadanie Mar-
cysia o /swoim $nie.

Pytam, co mogtyby mi powiedzie¢ o catej ksigzeczce.

Odpowiedzi dzieci notuje w kolejnosci, w jakiej sie
Zjawiaty.

— Jest bardzo smutna.
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— Nie, do potowy wesota, od potowy smutna.

— Od snu Marcysia smutna, do snu troche wesel-
sza, ale tez smutna.

Pytam, dlaczego uwazaja, ze od snu jest smutniejsza
tresé.

—e Bo juz o $mierci mowa.

Zwracam uwage, ze i po Snie Marcys byl wesoty,
$piewat z kosem.

— Ale to juz inna wesoto$¢!

Na czem polega rdznica?

— Marcy$ juz inaczej schodzit, echo inaczej jako$
odbijato, jak on drzwi zamykat; gdy wchodzit do fa-
bryki, 'obejrzat sie na okienko facjatki, a tego wpierw
nie robit.

A teraz polecam, by dzieci ksigzeczki swoje zamknety
i[ uwazaty. Zaczynam czyta¢ od snu Marcysia. W czasie
czytania gteboka cisza. Czytaniem swem chciatlem pod-
kresli¢c 6w moment nastrojowy w nowelce, chciatem, by
dzieci ~glebiej odczuty ten niepokoj, jaki sie wkradt do
serca wdowy, ten smutek i to dziwne zachowanie sie
Marcysia i ten tragizm matki w chwili wybuchu fabrycz-
nego i jej intuicyjne przeczucie katastrofy. Na mojem
czytaniu lekcja ta skonczyla sie.

Trzecia godzina lekcyjna. Najpierw pytam dzieci,
co moga mi powiedzie¢ o Marcysiu; odpowiedzi dzieci
notujemy na tablicy; nastepnie czytamy te tylko zdania
I urywki cate, ktére odnosza sie do Marcysia. Czytamy
I sprawdzamy, czy mamy to juz na tablicy, czego nie ma-
my — dopisujemy. Zwracam uwage, czy nie moznaby
te;go troche inaczej zapisa¢, bo w tej chwili wszystko to
jest utozone chaotycznie, czy nie moznaby tej notatki ja-
ko$ uporzadkowaé. Dochodzimy do tego, ze niektore ce-
chy Marcysia sg dostepne dla wzroku (ze jest wysoki,
ma jasne wiosy), inne nie.
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Zajecie domowe: przepisa¢ te notatke (nieuporzad-
kowang) z tablicy, a w domu uporzgdkowac; utozy¢ na
podstawie tego opowiadanie o Marcysiu. W czasie lekcji
dzieci wysunety dwa pytania: 1) Co sie stalo z matka
Marcysia i 2) Czy to jest ,prawdziwe“, o czem M. Ko-
nopnicka pisze?

Czwarta godzina lekcyjna. (Lekcja wigze sie Scisle
z ¢wiczeniami stylistycznemu). Na tej lekcji odczytujemy
prace [dzieci i poprawiamy je wspdlnie. Dzieci miesza-
ty charakterystyke zewnetrzng. Zwracamy na to uwage.
W koncu lekcji méwia, ze takie opowiadanie o cztowieku,
taki opis cztowieka nazywac¢ bedziemy jego charakterysty-
ka i charakterystyka moze by¢ zewnetrzna i wewnetrzna.
W krotkiej dyskusji dochodzimy do wniosku, ze charakte-
rystyke zewnetrzng mozna podaé¢ juz wtedy, gdy sie ko-
go$ zobaczy, gdy natomiast chcemy da¢ czyjgs charakte-
rystyke wewnetrzng — tnusimy z nim diuzej przeby-
waé, jjnusimy go poznac.

Zadanie domowe: Charakterystyka matki Marcysia.

Zwracamy uwage, by dzieci zabraly sie do tej pracy
w ten sam sposob, jak to robiliSmy w klasie (chodzi mi
0 (metode pracy).

A oto jedna z prac domowych dzieci.

Charakterystyka matki Marcysia.

»Matka Marcysia byla stara, zgarbiona, miata siwe
wiosy. Na gtowie nosita biaty czepek, do pasa zawigzy-
wata rozowy fartuch. Matka Marysia siadywata u okien-
ka i patrzyta na ten dym z fabryki buchajgcy. Gdy sie
napatrzyta, wstawata, rozpalata ogien ng kominku i szy-
kowata do potudniowego positku.

Matka Marysia byla pracowita i kochata swojego
chtopca“.

Nie wszystkie utwory wyszczeg6lnione w spisie lektu-
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ry uzupetniajacej nalezy opracowywac w catosci na godzi
nach szkolnych, przeciwnie: ,wiekszo$¢ utworéw z dzia-
tu lektury uzupetniajgcej we wszystkich klasach przezna-
cza sie na prace domowa, na lekcjach za$s czyta sie je-
dynie fragmenty najbardziej typowe i warto$ciowe, oraz
urywki wyjatkowo trudne czy tez charakterystyczne pod
wzgledem tresci lub stylu* (Uwagi do catosci programu
— czytanie.)

O tern, ktore utwory opracowywa¢ w klasie w ca-
tosci, a ktére przeznacza¢ na prace domowg, a tylko
prcwne fragmenty przerabia¢ w klasie — zdecydowac wi-
nien pauczyciel po doktadnem poznaniu lektury uzupetnia-
jacej, biorgc pod uwage stopien trudnosci utworu, S$ro-
dbwisko, momenty wychowawcze i zainteresowania Kla-

Sy-
V. BIBLJOTEKA SZKOLNA.

Bibljoteka szkolna o tyle speinia swoje zadanie,
0 ile dzieci czytajg ksigzki w catosci, z pewng uwaga
1 ze zrozumieniem; znane bowiem jest zjawisko, ze bar-
dzo czesto dziecko czyta tylko dialogi, badZz tez przeczyta
poczatek i nie konczy, bo mu sie ksigzka nie podoba.
Jakiez z tego wnioski praktyczne wyciggng¢ mozna?

1 Bibljoteka szkolna winna by¢ podzielona na bi-
bljoteki jklasowe, tak, by w kazdej klasie znalazty sie
ksigzki, odpowiadajgce poziomowi danego zespotu dzieci;
woweczas tatwiej jest wydawac ksiazki, co czyni¢ moga
same dzieci (samorzad klasowy). Niema wolwczas tej
mozliwosci, ze dziecko moze otrzymac dla siebie ksigzke
niezrozumiaty, @ w kazdymbadz razie mozliwo$¢ ta staje
sie 0 jwiele mniej prawdopodobng. W praktyce wyglada to
w ten sposob, ze z gtdwnej, jakby centralnej bibljoteki
danej szkoty, co pewien czas, powiedzmy co dwa mie-
sigce, wydziela sie poszczeg6lnym klasom odpowiednie
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komplety ksigzek, ktére po przeczytaniu wracajg do bi-
bljoteki "ogblnej.

2. Nalezy wyjasni¢ i umowic sie z dzieCmi, ze trze-
ba (Stara¢ sie catg ksigzke zawsze przeczytaé, ze czasem
zdaje nam sie, ze ksigzka jest nieciekawa, ale szybko
zmieniamy zdanie, jezeli zmusimy sie i czytamy dalej.
Kryje sie w tern moze i glebszy sens: kazda zamierzong
prace trzeba zawsze doprowadzi¢ do konca.

3. Jezeli chcemy, by uwaga, wypowiedziana w punk-
cie drugim, byla nalezycie przez naszych miodych czy-
telnikdw respektowana, musimy tak sprawe postawic,
by jaknajczesSciej kontrolowaé to, co dzieci czytajg i jak
czytaja, jest to podstawowy warunek, bez ktérego najbo-
gatsza nawet bibljoteka nie spetni swej roli. Tylko wow-
czas, jezeli dzieci beda wiedzialy, ze z ksigzki, ktora
przeczytaty, muszg zdaé sprawozdanie, bedg czytaty uwaz-
niej, a dzieki temu i korzySci z czytania bedg wieksze.
Nie chce przez to bynajmniej pomniejszaé wartosci za-
interesowania: ksigzka winna by¢ przedewszystkiem in-
teresujgca dla dziecka, ale nawet gdy taka jest, a dziec-
ko wie, ze nikt z niem o niej nie pomowi, to( czyta
jg bez wiekszego dla siebie pozytku.

A teraz stow pare na temat kontroli czytania. Moz-
na to robi¢ rozmaicie.

Co pewien czas, np. co tydzien, pytamy dzieci, ja-
kie ksigzki czytaly w ostatnim tygodniu; polecamy Kko-
mu$ opowiedzie¢ tre$¢ calej ksigzki; badZz tez pewnych
rozdziatow tylko; lepiej jest, jezeli dzieci nie opowiadajg
catej ksigzki, a tylko te rozdziaty, ktére im sie najbardziej
piodobaty; dzieci wlwczas czytaja ksiazke z pewnem na-
stawieniem, rzego$ w niej szukaja. Zamiast opowiadac,
moga dzieci czyta¢ 6w najpiekniejszy urywek wobec catej
klasy; ma to duze znaczenie dla rozwoju techniki czy-
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tania; dzieci starajg sie odczyta¢ dany tekst jak najlepiej,
przygotowuja sie do tego czytania napewno w domu.

Ten spos6b ma jeszcze i to znaczenie, ze jest jednym
z przyczynkéw do charakterystyki poszczego6lnych dzieci,
ich zainteresowan: z tej samej ksiazki dwoje dzieci moze
wybra¢ rézne urywki, jako najbardziej interesujace i naj-
piekniejsze dla siebie.

S to znane i najbardziej rozpowszechnione sposoby
kontrolowania lektury domowej dziecka. Obok powyz-
szych sposobOw, stosujemy jeszcze i inne, rownolegte do
pierwszych. WprowadziliSmy tak zwane zeszyty do lek-
tury. UmowiliSmy sie na poczatku roku szkolnego, ze-
by jstarsze klasy kupity sobie zeszyty bez linij, podwdj-
nej grubosci (32 kartki) i by z kazdej czytanej ksigzKi
zpstawi¢ w zeszycie tym jaki$ $lad. Jaki? Zapisa¢ prze-
cfcwszystkietn tytut ksigzki, jej autora, date, kiedy sie
ksigzke rozpoczeto czytac.

Czytajac, majg dzieci zwraca¢ uwage na te rozdzia-
ty (Czy urywki, ktére im sie najbardziej podobajg, wy-
bra¢ z posréd nich urywek najpiekniejszy, obmysle¢ do
niego ilustracje, a pod ilustracjg przepisa¢ ten wybra-
ny, odpowiadajgcy rysunkowi, tekst; mozna ilustracji nie
robi¢, jednak ten urywek, ktéry sie dziecku najbardziej
podobat, przepisaé trzeba. llustracje do wybranych przez
siebie urywkoéw robig tylko te dzieci, ktore lubig ryso-
wac. llustracja nie jest jednak obowiazkowa, a nie jest
dlatego, jze wowczas dzieci idg po linji najmniejszego
oporu: (skoro ilustracja musi by¢, to przerysowujg jaki-
kolwiek obrazek z ksigzki, niezawsze odpowiadajacy te-
mu, co dziecku z danej ksigzki sie podobato. A ponie-
waz owe zeszyty do lektury mozna wykorzysta¢ réwniez
jako Jeden z przyczynkéw do charakterystyki dziecka,
itrzeba {wobec tego tak postepowaé, by ono nie miato
okazji do przedstawienia siebie innem, niz jest w rzeczy-
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wistosci. Dlatego tez, jezeli chce i lubi rysowaé, ilustra-
cje moze zrobi¢, jezeli nie — przepisze tylko ten urywek,
ktéry “wzbudzit w niem jakie$ glebsze przezycia. Przy-
najmniej raz na dwa tygodnie nalezy obejrze¢ owe zeszyty
i znalezé chwile czasu, by przynajmniej z niektoremi
dzieémi na tematy, zwigzane z ostatnio czytanemi ksigzka-
mi porozmawiaé. Jak organizowaé takie rozmowy — kon-
ferencje? ZebraliSmy zeszyty, przejrzeliSmy je i wybralis-
my niektore, z ich wiascicielami chcemy porozmawiag;
na lekcji polecamy danemu dziecku wymieni¢ tytuty i au-
toréw ostatnio czytanych ksigzek; poczatkowo spotyka-
my sie z tern, ze dzieci tytuly ksigzek jako tako pamie-
tajg, ple jest natomiast zupetnie z autorami. Trzeba wiec
dzieci przyzwyczaja¢ do zapamietywania nazwisk, twor-
cow naszej literatury. Dobrze jest, jezeli mozemy zebrac¢
troche danych biograficznych o autorach ksigzek, bedacych
w jnaszej bibljotece i co pewien czas jakby przedstawié
pisarza klasie w formie krotkiej notatki o jego zyciu. To
zbliza autora do dzieci i ufatwia zapamietanie jego ng~
zwiska. jjezeli w bibljotece mamy Kksigzki trudniejsze,
a ¢zalezy nam, by one byly przez dzieci czytane i ro-
zumiane, nalezy klase przygotowac przedtem drogg od-
powiedniej pogadanki, naswietlajgcej tto utworu, czy tez
jego jmysl przewodnia.

Pogadanki takie, jak mogliSmy niejednokrotnie
stwierdzi¢, sg b. pozyteczne, a ksigzka w ten sposéb omo-
wiona, jakby zareklamowana, cieszy sie duzg poczytno-
§cig. Jestem zdecydowanym przeciwnikiem wprowadzania
na teren szkoty powszechnej takich zeszytéw do lektury,
w ktorych dzieci streszczajg tre$¢ czytanych ksigzek. Ro-
big to oczywiscie nieudolnie, bo streszczenie nie jest wca-
le takie tatwe, jak to sie wydaje, pracy tej towarzyszg ca-
te jbataljony btedéw ortograficznych. | c6z z tego za po-
zytek? A nauczycielowi przybywa b. ,mita“ praca: czy-
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tania i poprawiania, mato stronic, czasem catych zeszy-
tow! Jeszcze stéw pare poswieci¢ nalezy katalogom. Kaz-
da klasa winna je sobie sama napisa¢; w klasach star-
szych moze to by¢ zwyczajny zeszyt, w klasach mtodszych
winien by¢ wprowadzony katalog kartkowy i rozwieszony
na $cianie, by kazde dziecko miato okazje do wprawiania
sie w czytaniu. Chodzi o to, by stworzy¢ dzieciom jeszcze
Jedng okazje wiecej do czytania, majgcego dla dzieci
okreslony cel.

Na “marginesie organizacji bibljoteki szkolnej naleza-
toby jeszcze nadmieni¢ i o tern, iz bardzo jest dobrze,
jezeli zaraz na poczatku roku szkolnego opracujemy spis
tych ksigzek, ktére wszystkie dzieci w ciggu roku w da-
nej klasie maja przeczytaé; bylaby to lektura obowigzko-
wa, pewne minimum do przeczytania w danej Kklasie.
Spis tej lektury obowigzkowej powinien wisie¢ stale w
klasie, z chwila, gdy uczen dany utwor przeczyta, odpo-
wiednim znaczkiem odnotowuje to sobie na owym spi-
sie. Pozwolimy sobie zilustrowa¢ to odpowiednim ry-
sunkiem.

Tytut
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Propaganda na rzecz czytelnictwa.

' Trzeba tez powiedzie¢, gdy sie méwi o bibljotece, o
tern, jak nalezy zorganizowac¢ na terenie szkoty i poszcze-
golnych klas propagande na rzecz czytelnictwa. Konkret-
ne przyktady tej akcji, podane przez nas, nie wyczerpuja
prawdopodobnie wszystkich mozliwosci w tym Kkierunku,
majg one natomiast na celu pobudzi¢ do zainteresowania
sie (tg Ikwestjg, od propagandy bowiem zalezy wiele w kaz-
dej dziedzinie, a propaganda na rzecz czytelnictwa w szko-
le nabiera specjalnego znaczenia jako problem, skutkami
swemi siegajacy daleko poza szkote.

CoOz nauczyciel, prowadzacy na terenie szkoly czy
klasy bibljoteke, moze w tej dziedzinie zrobi¢ i jak to ma
robic¢?

Jezeli chcemy, zeby ksigzka byla milta dla czytel-
nika, musimy postara¢ sie przedewszystkiem o jej wy-
glad estetyczny. Od tego nalezatoby zaczyna¢ propagande
na rzecz czytelnictwa. Ksiagzki zniszczone, brudne, obdarte
niechetnie sg brane do czytania i to zarbwno przez dzie-
ci, ¢jak i przez starszych.

Ksigzka nowa, czy tez tylko oprawiona, chocby o
mniejszej wartosci, jakze wielu ma czytelnikdw!

Nalezy postawi¢ sobie w szkole jako zasade, by
ksigzek nieoprawionych dzieciom nie wydawac. Wszystkie
ksiazki ;nalezy rowno obtozyé w papier jednego koloru,
nie nalezy pozwalaé dzieciom pracy tej wykonywa¢ w do-
mu, ani tez oktada¢ ksiazek w papier gazetowy, bo bibljo-
teka nasza bedzie wygladata brzydko; na godzinach za-
je¢ praktycznych prace te dzieci wykonaja z przyjemnoscia
i “pozytkiem dla siebie. Raz na dwa —.trzy miesigce
papier trzeba bedzie zmieni¢; jezeliby szkota mogta sobie
pozwoli¢ na oktadanie ksigzek w karton, moznaby wow-
czas przy kazdorazowej zmianie wzig¢ karton innego ko-
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loru, a wodwczas, co pewien czas, szata zewnetrzna bi-
bljoteki zmienitaby sie, bytoby co$ nowego dla oka.

Nalezy tez wyjasni¢ dzieciom, jak trzeba sie z ksigzka
obchodzi¢, by jak najdtuzszy czas mogta czytelnikom stu-
zy¢ (nie $lini¢ palcow, umy¢ rece przed czytaniem, nie
zagina¢ rogow kartek, nie pisa¢ w ksigzce z bibljoteki
i tp.); przyzwyczaja¢ do tego nalezy dzieci juz od pierw-
szych lat.

Dobrym tez s$rodkiem dla propagandy czytelnictwa
jest [wystawa ksigzek; wystawa ta moze by¢ potraktowana
b. jrozmaicie.

a) Na poczatku roku szkolnego uktadamy na pot-
kach, wzdtuz Sciany, wszystkie ksigzki przeznaczone w tej
klasie do czytania na pewien okres czasu, by dzieci mogty
je wszystkie zobaczy€, niektore przejrze¢, a napewno juz
wowczas zapisza sobie rézne numery do przeczytania
jakze to przeciez czesto i cztowiek dorosty, przygladajac
sie wystawie ksiegarskiej, postanawia sobie to i tamto
przeczytaC; wystawy te zresztg to tez nic innego, jak pro-
paganda ksiazki. Wystawa taka powinna trwaé 2 —
3 dni.

b) Mozna tez urzadzi¢ w Klasie taki ,,stét wystawo-
wy*“ na dluzszy okres czasu, a wdwczas co pare dni
nalezatoby , wystawe* zmieniaé i odrazu nie dawaé wszy-
stkich ksigzek.

€) Mozna tez ustawi¢ wzdtuz Sciany, na pétce kilka
czy kilkanascie ksigzek otwartych na stronicach z cieka-
wemi ilustracjami, czy tez urywkami tylko; owa ilustra-
cja ciekawa i tadna miataby na celu zacheci¢ dziecko do
przeczytania catosci.

WspominaliSmy juz o zeszytach do lektury; jezeli
zeszyty zastgpiliSmy kartkami brystolowemi, a wiec je-
zeliby ‘'dzieci robity ilustracje do najciekawszych dla sie-
bie urywkow nie w zeszytach, a na owych Kkartkach, to
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wowczas jrnoglibySmy doskonale wykorzystaé je, jako
materjat propagandowy. Kartki te, dajagc im odpowied-
nie tto z kartonu, moglibySmy wywiesza¢ na najbardziej
widocznem miejscu jako reklame dla tych ksigzek, z kto-
rych ilustracje owe sg zrobione.

Niezaleznie od tego mozemy poleci¢ dzieciom Kklas-
starszych, hy pewne ilustracje z ksigzek wprost przery-
sowywaty, a materjaty tg droga wyzyskane mozemy
wywiesza¢c w klasach czy na korytarzu szkoinyrn;
pod kazdg taka ilustracjg winien by¢ przepisany odpo-
wiedni urywek z ksigzki, nad ilustracjg za$ nauczyciel juz
powinien umiesci¢ krotki napis, zachecajacy do przeczyta-
nia (ej ksigzki, np.

»Jezeli chcesz dowiedzie¢ sie, jak sobie radzili Sta$
i Neli, gdy zostali sami w pustyni, przeczytaj catg ksigzke
H. Sienkiewicza p. t. ,W pustyni i w puszczy*. Ksigzka
ta jma numer....*.

Mozemy tez wprost przepisa¢ tylko jaki$ dhuzszy,,
a yiekawy urywek z ksigzki, tekst ten umiesci¢ na wi-
docznem miejscu w klasie czy na korytarzu; nalezy przy-
tem pamieta¢, by w najciekawszym momencie skonczyé
w ten sposdb zacheci¢ dzieci do przeczytania calej ksigz-
ki ; odpowiedni napis nauczyciela, np.

»Chcesz sie dowiedzie¢ co sie stato ze Stefanem, prze-
czytaj ksigzke M. Dagbrowskiej p. t. ,,Przyjazn®.

Tytut ksigzki i nazwisko autora nalezy podkreslic.

WspomnieliSmy juz parokrotnie, ze nauczyciel winien
tak sobie zorganizowa¢ prace, by mieé raz w miesigcu
ahwile czasu na czytanie; czytanie przez nauczyciela moze
mie¢, miedzy innemi, na celu propagande na rzecz czy-
telnictwa: oto czytamy jaka$ ksigzke i w momencie naj-
ciekawszym przerywamy i moéwimy, ze kto chce sie do-
wiedzie¢, czem sie ta historja skoriczyta, powinien przeczy-
taC te ksigzke. Nie znaczy to: by do kazdej ksigzki czyta-
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nej przez nauczyciela uwagi te miaty zastosowanie, ale od
czasu do czasu mozemy postgpi¢ i tak.

Duzg zacheta do czytania moga by¢ réwniez konkursy
literackie. Wypisujemy np. z ksigzki, cieszacej sie duzg
poczytnoscig jaki$ urywek, umieszczamy go na widocz.
nem miejscu w Kklasie lub na korytarzu i od siebie dajemy
odpowiedni napis: ,,Czy wiecie, z jakiej to ksigzki? Kto
wie, niech napisze i odpowiedZ wrzuci- do naszej skrzyn-
ki pocztowej. Termin zglaszania odpowiedzi konczy sie
10 pazdziernika b. r.“. Konkursy takie pobudzajg dzieci
do czytania uwaznego, przyzwyczajajg je do zwracania
uwagi na tytut ksigzki i jej autora.

Nalezy tez staraC sie 0 wytworzenie tgcznosci miedzy
czytelnictwem dzieci a opracowywanym w klasie materja-
tetn naukowym. Mamy np. w ki. V-ej z historji lekcje
0 "Zygmuncie Auguscie; kiedy juz temat opracowalismy,
podajemy dzieciom spis tych ksigzek z bibljoteki szkolnej,
ktére z tematem opracowywanym majg co$ wspolnego.
Mozna tez przed lekcjg na pewien czas (na 2 tyg. np.),
poda¢ dzieciom pewng lekture do przeczytania, woéwczas
na lekcji zbierzemy wiadomosci, uzyskane tg droga,
a rola nauczyciela ograniczy sie wdéwczas do uzupeienia
tylko tych wiadomosci i ich uporzadkowania.

Ta #gczno$¢ miedzy lekturg a przerabianym w szkole
materjatem naukowym, winna by¢ zachowana w gra-
nicach mozliwosci miedzy  wszystkiemi przedmiota-
mi, z ktéremi lekture szkolng potaczy¢ mozna. Ma
to jduze znaczenie: z jednej strony jest to propaganda nha
rzecz czytelnictwa w szkole, z drugiej za$ jest pewnem
dopetnieniem nauczania szkolnego. Takie ustosunkowa-
nie sie do bibljoteki szkolnej wymaga Scistego wspotdzia-
tania miedzy sobg catego grona nauczycielskiego; kazdy
nauczyciel powinien wiedzie¢, jakie sg ksiazki w bibljote-
ce, ktére moze wykorzystaé przy swoich przedmiotach.
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Raz na kwartal mozna sporzadzi¢ wykresy przeczyta-
nych ksigzek, przez poszczegélnych uczniébw w danym
okresie czasu.

Wykres taki pozwoli poszczegélnym uczniom porow-
nac¢ stan swego czytelnictwa ze stanem innych uczniéw, co
moze w pewnych wypadkach by¢ roéwniez podnietg do
czytania. Nalezy silnie podkresli¢, ze nietyle ilo$¢ przeczy-
tanych ksigzek posiada wartos¢, ile jako$¢ czytania. Trze-
ba wiec przy wprowadzaniu tych wykreséw postepowac
b. umiejetnie, by nie wytworzy¢ wsérdd dzieci kultu tylko
dla ilosci, bo to moze by¢ b. szkodliwe dla jakosci czyta-
nia. Trzeba poprostu oznaczy¢ normy minimalne i maksy-
malne i tylko w granicach tych norm wykresy owe mo-
ga by¢ pozyteczne. Wydaje nam sig, ze np. w klasie V-gj
liczba przeczytanych ksigzek w ciggu jednego miesigca
jwaha¢ sie moze od 2 do 4; zalezy to oczywiscie od
wielkosci ksigzki; ale jezeli wezmiemy pod uwage caty
rok szkolny, to normy te wydajg nam sie uzasadnionemu
Takie przynajmniej my mamy w tej dziedzinie obserwacje
ze strony praktyki.

W koncu roku szkolnego nalezy przygotowaé wy-
kres w odniesieniu do czytelnictwa w danej klasie za caty
rok ubiegty.

Dobrze tez wpltywa na zainteresowanie sie dzieci da-
ng ksigzka krétka choéby informacja o jej autorze; infor-
macja ta, w zaleznosci od klasy, moze by¢ utrzymana na
réznym poziomie, ale nawet juz w klasie ll-j mozna jg
dzieciom podaé. Zyje autor czy juz nie zyje, gdzie miesz-
ka, czem sie zajmuje, gdzie chodzit do szkoly jak byt
maty it p., —oto szereg pytan, na ktore dzieci czesto do-
pominajg sie¢ samorzutnie wyjasnien. Niestety, b. czesto
nauczyciel, z braku odpowiednich zrodet, nie moze dzie-
ciom odpowiedzie¢. Dobrze bytoby poprostu na pierwszej
stronicy kazdej ksigzki wydrukowac krotka biografje jej
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autora, a biografje te dobrze bytoby uzupemié fotografjg
twarcy ksigzki.

Jezeli chcemy, by jaka$ ksigzke jak najwiecej dzieci
przeczytato, mozemy reklamowa¢ jg w postaci pewnych
komunikatow:

»,Czy wiecie, ze w roku zesztym ksigzke Amicisa p. L
»Serce czytato az 30-ro dzieci?“ A od dzieci, ktore juz
ksigzke dang przeczytaly, mozemy zebraC odpowiedzi na
takie pytanie: ,,Dlaczego podobata mi sie ksigzka pt.
»,Bankructwo matego Dzeka“? Odpowiedzi te mozemy p6z-
niej opracowa¢ w postaci ogtoszenia, — ktére wywiesza-
my na widocznem miejscu. Ksigzka Korczaka p. t. ,,Ban-
kructwo matego Dzeka“ podobata mi sie bo:

VI. GAZETKA SZKOLNA.

Nie bede pisat o tej gazetce szkolnej, do ktérej dzieci
pisza artykuty, nauczyciel je poprawia, oddaje nastepnie
cato$¢ numeru do drukarni, czy tez odbija na szapirogra-
fie, milografie, czy innym jakim ,grafie”, zastepujgcym
drukarnie. Ten rodzaj gazetki szkolnej budzit we mnie
zawsze i budzi obecnie szereg zastrzezen; pobiezne na-
wet obserwacje, poczynione zbliska, wskazuja, ze zaréwno
wiekszo$¢ tematdw, jak i ich opracowan wecale nie od
dzieci pochodzi, bo jezeli nawet podsuniety temat dziecko
opracuje, to tyle w elaboracie tym nauczyciel musi po-
prawi¢, ze niewiadomo, kto pod takim artykutem winien
sie podpisac: uczen, czy nauczyciel, gazetka szkolna, tak
pomyslana, nie jest odbiciem jakich$ dazen, ideatéw, bo
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na nie w okresie szkoly powszechnej jeszcze dzieci nie
sta¢; miatyby moze tutaj co$ do powiedzenia klasy VI
VII, ,ale przeciez gazetka ma by¢ i dla innych Klas;
nauczyciel i tak ma mase roboty z poprawianiem zeszy-
tow, obarcza¢ go wiec jeszcze i poprawianiem artykutdw,
bardzo czesto tak napisanych, ze trzeba niemal catos¢
zmieni¢, nie uwazam za konieczne i wskazane.

O ile na terenie szkoty $redniej, ze wzgledu gtéwnie
na okres ideowych wzlotow, pragnien, tesknot, jakie
w tym wieku miodziez przezywa, gazetka szkolna ma
wielkie znaczenie, to na terenie szkoty powszechnej, tak
pomys$lana gazetka szkolna, poza pewnemi walorami sty-
listycznemu innych dla mnie nie przedstawia, ze wzgle-
déw juz wyzej wymienionych. Chce natomiast podzieli¢
sie pewnemi obserwacjami réwniez w dziedzinie gazetki
szkolnej, ale zupetnie inaczej pomyslanej, gazetki, ktdra
réwnie dobrze mozna wprowadzi¢ w szkole powszechnej
stopnia pierwszego, jak drugiego i trzeciego. Zakladam
zgory i wyraznie, ze punkt ciezkosci pracy spada rowniez
na nauczyciela, tylko, ze praca jego w tym wypadku jest
o0 wiele przyjemniejsza, tatwiejsza, a z drugiej strony
b./pozyteczna, praca, ktéra Scisle sie wi*ze z czytelnictwem
na terenie szkoty, cho¢ nie jest pozbawiona i innych war-
tosci (dydaktycznych i wychowawczych. Przejde w tej
'‘Chwili do konkretnych przyktadéow z praktyki szkol-
nej, bo te najlepiej uwypukla mysl przewodnia tej pracy.

Wrzesien 1932 r. byt dla catego naszego kraju mie-
sigcem, trzymajacym w cigglym napieciu nerwy: to zwy-
cieskie loty por. Zwirki i inz. Wigury, zakonczone tak
tragicznie na Slasku Cieszyfiskim. Przy czytaniu prasy,
najciekawsze wyijatki, opisujgce owe bohaterskie zmaga-
nia (Se w przestworzach naszych rodakéw, wycinatem
i, opatrzywszy je odpowiedniem, jak najkrotszem omo-
wieniem, wywieszalem na korytarzu: omodwienie owo
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miato na celu zwréci¢ uwage na wycinki i zmusi¢ do
ich odczytywania. | oto jeden dziat owej gazetki szkol-
nej: aktualnosci chwili biezacej. Zawsze znajdziemy
w prasie takie wiadomosci, ktore, za poSrednictwem na-
szej gazetki, poda¢ mozemy do wiadomos$ci naszych mio-
dych czytelnikébw. Ale to nie jedyny dzial. Rok rocznie
organizujemy w szkotach naszych uroczystosci o charakte-
rze panstwowym; zbliza sie np. dzien 11-go listopada;
na pare dni przed tern wywieszamy na Kkorytarzu, badz
tez w sali rekreacyjnej, badz tez poprostu w klasie odpo-
wiednie ilustracje, wycinki z gazet, pocztéwki, odpowied-
nie wiersze, zaopatrzone zawsze pewnem omowieniem ze
strony nauczyciela. Ten dziat naszej gazetki szkolnej nie
jest codziennym i dlatego tez trzeba go jako$ mocniej
podkres$li¢, chocby przez umieszczenie na honorowem
miejscu, moze na jakim$ kolorowym kartonie; chodzitoby
0 to, by i strona zewnetrzna, by juz samo tlo zwracato
uwage na inny, uroczystszy, powazniejszy charakter tego
dziatu, drugiego w naszej gazetce szkolnej; bytby to wiec
dziat okoliczno$ciowy. Dobdr materjatu do tego dziatu
zalezy w duzym stopniu i od terenu, na ktérym pracu-
jemy; inny on bedzie np. w Warszawie, czy Poznaniu,
a inny we Lwowie, tucku czy Roéwnem. W ubiegtym roku
szkolnym caty Swiat kulturalny w mniejszym lub wiekszym
stopnia zajmowal sie Waszyngtonem i Edisonem: wiel-
kim mezem stanu i wielkim uczonym; w naszej gazetce
szkolnej odpowiednie wycinki z prasy, poswiecone owym
(postaciom, znalez¢ sie¢ powinny. W kazdym miesigcu,
w kazdym tygodniu niemal odpowiednie materjaty dla
tego jdziatu napewno znajdziemy.

W gazetce szkolnej tak pomyslanej, winny by¢
uwzglednione jeszcze i dwa inne dziaty: naukowy i hu-
morystyczny.

Zdarza sie tez, choC juz znacznie rzadziej, trafi¢ i na
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humor w prasie, humor podany stowem, badz tez ilustra-
cja. Skad czerpa¢ materjaty? Z biezacej prasy codziennej,
starych tygodnikéw, starych albuméw, pocztéwek, starych
nieoprawionych .,Ptomykéw* i ,Ptomyczkéw*, nieuzy-
wanych juz dzi$ ksigzek i podrecznikéw. Jezeli w szkole
pracuje kilka oséb, zadanie jest jeszcze tatwiejsze, bo pra-
ca [mozna sie podzieli¢, a wdwczas i materjatu do ga-
zetki bedzie znacznie wiecej. Chce tylko podkresli¢, ze
redaktorem, a wiec tym, ktory bedzie segregowat caty
materjat i podawat go do wiadomosci dzieciom, musi by¢
jeden z nauczycieli. Do pracy tej dobrze jest wciggngc¢
i dzieci; ;mozna zacheci¢ je, by przynosity do szkoty od-
powiednie materjaty i oddawaty nauczycielowi. Zawsze
w (szkole znajdziemy Kkilkoro dzieci, ktorych rodzice, je-
zeli nawet w tej chwili nie majg, to moze w przesztosci
swej jmieli do czynienia ze stowem drukowanem. Gazetke
tak pomyslang, trzeba zmienia¢ przynajmniej raz na ty-
dzien. Zalezy to w wielu wypadkach od stopnia organiza-
cyjnego szkoty, ale tydzien jest przecietnym okresem cza-
su, jw ciggu ktorego wszystkie dzieci z treScig gazetki po-
zna¢ sie moga. W czterech punktach zasadniczych stresz-
cza sie warto$¢ tej pracy: 1) dzieci majg okazje do czy-
tania z jeszcze jednego Zrodia, 2) dowiadujg sie o wielu
ciekawych rzeczach (ksigzka do czytania tego im nie da),
3) przyzwyczajamy dzieci juz od wczesnych lat do inte-
resowania sie chwilg biezaca, waznemi zdarzeniami z Pol-
ski i ze Swiata; ma to duze znaczenie ze wzgledu na to,
ze przyzwyczaja dziecko do gazety, do pisma (odbi¢ sie
to moze w przysztosSci na czytelnictwie gazet), 4) wiem,
ze jdzieci i w domu dziel3 wiadomosciami zdobytemi tg
idroga, ,a dzieki temu i wiekszo$¢ rodzicow co$ z naszej
gazetki .skorzysta.

Dzieki tak zorganizowanej gazetce szkolnej zmienia
sie nieco i charakter samych pauz; oto obserwowaé mo-
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zerny grupki dzieci, zebrane przy Scianie, na ktorej roz-
wieszona jest nasza gazetka, dzieci te czytajg; czas wolny
przed lekcjami i po lekcjach czesto réwniez pos$wiecajg
czytaniu.

Najwiekszy walor tej pracy tkwi wiec w tem, ze
dzieci majg jeszcze jedng okazje do czytania. Materjat
ten jest dla nich wcigz inny, aktualny, a przez to i wzbu-
djzajacy zainteresowanie. Jeszcze na jeden moment chce
zwrdci¢ uwage: oto tutaj, jak i w kazdej innej pracy,
potrzebna jest réwniez kontrola. Trzeba co pewien okres
znalez¢ chwile czasu, by rzuci¢ pare pytan w poszczegol-
nych klasach, majacych na celu sprawdzi¢, czy dzieci
czytajg i jak czytajg te gazetke. To dobrze robi dzieciom
bardziej ppieszatym. Mozna tez co pewien czas dawac
wypracowania klasowe, oparte na owej gazetce, wypra-
cowania takie bedg réwniez momentem kontroli, a jedno-
cze$nie wprowadzimy pewne urozmaicenia w doborze te-
matéw do cwiczen stylistycznych. Gazetke szkolng tak
pomys$lang mozna wykorzysta¢ w nauczaniu rdéznych
przedmiotéw, moze ona by¢ niekiedy punktem wyjscia
w lekcji, moze tez by¢ zakoriczeniem pewnej pracy. Od-
nosi sie to przedewszystkiem do dziatu naukowego. Naj-
wiecej ma ona jednak wartosci dla celow jezykowych,
dla czytelnictwa w szkole i dlatego tez punkt ciezkosci
calej pracy organizacyjnej ,,redakcyjnej“ spada na nguczy-
ciela jezyka ojczystego.

Gazetka klasowa.

Jak juz sama nazwa wskazuje, gazetka ta
zwigzana jest SciSle z klasg; o ile gazetka szkol-
na trescig swojg zainteresowa¢ miata calg szkole, to
igazetka klasowa, redagowana wytacznie pod katem zain-
teresowan danej Kklasy, winna by¢ Scisle zwigzana
z nauczaniem jezyka ojczystego, a pory roku i $rodo-
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xv:sko winny by¢ jej kregostupem, jej myslg przewodnia.
Odpowiednie wierszyki, opowiadania, obrazki, tamigtow-
ki, historyjki w obrazkach — oto tres¢ gazetki klasowej.

Skad czerpa¢ materjaty? Ja czerpie je ze starych
zniszczonych ,.Ptomykow* i ,,Ptomyczkéw*, starych
i dzi$ juz nieuzywanych ksigzek do czytania. Jezeli nie
mozna wycig¢ Kkartki, starsze klasy przepisujg mi po-
trzebny tekst; wyciete urywki, badz tez przepisane, umiesz-
czam na jednej ze Scian, najlepiej oswietlonej, zaopatrujac
je rowniez pewnem omowieniem, czesto bardzo streszcza-
jacem sie w jednem zdaniu wykrzyknikowem lub pyta-
jagcem. Cel: Niechaj dzieci jak najwiecej czytajg. To cel
gtowny, @le bynajmniej nie jedyny. Odpowiednie obrazki
i wiersze rozwijajg dzieci pod wzgledem estetycznym;
tamigtowki, historyjki w obrazkach — ksztatcag je pod
wzgledem logicznym; opowiadania rozwijajg styl dziecka.

Gazetke klasowgq stale uzupetniam, nie zdejmuje ma-
terjatu raz rozwieszonego, az w koncu roku szkolnego,
dzieki temu mam w klasie wszystkie cztery pory roku,
anaich tle, jakby na osnowie, materjat calty zgrupowany;
w czasie réznych lekcyj z dziatu jezyka ojczystego wcigz
odwotujemy sie do tych materjatbw, poréwnywamy
je z soba przy okazji, np. przy roéznych wyjasnieniach
materjatu czytaniowego z ksigzki it. d. Dlatego tez, je-
zeli brak miejsca stoi na przeszkodzie i starsze materja-
ty zdejmowaé musimy, to czynimy to przynajmniej w jak
najwiekszych odstepach czasu.

Uwagi, ktére wypowiedziatem, przy gazetce szkol*
nej na temat: czy dzieci czytajg i jak czytajg gazetke, od-
nosza sie rowniez w catej rozciggtosci i do gazetki kla-
sowej. Gazetka klasowa winna by¢ zorganizowana prze-
dewszystkiem w klasach najmiodszych szkoty powszech-
nej, a wiec w ll-em pétroczu mozna ja wprowadzi¢ na-
wet w kl. I-gj.
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Odrebny dziat gazetki klasowej stanowi¢ powinny za-
gadki. Kazdy numer ,,Ptomyczka* przynosi nam ich kilka.
W ciggu wiec roku, czy nawet tylko kilku miesiecy, mamy
juz sporo tego materjatu. Chodzi teraz o to, jak go wy-
korzysta¢ dla ¢wiczenia w czytaniu. Dzieci starszych klas
(IV, V) co pewien czas (np. raz w miesigcu), przepisuja
na kartkach biatego papieru, wielkosci kartki zeszytoweyj,,
szereg zagadek (8—12); zagadki na wszystkich kartkach
powtarzajg sie te same, a kartek powinno by¢ tyle, ile
jest ijdzieci w tej klasie, dla ktérej sie ten materjat przy-
gotowuje. Kartki z zagadkami przynosimy np. do Kkl. Il1-gj
i wyjasniamy, o co chodzi: majg dzieci uwaznie kazdg za-
gadke przeczyta¢ i odgadna¢ ja. Kto pierwszy wszystkie
ipzwigze, ten wygrywa; mozemy okresli¢ np., ze pierwsza
dziesigtka dzieci, ktdra najpierw zadanie wykona—wy-
grywa, a nie pierwsze dziecko. Pod wzgledem wycho-
wawczym raczej ostatnia organizacja pracy ma wiecej wa-
lorow. Dzieci éwiczeh tego rodzaju nie traktujg jako
lekcyj czytania; one rozwiazujg zagadki, ale rozwigzujac je,
muszg 'kazdg, byé moze, po kilka razy nawet czytac,
a 0 to nam przeciez chodzi, by jak najwiecej czytaty.

Nalezy tez podkresli¢, ze ¢wiczenie takie jest czyta-
nierri rozumnem, jezeli je tak mozna nazwaé, pobudzaja-
cem do myslenia, zastanawiania sie, stawiania i odrzu-
cania pewnych hipotez, jest czytaniem poszuku)acem. Zbyt
czesto stosowa¢ go nie mozemy, ale przynajmniej raz
w jmiesigcu ,,godzina zagadeku winna mie¢ miejsce.

Owe kartki z zagadkami mozemy wykorzysta¢ jeszcze
i w inny sposéb: wywieszamy je w klasie na Scianie, jako
jeden z dzialdw gazetki klasowej. Kazda zagadka ma
swoOj numer. W Klasie zawieszamy matg skrzyneczke
pocztowg i umawiamy sie z dzieCmi, ze w ciggu dwoch
dni majg sie postaraé, by jak najwiecej zagadek kazde
mogto rozwigzaé, a odpowiedzi podpisane nalezy wrzucac
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do tej skrzynki. Kiedy juz wyznaczony przez nas termin
minat, nadestane przez dzieci rozwigzania omawiamy
i ustalamy odpowiedzi poprawne.

Autorzy ,,Czytanki“ |1, przeznaczonej dla klasy Il
szkoty powszechnej: B. Kabski, M. Kotarbinski i E. Za.
rembina, kilka czytanek poswiecajg roéwniez gazetce kia-
Sjowej. Czytanki te nalezy traktowa¢ z podwdjnego sta-
nowiska: z jednej strony sg one pewnym materjatem czy-
taniowym, z drugiej za$ majg pobudzi¢ i dzieci i nauczy-
ciela do zorganizowania na terenie wiasnej klasy takiej
gazetki.

VII. JAK WYKORZYSTAC ,PLOMYK* i ,PLOMY-
CZEK*“ DLA PODNIESIENIA POZIOMU CZYTEL-
NICTWA W SZKOLE POWSZECHNEJ?

Odrazu zaznaczam, ze nie wykorzystuje tych pism
w szkole jako materjatu czytaniowego, majacego zasta-
pi¢ ksigzke do czytania; gdyby kto$ chciat pisma te w tej
ptaszczyznie wykorzysta¢ i szukat pewnych rad, odsytam
go do artykutu St. Dobranieckiego (Praca Szkolna,
r. 1929, str. 81—82). ,.Ptomyk* i ,Ptomyczek” czy-
tamy sobie niezaleznie od ksigzki.

Raz w tygodniu trzeba znalezé chwile czasu na
odnowienie ostatnio nadestanego numeru. Na czemze ma
polegac itakie omowienie? Wezmy jaki$§ konkretny przy-
ktad. Nadszedt ,,Ptomyczek z dnia 18 stycznia b. r. Omo6-
wienie brzmi mniej wiecej tak: ,,Przywedrowat dzi§ do
nas mity go$é z Warszawy. Domyslacie sie pewno, o kim
mysle. Jest w tym ,Ptomyczku“ wydrukowana prosha
(wrébelka. Biedna ptaszyna ma do dzieci jaka$ wazng
sprawe. Kto ciekawy, bedzie mdgt sobie to wszystko prze-
czytaé, a jak przeczyta, to niechaj sobie o tej proshie tro-
che pomysli, a p6zZniej jeszcze wszyscy o tern porozmawia-
my. Jest tez taki wierszyk o pierogach, sa nawet nuty,
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napisane do tego wierszyka, mozna go wiec nauczyC sie
i $piewac. Porozmawiajcie z panem Y (nhauczycielem
$piewu), to napewno was nauczy, a wierszyk jest bardzo
fadny i ogromnie $mieszny. Dowiecie sie tez z tego ,,Pto-
myczka“ o dalszych losach Janka (,,Przygoda Janka“).
Sg jeszcze i wierszyki i czytanki, jest tez nowa zabawa
i zaraz jej sie nauczymy“. Czytamy caly tekst i zaczy-
namy zabawe. Omowienie takie ma na celu zacheci¢ dzieci
do czytania i zwr6ci¢ uwage ich na najwazniejsze mo-
menty; zatrzymujemy sie jeszcze chwile nad oktadka,
ktéra jest zawsze barwna, a pod wzgledem estetycznym
zawsze na poziomie. Odcinki powiesciowe powinien czy-
ta¢ réwniez nauczyciel dla catej klasy. Raz w tygodniu
mamy taka godzine, na ktorej omawiamy rdzne kwestje,
wynikle z tego czytania (w tym wypadku np. jak pomdc
wrébelkom); 30 minut czytamy, 15 rozmawiamy. Ponie-
waz szkota juz kilka lat prenumeruje pismo, w czasie czy-
tania kazde dziecko moze wiec otrzymaé jeden numer,
okoliczno$¢, ze moze by¢ zeszioroczny, nie zmniejsza
bynajmniej ¢zainteresowania.

Ale "g jeszcze i inne okazje do czytania. Oto np.
dzieci (przepisujg jaki$ tekst z ksiazki, czy z tablicy, czy
tez wykonywuja inng jaka$s prace i, jak to w szkole
zawsze ibywa, cze$¢ dzieci koriczy wczesniej; umowilismy
sie wiec raz na caly rok, ze jezeli kto$ skonczy prace,,
moze jwzigé sobie ,,Ptomyczek” i czytaé; czytamy je wiec
prawie kazdego dnia. Od czasu do czasu daje tez dzie-
ciom ~Pltomyczek” do domu. Jezeli w szkole jest zorga-
nizowang Swietlica w godzinach popotudniowych. ,,Pto-
myk* i ,,Ptomyczek” sg bardzo mile widzianymi go$¢mi
obok jnnych pism (cho¢ ich prawie niema), ksigzek
i gier. >ia zakonczenie jeszcze jedna uwaga natury ogol-
nej: chcac, by ,.Ptomyczek” czy ,,Ptomyk* byty bardziej
bliskie klasie, trzeba koniecznie nawigza¢ korespondencije
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z Redakcjami, powiedzie¢ co$ kiedy$ o tych ludziach, kto-
rzy tam pracuja, a przy okazji podnieS¢ rowniez i role
organizacji, dzieki ktoérej obydwa te czasopisma wycho-
dzi¢ moga (Z. N.P.).

Na wykorzystanie pism, jako na jedno ze zrodet,
z ktorego nalezy czerpa¢ materjat do czytania, zwraca
rowniez uwage i program.

,Obok wypiséw zaleca program Kkorzystanie z pise-
mek dla dzieci i miodziezy. Beda to albo pisemka prenu-
merowane przez klase, albo roczniki z lat ubieghych.
Nie jest przytem konieczne, by wszystkie dzieci w klasie
rownoczes$nie czytaty jedno i to samo (jest to mozliwe
tylko wbéweczas, gdy cala, wzglednie potowa klasy pre-
numeruje jedno i to samo pisemko). Czytanie odbywa
sie indywidualnie, poza lekcjami, kazde dziecko czyta in-
ny numer pisemka, a nastepnie zdaje sprawe z tego, co
przeczytato. Tam, gdzie na to pozwalajg warunki (bli-
sko$¢ mieszkan dzieci) mozna tworzy¢ grupy dla czytania
poszczegblnych zeszytow pisma“ (Uwagi do programu—
czytanie).

Zaleca wiec nam program dwie drogi: czytanie w kla-
sie, jezeli mamy wiekszg ilos¢ egzemplarzy tego samego
pisma li indywidualne czytanie w domu. O tern, jak za-
checi¢ do czytania i jak zorganizowaé czytanie pisemek
w jszkole —juz mowilismy. Do pism, czytanych przez
dzieci w domu, winien sie nauczyciel tak ustosunkowac,
jak i do kazdej ksiagzki z bibljoteki.

VI,  JAK WYKQRZYSTAC PRACE PISMIENNE
DZIECI DLA CELOW ZWIAZANYCH Z PODNIESIE-
NIEM POZIOMU CZYTELNICTWA?

Mozna i ten dziat pracy szkolnej wykorzysta¢ jako
materjat do czytania, trzeba jednak uwzgledni¢ pare wa-
runkéw: 1) z systemu zeszytowego przy wypracowaniach



przej$¢ trzeba na system kartkowy t. zn. zeszyty zastgpic
oddzielnemi kartkami biatego papieru, rozdawanego dzie-
ciom do kazdej pracy piSmiennej; kartki te nastepnie cho-
wa sie do zwyktych kartonowych teczek; 2) tematy wy-
pracowan pismiennych dzieci winny obejmowa¢ opraco-
wywanie pewnych projektow, temat kazdego dziecka wi-
nien (by¢ czastkg jednego ogélnego tematu. Konkretny
przyktad rzecz lepiej wyjasni: Temat ogo6lny: Nasze mia-
sto (temat taki mozna da¢ w klasach wyzszych: V, VI,
VII), rozbijamy wspélnie z klasa, na zagadnienia wezsze:
1) historja naszego miasta i 2) stan dzisiejszy. Zagad-
nienie pierwsze mozna rozbi¢ jeszcze na drobniejsze, np.
uja¢ strone historyczng wiekami; zagadnienie drugie trze-
ba koniecznie podzieli¢ na drobniejsze, a wiec: 1) ludno$é
naszego [miasta, 2) jej zajecia, 3) handel i przemyst, 4)
szkoty, 5) instytucje kulturalno-o$wiatowe i ich dziatal-
nos¢, 6) opisy poszczegblnych ulic, placéw it. p. Tematy
moga by¢ rozne, w zaleznosci od $rodowiska. Inny temat:
~Swieto Niepodlegtosci“ — nadaje sie réwniez doskonale
do jrozbicia na caty szereg zagadnien.

»Nasza wie$“, ,Nasza szkota“, ,,Ostatnia nasza wy-
cieczka“ — oto jakby szereg projektow, nadajacych sie
do opracowania przez catg klase. Jezeli projekt taki opra-
cujemy, woéwczas z poszczegblnych zagadnien powstaje
pewna catos¢; wtedy kazde wypracowanie wkiadamy
w Jkarton (tak, jak pocztéwke) i w odpowiedniej kolej-
nosci wszystkie wypracowania umieszczamy na najbardziej
widocznej Scianie. Te dzieciece ,,monografje” ciesza sie
wielka poczytnoscig wsrdd szkolnej gromady. Kazdy jest
ciekawy, jak to kolega jego napisat, czyta wiec, a ponie-
waz wszystkie te wypracowania moga wowczas dopiero
byC wywieszone, jezeli zarbwno pod wzgledem stylistycz-
nym, jak i ortograficznym sg bez zarzutu, czytanie takie
jest b. pozadane z wielu wzgledéw, a najwazniejszy tkwi
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w tern, Ze dzieci majg jeszcze jedng okazje wiecej do
czytania, a 0 pokazanie tych réznych mozliwosci czytania
chodzito nam przedewszystkiem poprzez caty cigg naszych
rozwazan. Tak opracowane pewne tematy og6lne moze-
my nastepnie oprawié, a przyda¢ nam sie¢ one moga
w klasach nizszych, jako lektura, jako pewien materjat
do czytania. Chciatem jeszcze zwr6ci¢ uwage, ze przy
opracowywaniu takich og6lnych tematéw, konieczne jest
wspotdziatanie i innych nauczycieli: historyka, matema-
tyka nawet (np. ludno$¢ naszego miasta), geografait. d.

Wszystkie przyktady z praktyki, podane w niniejszej pracy,
byty przez nas stosowane na terenie Szkoty ¢wiczen przy Pan-
stwowem Seminarjum Nauczycielskiem Meskiem im. Komisji
Edukacji Narodowej w Ostrogu n. Horyniem w r. szk. 1932—33.

Gazetke szkolng, podobnie zorganizowang, prowadzita juz
w latach poprzednich na terenie szkoty ¢wiczeA przy Panstwo-
wem Semin. Naucz, w Siennicy p. H. Gnoinska.

91



TRESC.

l. Wstep . . . . . . . 5
Il. Ksigzka do czytanla . . , . 6>
I1l. Opracowywanie czytanek. . . .11
A. przygotowanie do czytanek . .12
B. czytanie przez nauczyciela (t.zw. czytanie dla wzoru) 13
C. czytanie przez dzieci . . .16
1 ciche . . .18
2. gtosne . . . .41
D. wyjasnianie Wyrazow . . . .44
E. omawianie tresci . . . . 48
F. uktadanie planu . .50
G. zajecia samodzielne w ZWquku z czytanka 53
Przyktady lekcyj czytania . .56
IV. Lektura w wyzszych klasach szko#y powszechnej . 61
V. Bibljoteka szkolna . . . . . .70
VI. Gazetka szkolna . . . .80
VII. Czasopisma dla dzieci i mioduezy .87

VIII. Prace piSmienne dzieci a czytanie . . 89












WYDAWNICTWA GEBETHNERA | WOLFFA

CHRZANOWSKI 1. Komisja Fdukacyj™— oDfi nas

Posiew Komisji Edukacyjnej . UP - Krakéw BG
COLYIN S 5. i BAGLEY W. G. Posj
ny psychoUigji dla nauczycieli.
vior* przetozyla lza Moszczem;!
CZAPCZYNSKI T. Metodyczny rozbit
tan. Wyd. 3 s 1050136380
— Metodyczny rozbiér ,,Ogniem i
CHRZASZCZEWSKA J. Pogadanki z dzie¢mi i metod, wskazoéwki dla
matek, nauczycielek i wychowawczyn. Wyd. 4 rozszerz, i popr. 6.—
DRZEWIECKI K. Nauka czytania i pisania z objasnieniami dla nauczy-
cieli i ze wzorami lekcyj. Z GL rys. Wyd. 2 ..o 025
HEILPERN M. Zasady dydaktyki w zastosowaniu do zadan kurséw
dopetniajacych dla praktykantéow zawodowych................ 0.75
HENDERSON H. C. Nowe wychowanie. (What is to be educaded)
Thumaczyla 1za M 0SZCZENSKA...ccovviivieie e h>—
KISIELEWSKA J. O potrzebie reformy szkoty $red. dla dziewczat 0.25
KOMARNICKIL. Teatr izkotny. I. Ogélne zatozenia. Il. Z praktyki teatru
szkolnego, lii. Z teorji teatru szkolg. Z 12 ilusti. i nutami 5.50
KOT S. Dzieje wychowania. Wyd. 3 ..o, 7.50
— Zrédta do historii wychowania (wybor).
Cz. 1 0Od starozytnej Grecji do konica w. XVII. Z albumem

B2 TIUSTIACY i 18—
Cz.-1l. Od poczatku w. XVIII do poczatku w. XX. Z albumem
A U] o - U]V TSRS 20.—

LITWIN A. Egzamin praktyczny dla nauczycieli szkét powszech. 2.50
OLSZEWSKI R Nauka czytania i pisania podtug metody d2W|ekowej
Wskazoéwki metodyczne. .......ccceerenineninnnnns 0.2
OSTERLOFF W. Wychowanie obywatelskie i oSwiata i nwszechna. Wy-
ciagi z pis n wspoétpracownikéw Komisji Edukacji Narodowej 0.70
OSTROWSKI J. Zywa szkola. Zarys organizacyjny i metodyczny przy-
sziej SZKOWY STEA NI .ttt
RADLINSKA ORSZA H. KoMataj jako wychowawca
ROWID H. System daltonski w szkole powszechnej. Z zagadnien
wspoétc .. sucj metodyki. Wyd. 3 . 4—
— Now or-, nizacja studiéw nauczycielskich w Polsce i zagranica.
(Instytuty Pedagogiczne — Akademje Pedag. — Pedagogja) 8.50
WERYHO M. Jak zajg¢ dzieci w wieku przedszkolnym. Pogadanki,
rozmowy, zajecia i zabawy. Woyd. 4) przerobione i powiekszone

z licznemi rysunkami w tekscie. . . 4.20
WOYCICKI K. Obraz w nauczaniu jezyka ojczystego i literatury 2.90
— Rozbidr literacki w szkole.“Podrecznik dla nauczycieli . f 0.70

ZaRZECKI L Charakter i wychowanie. Wyd. 2 ....ccccovvvnnne, 2.50



