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Przedmowa Tfomacza.

W krainie szwajcarskiej Argowii, w miasteczku Birr,
znajdujemy nagrobek z nastepujacym napisem:
».Tutaj spoczywa Henryk Pestalozzi,
ur. w Zurychu 22 stycznia 1746 r., zm. w Brugg 17 listopada
1827 roku.
Zbawca ubogich w Neuhof.
Kaznodzieja ludu w ,Leonardzie i Gertrudzie“.
W Stanz ojciec sierot.
W Burgdorfie i Miinchbuchsee zatozyciel nowej szkoty ludowe;j.
W Iferten wychowawca ludzkosci.
Cztowiek, chrzeScijanin, obywatel.
Wszystko dla innych, nic dla siebie.
Niechaj btogostawione bedzie imie jego*.

W napisie tym streszcza sie cata dzialalno$¢ Henryka
Pestalozzego. Juz jako miodzieniaszkowi, przyswiecata mu
idea wydzwigniecia ludu z ciemnoty, niedoli i ucisku, ktore-
mu wowczas podlegat; wyrazat jg zaS w pierwszych swych
pismach.

Przerwawszy studya, zostat rolnikiem. Osiadt w Neu-
hof i tam prowadzit gospodarstwo wzorowe, by Swieci¢ przy-
ktadem i uczy¢ okolicznych wioscian, jak mogg sobie zape-
wni¢ dobrobyt. Zatozyt tez na swoim folwarku przytutek
i warsztaty tkackie dla ubogiej dziatwy. Doznawszy niepo-
wodzen, zostaje literatem; tworzy mianowicie znakomita po-
wies¢ ludowg ,Leonard i Gertruda", w ktorej wskazuje lu-
dowi droge do dobrobytu i cnotliwego zywota, moznym za$
tego Swiata sposoby uszcze$liwienia ludu W Stanz groma-
dzi naokot siebie sieroty, ofiary wojny i zamieszek, opiekuje
sie niemi i uczy.



X1V

Doszediszy do przeSwiadczenia, ze przedewszystkiem
oswiata podnie$¢ moze duchowo lud, zostaje bakatarzem
wiejskim, ktadzie podwaliny szkoty ludowej, stwarzajgc dla
niej programy i metody nauczania, ktére opiera na doswiad-
czeniach psychologicznych, oraz gtoszac konieczno$¢ po-
wszechnej oswiaty ludowej.

Pragnie udoskonali¢ ludzko$¢ przez wychowanie i w tym
celu zaktada pensyonat, d6 ktdrego naptywaja wychowarncy
ze wszystkich krajow Europy, jako tez nauczyciele dla po-
znania nowych sposobdw nauczania, zwiedzajg za$ mezowie
stanu i uczeni.

»Wszystko dla innych, nic dla siebie* byto jego hastem
przez cate zycie. Zyt, pracowat i poswiecat sie dla ludu,
ubogich, spoteczenstwa, ludzkosci. A nie byl bogaczem;
przeciwnie, wiekszg cze$¢ zycia strawit w niedostatku lub
przynajmniej w cigglej trosce i walce o byt.

Oprdécz powiesci ,Leonard i Gertruda" gtéwnem dzie-
tem Pestalozzego jest ,Jak Gertruda uczy swoje dzieci. Préba
wskazéwek dla matek, by umialy same uczyé swe dzieci.”

Tytut nie odpowiada tresSci, gdyz matka nie znalaztaby
tutaj tego, co zapowiedziano w tytule. W formie listow
Pestalozzi w dziele tern opowiada o celach izawodach swe-
go zycia, poddaje surowej krytyce szkolnictwo swego czasu,
mowi o doswiadczeniach psychologiczno-pedagogicznych, ktd-
re czynit, oraz rozwija swojg teorye wychowania.

* *

Gtéwne punkty pedagogiki Pestalozzego sg nastepujace.

Spoteczenstwo europejskie upada, odrodzi sie za$ przez
wychowanie. 'Wszystkie warstwy spoteczne majg jednakie pra-
wa do oswiaty i dobrego wychowania. Lud stanowi rdzeA
narodu i ludzkosci. Wychowanie ludu jest zatem wycho-
waniem ludzkosci.

Wychowanie winno rozpoczyna¢ sie od kolebki. Wy-
chowawczynig dziecka ma by¢ przedewszystkiem matka, wzo-
rem za$ dla niej w wychowaniu—przyroda.

Cztowiek z natury nie jest ani dobry, ani rozumny, po-
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pézniej przyznawat. Z tego powodu skrociliSmy w paru
uejscach oryginat. Skrocen tych jednak jest mato: sta-
aliSmy sie zachowac¢ nienaruszenie charakter dzieta wielkie-
0 pedagoga, o ile to tylko byto mozliwe.

Uwagi pod tekstem majg utatwi¢ zrozumienie tresci,
zczegOlnie miodym naucz3xielotn i seminarzystom. Dodatek
lo przektadu zawiera tematy pedagogiczne do ¢wiczen w se-
linaryach i dla samoukéw. Pierwsze 50 tematéw zastoso-
wane sg $cisle do 14 listow, stuzy¢ wiec moga do powtdrze-
ia i pogtebienia ich treSci; nastepne sg ogdlne, znajdujg sie
idnak zawsze w zwiagzku z naszg ksigzkg lub pedagogika
charakterystyka Pestalozzego.

Za zycia Pestalozzego dzietko ,Jak Gertruda uczy swoje
zieci“ wyszto w dwdch wydaniach (1801 i 1820), ktore
rzedstawiajag pewne roznice. W wydaniu drugiem znac re-
_e lub przynajmniej wptyw towarzyszy pracy Pestalozzego,
0 wychodzi w niektérych miejscach na korzy$¢ dzieta, w in-
lych za$ stanowczo na jego niekorzy$¢. Z tej przjmzyny
.kombinowalisSm}7 dwa wydania ze sobg, wybierajac co lepsze

obu wydaniach, co jasniejsze i doktadniejsze.

* *
*

W r. b. badania nad Pestalozzim przyniosty duzo no-
wych wynikéw. Nie mogtem ich uwzgledni¢ w przypiskach
do niniejszej ksigzki, gdyz wyszty w czasie jej druku lub
nie miatlem ich jeszcze w reku; wyptyneta stad .pewna nie-
rownos$¢é miedzy nimi a w}“mieniong wyzej ksigzka, w ktorej
to wszystko uwzglednitem. Réznice te tycza sie gtdwnie
teoryi spostrzegania i pogladéw historyozoficznych Pesta-
lozzego, oraz niektorych drobnych szczeg6tdéw z jego zycia,
powstaty za$ przez to, ze odnaleziono $wiezo nieznane do-
tad pisma jego, jako tez pamietniki wspétczesne i dokumen-
ty, ktére rzucajg duzo nowego Swiatta; wyszta tez ksigzka
Natorpa, w ktorej ujeto po raz pierwszy w system gtdéwne
podstawy pedagogiki Pestalozzego.

w Warszawie 1909. W. O.
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siada tylko poped do dobrego i dazenie do poznania. Pod-
stawg wszelkiego ksztatcenia sie cztowieka jest jego dgznosé
do samorozwoju w tgcznosci z uzdolnieniem spostrzegania
zewnetrznego (za posSrednictwem zmystéw) i wewnetrznego
(rozgladania sie w sobie).

Wychowawca moze tylko dopomagaé procesowi samo-
rozwoju i spostrzegania, dostarczajgc mu materyatu i kieru-
jac nim odpowiednio do swojego celu, ktorym jest ksztatce-
nie naturalnych popedow i uzdolnier ludzkich, ich udosko-
nalenie i uszlachetnienie przez rownomierny rozwo0j wita-
snosci etycznych, intelektualnych i fizycznych, oraz zapra-
wianie w samodzielnos$ci i stanowieniu o sobie. Wychowaw-
ca zastepuje miejsce przyrody i okolicznosci zyciowych w ich
dziataniach na nature ludzka. Nie moze on zmienia¢ ogdinej
natury ludzkiej w wychowaniu, moze tylko zmodyfikowaé
cechy indywidualne i wytworzy¢ druga nature w nim przez
zaprawianie i przyzw3'\czajanie, zawsze jednak w zaleznosci
od pierwszej. Wychowanie winno by¢ naturalne, t. j. stoso-
waé sie do natury ludzkiej i praw przyrody.

Wychowanie w rodzinie przygotowuje jednostki do zy-
cia w tacznosci ze spoteczenstwem, ludzkoscig i Bogiem.

Sztuka wychowania winna opiera¢ si¢ na dosSwiadcze-
niu psychologiczno - pedagogicznem, wcigz rozwija¢ sie i udo-
skonalac. [

Dopiero w ostatnim czasie zaswitato zupetne zrozumie-
nie pedagogiki Pestalozzego; mnozy sie jej literatura w Niem-
czech, pisza o nim i we Francyi, przedstawiciele réznych kie-
runkow wspétczesnych w pedagogice widzg w nim swego
poprzednika.

W takiej chwili uwazaliSmy za stosowne prz\"swoié
literaturze pedagogicznej polskiej dzieto Pestalozzego ,Jak
Gertruda uczy swoje dzieci“, jednoczesnie zas wydaé prace
0 Pestalozzim p. t. ,,Prorok pedagogiki nowoczesnej.“

Pestalozzi, szukajgc wcigz nowych drég w nauczaniu,
wpadat niekiedy na nieforturine pomysty, do czego sie czesto



List pierwszy.

Burgdorf y Xowy Rok 1801.

Méj drogi Gessnerze!l)

Powiadasz, ze powinienem juz nareszcie wypowiedzieé
publicznie swo0j poglad na nauczanie ludowe. A wiec do-
brze. Bede czesto pisywat do Ciebie, a w listach tych, o ile
bede moégt i umiat, wytuszcze doktadnie i jasno, co o niem
mysle i czego sie po niem spodziewam w przysztosci, tak jak
to niegdy$ Lavater pisywat do Zimmermanna o widokach
wiecznosci. 2

Nauczanie ludowe stawato zawsze przed oczyma mej
duszy jako olbrzymie bagnisko; brngtem w niem po uszy,
dopéki wkoncu nie zbadatem zdrojow, ktérych wody je
zalewajg, i przyczyn jego zamulenia.

Henryk Gessner, ksiegarz z Zurychu, syn znanego autora sie-
lanek Salomona Gessnera, pierwszy wydawca dzieta ,,Jak Gertruda uczy
swoje dzieci“.

pi] Jan Kasper Lavater, kaznodzieja, filozof i poeta, najwiecej

many z dzieta o fizyognomice, t. j. 0 sztuce rozpoznawania charakteru
udzi z ich rysow twarzy; obywatel Zurychu i serdeczny druh Pes-
alozzego. Napisat tez dzieto p. t ,Widoki wiecznosci“. Ksigzka ta
w czterech tomach, w formie listdbw pisanych do przyjaciela, zawiera
opis przysztego zycia peten przesadnego i czutostkowego zachwytu.

. G. Zimmermann byt lekarzem w Zurychu i autorem dziet filo-
zoficznych.

Jak Gertruda uczy. 1



Poznatem tez, czyli raczej przeczuwatem sposob}* osu-
szenia tego trzesawiska.

Poprowadze Cie przez chwile po btednych drogach,
ktoremi kroczytem, zanim wiecej wypadek, niz rozum mdj
i sztuka, wydobyl mnie z tej matni. Od dawna juz, od lat
miodzienczych, serce moje wzbierato potezng falg uczu¢, rwac
sie ku jednemu celowi, a jest nim skruszenie wiezéw niedoli,
gnebigcej lud.

Lat temu przeszto trzydziesci przytozytem po raz pierw-
szy reki do dzieta, ktorego dokona¢ obecnie usituje. Pra-
gnienia moje i marzenia nie siegajg dzisiaj dalej, niz wtedy,
gdy po raz pierwszy opanowaly moja dusze; Swiadczg o tern
Efemerydy lIselina.3

Ale bytem jeszcze miody. Nie znatem warunkdéw, spo-
sobdw i sit potrzebnych do urzeczywistnienia moich marzen.

Ideat moich rojeA obejmowat rolnictwo, przemyst i han-
del. Posiadatem w tych trzech dziedzinach pewne poczucie
tego, co stanowi gtéwng istote mego planu, sadzitem za$, ze
poczucie to mnie nie zawiedzie. | prawdg jest, ze w tern,
co jest owg istotg, mimo wszystko, czego mnie nauczyto zy-
cie, zmienito sie bardzo mato w poglgdach moich na podwa-
liny mego planu. Jednakze wiara moja w zywotno$¢ tych
fundamentéw i pozorng niezawodno$¢ mego poczucia prawdy
stata sie przyczyng moich nieszcze$é. Prawda moich poglg-
dow zawieszona byta w oblokach, a ufnoS¢ moja w sity

3 Izaak Iselin, urzednik magistratu w Bazylei i znany literat
6wczesny (1728—1782), byt jednym z pierwszych protektoréw i wielbi-
cieli Pestalozzego. Wydawal czasopismo p. t. ,Efemerydy ludzkos$ci“
(efemerydy — od wyrazu greckiego = trwajacy tylko jeden dzien, zna-
czy najczeSciej wydawnictwo peryodyczne, czasopismo, dziennik). Pe-
stalozzi w roku 1776 ogtosit w tern czasopiSmie referat p. t. ,Prosha do
przyjaciot ludzkosci i protektoré6w o taskawe wspieranie zaktadu na wsi,
w ktofymby dzieci ubogie wychowywaty sie i uczyty pracowac“. Iselin
wezwanie Pestalozzego zaopatrzyt od siebie gorgcem poleceniem czy-
telnikom. ROéwniez ,Godziny wieczorne*“ Pestalozzego wyszty po raz
pierwszy w ,Efemerydach“. Nadto Iselin w czasopiSmie swojem czesto
bardzo wspominat idee i dazenia Pestalozzego i wogo6le popierat jego
dziatalno$¢ wszelkimi mozliwymi sposobami.



wiasne i wiasciwos¢ obranej drogi byta wiarg $pigcego
w rzeczywistos¢ swego snu. W trzech dziedzinach, ktore
postuzyé miaty za punkt wyjscia mojej dziatalnosci, bytem
niedoswiadczonem dzieckiem. Brak mi bylo we wszystkiem
znajomosci szczegbtow, a ich staranne, wytrwate i zreczne
opracowanie mogto jedynie da¢ te pozadane wyniki, ktére
stanowity przedmiot moich rojen.d Skutki tej absolutnej
nieudolnosci mojej do osiggania swoich celéw nie omieszkaty
nastapi¢ juz w krotkim czasie. Zasoby moje materyalne wy-
czerpaty sie predko. Na domiar za$ ztego zaniedbatem w po-
czatkach przybraé sobie do pomocy ludzi, ktérzy umieliby
wprowadzaé w czyn to, co zamierzatem i nad czem przemy-
$liwatem.

A gdym uczut konieczng potrzebe takich oséb do
wspoétdziatania ze mng i poczatem ich szukaé, nie posiadatem
juz ani $rodkdw materyalnych, ani zaufania u ludzi, tak ze
nie mogtem juz zebra¢ odpowiedniego personelu. Ostatecznie
interesy moje zawiktaty sie do tego stopnia, ze rozbicie sie
moich zamierzen byto juz nieuniknione. Czyhata na mnie
niechybna zguba, a walka moja z losem byta tylko walka juz
pokonanej niemocy z wzrastajgcym na sitach przeciwnikiem.

Naprézno usitowatem nie poddawaé sie memu nieszcze-

4 Liczac zaledwie lat 20, Pestalozzi rzucit rozpoczete studya prawne,
przeszedt praktyke rolng, pracujac jak parobek. Nastepnie zakupit zie-
mie, urzadzit na niej wzorowg ferme i uprawiat marzanne (rosling far-
biarskg), jako tez cenniejsze, mato wowczas w Szwajcaryi znane wa-
rzywa ogrodowe (karczochy, pomidory, kalafiory) na wielkg skale.
Pragnagt w ten sposéb Swieci¢ przyktadem ludowi okolicznemu, zacheci¢
go do postepowego rolnictwa, podnie$¢ jego dobrobyt. Zatozyt tez na
swoim folwarku dom wychowawczy, w ktéorym ubogie dzieci wiejskie
miaty nauczy¢ sie tkactwa i pracowaé na roli w sposéb racyonalny,
a przytem nabywa¢ wiadomosci potrzebnych w zyciu, przedewszystkiem
za$ wychowywac¢ sie moralnie, przywykajgc do pracy. Instytucya nie
miata by¢ wytacznie filantropijng, dochéd z pracy dzieci miat pokrywaé
przynajmniej cze$s¢ wydatkéw na ich wychowanie. Zakup materyatow
i sprzedaz wyrobow fermy stanowity jeszcze jedno przedsiewziecie Pes-
talozzego. Zajmowat sie wiec rolnictwem, przemystem i handlem.
O tej jego dziatalnosci mowa jest w tem miejscu i dalej. Posiadto$é
swoja nazwat Pestalozzi ,,Neuhof* (Nowy Dwor).
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Sciu. Jednakze nadzwyczajne wysitki wtych zapasach nauczyty
mnie niezmiernie wiele, a przeSwiadczenie moje o wielkiej
wadze podwalin moich pogladéw nie bylo nigdy silniejsze,
niz kiedy zapadaty sie one pozornie. Serce moje niewzrusze-
nie dazyto ku jednemu, temu samemu celowi.

Przejrzatem w nieszczesciu; z jednej bowiem strony
poznatem istotne potrzeby moich celdéw, z drugiej za$ strony
spos6b, w jaki zapatruje sie otaczajacy mnie $wiat we wszyst-
kich stanach i warunkach na przedmiot moich usitowan ijak
zazwyczaj postepuje.

Wyznaje obecnie zwewnetrznem zadowoleniem i wdziecz-
noscig winng Opatrznosci, ktéra sprawami memi kierowata, ze,
sam zaznajac nedzy, poznawatem coraz lepiej nedze ludu ijej
zrédta; poznatem wkoncu tak doktadnie, jakby sie to nigdy
nie udato szczesliwemu. Cierpiatem tak, jak cierpi lud, a lud
ukazat mi sie takim, jakim byt rzeczywiscie i jakim go nikt
inny nie widziat.9

5 Przed wielkg rewolucyg francuska (t. j. przed r. 1789) Szwaj-
carye sktadaty drobne panstewka, kazde ze swoim odrebnym ustrojem
politycznym, cho¢ zawsze republikanskim. Gdziekolwiek istniato wieksze
miasto handlowe i przemystowe, byto ono panem feudalnym dla ludnosci
wiejskiej na terytoryum poza jego murami, ktére uwazato za swoje ,cho¢
pierwotnie, za czasoéw niezbyt odlegtych, zawieraty z nig miasta sojusz
na mocy uktadoéw sasiedzkich, w celu zapewnienia sobie wzajemnej po-
mocy na wypadek najazdu.

Taki to stosunek istniat miedzy ludnoscig miejskg a wiejska w re-
publice Zurych, réwniez w Bern i innych republikach, czyli kantonach
miejskich.

Wiesniacy nazywali oficyalnie miasto ,taskawym swym panem
i whadcg“, cho¢ Zurych nie byto bynajmniej panem tagodnym i wyro-
zumiatym dla swoich poddanych. Tylko mieszczanie stanowili o losach
.panstwa“, obowigzkiem wie$niakéw byto stucha¢ ich rozkazéw. Miesz-
czanie dzierzyli w reku wszystkie zaszczytniejsze i zyskowniejsze urzedy,
prawie tylko sami mogli sie ksztatci¢ w szkotach miejskich, zajmowaé
sie rzemiostem.

Nie dosy¢, ze wiedniak ptacit miastu ucigzliwg danine staly; ptacit
jeszcze podatki przy roznych okolicznosciach; kupowaé i sprzedawaé
wolno mu byto tylko w zwierzchniczem swem miescie; wolno mu
byto przas¢ i tka¢, ale nie wolno byto farbowaé swojego wyrobu, gdyz
farbiarstwo byto przywilejem miasta. Wolno mu byto przyjmowaé



Przez dtugi szereg lat przeb}*watem wsréd ludu jak sowa
miedzy ptakami. Pomiatali mng ludzie i urggali mi: ,Mize-
raku, mniej umiesz poradzi¢, niz najgorszy wyrobnik, a wy-
obrazasz sobie, ze mozesz dopomddz ludowi“. Czytatem
w ich oczach te stowa, a jednak serce moje nie przestawato
bi¢ dla wielkiego celu mego zycia. Rostem w site do
walki i przybywato mi madrosci zyciowej.

Co nikogo nie zwodzito, to zwodzito mnie, ale co wszyst-
kich zwodzito, mnie nie zwodzito.

Poznatem lud, jak nikt z mego otoczenia. Mnie nie tu-
dzg zarobki ludu w fabrykacyi bawetnianej, jego rosngce
bogactwo, jego bielone domy, jego wspaniate zbiory podczas
zniw, nawet sokratyzowanie niektérych naucz}”cieli, ani kotka
czytelniane pseudo-inteligencyi wiejskiej.§§ Widziatem jego
nedze; gubitem sie jednakowoz w poszukiwaniu rozproszo-
nych Zzrédet tej nedzy, tak ze w praktyce czyny moje nie
odpowiadaty zamiarom, gdyz rozumiatem duzo, dziatatem
mato; nawet Leonard i Gertruda bylo dzietem mojej we-
wnetrznej nieporadnos$ci. Ksigzka staneta srod wspdtczesnych

stuzbe wojskowg na zoldzie Francyi, panstw niemieckich i wioskich, ale
nie wolno byto osiadaé w innej republice szwajcarskiej, nie wolno prze-
nosi¢ sie do miasta swego zwierzchniczego lub do innej gminy wiejskiej
na tern samem terytoryum i t. d.

Naturalnie, ze pod takimi rzgdami panowata straszna nedza i ciem-
nota. Niewiele lepiej wiodto sie ludnosci wiejskiej w republikach,
w ktérych nie byto miast zwierzchniczych. Taka rzeczpospolita, cho¢
niby rzadzita sie sama, znajdowata sie w zaleznosci ekonomicznej od sa-
siednich republik miejskich, w ktérych zbywata produkty swoje i czy-
nita zakupy; gdyz mieszczanie ustanawiali ceny. Zresztg w kraikach
tych posiadato wielkg witadze duchowienstwo, naduzywato jej ono na
swojg korzy$€. Juz mniej wiecej od potowy osiemnastego wieku szla-
chetniejsze jednostki ws$réd mieszczan wystepowaty z protestem prze-
ciw takiemu stanowi rzeczy w stowie i piSmie, cho¢ bezskutecznie; do
nich tez nalezat Pestalozzi. Wybawienie ludu od ucisku miejskiego byto
owem marzeniem lat mtodych, o ktérem wcigz wspomina.

6) Sokratyzowanie = nauczanie sposobem Sokratesa; znaczy roz-
wija¢ jakg mys$l za pomocg pytan i odpowiedzi. W oryginale znajduje
sie: ,kdtka czytelniane pomiedzy synami podstaro$cich i cyrulikéw*, co
przetozyliSmy przez ,pseudo-inteligencye®; mogtoby tez znaczy¢: ,nie
douczki*.



moich jak kamien, ktéry wota do zycia, a sam jest martwy;
ludzie spojrzeli na nig, nie mogli sie jednak potapaé ze mng
i moimi celami, tak jak ja nie umialem sobie poradzié
w szczegobtach, potrzebnych do jej stworzenia. 9.

Zaniedbywatem sie, gubitem sie w wirze gwattownego
pragnienia zewnetrznych wynik6éw tego, czego nie opraco-
watem dostatecznie w sobie. Wznidstbym sie na wyzyny
i jak predko dosiegnatbym celu swoich dazen, gdybym umiat
przetrawi¢ wewnetrznie, co zdziataé pragnatem! Nie osiagna-
tem nigdy celu, do ktérego dazytem, bo nie bylem go
godzien.

Mitos¢ prawd}" i sprawiedliwosci stata sie dla mnie na-
mietno$cig, ktéra, jak trzcing oderwang od macierzystego
gruntu, miotata mng po falach zycia i dzien za dniem nie
dopuszczata, by korzenie zapuscity sie w bezpiecznej ziemi
i znalazty tam pozywienie tak niezbedne dla moich celéw.
Nadzieja moja byta tak prozna, ze kto inny mogt wydrzeé
falom samopas puszczong trzcine i zasadzi¢ w ziemie, czego
ja zaniedbatem uczyni¢. Namietno$¢ moja wytworzyta z tego,
co jest wieczng prawdg i sprawiedliwos$cig, zamki na lodzie;
znajdowatem coraz wiecej upodobania w komunatach i beb-
nieniu recept szarlatanskich, ktoéremi czasy nowsze chciaty
dopomoddz ludzkosci.d

) »Leonard i Gertruda“—powie$¢ spoteczno ludowa, realistyczna,
a jednak i poetyczna, moralna i pedagogiczna.

Pierwsza cze$¢ tej powiesci, ktéra wyszta w roku 1781, wywotata
ogéInjrpodziw i uwielbienie; uwieAczyta ona autora stawg i zapewnita
mu na jaki$ czas byt. Jest to pierwszy utwoér tego rodzaju w literaturze
wszechéwiatowej, poniekad jest nawet unikatem. Pestalozzi wtozyt w nig
catg swa dusze i spodziewal sie po niej nie tyle stawy i zysku, ile sze-
rokiego wptywu na sfery kierujgce dolg ludu. Spodziewat sie, ze zajmg
sie nie tylko oSwiatg, ale i wychowaniem ludu z gruntu, ze zadowolnig
jego potrzeby materyalne, ze dadzg mu mozno$¢ swobodnego rozwoju
ekonomicznego i duchowego. Zawiddt sie jednak.

*) Stowa powyzsze i nastepne nie sg zbyt jasne. Zapewne zna-
cza, ze praca literacka, ktdrej oddawat sie po bankructwie przedsiewziec
w Neuhof, cho¢ podjeta dla dobra ludu, nie zadowalniata go. Pragnat
czynu, dziatalnosci praktycznej gwoli urzeczywistnienia swojego ideatu.



Czutem jednak sam swoj upadek istaratem mu sie prze-
ciwdziata¢. Pisatem przez trzy lata z trudem nie do uwie-
rzenia ,Badania nad dziataniem przyrody na rozwdj rodu
ludzkiegol9 Czynitem to gtdéwnie dla tego, zeby dojsé do
zgody samego siebie z memi ideami ulubionemi, zeby wy-
tworzy¢ harmonie miedzy mojemi pojeciami o naturze a pra-
wem obywatelskiem i moralnoscig. Ale i to dzieto $wiad-
czyto tylko o mojej niezaradno$ci wewnetrznej. Byto ono
tylko igraszkag mojego uzdolnienia do badania, nie odpowia-
dato sitom moim, nie miatlo zastosowania praktycznego, tak
niezbednego dla moich celéw. Nienalezyte ustosunkowanie
sity mojej z tem, co wiedziatem i czulem, powiekszaty we
mnie coraz wiecej luke, ktérg miatem zapetni¢ dla dopiecia
swoich celéw i ktérg zapetni¢ coraz to mniej umiatem.

Zebratem tez to, co zasiatem. Skutek mojej ksigzki byt
taki, jak skutek wszelkiego mego dziatania; nikt prawie
mnie nie rozumiat, nie znalaztem tez naokot siebie dwoch
ludzi, ktdrzyby mi nie dawali do zrozumienia, ze uwazajg
catg ksigzke za gadanine bez tadu i skiadu.

Jeszcze niedawno temu pewien czlowiek ze stanowis-
kiem, ktory skadingd byt mi zyczliwy, rzekt do mnie z szwaj-

Nie zadowalniata go tez dziatalo$¢ polityczna we wzmozonym ruchu spo-
tecznym na pare lat przed rewolucya.

Powtarzat hasta nowatorow partyjnych, ale czut czczo$¢ szumnych
frazesow, wygtaszanych przez nich. przeczuwal w nich sobkéw, ktorzy
pragneli tylko towié ryby w metnej wodzie.

Pestalozzi byt gorgcym wielbicielem Rousseau i wogble éwczesnej
literatury francuskiej przedrewolucyjnej. Gdy jednakze wybuchta wielka
rewolucya francuska, wybryki jej przejmowaty go wstretem. Nastgpita
rozterka w jego pogladach, dreczgca jego dusze. W Szwajcaryi za-
wrzato jak w kotle. Scieraty sie stronnictwa, wynikaty zaburzenia, walki
bratobdjcze. Wstret Pestalozzego roést ciggle. Trwat on wiernie przy
swych ideatach, pragnat jednak ich urzeczywistnienia na drodze legalnej,

9) Dzieto to jest wyrazem rozterki duchowej, dreczacej wowczas
Pestalozzego. Patrz przypisek 8.

Pestalozzi wystepuje w niem przeciw Rousseau, pozostaje jednak
pod jego wptywem. Dzieto to, rzeczywiscie niejasne, wywotato mnostwo
sprzecznych z sobg sagdéw wspdtczesnych. Mimo to jest ono wartosciowe-
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carskg rubaszng poufatoscia: ,,Nieprawdaz, Pestalozzi, czujesz
pan teraz, ze sam nie wiedziates dobrze, czego chciates,
piszac te ksigzke?“ Ale taki juz byt moéj los, ze mnie zapo-
znawano i wyrzadzano krzywde; nieszczeScie moje sprawito,
ze wewnetrznie szydzitem z ludzi i pogardzatem nimi, przez
co szkodzitem swoim celom wiecej, niz wsz}'scy ludzie, kt6-
rzy mnie zapoznawali i wyszydzali. 10

Jednak nie spuszczatem z oka swoich celéw. Ale da-
zenia moje jakby skamieniaty, zyjac w rozkotatanej wyobrazni
i zniecheconem sercu; upadtem do tego stopnia, ze zywitem
Swietg latoro$l dobra ludzko$ci na sponiewieranej ziemi. Ja,
ktéry dopiero co w swoich badaniach W3“kazatem, ze wszyst-
kie roszczenia kodeksu obywatelskiego sa wiasciwie wyma-
ganiami naszej natury zwierzecej, uwazajac je za gtdwng
przeszkode do tego jednego, co posiada istotng warto$¢ na-
tury ludzkiej, mianowicie czystosci moralnej, ponizytem sie
tyle, ze $r6d zarzadzern zewnetrznego gwaltu i wewnetrznej
namietnosci spodziewalem sie od czczego echa mieszczan-
skiej madrosci i poje¢ prawnych dobrego wrazenia na moich
wspotczesnych, ktérzy z niewielu wyjatkami zyli w domo-
rostych uczuciach, imali sie gwattu i marzyli o dobrze zasta-
wionym stole. Z siwymi wilosami bylem jeszcze dzieckiem—
ale dzieckiem targanem wewnetrzng rozterka; jeszcze wedro-
watem wprawdzie $réd burzy tego czasu ku celowi mego
zycia, ale jednostronniej i btedniej, niz kiedykolwiek to czy-
nitem.

Poszukiwatem nowych drég do moich celéw; obnazatem
odwieczne rany spoteczne, wystepowatem namietnie przeciw
podwalinom spotecznym, o ile wywotywaty cierpienia ludu.

Ale lepsza prawda moich dawniejszych dni byta dla
ludzi, ktorzy zyli naokdét mnie, pustg igraszkg stow; tembar-
dziej musiat sie wydawaé niedorzecznoscig obecny mdj po-
glad. Zanurzali, jak zawsze, i te nowe prawdy w swojem
blocie, pozostawali takimi, jakimi byli, postepowali za$ ze mna,
jak to powinienem byt przewidywaé; alem ja nic nie przewidy-

10 Patrz przypisek 8.



wat, bo usdpiony- rojeniami swemi, unositem sie w prze-
stworzach niebieskich, a nie miatem w sobie samolubstwa,
ktéreby otworzyto mi oczy na ludzi.

Wprowadzat mnie w biad nie tylko kazdy filut, ale
i kazdy gtupiec; wierzytem tez, jesli kto kiedy wyrzekt po-
czciwe stowa, ze réwniez poczciwie mysli. A jednak znatem
lud i przyczyny jego zdziczenia i ponizenia tak, jak nikt
inny; ale nie pozadatem niczego innego, jak tylko usunigcia
tych przy-czyn i ustania zla, a nowi ludzie Helwecyi (novi
homines), ktorzy zadali wiecej, ludu za$ nie znali, uwazali
to za rzecz zupeinie naturalng, ze nie naleze do nich. n)

Ludzie ci, ktéorzy w nowem swem potozeniu, jak baby-
rozbitki, uwazali kazdg stomke za maszt, na ktérym rzecz-
pospolita przybi¢ moze bezpiecznie do brzegu, uwazali mnie
samego za stomke, na ktdrg ani pies kulawy nie spojrzy.
Oni tego nie wiedzieli, nie chcieli wiedzie¢, ale uczynili duzo
dobrego dla mnie, wiecej dobrego, niz mi kiedykolwiek wy-
Swiadczyli ludzie. Przywrécili mnie sobie samemu. A gdy
zachwalana przez nich naprawa okretu zamienita sie w roz-
bicie, w pierwszych dniach zamieszania, ktére powstato z tego
powodu, wyrzekiem stowa: ,,zostane bakatarzem ludowym®. 19

u) W roku 1798 Francuzi wkroczyli do Szwajcaryi, jako rzecznicy
i bojownicy wolnosci. | w rzeczy samej bagnety i dziata francuskie zbu-
rzyty twierdze tyranii miejskiej. Zniesiono bowiem przywileje miast i od-
rebnos¢ ~republik* szwajcarskich, utworzono natomiast nowg nieroz-
dzielng rzeczpospolita Helwecye z rzagdem centralnym, og6lnym. Ale
przywyktym do niezawistosci i odrebnosci w swych kraikach Szwajca-
rom nowy ustréj wydawat sie najgorszg tyrania, jaka tylko by¢ moze.
Przytem czué byto coraz wyrazniej, ze .wolna Helwecya" stawata sie
wasalkg Franeyi. Gorzat patryotyzm, zwiekszat sie zamet poje¢, pogla-
dow, dazen. Gtosiciele wolnosci ludu, ktérym oddawna nie dowierzat
Pestalozzi (przyp. 8.), zrzuciwszy z siebie maske obtudy, stali sie zwie-
rzetami drapieznemi, poszukujgcemi zeru. Inni znéw z pomiedzy nich
okazali sie bezptodnymi marzycielami. Jeszcze inni sadzili, ze oswobo-
dzenie ludu od jarzma miast ostatecznie go uszcze$liwi Pestalozzi widzi
o wiele dalej i gtebiej, siega wyzej. Widzi on prawdziwe wyzwolenie
sie ludu w jego ucztowieczeniu przez oSwiate.

120 ,,Rozbicie sie okretu™'—bankructwo moralne daznosci przewro-
towych. Proponowano Pestatozzemu intratne posady, odrzucit je dumnie.
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W tem ufano mi. Zostatem nim i na tern stanowisku
tocze walke, ktéra wbrew mojej woli zmusita mnie do zapet-
nienia luk mojej niezaradnosci, stojacych dotad na zawadzie
moim celom.

Przyjacielu! Opowiem Ci, co od tej chwili czulem, my-
Slatem i czynitem.

Przez Legranda pozyskatem zaufanie pierwszego dy-
rektoryatu w sprawie nauczania ludowego.1d Juz nositem
sie z rozlegtym planem wychowawczym w Argowii, gdy spa-
lito sie Stanz.14) Poprosit mnie Legrand, zebym Stanz obrat
sobie za miejsce pobytu. Udatem sie tam. Bytbym sie udat
na sam kraniec najprzepascistszych gor, zeby sie zblizyé do
tego celu. | w rzeczy samej zblizytem sie w Stanz do tego
celu. Ale wyobraz sobie moje potozenie: ja sam jeden, po-
zbawiony wszelkich pomocy wychowawczych, ja sam—gtéwny
zarzadzajacy, rachmistrz, parobek i prawie ze stuzaca, w nie-
wykonczonym domu, przy nieznajomosci rzeczy, chorobach
i nowosciach rdznego rodzaju.1H

Nie widzac juz innej drogi, wiodacej do idei ucztowieczenia ludu przez
wychowanie i o$wiate, postanawia zosta¢ bakatarzem.

Patrz tez przypisek 8

) Rzady Helwecyi sprawowato pieciu dyrektoréow. W pierwszym
sktadzie tego rzadu dyrektorem, czyli prezydentem, byt Legrand, goracy
wielbiciel idei wychowawczych Pestalozzego. Sprzyjali jej tez jego to-
warzysze w dyrektoryacie: Stapfer (minister sztuk i nauk) i Renger
(minister spraw wewnetrznych), szczegdlnie za$ pierwszy zajmowat sie
szczerze sprawa wychowania.

19 W starej siedzibie wolnosci szwajcarskiej nad jeziorem Czte-
rech Kantonéw nie uznawano nowych rzadéw, wspieranych przez bag-
nety francuskie. Dopiero znaczne sity wojskowe zmusity oporne kantony
do ulegtosci mordem, pozoga i rabunkiem. Ofiarg represyi stato si¢ mie-
dzy innemi miejscowos$ciami i Stanz w kantonie Unterwalden. Wytrze-
biono znaczng cze$¢ ludno$ci, pozostato wiec mnostwo sierot bezdom-
nych, a i zyjacy rodzice nie posiadali $rodkéw na utrzymanie swych
dzieci.

15 Ludno$¢ ptoneta nienawiscia do nowego rzadu, a Pestalozzi
byt jego wystancem; ludno$¢ byta katolicka, Pestalozzi protestantem.

Nedza ws$réd ludu byta nie do opisania; dzieci wygtodzone, istne
kosciotrupy, pokryte strupami. Pestalozzi przybywa za$ tylko z matymi
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Nagromadzito sie 80 dzieci w nierownym wieku, nie-
ktére petne pretensyi, inne z zebraczej gromady, wszystkie
zupetne nieuki. Co za zadanie ksztatci¢, rozwija¢ te dzieci!

Co za zadanie!

| odwazytem sie rozwigza¢ to zadanie. Stangtem $réd
tej dziatwy, wydawatem gtosy, wypowiadatem wyrazy, dzieci
powtarzaty je za mna; kto to widziat, dziwit sie rezultatom.
Ale wyniki te byly meteorem, ktory ukazywat sie w obto-
kach i znowu zanikat. Nikt nie znat ich istoty. Sam sie na
nich nie poznatem. Byly one skutkiem prostej idei psycho-
logicznej, ktora spoczywata w mojem uczuciu, z ktérej jed-
nak nie zdawatem sobie jasno sprawy.

Byto to wilasciwie chwytanie za puls sztuki, ktorej szu-
katem. Byt to wielki rzut, na ktory nie odwazytby sie wi-
dzacy; ja na szczeScie bytem S$lepy, inaczej nie bytbym sie
rowniez na to odwazyt. Nie wiedzialem sam, co czynie, ale
wiedziatem, czego chce: a byta to $mier¢ albo dopiecie mego
celu.1p

Ale srodki ku niemu dazace byly wynikami réznych
brak6w i potrzeb, z ktéremi walczyé musiatem.

Sam nie wiem, poja¢ nawet nie moge, jak sobie radzi¢
mogtem. Igratem poniekad z niedostatkiem, opieratem sie
trudnosciom, wynikajacym z niego a pietrzacym sie przede
mng jak géry. Niemocy fizycznej przeciwstawiatem potege
woli, ktéra nie widziata przed sobg najblizszej chwili przy-
sztoSci i nie zwazala na nig, czepiajgc sie catg sitg obecnej, tak
jakby byta jedyng i od niej zalezaly zycie i $mieré.

funduszami. Cztowiek z gOrg piecdziesiecioletni pozostaje prawie sam
z gromadg dzieci, ktérag zywi, odziewa, nianczy, uczy.

Zwazywszy te okolicznosci, widzimy, jakie trudnosci miat do prze-
zwyciezenia; zaiste podziwia¢ musimy jego pos$wiecenie i zaparcie sie
i rozumiemy, dlaczego go p6zniej nazwano ,0jcem sierot w Stanz.“

16) Znaczy to: Pestalozzi dazyt do posiadania wielkiej sztuki wy-
chowania droga doswiadczenia, kierujgc sie jakiem$ nieokreslonem po-
czuciem wewnetrznem.

Zdawato mu sie, ze w Stanz wkroczyt na wtasciwg droge, choé
nie rozumiat jeszcze, co witasciwie osiggnat i w jaki sposéb.
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Tak pracowatem w Stanz, az przybycie Austryakdéw
potozyto kres mojej dziatalnosci.1) Opuscity mnie tez sity
fizyczne. Jeszcze nie bytem w zupeinej zgodzie z sob” co do
podstaw moich dziatah. Ale poniewaz pokusitem sie o rzecz
niemozliwg, znalaztem co$ mozliwego, czego nie przeczuwatem.
Zapusciwszy sie w zaroS$la, ktérych od wielu set lat nie do-
tkneta sie stopa ludzka, odkrytem za krzakami S$ciezki, a te
mnie zawiodty na gtéwny gosciniec, po ktéry*m réwniez od
wielu set lat nikt nie kroczyt.

Ale podam troche wiecej szczegbtéw. Zmuszony uczy¢

I dzieci sam i bez wszelkiej innej pomocy, nabytem sztuki
uczenia wielu dzieci razem, a poniewaz nie miatem innych
$rodkoéw, jak tylko gto$ne przepowiadanie, podsuneto mi to
mys$l zajmowania uczniéw podczas nauczania rysunkiem, pi-

Lsaniem i robotami recznemi. Zamieszanie, sprawiane powta-
rzaniem masowem przez dzieci, wywotato konieczno$¢ stoso-
wania taktu, a takt wzmocnit wrazenie wywierane przez nau-
czanie. A co najwazniejsza, zupetny brak wszelkich wiado-
mosci u dzieci stal sie przyczyng diugiego zatrzymywania sie
przy poczatkach. Okoliczno$¢ ta sprawita, ze dawatem wiek-
sze baczenie na doktadne i staranne wykoniczenie i zaokrag-
lenie szczegdtdw, przez co nabratem przeswiadczenia, ze taka
doktadno$é i staranno$¢ stanowi konieczny warunek pomysl-
nych rezultatdw nauczania na najnizszym stopniu.

Przeczuwatem tak, jak nigdy, punkty wyjsScia we wszyst-
kich dziedzinach poznania i czutem, rowniez tak, jak nigdy
dotad, ogromne luki, jakie powstajg z pomieszania i niewy-
kohAczenia tych punktéw w kazdem uszeregowaniu wiado-
mosci.

Skutki starannego wykonczania przewyzszyty wszelkie
moje przewidywania w tym wzgledzie. Rozwineta sie w dzie-
ciach nader szybko $wiadomo$¢ sit, dotagd im samym niezna-
nych, zwilaszcza za$ og6lne poczucie piekna i porzadku.
Czuly one, ze sg czems.

17 Wojska austriackie zajety Stanz (1798). Zamknieto dom sierot
gdyz urzadzono w nim lazaret i gtdwng kwatere.
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Zwykty przykry nastroj, wynikajacy z mozolnego przy-
swajania sobie wiedzy, nie istniat w izbach moich. Dzieci
chciaty sie uczyé i—umialy, wytrwaty w nauce, konczyty ja
i— Smiaty sie. Panowat $rdd nich nie nastrdj uczacych sie,
lecz nastr6j rozbudzonych ze snu nieznanych dotad sit, uczu-
cie, ktore budzito ich ducha i serce, nieokre$lona Swiadomos$¢
tego, co te sity zdziata¢ i dokad zawie$¢ je moga.

Dzieci uczyty dzieci. Staraly sie wykonywac¢, co im pole-
catem uczyni¢c. Wpadaly one same na trop odpowiednich
srodkow wykonania. Ta r6znorodna praca samodzielna w po-
czatkach nauczania ozywiata i wzmacniata nauczanie. Prze-
konatem sie, ze wszelkie nauczanie prawdziwie ksztatci t\Tko
wted}f, gdy sie opiera na tern, co wydobywajmy z dzieci i co
one same wytwarzajg wiasng pracg i zachodem.1

Nauczyta mnie tego potrzeba. Poniewaz nie miatem
nauczycieti-pomocnikéw, sadzatem dziecko zdolniejsze mie”
dzy dwoma niezdolnemi; obejmowato ono rgczkami dwoch
towarzyszdw swoich, przytulato ich do siebie i przepowia-
dato im, co tylko wiedziato, a oni uczyli sie powtarza¢, czego
nie umieli. Serdeczne uczucie mitosci spajato takie troje
dziatek. Rado$¢ i wspodtczucie ozywiaty ich dusze, a ich
wzajemnie przez siebie rozbudzone zycie wewnetrzne wiodto
je naprzdd, o ile to tylko by¢ mogto.19

Drogi przyjacielu! Byte$ Swiadkiem tego wspdlnego
nauczania, widziate$, jak szto ono sprawnie i rados$nie. Po-
wiedzze mi sam, co czute$, gdy$ to widziat? Ja bo widzia-
tem tzy twoje, w sercu za$ mojem wzbierata wsciekto$¢ na

18) Sag to ztote stowa wielkiego pedagoga, ktore kazd}' nauczyciel
zapamietaé winien.

19 Byto to co$ w rodzaju metody wzajemnego nauczania, zwanej
Bell-Lancaster od jej zatozycieli. Polegata gtéwnie na tern, ze starsi
uczniowie uczyli miodszych. W poczatkach ubiegtego wieku znalazia
ona szerokie zastosowanie w Anglii, jej koloniach i w Ameryce.

Pestalozzi wspomina w jednem z dziet swoich pdzniejszych, ze
w roku 1798 nic jeszcze nie mdwiono o tej metodzie.
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ludzi, ktérzy $miejg twierdzi¢, ze uszlachetnienie ludu sta-
nowi niedoscigte marzenie.

Nie, uszlachetnienie ludu to nie bezptodne rojenie.
Sztuke wuszlachetnienia ludu oddam w rece matki, w rece
samego dziecka i w rece niewinnosci, a niegodziwiec zamil-
czy i juz nie powie, ze jest ono urojeniem. Bozel Jakze
wdzieczny Ci jestem za wszystkie braki, z ktérymi walczy¢
musiatem!

Gdyby nie one, nie wypowiedziatbym tych stéw i nie
zmusit bluzniercy do milczenia. Przekonanie moje jest teraz
ustalone, nie b}do ono takiem diugo. Co prawda tez, miatem
w Stanz .(dzieci, ktérych sily, nie zgnebione jeszcze niepsy-
chologiczng tresura szkolng i domowa, mogty rozwijaé sie
swobodnie. B}dy to zresztg dzieci odrebnej rasy. Nawet
ubodzy w tych stronach sg inni, niz nasi ubodzy po miastach
lub w okolicach zbozowych i winnicowych. Widziatem site
natury ludzkiej i jej wilasciwosci w najréznorodniejszej od-
mianie; ich zepsucie jest zepsuciem natury zdrowej, co sta-
nowi olbrzymiag rdéznice w pordwnaniu z zepsuciem sztucz-
nem i szkolnem, ktére jest beznadziejnem ostabieniem i zu-
petnem kalectwem ducha.

Widziatem w niewinnej niewiadomosci tych dzieci
site pogladu i Swiadomosci rzeczy poznanych i widzianych(
czego niema nawet $ladu u naszych lalek abecadtowych.
Poznatem przy nich (bytbym Slepym, gdybym tego nie po-
znat) naturalny stosunek, w jakim winny znajdowacé sie wia-
domosdci realne do wiadomosci ksigzkowych. Dowiedziatem
sie przy nich, jak jednostronna znajomo$¢ ksiazkowa i bez-
graniczna ufnos¢ w stowa, ktére sg tylko pustem brzmieniem
i gltosem, zaszkodzi¢ moga rzeczywistemu pogladowi i pewnej
siebie Swiadomosci co do otaczajagcych nas przedmiotow.

Na takim punkcie stangtem w Stanz. Bylem przeSwiad-
czony, ze mozna oprze¢ nauczanie ludowe na podwalinach
psychologicznych i wykaza¢ w catej jego nagosci marnosc
nauczania, zasadzajgcego sie na stowach napuszonych. Czu-
tem, ze moge podzieli¢ sie tern odkryciem z mezem silnego
i wolnego ducha; ale nie mogtem jeszcze wypowiedzieé tego,



co wiedziatem, wobec gromady wynaturzonych ludzi, podob-
nych do gesi, ktére od chwili, gdy wyktuty sie z jaj, kar-
mione w kojcu i kuchni, utracity wrodzone uzdolnienie do
lotu i ptywania.

Miatem to uczyni¢ dopiero w Burgdorfie; tak mi to byto
przeznaczone. Znasz mnie, mozesz zatem wystawi¢ sobie,
z jakiemi uczuciami opuszczatem Stanz. Rozbitek po dtugich,
strasznych dniach i nocach ujrzat nareszcie lad, Swita mu
nadzieja nowego zycia. Ale oto nielitoSciwe fale odtracity
go od zbawczego brzegu, znéw go zblizyty ku niemu i znéw
rzucity na dalekie morze. Rozbitek zdata od brzegu mysli:
dlaczeg6z nie umiera nareszcie? a jednak broni sie i wy-
sila wzrok swoj, azali nie ujrzy bezpiecznej przystani, a uj-
rzawszy ja, dgzy ku niej ze wszystkich sit swoich. Takim
rozbitkiem, takg igraszkg losu bytem ja.

Gessnerze! wyobraz sobie wszystko: moje serce i mojg
wole, moja prace i moje kleski, moje nieszczescie i drzenie
rozkotatanych moich nerwdéw i moje oniemienie.

Takim bytem, przyjacielu, w chwili opuszczenia Stanz
i po swojem przybyciu do Bern. Tam Fischer zaznajomit
mnie z Zehenderem, ktory mnie zabrat do Gurnigel, gdzie
dzieki jego dobroczynnej goscinnosci zazylem spokojnych
dni.x) Zaiste, odpoczynek byt mi potrzebny. To dziw, ze
jeszcze zyje. Ale nie byt to jeszcze mdj lad zbawczy, lecz
tylko kamien na morzu, na ktérym spoczatem, by za chwile
poptyna¢ dalej. Nie zapomne tych dni, dopdki zy¢ bede;
one mnie ocality, ale nie mogtem zyé bez swego dzieta, na-
wet kiedy ze szczytu Gurnigla widziatem u stép swoich te
piekna, wielka doline, cho¢ nigdy jeszcze nie roztaczat sie
przede mna tak rozlegty widok. W takiej chwili mys$latem
wiecej o ziem nauczaniu ludu, niz o pieknym widoku. Nie
mogtem i nie chcialem zy¢ bez swego celu.

X~ Fischer, pomocnik Stapfera w ministeryum, zajmowat sie gor-
liwie sprawami spotecznemi i pedagogicznemi, to tez dziatalno$¢ Pesta-
lozzego interesowata go bardzo, byt jej szczerze zyczliwy. Gurnigel —
miejscowos$¢ lecznicza na wyzynie Berneniskiej. Zehender—mieszkaniec
tej miejscowosci, przyjaciel Fischera.
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Cho¢ méj wyjazd ze Stanz, bez wzgledu na to, ze by-
tem zagrozony $miercig, nie byt dobrowolny, lecz wyptywat
z zarzadzen wojskowych, ktére uniemozliwiaty na razie moja
dalszg dziatalnos¢ w tern miejscu, odzyta zndw stara gadka
0 mnie, ze nie umiem wytrwac przy zadnem zajeciu. Nawet
przyjaciele moi mowili: ,Tak, przez jakie pie¢ miesiecy to
potrafi udawac¢, ze co$ robi, ale w szostym nie umie
1tego. Byto do przewidzenia, ze tak bedzie. Nie umie on nic
porzadnie. W#asciwie zawsze byt do niczego. Raz udato
mu sie tylko napisa¢ dobrg powiesé, ale i z nig juz sie
przezyt“. 2)

Moéwiono mi w oczy: ,Niedorzecznoscig byto sadzic, ze
kto w trzydziestym roku zycia napisal co$ rozumnego,
w pieédziesigtym tez dokona czego$ rozumnego“. Mdwiono
gtosno: na korzy$¢ mojg da sie powiedzie¢ tylko to, ze od-
daje sie pieknym marzeniom i ze, jak to sie zdarza wszyst-
kim niedowarzonym gtowom, ktore nad czem$ medytuja,
miewam niekiedy jasniejsze mysli.

Rozumie sig, ze nikt mnie nie wystuchatl; a jednak wy-
rokowano jednomys$inie, ze musiaty mi sie uprzjTrzy¢ sprawy
w Stanz, dlatego uciektem.

F... powtorzyt mi dziwng rozmowe przyjaciét o mnie.
Zdarzyto sie to w wiekszem towarzystwie. Nie podajgc bliz-
szych szczego6tow, przytaczam tylko, co nastepuje.

Pierwszy mowit: ,Widziate$, jak strasznie zmizerniat?“
Drugi: ,Zal mi tego biednego narwarnca“.

Pierwszy: ,l ja go Zzatuje, ale niema rady i sposobu dla
niego. Niekiedy przez chwile otacza sie on takim blaskiem, ze
wywotuje naokét siebie wiare w jego umiejetnosé, ale chwila
ta mija szybko: naoko6t niego ciemno, a gdy sie zblizy¢, oka-
zuje sie, ze sam sie spalit®.

Drugi: ,Oby to juz nastgpito w zupetnosci! Nic i nikt
mu nie pomoze, dopdki nie obroci sie w popiot:.

2h) Powies¢ ,Leonard i Gertruda'l Patrz przypisek 7.
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Pierwszy: ,Na Boga, ze wzgledu na niego nalezy prag-
na¢, by sie to stato jak najpredzej.”

Taka byta nagroda za mojg prace w Stanz; a byta to
praca, jakiej, by¢ moze, zaden S$miertelnik nie podejmowat
sie przede mna, przynajmniej w takim zakresie i w takich
okolicznosciach, — praca, ktorej pomys$lne skutki wewnetrzne
postawity mnie w tern miejscu, gdzie obecnie stoje.2ZR

Zdziwiono sie, gdy powrdciwszy z Gurnigel z dawnemi
swemi checiami i dawnym swym celem, niczego nie pragnatem
i niczego innego nie szukatem, jak tylko dalszej dziatalnosci
w jakimkolwiek zakatku, na nic sie nie ogladajac.

Renger i Stapfer ucieszyli sie; sedzia Schnell radzit mi
uda¢ sie do Burgdorfu, co tez w Kkilka dni uczynitem.2
W staroscie Schnellu i doktorze Grimmie znalaztem mezo6w,
ktérzy dobrze wiedzieli, ze nasze stare, zmurszate szkoty
stojg na lotnym piasku; przeczuli tez, ze pod tym lotnym
piaskiem znajduje sie dobry, mocny grunt, zdatny pod
budowe nowych gmachow. Winien im jestem wdziecz-
no$¢. Zwrdcili taskawie uwage na moje dazenia i starali sie
dopomédz mi czynem i zyczliwoscia. A jednak znalazty
sie i tutaj przeszkody dla mojej dziatalnosci.

Na szczesScie uwazano mnie w poczatkach jak kazdego
innego nauczyciela ludowego, ktéry, wedrujac po Swiecie,
zarabia na chleb powszedni. Kilku bogatych ludzi uktonito
mi sie grzecznie; kilku duchownych bardzo uprzejmie, ale
zdaje sie bez przekonania, zyczytlo mi Bozego btogostawien-
stwa w nowem przedsiewzieciu.

Kilku rozumnych ludzi mys$lato, ze to, co czyni¢ zamy-
§lam, moze jednak wyjs¢ na pozytek ich dzieci.

Wszyscy jednak zachowywali sie wyczekujgco wzgle-
dem tego, co sie staé miato.

2) Odzwierciedla sie tutaj jasno stan duszy Pestalozzego. Skromny
z natury, analizujgcy wcigz samego siebie, miewa jednak chwile buntu,
oburzenia i zalu, czujac, ze go nie rozumiejg i nie doceniaja.

23) Renger i Stapfer—patrz przypisek 13. Burgdorf—miasto w dzi-
siejszym kantonie Berneriskim.

Jak Gertruda uczy. 2
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Ale nauczyciel osadnikéw w dolnem miescie, ktérego
izbe oddano do mego rozporzadzenia, pojmowat rzecz gle-
biej.2d) Przypuszczat on, o ile mi sie zdaje, ze gorliwe moje
abecadtowanie zmierza do objecia jego posady. | otdéz po-
czelty krazy¢ po miasteczku pogtoski, ze Heidelberczykowi
(katechizmowi wydanemu w Heidelbergu) grozi niebezpie-
czenstwo. A ten w reformowanych miastach Szwajcaryi
zawsze jeszcze jest tym jedynym prawie duchowym pokar-
mem, ktéorym zywi sie zar6wno miodziez pospolitych oby-
wateli miejskich, jak i gmin wiejskich az do dania na zapo-
wiedzi. 5

Chodzito zresztg nie tylko o Heidelberczyka. Szeptano
sobie do ucha, ze sam nie umiem pisa¢ i rachowac, nawet
nie czytam dosy¢ biegle. No, moj przyjacielu, widzisz, ze
w tej gadaninie ulicznej nie wszystko jest nieprawdg: rzeczy-
wiscie nie umiatem dobrze pisa¢, ani tez czjna¢ i rachowac.
Ale zazwyczaj za duzo wnoszg z takich gadek. Widziate$
to w Stanz: miatem uczy¢ pisania, sam nie umiejgc pisac.X)

2) Burgdorf sktadato sie z grodu otoczonego murem na wzgdérzu
i osady rolniczo-miejskiej pod miastem w dole. Grdd, czyli miasto gdrne,
zamieszkiwali mieszczanie, cieszacy sie petnemi prawami obywatelskie-

mi; osade podmiejska za$, czyli miasto dolne, wies$niacy, ktorzy, jako
obywatele drugiego rzedu, pozostawali w zaleznosci od grodzian. Patrz
przypisek b.

2i) Katechizm wydany w Heidelbergu dla wyznania reformowanego
stanowit podstawe catej nauki w 6wczesnej szkole ludowej szwajcarskiej.

Przy daniu na zapowiedzi kandydaci do stanu matzenskiego i ich oblu-
bienice zdawali egzamin ze znajomos$ci katechizmu przed miejscowym
proboszczem. Zty rezultat takiego egzaminu stanowit przeszkode do $lubu.

%) Pestalozzi ukonczyt szkote, ktdéra odpowiadata mniej wiecej
dzisiejszej szkole $redniej, rozpoczat tez wyzsze studya prawne. Czy-
tywat duzo za lat miodzienczych. Nastepnie jednak praca spoteczna
i dziatalnos¢ praktyczna pochtonety catkowicie jego dusze. Czut zreszta
jakby zal do ,papierowej madrosci®, jak nazywat nauke swego czasu,
widzac w niej jedng z przyczyn niedoli ludu, uciskanego przez ludzi
»ksigzkowych*. Zaniedbat wiec wszelkie studya, a nawet lzejszg lekture,
cho¢ sam pisywat bardzo wiele jeszcze przed dzietkiem, ktére czytelnik
ma przed sobag, oraz przed wspomniang wyzej powie$cig ,Leonard
i Gertruda®“ i po niej. Zresztg juz i w szkole, o ile celowat w jednych
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Wtasnie nieumiejetno$¢ w tych rzeczach byta mi po-
trzebna do stworzenia mozliwie prostej metody, ktérgby po-
sitkowaé sie mogli najmniej wprawni w nauczaniu i najwieksi
nieucy w nauczaniu swoich wiasnych dzieci. Nie dziwige sie
zresztag mieszkancom przedmiescia, ze nie wierzyli mi w tym
wzgledzie. Na zgromadzeniu publicznem os$wiadczyli, ze nie
zyczg sobie, by na ich dzieciach robiono doSwiadczenia
w nowej nauce: niechaj wpierw grodzianie wyprébujg jg na
swoich.

Tak sie tez stato.

Protektorzy i przyjaciele uzyli catej sztuki, potrzebnej
w takich miejscowosciach i podobnych okolicznosciach, do
przeprowadzenia mojej instalacyi w jednej z najnizszych
szkét gdérnego miasta, az im sie to wkoncu udato. Uwaza-
tem sie za wielce szczesliwego. Bytem jednak w poczatkach
onieSmielony. Obawiatem sie co chwila, ze mnie znéw wy-
rzucg z mej izby szkolnej.

Sprawiato to, ze stawatem sie jeszcze niezreczniejszym,
niz nim jestem zwykle. Gdy sobie przypomne, z jakim
oghiem i zyciem w pierwszych godzinach w Stanz zbudo-
watem sobie jakby Swiatynie czarodziejska, a nastepnie
trwoge, z jakag w Burgdorfie wlaztem w jarzmo szkolne;

przedmiotach, o tyle nie czynit zadnych postepéw w innych; do nich
nalezata szczegdlnie ortografia i kaligrafia, jako tez gramatyka.

Zostawszy nauczycielem, Pestalozzi, uczac dzieci, uczyt sie sam.
Pamieta¢ jednak nalezy, ze Pestalozzi byt cztowiekiem genialnym i wo-
gole wyjatkowym Co byto dla niego mozliwe, bytoby niemozliwe dla
zwyktego S$miertelnika.

~Kolega“ Pestalozzego byt z zawodu szewcem i zupetnym nie-
ukiem, ale na owe czasy rutynowanym ,bakatarzem®. W jego izbie,
nawet w tych samych godzinach, wielki pedagog odbywat swe lekcye.
W Szwajcaryi, jak zresztg i gdzieindziej, fachowych nauczycieli ludo-
wych w owym czasie prawie ze nie byto; funkcye ich spetniali niekiedy
proboszcze z poczucia obowigzku obywatelskiego a pod wptywem &w-
czesnego ruchu oSwiatowego, czeSciej za$ bakatarze, ktorzy rekrutowali
sie z rzemie$lnikow, nie porzucajagcych jednak swego zawodu, boby
szkota ich wyzywic¢ nie mogta, weteranéw wojskowych, réznych ludzi
wykolejonych.
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to nie pojmuje, jak ten sam cztowiek mogt uczyni¢ jedno
i drugie.2)

Byt tutaj porzadek szkolny, pozér odpowiedzialnosci,
troche pedanteryi i préznosci. To wszystko byto mi obce.
Nie znositem tego przez cate swoje zycie; ale dazytem do
swego celu, wiec zniostem. Od rana do wieczora piatem
dzien w dzien swoje abecadto, stosowatem tez dalej bez
planu swe postepowanie empiryczne, rozpoczete w Stanz.2

Nie ustawatem w ukladaniu szeregow sylabowych, za-
pisywalem cate ksiegi takimi szeregami, jako tez szeregami
liczb i usitowatem r6znymi sposobami sprowadza¢ do mozliwej
prostoty poczatki sjdabizowania i rachunku, nadajgc im formy,
ktére miaty z jak najwiekszg sztukg psychologiczng wies¢ od
pierwszego kroku stopniowo do drugiego, wtedy jednak bez
zadnych przerw, a na podwalinie zupeinie dobrze pojetego
drugiego, szybko i pewng drogg do trzeciego i czwartego.

Ale zamiast liter, ktdre dzieci pisaty rylcem na tablicz-
kach, polecatlem teraz rysowanie katéw, czworokatow, linii
i tukéw.

" Przy tej robocie rozwineta sie we mnie stopniowo mysl
utozenia abecadta spostrzezen zmystowych, ktére obecnie uwa-
zam za tak wazne; wowczas pojmowatem je wprawdzie w catej

2l) Tylko goracem przejeciem sie idea, ktdra mu przySwiecata
przez cate zycie, ttomaczy¢ mozna fakt, ze cztowiek przeszto piecdzie-
siecioletni madgt sie podda¢ obowigzkom zupeinie dla niego nowym
i wytrwat w ich petnieniu.

2) Pestalozzi w nauczaniu nie opierat sie na zadnej gotowej
teoryi, sam jg stwarzat przez praktyke.

Ale pamieta¢ zawsze nalezy, kim byt Pestalozzi... Zresztg, jak
sie przekonamy niebawem, wielki pedagog, postepujac empirycznie, t. j.
badajac i doswiadczajgc wszystko sam, czesto schodzit na manowce,
z ktorych czesto dopiero z trudnoscig trafial na wasciwg droge.

2) Sylabizowanie byto woéwczas w ogdélnem uzyciu. Pestalozzi
czut wprawdzie wadliwo$¢ tego $rodka nauczania, starat sie go tez zmo-
dyfikowac i zreformowac, nie umiatjednak oby¢ sie bez niego, cho¢ jesz-
cze przed Pestalozzim iza jego czaséw usitowano zastgpi¢ sylabizowanie
gtosowaniem lub nawet doraznem czytaniem w nauczaniu elementarnem.
Gtosowanie zalecat juz niejaki Ickelsamer w XVI wieku.
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jego objetosci jako ogdlng metode nauczania, wszelakoz sta-
wato ono jeszcze niejasno przed niemi oczyma. Dilugo jesz-
cze mozolitem sie nad niem. Zdziwisz sie, a jednak to prawda,
co ci powiem. Juz od wielu miesiecy znatem wsz3rstkie
punkty wyjscia, ktére miaty roztozy¢é nauczanie na jego ele-
menty, i uczynitem juz wszystko, by sprowadzi¢ je do mozli-
wej prostoty; a jednak nie znatem jeszcze tgcznosci tych
punktéw, a przynajmniej byta ona dla mnie niedosy¢ jasna;
co godzina jednak czutem, ze postepuje naprzdd i to bardzo
raznie i szybko.

Jeszcze za lat moich pacholecych prawiono mi, ze
chlubnie jest stuzy¢ w kazdej sprawie od szeregowca.

Teraz jednak doswiadczytem, ze kto chce tworzy¢ cuda,
winien stuzy¢ jako szeregowiec juz o siwych wiosach. Ja
cudow nie zdziatam, nie jestem bowiem do tego stworzony,
ani tez usposobiony.

Nie dosiegne nigdy wyzyn prawd}”®, ani tez nie nadam
jej w reku swojem cech szarlataneryi. Gdybym nawet
chciat, nie umiatbym tego uczyni¢. Znam ja dobrze wyczer-
panie swoich sit; gdyby jednak mezowie, ktoérzy w moim
wieku znajduja sie w petni sit, zechcieli stuzy¢ od najniz-
sz}ymh stopni, zaszliby daleko w jednem i drugiem.

Ale nie; tacy mezowie, jak to zresztg rzecz stuszna
i sprawiedliwa, rozktadajg sie najchetniej w swoich fotelach.
Ze mna rzecz ma sie inaczej. Powinienem uwazaé to sobie
za szczeScie, ze pozwalajg mi na staro$¢ petnic¢ stuzbe szere-
gowca. Czynie to ochoczo, ale na swoj spos6b. We wszyst-
kich swoich cz}hach i dgzeniach poszukuje tylko szerokiego
goscinca, bo =zaletg jego jest, ze tworzy linie prostg i dla
kazdego widoczng; zazwyczaj za$ ludzie dgzg do zaszczytow
i zdziatania cudéw drogami kretemi, gdyz ta kretosé nadaje
ich dziataniom urok tajemniczosci.

Gd}* dochodze do kresu tego, czego poszukuje, potrzeba
tylko, zebym to wypowiedziat, a kazdy moze mnie na$lado-
waé, nawet najgtupszy. Mimo jednak przeSwiadczenia, ze
nie dobije sie zaszczytéw i cuddw nie zdziatam, poczytuje
to sobie za korone swego zycia, ze obecnie na staro$¢ latami
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catemi petnitem w nauczaniu stuzbe szeregowca. Coraz wy-
razniej widze korzysci tego potozenia. Dzierzac w reku swem
wszystkie zapylone obowigzki szkolne i zajmujgc sie niemi
nie tylko powierzchownie, lecz od 6smej rano do siédmej
wieczorem z przerwg tylko kilku godzin, napotykatem natu-
ralnie co chwila fakty, S$wiadczace o istnieniu praw fi-
zyczno-mechanicznych, wedtug ktérych duch nasz wszystkie
wrazenia zewnetrzne przyjmuje tatwiej lub trudniej.3)

Budowalem tez nauczanie z kazdym dniem silniej na
poczuciu tych praw; zaprawde jednak nie zdawatem sobie
jeszcze doktadnie sprawy z tej zasady, gdy radca Glayre,
ktoremu zesztego lata usitowatem wytozy¢ istote mego dzia-
tania, rzekt raz do mnie: ,Vous voulez mécaniser I’¢duca-
tion“.3) Umialem jeszcze wtedy bardzo mato po francusku.
Rozumiatem wiec te stowa w znaczeniu, ze usituje ujac
S§rodki wychowania i nauczania w szeregi psychologicznie
uporzagdkowane. W takim sensie trafit w samo sedno rze-
czy i wyrwat jakby z ust moich stowo, ktére najlepiej okresla
istote mojego dazenia i wszelkich jego Srodkow. By¢ moze,
iz dlugo jeszcze nie wpadibym na takie okreslenie, gdyz
w toku mysli swoich nie rozumowatem, lecz poddawatem sie
niejasnym, ale Z¥wym uczuciom, ktdre wprawdzie zabezpie-
czaly méj rozwoj duchowy, nie dawaty jednak jego uswia-
domienia. Nie mogto by¢ inaczej. Od lat trz}"dziestu nie czy-
tatem ani jednej ksigzki i nie umiatem juz czyta¢ zadnej; nie
posiadatem juz jezyka dla pojeé oderwanych i zytem tylko
w przekonaniach, ktore byty rezultatami niewyczerpanych,
ale po wiekszej czesci zapomnianych intuicyi.3)

) Pestalozzi mowi czesto o mechanizmie i prawach mechaniczno-
fizycznych w zastosowaniu do zycia duchowego. Niewatpliwie Pestalozzi
ma przy tern okre$leniu na mysli procesy psychiczne, podlegajace o0gdl-
nym prawom przyrody, fizyologie i psychologie doswiadczalng.

3) ,Pan pragnie nauczanie uczyni¢ mechanicznem®. Jak Glayre
pojmowat te stowa, nie wiadomo; niewatpliwie jednak Pestalozzi rozu-
miat je tak, ze znacza oparcie nauczania na psychologii doswiadczalnej.
Patrz przypisek 30.

**  Patrz przypisek 26.
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Tak wiec i teraz, cho¢ bez Swiadomosci zasady, ktoérg
sie kierowatem, zaczalem w przedmiotach, ktore objasniatem
dzieciom, liczy¢ sie z tern, o ile sg one blizkie ich umystow.

Siedzac za$ poczatki nauczania do ostatecznych ich
krancow, staratem sie tez ustali¢ chwile, kiedy nauka dziecki
winna sie rozpoczyna¢. Okazato sie, ze pierwszg lekcya, jaka"”
pobiera dziecko, jest chwila jego urodzenia. Od chwili, gdy
zmysty dziecka przyjmujg wrazenia z zewnatrz, nauczycielka
jego staje sie natura. Poranek zycia stanowi obudzenie sie
AzdolnoSci przyjmowania wrazen, jest on niczem innem, jak
tylko obudzeniem sie gotowych juz zarodkéw fizycznych,
ktore wszystkiemi swemi silami i popedami daza do rozwoju
samoksztatcenia sig; jest niczem innem, jak tylko obudzeniem
sie juz gotowego zwierzecia, ktdre chce i ma b} cztowie-
kiem. 3

Wszelkie ksztatcenie umystowe cztowieka jest zatem
jedynie umiejetnoScia dopomagania naturze w wilasnym jej
rozwoju, a umiejetno$¢ polega gtéwnie na wiasciwem usto-
sunkowaniu i harmonii wrazeA, ktdre majg by¢ dostarczone
dziecku, z oznaczonym stopniem rozwijajacej sie jego sity.
Konieczne jest zatem uszeregowanie wrazen, dostarczanych
dziecku, ktorych poczatek i postep dotrzymywatyby Scisle
kroku poczatkowi i postepowi rozwijajgcych sie sit dziecka,3)

Niezadtugo zatem pojalem, Zze zbadanie tych szeregow w c ", (i
tym zakresie poznania ludzkiego, a szczegélnie w punktach m

fundamentalnych, z ktérych wychodzi rozw6j ducha ludz-
kiego, jest najprostsza, jedyng drogg do zdobycia podreczni-
kéw szkolnych, ktéreby odpowiadaty naszej naturze i naszej
potrzebie.

Pojatem, ze w ukfadzie takich ksigzek wszystko polega
na segregacyi czesci sktadowych wedtug stopnia rozwijajg- j

i3i Stowa te $wiadczg, ze Pestalozzi liczyt sie bardzo w wycho-
waniu z naturalnym rozwojem duszy ludzkiej zgodnie z prawami przy-
rody, oraz ze uznawat zalezno$¢ objawéw psychicznych od fizyologicznych.

4) Zatem podreczniki oparte na znajomos$ci psychologii; z takiem
wymaganiem liczy sie i obecnie jeszcze tylko niewielu autorow podrecz-
nikéw szkolnych.

?
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,<fcych sie sit duchowych dziecka* i na jak najscislejszym wy-
borze tego, co z tych czesci sktadowych odpowiednie jest
dla kazdego okresu rozwojowego dziecka, a to tak, zeby
z jednej strony nie pozbawia¢ niczego, do czego jest ono
zdolne, a z drugiej, nie obciaza¢ go niczem, do czego nie jest
jeszcze zdolne.

/ Pojatem tez to, ze winniSmy przed rozpoczeciem nauki
czytania, a chocby tylko sylabizowania, wyksztatci¢ dziecko
w pogladzie i mowie, i to w wysokim stopniu; dzieci zatem
potrzebuja w najwczes$niejszym juz wieku kierownictwa psy-
chologicznego do rozumnego poglagdu na wszelkg rzecz.3)

L— s Niepodobna jednak wyobrazi¢ sobie ioczekiwaé takiego

kierownictwa bez positkowania sie sztuka, ze wzgledu na lu-
dzi, jakimi sg obecnie. Konieczne sg zatem podreczniki do
unaocznienia rzeczy podpadajacych pod zmysty, ktoreby po-
przedzaty elementarze.

Zadaniem tych ksiazek bytoby wyjasnienie z gory tych
pojeé¢, ktére mamy wpaja¢ w ich umysty, za pomocg trafnie
Ndobranych i wykonanych illustracyi.

Doswiadczenie przekonato mnie, ze miatem stusznosc.
Pewna czuta matka zazadata ode mnie nauki prywatnej dla
trzyletniego zaledwie chtopczyka. Przez czas jakis, widujac
go codziennie przez godzine, usitowatem uczy¢ go na lite-
rach, figurach i wszystkiem, co miatem pod reka, nazywaé
rzecz}, wytwarza¢ sobie o nich pojecie, mdwi¢ o nich. Mu-
siat on wypowiada¢, co znat w kazdej rzeczy, jak oto: barwe,
czesci sktadowe, potozenie, ksztatt i liczbe.

Niezadtugo musiatem rzuci¢ w kat nedzne litery", te meke
dziecinstwa; chtopiec zadat tylko wyobrazen rzeczy lub samych
rzeczy i niebawem juz wypowiadat sie jasno o przedmiotach,
ktére znajdowaty sie w zakresie jego zdolnosci poznania;
znajdowat na ulicy, w ogrodzie, w pokoju $rodki powiekszania
swoich wiadomosci. Niebawem wymieniat z Historyi natu-
ralnej Buffona diugimi szeregami jak najtrudniejsze nazwy

3i) Jak sie dowiemy doktadniej z toku naszego tekstu, Pestalozzi
jest za systematycznem ksztatceniem dziecka od kolebki, w czem nie
zdaje sie mie¢ stusznosci.



jak najmniej znanych zwierzat; w roslinach i ludziach spo-
'm strzegat wiele i umiat okre$laé rzeczy stanowczo i wyraznie.3)

Wszelakoz i ta proba nie byla decydujagca w obraniu
punktow wytycznych nauczania, bo przeciez chlopiec ten
miat juz za sobg trzy niewyzyskane lata, a jestem pewien,
ze natura juz w tym okresie zaopatruje dziecko w wyraZzng
Swiadomos$¢ nieprzebranej liczby przedmiotow. Potrzeba tylko,
zebySmy sztukg psychologiczng te Swiadomos$¢ skojarzyli
z mowa, a dosiegnie ona wysokiego stopnia jasnosci.

Sztuka winna wspieraé nature, natura sztuke, obie sta-
nowig podwaliny prawidtowego rozwoju umystowego dziecka.
Sita umystowa i doswiadczenie dziecka w chwili rozpoczecia
nauki sg juz znaczne, ale nasze niepsychologiczne szkoty to
tylko sztuczne maszyny do tlumienia wszelakich przejawow
zywego ducha; przeciwdziatajg one tylko dziataniu natury
i sile nabytego dosSwiadczenia. 3)

Ty to wiesz dobrze, przyjacielu moj! Dopuszczamy sie
ohydnej zbrodni, albowiem przez lat pie¢ pozwalamy dziecku
buja¢ sobie swobodnie pod opiekuriczem skrzydtem matki-
przyrody, odbieraé wrazenia, czyni¢ spostrzezenia, bogacié
sie dzien w dzien w nowe zasoby wiedzy i doSwiadczenia.
Pie¢ lat trwa btogo$¢ niczem nienaruszona, a potem... Po-
tem pakujemy dziatwe naszg catlemi gromadami do zatechiej
izby szkolnej, jakby owce do owczarni, a tam godzinami,
dniami, catymi miesigcami, latami ma spogladaé na przebrzy-
dte jednostajne litery, ona, ktéra dotagd swobodnie czytala
w wielkiej, zywej ksiedze przyrody. Alez to oszale¢ mozna!
Przerywam, nie moge juz dalej..., bo gotow jestem jeszcze
skresli¢ cate przeciwienstwo, jakie zachodzi miedzy istota,
postepowaniem, potozeniem i nedzg nauczyciela a ukochang

naszg przyroda.3

%) Buffon—znakomity przyrodnik francuski (1707-1788). Obciaza-
nie umystu dziecka trzyletniego mnéstwem nazw, choéby z unaocznie-
niem rzeczy, ktore oznaczajg, stanowi wielki btad pedagogiczny Pesta-
lozzego. Por. przypisek 28.

3)) Cho¢ stowa te tyczg sie stosunkéw przed stu laty, posiadajg
i dzi$ jeszcze pewng wage.

3B Widzimy, ze Pestalozzemu chodzito o systematyczne nau-
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Powiedz mi tylko to jedno, przyjacielu: czy zbrodniarz
na rusztowaniu w chwili, gdy miecz kata, odcinajgc mu gtowe
od tutowia, przenosi go z zycia do $mierci, czuje zywiej
utrate tego, co mineto, niz dzieci zapedzone do elementarza?
Czyz ludzie bedg wiecznie $lepi? Czyz wiecznie powracac
beda do tych samych zrodet, ktére dajg poczatek naszemu
zwyrodnieniu, do pet okuwajgcych naszego ducha, do przy-
czyn zycia zatrutego chorobg ciata i duszy?3).

Mity przyjacielu! Jakze bedzie mi btogo w grobie, gdy
sie przyczynie choé¢ cokolwiek do rozpoznania tych przyczyn!
Jak btogo bedzie mi w grobie, jesli uda mi sie w nauczaniu
ludowein ztgczy¢ ze sobg sztuke i nature, tyle, ile one obec-
nie sitg rozerwane sg od siebie! Ach, jak mnie to oburza!
one nie tylko sg roztgczone, ale Zli ludzie poréznili je nadto
ze sobg. Wydaje sig, ze jaki$ zty duch sprawit, ze w naszej
czesci Swiata i naszem filozoficznem stuleciu roztam miedzy
naturg a sztukg w szkole przybrat takie wielkie rozmiary,
jak dotad nigdy i nigdzie.

Nigdy i nigdzie nie rozpanoszytly sie tak w szkole za-
rozumiatos¢, oszukiwanie samego siebie i pycha, jak u nas
w obecnych czasach.

Jakze rad jestem zapomnie¢ o Swiecie, ktory tak wy-
glada, w takiem potozeniu rzeczy! jak mi dobrze przy moim
kochanym matym Ludwisiu, ktérego kaprysy zmuszaja mnie
ciggle do coraz to giebszego wnikania w ducha ksigzek po-
czatkowych dla pierwszych lat zycia! 4)

Tak, moj przyjacielu, ksigzki te musza potozy¢ i potozg
kres niedorzeczno$ciom nauczania w naszem stuleciu.

czanie od pierwszych chwil w zyciu dziecka, dlatego ze nagte przejscie
od absolutnej swobody do niewoli szkolnej uwazat za gwatt zadawany
dziecku. Pragnie on przygotowaC dziecie zawczasu do nauki szkolnej.

59) Trzeba zwroéci¢ uwage na to, ze mimo niejednego zta w szkol-
nictwie dzisiejszem stanowi ono jednak znaczny postep w poréwnaniu
ze szkolnictwem z przed stu lat. Samo sylabizowanie stanowito taka
katusze, o jakiej dzisiaj nie mamy pojecia.

Q) Patrz na stron. 24: ,Pewna czula matka zazadata ode mnie
it d-.
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Coraz to wyrazniej widze, jaki winien by¢ duch tych
ksigzek.

Trzeba, zeby one zaczynaly rzecz od najprostszych
czastek sktadowych poznania, wpajaty gteboko w umysty
dzieci gtéwne formy wszelkich rzeczy, budzity wczes$nie
i wyraznie $wiadomos$¢ stosunkéw liczby i miary, przystoso-
wywaly mowe dziecka do catego zakresu jego pojeé¢ i wyo-
brazen, staty sie drabing poznania w nauczaniu elementarnemu
Odczuwa sie dotkliwie brak takiej ksigzki. Brak jej nam,
gdyz sztuka nasza zastgpi¢ jej nie moze, tembardziej jej brak,
ze jej stworzy¢ nie umiemy. Brak nam bowiem ducha, ktory
w niej panowaé winien.

Nawet przeciwko temu duchowi walczymy w naszej
nedznej szkole ludowej. Gnebi go i ruguje jednostronna
nauka abecadtowa.

Ale powracam do rzeczy.

Gdym tak szukat niestrudzenie podstaw i Srodkéw dla
metody, wedtug ktorej ksztalcityby sie dzieci od kolebki,
do dzieci, ktore sie wyksztatcity innemi drogami, mu-
siatem stosowaé Srodki wprost przeciwne tym zasadom i, co
najwazniejsza, tym szeregom psychologiczn3m w wiadomos-
ciach rzeczowych i jezykowych, ktore stanowi¢ majg szkielet
dla tworzac3th sie pojec.

Nie mogtem czyni¢ inaczej, musiatem badaé drzemiacy
w nich site duchowg, stworzy¢ jej bowiem nie mogtem,
a postepowatem w badaniach swoich na oSlep.

Czynitem to we wszelki mozliwy sposdb i znajdowatem
nature wszedzie; istniata ona nawet pod rumowiskiem pojeé
i w najwiekszem zaniedbaniu. Ostabity jg wptywy ludzkie,
ale zyla jeszcze. Doswiadczytem tego dopiero teraz i moge
to teraz $miato wypowiedzie¢: prawie nie do uwierzenia
dtugo opiera sie natura w sercu dziecka, dopdki jej nie
zdusi obted ludzki. Bég datl nam ten opoOr przeciw napadom
szatu, nas santych przeciw sobie.

Z3tie i prawda catej przyrody, ktéra otacza nasze ist-
nienie, wspiera ten opdr, dobro¢ Stworcy go podtrzymuje,
gdyz nie chce On, zeby Swieto$¢ naszej natury zatracita sie
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przez naszg stabo$¢, lecz pragnie, zeby wszystkie dzieci
doszty do prawdy i sprawiedliwosci, o ile tylko nie utracag
godnos$ci wewnetrznej swej natury przez wiasng wine, z petng
Swiadomoscig nie wkroczg do labiryntu biedoéw i nie pograza
sie w przepasciach wystepku.

Ale ludzie nie wiedzg, co Bég dla nich uczynit, nie
zwracajg wiec uwagi na przemozny wplyw natury na nasze
wyksztatcenie; ale zato podnoszg wielki wrzask i krzyk na
pochwate swej sztuki, jakby sztuka byta wszystkiem, a na-
tura niczem; tymczasem tylko natura jest dobrodziejka rodu
ludzkiego, ona jedna wiedzie do prawdy i madrosci. Im bacz-
niej stagpatem Sladami natury, im wiecej dokladatem staran,
zeby jej dotrzymaé kroku i zastosowac sie do niej, tern lepiej
poznawatem jej site, a zarazem site dziecka w przystosowy-
waniu sie do niej.

Tylko zZe sztuka moja byla staba. Czesto wodzitem
dzieci na pasku mej woli bez potrzeby, gdyz same sobie ra-
dzi¢ mogly. Dokonywaly one nieraz daleko wiecej, niz mozna
sie bylo tego spodziewaé po ich wieku. Widziate$ to!

Wszak to przy tobie czteroletnie dzieci sylabizowaty
dtugie i trudne zdania z pamieci. Kilku starsz3m dzieciom
wpoitem nieco wiadomosci z prz}modoznawstwa w sposob
nastepujacy.

Przez przepowiadanie i czytanie nauczyty sie na pamiec
Kilku trudnych, niezrozumiatych dla siebie zdan, oraz pytan,
stosujacych sie do nich. Z poczatku bydo to, jak wszelka
katechizacya, papuzie powtarzanie niezrozumiatych stow.
Wszelakoz Scista segregacya pojedynczych pojeé, Scisty po-
rzagdek w tej segregacyd, oraz wytworzona przez ciggle po-
wtarzanie trwata, gleboka $swiadomos$é tych niejasnych stow,
sprawity wkoncu, ze powstato poznanie danego przedmiotu;
jak promien stoneczny, zaSwiecito ono z poza chmur. 4)

47) Pestalozzi kroczyt zupetnie nowemi drogami w nauczaniu
opierajac je na znajomosci psychologii. Nie majac poprzednikéw, lub
nie znajac ich, musiat wszystko sam badaé i wszystkiego docieka¢. TO
tez czesto mylit sie we wnioskach, jako tez stosowat niewtasciwe $rodki
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Przy takim przebiegu moich doswiadczen musiatem
stopniowo wytworzy¢é sobie pewne okreSlone zasady, jako
podstawy dziatania. Tak wiec rozwineto sie we mnie prze-
Swiadczenie, ze z miodszemi dzieémi nie nalezy rezonowac,
lecz ograniczy¢ $rodki rozwijania ich ducha do tego, co na-
stepuje:

1 Nalezy rozseerzy¢ w nich zakres ich wyobrazen.

2. Uswiadomione w ich umystach wyobrazenia nalezy
umacnia¢ systematycznie.

3. Wszystkiemu, cokolwiek natura i sztuka utrwality
w ich $wiadomosci, nalezy nadaé stosowng szate jezykowa.4)

Wyniostem wkoncu niezachwiane przekonanie: 1) o po-
trzebie ksigzek poglagdowych dla wieku dzieciecego, 2) o ko-
niecznosci statego i S$cisle okreslonego sposobu objasniania!
takich ksigzek, 3) o potrzebie kierownictwa opartego na tych
ksigzkach i ich sposobie objasnienia z dazeniem do nazw
i wiadomosci jezykowych, ktére maja by¢ dostarczone dziecku,
jeszcze zanim rozpocznie nauke sylabizowania.f3

Wczesne istnienie S$wiadomosci, obejmujacej rozlegia
terminologie, posiada nieocenione znaczenie dla dzieci. Zapa- z %
mietanie nazw utrwala w ich pamieci réwniez i rzecz, skoro”
przeniknie ona do ich $wiadomos$ci, a umiejetne uszeregowa-"
nie nazw utrzymuje w nich Swiadomos$¢ rzeczywistego usj
sunkowania rzeczy.4)

Korzysci takiego postepowania sg progresywne, t. j.
stajg sie stopniowo coraz wiekszemi. Tylko nie nalezy mys-
le¢, ze jeSli dziecko czego nie rozumie, to owo co$ na nic
mu sie nie przyda. Dziecko, ktore przed naukag abecadta
przyswoito sobie gtosowo rozlegta nomenklaturg, posiada co
najmniej te korz3'$¢, jaka ma dziecko wychowane od kotyski

nauczania, o czem przekonawszy sie nastepnie, szczerze jednak przy-
znawat sie do popeinionego btedu. Zob. przyp. 28 i 36.

4) Trzy te postulaty sg stuszne i wazne.

4 Pestalozzi ma na mys$li podreczniki dla nauczyciela, nie dla
dziecka. Por. przyp. 41

4) Oczywiscie biadzi Pestalozzi, polecajgc podobne barbarzynskie
postepowanie.
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w wielkim domu handlowym wskutek ostuchania sie z wielkg
iloscig nazw rzeczy.45)

Ludzki Fischer, ktéry dazyt wraz ze mng do podobnych
celow, widziat moje postepowanie od samego poczatku i nie
szczedzit mu uznania, choé rdznito sie ono znacznie od jego
wilasnego sposobu postepowania i pogladow.45)

List, ktdry napisat do Steinmtillera o moich préobach,
jako poglad na ten przedmiot w tym okresie czasu, godny
jest uwagi.4) Przytocze go tutaj z kilku uwagami:

,Przy ocenie dziatalnosci pedagogicznej Pestalozzego
wszystko polega na znajomosci podstawy psychologicznej,
na ktérej wznosi on swdj gmach. Jest ona dobra, cho¢ strona
zewnetrzna budowli wykazuje wiele nieréwnosSci i dyspro-
porcyi. Wiele tych brakéw wj*tomaczy¢é mozna empiryczno-
psychologicznem postepowaniem Pestalozzego i warunkami
zewnetrznymi, losami, probami i doSwiadczeniem.

4) Patrz przypiski 36, 41 i 44; takze 25 i 43.

46) Stapfer (patrz przypisek 3) dokiadat wielkich staran gwoli
podniesienia ludu przez dobrze uorganizowane szkolnictwo. Najpilniej-
szg potrzebe w dazeniu do tego celu widziat w zakladaniu seminaryow,
przygotowujacych fachowych nauczycieli. Patrz przypisek 26.

Dla zatozenia wiec seminaryum nauczycielskiego Stapfer wystat
do Burgdorfu uczonego teologa i pedagoga oraz nauczyciela Fischera.
Stapfer wyrobit w dyrektoryacie z trudem bezptatny lokal na semi-
naryum w zabudowaniach rzadowych, opat bezptatny it p., oraz obiet-
nice wyptaty okreslonej sumy za kazdego seminarzyste. Ale ucznidw
jako$ nie byto. Zajmowat sie wiec tymczasem Fischer dozorem i na-
prawg szkolnictwa w Burgdorfie, gorliwie kierujac wyktadami nauczycieli,
dostarczajac im ksigzek i uczac sam. Stosunek dwoéch pedagogéw byt
zrazu naprezony, pozniej za$ bardzo serdeczny.

Pestalozzi widziat w Fischerze teoretyka, cztowieka ksigzkowego,
a takiego nie lubit; Fischer za$ z poczatku nie dowierzat Pestalozzemu,
poznawszy jednak blizej jego metode, przejat sie nig gorgco i stat sie
zarliwym gtosicielem jej stawy, wyswiadczat mu tez rdznorodne przy-
stugi i zaskarbit sobie jego wdzieczno$¢ i szacunek, choé zdania swego
Pestalozzi o nim nie zmienit.

47) Steinmuller—proboszcz wiejski i pedagog. Nalezat on do tych
duchownych szwajcarskich swego czasu, ktérzy usitowali podniesé
oSwiate ludowg przez nauczanie. Prowadzit przez dlugie lata -zkote
wieczorng dla swych parafian. PoéZniejszy wr6g Pestalozzego.



Nawet uwierzy¢ trudno, jak niestrudzenie wykonywa
eksperymenty, a poniewaz—wyjawszy kilka naczelnych idei—
filozofuje on po nich, a nie przed niemi, wiec musi je wpraw-
dzie ciggle powtarzaé, wszelakoz rezultaty wygrywajg w ten
spos6b na pewnosci. Azeby jednak te rezultaty jakby wpro-
wadzi¢ do powszedniego zycia, t. j. zeb} je zastosowaé do
poje¢, stosunkéw i wymagan ludzi, potrzeba mu albo inteli-
gentnych, rozumiejacych go dobrze pomocnikéw, ktdrzyby
mu dopomogli w uksztattowaniu tych form, albo tez bardzo
znacznego czasu, by je odkryt sam dla nadania jakby ciata
duchowi, ktéry go ozywiaj

Zasady, na ktorych opiera swojg metode, sg mniej wie-
cej nastepujace:

(Te nastepujace pie¢ specyalnych punktow widzenia,
ktore Fischer poczytuje za podstawy mej metody, nie sg ni-
czem innem, jak tylko pojedynczymi poglagdami na moje
proby w moich celach; jako zasady, sga one podporzadkowane
pogladom fundamentalnym, ktére wytworzytem w sobie.

Brak tutaj pierwszego pogladu na cel, do ktérego daze.
Mianowicie pragne usungé braki nauczania szkolnego, szcze-
go6lnie nizszego, i wynalez¢ formy nauczania, ktoreby nie
wykazywaty tych brakdéw).

L »,Pragnie on wzmocni¢ sity ducha intensywnie,
a nie tylko zbogaca¢ ekstensywnie wyobrazeniami“.

»Spodziewa sie osiggna¢ to w sposob ré6znorodny.
Przepowiadajgc dzieciom gtosno i wielokrotnie wyrazy, objas-
nienia, zdania i dtuzsze okresy i zadajac ich powtarzania, ma
na celu rozwijanie ich narzagdéw mowy oraz ¢wiczenie uwagi
i pamieci. Z tegoz powodu pozwala i zaleca dzieciom pod-
czas C¢wiczenia w powtarzaniu swobodnie rysowaé lub
kresli¢ litery rylcem na tabliczce®.

(Polecatem wtedy gtéwnie kresli¢ linie, katy i luki
i wyucza¢ sie na pamiec ich definicyi. Przekonalem sig, ze
dzieci na kilka lat wczes$niej zdolne sg do znajomosci rozmia-
réw i wiadania rylcem, niz do wiladania piérem i pisania ma-
tych liter).
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»W tym celu rozdawat uczniom cienkie tabliczki
Z przezroczystego rogu; na tych tabliczkach wyryte sg kreski
i litery7 Stuza one nie tylko jako wzory, ale i do spraw-
dzania, czy uczen pisze dobrze, gdy je przytozy na to, co
sam nakreslit. Takie podwojne, réwnoczesne zajecie sie sta-
nowi przygotowanie do tysigca wypadkéw i prac w zyciu,
przy ktérych uwaga musi by¢ podzielona, wszelakoz nie moze
byé rozproszona. Np. szkoly pracy recznej cenig bardzo
takie uzdolnienie®.

(Juz przy probach przed trzydziestu laty osiggatem re-
zultaty decydujagce w tej sprawie. W owym czasie przy
przedzeniu doprowadzatem dzieci do takiej biegtosci w ra-
chunku, ze nie mogtem dotrzyma¢ im kroku bez papieru
i otbwka w reku dla sprawdzenia wynikow. Wszystko za-
lezy od psychologii sposobu nauczania. Trzeba, zeby dziecko
wiadato najzupetniej pracag reczna, jako tez zeby pensum, kto-
rego sie uczy przy robocie, byto tylko tatwem uzupeinieniem
tego, co dziecko juz umie).®

2. ,Opiera on nauczanie najzupetniej na mowie*.

(Witasciwie powinno to by¢ tak: ,Uwaza on, obok rze-
czywistego pogladu na nature (spostrzeganie zmystami),
mowe za gtéwny S$rodek poznania“. Wychodze przytem
z zasady: Dziecko powinno nauczyé sie moéwic¢, zanim roz-
pocznie systematyczng nauke czytania. Ale kojarzylem tez
sztuke nauczania dzieci moéwienia z pojeciami intuicyjnemi,
ktore daje im natura, i z temi, ktére ma im da¢ sztuka).

»lstotnie w mowie ztozone sg rezultaty wszystkich po-
stepoéw ludzkich; chodzi tylko o to, zeby S$ledzi¢ je w ich
przebiegu®.

) Spostrzezenia Pestalozzego, tyczace sie réwnoczesnej
recznej i umystowej, posiadajg wielkie znaczenie pedagogiczne zar6wno
teoretyczne jak i praktyczne. Dopiero w ostatnich czasach zwrécono
uwage na torture, zadawang dzieciom w szkole ludowej,,gdy siedzg nie-
ruchome, z rekami ztozonemi na pulpicie lub na piersiach, hypnotyzo-
wane groznym wzrokiem nauczyciela. Nieruchomo$¢ ta nie stanowi
bynajmniej rekojmi, ze dzieci uwazajg; dzieje sie czesto wprost prze-
ciwnie; przymusowa nieruchomos$¢ wywotuje nieuwage.

pracy



(Watku tego Sledzenia psychologicznego nalezy szukaé
w naturze rozwoju mowy. Dziki najpierw nazywa przedmiot,
pézniej okre$la go, wkoncu kojarzy, w spos6b jednak na-
der prosty, i dopiero po6Zno dochodzi do tego, ze okredla,
blizej zmienne jego cechy wedtug czaau i okolicznos$ci. Sto-
sownie do takiego pogladu, stara¢ sie bede spetni¢ zadanie
Fischera, zeby badaé jezyk drogg psychologiczna, co roz-
wine szerzej w rubryce moivci. 4

»Nie chce on rozumowac¢ z dzieémi, dopdki im nie do-
starczy pewnego zasobu wyrazéw i zwrotéw mowy, ktére
moga przyswoi¢ sobie i rozporzadza¢ niemi. Dlatego zbo-
gaca ich pamie¢ prostemi objasnieniami przedmiotéw kon-
kretnych i uczy dziecko opisywaé to, co je otacza, a wiec
zdawac sobie sprawe z czynionych spostrzezen i nabywanych
wyobrazen, panowa¢ nad niemi i u$wiadamia¢ sobie, co
istniato juz w ich umysle w zaczatku*.

(Zdanie moje w tym wzgledzie jest takie, Ze, pragnac
dzieci nauczyé rozumie¢ i mys$le¢ samodzielnie, nalezy zapo-

. biega¢ temu, zeby nie gadaty po, proznicy i nie przyzwy-

czajaty sie wypowiada¢ zdania o rzeczach, ktoére znaja
tylko powierzchownie. 8) Zdaje mi sie, ze chwila uczenia
sie nie jest chwilg wypowiadania witasnego swego zdania;
jest to przedwczesne, gdyz cztowiek nie posiada wtedy
w sobie odpowiednich do tego podstaw, nie zna przyczyn
ani okolicznosci danej spraw}®. Sad nasz o rzeczach ,-winied
by¢ dojrzatem ziarnem, wypadajacem samo przez sie z klofa.” 5]

»Mechaniczng biegto$¢ i prawidtowo$¢ w mowié wyra-
bia w dzieciach przez tatwe odmiany wyrazéw (deklinacye,
konjugacye, stopniowanie).*

9 Widzimy, ze Pestalozzi opiera swg teorye pedagogiczng nie

tylko na psychologii, ale tez przedstawia jg na tle rozwoju kulturalnego
ludzkosci.
) Zdanie, ktore nauczyciel powinien zanotowaé sobie w pamieci.
H) Zdanie niezupetnie jasne. Skoro bowiem uznajemy, ze dziecko
dojrzato do nauki, powinnismy zadac, zeby wydawato sady w zakresie
pojeciowym, ktory w danej chwili posiada. Zdaje sie, ze idzie o naukg
katechizmu, poruszajgcg sprawy poza zakresem do$wiadczenia dzieci.

Jak Gertruda uczy. 3
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(Takie C¢wiczenia polegaty wylgcznie na opisach kon-
kretnych znanych im przedmiotow).

.Nabywajg one przez to wielkiej swobody w opisach rze-
czy, uczac sie doktadnosci wokres$laniu iprzedstawianiu rzeczy.“

(Fundamenty moje do tego celu sa: liczba, miara* i mowa).

3. »Pestalozzi usituje utatwié dzieciom wszelkie
cesy umystowe za pomocg danych faktéw, rubryki i idei
przewodnich."

(To znaczy: poszukuje on w catej dziedzinie sztuki ina-
tury punktéw fundamentalnych, sposobéw pogladu, jako tez
faktow tak ogdinych i okre$lonych, ze moga postuzy¢ za
skuteczne S$rodki, ulatwiajgce poznanie i okreSlenie wielu
podporzgdkowanych im lub skojarzonych z nimi przedmio-
tow. Tak wiec dostarcza dzieciom danych, ktére zwracajg
ich uwage na podobne do nich przedmioty; ujmuje w ru-
bryki analogiczne pojecia, rubryki te unaoczniajg cechy przed-
miotow, klasyfikuja je).

,Dane fakty, cho¢ podawane sg w rozproszeniu, tgczg sie
wzajemnie i uzupetniaja. Sg to wyobrazenia rzecz}7 z ktorych
jedno wskazuje na drugie, wytwarzajgc potrzebe uzupetnie-
nia i zadze badania.

»Rubryki prowadzg do klasyfikacyi przyjetych wyobra-
zen; zaprowadzaja one porzadek w chaotycznej masie; skia-
niaja tez dziecko do ich zapelnienia. Tyczy sie to gtow-
nych rubryk w geografii, historyi naturalnej, technologii
i t. d Przytem analogia, ktdra panuje w wyborze rzeczy,
wspiera pamieé. 3

»ldee przewodnie zawarte sg w niektérych zadaniach,
ktore same przez sie stanowig przedmiot catych nauk lub
mogtyby nim by¢. Je$li zadania te, roztozone na czesci swe
sktadowe, podane sg dziecku zrozumiale, licza sie z danemi,
ktére juz dziecko posiada lub z tatwoscig zdoby¢ moze,
i moga by¢ spozytkowane do déwiczen w spostrzeganiu; to
wywotujg ten skutek, ze umyst dziecka niestrudzenie pracuje

5) Rubryki nie stanowiag szcze$liwego pomystu naszego autora.
Poznamy je dalej blizej.

pro
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nad ich rozwigzaniem. Proste pytanie: co z trzech panstw
przyrody moze cztowiek zuzytkowac¢ do swojej odziezy? daje
przyktad takiego postepowania. Dziecko bedzie rozpatrywato
i badato niemato przedmiotow z zadanego mu punktu wi-
dzenia technologii. W ten sposdb buduje ono sobie samo
nauke, ktorej sie ma uczy¢. Naturalnie, nalezy mu nasuwac
materyat do tych rozpatrywan.

,Do0 idei takich naleza tez twierdzenia z poczatku utrwa-
lane tylko w pamieci, ktore jednak nastepnie zyskaly na sile,
zastosowaniu i znaczeniu, a przez to wiasnie gtebiej utrwa-
lity sie w Swiadomosci i zywotniejszemi sie staty.”

4. »Pestalozzi dazy do uproszczenia nauczania i ucze-
nia sie.”

(Jest to fakt, ktéremu zaprzeczy¢ nie mozna, ze umyst
ludzki nie w kazdej formie przyjmuje wrazenia dostarczane
mu przez nauczanie. Sztuka wynajdywania tych form, ktore
najsilniej dziatajg na wrazliwo$¢ umystu, stanowi mechanizm
sposobu nauczania, ktérego kazdy nauczyciel moze sie na-
uczy¢ od natury, badajac jg pilnie).

»10, CO zamieszcza w swoich podrecznikach i zamierza
przyswoi¢ dzieciom, winno by¢ tak proste, zeby kazda matka,
a nastepnie kazd}" nauczyciel przy minimalnem uzdolnieniu
do nauczania mogt to poja¢, przepowiadaé, objasniac i ze-
stawiac.

»Szczegblnie za$ idzie mu o to, zeby ulatwionym spo- A
sobem uczenia mowy i czytania zacheci¢ matki do ksztatce-
nia swoich dzieci. Dazy do tego, zeby ulepszone wycho- W
wanie domowe zastapito z biegiem czasu szkole elemen-
tarng. 3.

»Pragnie dlatego czyni¢ pod tym wzgledem dosSwiadczenia
z matkami, jak tylko jego podreczniki wyjda z druku. Na-
lezy spodziewacC sie, iz rzad popiera¢ bedzie te zamierzenia
matemi premiami.”

5 Okazujg sie w tem usitowaniu dazenia spoteczne Pesta-
lozzego. Naturalng wychowawczynig jest, wedtug niego, matka;—szkota
elementarna jest dla niego ziem tymczasowem koniecznem, ktdre
w przysztosci nalezy usung¢.
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(Znam ja trudnos$ci tego punktu widzenia. Gadajg po-
wszechnie, ze matki nie zgodzg sie na nowy jeszcze rodzaj
pracy domowej, maja bowiem dosy¢ szorowania, prania, go-
towania i wszelakiego innego trudu w zywocie kobiety igo-
spodyni. A ja na to odpowiadam: ,to nie praca, to zabawa“.
Zajecie to nie bedzie im zajmowalo zbytnio czasu, a prze-
ciwnie zapeini proznie tysigca chwil. Ale nie rozumiejg tego
i wotajg wcigz: ,one nie beda chciaty“. W roku 1519 ojciec
Bonifacy rzekt do Zwinglego: ,to niepodobienstwo, matki
przenigdy nie beda czytalty z dzie¢mi Biblii, przenigdy nie
beda odmawiaty z niemi pacierza porannego i wieczornego®.
W roku za$ 1522 przekonat sie ojciec Bonifacy, ze matki to
jednak czynig; rzekt wtedy: ,,nigdybym sie tego nie spodzie-
wat.“ Jestem pewien swoich S$rodkéw, wiem to, ciesze sie
przynajmniej ta nadzieja, ze zanim mnie ztozag do grobu,
drugi ojciec Bonifacy rzeknie o tej sprawie, gdy bedzie za-
tatwiona: ,tego sie nie spodziewatem*“. 5)

5 ,Pestalozzi dazy do spopularyzowania nauk*“.

(To znaczy, ze pragnie on rozsadek i logiczno$é mysle-
nia, potrzebne kazdemu cztowiekowi, uczyni¢ dobrem o0gol-
nem ludzi. Podwaliny prawdy i wiedzy sta¢ sie majg tarcza
i ochrong dla ubogich, by nie stali sie igraszkag wilasnego
swego nieuctwa lub przebiegtosci innych ludzi).

»,Przyczyni¢ sie maja do tego podreczniki, ktéreby za-
wieraty gtowne skiadniki wiedzy w dobrze wybranych wy-
razach i zdaniach. Majg one dostarczy¢ jakby kamieni, z ktd-
rychby tatwo byto wznies¢ gmach wiedzy.“ %

(Wolatbym tak sie wyrazi¢: Osiggnaé to mozna gtéwnie
przez uproszczenie poczatkéw nauczania i kroczenie bez
przerwy do tego wszystkiego, co moze zbogaci¢ indywidualne
poznanie kazdego cztowieka. Podreczniki niechaj bedg tylko
sztucznem przystosowywaniem sie nauczania we wszystkich

i4) Pomylit sie w swoich przewidywaniach... Nie doczekat sie tej
chwili i nie doczekatby sie jej nawet, gdyby zyt dotad jeszcze.

55 | w tem miejscu Pestalozzi mys$li nie o podrecznikach szkol-
nych dla dzieci, lecz dla nauczycieli, przedewszystkiem dla matek.
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gateziach wiedzy do tego, co natura sama czyni dla ich roz-
woju u cztowieka we wszystkich potozeniach i warunkach).

,Dalej da sie to osiggna¢ przez odpowiedni podziat
przedmiotéw nauki na oddzielne ksigzki, oraz niezmiernie
nizkg cene sprzedazng tych podrecznikéw. Bedg krotkie, ajed-
nak wyczerpujace, bedg taczy¢ sie ze sobg i uzupetniaé sie
nawzajem, a jednak stanowi¢ cato$¢ odrebng, do nabycia od-
dzielnie. W tymze celu Pestalozzi zamierza wydawaé¢ mapy,
figury geometryczne, i to w drzeworytach, i rozpowszech-
niaé po nadzwyczaj nizkiej cenie. Dochéd z tych wydawnictw
przeznacza on po potraceniu kosztéw na dalsze doskonalenie
swego przedsiewziecia, t. j. na praktyczne wykonanie plandw
w zatozonym w tym celu instytucie, szkole lub domu sierot.”

(To za duzo powiedziano. Nie moge w zaden sposob
obdarzaé¢ publicznosci, tylko z potraceniem kosztéw, docho-
dem z pism, ktore stanowiag rezultat mojegb zycia, i moich
ofiar materyalnych, poniesionych przy tej pracy.

Nie baczac jednak na r6znorodne poswiecenie, ktérego
nie szczedzitem sobie w dazeniu do swoich celdw, i obecnie
caly swoOj czas obracam na te prace, oraz na to, ze gotdéw
jestem do grobu dziata¢ dalej w tym kierunku, nie zawaham
sie ani chwili przeznaczy¢ jeszcze na ten cel czesci dochodu
z moich pism szkolnych-, jezeli rzad lub ludzie prywatni umo-
zliwig mi zatozenie domu sierot wedtug moich zasad).%

~Wygrang w nauczaniu szkolnem bedzie réwniez i to, ze
nauczyciel mato nawet uzdolniony iprzysposobiony do swego
zajecia nie tylko nie zaszkodzi, lecz nawet i pozytek przy-
niesie.“

(Jest to bardzo wazne. Sadze, ze nie mozna nawet po-
mys$le¢ o posunieciu sie w nauczaniu ludowem choéby na
krok dalej, dopoki sie nie znajdzie form nauczania, ktéreby
przynajmniej do ukonczenia nauki elementarnej nie czynity

i6) Widzimy, jak wyzyskiwano ofiarno$¢ Pestalozzego. W tym
razie wielki idealista musiat, jako cztowiek niezamozny i posiadajacy
rodzine, wprost broni¢ swych intereséw materyalnych, cho¢ tylko do
pewnego stopnia, gdyz jednak sktada ofiare.



nauczyciela mechanicznem narzedziem metody, a rezultaty
jej zaleze¢ beda od natury jej form, nie od sztuki uczacego.

Jestem najmocniej przekonany, ze tylko ten podrecz-
nik szkolny jest dobry, z ktérego moze zaréwno uczynic
uzytek nauczyciel uzdolniony, jak i nieuzdolniony. Nalezy
utozy¢é podrecznik tak, zeby niewyksztatcony mezczyzna, a na-
wet i matka, znalezli sie w nim zawsze o jeden krok dalej,
niz dziecko.5) Wiecej nie potrzeba i wiecej jeszcze przez cate
wieki nie bedziecie mogli da¢ nauczycielom ludowym.3

Ale wy budujecie zamki na lodzie i chwalicie sie ideami
rozumu i samodzielnosci, ktore istnieja tylko na papierze,
a w rzeczywistosci brak ich wiecej w szkole, niz w war-
sztacie tkackim lub krawieckim. W Zzadnem rzemio$le nie
liczy sie tyle na prace geby, ile w nauczycielskim).

»Nadto zyskuje sie jeszcze pod tym wzgledem, ze duzo
dzieci pobiera¢ bedzie nauke w sposob jednostajny, obudzi to
emulacye i umozliwi wzajemne udzielanie sobie wiadomosci
wsréd ucznidéw; odpadng tez dotychczasowe $rodki ksztatce-
nia pamieci.”

Tyle Fischer. Caty jego list cechuje szlachetnego czto-
wieka, ktéry czci prawde, chocby okryta byta pomroka.

W Stanz zachwycit go widok moich dzieci, a odtad, po-
zostajagc pod tem wrazeniem, zwracal baczng uwage na mojg
dziatalno$é.

Ale on umartl, zanim dojrzaty moje proby tyle, zeby
moégt spostrzedz w nich wiecej, niz spostrzegt w rzecz}-
wistosci.

Od jego S$mierci zaczat sie dla mnie nowy okres dzia-
talnosci.

57) Trzeba pamieta¢, jakag byta w owych czasach szkota elemen-
tarna i jacy ludzie w niej uczyli. Patrz przypisek 26.

Dzi§ mozemy zada¢ od nauczyciela samodzielnosci. Winien on by¢
wyksztatcony teoretycznie, zna¢ metody i umie¢ uczy¢ metodycznie, nie
trzymajac sie jednak jedynie gotowych formutek. Winien posiada¢
witasng site tworcza.

iB Zdaje sie, ze w tem miejscu Pestalozzi zapatruje sie zbyt pe-
symistycznie. Porow, przyp. 54



1.
List drugi.

Niezadtugo ogarneto mnie w Burgdorfie znuzenie, jak
przedtem w Stanz.

Przyjacielu! jesli kiedykolwiek zapragniesz podnies$¢
kamien, a przekonasz sig, ze tego sam nie dokazesz, to nie
wysilaj sie ani przez kwadrans, nie zawezwawszy kogo na
pomoc. Czynitem bez poréwnania wiecej, niz to byto moim
obowiazkiem; sadzono za$, ze winienem byt zdziata¢ jeszcze
wiecej.®

Wskutek codziennego mowienia w szkole od rana do
nocy stan moich ptuc stawal sie coraz groZniejszym. Znaj-
dowatem sie w tern potozeniu, gdy $mieré Fischera sprowa-
dzita do mnie nauczyciela Kriisego, dzieki ktéremu zapo-
znatem sie z Toblerem i Bussem, ktérzy w Kkilka tygodni
pbzniej ztaczyli sie ze mna. 2 Zigczenie sie ich ze mna oca-
lito mi zycie i zachowalo moje przedsiewziecie od przed-
wczesnego upadku, zanimby sie nalezycie rozwineto. Atoli
niebezpieczenstwo takiego upadku byto jeszcze tak wielkie”

W rzeczy samej Pestalozzi pracowatl w Burgdorfie ponad sity
nawet miodego i zdrowego cztowieka. A byt cztowiekiem niemtodym
i schorowanym. Doznawat wprawdzie wielkiego uznania, obsypywano
go jednak i krytycznemi uwagami, niektérzy wprost nicowali jego dzia-
falnosc¢.
2 Krisi, Tobler i Buss—pomocnicy Pestalozzego, ktérych cha-
rakterystyce poswieca list drugi i trzeci.
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ze w chwili krytycznej nie pozostawato mi nic, jak odwazyc¢
sie na ostateczno$¢ pod wzgledem materyalnym, rzekibym
nawet, pod moralnym. 3

Znalaztem sie w takiem potozeniu, ze urzeczywistnienie
marzenia, ktére pochtaniatlo cate moje zycie, stawato sie dla
mnie samego czynem rozpaczy; wywotywato ono we mnie
taki nastr6j i pobudzatlo do takiego dziatania, ktére samo
przez sie i z punktu widzenia materyalnego wydawato sie
prawie szaleAstwem.

Groza mego potozenia, oraz wieczne nieszczescia, ktore
spadaty na mnie, krzywdy, jakich doznawatem, wszystko to,
co paralizowato mojg dziatalno$¢, sprawito, ze w giebiach
duszy zdziczatem, a to witasnie w chwili, kiedy zewnetrznie
zaczynatem sie zbliza¢é do swego celu.

Pomoc tych mezow, wszechstronnie wspierajgca moje
dazenia, podZzwignie mnie i materyalnie i moralnie. Wraze-
nie, jakie wywarto na nich zaré6wno moje potozenie jak i dzia-
talno$¢ moja, oraz skutki zlgczenia sie mego z nimi sg tak
wazne dla mojej metody i rzucajg tyle Swiatta na jej uzasad-
nienie psychologiczne, ze nie moge przemilcze¢ okolicznosci,
w jakich nastgpito to zblizenie.

Krusi, ktorego najpierw poznatem, miodoS¢ swojg spe-
dzit na bardzo ré6znorodnych zajeciach, a dzieki nim nabyt
praktycznej znajomosci rzeczy w wielu kierunkach. Taka
réznostronna praktyka, odbywana od lat najmtodszych, staje

3 Pestalozzi wyczerpany jest fizycznie i moralnie. Ale dobyw
jeszcze ostatnich sit swoich, gdy otrzymuje pomoc materyalng (coprawda
wiecej na papierze, niz gotdwka) od rzadu i specyalnego stowarzysze-
nia wychowania na zatozenie na zamku w Burgdorfie domu sierot, pen-
syonatu i seminaryum nauczycielskiego. Nie brakto kontyngensu, gdyz
wojna i zamieszki krajowe wydawaty cate legiony sierot na pastwe lo-
sow. Pod tym wzgledem znalazt sie Pestalozzi w podobnem potozeniu,
jak niegdy$ w Stanz.

Ratowato jako tako sytuacye wzrastajgce powodzenie pensyonatu,
przeznaczonego dla dzieci rodzicow zamozniejszych.

Do seminarynm kandydaci nie zgtaszali sie, przyjmowat jednak
Pestalozzi mtodych nauczycieli, ktérzy pod jego kierunkiem wyrabiali
sie w swoim zawodzie.



sie dla osobnikéw z ludu bardzo czesto podwaling wyzszego
uksztalcenia ducha i czyni ich zdatnymi w wielu dziedzinach
pracy ludzkiej. Gd}* liczyt dopiero lat dwanascie, ojciec je-
go, trudnigcy sie drobnym handlem, wysytalt go czesto
z 6 — 8 dublonami4 o kilka godzin drogi po towary, a chto-
piec zatatwiat przytem zlecenia innych, jako postaniec i ko-
misyoner. PO6zniej zajmowat sie nadto tkactwem i praco-
wat jako wyrobnik. W osiemnastym roku zycia przyjat obo-
wigzek nauczyciela w swojej miejscowosci rodzinnej Gais,
nie posiadajagc zadnego przygotowania do takiego zajecia.H
Jak sam teraz mowi, nie znat nawet z nazwy gtéwnych ter-
mindéw gramatycznych, o reszcie nie mogto by¢ nawet mowy,
gdyz nie pobierat nigdy Zzadnej, innej nauki précz tej, jakiej
mu udzielano w zwyczajnej szkotce wiejskiej szwajcarskiej,
a nauka ta zasadzata sie jedynie na czytaniu, na malowaniu
wzordw Kkaligraficznych i wykuwaniu katechizmu.

Ale lubit zajmowac sie dzie¢mi i spodziewat sig, ze funk-
cye nauczycielskie dopomoga mu do ksztatcenia sie umysto-
wego, do nabycia tych wiadomosci, ktorych brak, jako posta-
niec, uczuwat dotkliwie. Polecano mu kupno réznych desty-
lowanych lub preparowanych przedmiotéow, to salmiaku, to
boraksu i catej setki innych, ktérych nazw nigdy dotad nie
styszat, a musiat wykonywaé kazde najdrobniejsze zlecenie
jak najskrupulatniej i z kazdego grosza zdawac rachunek.

Wtedy prz3chodzito mu nieraz do gtowy, jakby to ko-
rzystnie byto dla kazdego dziecka, gd}?by szkota Cwiczyta je
nalezycie w rachunku, pisaniu, cz}daniu, mys$leniu, nawet
w mowieniu, i gdyby nabyto tej biegtosci w nich itych wia-
domosci, ktérych potrzebe uznawat przy tak nedznem nawet
zajeciu, jakiemu sie dotad oddawat.

Juz w pierwszych tygodniach miat koto stu ucznidéw.
Atoli zadanie, jak nalezy wszystkie dzieci zajmowaé jedno-

4 Dublon, ztota moneta hiszpanska (mniej wiecej 10 rb.).

5 Miejscowos$é, w ktérej proboszczem byt Steinmuller. Wystat
on do Burgdorfu z polecenia rzadu dzieci osierocone wraz z nauczycie-
lem, ktéry miat sie ksztatci¢ pod kierunkiem Fischera. Nauczycielem tym
byt Krtisi. Patrz List I, 47.
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czesnie, czego je uczyC i jak utrzymywac $rod nich porzadek,
byto nad jego sity. Nie znat dotgd innych czynnosSci szkol-
nych, jak zadawanie sylabizowania, czytania i uczenia sie na
pamie¢, wydawanie lekcyi kolejno przez dzieci i karanie ich
rézga, jesli sie nie nauczyly rzeczy zadanej.

Wiedziat on jednak z wlasnego doswiadczenia lat dzie-
cinnych, ze przy takiej nauce wieksza cze$¢ dzieci przez
wiekszg cze$¢ nauki szkolnej préznuje, co naprowadza tylko
dziatwe na gtupstwa i paczy moralnos¢, tak ze najlepszy cza;;
ksztatcenia sie przepada dla nich marnie i korzy$ci uczenia
sie nie rownowazg szkodliwych wptywdw takiej szkoty.

Proboszcz Schiess, ktory dzielnie walczyt z odwieczng
rutyng szkolna, dopomagatl mu przez pierwsze dwa miesigce
w zajeciach szkolnych.@) Podzielili uczniéw na trzy klasy.
Ten podziat i nowe podreczniki umozliwity zatem ¢wiczenie
dzieci wiecej, niz dotad, w sylabizowaniu i cz3taniu jedno-
cze$nie, tak ze mniej dzieci pozostawalo bez zajecia, niz do-
tychczas.

Otrzymat tez Krusi od proboszcza podreczniki do sa-
moksztatcenia sie, oraz dobre wzory kaligraficzne, ktére prze-
pisywat setki razy dla wycwiczenia swej reki w pisaniu. Nie-
zadtugo wiec znalazt mozno$¢ zadosyéuczynienia gtéwnym
zadaniom rodzicow. Jego samego to jednak nie zadowalniato.
Pragnat nie tylko nauczy¢ swoich uczniow czytania i pisania,
ale tez wyksztatci¢ ich rozum.

Nowa ksigzka do czytania zawierata nauke religii w ar-
tykulikach i cytatach z Biblii, twierdzenia z nauki o zjawis-
kach przyrody i historyi naturalnej, wiadomosci z geografii
i ustroju panstwowego Kkraju ojczystego. Krusi widziat, ze
proboszcz przy ¢wiczeniach w czytaniu z tej ksigzki zadawat
dzieciom pytania z treSci kazdej czytanki, dla sprawdzenia,
czy jg zrozumiaty. Kriisi prébowat cz\'ni¢ to samo i dokazat
tego, ze wiegkszo$¢ uczniow przyswoita sobie tres¢ ksigzki.
Na pewno jednak udato mu sie to t}dko dzieki temu, ze, jak

6) Proboszcz miejscowy, duszg i ciatem oddany sprawie o$wiaty
ludowej.
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Hibner,? stosowal pytania S$cisle do znajdujacych sie juz
w ksigzce odpowiedzi i zgdat dostownej ich reprodukcyi; od-
powiedZ byta gotowa, zanim utozono pytanie, ktére jg miato
wywota¢. Udato mu sie to pewno tylko dlatego, ze do Kkate-
chizacyi nie wnosit éwiczenia umystowego we wtasciwem zna-
czeniu tego wyrazu. Nalezy przytem zauwazy¢, ze pierwotna
katechizacya nie byta wiasciwie éwiczeniem rozumowem; jest
to tylko prosta analiza wyrazow w zdaniu, uporzadkowanie
ich i jako przygotowanie do stopniowego wyjasnienia pojec,
posiada te zalete, ze rozproszone wyrazy i zdania dla lep-
szego pogladu podaje dziecku w pewnym porzadku. Atoli
sokratyczny sposéb uczenia dopiero za naszych czasow przy-
taczono do katechizacyi, ktérej pierwotnie uz}*wano tylko przy
nauczaniu religii. Dzieci tak katechizowane przez Krisego
proboszcz stawial za wzo6r swoim starszym katechumenom.
Nastepnie jednak Krisi poczat taczyé z katechizacya sokra-
tyzowanie. Takie potlgczenie w swojej istocie jest niczem in-
nem, jak tylko kwadraturg kota, ktorej probuje drwal z sie-
kierg w reku na drewnianej desce; nie udaje sie.
Niedouczony cztowiek nie zbada gtebi, z ktérych So-
krates czerpat ducha i prawde; nic wiec dziwnego, ze nowy
sposob nie udawat sie Krisemu. Brak mu byto gruntu do
pytan, a dzieciom gruntu do odpowiedzi. Nie posiadaly juz
mowy nha to. czego nie wiedzialy, ani ksigzek, ktoreby kia-
dty im w usta odpowiedzi na zrozumiane lub niezrozumiane

pytanie.§

7 Autor Historyi S$wietej dla dzieci, z pytaniami i naukami reli-
gijnemu Ksigzka, wydana w r. 1714, bodaj czy nie przetrwata do dnia
dzisiejszego w szkole niemieckiej.

8 Sokratyzacya i katechizacya stanowig dwa r6zne sposoby me-
todyczne. Pierwsza polega na tern, ze nauczyciel za pomocg catego sze-
regu pytan wydobywa z ucznia wkoncu odpowiedz, o ktérg mu chodzi;
uczniowi zdaje sie, ze znalazt odpowiedz, gdy nauczyciel jg z gory prze-
widywat; postepowanie to miato ¢wiczy¢ ucznia w samodzielnem mysle-
niu. Katechizacyg za$ $cista jest wystuchiwanie wyuczonych na pamieé
z ksigzki odpowiedzi wraz z zapytaniami. W drugiej potowie XVIII
wieku duchowieAstwo protestanckie, a w czesci i katolickie, idac za
pradem krytycznym czasu, pragneto oprzeé¢ artykuty wiary i przepisy
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Jednakze Kriisi nie odczuwat jeszcze wyraznie roznic
tych dwdéch Srodkéw metodycznych. Nie wiedziat on jeszcze,
nie rozumiat, ze katechizacya wiasciwa, szczegdlnie katechi-
zacya na temat poje¢ oderwanych, ufatwia wprawdzie gru-
powanie wyraz6w oraz zaprawia w formach analizy, pozatem
jednak jest tylko papuziem powtarzaniem niezrozumianych
dzwiekéw; sokratyzowanie jest niemozliwe z dzieémi, brak
im bowiem i podstawowych pojeé¢ i zewnetrznych Srodkow
jezykowych po temu.

Mylit sie tez w sadzie o sobie samym; zdawato mu sie
ze winna temu jego nieumiejetnosS¢, jesli rzecz sie nie uda-
wata, i sadzit, ze kazdy dobry nauczyciel powinien umie¢ py-
taniami wydobywac z dzieci okre$lone i nieomylne odpowiedzi
na temat wszelakiego rodzaju pojeé religijnych i moralnych.

Wypadto mu bowiem zy¢ i dziata¢ za panowania mody
katechizacyi, a raczej w epoce, w ktérej ta wspaniata sztuka
ulegta skazeniu wskutek domieszki rutyny kapucynskiej
i szkolnej. Marzono w owym czasie 0 sposobie wydoby-
wania wszystkiego z rozumu i sprawiania cudéw z niczego;
sagdze jednak, ze przebudzenie sie z tego snu jest juz blizkie.

Krusi wszakze spat jeszcze mocno; inaczej bowiem dzi-
witoby mnie, gdyby Appencelczyk przy lekkiem zbudzeniu
sie z u$pienia nie zmiarkowat tego, ze nawet jastrzab i orzet
nie zabierajg ptakom jaj z gniazd, jesli te ich jeszcze tam
nie ztozyty.9 Pragnat on usilnie posig$¢ sztuke, ktéra wy-

moralnosci na rozumie, uczen miat je nie tylko recytowac z pamiegci, ale
i rozumie¢. kaczyli wiec katechizacye w przedmiocie wiary, t. j. wyku-
wanie, z indukcya, t. j. z wysnuwaniem wnioskéw na podstawie wtasnych
spostrzezen, rozpatrywania szczegétow w dazeniu do wyniku ogo6lnego.
Na sposdb religii nastepnie uczono i innych przedmiotéw przy czytan-
kach, ktére juz wowczas staty sie punktem wyjscia dla nauczania ele-
mentarnego.

9 Nalezy zwr6ci¢ uwage na to, ze ludno$¢ wiejska w krajact
niemieckich, jak zresztg w znacznej cze$ci i w krajach francuskich,
uzywa po dzi$ dziedA odrebnych narzeczy, czesto bardzo réznigcych sie
od literackiego. Nauka wiec wyktadana w szkole w jezyku literackim
stanowi dla dzieci wiejskich wielkg trudno$¢. Dopiero w ostatnich latach
pedagogowie niemieccy dazg do tego, zeby poczatki nauki elementarnej
wyktadano po szkotach wiejskich w narzeczach miejscowych.
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data mu sie konieczng w jego zawodzie. A gdy z powodu
emigracyi Appencelczykéw nadarzyta mu sie sposobnosc
zetkniecia sie z Fischerem, nadzieje jego zndéw wzrosty. Nie
zatowat tez Fischer trudu, by uczyni¢ z Krtisego wyksztat-
conego nauczyciela, rozumie sie wediug swego wiasnego
pojmowania rzeczy. Jednakowoz, zdaniem mojem, Fischer
zanadto bit na sztuke powierzchowng katechizacyi, a za mato
dbat o nalezyte wyjasnienie Kriisemu podstawy tych rzeczy,
ktore miaty stanowi¢ temat pytarn zadawanych jego uczniom.1)
Krusi czci jego pamiec i tylko z szacunkiem i wdzigecznoscig
mowi o swoim dobroczyncy i przyjacielu. Ale mitos¢ praw-
dy, ktéra tgczyta mnie takze z Fischerem, nakazuje mi, ze-
bym nie zatait ani jednego zdania o tym przedmiocie i ani
jednej okolicznosci, ktéra mniej lub wiecej przyczynita sie
do rozwoju uczu¢ i sagdéw w tym przedmiocie u mnie i mo-
ich wspotpracownikéw. Krusi podziwiat P'ischera, jak na kazdy
temat miewat zawsze sporg ilo$¢ pytan na pogotowiu, i krze-
pit sie nadziejg, ze z biegiem czasu i zwiekszonym nakladem
pracy doréwna swemu mistrzowi w tej sztuce. Zwolna jed-
nak nasuwata mu sie mys$l, ze jesSli seminaryum to taka
instytucya, ktora kazdego nauczyciela wiejskiego winna pod-
nies¢ do takiej wyzyny w sztuce pytania, to zadanie jego jest
bardzo trudne.

Im diuzej pracowat z Fischerem, tern wigekszg wydawata
mu sie gora i tern mniej czut w sobie sity, ktorg uwazat za
potrzebng do wzniesienia sie na jej szczyt. Styszat jednak
juz w pierwszych dniach swego pobytu tutaj rozmowy moje
z Fischerem o wychowaniu i o$wiacie ludowej. Styszat, jak
stanowczo wystepowatem przeciw sokratyzowaniu naszych
kandydatdw nauczycieli, twierdzac, ze nie jestem bynajmniej
za rozwijaniem przedwczesnem sadu o rzeczach w dzieciach,
gdyz dojrzato$¢ jego moze by¢ tylko pozorna.

Przeciwnie, chodzi mi o to, zeby dzieci nie sadzity
0 rzeczach, dopdki nie poznajg wszechstronnie rzeczy i nie

10 Ztote mysli do zapamietania dla nauczyciela. Bo i dzi$ jeszcze
za duzo chcemy wydobywaé =z dzieci, nie rozwazywszy wprzod, czy
mamy z czego czerpac.
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obeznajg sie z wyrazami, ktore okreslajg ich istote i przy-
mioty; uczuwat wiec Krusi, ze jemu samemu byto tego brak
i ze wskutek tego potrzebny mu jest taki Kierunek, jaki za-
mys$latem nada¢ moim dzieciom.

Gdy Fischer czynit wszystko, azeby go zapoznaé z réz-
nemi gateziami wiedzy dla przygotowania go do ich wyk#fadu,
Krusi czut coraz wyrazniej, ze droga ksiazkowa nie dla
niego, poniewaz brak mu podstawowych wiadomosci fakty-
cznych i jezykowych, ktérych ksigzki takie wymagajg do ich
zrozumienia. Umacniato go w tem tak dla niego szczesliwem
samopoznaniu to, ze widziat na moich dzieciach skutki spro-
wadzenia nauki poczatkowej na pierwsze punkty poznania
ludzkiego i moje cierpliwe wytrwanie przy tych punktach.

To zmienito zupetnie jego poglad na nauczanie i wszyst-
kie pojecia podstawowe, jakie sobie dotad wyrobit. Przeko-
nat sie teraz, ze usituje rozwingé w dziecku ogoéing site my-
$lenia, nie za$ jej szczegdty, oraz ze moja metoda rozwijania
wyrabia w dzieciach takie podwaliny poznania i dalszych
postepow, jak zaden inny spos6b postepowania.

W tym czasie dagzenia Fischera, zmierzajgce do zatoze-
nia seminaryum nauczycielskiego, natrafity na przeszkody
i powotano go znéw do biura ministra oSwiaty; udat sie tam
jednak z tg mys$lg, ze dla jego zamierzen nastang jeszcze
lepsze czasy. Przytem spodziewat sie, ze bedzie mégt ipod-
czas swej nieobecnosci kierowa¢ szkotami w Burgdorfie, zre-
formowac je najzupetniej. Przydalaby sie taka reforma; zwa-
zy¢ jednak nalezy, ze przy obecnosci swojej i catkowitym
naktadzie sit swoich i czasu zaledwie moégt uczyni¢ poczatek
w tym kierunku; czyz wiec mozliwe byto dziatanie w nie-
obecnosci, przy zajeciach rd6znorodnych i innego zupetnie
rodzaju? Potozenie Krtisego wskutek wyjazdu Fischera stato
sie jeszcze krytyczniejszein. Czut, ze nie podota zgdaniom
Fischera bez jego obecnos$ci i bez jego pomocy. To tez nie-
zadtugo po wyjezdzie Fischera wyrazit jemu i mnie zyczenie
potaczenia swoich dzieci z moja szkota.

Aczkolwiek pomoc byta mi wielce potrzebna, nie zga-
dzatem sie na to; wiedzac bowiem, jak Fischer pragnat urze-
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czywistni¢ plany swoje co do seminaryum ijak przywigzany
byt do Kriisego, nie chciatem sprawiaé mu przykrosci. Ale
niezadtugo potem Fischer zachorowat. Wtedy Krusi w osta-
tniej rozmowie ze swoim opiekunem przekonat go o konie-
cznosci takiego potgczenia sie. Chory odpowiedziat przy-
chylnem skinieniem gtowy. Wspomnienie o Fischerze pozo-
stanie dla mnie na zawsze drogiem. Dazyt on do moich celow
z naprezeniem wszystkich sit swego szlachetnego ducha.
Gdyby zyt diuzej i widziat, jak dojrzaty moje doSwiadczenia,
bylismy sie wszyscy potaczyli. n)

Po $mierci Fischera postaratem sie sam o potgczenie
szkoty Kriisego z moja. | jemu i mnie bylo z tern lepiej
z jednej strony, gorzej z drugiej. Juz w Burgdorfie zebra-
tem dzieci rdézne wiekiem, inteligencyg i obyczajnoscia.
Obecnos$é dzieci z matych kantonéw powiekszyta trudnosci,
gdyz oprocz takichze cech ujemnych wniosty do mojej szkoty
niezwyktg swobode w mysleniu, uczuciach i mowie. Czyniono
przytem rdzne zarzuty mojej metodzie i wytykano braki orga-
nizacyi szkolnej i mojego sposobu nauczania, ktdry byt prze-
ciez tylko proba.

Potozenie stawato sie z dniem kazdym trudniejszem.
Potrzeba mi byto jak najszerszego pola do doswiadczen,
a zewszad rdzni ludzie prywatni dawali mi wskazéwki, jak
mam uczy¢ dzieci, ktére do mnie posytali. W miejscowosci,
w ktorej, jak pamie¢ ludzka siega, wszyscy byli zadowoleni
z bardzo matego rezultatu nauczania, zgdano ode mnie, zeby
metoda, ktéra obejmowata wszystkie gatezie wiedzy, a obli-
czona byta na jak najwczesniejsze ksztatcenie matych dzieci,
wydawata Swietne wyniki na dzieciach, ktére do dwunastego,
nawet czternastego roku zycia zazywaly bezmyslnej swo-
body gorskiej, a przytem pozostawaly pod wpltywem niedo-
wierzania, jakiem darzono ogé6lnie mojg szkote. Swietnych
rezultatéw, rozumie sie. nie bylo; metoda wiec, zdaniem ogoétu,
nic nie byta warta.

Uwazano powszechnie mojg metode za zwykitg odmiane

n) Patrz List I, przypisek 26.
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nauki czytania i pisania. Nie rozumiano moich szerszych
celdw; poszukiwanie mocnych i pewnych podwalin sztuki
i wiedzy ludzkiej, moje dazenie do wzmocnienia sity we-
wnetrznej dzieci w spos6b prosty i ogo6lny i moje spokojne,
pozornie obojetne wyczekiwanie skutkdéw tych zarzadzen,
ktéreby rozwijato sie samo przez sie — wszystko to byto dla
nich opowiescig o zelaznym wilku.

Nic nie rozumieli, nic nie widzieli. Przeciwnie, gdzie ja
znajdowatem site, oni znajdowali préznie. Mdwiono, ze dzieci
nie ucza sie czyta¢ dlatego, iz uczytem je czyta¢ w sposéb
wihasciw}; mdwiono, ze nie ucza sie pisa¢ dlatego, ze ucze
je pisa¢ w sposob wiasciwy. MOAwiono nawet, ze nie ucze
ich poboznosci, dlatego wiasnie, ze usuwatem gtdwne prze-
szkody, ktdére stojg na zawadzie rozwijaniu sie uczuc religij-
nych w szkole. Mianowicie nie uznawatem, zeby papuzie wy-
kuwanie Heidelbercz}*ka stanowito witasciwy sposéb naucza-
nia, ktérym Zbawiciel $wiata usitowal wznie$¢ rdd ludzki do
czci dla Boga i stuzenia Mu w duchu i prawdzie. Co prawda,
rzektem kiedy$, nie Kkrepujac sie: BOg nasz nie jest bogiem
gtupoty i fatszu: obtuda i pobozne mielenie jezykiem sg dla
Niego wstretne. Bez ogrodki powiedziatem, ze jest grzechem
przeciw Bogu i religii, gdy jako $rodek ksztatcenia rozumu
pakujemy gwattem do pamieci dzieci katechizm, zanim one
jeszcze nauczg sie wiasciwie mysle¢, czué¢ i postepowac, oraz
zywi¢ w sobie i rozwijaé uczucia wiary i mifosci.

Nie moge jednak braé za zte ludziom ich gtupoty, choé
o mato nie padtem jej ofiarg. Przeciez chcieli dobra; poj-
muje tez, ze wobec szarlataneryi naszej sztuki wychowawczej
moje niestrudzone dazenie do kroczenia po nowych torach
musiato wprowadzi¢ w biad ludzi, ktdrzy wolg jedng rybe
we wilasnym stawie, niz cate jezioro karpi za go6rami.

Szedlem jednak wiasng swojg drogag, a Krusi u mego
boku rést coraz wiecej w sity.

Oto gtdéwne punkty widzenia, ktore przyswoit sobie
Kriisi, ale ktorych nie nalezy uwaza¢ za juz dojrzate zasady
wychowawcze, lecz za ich poczatki i proby.



49

1. Mozna potozy¢ og6lng podwaline dla wszelakich wia-
domos$ci przez dobrze wdrozong w pamie¢ nomenklature, za
pomoca Kktérej dzieci i nauczyciel wspdlnie, stopniowo, ale
pewnym krokiem nabywa¢ moga jasnych poje¢ we wszystkich
dziedzinach wiedzy.

2. Cwiczenie w kre$leniu linii, katéw i tukéw, czem
zajmowatem sie w owym czasie, wytwarza site spostrzegania
we wszelakiej rzeczy i wyrabia w dzieciach sprawnos$¢ reki, co
znéw przyczynia sie do tego, ze wszystko, co nalezy do za-
kresu ich pogladu i doSwiadczenia, staje sie stopniowo dla
nich jasnem i wyraznem.

3. Cwiczenia w poczatkach rachunku, ktére opierajg sie

\ na przedmiotach realnych, albo tez przynajmniej na ich una-
ocznieniu, stanowig niezawodng podwaline tej sztuki w catym
liej zakresie i zabezpieczenie dalszych jej postepdw.

4. Wyuczone na pamieé przez dzieci okreslenia—cho-
dzenia, stania, lezenia i t. d. wskazywaly mu zwigzek pod-
staw poczatkowych z celem, do ktérego przez nie daze, ze
stopniowem rozjasnieniem pojec.

Przekonat sie predko, ze dajac dzieciom do opisania
przedmioty, ktoére dla nich sg tak jasne, ze doswiadczenie
nie moze przyczyni¢ sie do dalszego ich wyjasnienia, zacho-
wuje sie je od opisywania tego, czego nie znaja, a nadaje
im ogromng site do sadzenia z pewnoscig siebie, zwieztoscig
oraz #acznoscig wszystkich szczeg6tow w dziedzinie wiasci-
wego im poznania zmystowego.

5 Wywarty na nim glebokie wrazenie wyrzeczone
przeze mnie kiedy$ stowa o przeciwdziataniu mojej metody
przesgdom. Powiedziatem mianowicie, ze prawda, wyptywa-
jaca z pogladu na rzecz, czyni zbytecznem meczace gadanie
i réznorodne zabiegi, ktére przeciw btedom i przesadom zdzia-
ta¢ mogg tylko to, co bicie we dzwony przeciw niebezpie-
czenstwu piorunéw.1? Albowiem sita taka wytwarza w czto-
wieku moc, ktora nie daje do duszy wstepu biedom i prze-
sgdom, gdy za$ one przez wieczne mielenie jezykiem u na-

12 Znbéw stowa godne zapamietania.

Jak Gertruda uczy. 4



szego pokolenia dochodza do ich wiadomosci, to nie moga
wywota¢ w nich tych samych skutkdw, jak w ludziach przeciet-
nych naszych czaséw, ktérym prawde i btad, jedno i drugie
bez pogladu, tylko w puste stowa odziane, wttaczajg do wyo-
brazni, czynigc jg podobng do latarni czarnoksieskiej.

To oderwanie sie moje wytworzyto w nim niewzruszone
przekonanie, ze przy stosowaniu mojej metody mozna mil-
czaco wiecej zdziata¢ przeciw bledom i przesgdom, niz ga-
daning bez konca, ktorg uwazano dotagd za niezbedna.

6. SzczegO6lnie zbieranie ro$lin, ktérem zajmowali$my
sie zesztego lata, wraz z rozmowami wywotanemi przez nie,
rozwineto w nim przekonanie, ze caly zakres poznania, wy-
twarzanego przez nasze zmysty, zalezy od obserwacyi przy-
rody i od pilnosci w zbieraniu i zapamietaniu wszystkiego,
czego dostarcza naszemu poznaniu.

Wszystko to w potgczeniu z coraz jasniejszg harmonig
moich sposobéw nauczania miedzy soba i z przyrodag prze-
konato go ostatecznie, ze potgczenie ich stanowi podstawe
wszelkiej wiedzy; trzeba tylko, Zzeby nauczyciel nauczyt sie
stosowania tej metody, a wzniesie sie sam i wzniesie dzieci
po jej szczeblach do wszelkich wiadomosci, ktére nalezy
osiggna¢ przez nauczanie. Potrzebna jest wiec przy takiem
postepowaniu nie uczono$¢, lecz tylko zdrowy rozsgdek
i ¢wiczenie w metodzie do utozenia trwatlych fundamentow
wszelakich wiadomosci, jako tez do wytworzenia w rodzi-
cach i nauczycielach dostatecznej samodzielnosci przez sam
udziat w ¢éwiczeniach z zastosowaniem tych $rodkéw po-
znania.

Jak tez powiedziatem, Krusi byt przez sze$¢ lat nauczy-
cielem wielu dzieci réznego wieku: mimo jednak wszelkich
wysitkow nie zdotat nigdy rozwing¢ sit dzieci i osiggnac
w nich takiego utrwalenia, pewnosci, objecia i swobody, jak
sie to tutaj udawato.

Badat przyczyny i znalazt ich kilka. Po pierwsze, uznat
stuszno$¢ zasady: nalezy zaczyna¢ od tego, co najtatwiejsze,
rozwing¢ do doskonatosci, nastepnie za$ kroczy¢ stopniowo
dalej, dodajac niewiele do rzeczy zupetnie dobrze wyuczo-



nych. Postepowanie to w pierwszych chwilach nauki wpraw-
dzie nie tworzy w dzieciach samopoczucia i Swiadomosci sit,
nie dopuszcza jednak ostabienia ich sity naturalnej i utrzy-
muje jej zywo$¢. MOwi on, ze przy tej metodzie potrzeba
tylko kierowa¢ dzieémi, nigdy za$ napedza¢. Dawniej mu-
siat przy kazdej rzeczy, ktérej uczyt, zwracaé sie do dzieci
ze stowami: zastanOwcie sie, czy nie przypominacie sobie?
Nie mogto by¢ inaczej. Jesli np. przy rachunku zapytywat:
ile razy mieSci sie 7 w 63? to dziecko nie miato przed sobg
uzmystawiajacego tta dla odpowiedzi i musiato ja odnajdy-
wac dopiero z trudnoscig przez zastanowienie; obecnie za$
wedtug mej metody 9 razy 7 przedmiotéw stato przed jego
oczyma, a nauczyto sie je liczy¢é jako siedem stojacych przy
sobie przedmiotéw; nie potrzebuje zatem namysla¢ sie; ono\
wie z tego, czego sie nauczyto, choéby byto pytane o to po
raz pierwszy, ze 7 mieSci sie w 63— 9 razy. Dzieje sie to
tak we wszystkich dziatach nauczania wedlug mej metody.

Tak np., gdy dawniej pragnat zaprawi¢ dzieci do pisa-
nia rzeczownikéw duza literg, zapominaty one ciagle o pra-
widle, do ktérego miaty sie stosowaé; gdy jednak teraz uzyt
kilku kartek naszego dykcyonarza metodycznego do wprawy
w mechanicznem czytaniu, to same wpadaty na mysl uzupet-
nienia alfabetycznych szeregdw znanymi rzeczownikami, co
przeciez wymaga zupetnie Swiadomego odrdzniania tego ro-
dzaju wyrazéw od wszystkich innych. 13

Prawda jest, ze metoda ta jest niew3konczona; z tego
lub owego powodu potrzebne jest napedzanie do namyslania
sie; jest ona niewykoriczona, gdy jakiekolwiek ¢wiczenie
nie wyptywa samo przez sie i bez trudno$ci z tego, co
dziecko juz wie. Zauwazyt nadto, ze pojedyncze w}razy

13 Jak wiadomo, w jezyku niemieckim wszystkie rzeczowniki
bez réznicy piszg sie duzg litera. Prawidto pisowni niemieckiej w po-
rownaniu z naszem prawidtem o imionach wiasnych stanowi z jednej
strony pewne ulatwienie, z drugiej jednak pewne utrudnienie w zasto-
sowaniu do nauczania elementarnego, wymaga bowiem od ucznia do-
ktadnego pojecia o rzeczowniku, ktére nie zawsze jest tatwe, np. gdy
chodzi o rzeczowniki przymiotnikowe lub czasownikowe.
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i obrazy, ktére podawalem dzieciom przy nauce czytania,
oddziatywajg w zupeinie inny sposdb, niz ztozone w postaci
zdan, ktéremi je zwy”kle nauczanie tak hojnie karmi. A gdy
rozpatrzyt blizej takie zdania, przekonat sie, ze dzieci nie
moga pochwyci¢ umystem pojedynczych ich sktadnikéw —
poje¢, wyobrazen, cho¢ sg im dobrze znane; sg one dla nich
beztadng i niezrozumialg zbieraning obcych im wyrazow
i pojec.1)

Widzial wtedy, ze zmuszamy dzieci, na przekdr ich na-
turze i nad ich sity, do myslenia szeregami pojeciowymi?
ktore nie tylko catg swa istotg sgq dla nich czem$ obcem, ale
i podawane im sg w mowie sztucznej, dla nich jeszcze nie-
zrozumiatej. 19

Krusi widziat, ze odrzucam calg te siekaninke wiedzy
szkolnej i, jak przyroda dzikim ludziom, stawiam przed oczy
moim dzieciom tylko jeden obraz i nastepnie dla tego obrazu
szukam odpowiedniego wyrazu.

Widziat, ze proste moje przedstawienie rzeczy nie dazy
do doraznego wytwarzania sgdéw i wnioskdw, gdy*z nie po-
daje dzieciom nic jako twierdzenie lub zagadnienie, —hie roz-
trzgsam, co jest prawda lub fatszem, lecz dostarczam tylko
materymtu do pogladu i tta do sgdéw i wnioskéw, gdy na-
dejdzie z czasem stosowna chwila do ich tworzenia sie; to,
co daje, ma by¢ dla nich drabina, po ktérej wznosi¢ sie majg
coraz wyzej, tgczac dawniejsze nabytki wiedzy z nowymi.

Poznawat coraz jasniej ducha mojej metody; zrozumiat,
ze opiera ona wiedze na poczatkach z kazdego jej dziatu, do
ktérych wecigz dodaje sie co$ nieco$, wolno, ale bez przerw,
kazde bowiem nowe pojecie i wyobrazenie tgczy¢ sie z daw-
niejszem. Nabyt wiec Krusi dostatecznego uzdolnienia do
wspolipracownictwa, dzieki czemu mdgt mi pomagaé przy
uktadaniu nowego elementarza i tabliczek rachunkowych.

u) Spotykamy i dzi$ jeszcze takowe zdania w czytankach naszych.
Patrz tez przypisek 9.

1Y) Znaczy to, ze winnismy zaczyna¢ od rzeczy najblizszych dla
dziecka, rzeczy dostrzegalnych zmystami i dopiero stopniowo przecho-
dzi¢ do dalszych, abstrakcyjnych.



Jeszcze w pierwszych dniach po potgczeniu sie naszem
Krusi o$wiadczyt, ze pragnie uda¢ sie do Bazylei, by ser-
decznemu swemu druhowi Toblerowi opowiedzie¢ o $mierci
Fischera i obecnem swem potozeniu. Korzystajagc z tej spo-
sobnosci, powiedziatem mu, ze potrzebuje koniecznie pomocy
w swych robotach literackich i ze pragngtbym bardzo wspot-
pracownictwa Toblera, ktérego juz znatlem z jego korespon-
dencyi z Fischerem. Powiedziatem mu tez, ze nie mniej po-
trzebny mi jest cztowiek, ktoryby umiat rysowac i Spiewad.

Pojechat wiec Krusi do Bazylei i rozmowit sie z To-
blerem, ktory prawie bez namystu i w jednej chwili zgodzit
sie na spetnienie moich zyczenn i po kilku tygodniach przy-
byt do Burgdorfu. Gdy za$ Krusi opowiedziat mu, ze potrze-
buje takze rysownika, przyszedt mu na my$l Buss, ktory
rowniez predko, jak on, przyjat propozycye. Obydwaj sg juz
u mnie od o$miu miesiecy. Sadze, ze zainteresujg cie ich
doswiadczenia i poglady w kwestyi nauczania.

Tobler byt przez pie¢ lat guwernerem w powszechnie
powazanej rodzinie w Bazylei. Poglady jego na stan mego
przedsiewziecia, oraz jego wiasne doswiadczenie w tej dzie-
dzinie, wedtug wiasnych jego stow, sg nastepujace:

»P0 szesciu latach usilnej pracy przekonatem sie, ze
rezultaty mego nauczania bynajmniej nie odpowiadajg na-
dziei, jaka w niem poktadatem. Sity intensywne dzieci nie
wzrastaty w odpowiednim stosunku do trudu, ktdry sobie za-
dawatem; nie wzrastaty nawet w tym stopniu, jakiego nale-
zato sie spodziewaé po rzeczywistych ich wiadomosciach.
Przytem, jak sie zdawato, pojedyncze wiadomosci, ktdre przy-
swoity sobie ode mnie, pozostawaty bez nalezytego zwigzku
ze sobg, a przeciez koniecznym warunkiem ich utrwalenia
i przetrawienia jest witasnie ich spdjnia.

»Uzywalem najlepszych i najnowszych podrecznikéw,
jakie tylko istniejg. Ale skiladaty sie na te ksigzki wyrazy,
z ktérych tylko niewielka liczbe rozumiaty dzieci; byty one
naszpikowane pojeciami, ktére przekraczaly o wiele zakres
ich doSwiadczenia i znajdowaty sie w zupeinej sprzecznosci
ze sposobem myslenia w ich wieku; potrzeba wiec byto nie-
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zmiernie duzo czasu i trudu do wyjasnienia wszystkiego, co
byto w nich niezrozumiate. Objasnienie to byto tylko ciezka
a niewdzieczng praca, z ktérej rzeczywistemu wewnetrznemu
rozwojowi dostawato sie tyle, ile pojedynczy promien Swiatta
moze o$wieci¢ ciemny poko6j lub rozproszy¢ gestag mgte.1

»Nie bylo w tern nic dziwnego; ksigzki te bowiem w po-
jeciach i wyobrazeniach siegaty do samej gtebi ludzkiego
poznania, albo tez wznosity sie ponad obtoki, a nawet do
nieba, jako siedliska wiecznej szczesliwosci, zanim pozwalaty
dzieciom postawi¢ stope na kochanej naszej ziemi, na ktorej
przeciez ludzie sta¢ musza, by nauczy¢ sie chodzenia przed
bujaniem po przestworzach niebieskich. Dopiero gdy sie cho-
dzi¢ nauczg, moga otrzymaé skrzydta, ktdére choC troche
wzniosg je ponad powierzchnie naszej planety.l).

»,Czujac to wszystko, cho¢ nie pojmujac jeszcze dokitad-
nie, juz w poczgtkach swojej dziatalno$ci usitowatem naucza-
nie miodszych wychowahcow uczyni¢ mozliwie poglagdowem,
starszych za$ rozwija¢ za pomocg sokratyzowania.

~Wynikiem pierwszego sposobu b}ro to, ze miodzi przy-
swoili sobie wiadomosci, ktérych zazwyczaj dzieci w ich
wieku nie posiadajg. Chciatem potgczy¢ ten sposo6b naucza-
nia ze sposobami, ktére znajdowatem w najlepszych Kksigz-
kach; wszelakoz uktad tych ksigzek byt taki, ze liczyt za-
wsze na co$, czego dzieci jeszcze nie posiadaty i dopiero so-
bie miaty przyswoi¢, mianowicie za$ na znajomos¢ jezyka.
Rowniez i sokratyzowanie moje z uczniami starszymi odniosto
takie skutki, jakie wszelkie wogole ttomaczenie wyrazéw wy-
wotuje i wywotywaé musi, jesli nie opiera sie na usystematy-
zowanych juz w umysle dziecka wiadomosciach rzeczowych
i wypowiedziane jest nadto w stowach, dla ktérych ono nie
ma jeszcze podstaw wyobrazeniowych. Co dzieci juz dobrze
rozumiaty w ciagu kilku dni, juz wywietrzato im z gtowy
w spos6b dla mnie niepojety, a im wiecej zadawatem sobie
trudu, zeby im wszystko wyttomaczy¢, tem wiecej zdawato

16) Patrz przypiski 9, 14, 15.
It) Patrz przypiskj 8, 9.



mi sie, ze zatracajg samodzielng site do WBMzwigniecia sie
z pomrokéw, w ktorych pograzyta je natura.

»Tak wiec znajdowatem nieprzezwyciezone trudnosci
w dazeniu do swoich celdw i trapitem sie srodze drecza-
cemi mnie watpliwosciami. Rozmowy z nauczycielami i wy-
chowawcami utwierdzalty mnie coraz silniej w przekonaniu,
ze mimo olbrzymich hibliotek wychowawczych, ktére zgro-
madzity nasze czasy, odczuwajg oni to samo, co ja, i podo-
bniez doznajg zawodu w nauczaniu swoich wychowancow.
Czutem, ze trudnosci te dla nauczyciela ludowego podwajajg
sie, a moze i dziesieckrotnie sa wieksze, jezeli tylko lekko-
mys$ina, karygodna fuszerka nie uczynita go niezdolnym do
pojmowania tego stanu rzeczy. Czutem zywo, choC niejasno
jeszcze, wszystkie luki pracy wychowawczej i w\’tezajac
wszystkie sity swej duszy, poszukiwatem S$rodkéw do ich
zapetnienia. Postanowitem sobie, ze zbiore z wiasnego do-
Swiadczenia i ksigzek o wychowaniu wszelkie $rodki i spo-
soby, ktéreby usungé mogty przeszkody, jakie napotykatem
w wychowaniu dzieci kazdego wieku. Czulem jednak, ze
nie starczytoby mi zycia na dopiecie tego celu. Napisatem
juz sporo ksigzek o tych swych dazeniach, gdy Fischer
w Kkilku swych listach zwrécit mojg uwage na metode Pesta-
lozzego. Wtedy tkneto mnie przeczucie, ze Pestalozzi by¢
moze osiagnat cel, do ktérego dazytem.

»,Blysneta we mnie mysl, ze wiasnie moje s}dtematyczne
dane naukowe wytwarzajg trudnosci, ktérych on nie napo-
tyka, jako tez, ze to sztuka naszej epoki sama przez sie wy-
wotuje te luki, ktérych on nie potrzebuje zapetniaé, bo nie
zna tej sztuki ani jej potrzebuje.

~Wiele z jego $rokéw, jak np. rysowanie na tabliczkach
szyfrow}rch i inne, sg tak proste, ze zupetnie nie pojmuje,
jak na nie sam nie wpadtei».1 Widocznie uzyto tego, co

18) Pestalozzi pierwszy stosowat w nauczaniu tabliczke szyfrowa
i rysik. Wpadt na te mys$l przypadkowo za pobytu swego w Stanz.
Pragnat zajmowac reke i oko dzieci podczas wyktadu ustnego, materya-
tow pismiennych mu brakto, tupku zato byta w okolicy obfitos¢ wielka,
skorzystat wiec z tej sposobnosci.
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znajdowato sie pod nosem kazdego. SzczegOlnie pociggato
mnie w jego metodzie to, ze usitowano uczyni¢ matke tern,
do czego jg widocznie przeznaczyta natura, albowiem w swo-
ich poszukiwaniach wychodzitem takze z tego zalozenia.
Umocnit mnie jeszcze w takim pogladzie pobyt Kriisego
w Bazylei.

,Dawal on w instytucie panien praktyczne pokazy nau-
czania sylabizowania, czytania i rachunku wedtug metody
Pestalozzego. Proboszcz Fésch i von Brunn uorganizowali
juz poprzednio nauczanie w tym instytucie wedlug tego,
coSmy dotad wiedzieli o metodzie Pestalozzego, a byto tego
niewiele. Przy pokazach Krusego spostrzegli oni, jak wiel-
kie wrazenie wywiera na dzieciach wspolne czytanie i syla-
bizowanie oraz stosowanie taktu. Krisi przywiézt ze soba
garstke materyatéw do pisania i rachunku, oraz przykiady
z dykcyonarza, uzywanego przez Pestalozzego w charakte-
rze pierwszej ksigzki do czytania. One to przekonaty nas
ostatecznie, ze motoda ta spoczywa na gtebokich fundamen-
tach psychologicznych.

,Postanowitem nieodwotalnie spetni¢ zyczenie Pestaloz-
zego, przytaczajac sie do jego dziatalnosci.

~Przybytem do Burgdorfu. Pierwszem wrazeniem, jakie
wywarto na mnie to poczatkujgce przedsiewziecie, b}do za-
dowolenie, ze nie zawiodtem sie w oczekiwaniach swoich.
Wprawialy mnie w zdumienie objawiajgca sie wybitnie
sprawno$¢ umystowa ogétu jego dzieci, prostota i réznoro-
dno$é srodkdw rozwijania, ktére przeciez te sprawno$¢ wy-
twarzaty. Zupeine odrzucenie wszelkiej dotychczasowej sztuki
szkolnej, prostota obrazdw, ktore wpajat, staranne dzielenie
przedmiotéw nauczania na czesci, ktérych uczono w réznym
czasie i progresywnie, unikanie wszystkiego, co jest zagma-
twane, oddziatywanie bez stow fia sprawno$¢ w uczeniu sie,
trzymanie sie stowa, o ktére w danej chwili chodzito, szcze-
gélnie za$ sita, z jakg niektdre jego sposoby nauczania same
z siebie i jako nowe twory powstawaty z pierwiastkéw sztuki
i natuty ludzkiej — wszystko to trzymato uwage mojg na
uwiezi.
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.10 | owo z jego prob wydawato mi sie, co prawda,
niepsychologicznem, np. przepowiadanie trudnych zawikia-
nych zdan, ktdre na razie musiaty by¢é dla dzieci czem$ nie-
zrozumiatem. Widziatem jednak, jak zrecznie Pestalozzi przy-
gotowywat i umozliwiat stopniowe zrozumienie poje¢. Nadto
powiedziat mi, ze twory i zjawiska przyrody na razie stajg
przed oczyma naszemi w tajemniczej pomroce, dopiero stop-
niowo staja sie dla nas jasniejszemi. Nie miatem wiec nic
do zarzucenia temu postepowaniu, tembardziej ze widziatem,
jak zarzucal niejedno, co rozpoczynat; byly to widocznie
tylko doswiadczenia psychologiczne, przedsiewziete z gory
w celu badania, a nie nauczania. Chodzito mu nieraz
0 wzmocnienie umystowej sprawnos$ci dzieci i zbadanie fun-
damentéw i zasad, na ktérych budowat swoje sposoby me-
todyczne.

»,Nie zwatpitem zatem o metodzie, cho¢ niektére jego
sposoby stawaly przede mng w chwiejnej postaci odosobnio-
nych doswiadczen poczatkowych, a przytem przekonatem sie,
ze postepowy ich rozrost tkwit w ich naturze. W rzeczy
samej widziatem to w rachunki!, rysunku i w podstawowem
nauczaniu jezyka.

»Z dniem kazdym stawato sie dla mnie jasniejszem, ze
oddzielne jego sposoby metodyczne oddziatywaty na siebie
wzajemnie, przedewszystkiem jednak wptywaly na sprawnos$é
umystowg dzieci w uczeniu sie.

~Widziatem, jak te sposoby przez codzienne ¢éwiczenie
dojrzewaly same przez sie dla jego celéw, zanim je ujeto
w formute jakiej zasady. Nigdy nie zaprzestaje prob i do-
Swiadczen, dopdki nie wyda mu sie juz prawie fizycznem nie-
podobienstwem dalsze ich uproszczenie i zgtebienie funda-
mentéw. To dazenie do uproszczenia catosci i wykonczenia
szczeg6tow umocnito we mnie przeSwiadczenie, jakie w sobie
juz oddawna zywitem, ale dopiero teraz stato sie ono dla mnie
jasnem. Mianowicie: wszelkie sposoby, ktére, dazac do roz-
winiecia ducha ludzkiego, positkujg sie komplikowanym je-
zykiem naukowym, same przez siebie skazane sg na niepo-
wodzenie. A dalej: wszystkie sposoby nauczania nalezy
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sprowadzi¢ do jak najwiekszej prostoty, zar6wno co do sa-
mego przedmiotu wyktadu, jak i do jezyka, w ktéorym go
podajemy dzieciom.

LWinnismy nasladowac¢ przyrode, te pierwsza nauczy-
cielke rodu ludzkiego, i dopomagacé jej gorliwie.

»Tak wiec pojatem nareszcie, dlaczego Pestalozzi uczy
oddzielnie mowi¢; pojatem tez, dlaczego nauke rachunku
opart na zasadzie: wszelki rachuuek jest niczem innem, jak
tylko skréceniem zwyczajnego liczenia; liczby sga niczem in-
nem, jak skréceniem meczacego wyrazenia: jeden a jeden
i jeszcze jeden czyni tyle a tyle; pojatem tez, dlaczego ¢wi-
czy reke i zmysty przez rysowanie linii, katéw, czworobokow
i tukow.

»,Nie mogto by¢ inaczej. Przeciez widziatem codziennie,
jak wymienione wyzej zasady okazaty sie skutecznemi w za-
stosowaniu do mierzenia, rachunku, pisania i rysunku.

,Utwierdzito sie ostatecznie przekonanie, ktére oddawna
zywitem w sobie, ze mozna bedzie przywrdci¢ matce nalezne
jej stanowisko, ktére zajmowata dawniej — stanowisko wy-
chowawczyni i pierwszej nauczycielki swoich dzieci. Widzia-
tem bowiem, ze stworzono postepowanie metod3mzno-psycho-
logiczne, ktére umozliwi takg dziatalnos¢ kazdej gospodyni
domu; zatem kosztowne seminarya i biblioteki szkolne, o kto-
rych tyle marzymy i moéwimy, beda niepotrzebne. 19

»Jednem stowem, pobyt mdj tutejszy sprawit, ze ozyta
na nowo wiara, ktora gorzata we mnie w poczatkach mej
dziatalnosci nauczycielskiej, nastepnie jednak skutkiem smut-
nych doswiadczen wygasta, wiara w mozliwo$¢ uszlachetnienia
rodu ludzkiego/“

19 Jest to rozumie sie przesada, a ttomaezy sie ona czasem,
w ktérym byly wypowiedziane te stowa
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List trzeci.

Czytate$, co Tobler i Krusi sadza o mojem nauczaniu.
Postuchaj jeszcze, co o niem mowi Buss. Wiesz, co mysle
0 drzemigcej zywotnosci duchowej ludu. Buss stanowi
Swietny przyklad stusznoSci mego zdania. Co sie zrobito
z tego cztowieka w ciggu szesciu miesiecy! Pokaz Wielan-
aowi ® jego ,Probe abecadia spostrzegania zmystowego*“?2.
Wiem, jak sie interesuje wsz3ktkiem, co rzuca S$wiatlo na
rozwdéj ludzkosci; znajdzie on na pewno w tej prébie 0CZ3F
wisty dowdd, jak jednostki zaniedbane, zewszad odtrgcone,
moga staé sie uzytecznymi pracownikami, gdy otrzymaja
pomoc i zachete.

Kochany przyjacielu! Duzo jest na S$wiecie ludzi uzy-
tecznych, mato za$ takich, ktérzyby im podali reke w sto-
sownej chwili. W naszych czasach kazd}f sgdzi o pozytku
dziatalnosci innych ludzi tylko ze stanowiska swojej wiasnej
korzysci, a co najwyzej, o ile moze sie przydaé jego najbliz-
szym.

Kochany przyjacielu! Na seryo, pomysl, co to za ludzie
1co z nich zrobitem! Chciatbym, Zzeb}®& znat przebieg ich

')y Wieland, stynny poeta niemiecki z drugiej potowy XVIII w.,
byt ochmistrzem dzieci na dworze ksiazecym i zapewne w tym charak-
terze interesowat sie sprawg wychowania i nauczania.

p] Byt to materyat do ustopniowanego ¢éwiczenia w spostrzeganiu
zmystowem.



zycia nieco szczegOtowiej. Na mojg prosbe Buss opowie ci
co$ o swoich losach.

Pierwsze wychowanie Toblera byto zupetnie zaniedbane.
W dwudziestym drugim roku zycia, jakby cudem, znalazt sie
w tern potozeniu, ze mogt sie oddaé powaznym studyom
i zostat nauczycielem. Zdawato mu sig, ze pochtonie wsze-
lakie systematy naukowe; teraz przyznaje, ze statlo sie ina-
czej: one jego strawity. Przeczuwatl bowiem niedostatecznosé
$Srodkéw nauczania, a jednak kroczyt $miato drogag ksigzkowa;
przeczuwal znaczenie pogladu, a jednak nie wszedt na te
droge, wskazang przez sama nature.

Widzi on obecnie niebezpieczeiAstwo, ktére mu grozito.
Bytby utonat w morzu wielu tysiecy réznorodnych szczeg6-
tow naukowych, nie znalaziszy przenigdy fundamentéw dla
wychowania i nauczania szkolnego. Zaluje tez bardzo, ze
przed dwudziestym rokiem zycia, gdy go jeszcze nie zjadata
madros$¢ ksigzkowa, cieszyt sie petnig sit naturalnych ducha,
nie znalazt drogi, ktérg kroczy obecnie, liczac lat trzydziesSci.

Uczuwa on dotkliwie, jak mu zaszkodzit ten okres
ksigzkowy. A czyni to zaszcz}” zardwno metodzie jak ijego
sercu, ze moéwi obecnie sam: ludziom niewyksztatconym
tatwiej trzymac sie szeregdw metodycznych bez luk i kro-
czy¢ dalej bez wahan i watpliwosci.

Wszelakoz wierny jest nabytemu $wiezo przekonaniu,
a jego wyksztatcenie naukowe zapewnia mu powodzenie na
nowem polu. Gdy przezwyciezy trudnosci pierwszych po-
czatkéw, to znajomos$¢ metody oraz prz3‘gotowanie naukowe,
jakie posiada, sprawia, ze bedzie mogt i umial zastosowal
metode do nauczania na wyzszych stopniach, ktérymi nie
zdazylismy sie dotad zajac.

Kriisego znasz iwiesz, jakie uzdolnienie okazat w swoim
zawodzie. Uzdolnienie jego jest zaiste nadzwyczajne. Po-
siada on w swoim zawodzie samodzielno$¢, ktéra tylko tego
nie dziwi, kto sam jej nie posiada, a przeciez przed zapozna-
niem sie z metodg poza mechanicznemi sztuczkami bakalar-
skiemi we wszystkich przedmiotach nauki stat nizej nawet
od Bussa. Bez znajomosci metody, przy calem swojem da-
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zeniu do samodzielnosci nie bytby stangt na wiasnych no-
gach, lecz pozostatby wiecznie podrzedng osobistoscig, ktdra
obejs¢ sie nie moze bez kierownictwa; nie zni6stby tego nie-
podlegty duch Apencelczyka. Nie przyjat posad}7 za 500 zto-
tych i pozostat tutaj na nedznych warunkach, bo czut i ro-
zumiat, ze madgt teraz by¢é nauczycielem ludowym, ale nigdy
niczem wiecej, a ze ito nawet nie zadowolnitoby go w owym
czasie. Nie zdziwi cie ta jego decyzya; sprawita to jego
prostota, zatracit sam siebie w metodzie. Tobler powiada:
.metoda byta dla niego tatwag, bo sam sztuki nauczania nie
posiadat, i poprowadzita go daleko, bo sam mato umiat, a po-
siadat site".

Przyjacielu! Czy nie mam powodu by¢ dumnym z pierw-
szych przedstawicieli mojej metody?

Mowites mi przed dwoma laty, ze ludzie nie rozumieja
prostych poje¢ psychologicznych, ktére stanowig jej podstawe.
Niech tam! Oby tylko owoce jej byly zawsze takie, jak u mo-
ich pierwszych uczniow! Czytaj takze poglad Bussa i postu-
chaj mnie nastepnie.

,0jciec moj", tak opowiada Buss, ,zajmowat posade
z bezptatnem mieszkaniem w instytucie teologicznym w Tu-
bindze. Posytat mnie od trzeciego do trzynastego roku zycia
do szkoty tacinskiej, gdzie sie uczytem wszystkiego, czego
uczag dzieci w tym wieku. W tym czasie poza szkolg prze-
stawatem najwiecej ze studentami; zywy chiopiec, jakim
woéwczas bytem, stuzyl im nieraz za rozrywke i przedmiot
zajecia. Gdym miat lat osiem, jeden z nich uczyt mnie grac
na fortepianie; atoli juz po po6t roku wyjechat z Tubingi.
Pozbawiony nauczyciela, uczytem sie sam. Pracowatem tak
usilnie, ze liczac lat dwanascie, udzielatem lekcyi muzyki
pewnej kobiecie i chtopcu z jak najlepszem powodzeniem

,0Od jedenastego roku zycia pobieratem lekcye rysunku
i uczytem sie pilnie hebrajskiego, greckiego, logiki i retoryki.
Pragnieniem i dazeniem moich rodzicdw byto, bym sie po-
Swiecit studyom albo w $wiezo zatozonej akademii sztuk
i nauk w Sztutgardzie, albo tez pod kierunkiem profesorow
uniwersytetu w Tubindze.
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,Do0 tej akademii przyjmowano dotad ludzi wszelakiego
stanu, w czesci za optatg, w czeSci bezptatnie. Potozenie
materyalne moich rodzicéw nie pozwalato na najmniejszy
nawet wydatek na moje ksztatcenie. Ale wbrew wszelkim
oczekiwaniom zwrdcono nam podanie, wniesione do akademii
0 uwolnienie mnie od wpisu, z odmowng odpowiedzig, pod-
pisang wiasnorecznie przez Karola.3 Jednocze$nie wydano
1 ogtoszono rozporzadzenie, mocg ktoérego wytgczono od
studyow wszystkich syndw S$redniego i nizszego mieszczan-
stwa. ZawoOd ten byt dla mnie gromem z pogodnego nieba.
Opuscita mnie nagle zwawa wesoto$¢ miodociana, stracitem
wszelkg ochote do studydéw. PosSwiecatem obecnie caty swoj
czas rysunkom, musiatem jednak przerwaé i to zajecie, gdyz
nauczyciela mego wydalono z miasta za niemoralne postepki.
Stracitem ostatnig mozno$¢ ksztatcenia sie. Pozostawato mi
tylko rzemiosto. Wybratem introligatorstwo.

»Wpadtem w nastréj zupelnego znieczulenia. Sadzitem,
ze praca fizyczna mnie uleczy; zdawato mi sie, ze zapomneg
0 rojeniach miodosci. Stato sie inaczej. Pracowatem, ale
pozerato mnie wewnetrzne niezadowolenie. Gorycz saczyta
sie na dnie duszy mojej zbolatej; nienawidzitem tych, ktérzy
mnie tak skrzywdzili, obracajgc w niwecz moje nadzieje
1 usilng prace dotychczasowg gwoli uksztatcenia swego umy-
stu. Chwilami jednak zywitem jeszcze nadzieje, ze rzemiosto
dostarczy mi Srodkéw do dalszego ksztalcenia sie, ze znajde
gdziekolwiek sposobno$¢ po temu.

.Wybratem sie w podr6z, atoli Swiat byt dla mnie za
ciasny. Wpadiem w melancholie, zapadtem na zdrowiu, mu-
siatem wiec powréci¢c do domu. Nastepnie probowatem
zndw rzuci¢ rzemiosto. Zdawato mi sig, ze odrobina sztuki

3 Ksigze Karol Eugeniusz Wirtemberski byt typowym despote
matego panstewka niemieckiego w wieku osiemnastym. Niby to pro-
tektor sztuki i nauk oraz ,ojciec swego ludu“, w istocie rzeczy byt
nikczemnym rozpustnikiem i marnotrawcg oraz katem swych poddanych,
ktérych nie tylko wysysat podatkami, ale tez sprzedawat Anglikom jako
rekrutdw do Ameryki Pétnocnej. Ten sam ksigze zawazyt ciezko w zy-
ciu wielkiego poety niemieckiego Schillera.
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muzycznej, jakg posiadatem, zapewni mi w Szwajcaryi
‘utrzymanie.

,Udatem sie wiec do Bazylei w nadziei, ze znajde tam
mozno$¢ udzielania lekcyi muzyki. Wszelakoz dotychczasowe
niepowodzenia w zyciu nabawity mnie nieszczesnej niesmia-
tosci, ktora udaremniata wszystkie moje zabiegi o zarobek.
Nie umiatem przemawia¢ do ludzi, ktérych miatem sobie
zjedna¢. Przypadek zrzadzit, Zze spotkatem sie w Bazylei
z przyjacielem, ktéry mnie przynajmniej chwilowo pojednat
z introligatorstwem. Poszedtem znéw do warsztatu, ale juz
pierwszego dnia, gdy tam przystapitem do pracy, marzytem
0 znalezieniu innego stosowniejszego dla siebie zajecia, choc
zywitem jasne przeSwiadczenie, ze za mato umiem z muzyki
1rysunku dla zapewnienia sobie niezaleznego bytu.

»Pragnac zdoby¢ wiecej czasu dla ksztatcenia sie w tych
przedmiotach, przeniostem sie niezadtugo do innego war-
sztatu, przez co zyskalem dwie godziny dziennie dla siebie;
zawigzatem tez znajomosci, ktére dopomagaty mi w pracy.

»-Miedzy innymi poznatem tez Toblera. Spostrzegiszy
niezadtugo cierpienia, ktére mnie trapity, pragnat wyrwac
mnie z nieszcze$liwego potozenia. Pomyslat tez zaraz o mnie,
gdy Krusi mu powiedziat, ze do S$Swiezo stworzonej przez
Pestalozzego metody nauczania potrzebny jest czlowiek,
ktoryby znat sie na muzyce i rysunku.

~Swiadomos$¢ niedostatecznego wyksztatcenia w naukach
i rysunku, oraz nadzieja, ze znajde sposobno$¢ podniesienia
sie w jednem i drugietn, sprawity, ze predko dojrzato we
mnie postanowienie udania sie do Burgdorfu. Nie zwazalem
na to, ze mnie ostrzegano, bym nie wchodzit w zadne sto-
sunki z Pestalozzim, gdyz to poétgtéwek, ktéry nigdy nie wie
dobrze, czego chce. Illustrowano te gadke réznemi anegdo-
tami. Np. opowiadano, ze powrocit raz do Bazylei z prze-
wigzanymi stomg trzewikami, gdyz za miastem obdarzyt
sprzagczkami swemi zebraka. Czytalem ,Leonarda i Gertru-
de“4, wierzylem wiec w opowie$¢ o sprzaczkach; ale zeby

4 Patrz List | przypisek 7.
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miat by¢ cztowiekiem niespetna rozumu, nie mieScito sie
w mojej gtowie. Mowigc krotko — odwazytem sie na probe.
Przybytem do Burgdorfu. Wrazenie, jakiego doznatem przy
pierwszem widzeniu sie z Pestalozzim, byto dziwne. Schodzit
wiasnie z gornych pokoi z Ziemsenem, ktory przebywat
U niego w goscinie.5 Byt w opadajgcych ponczochach bez
podwigzek, zakurzonym, schorowany.6 Nie umiem okresli¢
uczucia, jakiego w tej chwili doznawatem; podobne byto do
litosci, taczacej sie jednak ze zdumieniem. To on, to Pesta-
lozzi! Jego wuprzejmos$¢, jeg.o rados$¢ z przybycia niezna-
jomego, jego skromnos¢ i prostota—wszystko to porwato mnie
w jednej chwili. Nie spotkatem jeszcze nigdy czlowieka,
ktoryby w ten sposob szukat drogi do mego serca, ale tez
nikt nie zjednat sobie w ten sposéb mego zaufania.
»Nazajutrz zwiedzitem szkote Pestalozzego. W pierwszej
chwili wrazeniem mojem byt jakis przykry dla mnie nietad,
hatas, niesfornos¢. Ale byty to tylko pozory. Na szczescie
dnia poprzedniego Ziemsen nagadat mi tyle dobrego o za-
rzadzeniach Pestalozzego i celach jego metody, iz wspomnienie
0 tem ocucito mnie i zmusito do baczniejszego $ledzenia toku
nauczania. Wrazenie ujemne przeszto, pozostato dodatnie.
Nabratem przeswiadczenia o zaletach metody. Wprawdzie
zdawato mi sie zrazu, ze Pestalozzi zatrzymuje sie zbyt diugo
na niektdrych punktach poczatkowymch ¢wiczen; przekonatem
sie jednak, ze wiasnie w ten sposéb dzieci nabywajg wiel-
kiej wprawy w C¢wiczeniach. Przekonatem sig, jaka wielka
szkode w wiasnem mojem dziecinstwie wyrzadzita nauka,
udzielana po tebkach i z przeskokami nagtymi. Po raz
pierwszym poczalem zastanawiaC sie krytycznie nad naucza-
niem, a wkoncu zaswiecita mi mysl, ze gdyby mnie w pier-
wszych poczatkach uczono drogg taka powolng, ale pewna,

5 Stawa Pestalozzego, rozchodzaca sie coraz szerzej po S$wiecie,
Sciggata do Burgdorfu coraz to liczniejsza gromade gosci, przybywajg-
cych czesto z dalekich stron dla zwiedzenia jego zaktadu. Takim go$ciem
byt prawdopodobnie Ziemsen.

6) Pestalozzi nie dbat nawet w latach mtodszych o zewnetrzny
swoOj wyglad. Nie stuzyto mu tez zdrowie, cho¢ dozyt sedziwego wieku.
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jak tutaj, bytbym sam o wiasnej sile ksztatcit sie wyzej, nie
nacierpiatbym sie tyle i nie wpadt w zwatpienie o sobie.
»MyS$l ta zgadza sie najzupeiniej z zasadag Pestalozzego;
nalezy przez jego metode da¢ ludziom moznos$¢ radzenia so-
bie samym, albowiem, kto sam sobie radzi¢ nie umie, temu
nikt na tym Swiecie Bozym nie dopomoze. Zdjat mnie lek, kie-
dym czytat po raz pierwszy te stowa w powiesci Leonard i Ger-
truda. Przekonatem sie jednak dowodnie, ze na Swiecie Bo-
zym nikt a nikt dopomddz nie zdota temu, kto sam sobie ra-
dzi¢ nie umie. Dojrzato we mnie ostatecznie przeSwiadczenie,
ze nauczanie udzielane mi w spos6b nieumiejetny stato sie
powodem brakéw w mojem wyksztatceniu; nie posiadatem
podwalin do dalszego ksztalcenia sie. Zwrocitem gtdéwng swa
uwage na specyalnos$é, w ktorej zadano mojej pomocy. Atoli
przez czas diuzszy nie mogtem pojaé swoistych pogladow
Pestalozzego o rysunku; w poczatkach nie wiedziatem zupet-
nie, o co mu chodzi, gdy moéwit: ,Linie, katy i luki stanowig
podstawe sztuki rysunku“. Pragnac rzecz wyjasni¢ doktadniej,
rzekt: ,trzeba, zeby duch ludzki wznidst sie od niejasnych
spostrzezen do wyraznych pojec¢“. Nie mogtem sobie jednak
zupetnie wyobrazi¢, w jaki spos6b moze sie do tego przy-
czyni¢ rysunek. Mowit on, ze mozna doj$¢ do tego celu przez
dzielenie czworoboku i luku i uczynienie tych czesci jednos-
ciami pogladowemi i mozliwemi do poréwnania. Poszukiwa-
tem wecigz tych czesci i uproszczen, jednakze prostoty pod-
stawowej znaleZz¢ nie mogtem. Wskutek tych poszukiwan
poczatem tongé w morzu rdznorodnych figur, ktére byly
wprawdzie nieztozone, nie wyjasniaty jednak zasady niezto-
zonosci, poszukiwanej przez Pestalozzego. Na nieszczescie, nie
umiat on sam dobrze pisa¢ i rysowa¢, mimo ze dzieci swoje
w jednem i drugiem w sposéb dla mnie wprost niepojety
posungt bardzo daleko. Jednem stowem, nie rozumiatem go
przez cate miesigce i przez cate miesigce nie wiedziatem, co
mam poczyna¢ w jego celach z liniami, ktére mi kreslit.
»Wkoncu przejrzatem nieco. Musiatem umieé¢ mniej, niz
w rzeczywistosci umiatem, a przynajmniej trzeba byto, zebym
niejako wyrzucit z siebie wiedze, by zaj$¢ do prostych pun-

Jak Gertruda uczy. &
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ktow zasadniczych; przeczuwatem juz, ze stanowia one st
Pestalozzego, cho¢ nie umiatem go jeszcze nasladowaé. Przy-
chodzito mi to z trudnoscig. Ale widzialem, jak daleko za-
chodzg dzieci przy wytrwaniu na punktach zasadniczych.
Przekonato to mnie ostatecznie i umocnito w dazeniu, to tez
zdotatem wkoncu zej$¢ wewnetrznie do tych punktow, z kto-
rych wychodzac, dzieci Pestalozzego czerpaty taka wielkg site.
Gdym za$ stangt na tym punkcie, moje ,abecadto spostrze-
gania byto gotowe“.?)

.Bylo gotowe, ale nie wiedzialem jeszcze, czem ono
byto. Pierwsza jednak pochwata, ktora je spotkata, wywarta
na mnie wielkie wrazenie. Nie wiedziatem dawniej, ze sztuka
opiera sie tylko na liniach. Nagle wszystko, co widziatem,
staneto przede mng w liniach, ktdre oznaczaly jej zarysy.
Dotagd w wyobrazeniu mojem o rzeczy nigdy nie oddzielatem
zaryséw od przedmiotu; teraz one oderwaly sie w mojem
wyobrazeniu i przybraty ksztalty miernicze, okreslajac z jak
najwieksza doktadnoscig wszelkie cechy odrebne przedmiotu.
Wszelakoz, tak jak dawniej widywatem tylko same przed-
mioty, obecnie widywatem tylko linie.

~Zdawato mi sie przytem, ze dzieci winny przyswoi¢ so-
bie bezwarunkowo te linie, i to w catym ich zakresie do zu-
petnego udoskonalenia, zanim postawimy przed niemi same
przedmioty do nasladowania lub chociaz tylko do pogladu.
Ale Pestalozzi wyobrazat sobie prawidta rysunku w zwigzku
z catym swym celem i zgodnie z naturg w ten sposéb, zeby
przy kazdej linii, ktérg dzieci poprawnie kresli¢ umiejg, znaj-
dowaty one tez bezposrednio przedmioty realne do ich za-
stosowania; poprawne i wykonczone kreSlenie takich przed-
miotéw ma by¢ po prostu tylko powtérzeniem form pomiaru,
przyswojonych sobie juz w zupetnosci.

,Obawiatem sie ostabienia spostrzegawczos$ci u dzieci.

7 Istote Abecadta spostrzegania, czyli unaoczniania rzeczy
der Anschauung) i wogo6le metody nauczania Pestalozzego, poznamy bli-
zej w dalszym ciggu naszej ksiagzki, zaréwno w teks$cie jak i w przy-
piskach.

(ABC
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Pestalozzi tez nie chciat uzdolnienia niezgodnego z natura.
Powiedziat raz tak: ,Przyroda nie daje dziecku linii, daje mu
tylko rzeczy; da¢ mu nalezy linie tylko dlatego, zeby nau-
czyto sie patrze¢ na rzecz w sposob wiasciwy; nie nalezy
jednak pozbawiaé go rzeczy, zeby widziato wytacznie linie“.
Innym znéw razem, mowiac o niebezpieczenstwie usuniecia
natury dla linii, wpadt w taki ferwor, iz rzekt: ,Niechaj Bdg
mnie broni od tego, zebym miat dla tych linii i dla catej sztuki
umyst ludzki odgradza¢ od przyrody i powstrzymywac go od
badania jej, tak jak to czynig kaptani batwochwalczy, stawia-
jac zapore przesadow miedzy duchem ludzkim a przyrodg®“.

»,Pojatem to nareszcie. Znalaztem w planie obu ksigzek
zupetng zgodno$¢ z przebiegiem natury i tyle tylko sztuki,
ile potrzeba na to, zeby natura oddziatywata na dusze ludzkg
tak, jak tego wymaga rozwoj jej uzdolnien.

»Jeszcze przedtem znajdowatem sie w pewnym kiopo-
cie. Pestalozzi powiedziat mi, ze nalezy nauczyé dzieci czy-
ta¢ figury jak stowa i pojedyricze dziatki tukow i katéw ozna-
czaé literami, tak izby ich sktad mozna byto tak wyraznie
okre$li¢ na papierze, jak kazdy wyraz przez ztozenie liter.
Linie te i tuki miaty utworzy¢ abecadto spostrzegania i sta
sie przez to podwaling jezyka sztuczng; miato ono umozliwic¢
nie t}dko jasne uswiadomienie w umysle wszelakich ksztat-
téow réznorodnych, lecz tez Sciste ich wyr6znienie w stowach.
Nie spoczat, dopdki go nie zrozumiatem. Widziatem, Zze za-
daje sobie duzo pracy ze mng; zal mi go byto, ale naprézno;
gdyby niejego cierpliwos¢, nie bytoby abecadta spostrzegania“.

,Udato sie nareszcie. Zaczatem od litery A, byto to tak,
jak chcial, a teraz jedno wyptywato z drugiego, tak iz rzec
mozna, prawie nie napotykatem juz trudnosci. Rzecz sama
tkwita juz wprawdzie w dobrym rysunku, chodzito tylko
0. wyrazenie stowami tej rzeczy, albowiem sztuka mowienia
musi taczy¢ sie z wiedzg dostarczang przez przyrode i sztuke,
zeby dzieci przy kazdym kroku na drodze poznania musiaty
wyraza¢ sie w sposob Scisty.

»My wszyscy, nauczyciele tutejsi, uwazamy, ze nie za-
wsze umiemy wyraza¢ sie w spos6b Scisty o rzeczach, ktore



przeciez znamy jak najdoktadniej. Nawet Pestalozzi nie za-
wsze miat do swego rozporzadzenia stowa potrzebne mu w da-
nej chwili do wyrazenia swej mysli. Te braki jezykowe spra-
wity, ze tak diugo biadzitem po omacku w swojej specyal-
nosci, ze zrazu nie zrozumiatem zasad Pestalozzego i zrozu-
mie¢ ich nie mogtem.

Przezwyciezywszy jednak te trudnosci, stanatem pra-
wie pod kazdym wzgledem u celu i z dniem kazdym ocenia-
tem lepiej korzysci, jakie przedstawia nasza metoda. Przede-
wszystkiem za$ przekonatem sie o tern, co nastepuje. Abeca-
dto unaocznienia rzeczy, okreslajagc i opisujac jasno i doktad-
nie przedmioty spostrzezen zmystowych, wytwarza daleko
silniejsze poczucie Scistosci i wzajemnego stosunku rzeczy,
nizby sie to sta¢ mogto w innych warunkach. Wogdle ludzie,
ktorych ksztatcono umiejetnie i starannie, w moéwieniu spraw-
niej odrdzniaja rzeczy wedtug ich cech, oraz utrwalaja je le-
piej w swej S$wiadomosci, niz osoby, ktérych nie uczono
specyalnie moéwienia. Doswiadczenie przekonato mnie o stusz-
nosci tego, co dopiero przeczuwatem niejasno. Gdziekolwiek
dzieci spotykaly przyswojone podziaty, unaoczniajgce figury,
okre$laty je Scislej i doktadniej, niz ludzie dorosli, ktorzy od
miodosci zajmowali sie rysunkiem i mierzeniem. Niektére
z pomiedzy tych dzieci uczynity tak zdumiewajgce postepy
w tej dziedzinie, ze niepodobna nawet poréwnaé tego, co
umieja, z tern, czego sie moga nauczy¢ dzieci w zwyktych
warunkach.

»Na 0g6lng metode zapatrywatem sie wylgcznie z pun-
ktu widzenia mojej specyalnosci i ograniczonego dziatania,
jakie pierwsza wywierata na drugg. Mimo tego ograniczenia
pracowatem usilnie i starannie w duchu metody. To tez
wkoncu nie tylko przeczuwalem skuteczne dziatanie metody
w innych przedmiotach, oprocz mego, ale stopniowo przeko-
natem sie o niem i pojgtem nareszcie.

~Tak wiec w ograniczonym zakresie mego przedmiotu
nauczania w rysunku zrozumiatem, ze mozna dziata¢ na roz-
woj Scistych poje¢ zarébwno na podstawie psychologii mowy,
kroczac stopniowo od dZzwieku do wyrazu i od wyrazu do
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jezyka, jako tez przez stopniowe posuwanie sie od linii do
katow i od katow do form, od form za$ do rzeczy. Spostrze-
gtem takiz przebieg w rachunku. Dotychczas patrzytem na
liczbe tylko jako na samodzielnie istniejgca jednos$é, nie uswia-
damiajac sobie jej wiasciwej wartosci (znaczenia) ani tresci
(istoty), tak jak dawniej jeszcze patrzytem w sztuce na rze-
czy bez wyodrebnionej $SwiadomosSci jej zarysow i ustosun-
kowania (proporcyi), tj. whasciwej jej tresSci (istoty). Obecnie
w Swiadomosci mojej liczba stawata jako wyobrazenie od-
dzielne, skojarzone jednak $cisle z innemi. Dzieki temu iw tej
dziedzinie poczatem spostrzegaé postepy, jakie czynity dzieci.
Widziatem obecnie jasno tacznos$¢ nauczania jezyka, rachunku
i rysunku: jest ono, biorgc razem, nauka stowa, liczby i ksztat-
téw i winno rozpoczynac sie jednoczesnie w trzech dziedzinach,
jako nauka jednego przedmiotu ijedna droga poznania. Uzna-
tem za przyczyne niepowodzenia w mojej specyalnosci braki
w nauczaniu jezyka, niedostateczno$é¢ za$ dotychczasowego
nauczania rachunku przypisywatem brakom w nauczaniu ry-
sunku. Im jasniej pojmowatem metode og6lng, tem wieksze
czynitem postepy w swej specyalnosci bez niczyjej pomocy.
Tak tez sadze, ze moc, jakag nadaje metoda dzieciom, jest
jakby kotem rozpedowem, ktdére umozliwia im dalsze, samo-
dzielne juz ksztatcenie sie w trzech dziedzinach wiedzy. Nie
tylko ja to zauwazytem. Przyszto stu ludzi, ktérzy powiedzieli:
,,to musi sie udac“.

»Przyszli chtopi i chtopki, moéwili: Przeciez to moge ro-
bi¢ sam u siebie w domu ze swojem dzieckiem!

,Cata metoda jest tylko zabawka dla kazdego, kto do-
stanie w rece ni¢ jej punktow poczatkowych; péjdzie on droga
wskazang przez przyrode, drogg tatwg i prostg. Albowiem,
co wskazuje przyroda, jest zawsze tatwe i proste. Sztuka
ludzka wypacza nature.

»Nadmienie jeszcze, co nastepuje. Znajomos¢ metody
prz3*wrécita mi wesoto$¢ i krzepkos¢ miodosci. Zmartwych-
wstaty tez we mnie nadzieje, ktére zywitem co do siebie
i rodu ludzkiego. Co poczytywatem za ztoty sen utudny i do
czego zawsze serce moje rwato sie tak silnie, ziScito sie.



List czwarty.

Przyjacielu! Poznate$ wiec mezow, ktdérzy obecnie we-
sp6t ze mng pracujag. Nie miatem ich w poczatkach swojej
bytnosci tutaj. Nie szukatem ich nawet wtedy, gdym opuscit
Stanz, bylem tak zniechecony i zmeczony, ze w umys$le moim
poczety sie kurczy¢ dawne moje plany wychowania, zado-
walniatem sie odosobnionemi od catosci prébami naprawy
niektérych niedomagali w nedznem naszem szkolnictwie.
Tylko potrzeba, oraz ta okoliczno$¢, ze nawet tego nie umia-
tem dokona¢, skierowaty mnie zndw na stare tory mojej dzia-
talnosci. Pracowatem jednak wiele miesiecy) w takiem za-
skorupieniu duchowos$ci. Zaiste, byto to dziwne potozenie:
ja ze swojem nieuctwem i niezaradnoS$cia, ale tez ze swojem
szerokiem pojmowaniem sprawy nauczania i ze sSwo0jg pro-
stotg na stanowisku bakatarza z zapadtym kacie; a znéw ten
sam cztowiek wystepuje jako reformator nauczania; dzieje
sie to za$ w epoce, w ktorej za sprawg Rousseau i Basedowa>
pot Swiata zajmowato sie tg kwestyg?2). Nie wiedziatem wpraw-

) Widzimy, jak Pestalozzi w gorgczkowej swej dziatalnosci chwi-
lami opada z sit, by zerwac sie zndw do czynu, do walki o uszlachetnie-
nie rodu ludzkiego przez wychowanie,—jak niekiedy powgatpiewa o sobie
samym, ale nigdy o swojej sprawie.

2 Pobudke do reformy wychowania w wieku XVIII dat, jak
nie wiadomo, Rousseau. Gtdéwng myslag w dzietach jego byto to, ze cy-
wilizacya spaczyta nature cztowieka pierwotnie dobrg i szlachetng. Czto-

0gol-



71

dzie nic a nic o tem, czego oni wszyscy chcieli i do czego
dazyli, widziatem jednak, ze nauczanie wyzsze staneto w tem
i owem wysoko, o$lepiato mnie ono swoim blaskiem, jak
Swiatto dzienne nietoperza. Spostrzegtem, ze nawet Srednie
stopnie nauczania przewyzszajg znacznie poziom mojej wie-
dzy. Przekonatem sie tez, ze nawet najnizsze stopnie naucza-
nia opracowano z mroéwczg pracowitoscig i doktadnoscia; nie
moge nie uzna¢ takich zastug.

Gdym jednakze objat okiem ducha cato$¢ systemu nau-
czania, czy tez raczej system nauczania jako catos¢ i w zwiagzku
z mnéstwem osobnikdw, ktdére majg pobiera¢ nauke, zdawato
mi sie, ze to niewiele, ktore zdziata¢é mogiem przy swojem
nieuctwie, jest jednak nieskonczenie wiecej, niz to, co z tego
systemu istotnie przenika do ludu. 3 A im baczniej przypa-
trywatem sie ludowi, tem dowodniej przekonywatem sig, ze
to, co w ksigzkach zdaje sie ptynac¢ szerokim strumieniem,
na wsi w izbie szkolnej rozlewa sie we mgle, ktérej wilgoé

wiek stanie sie znéw dobrym i szlachetnym, gdy sie zblizy do pierwo-
tnego stanu ludzkosci. Wychowanie winno by¢ mozliwie naturalne, t.j.
zgodne z naturalnym rozwojem ludzkosci. Szkolnictwem nie zajmowat
sie Rousseau. Uczynili to dopiero zwolennicy jego pogladéw w Niem-
czech, a na czele ich stat Basedow. Zatozyt on pensyonat wzorowy
w Dessau, w ktérym pod hastami ,naturalizmu® i ,humanizmu“ wpro-
wadzono rdzne innowacye w nauczaniu i wychowaniu, zmierzajgce
w istocie rzeczy do celdw praktycznych, mianowicie do szybkiego i wszech-
stronnego przygotowania miodziezy do zycia. Mimo szumnych frazesow
w swych odezwach i pismach, Basedow nie byt bjmajmniej idealistg,
poswiecajacym sie dla ludzkosci, a przynajmniej nie mozna go poréwnac
w tym wzgledzie z Pestalozzim. Zresztg zaktad w Dessau i inne wzo-
rujgce sie na nim t. zw. ,filantrooina* dostepne byty tylko dla sfer bar-
dzo zamoznych. Os$wiatg ludu tilantropinisci nie zajmowali si¢ w prak
tyce, gtosili tylko w szumnych frazesach jej koniecznos¢.

3 Pestalozzi miat zupeitne prawo wyrzec te stowa o sobie iswojej
metodzie. Zyt i pracowat dla ludu, nie dlatego zeby lekcewazyt potrzeby
»inteligencyi“, lub przeciwnie, zeby uwazat lud za co$ nizszego, czemu
potrzeba jakiej$ nizszej nauki, lecz dlatego, ze lud ten najwiecej jego
pomocy potrzebowat, ze widziat w nim prawdziwe jadro narodu i spo-
teczenstwa. Gdy filantropinisci widzieli udoskonalenie ludzkosci w uszla-
chetnieniu ludzkos$ci, w starannem wychowaniu miodziezy ,sfer wyz-
szych®, on je widziat w ksztatceniu ludu, w jego ucztowieczeniu.
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i ciemno$¢ lud stale otacza, tak ze nie rozrdéznia on dnia od
nocy. Nie mogtem ukry¢ tego przed sobg, ze nauczanie szkol-
ne, tak jak je widzialem w wykonaniu, nieprzydatne jest
prawie wecale dla szerokiego og6tu, a przynajmniej dla naj-
nizszych warstw ludowych.

Nauczanie szkolne, o ile je znalem, stawato przede mng
w postaci wielkiego gmachu. Najwyzsze jego pietro Swieci
wspaniatym blaskiem wzniostej i doskonatej sztuki, ale mieszka
tam bardzo mato ludzi. Na S$rodkowem pietrze miesci sie
znacznie wiecej lokatorow, brak im jednak schoddéw, po kto-
rychby mogli w sposob ludzki wstepowaé na gérne pietro,
gdy sie za$ na sposob zwierzat usituja wdrapa¢ na gore, do-
stajg stamtad po tapach; zdarza sie tez, ze tamig rece lub nogi.
D6t gmachu zamieszkuje niezliczona trzoda ludzka; cho¢ ma
ona przeciez réwne prawo z gérnymi mieszkancami do Swiatta
stonecznego i czystego powietrza, trzymajg jg jednak w ciem-
nych, smrodliwych norach bez okien. Nie tylko nikt nie
zajmuje sie mieszkaricami dotu, ale jeszcze gdy ktory os$mieli
sie podnie$¢ oczy ku gdrze, to go oSlepiajg w sposéb okrutny.4

Przyjacielu! Ten stan rzeczy wzbudzi! we mnie przeko-
nanie, ze usuniecie niedomagan szkolnych jest jedna z naj-
pilniejszych potrzeb ludzkosci, z ich to bowiem przyczyny
masy ludowe Europy staja sie stadem rzezancow.

Nalezy jednak nie zakleja¢ zta barwnymi papierkami,
lecz wyrywac je z korzeniem. Po6tsrodki bytyby tylko trucizna,
pogarszajgca zto. Rosto we mnie przeswiadczenie z kazdym
dniem silniejsze, ze niepodobienstwem jest trwate i gruntowne
usuniecie niedomagan szkolnych, jezeli nie poddamy mechanicz-
nej form}/ nauczania wiecznym prawom, na mocy ktérych duch
ludzki wznosi sie od spostrzezen zmystowych do wyraznych
poje¢c. Takie to przeSwiadczenie zawiodto mnie wprost do
postulatow, obejmujacych caty system wychowania. Wskutek
nastroju gnebigcego mnie w owym czasie siedziatem spokojnie,

4 Piekny obraz Pestalozzego ,0 kamienicy spotecznej“ daje sie
w pewnej mierze zastosowaé i do dzisiejszych warunkéw socyalno-
o$wiatowych i wychowawczych.
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jak mysz pod miotlg Scigana przez kota; jednakze przyznaé
musiatem, ze ciasny, potowiczny moj plan, powstaty w stanie
duchowego zeskorupienia, nie odpowiada catosci potrzeb
szkolnictwa. To, co planowatem, mogto tylko wywrze¢ taki
skutek, ze dzieci, oprécz zwyklej dozy opium, Kktorg stale
zazywaly w szkole, musiatyby potkna¢ i druga. Ale nawet
nie idac tak daleko w swoich przypuszczeniach, z kazdym
dniem uczuwatem coraz to wieksze niezadowolenie ze swego
bakalarstwa.

Przy wszystkich usitowaniach, czynionych z catem na-
prezeniem, znalaztem sie w potozeniu zeglarza, ktéry, zgu-
biwszy harpune, usitowat ztowi¢ wieloryba na wedke. Rozu-
mie sie, ze to sie nie udawato. Nie chcac gingé wskutek tego
szalonego przedsiewziecia, musiatem albo postarac¢ sie o har-
pune, albo zaniechaé potowu wielorybéw. Skorom sie prze-
konat o koniecznosci zastosowania zasad nauczania do praw
natury, zeby nie zging¢, musiatem, jak 6w zeglarz potowu
wieloryb6w, albo wyrzec sie ulepszenia nauczania w czem-
kolwiek, albo tez uszanowaé¢ prawa natury, dokadkolwiekby
one mnie zawiodty. Uczynitem to ostatnie, powierzajgc siebie
na o$lep pieczy natury.§ | otdz, po blizko rocznem popycha-
niu abecadtowego wozka rzucitem sie na przedsiewziecie,
ktére ma, ni mniej ni wiecej, stanowi¢ zaczatek domu sie-
rot, seminaryum nauczycielskiego i pensyonatu.§

Potrzebna mi jednak byta na to zaliczka/ z ktérej ani
dziesigtej czesci nie moglem sie spodziewa¢ otrzymaé do
reki w pierwszym roku.

Ale zrobito sie to jako$, przyjacielu! Robi sie jako$
i musi sie zrobi¢. DosSwiadczytem niejednokrotnie, ze serce
ludzkie, a nawet serce rzadu, ktére w pewnych okolicznos-
ciach bywa najzatwardzialsze ze wszystkich serc, wzrusza

5 Pestalozzi pojmowat coraz jasniej, ze ksztalcenie elementarne
nalezy oprze¢ na postgpowaniu zgodnem z prawami przyrody i natu-
ralnego rozwoju cztowieka. Widziat jednak niedostateczno$¢ stosowa-
nych przez siebie $rodkéw, pragnat wiec szerszego terenu dla swoich
doswiadczen, chodzito mu tez o szersze wplywy.

6) Patrz List Il, przypisek 3.



74

wkoncu wielkie i czyste dazenie ofiarnej pracy, skoro jej
paczki rozwing sie w petne kwiecie, choé mu grozi niecltyb-
nie przedwczesne uschniecie, jeSli nie otrzyma stosownej po-
mocy. | stuchaj, Gessnerze!—niektére me prdoby poczatkowe
wydaty juz dojrzatly owoc. Przyjacielu! Czlowiek jest dobry
i pragnie dobrego; chciatby tylko by¢ obecnym, gdy czyni
to dobre. Gdy za$ jest zly, to widocznie zagrodzono mu
droge, ktérg maégtby kroczy¢, dazac do tego, co dobre. Stra-
szna to rzecz to zagradzanie drogi do dobrego, a jest tak
powszechne, i dlatego cztowiek tak rzadko bywa dobry!
A jednak wierze w dobro¢ serca ludzkiego! 7

Umocniony ta wiarg, krocze S$miato po swojej drodze
petnej wybojow, jak gdyby byta wybrukowanym goscincem
rzymskim.9

Alez miatem cie przeprowadzié przez gmatwanine ide-
owg, w Kktérej musiatem brng¢, zanim jasnem sie stato dla
mnie, w jaki spos6b nalezy podporzadkowaé mechaniczne
formy nauczania odwiecznym prawom natury ludzkiej.

Przyjacielu! W tym celu przepisze dla ciebie kilka uste-
pow ze sprawozdania o moich prébach, ktore wystatem kilku
przyjaciolom mojego zaktadu; wyjasnig one wielostronnie
moj przebieg ideowy.

Powiedziatem w tern pismie: ,,Czlowiek staje sie czio-
wiekiem tylko przez sztuke wychowania. Mozliwe to jednak
bedzie dopiero wtedy, gdy sztuka wychowania stosowa¢ sie be-
dzie pod kazdym wzgledem do drogi wskazanej przez nature.

»Wychowanie uczyni¢ moze duzo; wyprowadza ono nas

7 Tak, wierzyt mocno w dobro¢ ludzkg mimo czeste wybuchy
pesymizmu, skierowane jednak cze$ciej przeciw sobie samemu, niz lu-
dziom; czyzby bowiem inaczej mdgt wytrwa¢ w swej dziatalnosci huma-
nitarnej?

8 Jak wiadomo, Rzymianie przeprowadzali wszedzie przez swoje
prowincye drogi bite. Wiadomo réwniez, ze jeszcze w wieku XVIII
mato dbano o dogodnag komunikacye, korzystano wiec jeszcze ze starych
goscincéw rzymskich, ale ich nie naprawiano, musiaty zatem tadnie wy-
gladaé po tylu stuleciach od czasu panowania Rzymian w dzisiejszej
Francyi i Szwajcaryi. Stad powyzsza przenosnia.
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bowiem ze stanu zwierzecego i wznosi na najwyzsze szczeble
ducha. A jednak nie moze ono doda¢ ani wioska do tego,
co natura czyni sama, prowadzac cztowieka od niejasnych
spostrzezen i wyobrazen zmystowych do jasnych poje¢. Nie
ma tez nic dodawac¢. Spetnia ono swe przeznaczenie, kto-
rem jest uszlachetnienie ludzkos$ci, rozwijajac naszg nature
zgodnie z jej potrzebami i wolg jej Twdrcy.

»Istota natury, z ktérej wyptywa uksztattowanie duchowe,
potrzebne rodowi ludzkiemu, jest niewzruszona i wieczna,
stanowi tez niewzruszong i wieczng opoke wychowania. Ba-
dacz, ktory patrzy giebiej i dalej, widzi, czem jest wycho-
wanie. Jest to wspanialy gmach, wzniesiony na granitowej
skale, z ktérg spojony jest scisle; stoi bezpiecznie i niewzru-
szenie, runie atoli niechybnie w przepas¢, gdy usuniemy 43-
czace go z opoka spojenia. Olbrzymi jest rezultat wychowa-
nia w catym jego zakresie, ale mate i niedostrzegalne sg
szczegOty, ktore sztuka dodaje do przebiegu natury, czyli ra-
czej, co buduje na jej podwalinach. Dziatalno$¢ wychowania
ogranicza sie na tern, ze predzej, regularniej i systematycz-
niej dostarcza materyatu do spostrzezen zmystowych, po-
trzebnych do rozwoju umystowego cztowieka, nizby to uczy-
ni¢ mogta natura, ze wzmacnia wewnetrzng i zewnetrzng
sprawno$¢ przez c¢wiczenie zmystéw i utrwala odbierane
wrazenia.

»,Cata sita wychowania polega na zgodzie jego wpfywu
i dziatania z wptywem i dziataniem natury fizycznej. Wycho-
wanie i natura winny by¢ jedno.9)

»Cztowieku, nasladuj postepowanie przyrody! Patrz, jak
ona z ziarenka najwyzszego nawet drzewa wypuszcza zrazu
tylko malutki kietek, nastepnie przez codzienne, cogodzinne
pomnazanie i powiekszanie wytwarza pien, gatezie, galazki
i liscie. Patrz, jakto natura kazda pojedyncza czastke catosci

9 Nikt lepiej i jasniej nie okreslit stosunku wychowania do na-

tury wrodzonej cztowiekowi, oraz otaczajgcej go i Kierujacej nim przy-
rody, niz to uczynit Pestalozzi w przytoczonem w tem miejscu ,wyja-
$nieniu dla przyjaciot”.
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pielegnuje i ochrania, kazdg za$ nowg umieszcza tam, gdzie za-
bezpieczone jestjej istnienie—wytwarza ze starego zycia nowe.

»Patrz, jak kwiecie o Swietnych barwach rozwija sie
z niepozornego paczka, jak blask jego gasnie predko i jak
jednoczesnie a stopniowo rozwija sie nowe zycie w postaci
owocu.

»Patrz, jak matka przyroda juz przy rozwijaniu sie pierw-
szych wybijajagcych sie w gdre kietkach jednoczes$nie tez
rozwija korzenie i najszlachetniejszg cze$¢ drzewa ukrywa
w glebi ziemi, jak nastepnie pien nieruchomy wytwarza
z istoty korzeni, gatezie giéwne z istoty pnia, inne za$
z istoty gtéwn}mh i zaopatruje wszystkie najstabsze nawet
czesci w sity dostateczne, zadnej jednak nie uzycza sity nie-
potrzebnej, w stosunku niewlasciwym i zbytecznym.10F

.Mechanizm zmystowej natury ludzkiej podlega tym sa-
mym prawom, na mocy ktérych wogo6le natura fizyczna roz-
wija swoje sity.1l) Wedtug tych praw wszelkie nauczanie ma
to, co jest najistotniejszego w dziedzinie poznania, wry¢
gteboko w dusze ludzka, by tam utrwalito sie niewzrusze-
nie,— nastepnie to, co jest mniej waznego, tylko stopniowo,
ale z nieprzerwang sitg skojarzy¢ z tern, co jest najistotniej-
szego, i wszystkie catosci utrzymywaé w zywym ze sobg
zwigzku." 12

Usitowatem wdec wynalezé prawa, ktérym z natury swo-
jej podlega rozw6j duchowy cztowieka. Wiedziatem, ze sg
one te same, co natury fizycznie nie zmystowej, i zdawato
mi sie, ze znajde w nich napewno osnowe metody psycholo-
gicznej nauczania. Cztowieku!—mowitem sam do siebie, szu-

10 Powyzsze przenos$nie wyrazajag mys$l, ze za przyktadem
rody wychowawca winien ksztatci¢ ducha ludzkiego stopniowo, stosujac
sie do ogoOlnych praw przyrody, zgodnie z naturg ludzka, celowo, z my-
§la o przysztosci, uwzgledniajac zawsze to, co jest najwazniejszego, naj-
istotniejszego, to, co rzeczywiscie i trwale go uszlachetnia, nie bedac
tylko igraszka chwili, blichtrem.

n) Mechanizm natury zmystowej — natura fizyczna, prawa biolo-
giczne.

1) Zgodne najzupetniej z dzisiejszag psychologia.

przy
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kajac rozmarzony tej osnowy—jak w kazdem fizycznem doj-
rzewaniu widzisz rezultat catkowitego wykonczonego owocu,
tak tez nie uwazaj zadnego sadu ludzkiego za dojrzaty, ktory
ci sie nie wydaje rezultatem zupetnie, we wszystkich swych
czesciach przyswojonego duszy wyobrazenia przedmiotu, pod-
legajagcego sadowi. | przeciwnie, kazdy sad, ktéry powstat
przed odzwierciedleniem sie przedmiotu w duszy, uwazaj
tylko za owoc przedwczes$nie spadly z drzewa; wydaje sie
dojrzatym, bo jest robaczywy.13

1 Zatem, nim przystapisz do czego ztozonego, naucz
sie wpierw porzadkowaé¢ pojedyncze rezultaty spostrzegania
zmystowego i utrwalaj je w sobie. W kazdej sztuce (gatezi
wiedzy) staraj sie szeregowac poznanie, tak zeby kazde nowe
pojecie byto tylko nowym, nieznacznym dodatkiem do pozna-
nia rzeczy juz gteboko w umysle twoim utrwalonych.

2. Uktadaj nadto w umysle swoim wszystkie skojarzone
ze sobg rzeczy w tym porzadku, w jakim znajdujg sie w na-
turze. Podporzadkuj w umys$le swoim rzeczy mniej istotne
najistotniejszym, przedewszystkiem to, co wytworzyta w to-
bie sztuka,—naturze.

Nie dawaj zadnemu wyobrazeniu wiekszej wagi, niz jg
posiada rzeczywiscie dla cztowieka i samej natury.l)

3. Umacniaj i czyn wyrazniejszemi wrazenia, zblizajac
je do siebie za poSrednictwem sztuki i wszystkich swoich
zmystow. W tym celu uznaj przedewszystkiem prawo me-
chanizmu fizycznego, ktéry wszelka stosunkowo sile czyni
zalezng od oddalenia przedmiotéw wzgledem narzadoéw two-
ich zmystow. Nie zapominaj nigdy, ze fizyczne oddalenie
w spostrzeganiu zmystowem stanowi udoskonalenie sie
w twoim zawodzie, a nawet w twojej cnocie.l

13 Mysl Pestalozzego jest tutaj taka, ze nie nalezy wpajaé w dzieci
gotowych sadéw. Dzieci winny stopniowo przechodzi¢ od spostrzegania
zmystowego do jasnych wyobrazen, wytwarza¢ same sobie pojecia, a na-
stepnie dopiero wydawac sady.

149 O ile mysli, wyrazone pod numerem pierwszym sgjasne i praw-
dziwe. o tyle pomieszczone pod numerem drugim sg niejasne i watpliwe.

15 Znéw stowa niezupetnie jasne. Zdaje sie, ze znacza, co na-
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4. Uwazaj wszelkie dziatanie natury fizycznej za bez-
warunkowo potrzebne i poznawaj w tej koniecznosci jej
sztuke, dzieki ktérej réznorodne pierwiastki swego materyatu
taczy ona z sobg do udoskonalenia. Czyn to samo w naucza-
niu, taczac i kojarzac rzeczy réznorodne, zawsze z celem
gtéwnym na oku—wytwarzaj sam konieczno$¢.19

5. Bogactwo i réznorodnos¢ srodkdw, ktérymi rozpo-
rzadza przyroda, sprawia, ze konieczno$¢ fizyczna przybiera
cechy wolnosci i samodzielnosci. Czynigc rezultaty sztuki
i nauczania koniecznoscig, nadawaj mu ceche swobody i sa-
modzielnosci. 1)

Wszystkie te prawa, ktérym podlega rozwdéj natury ludz-
kiej, kraza koto jednego osrodka, krazg koto oSrodka naszego
bytu. Tym oSrodkiem jesteSmy sami.

Przyjacielu! Wszystko, czem jestem, wszystko, czego
pragne, i wszystko, co powinienem czyni¢, pochodzi ode
mnie samego. Czyzby i poznanie moje nie zalezato ode mnie? 19

stepuje. Co jest nam blizsze, to jest dla nas i zrozumialsze. Nauczanie
winno wychodzi¢ zawsze od tego, co jest dla dziecka najblizsze, najzro-
zumialsze. Przez spostrzegania zmystowe ksztatcimy sie nie tylko inte-
lektualnie, ale i moralnie. Moralnie—bo zaprawianie sie w spostrzeganiu
zmystowem, zewnetrznem, zaprawia tez w spostrzeganiu intelektualnem,
wewnetrznem—w poznawaniu samego siebie.

16) Roéwniez stowa i niejasne i watpliwe. Mozna je tak ttémaczy¢:
Przyroda tworzy z konieczno$ci. Wytwarza ona z réznych pierwiastkéw
cato$¢ nowa. Uwzgledniaj réwniez rézne pierwiastki natury ludzkiej,
wytworz z nich przez wychowanie nowg catos¢. Uzywaj réznych $rod-
kow wychowawczych z jednym celem na oku. Celowo$¢ ta ma by¢
w wychowaniu tem, czem jest konieczno$¢ w dziataniu przyrody. Zda-
niem Pestalozzego, dusza dziecka posiada juz od pierwszej chwili jego
zycia wszystkie pierwiastki najwyzszej doskonato$ci ludzkiej. Znajduja
sie one jednak dopiero w zaczatku, chodzi zatem w wychowaniu o réw-
nomierne ksztatcenie wszystkich dodatnich pierwiastkéw duchowych
dziecka réwnolegle z naturg jego fizyczna.

17 Niechaj wychowaniec nie czuje dziatania wychowawcy krepu-
jacego jego wole.

18) JesteSmy sobg przez poznanie. Poznanie zdobywamy.
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List piaty.

Podatlem ci zasady, ktére mogag stanowi¢ osnowe me-
tody powszechnej i psychologicznej.

Nie zadowalniajg mnie one; czuje ja, ze nie umiem wy-
kaza¢ istoty praw naturalnych, na ktdérych te zasady sie opie-
rajg. Zdaje sie jednak, ze wszystkie one majg trojaki poczatek.

Pierwszem ich Zrodiem jest sama przyroda, dzieki kto-
rej duch nasz od niejasnych wyobrazehA przechodzi do jas-
nych pojeé.XY Z tego Zrodia pochodzg zasady, ktére nalezy
uznaé za podstawy badanych przeze mnie praw.

1 Wszelkie rzeczy podpadajgce pod moje zmysty sg
dla mnie o tyle przedmiotem poznania, o ile utrwalajg sie
w umys$le moim jako wyobrazenia, gtownie ich cechy state,
niezmienne,-ktore stanowig witasciwg ich istote. Naodwrot,
sg one zrodiem biedu i ztudzenia, gdy utrwalajg sie w umysle,
jako wyobrazenia zmystowe ich cechy zmystowe, przejsciowe
i drugorzedne.?

2. Z wyobrazeniem silnie utrwalonem w umysie kojarza
sie z jak najwiekszg tatwoscig inne pokrewne im wyobrazenia.3

3. Jesli w umysle twoim utrwalito sie gtdéwnie to, co¥

® To jest natura cztowieka, psychiczna i biologiczna.
2) Zupetnie zgodne z dzisiejsza psychologia.
s) Jak wyzej.



80

stanowi istote jakiej rzeczy, to sam mechanizm twej natury
wies¢ cie bedzie od tej rzeczy do innej, podobnej, tak ze
codziennie poznawac bedziesz prawdy. Przeciwnie znow, jesli
w umys$le twoim utrwality sie silniej cechy zmienne, chwi-
lowe jakiej rzeczy, niz witasSciwa ich istota, to codziennie
bardziej i czeSciej btadzi¢ bedziesz, gdyz mechanizm twojej
natury wie$¢ cie bedzie od fatszu do fatszu.d

4, Przez zestawianie przedmiotéw pokrewnych sobie
twoja zdolno$¢ poznawania wzmocni sie, rozszerzy, stanie
sie bystrzejszg i ustali sie. Ostabnie wtedy w twej Swiado-
mosci jednostronne, czesciowe i btedne wyobrazenie rzeczy
na korzys$¢ wielostronnego, kompletnego i prawdziwego wyo-
brazenia rzeczy, w umysle twoim zapanuje jasno$¢, unikniesz
sagdzenia 0 rzeczach z pozoru, nauczysz sie rozrozniac¢ jadro
rzeczy od szczegétow mniej waznych, gtowy twojej nie bedg
zapetniaty niedoktadne, fantastyczne wyobrazenia i nic nie
znaczace szczegoliki.5)

Nie moze by¢ inaczej. Im wiecej ogdlnych i doktadnych
wyobrazen cztowiek sobie przyswoi, tern mniej sktonny be-
dzie do utrwalenia w umys$le swoim spostrzezen wyjatkowych
lub niedoktadnych. Natomiast im mniej cztowiek wycéwiczony
jest w przyjmowaniu do swojej $wiadomosci spostrzezeh ogol-
nych i doktadnych, tern fatwiej podlega ztudzeniu i popet-
nianiu btedéw; podrzedne szczegdty zachwaszczajg.w jego
umysle to, co jest istotnie wazne, inie bedzie w nim jasnosci.f

4) Mechanizm twojej natury—znaczy tutaj: natury psychicznej. Jas-
no$¢ w wyobrazeniach dostarczanych dziecku przez nauczanie jest jed-
nym z gtownych czynnikow pomysinego ksztatcenia jego umystu. Wy-
soce prawdziwe jest tez zdanie, ze prawda wiedzie do prawdy, fatsz do
fatszu, czyli ze jedno bitedne wyobrazenie o rzeczy staje sie poczatkiem
catego szeregu biednych wyobrazen i pojec.

s) Zdanie nadzwyczaj wazne i prawdziwe.

*) Zdanie psychologicznie najzupeiniej uzasadnione i prawdziwe,
ze uczymy sie trafnej obserwacyi rzeczy przez wprawe w doktadnem
badaniu, ze tylko w ten spos6b istotnie bogacimy swoéj umyst, oraz ze
mozna nawykngé do powierzchownego, niedoktadnego, btednego obser-
wowania. co wytwarza umyst lekki lub metny.
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5 Najwiecej nawet zawiktane wyobrazenie i pojecie
rzeczy sktada sie z czesci podstawowych. Gdy poznasz te
sktadniki, to rzecz najwiecej zawiktana bedzie dla ciebie prosta
i zrozumiala.?,

6. Im wiecej zmystow uzyjesz do zbadania rzeczy lub
zjawiska, tern jasniejszem bedzie twoje poznanie o0 niem.§

Takiemi zdajg mi sie podstawy mechanizmu fizycznego,
ktore dajg sie wywie$¢ z natury naszego ducha. Z niemi po-
zostajg w zwigzku ogdlne prawa samego tego mechanizmu,
z ktérych wspomne tylko o jednem. WykoAczenie jest naj-
wyzszem prawem przyrody; wszystko, co nie jest wykon-
czone, nie jest prawdziwe.9

Drugiem zrddtem tych praw fizyczno-mechanicznych jest
moja natura materyalna, zawsze i wszedzie skojarzona ze
zdolnoscig spostrzegania zmystowego. Ta materyalnos$¢ na-
tury ludzkiej sprawia, ze cztowiek pragnie z jednej strony
wszystko pozna¢ i wiedzieé, z drugiej za$ uzywac zycia.
Sktonno$¢ zmystowa tlumi dazenie do poznania i wiedzy.
Sré6d dzisiejszego pokolenia zarozumiate wscibstwo i gnus-
no$¢ Scierajg sie wzajemnie. Niemniej jednak w dazeniu do
badania pierwsze, pojete jako bezwiedna ciekawos$é rzeczy,
druga za$ jako spokojna rozwaga, sg bardzo waznymi czyn-
nikami poznania. Nieprzeparty urok, jaki drzewo wiadomosci
wywiera na naszg nature materyalna, prowadzi nas do wszel-
kiej wiedzy. Sktonno$¢ za$ do spokojnego uzywania miarkuje
nas w popedach, opierajac sie ustawicznemu a lekkiemu
i powierzchownemu przelatywaniu od spostrzezenia do spo-
strzezenia, od wrazenia do wrazenia. W ten sposéb cztowiek
czestokro¢ dojrzewa do prawdy, zanim jg wypowie.l)

) Rozbierajgc wyobrazenie lub pojecie ztozone na pierwiastki,
z ktérych sie sktada, dochodzimy do rozumienia rzeczy.

® Zasada bardzo wazna w nauczaniu.

“9) Nie jest prawdziwe—jest nienormalne, niedoskonate.

10 Spostrzeganie wywotuje ciekawo$¢, a dalej zainteresowanie,
ktére wiedzie do badania, badanie za$ do poznania i wiedzy, ale tylko
badanie gruntowne, rozwazne.

Z ciekawoscig instynktowa taczy sie réwniez poped instynktowy

Jak Gertruda uczy. 6
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Ale nasze amfibia prawdy nic nie wiedzg o tem dojrze-
waniu: wyskrzekujg prawde, zanim jg jeszcze przeczuja,
nie mowiac juz o tem, zeby jg miaty zrozumieé. Nie umiejg
nic innego. Brak im sity czworonoznych, by mogly stac
krzepko na lgdzie, a brak im ptetw rybich do ptywania nad
przepasciami i skrzydet ptasich do wznoszenia sie ku obto-
kom. Wiedzg one o prawach spostrzegania tyle, co Ewa;
dlatego tez spotyka je ten sam los, co tamtg, gdy potykaja
niedojrzatg prawde. u)

Trzeciem zrddiem tych praw fizyczno-mechanicznych jest
stosunek mego potozenia zewnetrznego z mojg zdolnoScig
poznania.

Czlowiek jest zwigzany ze swojem gniazdem. Chocby
je zawiesit na stu niciach i otoczyt setkg kot, to czyz czyni
wiecej od pajgka, ktory zawiesza gniazdo swoje na stu ni-
ciach i otacza setkg kot? A co znaczy rdznica miedzy troche
wiekszym i troche mniejszym pajgkiem?

Istota ich dziatania jest ta sama; siedzg w S$rodku kota,
ktére przedg. Przytem czlowiek nie wybiera $rodka swej
dziatalnosci. Jako istota fizyczna, poznaje on wszelka prawde
Swiata, o ile przedmioty jego poznania zblizaja do S$rodka
jego dziatalnos¢. 12

do wygody, spokojnego zazywania szcze$liwosci ziemskiej. Dwa te po-
pedy miarkuja sie nawzajem; pierwszy strzeze od ospatosci i naduzyé
zmystowych, drugi wywotuje rozwage, strzeze od ciggtego przelatywania
od przedmiotu do przedmiotu, od powierzchownego badania.

n) Amfibia (ziemnowodne) prawdy = ni to rak ni to ryba, ludzie
bez temperamentu i ciasnego umystu; filistrzy.

It) Cztowiek w dazeniach swoich do poznania i pracy zalezny jest
od $rodowiska, w ktérem sie wychowatl i zyje, oraz od swej indywidu-
alnosci.



VI.
List szosty.

Przyjacielu! Widzisz przynajmniej trud, jaki sobie zadaje
w wyjasnieniu teoretycznem mojej metody. Niechaj trud ten
bedzie poniekad usprawiedliwieniem mojem, jesli uczujesz,
. ze nie udaty mi sie te wywody. Do filozofowania w praw-
dziwem znaczeniu tego stowa statem sie niezdatnym juz jako
mtodzieniec dwudziestokilkoletni. Na szczescie jednak do
praktycznego wykonania mego planu niepotrzebna mi byla
filozofia w rodzaju tym, ktéry mi sie w}~daje tak trudnym.

Zamiary swe i plany wysnuwalem zawsze z otoczenia,
w ktérem z)dem i dziatatem z calem naprezeniem nerwoéw.
Nie myslatem o jutrze; to, czem sie interesowatem, byto zwy-
kle dla mnie blizkie i dostepne; w kazdej wiec chwili mo-
gtem dokona¢ tego, co zamj-$latem, lub zaradzi¢ ztemu, ktore
dostrzegtem.®

Niekiedy sita mej wyobraZzni ponosita mnie o jakie sto
krokow dalej od miejsca, w ktérem czutem pewny grunt pod
nogami. W tych jednak razach zazwyczaj juz nazajutrz cofa-
tem sie o tylez krokéw w tyl. Zdarzato mi sie to tysigce ty-
siecy razy; zdawato mi sie, ze juz stangtem u celu mych za-
biegow, przekonywatem sie jednak predko o swej pomyice,

*) Pestalozzi powiada, ze nie opierat sie na cudzych suchych wy-
wodach teoretycznych, lecz na wiasnem swem doswiadczeniu; sam stwa-
rzat teorye na tej podstawie.
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albowiem to, co uwazatem za mete moich dazen, bylo nowa
gorg trudnosci do zwalczenia.? Spotykato mnie to szczegol-
nie wtedy, gdy zasady i prawa mechanizmu fizycznego po-
czynaty stawac sie dla mnie juz jasniejszemi.d Zdawato mi
sie wowczas, ze nie pozostaje juz nic, jak tylko zastosowanie
wykrytych praw do oddzielnych przedmiotéw nauczania,
ktére doswiadczenie tysigcoleci ztozyto w rece rodu ludzkiego
i ktore uwazatem za elementy wszelkiej sztuki i wiedzy, mia-
nowicie do czytania, pisania, rachunku i rysunku.4

Uczynitem to. Ale c6z sie okazato? Oto nauczyto mnie
kilkakrotnie czynione doswiadczenie, ze te przedmioty nie sg
bynajmniej elementami sztuki wychowania i nauczania.

Nalezy szuka¢ daleko ogélniejszych i prostszych pod-
staw nauczania elementarnego. Bylo to zrazu jeszcze niczem
nie umotywowane poczucie tej prawdy, wywotanej wykia-
dem przedmiotéw szkolnych, i pojawiato sie tylko w zakre-
sie jednego z nich, bez zwigzku z innymi.

Tak wiec przy nauce czytania przekonatem sie o ko-
niecznosci podporzadkowania go sztuce mowienia. Nalezy
doktada¢ wszelkich staran, zeby dziecko nauczyto sie mowic.
Nauke te winniSmy ustopniowac tak, jak to czyni natura: od
gtosu do wyrazu, a od wyrazu stopniowo do mowy.

Przy nauce pisania przekonatem sie, ze powinna ona
opiera¢ sie na rysunku, przy nauce za$ rysunku, ze podsta-
wa jej jest mierzenie. Przy uczeniu sylabizowania uczutem
potrzebe ksigzki dla pierwszego dziecinstwa, ktérab}' zawie-
rata podstawowe wiadomoSci realne; z nig podjatbym sie
wznie$¢ dziecko trzyletnie znacznie ponad zwykly poziom
o$mioletniego.9 DosSwiadczenia naprowadzity mnie wprawdzie
na niejedno ulepszenie praktyczne w nauczaniu, czutem jed-

2) Pestalozzi wcigz czynit doswiadczenia psychologiczno-pedago-
giczne, przyczem czesto biadzit.

3 Prawa mechanizmu fizycznego—prawa psychiczne.

4) Przedmioty, ktére znane sg rodowi ludzkiemu od wielu tysiecy
lat, mianowicie czytanie, pisanie, rachunek, rysunek.

s) Co bytoby zupetnie niepozadane.
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nak, ze nie rozumiem jeszcze tego wszystkiego doktadnie
i wszechstronnie.

Szukatem diugo ogo6lnego oparcia psychologicznego dla
wszystkich tych przedmiotéw, gdyz bytem przekonany, ze
tylko w ten sposdb mozna znalez¢ te forme, w ktdrej ksztat-
cenie ludzkos$ci wskazane jest przez istote natury ludzkiej.6
Forma nauczania znajduje swe uzasadnienie w ogd6lnej wia$-
ciwosci naszego ducha, ktéra polega na tern, ze umyst nasz
wrazenia, ktore odbierajg zmysty, przyjmuje do $wiadomosci
jako wyobrazenie i czyni je nastepnie pojeciem, zrazu nie-
doktadnem, stopniowo za$ coraz jasniejszem.?)

Kazda linia, kazda miara, kazdy wyraz, mdéwitem sam
do siebie, jest rezultatem rozumowania, opartego na spostrze-
ganiu dojrzatem i ktére nalezy uwazal za progresywne una-
ocznienie naszych pojeé.8 | nauczanie w gtéwnej swej isto-
cie jest jedynie tylko tem; nalezy zasady jego wj*prowa-
dzi¢ z niezmiennej formy pierwotnej rozwoju ducha ludz-
kiego. 9

Wszystko wiec zalezy od jak najdokiadniejszej wiado-
mosci o tem, czem jest owa forma pierwotna. Swiat—mowi-
tem, snujac swe marzenia—staje przed naszemi oczyma jako
morze przelewajgcych sie pomieszanych poje¢; rzeczg nau-
czania i sztuki wychowania jest uporzgdkowaé¢ i wyjasnic
wyobrazenia, kojarzac pokrewne i podobne i wytwarzajac
z nich pojecie, kierujac sie przy tem wskazaniami przyrody
i zastepujac jg tylko niejako, kiedy kroczy ona zb}‘t wolno
i kiedy mozemy to uczyni¢ bez szkody dla wychowanca.l)

Przyroda za$ stawia wprawdzie przed naszemi oczyma

6) Znalez¢ taki sposdb ksztatcenia, ktoryby odpowiadat naturze,
t. j. opierat sie na prawach psychicznych i biologicznych.

7 Zgodne z dzisiejszg psychologig.

8 Kreslimy linie na podstawie spostrzezenia, uczynionego na
przedmiotach realnych; linia ta unaocznia pojecie tego, co nazywamy linia.

9) Jest jedynie tylko tem: stanowi unaocznienie pojecia, opartego
na spostrzezeniach.

10 Zupetnie jasne i zrozumiate okreslenie zadania, jakie stawiac
sobie winno nauczanie.
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pomieszane z sobg i mienigce sie wcigz przedmioty, unaocz-
nia je nam jednak nastepnie osobno, poczem tez same
pokazuje nam w réznych zmiennych warunkach, a wyobra-
zenia o nich taczy wkoncu z calym zakresem naszej wiedzy. n)

Kroczy wiec nasze poznanie od nietadu do tadu, od tadu
do jasno$ci, od jasnos$ci do przyswojenia.1?)

Ale przyroda, kroczac droga takiego rozwoju, trzyma
sie stale zasadniczego prawa, ze jasno$S¢ mego poznania za-
lezy od oddalenia przedmiotow podpadajacych pod moje zmy-
sty. Co jest dalekie od ciebie, czego zmysty twoje rozpatrzy¢
nie moga doktadnie, wydaje sie obcem, zawiktanem, trudnem
do objecia umystem. Co jest blizkie ciebie i z tatwoscig pod-
daje sie dziataniu twoich pieciu zmystéw, wydaje sie prostem,
tatwem i jasnein.13

Jako zywa istota fizyczna, nie jeste$ niczem innem, jak
tylko swoimi pieciu zmystami; musi wiec jasnos¢ lub niejas-
no$¢ twoich poglagdéw absolutnie i istotnie zaleze¢ od tego,
czy przedmioty zewnetrzne sg mniej lub wiecej oddalone od
twoich pieciu zmystow, t. j. ciebie samego, czyli osrodka, w kto-
rym gromadza sie wszystkie twoje spostrzezenia. Os$rodek
twoich spostrzezen, t. j. ty sam, sta¢ sie moze przedmiotem
wiasnych twoich spostrzezen. 14

Wszystko, co jest toba, dla ciebie jestjasniejszem i zro-
zumialszem od tego, co znajduje sie poza tobg; wszystko, co
czujesz o sobie, jest spostrzezeniem, samo dla siebie spostrze-
niem okre$lonem; tylko to, co znajduje sie poza tobg, moze by¢
spostrzezeniem niejasnem dla ciebie; zatem bieg twego po-

n) Przez spostrzeganie odr6zniamy jedne przedmioty od drugich.
Poznajemy ich czeSci sktadowe, ich cechy. Wrazenia tacza sie w wy-
obrazenia, tworzg nowe. Wyobrazenia, kojarzgce sie ze sobg, przeobra-
zajg sie, ustalajg, wytwarzajg pojecia; te umozliwiajg rozumowanie i po-
mnozenie wiadomosci, ktére stanowia nasza wiedze.

12 Do przyswojenia umystowi wyobrazen, poje¢ i wiadomosci.

13 To, co znajduje sie w umysle: wyobrazenia, uczucia, pojecia
i wiadomosci pokrewne.

u) Mozesz badaé samego siebie, czyni¢ spostrzezenia nad sobg
samym.
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znania jest o jeden szczebel krétszy w tych razach, Kkiedy
stuzy mu za punkt wyjScia co$, co juz tkwi w tobie, niz
wtedy, gdy jest niem co$ znajdujgcego sie poza tobg.1H

Wszystko, cokolwiek wiesz o sobie i przez samego sie-
bie, staje sie wyraznem w twojej Swiadomosci, wszystko, co
ty sam znasz, znajduje sie w tobie samym i ty sam to okres-
lasz. Zatem na tym torze droga prowadzi tatwiej i pewniej
do jasnych poje¢, niz na jakimkolwiek innym. Jasng staje
sie zasada. Poznanie prawdy jest dla cztowieka poznaniem
samego siebie.1

Przyjacielu! Takie to zywe, ale niejasne mysli o podsta-
wach nauczania kotowaly sie w duszy mojej i tak je wyto-
zytem w swojem sprawozdaniu.I) Nie mogtem jednak jeszcze
wowczas wynalez¢ niezawodnego tgcznika miedzy nauczaniem
i prawdami mechanizmu fizycznego.18 Nie umiatem tez jesz-
cze oznaczy¢ dokiadnie pierwiastkowych punktéw wyjscia
dla ustopniowania nauczania, czyli raczej takiego sposobu
ksztatcenia ludzkosci, ktdryby odpowiadat Scisle jej naturze.19
Wkoncu dopiero, niedawno, biysneta w umysle moim mysl,
jak deus ex machina, ze wszelkie nasze poznanie opiera sig na
liczbie,'formie i stowie. )

Myslac i marzac o swoim celu i $rodkach jego urzeczy-
wistnienia, wpadiem pewnego razu na myS$l zastanowienia
sie nad tern, w jaki sposob cztowiek oS$wiecony rozhiera
i stara sie zrozumie¢ przedmiot dotad sobie nieznany. Zwroci
on w takim razie uwage na trzy punkty widzenia:

15 Co jest dla nas blizsze, to jest dla nas i zrozumialsze.

16 Poznajac samego siebie, poznajemy otaczajgcy nas S$wiat.

17) Pestalozzi wtedy wiecej jeszcze odczuwat i przeczuwat to
wszystko, niz rozumiat.

18 Prawdy mechanizmu fizycznego—podstawa psychologiczna.

19 Naturze ludzkiej—w#asnosciom psychicznym.

) Jak deus ex machina=nagle, przypadkowo, bez zwigzku z do-
tychczasowymi faktami (bdég rozstrzygajacy w starozytnym dramacie
niespodziewanie zawiklang sprawe, a pojawiajacy sie na scenie za po-
mocg przyrzadéw teatralnych). Atoli odkrycie, ktére uczynit Pestalozzi,
byto naturalnym wynikiem jego rozumowan; nie zdawat sobie tylko
z tego sprawy.
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1 lle ma przed sobag przedmiotéw i itorakiego rodzaju.

2. Jak wygladajg; jaki jest ich ksztatt i zarys.2)

3. Jak sie nazywaja.

Zeby to jednak mogt uczynié, trzeba, zeby cztowiek ten
posiadat nastepujgce podstawy wyksztatcenia:

1. Umiejetno$¢ obejmowania okiem przedmiotéw rdz-
nych ksztattdw i uprzytomniania w sobie ich istoty;

2. umiejetno$¢ rozrdzniania tych przedmiotow wedtug
ich liczby i przedstawiania ich sobie jasno jako jednosci lub
mnogosci;

3. umiejetnos$¢ utrwalania w umys$le wyobrazenia, ksztat-
tow przedmiotu i jego ilosci i statego zachowywania tego
w pamieci za pomocg mowy.2?)

Sadze wiec tak: liczba, ksztatt i mowa stanowig wspol-
nie $rodki elementarnego nauczania. Stanowig one bowiem
sume wszystkich zewnetrznych wiasnosci przedmiotu wedtug
ksztattu i liczb}/, mowa za$ utrwala je w pamieci. A wiec
sztuka nauczania winna opiera¢ sie na tych trzech niezmien-
nych podstawach poznania.

Nauczanie winno: zaprawia¢ dzieci do rozpoznawa-
nia kazdego przedmiotu, podanego ich Swiadomosci jako jed-
nos¢, t. j. w wyodrebnianiu od innych, do niego podobnych;

2. zapoznawac je z formg kazdego przedmiotu, t.j. z jego
miarg i proporcya;

3. zaznajamiac je jak najwczes$niej z catym zakresem wy-
razéw i nazw, tyczacych sie wszystkich przedmiotow, ktore
juz poznaty.

Nie dosy¢é na tern, ze nauczanie dzieci oprze sie na tych
trzech punktach elementarnych. Trzeba tez, zeby to naucza-
nie dazyto z natezeniem wszystkich sit do tego, zeby te trzy
jego punkty poczatkowe odznaczyty sie mozliwie wielka pro-

2) Co prawda, zdarza sie, ze w oczy wpada wiecej barwa, niz
ksztatt przedmiotu; Pestalozzi uwaza jg jednak za ceche drugorzedna,
0 czem bedzie dalej w tek$cie wiecej.

2) Pestalozzi sadzi, ze koniecznym warunkiem poznania jest
nazwa przedmiotu, oraz ze mowa ustala w pamieci wyniki poznania.
Rozumowanie to nie jest jednak $ciste, o czem dalej bedzie wiecej.
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stota, jak najwieksza konsekwencyg ijak najscislejsza zgodno-
$cig miedzy sobg.23 Jedyna watpliwoscia, ktérg miatem, uznajac
te trzy punkty podstawowe nauczania, byla kwestya: dla-
czego nie uznawac¢ na rowni z liczbg, formg i nazwa za punkty
elementarne naszego poznania wszelkich wiasnosci rzecz}®
podpadajacych pod nasze pie¢ zmystow?2)

Niezadtugo musiatem jednak stwierdzi¢ fakt, ze wszela-
kie przedmioty koniecznie posiada¢ musza jako cechy liczbe,
forme i nazwe,—wszelakie inne wasnosci, rozpoznawane przez
nasze zmysty, moga cechowac jaki przedmiot lub nie,—niema
przedmiotu, ktéryby je posiadat wszystkie. &)

Znalaztem wiec wazng rdznice miedzy liczbg, forma
i nazwg z jednej strony, a innemi cechami rzeczy z drugiej,
tak ze zadnej innej nie mogtem uznaé za punkt elementarny
poznania ludzkiego. Natomiast przekonatem sie, ze wszystkie
inne wiasnosci rzeczy mozna bezposrednio skojarzy¢ z pun-
ktami elementarnymi poznania ludzkiego. Nalezy zatem w nau-
czaniu poznanie wszelakich innych cech rzeczy oprze¢ bez-
posrednio na uprzedniej znajomosci formy, liczby i nazwy.

Przekonatem sie teraz, ze znajomos$¢ liczby, formy i nazwy
rzeczy czyni poznanie moje okreslonem; stopniowe zaznajo-
mienie sie z innemi cechami rzeczy czyni je jasniejszem; przez
uswiadomienie za$ wzajemnego zwiazku miedzy sobg staje
sie ono wyraznem.2X)

Kroczagc dalej, nabylem przeSwiadczenia, ze cale nasze
poznanie opiera sie na trzech podstawach, ktoremi sg:

L umiejetnos¢ wydawania gtosu, na ktérej opiera sie
umiejetno$¢ mowienia;2)

2 ,Zgodnos$¢“ przedmiotéw nauki elementarnej miedzy sobg na-
lezy rozumieé tak, ze sie wzajemnie uzupetniaja i ttomacza.

24) Patrz przypisek 22.

%) Nie daje sie to stosowaé do wszystkich ciat: do ptynnych,
lotnych, a w pewnej mierze i do sypkich.

2) Zdanie to jest najzupeiniej uzasadnione, o ile chodzi o ciata
state, uksztattowane.

2l) Nie stosowatoby sie to do gtuchoniemych, ktérzy wprawdzie
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2. nieokre$lona, wytacznie sensualna wiasno$¢ wyo-
brazania, ktéra umozliwia uSwiadomienie wszelakich form;

3. okreslona, juz nie wytacznie zmystowa, wiasnosé
wyobrazania, z ktérej wyptywa uswiadomienie jednosci i mno-
gosci, a z niem uzdolnienie do liczenia i rachowania.2)

Wnosze wiec, ze ksztalcenie rodu ludzkiego opierac sie
winno na tych pierwszych i najprostszych rezultatach tych
trzech podstaw: na gtosie, formie i liczbie. Albowiem naucza-
nie w oddzielnych jego czeSciach nie moze wydawac i nie
wyda nigdy zadowalniajgcych rezultatow, jesli nie uznamy
tych trzech czynnikow za punkty poczatkowe wszelkiego
nauczania.2)

Opierajagc sie ogdlnie i harmonijnie we wszystkich dzia-
tach nauczania na tych trzech jego elementach pierwotnych,
nalezy znalezé takie formy dydaktyczne, ktdreby umozliwity
pewny, nieprzerwany i ustopniowany postep w nabywaniu
wiedzy. Czyni¢ to nalez}/, przechodzac we wszystkich trzech
dziedzinach od niejasnych spostrzezen do okreSlonych, od
okreslonych spostrzezen do jasnych wyobrazen, od jasnych
wyobrazen do jasnych pojec¢.3)

Wkoncu uwazam, ze dzieki temu wszystkiemu sztuka
wychowania utrzymuje podstawowgq i silng tgczno$¢ z przy-
roda, czyli raczej z tg forma, w ktdrej przyroda wyjasnia nam
przedmioty, istniejace na Swiecie. Tak wiec rozwigzane jest
zadanie, zeby znalez¢ og6lny poczatek wszystkich sztucznych
sposobow nauczania, a takze i forme, ktérej, jako zgodnej

wydajg gtosy, ale ich nie stysza, wiec nie przyjmuja ich do swej $wia-
domosci, a jednak dochodza do poznania, miewaja pojecia i wyobraze-
nia rzeczy.

28> Postrzeganie za pomocg zmystdw staje sie jednak procesem
psychicznym, o ile staje sie wrazeniem, ustalajgcem sie w umys$le jako
wyobrazenie, ktére moze by¢ nastepnie reprodukowane, t j. umozliwia
wyobrazanie sobie.

2) O ile ta tréjca objawia sie we wzajemnej tacznosci gtéwnych
umiejetno$ci nauczania elementarnego, jakiemi s3: czytanie, pisanie,
rachunek i rysunek, to twierdzenie to jest stuszne.

) Jest to jedno z zasadniczych twierdzen pedagogiki Pestaloz-
zego, najzupetniej uzasadnione.
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z istotg naszej natury, mozna uzy¢ do rozwoju duchowego
ludzkosci.

Usuwa tez to trudnos$¢, jaka sprawia stosowanie praw
mechanicznych, ktére uwazam za podstawe nauczania, do tych
jego form, ktére doswiadczenie tysiacoleci dato w rece ro-
dzajowi ludzkiemu do jego samoksztatcenia, t. j. do pisania,
rachunku, czytania, rysunku.



List siodrny.

Zatem pierwszym S$rodkiem elementarnym w nauczaniu
jest gtos (dzwiek).

Z niego wyprowadzi¢ sie daja nastepujace Ssrodki nau-
czania:

I. Nauka o gtosach (dzwiekach), czyli $srodkach ksztat-
cenia narzagdéw mowy.

Il. Nauka o wyrazach, czyli $rodkach zapoznawania sie
z oddzielnymi przedmiotami.

Ill. Nauka jezyka, czyli o $rodkach uzdolniajgcych do
$cistego wyrazania sie o przedmiotach nam znanych i o wszyst-
kiem, co mozemy w nich dostrzedz.

I. Nauka o gtosach.

Dzieli sie ona z kolei na nauke o glosach mowy
i 0 glosach Spiewu.b

O gtosach mowy.

Nie mozna pozostawiac tego przypadkowi, czy gtosy mo-
wy ludzkiej dochodzi¢ bedg uszu dziecka wczes$niej, czy pozniej,¥

* Nalezy wcigz mie¢ w pamieci, ze P. przy tym podziale uwzgle-
dnia gtéwnie umiejetnosci elementarne: mowienie, czytanie, $piew, pisa-
nie, rachunek, rysunek
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czy w ilosci wielkiej, czy tez malej. Jest rzeczg wazng, zeby
przyjmowaty sie one w jego Swiadomosci jak najwczedniej
i w catkowitym swym zakresie.

Swiadomo$é w tym kierunku winna rozwijaé sie w dziecku,
zanim jeszcze zdolne bedzie do wymawiania tych gtoséw. ROw-
niez powinno ono juz umie¢ z tatwoscig powtarzac¢ te dzwieki,
zanim postawimy przed jego oczyma ksztatty liter i rozpocz-
niemy z niem pierwsze ¢wiczenie w czytaniu.?2

Trzeba zatem, zeby abecadlnik zawieral wszystkie te
gtosy, z ktérych skiada sie mowa. W kazdym za$ domu nie-
chaj dziecko juz sylabizujagce odbywa ¢wiczenia w czytaniu
u kotyski braciszka lub siostrzyczki; niechaj gtosy w ten spo-
s6b czesto powtarzane wrazajg sie silnie w Swiadomosci nie-
mowlecia i stopniowo pobudzajg do ich nasladowania. Kto
tego nie widziat, nie uwierzy, jak proste takie gtosy, jak ba,
ba, ba, da, da, da, ma, ma, ma, la, la, la, czesto powtarzane,
przykuwajg uwage matego dziecka i jak wielki wywierajg na
nie urok.3 Nie uwierzy tez, kto tego nie spostrzegat, jak wczesne
przyjecie tych gtoséw do Swiadomosci wzmacnia zdolnosc
dziecka do uczenia sie.4 Nie mniej wazne od tego, co styszy
ucho niemowlecia, jest to, co widzg jego oczy.§

Kierujac sie takimi wzgledami, utozytem ,Ksigzke dla
matek®“. W ksigzce tej unaoczniam za pomocg kolorowanych

2 P. wychodzi z btednego zatozenia, ze nalezy systematycznie
ksztatci¢ dziecie umystowo niemal od pierwszych chwil zycia.

Ponizej autor nasz wykitada, jak to ksztatcenie pojmuje.

3 Chyba $piewane?

4) 2

5 Zapewne, ale czy potrzebne jest w tym celu przygotowanie
systematyczne niemowlecia do przysztego moéwienia, a nawet czytania?
Zreszta sam autor w drugiem wydaniu swego dzieta, nie zmieniajac
tekstu, podaje jednak pod nim nastepujaca uwage: ,Pdzniejsze giebsze
zbadanie przebiegu psychicznego w rozwoju naszych sit, prawdziwego
ustopniowania w ksztatceniu sie naszego poznania sprawito, ze postepo-
wanie takie uznano za zbyteczne i usunieto je. Nalezy wiec cate to przed-
stawienie rzeczy uwazaé za nieokre$lone poszukiwanie $rodkdw ksztat-
cenia, ktorych natury nie poznatem jeszcze dostatecznie.“ Liczac sie z tg
uwagg autora, skrociliSmy nieco tekst w teVn miejscu.
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drzeworytow nie tylko punkty poczatkowe liczby i formy,
lecz réwniez najwazniejsze z pomiedzy innych wiasnosci rze-
czy. Te tablice pogladowe dla pierwszego dziecifistwa (nie-
mowlectwa) zamierzam uzupetni¢ ksigzka, ktoraby zawierata
wskazowki metodyczne; znalaztby sie we niej kazdy wyraz
potrzebny do wyjasnienia illustracyi, tak ze najmniej wprawna
matka bedzie mogta uczy¢ zgodnie z moimi celami, nie do-
dodajac ani stowa od siebie.f
Po takiem przygotowaniu ustnem, jak to wskazuje Ksigzka
matek, gdy narzagdy mowy dziecka nabedg dostatecznej wprawy
w wypowiadaniu réznorodnych gtoséw, nalezy je zaprawiac
w powtarzaniu rzedéw sylabowych w moim elementarzu.
Elementarz ten rézni sie tern od wszystkich innych, Zze sa-
mogtoski w sposéb stanowczy, nawet dla ucznia widoczny,
stanowig punkt wyjscia nauki. Mianowicie do kazdej samo-
gtoski kolejno dodaje sie spétgtoske, najpierw po niej, na-
stepnie przed nig; np.
ab b ab
g ab7)
sch ab 8
st ab 9
Do pierwotnych sylab ab, ad, ag, al i t. d. dodaje sie
coraz wiecej uzupetnien i tworzy sie coraz diuzsze i trud-
niejsze wyrazy, utrwalajgc i uzupetniajgc wcigz to, czego
wyuczono.1)

6) ,Ksiega matek” wyszta w 1803 r.; napisat jg Kriisi wedtug wska-
z6wek Pestalozzego. P. nie byt z niej zadowolony. Gdy za$ wspomina
0 niej, to ma na myS$li inne dzieto, ktérego nigdy nie napisat, cho¢ méwi
0 niem czesto jako o juz istniejagcem. Dzietem za$ Pestalozzego byta
ksigzeczka p. t. "Wskazowki do nauki liter i czytania®“ (1801), w ktorej
wprowadza do praktyki szkolnej przyrzady mechaniczne do nauki czy-
tania oraz zaleca tabliczke szyfrowg i rysik. (Patrz list Il, przypisek 17).
Pestalozzego jest rowniez, cho¢ z wspoétudziatem Bussa ,,Abecadto spo-
strzegania“ (1803), o ktdrem byta juz wzmianka i bedzie jeszcze mowa
obszerniej.

) gab=dat.

8 schab (wym. sza6)=skrob.

9 stab=kij.

10 Widzimy, ze Pestalozzi stara sie mozliwie zmodyfikowa¢



Elementarz méj przedstawia korzys$ci nastepujace:

1 Zatrzymuje dzieci na jednym punkcie éwiczen w czy-
taniu, dopoki nie nabedg w nim dostatecznej wprawy. n)

2. Ciagte to powtarzanie przy nieznacznem stopniowa-
niu nie zniecheca dzieci i utrwala znakomicie w pamieci
dziecka to, czego sie nauczyto. 12

3. Metoda ta wczes$nie zaprawia do doraznego czytania
wyrazow bez ciggtego sylabizowania i wcze$nie zaprawia
rowniez do ortograficznego pisania.l3 By mozliwie naj-
wiecej ufatwi¢ dzieciom zaznajomienie sie z literami, dodatem
do elementarza tablice z literami duzego formatu. Litery te
nalezy nakleja¢ na sztywnym papierze i wyciawszy poda-
waé dzieciom osobno.1d) Pokazujemy najpierw samogtoski,
a stopniowo spoétgtoski, wszelakoz wylgcznie tylko w pota-
czeniu z samogtoskg. Samogtoski dla wyrodznienia podane sg
czerwonym drukiem.15

Takie litery ruchome umieszczamy w odpowiednim przy-
rzadzie,1 w ktérym fatwo bedzie przestawiaé litery z miejsca
na miejsce, tworzac coraz to nowe sylaby i wyrazy w oczach
ucznia, dla coraz to lepszej wprawy w ich rozpoznawaniu.ly)

Szczego6lnie w poczatkach nalezy jak najdiuzej zatrzymy-
wacé sie w jednem miejscu, nie postepujac na krok dalej, do-
péki dzieci nie przyswojg sobie w zupetno$ci tego, cosSmy im
dotad podali.18

Wielkiem utatwieniem w nauczaniu szkolnem jest po-

metode czytania, opartg na sylabizowaniu. (Patrz List |, przypisek 29).

u) Bardzo wazne.

19 Jak wyzej.

13 Widzimy wyraznie, jak P. uczuwat niedogodnos$ci sylabizowa-
nia w nauczaniu.

u) A wiec litery ruchome.

15 Nowe udogodnienie.

16) Przyrzad mechaniczny do nauki czytania. (Patrz przypisek 6).

It) Czytanie na literach ruchomych stanowi $rodek metodyczny,
ktérego w nauczaniu poczatkowem nie nalezy nigdy zaniedbywaé, chocby
taczac czytanie z pisaniem i positkujac sie elementarzem.

'*) Trzeba, zeby nauczyciel elementarny nie zapominat o tej za-
sadzie.
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wtarzanie gtoséw chérem z zachowaniem taktu. Takt nie tylko
utatwia, ale i ozywia nauczanie.l9

Dopiero po takich éwiczeniach dajemy dziecku samg
ksigzke (elementarz) do reki i nie odbieramy mu jej, dopdki
nie posiedzie w zupetnosci sztuki czytania.

Tyle o gtosach mowy. Powinienem teraz przystgpi¢ do
tonéw S$piewu. Ale $piew wiasciwy nie jest Srodkiem do
prowadzenia od niejasnych wyobrazen do jasnych poje¢. Nie
jest wiec tern, o czem obecnie méwie. Spiew jest raczej
sztukg, ktora nalezy rozpatrywac z innego punktu widzenia.
Dlatego odkladam te kwestye do chwili, kiedy przystgpie do
przedstawienia og6lnych zasad wychowania.

Powiem w tern miejscu tylko tyle: nauke Spiewu nalezy
zaczyna¢ od najprostszych jego elementdw, nie kroczy¢ dalej,
dopdki uczniowie nie przyswojg ich sobie w zupetnosci, ale
tez nie zatrzymywac sie bez potrzeby nieruchomo na jednem
miejscu, lecz postepowaé razno dalej, by nie zniechecac i nie
psu¢ uzdolnienia.)

Drugim specyalnym $rodkiem nauczania, opierajgcym
sie na glosie, jest:

Nauka o wyrazach, czyli raczej nauka o nazwach.

Juz powiedziatem wyzej, ze dziecko powinno otrzymac
pierwsze wskazowki pod tym wzgledem z ,Ksigzki matek*“.
Utozytem ja w ten sposob, ze gtéwne rzeczy realne, spoty-
kane na Swiecie, szczegOlnie za$ te, ktore stanowig gatunki
i rodzaje, wymienione sg w niej szeregami. Moga wiec matki
zaprawiaC dzieci do wypowiadania i wrazania w pamiec

19 Chér w nauce (t. j. powtarzanie chérem) ma pewng strone do-
datnig, gdyz zajmuje wszystkich uczacych sie jednem <¢wiczeniem. Ma
tez i ujemne strony, mianowicie trudno$¢ w kontrolowaniu wymawiania
ucznidw, jako tez wzglad utrzymania karno$ci; moze staé sie nawet
wprost bezmys$inem beczeniem. Powtarzanie chérem mozna uwazac tylko
za zto konieczne w bardzo licznej klasie. Stosowac je moze tylko bardzo
doswiadczony nauczyciel z dobrem uchem i panujacy nad swojg dziatwa.

) Wazne.
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takich nazw, przepowiadajac je im czesto; bedzie to juz przy-
gotowanie do nauki o nazwach.

Nauka o nazwach skiada sie z szeregdw wazniejszjmh
nazw przedmiotéow ze wszystkich dziedzin nauki przyrody,
historyi i geografii, zaje¢ i stosunkéw ludzkich. Gdy dziecko
ukonczy elementarz, podajemy mu takie szeregi wyrazowe
w charakterze pierwszej ksigzki do czytania. Pouczyto mnie
doswiadczenie, ze dzieci przez czas potrzebny dla nich do
kompletnego zaprawienia si¢ w czytaniu doskonale przyswa-
jaja swojej pamieci takie nazwy. Takie przyjecie do $wiado-
mosci  wielostronnych i licznych szeregéw nazw juz w tym
okresie ksztatcenia sie stanowi wielkie utatwienie dalszej
nauki dziecka.2)

Trzeci Srodek specyalny, opierajacy sie na stowie, jest
sama

Nauka jezyka.

I oto znajduje sie na tym punkcie, gdzie zaczyna sie
forma nauczania, za pomocg ktérej sztuka wychowania, opie-
rajac sie na najistotniejszej wtasnosci cztowieka—mowie jego,
moze w naszym rozwoju dotrzyma¢ kroku naturze. Ale co
moéwie? To jest ta forma, moca ktorej, wedtug woli Stworcey,
cztowiek wyrywa nauczanie z pod wiadzy Slepego dziatania
naszej natury i naszej zmystowosci, by je powierzy¢ lepszym
sitom, ktore lat tysigce hoduje on sam sobie. Jest to forma,
dzieki ktorej cztowiek rozwijaé sie moze samodzielnie, wszech-
stronniej i predzej, niz pod wytgczng piecza natury; ona bo-
wiem daje mu site i wskazdwki, nie moze jednak kierowac
nim niepodzielnie, dlatego wilasnie, ze jest on cztowiekiem.
Jest to forma, z ktérej pomoca wznie$¢ sie on moze na wy-
zyny ducha, nie naruszajac praw rzadzacych jego naturg
fizyczng, nad nig bowiem roztaczac bedzie zawsze swa piecze

2) Nazwa, jako wyraz, ma wyprzedza¢ pojecie, ktére ono zazna-
cza. Jest to nieszcze$liwy pomyst Pestalozzego. Dzisiejsza metodyka zadng
miarg nie moze si¢ zgodzi¢ na podobne postepowania.

Jak Gertruda uczy. 7
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dobrotliwa matka przyroda, wytwarzajgc harmonie miedzy
duchem a ciatem. Tego wszystkiego dokona¢ nalez}?- przez
udoskonalong sztuke w nauczaniu na podstawie psychologii.2)
Nalezy mozliwie wykonczy¢ i uszlachetni¢ nieskoiczony prze-
bieg naturalny od niejasnych wyobrazen do jasnych pojeé.
Tego, co prawda, bynajmniej nie umiem. Przytem gtos moj
w tym przedmiocie wydaje mi sie wotaniem na puszczy.

A jednak Egipcyanin, przywigzujgc po raz pierwszy
zgietg topate do rogu byka i uczac go w taki sposéb pracy
kopania ziemi zamiast cztowieka, przygotowat wynalazek
ptuga, cho¢ w formie bardzo jeszcze niedoskonatej.23)

Mojg zastuga niechaj bedzie pierwsze zaginanie topaty
i przywiagzanie jej do nowego rogu. Ale dlaczeg6z méwie
przenosniami? Powinienem prosto, bez ogrédek wypowie-
dzie¢, czego witasciwie pragne. Chce wydrze¢ nauczanie z rgk
niedoteznych pachotkéw szkolnych, chce os$wiacie ludu nadac
przebieg naturalny i ogrza¢ ja ogniem, ktory BoOg rozpalit
w sercach ojcdw i matek i wiecznie na nowo roznieca; chce
wzbudzi¢ zainteresowanie sie rodzicdw wihasnemi dzie¢mi, h}t
te staly sie mitemi Bogu i ludziom.2)

Azeby jednak okresli¢ forme nauczania jezyka, czy tez
witasciwie roznych jego form, za pomocag ktdrych mozna do-
pia¢ jego celu, t. j. takie, ktdre moga nas nauczy¢ wyrazac
sie w sposob okreslony o poznanych przez nas przedmiotach,
musimy wpierw zapytaé:

1 Jaki jest dla cztowieka ostateczny cel mowy?

2. Jakie sag Srodki, czyli raczej jaki jest przebieg po-
stepowy, Kktérym kroczy natura, uczgc nas stopniowo sztuki
mowienia?

1 Ostatecznym celem mowy jest oczywiscie prowa-

2) Pestalozzi odczuwa wielkie znaczenie psychologii, cho¢ nauka
ta w tem znaczeniu, co dzi$, nie istniata.

2 Wedtug podania, taki miat poczatek wynalazek ptuga.

24 Silne wyrazenie ,pachotki szkolne“ ttomaczy¢ nalezy nizkim
poziomem kulturalnym O&wczesnego nauczycielstwa ludowego. Patrz
List | przyp. 46. Przemawia tez w tem miejscu gorgce pragnienie Pe-
stalozzego, by nauczanie elementarne przenie$¢ ze szkoty do rodziny.
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dzenie rodu ludzkiego od niejasnych wyobrazeri do jasnych
pojet.

2. Srodki, ktdre stopniowo prowadzg nas do tego celu,
uszeregowane sg nhiewatpliwie w ten sposob:

a) Poznajemy rzecz w ogo6lnych zarysach, uznajemy
ja za jednos¢ i nadajemy jej nazwe.

b) Stopniowo przyjmujemy do S$Swiadomosci jej cechy
i uczymy sie je nazywac.

¢ Mowa nadaje nam moznos¢ blizszego okreslania tych
przedmiotéw za pomocg czasownikow i przystowkéw i uswia-
damiania ich sobie w réznych okolicznosciach.

1 O staraniach, czynionych w tym celu, zeby dzieci
nauczyty sie nazywal rzeczy, moéwitem wyzej.

2. Starania, czynione w tym celu, by dzieci nauczyty
sie poznawaé i nazywac rzeczy, dzielimy:

a) Na takie, ktére zmierzajag do tego, zeby dzieci na-
uczy¢ wyraza¢ sie w sposdb okreslony o liczbie i formie.
Liczbe i forme nalezy uwaza¢ za wiasSciwe cechy elementarne
wszelkiej rzeczy, za dwa najobszerniejsze uogdlnienia natury
fizycznej i dwa punkty, ktére inne S$rodki poznania tylko
uzupetniajg.®

b) Na starania, ktérych celem jest nauczy¢ dzieci wy-
raza¢ sie zaréwno o liczbhie i formie w sposéb okreslony, jak
i o innych wiasnos$ciach rzeczy, nie tylko za pomocg spo-
strzezen zmystowych, ale i wyobrazni oraz rozumowania.

Nalezy jak najwczes$niej utrwala¢ w $wiadomosci dzieci
uogdlnienia, ktére dzieki dosSwiadczeniu, nabytemu przez na-
sze pie¢ zmystow, od lat tysigca nauczyliSmy sie oddziela¢
od innych cech rzeczy—Iliczbe i forme. Nalezy przedstawiac
dziecku liczbe i forme nie jako przypadkowe wiasnosci tego
lub innego przedmiotu, ale jako uogdlnienie fizyczne. Nalezy
juz wczesnie nie tylko umieé¢ powiedzie¢ o jakim przedmiocie,
ze jest czworokatny lub okragty, lecz nalezy, jesli to mo-
zliwe, jeszcze wczesniej posiada¢ pojecie tego, co jest czwo-

) Natura fizyczna, jak mechanizm fizyczny, tutaj = wilasnosci
psychiczne.
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rokatne lub okragte, zeby modz wszystko, co w przyrodzie
jest czworokatne lub okragte, skojarzyé ze stosownem sto-
wem, ktoére wyraza to pojecie w ogdlnosci.®

Widzimy tutaj nadto przyczyne, dlaczego musimy roz-
patrywaé mowe jako S$rodek wyrazania liczby i formy od-
dzielnie i niezaleznie od sposobu wyrazania sie o in™ch
wiasnosciach przedmiotéw podpadajacych pod zmysty.

Juz wiec w Kksiagzce, posSwieconej pierwszemu dziecin-
stwu, zaczynam naprowadza¢ dzieci na te uogoélnienia.Z)

Ksigzka ta podaje obszerny przeglad najpospolitszych
form; majag one jednocze$nie unaoczni¢ stosunki liczbowe
i umozliwi¢ ich zrozumienie. Dalsze jednak kroki, dazace ku
temu celowi, wraz z éwiczeniami mowy, pordwnawczo z niemi,
nalezy odtozy¢ do poézZniejszego okresu, a zresztg taczg sie
one ze specyalnem opracowaniem liczby i formy, ktére, jako
elementarne punkty poznania, wypada rozpatrywaé¢ oddzielnie,
po ¢wiczeniach mowy.

Rysunki w tej ksigzce poczgtkowej nauczania, ksiedze
matek lub pierwszego dziecinstwa, mimo pozornej pstrocizny,
sg tak wybrane, ze wystepuja w niej wszelkie rodzaje fizycz-
nych uogolnien, ktére czynimy na podstawie naszych pieciu
zmystoéw; matki wiec beda mogly bez wszelkiego trudu przy-
swaja¢ dzieciom najwiecej okre$lone orzeczenia o nich.

Co sie za$ tyczy wiasnosci rzeczth ktére poznajemy nie
bezposSrednio za pomoca naszych pieciu zmystdw, lecz za
posrednictwem rozumowania, abstrahowania i wyobrazni,
to pozostaje tutaj przy swej zasadzie, zeby nie rozwijac
przedwczes$nie sadu ludzkiego zadnego rodzaju.2

Nieuniknione zaznajomienie sie z wyrazami, o0znaczajg-
cymi pojecia oderwane, przez dzieci tego wieku uwazam
tylko za rzecz pamieci, jakby lekka strawe ich gry wyobrazni
i domysinosci.® Co sie za$ tyczy przedmiotéw, ktére po-

26) Wywody te posiadajg wielka warto$¢ teoretyczno-pedago:
giczng; chodzi jednak o ich zastosowanie praktyczne.

2l) Stanowczo za wczesnie.

2 Stuszne.

29) ?
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znajemy bezposrednio przez nasze pie¢ zmystow i o ktdrych
dzieci jak najwczesniej powinny umie¢ wyrazaé sie jasno, sto-
suje $rodki nastepujace.

Wybieram ze stownika rzeczowniki, oznaczajace przed-
mioty z wybitnemi cechami, ktdre dostrzega¢ mozemy zmy-
stami, i stawiam przy nich przymiotniki, np. wieczér—cichy,
pogodny, chiodny, stotny; o§ — mocna, staba, nasmarowana;
pole — piaszczyste, gliniaste, zasiane, umierzwione, urodzajne,
wydajne, jatowe.

Nastepnie postepuje naodwrdét. Mianowicie, wynajduje
w stowniku przymiotniki, oznaczajagce wybitne cechy przed-
miotéw podpadajacych pod zmysty, i stawiam je przy odpo-
wiednich rzeczownikach; np.

okragly — okragta — okragte: kapelusz, kula, stonce;

lekkie — pidro, pierze, powietrze;

ciezkie — zioto, otdw, drzewo debowe;

goracy — piec, dzien letni, ogien;

wysokie — wieze, goéry, olbrzymy, drzewa;

glebokie — morza, jeziora, piwnice, doty;

miekkie — mieso, wosk, masto;

gietkie — pidro, fiszbin.J)

Nie sile sie bynajmniej na doktadno$¢ w wynajdywaniu
przedmiotéow i ich cech. Taka bowiem doktadno$¢ Sciesni-
taby pole poznania dziecka, krepowataby samodzielnos¢ jego
mys$lenia. Daje wiec za kazdym razem tylko kilka przykta-

J) Dotagd mozna byto poniekad zgodzi¢ sie na poglady i wska-
z6wki Pestalozzego, tyczace sie jezyka, dalej jednak nastepujg dowo-
dzenia i ¢wiczenia, ktére sam autor pézniej uznal za nieodpowiednie.

OpusciliSmy je, gdyz w rzeczy samej sg one tylko zbtgkaniem
wielkiego ducha, a ¢wiczenia na nich oparte sprawity duzo zitego
w szkole niemieckiej, szerzac formalizm metodyczny. Przytoczymy
tylko, co nastepuje. Pierwszg ksigzkg do czytania dla dzieci jest—stow-
nik (nawpdét encyklopedya). Tres$¢ tej osobliwej ksigzki do czytania
dzieli autor na cztery rubryki: 1) Opisanie ziemi; 2) Historya; 3) Nauka
0 zjawiskach przyrody; 4) Historya naturalna. Te rubryki gtéwne dzieli
na liczne podrubryki, a te znéw na dzialy oznaczone numerami, ktére
maja utatwié uczniowi oryentowanie sie w ,wiedzy“ encyklopedycznej
1 zapamietanie szczeg6tow.



déw, ale zato podpadajacych wyraznie pod zmysty; zapytuje
wiec za kazdym razem: co wiecie jeszcze wiecej?

W wiekszej czesci wypadkow dzieci wynajdujag w za-
kresie swego doswiadczenia mndstwo przyktadow na dang
rzecz, i to czesto takie, ktére nawet nie przyszty do gtowy
nauczycielowi, W ten sposob zakres poznania dziecka roz-
szerza i pogiebia sie do takiego stopnia, do jakiego nie do-
sztoby nigdy przez katechizacye ze stokrotnie wiekszg sztukg
i trudem.

Cokolwiek uczynimy katechizujac, dziecko skrepowane
jest w czesci granicami danego pojecia, ktére stanowi przed-
miot katechizacyi, wreszcie i granicami wiadomos$ci nauczy-
ciela, a co jeszcze wiecej znaczy, opieki, ktéra je chroni od
wypadniecia ze sztucznie dla niego utozonjmh toréw.

Przyjacielu! Co za straszne ograniczenia! A przeciez
niema ich przy mojem postepowaniu.

Nie pragnatem i nie pragne ja bogaci¢ $wiata nowa
sztukg i nauka—nie znam sie na tern; ale pragnatem i pragne
utatwi¢ ludowi punkty poczatkowe wszystkich sztuk i nauk
i otworzyé wrota ucztowieczenia opuszczonej i skazanej na
zdziczenie masie ubogich i stabych.3) Chce podpalié¢ zasiek,
ktory obywateli Europy nizszego rzedu oddziela od obywa-
teli wyzszego. Zasiek ten bowiem jest przyczyng tego, ze
lud w Europie stoi duchowo nizej od barbarzyncoéw potudnia
i poinoc}7 Blaga jest gadanina o pracy nad oswiatg ludu.
Bo¢ przeciez na dziesieciu ludzi zaledwie jeden korzysta
z prawa przystugujagcego kazdemu cztonkowi spoteczenstwa,
z prawa i moznosci pobierania nauki. A gdy legne w gro-
bie, zasiek ten pochtong ptomienie. Obecnie bowiem, wiem
to nadto dobrze, kiade tylko staby wegiel na mokrej sto-
mie,— ale juz widze, jak zrywa sie wiatr — juz bardzo blizki
nas, m— wiatr ten, modwie, roznieci wegiel, osuszy i ogrzeje

3) Taki jest cel ostateczny catej pracy Pestalozzego nad naucza
niem. Dlatego tez w gorliwem poszukiwaniu $rodkoéw ku temu celowi
zmierzajacych tak czesto biadzi, wpada nawet w kolizye z wiasnymi
pogladami, On, ktéry tak goraco wystepuje przeciw mieleniu jezykiem
po proéznicy, pragnie wpakowa¢ w gtowe ludu catg encyklopedye!



stome naokdét mnie, stoma ptonaé bedzie i zasiek w popidt
sie obroci. Tak, Gessnerze, zapali sie i spali. 3

Przystepuje do trzeciego punktu w nauczaniu mowy.
Chodzi mianowicie o wigzanie wyrazéw w zdanie, o lepsze
przyswojenie i wyjasnienie tego, .co zdobyto dziecko przy
nauce wyrazow. Ma to by¢ nauka gramatyki bez regut,
a pierwszy jej stopienn powierzam matce. Matka wypowiada
zdania, dziecko wdraza je w swoja pamie¢, powtarzajac je.
A gdy je sobie przyswoi, matka pyta: jakijest? kto jest taki?
co jest takie? kto, co ma?3) Cwiczenia te powtarzamy
i rozszerzamy na dalszych stopniach nauczania. 3

Tworzymy opisy rzeczy i czynnosci. MOj spos6b na-
uczania rdzni sie gtéwnie od innych tern, ze czyni rozleglej-
szy uzytek z mowy, jako $rodka, ktéry ma poprowadzié
dziecko od niejasnych wyobrazen do jasnych poje¢. ROzni
sie tez tern, ze usuwa z poczatkowego nauczania takie skia-
danie wyrazéw, ktére wymaga uprzedniej znajomosci jezy-
ka.3 Kto przyznaje, ze przyroda prowadzi tylko przez zrozu-
mienie szczeg6tdw do zrozumienia catosci, ten réwniez przy-
zna¢ musi: stowa nalezy wyjasnia¢ dziecku oddzielnie, zanim
wyjasnimy je w zwiagzku ze soba; kto za$ i to przyznaje,
ten w rumel potepi wszystkie dotychczasowe podreczniki
elementarne, gdyz zadajag od dziecka znajomosci jezyka, za-
nim ja zdobedzie przez stosowng nauke.3)

) Stowa te petne zapatlu wypowiedziane s szczerze z catej
gtebi duszy; stanowig one jakby skrocony program dziatalnosci Pesta-
lozzego.

P Pytania takie matki i piastunki czesto zadaja bardzo matym
dzieciom, by je zabawi¢ lub uspokoi€.

3) Tu juz mowa o wiasciwem nauczaniu, cho¢ bardzo wczesnem.
Wedtug Pestalozzego, w 3-im, 4-ym roku zycia.

3 Stuszne i wazne.

%) Woprost przeciwnie: wyrazy oddzielne nalezy wyjasnia¢ w zwigz-
ku z sobag, w zdaniu, o ile to tylko mozliwe. Stusznie jednak Pestalozzi
zada, zeby podreczniki elementarne bytly przystepne jezykowo. Ale na-
lez)" to pojmowac tak, zeby konstrukcya zdan byta tatwa, zblizong do
mowy potocznej, a wyrazy oddzielne oznaczaly takie pojecia, ktorych
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Tak, Gessnerze! to rzecz szczeg6lna: nawet autor naj-
lepszego podrecznika w zesziem stuleciu zapomniat, Zze
dziecko powinno nauczy¢ sie mowi¢, zanim mozna bedzie
sie z niem rozmowic.3/). Zaiste, dziwne zapomnienie! Nie-
mniej to prawda! A odkad to wiem, nie dziwie sie juz, ze
ludzie sag takimi, jakimi sa, ze zanika $r6d nich pobozno$¢
i madro$¢ przesztosci.3

Mowa jest sztuka, sztuka nieprzebrang w zasobach swo-
ich, czyli raczej jest zebraniem i trescig wszystkich sztuk,
ktore zdobyt rdéd ludzki. Jest ona, mowigc Scisle, repro-
dukcyg wszystkich wrazen, ktore przyroda na nas wywarta
w catym swym zakresie.®) Uzywam wiec mowy i usituje
przy powtarzaniu jej sktadnikow gtoséw na nowo wywotac
w duszy dziecka te wrazenia, ktore je stworzyty.4)

Dar mowy posiada warto$¢ bezcenng. Daje ona dziecku
w krotkiej chwili to, do czego natura potrzebowala lat ty-
siecy, zeby je daé¢ czlowiekowi. Mowig o0 nedznym byku:
czemby on mogt by¢, gdyby znat swojg sile? ja zas mowie
o cztowieku: czem moégtby on byé, gdyby znat site swej mo-
wy? Kultura ludzka ucierpiata wiele na tern, zeSmy nie tylko
zapomnieli nauczyé gmin moéwic¢, lecz takze, odosobniwszy
od reszty spoteczenstwa, zmusili pozbawiony mowy lud do
uczenia sie wyrazow abstrakcyjnych.4)

Indyanie nie mogli zaiste uczyni¢ wiecej, by utrzymac
gmin w roli najnizszej kasty spotecznej. Jesli kto moze, to

znaczenie tatwo bedzie wyjasni¢ na podstawie zasobu pojeciowego znaj-
dujacego sie juz w posiadaniu dziecka.

3 W wieku XVIIlI. Trzeba tez mie¢ wcigz na uwadze roznice
miedzy mowag ludu i jezykiem literackim, ktora na Zachodzie bywa bez
poréwnania wigksza, niz u nas.

3B) Pestalozzi pojmuje to tak, ze powddz stéw nieznanych przy-
tepia rozum i uczucie ludu.

3P Niewatpliwie.

40) Dziecko ma na nowo przezywaé¢ rozwéj kulturalny ludzkosci.
Zadanie takie stawiajg i niektorzy pedagogowie wspdtczesni. Jest to
jednak wprost niemozliwe w S$cistem wykonaniu i zdaje si¢ bez isto-
tnego pozytku wychowawczego.

4) Stuszne poniekad i w zastosowaniu do naszych czasow.
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niechaj zaprzeczy temu faktowi. A powotuje sie na ducho-
wnych, na wszelkie wiladze, na wszystkich ludzi, ktérzy prze-
bywajg ws$rdd ludu zaniedbanego z pozorami ojcowskiej pie-
czotowitosci.

Kto zyje pomiedzy ludem, niechaj wstanie i oSwiadczy,
ze nie spostrzegt tego, jaka trudnos$¢ napotyka, ile razy ma
wttoczy¢ w glowine takiego nieszczesnego stworzenia jakie-
kolwiek pojecie. Alez co do tego panuje jednozgodnosc.

Tak, tak, moéwig duchowni: kiedy przychodzg do nas,
nie rozumiejg ani stowa naszej nauki, nie rozumiejg oni tego,
co my méwimy, ani tez my, co oni do nas moéwia; zeby wiec
jakkolwiek posungé ich naprzéd w nauce, musimy od nich
zada¢ uczenia sie wszystkiego na pamiec.

Tak, tak, mdéwiag sedziowie: majac najzupetniejsza stu-
szno$¢ w jakiej sprawie, nie umiejg tego nikomu wyttdma-
czyc.2)

Kumoszki miejskie, gdy zawitajg na wie$, zatamuja rece
nad niemota tych ludzi i méwia: potrzeba na to Kilku lat, zeby,
trzymajac ich w domu, wyuczy¢ w stuzbie domowej tego,
co wymaga cho¢ troche geby.

Gaduty miejskie, ktére nabyty wprawy w gawedzeniu
przy dobrze zastawionym stole, chocby najglupsze, uwazajg
najrozumniejszego i najzdolniejszego przedstawiciela ludu za
gtupszego cd siebie; filuci za$ wszelakiego kalibru wotaja,
kazdy z wiasciwym sobie gestem: ,Btogo nam, ze tak jest;
w teb wzietyby nasze interesy, gdyby byto inaczej!”

Przyjacielu, tak mowig o tej sprawie handlarze i ludzie
wszelakiego rodzaju, ktérzy ze wzgledu na ciato lub dusze
maja wiele do czynienia z ludem wiejskiem. Tak mdwig
w lozach pierwszego pietra europejsko-chrzes$cijanskiego tea-
tru o widzach w parterze, a nie moga inaczej o0 nich mo-
wi¢, gdyz uczynili ten parter tak bezdusznym, jakim nie byt
zaden nardd azyatycki ani poganski. Powtarzam raz jeszcze¥

*)  Trafna obserwacya, cho¢ dziata tez tutaj w znacznym stopniu
nieufno$¢ wiesniaka wzgledem inteligencyi; miarkuje sie on w stowach,
lawiruje, bo boi sie wygada¢ z czem niepotrzebnie.
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przyczyne. Lud chrzescijanski naszej czeSci Swiata upadt tak
nizko, poniewaz w jej nizszych zakiladach naukowych wiecej
niz od lat stu karmiono ducha Iludzkiego pustemi stowy
i wynaturzano go przez to.4

Mowie raz jeszcze — z europejskiego ludu chrzescijan-
skiego uczyniono gromade gadut, a jednak nie nauczano go
mowi¢. Nic zatem dziwnego, ze chrzescijanstwo tego stule-
cia i tej czesSci Swiata jest takiem, jakiem jest. Przeciwnie,
dziwi¢ sie nalezy, ze zdrowa natura ludzka zachowata jeszcze
petnie sit swoich w masie narodu, czego tak czeste miewa-
my dowody, mimo catej fuszerki gadulskiej szkoty. Tak,
dzieki Bogu, natura ludzka nie daje sie ostatecznie pokonaé
przez sztuke wynaturzong; bierze ona gdre, skoro wynatu-
rzenie dochodzi szczytu. Giupota i falsz mieszcza w sobie
zaczatek znikomosSci i zniszczenia, a tylko prawda w kazdej
formie miesSci w sobie zaczatek wiecznosci.

V.

Drugim S$rodkiem elementarnym, na ktérym oprzec¢ sie
winno wszelkie poznanie ludzkie, a wiec wszelkie nauczanie,
jest

Forma.

Nauke o ksztattach poprzedza naturalne uswiadomienie
uformowanych rzeczy konkretnych. Nauczanie winno opie-
ra¢ sie na tym naturalnym przebiegu uswiadomienia, stosu-
jac jednak do niego sztuke odpowiednio do celéw, do kto-
rych dazy.

Cate nasze poznanie powstaje:

1 Przez spostrzeganie zmystowe przypadkowo przyje-
te do Swiadomosci. Jest to druga niepewna, Kkreta i diuga.

2. Przez to wszystko, czego rodzice i nauczyciele do-

43) Przemawia przez Pestalozzego goraco mitos¢ do ludu, w cze-
§ci tez niecheé do nauczania dogmatycznego religii. i to zarowno do bez-
mys$inego kucia katechizmu, jak i rozumowanej katechizacyi, brania re-
ligii ,,na rozum*.
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starczajg dziecku dla wyc¢wiczenia zmystéw. Droga ta jest
0 tyle krotsza, o ile jest psychologicznie uzasadniona i dazy
wprost do jasnych pojec.

3. Przez wole wiasng, wyptywajacg z wewnetrznego
popedu do przyswajania sobie pogladéw, wiadomosci i umie-
jetnosci, samodzielne dazenie do nabywania wyobrazen za
pomocg roznorodnych $rodkéw. Ten sposéb nabywania wyo-
brazen rzeczy nadaje pogladom naszym warto$¢é wewnetrzng,
wpltywajg one bowiem etycznie na ksztatcenie ducha, rozwi-
jajac samodzielnos¢.

4. Przez prace zawodowgq i wszelakg dziatalno$é, kto-
ra niema jedynie na celu nabywania wyobrazen. Ten spo-
sOb poznania kojarzy wyobrazenia z okreslonemi okoliczno-
Sciami i stosunkami, wytwarza harmonie miedzy dazeniem
do poznania a zaprawianiem sie w cnocie i sumiennem spet-
nianiu obowigzkéw; przymus za$, ktory jest z nim zwigzany,
wywiera wptyw zbawienny na prawidtowosé, systematycznos¢
1 harmonie moich pogladéw, a przez to wspotdziata do osig-
gniecia mego celu—jasnosci pojec.

5 Nareszcie istnieje tez sposéb poznania, oparty na
analogii. Bo¢ moge poznawa¢ wiasnosci takich przedmiotéw,
ktorych nigdy nie rozpoznawatem swymi zmystami, moge
jednak sadzi¢ o nich na podstawie podobieAstw z przedmio-
tami, ktérych wyobrazenie nabytem drogg zmystowego spo-
strzegania.

Ten rodzaj nabywania wyobrazen nie jest rezultatem
wyltgcznie zmystowego spostrzegania, lecz calej mej duszy,
wszystkich jej wiadz; dzieki temu czynie spostrzezenia tylu
rodzajow, ile posiadam wiadz duszy.

Nalezy zna¢ réznice i wihasnos$¢ tych sposobow spostrze-
gania i stosowaé sie do nich.4)

Ale powracam do rzeczy. Z u$wiadomienia wyobrazen
0 uksztattowanych rzeczach konkretnych wyptywa sztuka
mierzenia. Ta za$ opiera sie bezposrednio na sztuce tworze-
nia wyobrazen, ktoéra nalezy odréznia¢ zasadniczo od zwy-

4) Wywody najzupetniej uzasadnione.
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czajnej zdolnoSci poznania, jako tez od prostego spostrzegania
rzeczy. Jest to poglagdowosé sztuczna; na niej za$ opiera sie
mierzenie i jego zastosowanie.

W zwigzku ze sztukg mierzenia pozostaje sztuka ry-
sunku i sztuka pisania.

Sztuka mierzenia.%)

Sztuka mierzenia wymaga uprzedniej znajomosci abeca-
dta spostrzegania (pogladu), t. j. wjunaga znajomosci sztuki
uproszczenia i ujecia w reguty wymiarow przez dokladne
rézniczkowanie witasnoscido)

Kochany Gessnerze! Zwroce zndéw twojg uwage na prze-
bieg empiryczny mojego pogladu na te sprawe.4&) W tym
celu przytocze ustep z mojego raportu (,Sprawozdanie dla
Kilku przyjaciét mojego zaktadu“). Pisatem tam, co nastepuje:

Przyjawszy za zasade, ze spostrzeganie zmystowe (po-
glad) stanowi podstawe wszelkich wiadomosci, nalezy tez
uznaé, ze doktadnosé spostrzezenia jest wihasciwg podstawg
nieomylnego sadu.49

Oczywiscie w zastosowaniu do sztuki zupetna prawdzi-
wos$¢ spostrzezenia opiera sie albo na wymierzeniu przed-
miotu, o ktéry chodzi, albo tez na tak rozwinietem poczuciu
proporcyi, ze czyni ono zbytecznem wymierzanie. A wiec
umiejetno$¢ doktadnego wymierzania opiera si¢ bezposrednio
na spostrzeganiu zmystowem (pogladzie).

Rysunek jest linearnem oznaczeniem ksztattow na pod-

4) Wszystko, co Pestalozzi méwi o ,mierzeniu“ w nauce z ma-
temi dzie¢mi, nie wytrzymuje krytyki pedagogicznej, jest watpliwe albo
batamutne. Moze jednak mie¢ bardzo dobre zastosowanie na wyzszym
juz stopniu nauczania elementarnego.

*6) Zob. przypisek 6. Pestalozzi przypisywatl wielka wage temu
»abecadtu“ w chwili, gdy to pisat (1801); przy drugiem wydaniu naszej
ksigzki (1820) wiara ta byta juz zachwiana.

*) Pestalozzi opiera si¢ nie na teoryi sobie przyswojonej, lecz na
badaniach osobistych, a z nich dopiero wysnuwa teorye.

48 Stowa psychologiczne najzupetniej uzasadnione z punktu wi-
dzenia dzisiejszej pedagogiki.
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stawie doktadnych pomiardw. Osiggnieta przez c¢wiczenie
biegto§¢ w mierzeniu wszystkiego winna poprzedza¢ nauke
rysunku lub tez przynajmniej dotrzymywac jej kroku.4)

Zasada ta jest oczywiscie stuszna, a jednak nie stosuja
jej w nauczaniu. Przeciez przebieg nauki rysunku, jaka po-
bieramy, jest taki: Zaczynamy od falszywego spostrzegania
rzeczy i dysproporcyonalnego kreslenia, poczem nastepuje ko-
rygowanie popetnianych btedéw i rozpoczynanie na nowo od
poczatku z jakie dziesie¢ razy, az wkoncu wyrobi sie w ucza-
cym poczucie proporcyonalnosci ksztatltow; a dopiero wtedy
przystepujemy do mierzenia, od czego nalezato zaczynaé. Ta-
kie jest nasze ksztatcenie sie artystyczne. A jednak jesteSmy
o tyle tysiecy lat starsi od Egipcyan i Etruskdw, ktdrych
rysunki oparte byty na doktadnych pomiarach.

W jaki sposob zaprawiaé dziecko w podstawach wszel-
kiej sztuki mierzenia wszystkich przedmiotow, ktére spotyka
naokot siebie?

Oczywiscie przez szereg dobrze obmys$lanych i obej-
mujacych mozliwie wszechstronny materyat pogladowych ¢wi-
czei w dzieleniu czworoboku.

(Przypisek Pestalozzego do nowego wydania (1820).
Ustep ten, jak setki innych w mojej ksigzce, jest wyrazem
niedojrzatych, nieopracowanych jeszcze nalezycie pogladow,
powstatych przy pierwszych, wylgcznie empirycznych bada-
niach co do Srodkéw elementarnego nauczania, o ktérem
miatem jeszcze tylko metne pojecie; moze jednak zaintereso-
wac, gdyz stawia w Swietle prawdy Owczesne zapatrywanie
sie moje i moich wsp6tpracowniké6w na nauczanie elemen-
tarne, jako tez naturalny rozwo6j pogladéw naszych w tej spra-
wie na podstawach empirycznych).5)

Wprawdzie mitodzi arty$ci, mimo ze nie przechodzili
takich przedwstepnych ¢wiczen w mierzeniu, dzieki wytrwa-

49 Wtiasnie, ze nie wyprzedzaé; spotczesnie — zgoda.

9 Widzimy, ze sam Pestalozzi przyznaje sie do btednego poj-
mowania rzeczy. Pozostawia jednak bez zmiany tekst pierwszego wy-
dania.
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tej pracy, nabywali mniej lub wiekszej biegtoSci w oddaniu
ksztattdw kazdego przedmiotu w wiasciwej proporcyi. Kazdy
jednak rozwijat w sobie poczucie proporcyi bez mierzenia,
ale na swdj sposob, i to tak nieokreslony, ze nie umiat na-
wet wskaza¢ uczniom swoim drogi, ktdrg kroczyt.

Zaczynal wiec kazdy od poczatku. Tylko wyjatkowi
szczeSliwey, przezwyciezywszy wszelkie trudnos$ci, posiedli
sztuke rysunku. A jednak wrodzone jest kazdemu dziecku
upodobanie w rysunku. KreSlenie ksztattdbw przedmiotéw
z otoczenia jest naturalng czynnoS$cig dziecka, naturalng za-
bawg i zajeciem.5)

Nauka czytania i pisania, jako mu narzucona, przedsta-
wia dla niego diugi szereg trudnos$ci. Lubi tez dziecko mie-
rzyé. Mierzenie ufatwia i przyspiesza nauke rj*sunku, a wraz
z nig i czytanie nie bedzie trudne, jeSli wspiera¢ sie bedzie
na nauce rysunku, jako jej naturalne rozwiniecie. Nauka ry-
sunku bedzie naturalng drogg do jasnych wyobrazen i pojec,
jezeli wspieraC jg bedzie nauka mierzenia. )

Azeby sztuke rysunku oprze¢ na sztuce mierzenia, na-
lezy wytworzyé okreslone pomiary katdw itukow, jako pier-
wotnej fornir czworoboku, jako tez prostych linii czworo-
boku. Uczynitem to juz. Utozytem caly szereg takich pomia-
row i zdaje mi sie, ze uzycie ich utatwi dziecku sztuke mie-
rzenia i W3*asni proporcye ksztattow, tak jak abecadto gio-
s6w utatwia mu nauke mowy. B

To ,abecadto spostrzegania“ sktada sie z jednostajnych
pomiarow réwnolegtoboku; wymaga za$ doktadnej znajomosci
jej sktadnikéw— prostych linii poziomych i pionowych. Po-
dziaty czworoboku, wytworzone przez te linie, unaoczniajg
i okre$lajg w sposob pewny wymiary wszystkich katow,

5) Niewatpliwie.

5) Pestalozzi btadzit w tern gtdwnie, ze zalecalt mechaniczne mie-
rzenie czesci gotowego juz czworoboku przed rysunkiem i w nauce
z matemi dzie¢mi. Poza tern ma stuszno$¢. O pomiarach praktycznych
na przedmiotach realnych Pestalozzi nie wspomina, a jest to przeciez

takie wazne.
53) 1?



111

kota i wszystkich tukow; to wszystko nazywam abecadiem
spostrzegania.

(Przypisek Pestalozzego: Musze zauwazy¢ w tem miej-
scu, ze abecadto spostrzegania jest jedynym Srodkiem naucza-
nia, unaoczniajgcym i umozliwiajacym zrozumienie ksztattéw
wszelkich rzeczy. A jednak $rodek ten dotychczas pozostaje
w zupetnem zaniedbaniu, nawet nic o nim nie wiedzg.
Do nauki liczby i mowy istniejg setki takich Srodkow.
Tymczasem brak $rodka nauczania do nauki o formach na-
lezy uwaza¢ nie tylko zajedng z luk w ksztatceniu poznania
ludzkiego, lecz i za brak podwaliny wszelkiego poznania.
Wiadomosciom z tej dziedziny muszg by¢ podporzadkowane
wiadomosci z dziedziny liczb i jezyka. Moje abecadito spo-
strzegania ma zaradzi¢ temu wielkiemu brakowi w nauczaniu,
ma stanowi¢ jego podstawe, na ktorej wspieraé sie,bedg inne
$rodki nauczania.)

Nauczymy dziecko abecadta spostrzegania w sposob
nastepujacy: Stawiamy mu przed oczy linie prostg, nie
potagczong z innemi, w roznej pozycyi i w réznym Kie-
runku; te réznorodne wyobrazenia linii ustalamy do zupetnej
jasnosci w Swiadomosci dziecka bez wzgledu na dalsze ich
zastosowanie. Nastepnie zaczynamy nadawac¢ liniom odpo-
wiednie nazwy, mianujac je poziomemi, prostopadiemi i po-
chytemi; pochyte rozrézniamy nastepnie jako skierowane ku
gorze lub ku dotowi, na prawo lub na lewo; dalej nadajemy
nazwy liniom réwnolegtym rdznego rodzaju, mianujac je po-
ziomemi, pionowemi i pochytemi liniami réwnolegtemi; dalej
jeszcze, podajemy nazwy gtownych katow, powstatych z po-
taczenia znanych juz dziecku linii, nazywajac je katami pro-
stymi, ostrymi, rozwartymi. Zupetnie w ten sam sposéb za-
poznajemy dzieci z rownolegtobokiem, ktéry powstaje przez
potgczenie dwdch katow, jako tez z jego podziatami na po-
towe, dwier¢, szostg czes¢ i t. d.; nastepnie zapoznajemy
dziecko z ksztattem okragtymi i zboczeniami od niego, z réz-
nemi formami podtugowato-zwezonemi i ich cze$ciami; na-
dajemy iin nazwy.5)

it) Wobec tego, ze ¢wiczenia te stosujg sie do nauki z matemi
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Wszystkie te okreSlenia podajemy dziecku po prostu
jako rezultaty miary jego oka; z nazw geometrycznych po-
dajemy w tym Kkursie tylko nastepujace; czworokat rowno-
boczny, horyzontalny i perpendykularny (albo prostokat), —
z linii tukowatych: okragta, potokragta, cwier¢ kota, 1-y owal,
potowal, déwieré owalu, 2-i, 3-i, 4-y i 5y owal it d.; na-
stepnie nalezy nauczy¢ dziecko uzywac tych form jako $rod-
kéw pomocniczych do pomiaréw, réwniez zapoznaé¢ z naturg
warunkow, w jakich one powstaly.

Pierwszym S$rodkiem do tego celu wiodacym jest: 1) sta-
ranie, zmierzajgce do tego, zeby dziecko poznato wzajemny
stosunek tych form geometrycznych i umiato je nazwag;
2) doprowadzenie dziecka do tego, zeby umiato samodzielnie
je stosowac i uz3tkowad.

Dziecko przygotowuje sie do tego juz przy czytaniu
»Ksiegi dla matek”, bo pokazuje mu sie wtedy czesto przed-
mioty to czworokatne, to szerokie, to okragte, to owalne, to
szerokie, to wazkie.

Niezadtugo potem podajemy mu czes$ci Abecadta spo-
strzegania na pocietych kartkach, tak np. éwier¢, ésmg i sz0stg
cze$¢ czworoboku i t. d., nastepnie za$ koto, potowe i ¢wierc
kota, owal, p6t i éwieré owalu; przez co powstaje juz z gory
niejasne jeszcze uswiadomienie poje¢, ktore staé sie maja
jasnemi w umysle dziecka przez odpowiednie postepowanie
metodyczne przy wiasciwej nauce; stosowanie form rowniez
bedzie juz wtedy przygotowane przez ,Ksiege matek®, w kto-
rej podane sg poczatkowe terminy tych form, jako tez po-
czatki liczenia, ktdérego wymaga mierzenie. To, co przez
Ksigzke dla matek stato sie dopiero niejasng czastka Swia-
domosci, rozwija sie dalej w Abecadle spostrzegania; dziecko
uczy sie stosowaé¢ Swiadomie stowo i liczbe do mierzenia
i wyrazaé sie jasno o liczbie i miarze w kazdej formie.

3) Trzecim $rodkiem do dopiecia tego celu jest kopio-
wanie tej samej formy, za posrednictwem Kktérej dzieci nie

dzie¢mi, taka moc terminéw stanowi przetadowanie umystu psycholo-
gicznie i praktycznie wprost niemozliwe.
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tylko otrzymujg okreslone pojecie o kazdej formie,, lecz za-
prawiajg sie takze w kreSleniu kazdej formy.

Dla dopiecia pierwszego celu, przechodzac kurs drugi,
dzieci wymieniajg stosunki form, poznanych juz przy pierw-
szym Kkursie; znajg juz nazwe i ksztalt czworoboku horyzon-
talnego i perpendykularnego, obecnie mierzg powierzchnie
tych czworobokdéw i porownywaja je z soba; majg tez okres-
la¢ kierunek linii pochytych, katy ostre i rozwarte, jako tez
rézne czesci kota, owalu, pochodzacych od réznych czesci
czworoboku i czesci tych czesci.

Umiejetnos¢ mierzenia, w ten sposéb rozwijana, staje sie
sztukg spostrzegania. Ta sztuka spostrzegania winna poprze-
dza¢ wszelkg inng sztuke, stuzyé za podstawe poznania
i wiedzy.

Dzieki tej sztuce, kazde dziecko w najprostszy sposob
nabiera uzdolnienia do zgodnego z prawda sadzenia o kazdym
przedmiocie wediug jego proporcyi wewnetrznych i stosunku
jego do innych przedmiotéw, jako tez uzdolnienia w prawi-
dtowem wyrazaniu sie o tern wszystkiem. Dzieki tej sztuce,
dziecko zdota nastepnie, spojrzawszy na jakakolwiek figure,
oznaczy¢ nie tylko stosunek wysokosci tej figury do jej sze-
rokosci, lecz takze stopien kazdego zboczenia jego ksztattu
od czworokata rownobocznego, jako to krzywizny lub tuku;
bedzie tez umiato oznaczyé to odchylenie mianem, ktére mu
nadano w Abecadle spostrzegania. Sposoby nabycia tego sztucz-
nie rozwijanego uzdolnienia tkwig w samej sztuce mierzenia,
a nastepnie rozwijajag sie snadniej jeszcze w dziecku przez
rysunek, szczeg6lnie za$ rysunek linearny. W dziecku wyra-
bia sie wprawa i biegloS$¢ w pomiarach nawet najwiecej
skomplikowanych przedmiotow, przedstawia ono sobie przed-
mioty w wiasciwych im proporcyach i wyraza sie o nich
poprawnie i $cile. 5

Ani wypowiedzie¢ tego nie umiem, do jakich rezultatow
tak rozwiniete uzdolnienie podnosi stabsze dziecko; Niechaj

H Jak wyzej.
5) Bytoby to bardzo pozadane.

Jak Gertruda uczy.
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nikt nie mowi, ze to marzenie. Kierowatem sie bowiem temi
zasadami w nauczaniu dzieci, a moja teorya jest tylko wy-
nikiem mego doswiadczenia. Przychodzcie i patrzcie!

Wprawdzie dzieci moje zaczety dopiero korzysta¢ z ta-
kiego postepowania metodycznego, ale te poczatki juz tak
przemawiajg za niem, ze nietatwo chyba znajdzie sie czio-
wiek, ktéryby, widzac i styszac moje dzieci, nie przekonat
sie, ze mam stusznos¢. 5

Sztuka rysunku.

Sztuka rysunku polega na przedstawianiu sobie przed-
miotu w jego zarysach, oznaczonych liniami, umiejetnosci od-
ré6zniania tych linii, oraz biegtem i wiernem na$ladowaniu
tychze linii.

Nowa metoda nadzwyczaj utatwia przyswojenie tej sztuki,
czynigc ja tylko stosowaniem nabytej przez poglad i mierze-
nie znajomosci form. Postepujemy w tym celu. jak nastepuje.
Skoro tylko dziecie nauczy sie kresli¢ biegle i poprawnie
linie pozioma, od ktorej zaczyna sie Abecadto spostrzega-
nia, wtedy wybiera sie figur}7 ktorych zarysy sg po prostu
tylko stosowaniem linii poziomej, albo tez przynajmniej
nieznacznem zhoczeniem od niej. Przystepujemy do linii pio-
nowej, nastepnie do prostokata i t. d.; kiedy za$ dziecie na-
bedzie zupetnej wprawy w kresleniu tych form, przechodzimy
do innych.®

Takie postepowanie, oparte na zrozumieniu istoty praw
fizyczno-mechanicznych, wywiera nie mniej doniosty wpiyw
na postepy uczniéw w sztuce rysunku, jak Abecadto spostrze-
gania na uzdolnienie dzieci do pomiaréw. Tak kierowane

57 Miat do czynienia z dzie€mi juz starszemi, niz te, dla ktérych
te wskazowki byty przeznaczone. Zreszta zapat wynalazcy metody spra-
wiat cuda.

8 Wedtug dzisiejszego pojmowania nauki rysunku, pojecie figur
geometrycznych, a przedewszystkiem linii, opiera¢ si¢ winno na spo-
strzeganiu ksztattow realnych.
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dzieci nie porzucajg pierwszych ¢wiczen w kresleniu, dopoéki
nie nabedg zupetnej w niem biegtoSci i nie osiggng mozliwej
w nich doskonatos$ci; wskutek tego juz przy pierwszych kro-
kach, stawianych w tej sztuce, rozwija sie w nich Swiado-
mos¢ sit swoich wiasnych w tym kierunku, a wraz z tg Swia-
domoscia wyrabia sie dazenie do zupetnego udoskonalenia
i wytrwania w przezwyciezaniu trudnos$ci.®

Nie dokona za$ tego nigdy owa mieszanina gtupoty
i nietadu, ktdrag okazujg w nauczaniu ludzie nie obeznani
z psychologig i $Srodkami psychologicznymi ksztatcenia. Pod-
stawe dla postepdw dzieci, lepiej kierowanych pod tym wzgle-
dem, stanowi nie tylko ich reka, lecz takze najistotniejsze
sity natury ludzkiej, a zatem ksigzki, majgce na celu stoso-
wanie form geometrycznych, dostarczajg im calego szeregu
Srodkéw do osiggania biegtoSci; kierujac za$ wrodzonymi
popedami ze znajomoscig psychologii i w granicach praw
fizyczno-mechanicznych, stopniowo doprowadzamy dzieci do
tego stopnia doskonatosci, o ktérej wspomnieliSmy wyzej,
mianowicie osiggamy to, ze dalsze rozpatrywanie linii geo-
metrycznych staje sie dla dziecka zbytecznem, ze $rodki po-
mocnicze ustepujg samej sztuce.

Sztuka pisania.

Sama natura podporzadkowuje sztuke pisania rysunkowi
i tym wszystkim $Srodkom pomocniczym, za pomocg ktorych
rozwija sie w dzieciach umiejetno$¢ kreSlenia i doprowadza
sie do doskonatos$ci, przedewszystkiem za$ i gtdwnie w sztuce
mierzenia.q)

Nauka pisania nie mniej, niz nauka rysunku, obejs¢ sie
nie moze bez uprzednich ¢wiczen w mierzeniu linii; zapra-
wianie w pisaniu nie moze tez zadng miarg poprzedza¢ za-
prawiania w rysunku. Pisanie jest pewnego rodzaju kresle-

59) ?

680) Wiekszo$¢ pedagogdéw dzisiejszych wymaga takze, zeby nauke
rysunku poprzedzata nauka pisania i szta z nig réwnolegle.
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niem linearnem, wszelakoz tylko w szczuptym, $cisle ozna-
czonym zakresie; jesli wiec dziecko rozpoczyna pisanie przed
rysunkiem, to psuje sie jego reka, gdyz przyzwyczaja sie do
jednostajnego kresleniu form bez szerokiego pogladu na ré-
znorodne ksztalty rzeczy i kombinacye linearne, oraz bez
wprawj/ w ich kre$leniu; przechodzac dopiero od pisania do
rysunku, staje sie ono mniej juz zdolnem do nasladowania
réznych form, niz wtedy, kiedy kroczy od pogladu na formy
do mierzenia formy i nastepnie rysunku, poczem dopiero, juz
po osiagnieciu pewnej biegtosci w kresleniu, przystepuje do
nauki pisania. Dziecko, zaprawiane w mierzeniu i rysunku
przed pisaniem, predzej i gruntowniej nauczy sie pisania,
pismo jego odrazu staje sie foremniejszem, niz to bywa przy
odwrotnym porzadku rzeczy. Przeciwnie, dziecko, ktore za-
czyna od pisania, nie tak tatwo nauczy sie prawidtowo ksztat-
towaé litery, latami catemi pisze krzywo i wogole nieksztah-
nie, wprost zaprawia sie do ztego pisania, tak ze oduczanie
od niego wymaga nastepnie duzo czasu i mozotu; trudniej
tez w takim razie przychodzi dziecku nauka mierzenia i ry-
sunku, bo oko i reka jego nie okazujg potrzebnej do tego
sprawnos$ci.@l)

Nalezy uczy¢ poczatkéw pisania, tak jak i rysunku,
tylko na tabliczce sz}/frowej i rysikiem, gdyz dziecko juz jest
zdolne do wiadania nim w takim wieku, w ktérym positko-
wanie sie piérem sprawia mu jeszcze wielkg trudnosé.

Zaleca sie tez rysik i z tego powodu, ze fatwo i predko
mozna zetrze¢ i poprawi¢ btedy i usterki; dziecko wiec nie
ma czasu wpatrywa¢ sie w btedy i zachowywaé ich przez
to w pamieci.®)

6) Ze mozna zaprawia¢ sie w ziem pisaniu tak, jak w dobrem,
nie podlega watpliwosci.

63) Istotnie tabliczka szyfrowa z rysikiem stanowi najlepszy ma-
teryat piSmienny w poczatkowem nauczaniu. Niestety, znajduje sie ona
obecnie na indeksie hygienistow, z powodu ztego oddzialtywania na
wzrok. Gruby, bardzo czarny otéwek na biatym papierze bez skazy
bez poréwnania lepszy jest od staléwki, nie doréownywa jednak w zale-
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Nie tylko, co zte, ale i co dobre, Sciera sie predko ina
zawsze; nhie ma wiec dziecko moznosci pyszni¢ sie tern, co
mu sie udato; a to bardzo wazne, gdyz nalezy zapobiegac
wszystkiemu, co sprzyja rozwojowi préznosci w dziecku.®

Dziele wiec nauke pisania na dwa okresy: 1) okres,
w ktérym dziecko zaprawia sie w pisaniu, nie uzywajac
piora;6) 2) okres, w ktorym reka jego zaprawia sie w uzy-
ciu wiasciwego przyrzadu do pisania, jakim jest piéro.

Juz w pierwszym okresie stawiam przed oczyma dziecka
litery w doktadnych pomiarach. Utozytem tez wzory, dzieki
ktérym, przy racyonalnem stosowaniu metody, dziecko pra-
wie samo moze naby¢ dostatecznej biegtosci w pisaniu. Za-
lete tych wzorédw stanowi, co nastepuje:

1) Zatrzymujg sie dosy¢ diugo przy poczatkowych
i fundamentalnych ksztattach liter.

2) Utlozone sa w ten sposob, ze ztozone formy liter
wystepujg dopiero stopniowo, powstajgc z form prostych,
podstawowych; tak wiec wykornczenie najtrudniejszych na-
wet liter jest tylko stopniowem dodawaniem nowych czesci
do poczatkow liter, do ktérych kreslenia reka dziecka jest
juz zaprawiona.

3) Zaprawiajg dzieci w skiadaniu liter od chwili, gdy
umiejg pierwsze dwie nakresli¢ prawidtowo; nastepnie kroczg
stopniowo coraz dalej i wyzej w sktadaniu wyrazéw. Dziecko
pisze wcigz wyrazy, ztozone w\dacznie z liter, ktére w da-
nym czasie juz umie prawidtowo nakreslié.

Nadto przedstawiajg jeszcze te zalete, ze mozna je roz-
cig¢ na linie oddzielne, ktore uczeh potozy¢ moze na swej
tabliczce, zeby mogt pisaé bezposrednio pod wzorem.

tach pedagogicznych szyfrowi. Bardzo wazna jest uwaga o wdrazaniu
sie w pamie¢ bteddéw przez spogladanie na nie.

B 1 to uwaga nie bez znaczenia.

6l) Nalezy mie¢ na uwadze, ze za Pestalozzego staléwek nie znano,
pidro gesie za$ nie sprawia tak wielkich trudnosci w niewprawnej rece,
jak stalowe (pomijajac temperowanie, ktére stanowito ciagte, prawie
gtéwne zajecie bakatarza).
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W okresie drugim, kiedy dziecko poczyna zaprawiac
sie w uzyciu piora, jest ono juz wycwiczone w pisaniu liter
i wyrazéw; byto to jednak wiecej kreSlenie, niz pisanie,
obecnie chodzi juz o wiasciwe pisanie.® Nalezy upodobnié
przebieg nauki na stopniu drugim do przebiegu na stopniu
pierwszym. Tak wiec pierwszy wzér dar”™ uczniowi do pisa-
nia piérem winien by¢ zupetnie ten sam, ktéry mu dano do
pierwszego pisania rysikiem; trzeba tez, by w poczatkach
pisywal litery w takiej samej duzej formie, jak to czynit,
rysujagc je na tabliczce, dopiero stopniowo nalezy go zapra-
wia¢ w pisaniu liter zwyktej wielkoSci.

Psychologia zada, zeby S$cisle odr6zniano sposoby me-
tody, stosowne w réznym wieku ucznia. Zasade te stosuje
W nauce pisania, jak w' nauczaniu innych przedmiotéw. 6>
Stosujagc jag konsekwentnie w ustopniowaniu bez przerwy,
utozytem wzory dla dzieci czteroletnich Ilub piecioletnich
w ten sposdb, ze nawet bardzo zly bakatarz wiejski albo
tez bardzo niedoSwiadczona matka moze do pewnego stopnia
zaprawié dziecko do poprawnego i kaligraficznego pisania,
nie posiadajgc poprzednio tej sztuki. Jak wszedzie, tak i tutaj
gtdbwnym celem mojej metody jest przywrdcenie nauczaniu
domowemu ws$rdd zaniedbanego pod tym wzgledem ludu
naleznego mu stanowiska, tak zeby kazda matka, ktorej
serce bije dla swego dziecka, stopniowo przechodzita wraz
z dzieckiem caty méj kurs elementarny nauczania. Azeby
za$ tego dopigé, trzeba tylko, zeby stala o jeden stopien wy-
zej od swego dziecka.6/)

Serce moje wzbiera uczuciem radosci na mysl, ze zisz-
czg sie te moje nadzieje. Wprawdzie wotajg na mnie zewszad:

) Podobne kreslenie, czy tez ,malowanie* liter, polecajg znéw
niektorzy pedagogowie ostatniej doby.

6) Zasada stuszna, ale Pestalozzi w nauczaniu jezyka wykracza
przeciw niej.

6i) Zdanie to Pestalozzi powtarza wcigz, sna¢ zaryto sie ono gle-
boko w jego duszy. Wytgczne ksztatcenie dzieci przez matki, nawet
nieoSwiecone, pomijajac wzgledy praktyczne, nie bytoby pozadane ze
stanowiska pedagogicznego, gdyz bytoby oparte wytgcznie na ksigzkach,
schematach, przyrzadach, a nie na zywem stowie nauczyciela.
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»matki nie bedg chciaty“. I nie tylko ludzie z gmin, ale i tacy
ludzie, ktérzy pouczajg lud, tacy, ktdrzy uczg lud zasad chrze-
$cijanstwa, mowig do mnie z uraganiem: ,biegaj od wsi do
wsi, po calym naszym kraju, nie znajdziesz ani jednej matki,
ktéraby uczyni¢ zechciata to, czego od niej zadasz.“ Maja
racye. Tak jest, ale tak by¢ nie powinno: ze stu ludzi, kto6-
rzy takie gtoszg zdanie, zaledwie jeden wie, dlaczego tak jest,
a tern mniej jeszcze, jakby to mogto by¢ inaczej. Moge je-
dnak tym ludziom odpowiedzie¢ zjak najwiekszym spokojem:
za pomocg Srodkow, ktérymi rozporzadzam, skionie matki
poganki na najdalszej pétnocy, zeby czynit}/ to, czego zadam.

Jesli za$ rzeczywiscie prawda jest, ze nie mozna namo-
wi¢ matek chrzescijanek w cywilizowanej Europie — matek
chrzescijanskich w swojej ojczyznie do tego, do czego gotéw
jestem skioni¢ w kazdej chwili matki-poganki na dzikiej pot-
noc}; to zawoltam na tych pandw, ktérzy dzi§ tak szkalujg
lud, cho¢ to przeciez oni i ich ojcowie pouczali lud i kiero-
wali nimi: ,Umyjcie rece i powiedZcie: mySmy nie winni
temu niewypowiedzianemu zdziczeniu, w jakiem pograzony
jest najdobroduszniejszy, najtatwiejszy do ksztatcenia i naj-
cierpliwszy ze wszystkich ludéw europejskich, nardd szwaj-
carski.“ Niechaj powiedza: ,my inasi ojcowie uczyniliSmy to,
coSmy byli winni uczyni¢, by ochroni¢ naszg cze$¢ Swiata
i nasza ojczyzne od tak strasznego nieszcze$cia, jakiem jest
takie zdziczenie, i zapobiedz takiemu niewypowiedzianie ha-
niebnemu upadkowi pierwszych fundamentdw moralnosci
i chrzescijaistwa w naszej ojczyznie“. Powiedziatbym tym
ludziom, ktérzy $mieja mowié: ,biegaj po kraju, matki tego
nie uczynig i nie bedg chciaty tego uczyni¢“, by tak rzekli
do tych wyrodnych matek kraju, jak niegdy$ Chrystus do Je-
rozolimy: ,,Matki! matki! chcieliSmy zgromadzi¢ was pod skrzy-
dtami madrosci, ludzko$ci izasad chrzeScijanskich, tak jak ko-
koszka gromadzi swe piskleta, ale wyscie nie chciaty.” jesli tak
moga powiedzie¢, to chetnie zamilkne i bede wierzyt ich sto-
wom i doswiadczeniu, a nie matkom kraju i sercom, ktére Pan
Bdég umiedcit w ich piersiaeh; jesli za$ tego uczyni¢ nie mo-
ga, to nie bede im wierzyt. Wierzy¢é wtedy bede w serce
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matki, ktérem Bdg ja obdarzyt. A te nedzne stowa, ktéremi
odtrgcacie od siebie lud, jako stworzenie nizszego rzedu,
nazwe potwarzg rzucong na lud, niezgodnag z naturg i prawda.
Pojde wtedy swojg droga, tak jak wedrowiec styszy powiew
wiatru, ktéry szumi w dalekim jeszcze od niego lesie, choc
go jeszcze nie czuje naokdt siebie. Spotykatem w zyciu
wszelkiego rodzaju frazesowiczow, ukotysanych ideatami
i systemami bez znajomos$ci ludu i bez szacunku dla ludu.
Znam tez takich, ktérzy, moéwiac o mojej sprawie, oczerniaja
lud. Ludzie tacy sadzg, ze stojg na niezmiernej wyzynie,
a lud nizko pod nimi. Ztudzenie! wspierajg sie oni na szczu-
dtach; musza jednak odrzuci¢ te sztuczne nogi drewniane,
a stang¢ na ziemi z réwng sifg, jak lud.® Styszatem nieraz,
jak ci nedzni frazesowicze mowili z mieszaning niewinosci
zakonnicy i madrosci rabina: czyz moze by¢ co piekniejsze-
go dla ludu, niz katechizm heidelberski i psatterz? Ale ludzie
byli zawsze ludzmi; tak tez uczeni w pismie byli zawsze je-
dnakowi. Nie bede wiec sie z nimi dalej spierat, a powiem
tylko stowami najdoskonalszego z ludzi, ktéry walczyt tez
przeciw bledom uczonych w pisSmie za prawde i z mitosci
do ludu: ,Panie! odpus$¢ im, bo nie wiedza, co czynig.”

Ale wracam do rzeczy. Pisanie jest nie tylko sztuka
opartg na mierzeniu i rysunku; jest ono tez rodzajem mowy.
Jesli wiec z jednej strony taczyni}7je z éwiczeniami reki i oka
w rysunku, to z drugiej tez z ¢wiczeniami mowy; wigze sie
ono wogole ze wszystkiem, cosmy od kotyski czynili dla umy-
stowego rozwoju dziecka, jest dalszym ciggiem i rozwinie-
ciem nauki wedtug Ksigzki dla matek, Elementarza i Ksigzki
do czytania. Dziecko, uczone wedtug mojej metody, umie
na pamie¢ elementarz i pierwszg ksigzke do czytania, przez
co zdobyto juz gtdwme podwaliny ortografii i jezyka.®)

18) Pestalozzi ma na mysli zwyrodnienie przez wychowanie i na-
uczanie nie oparte na podstawach naturalnych.

69 Wzdrygamy sie na my$l owego uczenia sie na pamigé ele-
mentarza i pierwszej ksigzki do czytania (dykcyonarza;; zato musimy
przyzna¢ stuszno$¢ Pestalozzemu, ze znajomo$¢ ortografii zdobywamy
gtdbwnie przez unaocznienie, przez ciggte spogladanie na wyrazy orto-
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Posiadto tez sztuke mechanicznego pisania, dzieki wzo-
rom Kkaligraficznym. Obecnie juz wzoréw nie potrzebuje.
Pisaé umie swobodnie, uktadajagc szeregi wyrazow i zdan,
jak poprzednio przy nauce ustnej.

Naprowadza sie dziecko, zeby podawato nie tylko to,
co wie z éwiczen ustnych i z czytania, zeby stopniowo do-
dawato coraz wiecej od siebie; ¢wiczy sie w ten sposob jego
spostrzegawczos$é, zdolno$¢ myslenia, pamie¢ i wyobraZnie.
Nieraz dzieci okazujg wiele wynalazczo$ci w takich c¢wicze-
niach. Tak np. gdym zadat im wyraz ,trojkatny“ do uzu-
petnienia rzeczownikiem, dzieci przy niewielkiej pomocy
utozyty diugi szereg uzupetnien, podajagc miedzy innymi ta-
kie rzeczowniki: (tréjkatne sa) tréjkat, wegielnica, bagnet,
pryzmat, orzech bukowy, dolna cze$¢ nosa, lis¢ szpinaku i t. p.

Takaz sprawnos¢ w wynajdywaniu odpowiednich wyra-
z6w okazaly dzieci, dodajac przymiotniki do zadanych rze-
czownikow, jako tez przy wynajdywaniu rzeczownikow i przy-
stowkéw dla potaczenia z rzeczownikami lub tez rzeczowni-
kéw do czasownikow.m)

Tag metodg dziecko uczy sie nauki jezyka, czyli grama-
tyki, w tenze sposoéb, przez uktadanie zdan ustnie, z ksigzki
i piSmiennie, co niezmiernie utrwala w pamieci materyat gra-
matyczny i pojeciowy jezyka. Kierowa¢ winniSmy uczniem
tak, zeby zaréwno dobrze wiadat mowa ustnie, jak i pi-
Smiennie. 7))

graficznie napisane, przez skojarzenie sie wyobrazenia stuchowego wy-
razu ze wzrokowem.

,0) Pestalozzi wprowadza te same ¢wiczenia ustnie, nastepnie
piSmiennie. Pierwsze odbywaé majg jeszcze zupeinie mate dzieci, czyli
raczej majg je powtarza¢ za matka i uczy¢ sie ich na pamieé (?). Przy
drugich dzieci majg juz zastanawiac sig, same kombinowaé. Sg to, we-
dtug Pestalozzego, dzieci juz starsze (czteroletnie, najwyzej szescioletnie).

J) Wazne, stanowi jednak ideat prawie niedoscigniony w naucza-
niu elementarnem.
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List osmy.

Trzecim $rodkiem elementarnym jest:

Liczba.

Gdy gtos i forma prowadzg do jasnych poje¢ oraz tej
samodzielnosci umystu, ktéra jest ich wynikiem, tylko za po-
mocg podporzagdkowanych sobie $srodkéw nauczania, sztuka
rachunku jest jedynym $rodkiem nauczania, ktéry nie wyma-
ga takich drugorzednych $Srodk6w metodycznych, a objawia
sie we wszystkich rozultatach, w catym zakresie swego dzia-
fania jako bezposredni wynik podstawowego uzdolnienia,
dzieki ktéremu mozemy doktadnie i zupetnie pogladowo po-
zna¢ stosunek ,wiecej“ i ,,mniej", a takze i jasno przedsta-
wi¢ sobie powiekszenia i zmniejszenia do nieskonczonosci.

Gtlos i forma mieszczag w sobie czesto zaczatek biedu
i ztudzenia. Liczba—nigdy; ona jedna doprowadza do rezul-
tatow nieomylnych; a jezeli sztuka mierzenia wyraza takaz
pretensye, to moze jg usprawiedliwi¢ tylko na podstawie
matematyki, t. j. staje sie ona nieomylng, tylko o ile wylicza.
Poniewaz ten $rodek nauczania, ktéry w sposdb najpewniej-
szy prowadzi do wiasciwego celu nauczania jasnych pojec,
nalezy uwaza¢ za najwazniejszy, wiec nie nalezy szczedzié
trudu i staran gwoli metodycznego opracowania tego przed-
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miotu, opierajac sie przytem silnie na doktadnej znajomosci
psychologii i praw natury fizycznej. Dlatego staratem sie
usilnie unaoczni¢ dziecku arytmetyke, jako wynik tych praw
natury.

Staratem sie tez usilnie nie tylko uprosci¢ w umysle
ludzkim elementy tej nauki, ale tez i dalszy przebieg jej wy-
ktadu prowadzi¢ bez przerw w najsci$lejszym zwigzku z ele-
mentami. Jestem bowiem przekonany, ze nawet ostateczne
kresy matematyki tylko o tyle beda $rodkiem do jasnych
poje¢ i nieomylnego poznania, o ile rozwijajg sie w umysle
ludzkim w takiemze ustopniowaniu, w jakiem w naturze sa-
me sie rozwijajg dalej z punktéw poczagtkowych.

Sztuka liczenia.)

Sztuka liczenia (rachunku) wyptywa z prostego sktada-
nia i rozktadania kilku jednosci. Jej forma podstawowa jest,
jak juz powiedziano, najgtéwniej to twierdzenie: jeden i je-
den jest dwa i jeden od dwdch jest jeden. A przytem ka-
zda liczba, jakkolwiek ona brzmi, nie jest niczem innem jak
tylko Srodkiem skrécenia tej podstawowej formy pierwotnej
wszelkiego liczenia.

) ,Nauka o stowie”, mimo Swietnych btyskéw mysli w zatozeniu
teoretycznem, w zastosowaniu praktycznem, takiem, jakiem je sobie
wyobraza Pestalozzi, stanowi ptéd poroniony. Przeciwnie ,nauka ra-
chunku“ w ujeciu Pestalozzego, zaréwno teoretycznie jak i praktycznie,
z dzisiejszego nawet punktu widzenia nie daje powodu do zarzutu.

Pestalozzi byt nielada mistrzem w nauczaniu rachunku ijuz w Neuhof
wychowarcy tamtejsi pod jego kierunkiem nabyli wielkiej biegtosci w ra-
chunku pamieciowym. W Burgdorfie i Iverdunie gos$cie zwiedzajacy jego
zaktad zdumieni byli bajeczng sprawnoscig w rachunku, jakg okazywali
uczniowie. Opowiadajg o kupcach fachowych, ze czesto z otdwkiem
w reku nie mogli podazy¢ za szybkiem obliczeniem pamieciowem ucz-
niow. Do ostatecznego opracowania metody rachunku w teoryi i prak-
tyce przyczynit sie zreszta wiele wybitny matematyk Jézef Schmidt,
nauczyciel i pomocnik w jego zaktadzie. A byt on pierwotnie uczniem
Pestalozzego w Burgdorfie, dokad przybyt jako ubogi czternastoletni
nieuk wiejski.
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Waznga jest jednak rzecza, zeby $wiadomos$¢ pierwotnej
formy stosunkéw liczbhowych nie byta ostabiana przez srodki
skrocenia sztuki rachunku w um3sle ludzkim, lecz prze-
ciwnie, zeby trwala i byta troskliwie rozwijana, oraz zeby
wszelki postep w tej sztuce opierat sie na glebokiej Swia-
domosci stosunkdw realnych, ktdra stanowi podstawe wsze-
lakiego rachunku. Gdyby sie rzecz miala inaczej, to nawet
ten gtowny S$rodek przyswajania sobie jasnych poje¢ odgry-
watby ponizajgcg role zabawy naszej pamieci i naszej wyo-
brazni, a przez to w najistotniejszych swych celach byiby
.chybiony. Nie moze by¢ inaczej; gdybysmy sie tylko nau-
czyli na pamieé: trzy i cztery to siedem, a nastepnie, budu-
jac na tej siodemce, sadzili, jakoby$my wiedzieli rzeczywiscie,
ze trzy i cztery jest siedem, to oszukiwalibySmy siebie sa-
mych; albowiem istotno$¢ tej sidodemki nie tkwi w nas sa-
mych, gdyz nie tgczy sie z wewnetrzng S$wiadomoscig sto-
sunkow realnych, ktéra jedynie moze temu stowu ,si6dem-
ka“ nada¢ nalezne mu znaczenie.? Dzieje sie to samo we
wszystkich przedmiotach poznania ludzkiego.

Rdéwniez i rysunek traci witasciwg sobie istote, gdy nie
jest oparty na mierzeniu, przez ktore jedynie sta¢ sie moze
srodkiem osiggania jasnych pojeé.

Juz w Ksigzce matek zaczynam unaocznia¢ dziecku sto-
sunki liczbowe—mniej i wiecej—na tle stosunkéw realnych,
t. j. na przedmiotach podpadajgcych pod zmysty. Pierwsze
tablice tej ksigzki zawierajag szereg przedmiotéw, Kktdre sta-
wiajg przed oczyma dziecka pojecie jednos$ci, dwdch, trzech
i t. d. az do 10 jako okres$lone spostrzezenia zmystowe.3

2 Dopiero od wzglednie niedawnych czaséw stosuje sie prawie
juz ogo6lnie zasada Pestalozzego, zeby opiera¢ nauczanie rachunku na
spostrzeganiu zmystowem (pogladzie).

3 Zdaje sie, ze ten Srodek unaoczniajgcy na tym stopniu rozwoju
dziecka jest przedwczesny. Zdaje sie tez, ze pojecie samej ilosci w za-
kresie jednostek dziecko rozwija w sobie bardzo wcze$nie bez uciekania
sie do podobnego $rodka sztucznego. Co innego juz na stopniu wiasci-
wego nauczania: takie ¢wiczenie, jako sprawdzenie, czy dziecko posiada
podstawowe pojecia, potrzebne do nauki rachunku, sg nieodzowne.
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Nastepnie polecam dzieciom, zeby na tych tablicach wy-
szukiwaty przedmioty oznaczajace jedno$é, nastepnie podwoj-
ne, potréjne it. d. Nastepnie polecam im to samo czyni¢ na
palcach, na ziarnkach grochu, kamykach lub innych rzeczach,
ktére znajdujag sie pod reka. Swiadomo$¢ tych stosunkéw
realnych odnawia¢ sie bedzie jeszcze codziennie setki i setki
setek razy.

Wskazujgc tablice sylabizowania, na ktérej w widoczny
sposéb wyrazy podzielone sg na zgtoski, zapytam: ile zgtosek
ma ten wyraz? jak brzmi pierwsza zgtoska, druga, trzecia? it. d.4
W ten sposéb wdrazamy gteboko w umysle dziecka forme
pierwotng wszelkiego rachunku; skrécenia jej—liczby uswia-
damiajg sie zupeinie na tle realnych wyobrazen, co daje re-
kojmie dalszego stopniowego postepu w nauce.

Nie tylko osigga sie wielka korzys¢ przez to, ze rachu-
nek staje sie podporg jasnych poje¢; nadto jeszcze uwierzyc
nawet trudno, jaka tatwg staje sie dla dzieci nauka rachunku,
gdy ja rozwijamy na tle spostrzezen i wyobrazen rzeczo-
wych. §

Doswiadczenie wskazuje wprost, ze poczatki rachunku
wydajg sie takimi trudnymi dla dzieci tylko dlatego, ze ten
psychologicznie konieczny $rodek nie bywa stosowany w ca-
fej swej rozciggtosci, w jakiej nalezy go stosowaé. Musze
tez dlatego pomowié¢ jeszcze troche obszerniej o $rodkach
metodycznych, ktére stosuje przy nauce rachunku. Oprocz
wymienionych $rodkéw uzywamy tablicy sylabizowania do
rachunku w ten sposob: ustawiamy na tej tablic}?- oddzielne
tabliczki jako jednos$ci i rownocze$nie z poznawaniem liter
poczynamy us$wiadamianie stosunkoéw liczbowych w umysle
dzieci. Stawiamy jedng tabliczke osobno i zapytujemy dzie-
cko, czy to duzo tabliczek? Dziecko odpowiada: Nie, tylko
jedna. Nastepnie przystawiamy do tej tabliczki jeszcze jedna¥

% A wiec koncentracya w nauczaniu, do ktoérej obecnie tak go-
rgco dazymy.

5 Pestalozzi ztozyt dowody tej prawdy w witasnej praktyce. Patrz
przypisek 1
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i zapytujemy: jeden ajeden—ile to jest? Dziecko odpowiada:
jeden a jeden to dwa. Postepujemy dalej w tenze sposob,
doktadajgc w poczatkach tylko po jednej, p6Zniej po dwie,
trzy tabliczki it d. Kiedy za$ dziecko zrozumie zupetnie sktad
liczbowy od jednosci do dziesieciu i wypowiada swobodnie
i z tatwoscig rezultaty spostrzezen nad liczbami, ustawiamy
tabliczki w tenze sposéb, co poprzednio, jednakze zmienia-
my pytanie, moéwimy: jesSli masz dwie tabliczki, to ile razy
masz jedng tabliczke?

Dziecko patrzy, liczy i odpowiada dobrze: jesli mam
dwie tabliczki, to mam dwa razy jednag tabliczke.

Gdy i to uswiadomimy nalezycie, pytamy sie przy ta-
bliczkach: lle razy jeden jest dwa? lle razy jeden jest trzy?
i t. d. lle razy miesci sie jeden w dwéch, jeden w trzech?
i t d. Dopiero gdy dziecko zaznajomi sie dostatecznie z pro-
stemi poczatkowemi formami dodawania, mnozenia i dziele-
nia, przystepujemy do poczatkbw odejmowania, przyczem
postepujemy jak wyzej. Czynimy to mianowicie w ten spo-
séb: Bierzemy z wyliczonych poprzednio dziesieciu tabliczek
jedng, poczem zapytujemy: je$li odejmiesz od dziesieciu jedna,
ile pozostanie? Dziecko liczy, znajduje dziewie¢ i odpowiada:
Jesli sie odejmie jedno od dziesieciu, to zostaje jeszcze dzie-
wieé. Nastepnie zabieramy druga tabliczke i pytamy sie:
Dziewie¢ mniej jeden ile to jest? Dziecko liczy znowu, znaj-
duje osiem i mowi: Dziewie¢ mniej jeden jest osiem. Tak
postepujemy do ostatniej jednostki tabliczek. Mozna tez una-
oczniaé powyzsze liczenie graficznie:

mounnoit d
m m m it d
me e m itod
Ukonczywszy zliczenie (dodawanie) jednego szeregu,
przystepujemy do odliczania (odejmowania) oddzielnych
liczb w tym stosunku i to w sposOb nastepujacy: Liczymy
1-f2=3, 24 5=7 it d do 21, odsuwamy nastepnie dwie
tabliczki i pytam}7 21 —27? i t. d. do ostatniej tabliczki, kt6rg
zabieramy.
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Uswiadomienie pojeé ,mniej" i ,wiecej" w rzeczach,
wytworzone w umysle dziecka przez stawianie mu przed ocza-
mi rzeczywistych, ruchomych przedmiotéw realnych, wzmac-
nia sie nastepnie przez tablice rachunkowe, ktdre raz jeszcze
stawiajg przed jego oczyma takie same szeregi stosunkow
liczchowych w kreskach i punktach. Tablice te stosujemy do
liczenia rzeczy realnych w charakterze podrecznika, tak jak
ksigzke sylabizowania do uktadania wyrazéw na tablicy.

Przeszedtszy gruntownie taki kurs, dziecko z wielka
tatwoscia odbywaé bedzie wszelkie kombinacye liczbowe
w skrdceniach matematycznych, t j. bez unaoczniajgcego
tta realnego. Przy takiej metodzie dziecko postepuje naprzod
bez zboczen, przeskokow, odgadywania i przecigzenia pa-
mieci, Nie jest juz ona zwyklg rutyng i sztuczkg mechaniczna,
lecz prawdziwg, prosta drogg do poznania.

Poniewaz powiekszenie i zmniejszenie nie polega jedy-
nie na pojeciu ,,mniej" lub ,wiecej" jednosci, lecz takze na
dzieleniu jednos$ci na czesci, istnieje jeszcze druga forma ra-
chunku. Prz}' drugiej formie liczenia kazda pojedyncza jed-
no$¢ stanowi punkt wyjscia do nieskorniczonego dzielenia na
czastki jej catosci.

Przy ,mniej" % ,wiecej" liczba jeden jest punktem wyj-
Scia wszelkiego liczenia; przy drugiej za$ formie liczenia po-
trzebna jest figura, ktéraby jej wysSwiadczata te same ustugi,
co liczba jeden pierwszej. Trzeba znalez¢ figure, ktéra po-
dzielna jest do nieskonczonosci, a ktéra we wszystkich swych
podziatach réwna jest sobie. Potrzebna jest figura, ktdraby
unaoczniata utamki, jak liczba jeden stosunki liczb catkowi-
tych.

Taka figurg moze by¢ tylko czworokat réwnoboczny.
Na tej to figurze unaoczni¢ nalezy dziecku realnie podziat
jednosci na czesci, czyli utamki, w ich postepowem uszere-
gowaniu od ogdlnego poczatku wszystkiego ,mniej" czy
~wiecej", od liczby jeden, zardwno jak powigkszenie lub
zmniejszenie nie podzielonych jednosci. Utozylismy tablice
pogladowa do uftamkow, na ktorej jest 11 szeregdw, kazdy
za$ z nich sktada sie z dziesieciu czworobokdw.
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Czworoboki w pierwszym szeregu nie sg podzielone,
w drugim za$ podzielone sg na dwie réwne czesci, w trze-
cim na trzy i t. d. do dziesieciu.

Pierwsza tablica uzupetnia drugg. Czworoboki, ktore
na pierwszej tablicy podzielone sg na dwie czesci, tutaj po-
dzielone sg na 2, 4, 6, 8 10, 12, 14, 16, 18 czedci, te za$
w drugim szeregu na 3, 6, 9, 12 i t. d. czesci.

Abecadto spostrzegania ipomiardw zasadza sie rowniez na
czworokacie rownobocznym z dziesieciokrotnym podziatem,
abecadto to wiec tgczy nauke o formie z naukg o liczbie,
zawiera bowiem poczatki nie tylko mierzenia, pisania i ry-
sunku, ale i rachunku. Realne unaocznienie utamkow przez
te tablice ulatwia wog6le niezmiernie nauke rachunku, za-
réwno z utamkami, jak i liczbami catkowitemi. Doswiadcze-
nie okazato, ze stosowanie $rodkéw wskazanych przez moja
metode przy$piesza postep w nauce o jakie lat cztery lub
piec.9

Nauka prowadzona wedtug mej metody jest tylko ¢wi-
czeniem rozumu, nie za$ obiadowywaniem pamieci i rzemiesl-
nicza rutyna; jako rezultat najjasniejszych i najokre$lenszych
spostrzezen, wiedzie ona w spos6b pewny i tatwy do prawdy.?

6 Srodki te unaoczniajagce opracowal ostatecznie Schmidt.
) Istotnie tak.



IX.
List dziewiaty.

Przyjacielu! Gdy obecnie spojrze wstecz i zapytam, co
wiasciwie zdziatalem, to widze, co nastepuje: uznajac poglad
(spostrzezenie zmystowe i wyobrazenie rzeczowe) za nieod-
zowng podwaling wszelakiego poznania, uczynitem go naj-
wyzszg zasadg podstawowg wszelkiego nauczania i wykaza-
tem konieczno$¢é ksztatcenia rodu ludzkiego zgodnie z pra-
wami natury.

Widze tez, ze cate nauczanie opartem na stowie, formie
i liczbie, oraz wskazatem postepowanie metodyczne, zgodne

') Pestalozzi catg swa teorye pedagogiczng opiera na zasadzie, ze
wszelakie nauczanie opiera¢ sie winno na podstawie postrzezen zmy-
stowych i powstatych z nich wyobrazen. Nie on pierwszy jg gtosit.
Czynit to wielki pedagog stowianski z XVII wieku Komenski, czyniono
to iprzed Komenskim (Vives, Vittorino, Rabelais) i po Komenskim (Locke,
Montaigne), przed Pestalozzim Franke ipietysci, a za jego czas6w de Feltre,
Rousseau, Basedow i filantropini$ci. Ale wieksza czes¢ tych pedagogdw
rozumiata poglagdowos$é tylko jako utatwienie w nauczaniu. Komenski poj-
mowat wprawdzie istote spostrzegania zmystowego w wychowaniu szerzej
i gtebiej od innych, nie tak jednak giteboko i szeroko, jak Pestalozzi.
Wielki pedagog szwajcarski pojmuje spostrzeganie nie tylko jako odbie-
ranie wrazen zmystowych zewnetrznych, ale tez jako proces wewnetrzny,
jako spostrzeganie objawéw wiasnej swej duszy. Dla niego spostrzega-
nie nie jest tylko czynnikiem dydaktycznym, lecz i moralnym.

Pestalozzi byt cztowiekiem idei spotecznej, uczucia, czynu, ale nie
byt filozofem ani historykiem. Stad pochodzg niektore poglady, wyrazone
w liscie IX.

jak Gertruda uczy.
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z dziataniem przyrody. Widze tez wreszcie, Zze stworzylem
harmonie miedzy trzema podstawowymi celami poznania
w dziedzinie nauczania; przez co nauczanie stato sie wszech-
stronniejszem i petniejszem, zgodnem z naturg ludzka i zbli-
zonem do naturalnego rozwoju rodu ludzkiego.d Gdym to
czynit, a nie mogtem inaczej, przekonatem sie jednocze$nie,
ze dzisiejszy system publicznego os$wiecenia ludowego w na-
szej czeSci Swiata bynajmniej nie uznaje poglagdu zmystowego
za naczelng i gtéwng zasade nauczania,— ze nie uwzglednia
zupetnie tej prapierwotnej formy ksztatcenia sie naszego
rodu, jedynie zgodnej z naszg naturg, — ze natomiast istote
wszelakiej nauki poswieca gmatwaninie odosobnionych od-
dzielnych nauk, a napychaniein umystéw odtamkami prawdy
zabija samg prawde i site samodzielng w rodzie ludzkim.
Przekonatem sig, ze ten system oS$wiecenia poszczegdlne
swoje Srodki opiera nie na zasadach elementarnych, ani tez
formach elementarnych,—ze przez zaniedbanie pogladu zmy-
stowego, tej koniecznej podstawy wszelakiego poznania,
i zastepujac go odtamkami wiedzy, sam sobie uniemozliwit
dopiecie celu nauczania, jakim sg jasne pojecie i wyobraze-
nie. W Europie na dziesieciu ludzi dziewieciu pada ofiarg ta-
kiego nauczania. Taki stan rzeczy wydawatl mi sie przy
pierwszem rozpatrywaniu tej sprawy niezrozumialym, ale
pojatem wkoncu, ze daje sie on wytlomaczy¢é na podstawie
historycznej i psychologicznej.

Nie mogto sta¢ sie inaczej. Europa z jednej strony
wzniosta sie do olbrzymiej wyzyny w oddzielnych gateziach
sztuki i wiedzy, z drugiej jednak strony utracita fundamenty
naturalne rozwoju kulturalnego ludzkosci.

Z jednej strony zadna cze$¢ Swiata nie stanela jeszcze
tak wysoko, z drugiej za$ zadna nie upadia tak nizko, jak

2 Mistyczna tréjca dydaktyczna: ksztatt, liczba i stowo, wyraza
dazenie Pestalozzego do wynalezienia wspo6lnej podstawy nauczania ele-
mentarnego. Gdy mingt pierwszy zapal, ktory ogarnat go po tem ,o0d-
kryciu“, zapatrywat sie na nie juz krytyczniej. Widziat on juz sam, ze
otréjca dydaktyczna®“ nie obejmuje bynajmniej catego zakresu srodkow
i celow nauczania.
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Europa. Nasza cze$¢ Swiata ztotg gltowa specyalnej wiedzy
i sztuki, jak posag proroka, siega obtokéw; ale oswiata ludu,
ktéra stanowi¢ winna jej podpore, to najnedzniejsze, naj-
kruchsze, najnikczemniejsze btoto.

Te zabdjcza dla ducha ludzkiego dysproporcye zalet
sfery gérnej i nedzy sfery dolnej wywotat wynalazek druku,
stanowi on bowiem poczgtek nienaturalnego stanu naszej
kultury. Nowe a ogromne ufatwienie w nabywaniu wiedzy
wyrazowej zdumiewato naszg cze$¢ Swiata tak, ze dostata
zawrotu gtowy i wpadta w jakis obted wiary we wszelaka
szarlatanerye. W pierwszych pokoleniach po wynalazku
druku byto to jak najzupetniej zrozumiate; to jednak, ze
Europa po tylu stuleciach trwa jeszcze w tym obledzie
i wzrasta w nim jeszcze, choruje ciezko, a nic o tern nie
wie, to nie mogto sie zdarzy¢ w zadnej innej czeSci Swiata,
tylko jedynie w naszej. Albowiem dziataty u nas jeszcze inne
okolicznosci — rézne systemy, jak oto: kapucynski, feudalny,
jezuicki i gabinetowy.3 Te to wplywy ttomaczg wszystko;
w takich warunkach nie mogto powsta¢ lepsze nauczanie
ludowe, niz to, ktdre istnieje. Majgc na wzgledzie te uboczne
wptywy, nietrudno zrozumie¢, dlaczego mozliwie ograniczano
dziatalnos¢ i sprawnos$¢ pieciu zmystow; rozwijano tylko jeden
zmyst — wzrok, ale tylko wytacznie na literach; litery miaty
stanowi¢ jedyng droge do poznania; powstaty oczy ksigzkowe
i pojawili sie ludzie ksigzkowi. Reformacya ukonczyta dzieto
rozpoczete przez wynalazek druku. Whbrew duchowi, ktéry
ja stworzyt, reformacya nie tylko nie oswobodzita umystdéw
ludzkich od przezytk6w mnisich i feudalnych, ale zapetnita
je jeszcze doszczetnie abstrakcyami katechizmowemi, przez
co wzrlst jeszcze potezniej obled ksigzkowy; dazono do
prawd}r, mitosci i wiary, w istocie jednak rzeczy wytwo-
rzono jeszcze wiecej fatszu, nienawisci i niewiary.4

Jak potok rozhukany w szalonym rozpedzie, natrafiwszy
na zapore w postaci gory, przybiera inny Kkierunek i szerzy

3) Wptywy koscielne, spoteczne i panstwowe.
4) Jest duzo stusznosci w pogladzie Pestalozzego na reformacye.
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coraz wieksze spustoszenie, z roku na rok, od pokolenia do
pokolenia ludzkiego, tak i kultura ludowa europejska, pod
wptywem potgczenia tych dwdéch wielkich faktow dziejowych
i ich skutkéw, opusciwszy rowne i pewne tozysko spostrze-
gania zmystowego, przybrata nowy kierunek, nie oparty na
niczem realnem, chwiejny i niszczacy ducha diugiego szeregu
pokolen; az wkoncu, po uptywie wielu stuleci, cata wiedza
nasza stata sie bezmys$lnem mieleniem jezykiem, a i wiara
stata sie gadatliwag niewiarg. ZatraciliSmy madro$¢, mitosc
i wiare i zagrzezliSmy w przesadach. Nie mogto sta¢ sie
inaczej, gdyz wyzuliSmy sie z jedynie pewnego $rodka po-
znania. Ztocona gtowa blagi musiata stangé na takiem opar-
ciu, na jakiem stoi obecnie.

Bez wytwarzania jasnych poje¢ i wyobrazen osSwiata
ludu jest niemozliwa. Najlepsze nawet z dzisiejszych tak
licznych podrecznikéw do arytmetyki i gramatyki nie sa oparte
na spostrzeganiu zmystowem. Stowo i liczba, te najwaz-
niejsze obok formy przedmioty poznania naszego, pozbawione
sg tej koniecznej podstawy wiedzy.

MusieliSmy wiec bladzi¢ i za sztuczkami gonié i zatra-
ci¢ ostatecznie naturalne pojecie o stowie i liczbie. Straci-
lismy z oka przyrode, brneliSmy w fatszu i glupocie; staliSmy
sie nedznemi gadutami i kreaturami ksigzkowemi.§

Nawet wiadomos$ci na spostrzeganiu zmystowem oparte,
nalezace do zakresu naszego powotania i zawodu, ktdrego-
nam mimo wszystko wydrze¢ nie b}do mozna, staty sie odo-
sobnionemi, a przez to jednostronnemi, utudnemi, ego-
istycznemi i antyliberalnemi. MusieliSmy, nie moglismy ina-
czej przy takim stanie rzeczy, sta¢ sie czultymi wzgledem
kazdej prawdy, ktora znajdowata sie poza kregiem naszych
spostrzezen zmystowych, i obrusza¢ sie na wszystko, cokol-

5 Jak religijnym byt Pestalozzi, dowiemy sie z ostatnich kart na
szej ksigzki. Nie wystepowat on przeciw religii, lecz przeciw dogma-
tyzmowi i czczej gadaninie katechizmowej. Tak samo, dazac do po-

wszechnej o$wiaty, wspolnej wszystkim warstwom narodu i wszystkim
narodom ziemi, do udoskonalenia ludzko$ci przez oswiate, jednoczes$nie
nienawidzit nauke, ktérg nazywat ,papierowa” i ,,gadulstwem®.
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wiek niezgodne jest z tem jednostronnem, antyliberalnem
zapatrywaniem; musieliSmy, nie mogliSmy inaczej przy takim
stanie rzeczy, od pokolenia do pokolenia tong¢ coraz giebiej
w zw3Todnieniu, niewoli, pysze, egoizmie i gwattach.G

Tak, kochany Gessnerze!l w ten tylko sposéb jedynie
wyttomaczy¢ sobie mozemy, dlaczego w ciggu ubiegtego stu-
lecia grzezliSmy wecigz giebiej w zwyrodnieniu i pysze,
a w ostatniej jego Ccwierci wpadliSmy w szat i wsciektos¢
i pyche; prawde i sprawiedliwo$¢ czyniliSmy igraszka Sle-
pych naszych instynktéw i zatruwali sami siebie; pograzy-
liSmy sie w sankiulotyzmie, ktdrego koniecznym skutkiem byt
zanik wszelkich czystych uczué naturalnych; zamarty wszel-
kie dgznosci humanitarne; rzady staty sie nieludzkimi, upadty
wprawdzie niektére niehumanitarne urzadzenia, ale niestety!
nie na korzy$¢ ludzkosci.

Tak to, przyjacielu, zapatruje sie na ostatnie wj*darze-
nia. Tak samo tlomacze sobie zarzadzenia i Robespierra
i Pitta; tak zachowanie sie rad i tak zachowanie sie ludu.
Bede tez wcigz powtarzat, ze luki i braki w nauczaniu ludo-
wem sprawily istniejacy stan rzeczy; zaradzi¢ ztemu moze
tylko uznanie prawdy, ze poznanie opieraé sie winno na
spostrzeganiu zmystowem.§

6) Pestalozzi tak jest przejety ideg wychowania, opartg na spo-
strzeganiu zmystowem, ze wszystkie kleski ludzkosci przypisuje niesto-
sowaniu sie do tej idei.

7) Pestalozzi zestawia Robespierra i Pitta w tem znaczeniu, ze
rewolucyonista francuski burzyt, maz stanu angielski budowat; pierwszy
budzi jego odraze, drugi nie zadowalnia. Pestalozzi zupetnie nie rozu-
mie gtebokich, daleko wstecz siegajacych przyczyn wielkiej rewolucyi,
zdaje sie nie widzie¢ nic, tylko brak o$wiaty powszechnej.



X.
List dziesiaty.

Przyjacielu! Nalezy jednak rozréznia¢ spostrzeganie
naturalne, ktore stuzy za punkt wyjscia dla nauczania, i sztuke
spostrzegania, ktoéra jest nauka stosunkéw wszelkich form.
Pierwsze, jako ogo6lna podwalina wszystkich trzech srodkéw
elementarnych nauczania, wyprzedza o wiele sztuke spostrze-
gania, jako tez sztuke rachunku i mowy.

Spostrzeganie naturalne, rozwazane osobno i w prze-
ciwstawieniu do sztuki spostrzegania, nie jest niczem innem,
jak tylko samem stawaniem przedmiotéw zewnetrznych przed
zmystami i samem rozbudzeniem sie Swiadomosci wrazenia,
jakie one wywierajg.]

Od niego przyroda rozpoczyna wszelkie nauczanie; po-
biera je niemowle, udziela mu go matka. Sztuka nic nie
uczynita, zeby dotrzymac¢ kroku przyrodzie, nie widziata ona
przed soba najpiekniejszego widoku, jaki by¢ moze — matki,
ktora dziecie swe uczy patrze¢ na Swiat, nie uczynita tez nic,
coby przywigzato lud do tego widoku.

Kochany Gessnerze, przepisze dla Ciebie stowa, ktore
napisatem rok temu w tym przedmiocie: ,,Od chwili, Kiedy
matka przytula do siebie dziecie, trzymajgc na reku, uczy je
ona, podajac badaniu jego zmystdw to, co przyroda stawia
mu przed oczy w rozproszeniu i pomieszaniu oraz z daleka,

) Wazne.



135

czynigc w ten sposéb spostrzeganie, a przez to i poznanie,
tatwiejszem i milszem dla niego. 2

»,Bezsilna, niewyksztatcona, podlegta przyrodzie, bez
kierunku i pomocy matka w swej niewinnosSci nie wie, co
czyni; ona nie chce uczj®¢, chce tylko uspokoi¢ swe dziecie,
chce je zajaé. A mimo to nasladuje ona dziatanie przyrody
W najczystszej jego prostocie, nie wiedzac, co przyroda przez
nig czyni; a czyni ona przez nig wiele. Matka w ten sposob
otwiera przed dzieckiem S$wiat; przygotowuje je do wiadania
swymi zmystami, przyczyniajagc sie do wczesnego rozwoju
jego uwagi i zdolnosci spostrzegania.3 Gdyb}' korzystano
z madrych wskazaiA natury, gdyby kojarzono z tym natural-
nym przebiegiem wychowania to, co z nim skojarzy¢ mozna,
to przez pomocng sztuke umozliwianoby sercom matek Kie-
rowanie starszemi dziecmi z calg Swiadomoscig, a juz nie
tylko ze $lepego naturalnego popedu, jak z mtodszemi; gdyby
skorzystano w tymze celu z serca ojca, by rozwijat w dziecku
swojem wrodzone jego uzdolnienia i kierowat niemi odpo-
wiednio, by nabyto wczesnie umiejetnosci potrzebnych mu
w zyciu, jak tatwo bytoby wtedy, mimo wszelkich nieprzy-
jaznych warunkéw bytu i wszelakiego zta niepowaznych
czaséw, zapewni¢ rodowi ludzkiemu ciche, spokojne i zado-
wolone z siebie zycie.

.Boze! llezby zyskano w ten sposob dla ludzkosci!
Ale nie dorownywamy pod tym wzgledem nawet kobiecie
w Appenzellu, ktéra juz w pierwszych tygodniach zycia
swego dziecka zawiesza nad jego kotyskg duzego papiero-
wego ptaka o wielu barwach; a jest to witasnie punkt, od
ktorego sztuka wychowania winna rozpoczyna¢ ustalanie
w $Swiadomosci dzieci jasn)?ch wyobrazen.* 4

»Kochany przyjacielu! Kto widziat, jak dwutygodniowe
lub trzytygodniowe dziecie wyciaga raczki i nézki ku temu

2) Wrazenia spostrzegania zmystowego #gczy Pestalozzi z uczu-
ciowoscia.

3 Matka i przyroda, jako mistrzynie w wychowaniu dziecka.

4) Patrz List IX przypisek 1
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ptakowi, a nastepnie pomyslat, jakby to tatwo przyszto wy-
chowaniu w umyS$le dziecka wytworzy¢é podwaline spostrze-
gania zmystowego wszelakich przedmiotow natury i sztuki
przez szereg takich unaocznien zmystowych, ktorg to pod-
waline moznaby stopniowo réznymi sposobami coraz to do-
ktadniej okresla¢ i coraz to dalej rozszerza¢,—kto to wszystko
pomysli i nastepnie nie czuje, co$Smy utracili przez gotycko-
mniszg rutyne w wychowaniu, ktéra juz nam samym obrzy-
dta i dlatego juz kule¢ poczyna, zaiste, tego juz nic nie
wzruszy. §

Dla mnie ptak apencelski jest takg $wietoscia, jakg byt
dla Egipcyanina byk; staratem sie wiec usilnie o to, by za-
czyna¢ nauczanie od punktu, z ktérego wychodzi kobieta
apencelska. lde dalej jeszcze. Ani przy pierwszym punkcie
wyjécia w nauczaniu, ani przy calym nastepujagcym po nim
szeregu S$rodkéw poznania nie pozostawiam nic przypadkowi,
cokolwiek okolicznosci i mito$¢ macierzyfska podsuwajg
zmystom matego dziecka; uczynitem wszystko, co tylko mo-
zliwe, w podawaniu zmystom dziecka juz w najwczesniejszym
wieku tego, co jest najwazniejsze we wszelkiem poznaniu
zmystowem, z pominieciem tylko tego, co jest prz}padkowe;
staratem sie usilnie utrwali¢ w jego $wiadomosci wywotane
w ten sposOb wrazenie. Pierwszy kurs ,Ksiegi matek* nie
jest niczein innem, jak tylko probg podniesienia spostrzega-
nia do wyzyn sztuki i doprowadzenia dzieci do jak najszer-
szej Swiadomosci w trzech przedmiotach elementarnych po-
znania: w formie, liczbie i stowie, ktdre nastepnie gruntowniej
opracowmne stanowi¢ majg podwaline ich p6zniejszej wiedzy.6

Ksigzka ta stanowi¢ ma nie tylko jak najdoktadniejsze
unaocznienie najwazniejszych przedmiotéw naszego poznania,

49 Wyciaganie ragczek i nézek, jako objaw uwagi spostrzegania
wzrokowego, nie wystepuje jeszcze u dwutygodniowego lub trzytygo-
dniowego dziecka.

Gotycko-mnisze wychowanie = przezytki $redniowieczne i dogma-
tyzm religijny.

6) Wedtug Pestalozzego, nauczanie rozpoczyna¢ sie winno od
chwili urodzenia sie dziecka.
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lecz zawieraé takze materyal do formowania szeregéw bez
luk tych przedmiotow, ktdre nadajg sie do wzbudzenia w dzie-
ciach poczucia ich wielostronnego zwigzku i ich wielostron-
nych podobienstw miedzy soba.

Pod tym wzgledem ksiazka sylabizowania wys$wiadcza
te same ustugi, co ,Ksiega matek". Proste nasuwanie uchu
gtoséw i samo pobudzanie ich $wiadomos$ci przez stuch jest
dla dziecka tak samo spostrzeganiem zmystowem, jak proste
stawianie rzeczy przed oczyma i samo pobudzanie Swiado-
mosci przez ich oddziatywanie na wzrok. Majagc to na
wzgledzie, utozylem ksigzke zgtoskowania w ten sposéb, ze
pierwszy jej kurs jest tylko unaocznieniem,—a znaczy to, ze
staram sie o to, zeby pod zmyst stuchu u dziecka podpadaty
te glosy, ktore pézniej stanowi¢ maja podstawe jego znajo-
mosci mowy, i utrwality sie na zawsze w jego Swiadomosci,
a to w tymze czasie, kiedy przez Ksiege matek pod zmyst
wzroku poddaje przedmioty widzialne, ktére stanowi¢ majg
podwaline jego pdézniejszej wiedzy. Ta sama zasada, Kktora
polega na tein, zeby spostrzeganie zmystowe podnie$¢ do
Y~yzyny sztuki, znajduje roéwniez zastosowanie przy trzecim
$rodku naszego poznania.

Takze i liczha sama przez sig, bez spostrzegania zmy-
stowego jest dla naszego ducha tylko ztudnym blaskiem wy-
obrazenia, ktore nasza wyobraznia wprawdzie przyjmuje, ale
rozum nasz nie moze uswiadomi¢ sobie jako prawdy.?

Trzeba, zeby dziecko poznato wewnetrzng istote kazdej
formy, w ktérej wystepowaé moga stosunki liczbowe, jedng
z tych form ujeto okiem jako podstawe jasnego uSwiadomie-
nia ich w sobie mniej lub wiegcej.

Dlatego juz w Ksiedze matek unaoczniatem matemu
dziecku dziesie¢ pierwszych liczb jako palce, pazury, liscie,
kropki, nastepnie takze jako tréjkat, czworokat, oSmiokat i t. d.

Uczyniwszy w ten spos6b we wszystkich trzech
przedmiotach pierwotne spostrzeganie absolutng podstawg
wszelakiego poznania zmystowego, przystepuje nastepnie do

) Wazne.
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sztuki spostrzegania, t. j. do sposobu rozpatrywania przed-
miotow spostrzegania jako przedmiotdw mego sadu.

Zapoznawszy dziecie w Ksiedze matek z najroznorodniej-
szem spostrzeganiem rzeczy (pogladem rzeczy) iich nazwami,
prowadze je tg droga z uwzglednieniem pierwszego $rodka
naszego poznania, t. j. formy, do Abecadia spostrzegania.
Za pomoca nhiego ma sie ono nauczy¢ zdawania sobie sprawy
z przedmiotéw, ktore przyjeto juz do swej wiadomosci w Ksie-
dze matek, ale jeszcze niewyraZznie. Ksigzka ta ma na celu
doprowadzenie dziecka w zakresie form wszelkich rzeczy do
jasnych poje¢ w stosunku ich zawartosci do czworokata
rownobocznego, azeby w ten sposdb wynalez¢ caty szereg
srodk6w do dojscia od niejasnych wyobrazen do jasnych
poje¢c w calym obszarze tej galezi wiedzy. Co sie tyczy
drugiego $rodka pierwotnego naszego poznania, krocze znowu
tg samg droga.9

Po usitowaniach moich zaszczepienia w $wiadomosci
dziecka przez Ksiege matek, juz w najwcze$niejszym jego
wieku, wyobrazen dziesieciu liczb podstawowych staram sie
obecnie zaznajomi¢ je blizej z pojeciem mniej lub wigeej
przez stopniowe zestawienie jednej jednosci z druga, przez
unaocznienie natury dwéch, trzech i t. d. Tak wiec najpierw
wszystkie punkty poczatkowe wszelakiego rodzaju rachunku
unaoczniam dzieciom jak najdoktadniej, a jednocze$nie wdra-
zam i utrwalam na stale wyrazenia oblekajgce te pojecia.
W ten spos6b poczatki sztuki rachunku ujmuje w szeregi,
ktdre od pierwszych swych poczatkowych punktow sag tylko
psychologicznie pewnem kroczeniem naprzdd, bez luk, gteboko
wdrozonych sadow spostrzezeniowych, z matym dodatkiem
nowego spostrzezenia, z przejsciem tylko od 1 do 2, od 2
do 3it d

Przez dosSwiadczenie wspartym wynikiem takiego po-
stepowania jest to, Zze jeSli dzieci pojmujg najzupetniej
poczatki jakiegokolwiek rodzaju rachunku, to mogg kroczyé
dalej w tenze spos6b bez niczyjej pomocy i dopéty postepo-

® Pestalozzi powtarza, co juz powiedziat w listach VII i VIII.
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waé dalej, dop6ki uszeregowanie to z natury swojej prowa-
dzi¢ mozna.

Taki spos6b nauczania czyni dzieciom podstawy kazdego
przedmiotu tak zrozumiatemi, ze na kazdym stopniu swej
nauki przyswajaja je sobie tyle nawet, ze mogg w zakresie
tego, czego same sie nauczyly, uczyé dzieci miodsze.

Najwazniejszem z tego, co czynie dla uproszczenia i una-
ocznienia nauki liczb, jest to: nie tylko ustalam trwale w $wia-
domosci dziecka stosunki liczbhowe przez $srodki unaoczniajace,
lecz takze +tgcze wyniki spostrzegania z wynikami nauki
0 wielkosciach i czworokat réwnoboczny czynie wsp6lnym
srodkiem sztuki spostrzegania i sztuki rachunkoéw.

Trzeci $rodek naszego poznania, mowa, nadaje sie do
jak najszerszego zastosowania moich zasad.

Jesli z jednej strony znajomos$¢ formy i liczby ma po-
przedza¢ znajomo$¢ mowy, ta ostatnia ma w czesci wyptywadé
z dwoch pierwszych, to z drugiej jednak strony postep
w sztuce mowy jest szybszy, niz w sztuce spostrzegania
1w sztuce rachunku. Wi#asciwie tylko naturalne spostrzega-
nie formy i liczby poprzedza zdolno$¢ mowienia, natomiast
sztuka spostrzegania i sztuka rachunku wystepujg dopiero po
sztuce mowienia.9 Charakterystyczna cecha naszej odrebnej
i wyzszej natury, mowa artykutowana rozwija sie stopniowo
z uzdolnienia do wydawania gtosu; stopniowo rozwijany gtos
staje sie wyrazem, stopniowo za$ rozwijane wyrazy—mowa.

Przyrodzie trzeba byto lat tysiecy do wytworzenia dla
rodu ludzkiego zupetnie juz doskonatej mowy, my za§ wy-
uczamy sie obecnie tej sztuki w przeciggu niewielu miesiecy.
Mimo to winniSmy przy uczeniu dzieci mowy iS¢ tg samg
drogg, ktérag kroczyta przyroda, jako nauczycielka ludzkos$ci.1)

9 Pestalozzi rozréznia spostrzeganie naturalne i sztuczne. Przez
pierwsze rozumie podniete zewnetrzng przypadkowa, przez drugie —
wrazenie wywotane przez podniete zewnetrzng, nasunietg celowo przez
wychowawce.

,00 Dziecko ma sie rozwija¢ tg sama droga, ktorg przeszta ludz-
kos¢, tylko krotszg. Zasada prowadzi Pestalozzego na manowce, jest
przyczyna niefortunnej jego teoryi w nauczaniu jezyka.

/
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A bezspornie jej punktem wyjscia byto spostrzeganie zmy-
stowe (poglad na rzecz).

Najprostszy juz gtos, ktory wydawat cztowiek dla ozna-
czenia wrazenia na widok jakiego przedmiotu, byt wyrazem
spostrzegania zmystowego. Mowa rodu ludzkiego przez czas
diugi byta tylko moznosciag wydawania gtosow w polg-
czeniu z mimika; bjFa ona nasladowaniem gtoséw, wydawa-
nych przez ozywiong i martwg przyrode. Od mimiki i uzdol-
nienia w wydawaniu gtoséw przeszta do hierogliféw i od-
dzielnych wyrazéw, a przez czas diugi nadawala rzeczom
osobnym nazwy osobne. u)

Pierwsza ksiega Mojzesza Swietnie przedstawia ten pier-
wotny stan cztowieczenstwa. ,Pan Bdg przywiddt do Adama
wszystkie zwierzeta ziemi i wszystkie ptaki pod sklepieniem
niebios, zeby na nie spoglgdat i nazywal je. | Adam kazde-
mu zwierzeciu nadat nazwe.*

Od tego punktu mowa Kkroczyta stopniowo naprzod.
Obejmowata ona zrazu spostrzezenia nad najwiecej wpadaja-
cemu w oczy roznicami w cechach przedmiotow, ktérym na-
data nazwe; nastepnie wynajdywata nazwy witasnosci, a wraz
z niemi nadawata tez nazwy réznicom w czynnosciach i si-
fach przedmiotéw. Daleko p6zniej nauczono sie nadawania
jednemu wyrazowi kilku znaczen, mianowicie za$ wyrazania
jasno jednosci, wielosci, wielkosci, ksztattow, liczby przed-
miotéw, stosownie do czasu i przestrzeni, za pomocg odpo-
wiednich zmian w formie wyrazéw.

We wszystkich okresach mowa byta dla rodu ludzkiego
srodkiem sztucznym intuicyjnego wyrazania za pomocg gtosu
stopniowego rozwoju w S$wiadomem spostrzeganiu i wdra-
zania w umyst rezultatu tego spostrzegania. Nauka mowy
jest zatem wedlug swej natury jedynie zbieraniem S$rodkow
psychologicznych do wyrazania swoich uczu¢ i mysli. Jest
ona dazeniem do uczynienia trwalem i mozliwem, do repro-

n) Dlatego, wedtug Pestalozzego, dziecko ma pozna€ i przyswoic
sobie ditugie szeregi wyrazéw, zanim zrozumie¢ moze zdanie. Ale
wtasciwie ten oddzielny wyraz jest juz zdaniem.
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dukcyi tego, co inaczej bytoby tylko chwilowem i niemozli-
wem do udzielania innym.

Sztuczne nauczanie mowy winno by¢ zgodne z natu-
ralnym przebiegiem w przyswajaniu mowy. Zatem musi
ono opiera¢ sie na spostrzeganiu naturalnem, musi uczynic¢
zbyteczng mimike przez sztuke spostrzegania i nauke liczb;
nasladowanie gtoséw ozywionej i nieozywionej przyrody za-
stepujemy szeregami gtoséw sztucznych; nastepnie przecho-
dzimy od nauki o gtosach, czyli raczej od ogdlnych c¢wiczen
narzagdéw mowy w wydawaniu gtosow, do nauki o wyra-
zach, czyli nomenklatury, a od niej do nauki jezyka, t. j. do
zmian gramatycznych i skiadania wyrazéw; w tern stopnio-
waniu nauczanie winno jednak postepowac zawsze t}”~ wol-
nym krokiem naprzéd, kt6” nadaje przyroda rozwojowi
ludzkoSci w stopniowem przyswajaniu mowy. Atoli zachodzi
pytanie: w jaki sposdb dotrzymatem kroku przyrodzie w trzech
okresach tworzenia sie mowy, stosujac jej zarzgdzenia do
nauki gtoséw, nauki wyrazéw i nauki mowy, i jak zastoso-
watem formy moich $rodkdw nauczania w tych dziatach do
wymienionych okreséw naturalnych? Nauce gtoséw zakre-
Slitem mozliwie obszerne pole przez trzymanie sie gtdwnie
samogtosek, jako najistotniejszych pierwiastkéw glosowych,
dodajgc do nich tylko spoigtoski przed niemi lub po nich.
Postepowanie to umozliwia wdrazanie w Swiadomos¢ dzie-
ciecia w kotysce catych szeregéow gtoséw. Dokonatem tego,
ze niemowle juz uchem przyswaja sobie gtosy, ktore bedzie
wymawiato, a pdzniej jeszcze czytato; w ten sposob wraze-
nia stuchowe poprzedzajg wzrokowe, jak to w tym razie by¢
winno.1? Utatwiam nadzwyczajnie nauke wydawania gtoséw
przez uszeregowanie gtoséw w mojej ksigzce w ten sposéb,
ze kazdy nastepny jest mozliwie podobny do poprzedniego
i prawie zawsze rozni sie dodaniem tylko jednej litery.

Od doskonatej umiejetnosci gtoskowania przystepuje do
nauki wyrazoéw, do nomenklatury, i w pierwszej ksigzce do

v Tak zw. ,gaworzenie” dowodzi, ze niemowle ¢éwiczy sie bez-
wiednie w wydawaniu oddzielnych gtosdw.
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czytania podaje dziecku wjTazy znowu w szeregach, ktore,
dzieki najscislejszemu ustopniowaniu na podstawie podobien-
stwa, nauke czytania czynig milg i tafwg igraszka. Nadto
.Ksiega matek* dostarcza obfitego materyatu poglagdowego
ksztatceniu umiejetnoSci mowy dziecka, oraz unaocznieniu
wyrazéw.

Niezmierzony zakres wiadomosci, opartych na spostrze-
ganiu zmystowem, naptywajacych do Swiadomosci dziecka
w najwczesniejszym jego wieku, jest w tej ksigzce uszerego-
wany psychologicznie i skoncentrowany z uwzglednieniem
petnego doniostosSci prawa natury, moca ktérego dziecko
fatwiej przyswaja sobie to, co mu jest blizsze, niz to, co
dalsze, oraz z zastosowaniem nader waznej zasady w nau-
czaniu, zalecajacej zajmowanie dzieci wiecej statemi gatun-
kowemi, niz zmiennemi, przypadkowemi cechami przedmiotow.

Koncentracya i uszeregowanie psychologiczne przed-
miotow sprawiajg w tej ksiazce, ze dziecko tatwo oryentuje
sie w nieskonczenie wielkiej dziedzinie mowy i spostrzezen
zmystowych.

Niezliczone sg tylko same oddzielne przedmioty przy-
rody, ale zasadnicze ich cechy nie sg niezliczone; mozna za-
tem tatwo udostepni¢ dzieciom przeglad rzeczy, porzadkujac
je wedtug tych cech.

Na takiejze podstawie buduje nauke jezyka. Moja gra-
matyka nie jest niczem innem, jak tylko uszeregowaniem
$Srodkow, ktére majg uzdolni¢ dziecko do swobodnego i Sci-
stego wyrazania sie w czasie i liczbie o kazdej rzeczy, oraz
do umiejetnego zastosowania tego, czego sie nauczyio.

Positkowalem sie tez w tym celu sztukag pisania, o ile
ja mozna uwaza¢ za nauke jezyka, i wogdle usitowatem spo-
zytkowaé do tego celu wszystkie $rodki, ktére wskazywata
mi przyroda i doswiadczenie, jako nadajgce sie do unaocz-
nienia pojeé. Doswiadczenia empiryczne, ktdre czynitem
w tej dziedzinie, przekonaly mnie najoczywisciej, ze nasze
mnisze nauczanie przez zaniedbanie wszelkiej psychologii nie
tylko nas oddala od ostatecznego celu nauczania we wszyst-
kich jego dziatach, lecz pozbawia nas takze tych Srodkdw,
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ktérych uzycza nam sama przyroda gwoli unaocznieniu na-
szych pojec.

Przyjacielu! Trudno uwierzyé, w jaka otchtan nedzy
duchowej pogrgza to mnisze nauczanie wszelkg site realng
W naszej czesci Swiata. OSlepia i ogtusza nas urok potoku
stow, tak ze nie czujemy, jak wypadajg nam z rgk witasciwe
$rodki poznania droga naturalnego spostrzegania i unaocz-
nienia poje¢ i pozostaja nam miasto zdrowych poje¢ goto-
stowne ich liczmany. Powtarzam raz jeszcze: liczne szkoty
publiczne nie tylko nic nam nie dajg, ale tepia w nas to, co
ludzko$¢ mie¢ moze bez szkét, co kazdy dziki posiada w ta-
kim stopniu, o jakim nawet wyobrazenia nie mamy. Jest to
prawda, ktorej nie mozna zastosowaé trafniej do Zzadnej
czesci Swiata, niz do naszej, i do zadnej epoki lepiej, niz do
naszej.

Dla cziowieka, ktorego sztuczki mnisze uczynity bila-
zenskim gaduty, dla tego prawda jest mniej dostepna, niz
dla dzikiego, utrgcg on najzupetniej zdolnos$¢ korzystania ze
wskazéwek, ktore daje nam przyroda gwoli unaocznieniu
naszych poje¢. Nabylem ostatecznie przeSwiadczenia, ze na-
lezy nasz ogo6lnie europejski woéz szkolny nie tylko pchngc
silniej, ale skierowa¢ go na zupetnie inng droge.

Nalezy w}rwa¢ z korzeniem rozpanoszone w szkole
bezmys$ine gadulstwo i mielenie jezykiem naprézno, zanim
popchniemy nauczanie na nowe tory. Ostre to stowa! A przy-
tem mysle sobie: Kto tez mnie postucha? Jak najmocniej
jestem przekonany, ze w nauczaniu elementarnem wszelkie
reformy potowiczne nie majg sensu; dlatego zgdam, Zzeby
wyrzucono na $miecie wszystkie te podreczniki dla niego
przeznaczone, ktdreby zawieraty cho¢ jeden wiersz napisany
w tern przypuszczeniu, ze dziecko umie méwi¢, zanim roz-
pocznie nauke jezyka.

A poniewaz wszystkie podreczniki w doborze wyrazow
i ukladzie zdan najwidoczniej przeznaczone sg dla os6b roz-
porzgdzajacych juz ogromnym zapasem pojeciowym i stow-
nikowym; wiec, gdyby to ode mnie zalezato, opustoszatyby
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biblioteki szkolne; inaczej bowiem musiatbym sie wyrzec
sprowadzenia nauki jezyka na tory wiasciwe.

Kochany przyjacielu! Ogdlnie wiadomo, ze w pierw-
szych okresach swego rozwoju réd ludzki nie znat réznych
sztucznych, zawiktanych kombinacyi jezykowych, nie zna ich
dzisiejszy dziki, nie rozumie ich tez dziecko. Dziecko tylko
przez odpowiednie ¢wiczenia mowy, przy najprostszym do-
borze wyrazdw i najprostszym skiadzie wyrazéw moze dojsé
stopniowo do zrozumienia wyrazow i zdah zawiktanych. Dla-
tego w poczatkowych ¢éwiczeniach jezykowych pomijam wie-
dze ksigzkowa i wszelkie poznanie, ktore zdoby¢ mozna
tylko na podstawie zupetnie juz doskonatej znajomosci mowy;
chodzi o to, zeby dziecko samo zbadato elementy jezyka
i przyswajato sobie mowe literacka w takimze porzadku
i ustopniowaniu, jak ludzko$¢ w naturalnym swym rozwoju.

Kochany przyjacielu! Czy i w tym wypadku nie znajde
uznania u ludzi? Czyz znowu znajde tylko niewielu, ktdrzy
popra moje usitowania? Tak, wiem: diugo jeszcze, diugo
bedzie niewielu takich, ktorzy przyznajg mi stuszno$¢ w twier-
dzeniu, ze czczych stow i pustych frazesow nie mozna
uczyni¢ podwaling ksztatcenia ducha ludzkiego.

Przyczyny takiego stanu rzeczy sg rézne i giebokie.
Urok, jaki na nas sprawia mielenie pustych stow, wyptywa
nie tylko z bezmys$lnoSci, ale tez jest cechag t. zw. dobrego
tonu, wymagajgcego wszystkowiedztwa, jako tez cechg zawo-
dowag, jest bowiem Zrédiem zarobku dla tysigca tysiecy osob,
jako tumanienie ludzi. Nietatwo mi wiec przyjdzie znalezé
sojusznikéw. Ale nie zwazam na to i mimo wszystko mé-
wie: wszelka nauka dyktowana, objasniana i analizowana
przez ludzi, ktérzy nie nauczyli sie méwi¢ i mysle¢ zgodnie
z naturg,—wszelka nauka, ktorej definicye w duszy dziecka
pojawiaé¢ sie majg bez uprzedniego przygotowania, jako deus
ex machina, czy tez raczej ktére, wzorem teatralnych sufle-
réow, pakujemy gwaltem przez ucho do umystu dziecka, —
wszelka taka nauka jest komedya, parodyg ksztatcenia ludzi.13

I13) Stowa to prawdziwe w znacznej mierze.
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Pozostawiajac sity podstawowe ducha w u$pieniu i za-
szczepiajagc tym uSpionym sitom stowa, tworzymy rozmarzo-
nych $piochéw, ktérzy miewajg sny tern nienaturalniejsze, im
szumniejsze byly stowa, szeptane im do ucha; $pig, a pewni
sg, ze czuwajg; ale czuwajacy, ktorzy ich otaczajg, rozumiejg
niestuszno$é ich pretensyi, a najwiecej widzacy posrod tych
czuwajacych uwazajg ich za lunatykéw w doslownem zna-
czeniu tego stowa. Proces naturalny rozwoju ludzkosci jest
niezmienny. Istnieje w tym wzgledzie i moze istnie¢ tylko
jedna metoda. Nie moze byé dwoch metod dobrych. Jedna
jest tylko dobra,—a jest nig ta, ktdra w zupetnosci opiera sie
na odwiecznych prawach przyrody; ztych za$ metod jest bez
liku,—nieodpowiednio$¢ ich wzrasta w miarg, jak sie odda-
lajg od praw przyrody, zmniejsza sie za§ w miare, jak sie
zblizajg do przestrzegania tych praw. Wiem dobrze, ze ta
jedynie dobra metoda nie znajduje sie w mojem reku, ani
tez niczyjem i ze my wszyscy tylko zblizaé sie mozemy do
jedynie dobrej.14

Dazenie do mozliwie wielkiego udoskonalenia, do nie-
doscignionego wzoru, przekazanego nam przez przyrode,
wspolne by¢ winno tym wszystkim, ktorzy ksztatcenie czto-
wieka opiera¢ pragng na prawdzie, aby zadowolni¢ potrzeby
natury ludzkiej i udoskonali¢ ja wedtug moznosci.

Co do mnie, moge powiedzie¢ $miato, ze ze wszystkich
sit swoich daze do tego celu. Co do innych, moge tylko po-
wiedzieé: ,,poznacie ich po owocach®.

Sita duchowa, uczucie macierzynskie i zdrowy rozsadek,
jako wyniki kazdego sposobu uczenia, sa wedtug mnie jedy-
nym probierzem jego wartosci wewnetrznej; kazda natomiast
metoda, ktéra na czole swych uczniow wyciska pietno-stiu-

9 Pedagog nam wspo6tczesny Messmer méwi o metodach, co
nastepuje: ,Nauczyciel nie winien uczy¢ wedtug zadnej metody, lecz
powinien ,posiada¢ metode.“ Znaczy to, ze nie powinien sie trzymac
martwych formutek, lecz uczy¢ rozmaicie, zgodnie z ogdlnemi wymaga-
niami dydaktyki, wedtug witasnego swego przekonania i w zastosowaniu
do okolicznosci w pewnej chwili, z catg $wiadomoscig celu, do ktdrego
dazy, i $srodkéw, jakich sie ima.

Jak Gertruda uczy. 10
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mionych |sit naturalnych i zanik sity duchowej, uczucia ma-
cierzynskiego! i zdrowego rozsadku, zdaniem mojem, jaka-
kolwiekby byta i jakiekolwiek wykazataby zalety, jest godna
potepienia.

Nie moge wprawdzie zaprzeczy¢ temu, ze taka metoda
moze wyprodukowaé¢ dobrych krawcow, szewcow, kupcow
lub Zzoinierzy; temu jednak przecze stanowczo, zeby mogta
wyksztatci¢ krawca lub kupca, ktéryby byt jednocze$nie czto-
wiekiem w prawdziwem, wielkiem znaczeniu tego stowa.

Oby nareszcie ludzie zrozumieli, ze celem wszelkiego
nauczania jest i nie moze by¢ nic innego, jak harmonijne
ksztatcenie sit i uzdolnien natury ludzkiej gwoli uszlachetnie-
niu rodu ludzkiego!ls) Oby przy kazdym kroku, ktéry czy-
nig w wychowaniu i nauczaniu, pytali sie, czy S$rodki ich
wiodg do tego celu!

Raz jeszcze rozpatrze kwestye wplywu, jaki wywieraja
jasne pojecia na rozwdj uczué ludzkosci. Wyrazne dla dzie-
cka sg te pojecia, do ktorych blizszego wyjasnienia niepo-
trzebne mu jest doswiadczenie. Zasada ta rozstrzyga, po
pierwsze, kwestye ustopniowania sit i uzdolnien, ktére majg
by¢ rozwijane w celu utorowania drogi do uczynienia wszyst-
kich poje¢ jasnemi,—po drugie, kwestye ustopniowania przed-
miotéw, ktérych definicye majg by¢é podawane dziecku,—i po
trzecie, kwestye czasu, kiedy wszelkiego rodzaju definicye
bedg dla dziecka dostepne.

Oczywiscie nalezy wyrobi¢ w umys$le dziecka jasno$é
poje¢ przez nauczanie droga spostrzegania, zanim bedzie
mozna zada¢ od niego zrozumienia rezultatu badania, ujete-
go w stowa, czyli definicye. Droga do jasnych poje¢ jest
odpowiednie dla umystu dziecka uporzagdkowanie wyjasnienia
rzeczy, o ktérych pojecie ma b}¢ mu przyswojone. To upo-
rzgdkowanie zndw opiera sie z kolei na polaczeniu wsz3&t-
kich $rodkéw sztucznych, ktére moga uzdolni¢ dzieci do
jasnego wyrazania sie o wszelkich w#asnosciach rzeczy, szcze-
g6lnie za$ w zakresie miary, liczby i formy. Tylko tg dro-

n) Stowa te streszczajg catg dziatalno$¢ pedagogiczng Pestalozzego.
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ga, nigdy za$ zadng inng, moze dziecko dojs¢ do poznania
wszechstronnego rzeczy i t}dko wtedy bedzie umiato dawaé
definicye, t. j. krotko i jasno wyktada¢ i obleka¢ w stowa
rezultat swych spostrzezen.

Atoli wszelkie definicye zawierajg dla dziecka o tyle
tylko istotng prawde, o ile tto zlfystowe cech, ujetych przez
nie, staje krzepko i zywo w jego Swiadomosci.A Jesli tylko
brak mu jasnego wyobrazenia na podstawie spostrzegania
zmystowego tej rzeczy, ktérej definicye mu podajemy, to
uczy sie tylko igrania ze stowami, oszukiwania samego sie-
bie i wiary na $lepo w dzwieki, ktérych brzmienie nie przy-
sporzy mu zadnego pojecia, ani tez nie wywota w niem in-
nej mysli, jak tylko te, ze gadato. Hinc illae lacrimae.1?)
W porze deszczowej grz}*bki wyrastajg szybko na nawozie;
gdy jednak storice zaswieci na rozpogodzonem niebie, jado-
wite te roslinki ging. Toz samo dzieje sie z madroscig wy-
hodowang na definicyach, pozbawionych zdrowego gruntu
spostrzegania zmystowego, oblekanych tjdko w stowa; ginie
ona marnie, skoro storice prawdy zaswieci.l Madros¢ bez
trwatych podstaw swego istnienia wytwarza tylko gaduty
i niedotegi.

Definicye uprzedza¢ winien opis. Co dla mnie jest juz
zupetnie jasne, to jeszcze nie zawsze umiem uja¢ w definicye,
ale moge opisa¢, t. j. moge z catg stanowczoscig opowiedziet,
jaka jest rzecz, nie potrafie jednak okres$li¢, czem ona jest;
znam tylko rzecz, nie umiem jednak wskaza¢ gatunku ani
rodzaju, do ktorego nalezy. Ale tego, co dla mnie nie jest
zupetnie jasne, opisa¢ nie potrafie, tembardziej za$ nie zdo-
tam okresli¢ przez definicye. Gdy za$ kto wpakuje mi w usta
gotowa juz definicye rzeczy, ktérej nie znam albo znam nie-
doktadnie, to nie znaczy, ze rozjasnit mi pojecie: pozostanie
ono dla mnie niejasnem, dopo6ki sam nie dojde jego znacze-
nia. ) Droge do poznania wiodgcg stanowi caty szereg $rod-

‘) Stowa, ktore nalezy zapamietac.
n) Stad tez te tzy (ten smutek).
¥) Przeno$nia bardzo trafna.

19 Wazne.
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kédw unaoczniajgcych pojecie: postepujemy od spostrzegania
zmystowego do nazywania rzeczy, od nazwy rzeczy do okre-
§lania jej cech, t. j. opisu, od opisu do Scistego okreSlenia
jego istoty i znaczenia, t. j. definicyi. Spostrzeganie jest po-
czatkiem poznania, a definicya jego ostatecznem dopiero uje-
ciem iprzyswojeniem. Kazdy twoér przyrody do petnego swego
rozwoju przechodzi¢ musi $cisle uszeregowane stopnie. Nie
moze by¢ w tym rozwoju ani przerw, ani przeskokow; ina-
czej bowiem twor karleje i ginie. Prawda ta stosuje sie nie
tylko do twego ogrodu, ale i do nauczaniaZ))

Najlepiej zapobiegamy zamieszaniu, lukom i powierz-
chownemu tylko poznaniu w ksztatceniu ludzi, jesli od pierw-
szych poczatk6w spostrzegania poddajemy badaniu zmystéw
dziecka gtdéwniejsze przedmioty naszego poznania i staramy
sie, zeby czynione przez nie spostrzezenia byty trafne i praw-
dziwe.

Kierujemy dzieckiem od kotyski, stosujagc sie do praw
przyrody, zastepujac jednak jej dziatanie przypadkowe celo-
wem.2))

Nalezy odréznia¢ prawa przyrod}® od ich dziatania w od-
dzielnych wypadkach. Pierwsze, jako wiecznie niezmien-
ne, winny stanowi¢ opoke dla naszych czynnosci wycho-
wawczych; drugie, jako przypadkowe i zmienne, sg nie-
wystarczajgce w dzisiejszem ksztatceniu ludzkosci. Istniejg
odrebne prawa, tyczace sie wogole potrzeb natury ludzkiej
i rodu ludzkiego, a takze jednostki, stosownie do czasu, wa-
runkéw bytu i indywidualno$ci. To, co jest przypadkowe,
juz przez sam fakt swego istnienia jest zar6wno potrzebne,
jak to, co jest wiecznie niezmienne; wszelakoz pierwsze win-
no podlega¢ woli cztowieka zgodnie z wymaganiami tych
drugich.2)

2) Niewatpliwie.

2) Patrz przypisek 6.

2) Widzimy wiec, ze Pestalozzi uznaje w wychowaniu znaczenie
Srodowiska i cech indywidualnych. WinniSmy wprawdzie trzymac sie
ogdlnych regut w wychowaniu, modyfikowa¢ je jednak stosownie do
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Zgodnie z prawami przyrody, a za wolg cztowieka, po-
le wydaje bujny plon, pozostawione za$ samo sobie porasta
ostem i glogiem. Tak i dziecie bez kierunku wychowawcze-
go marnuje uzdolnienie swoje w chaosie luznych spostrzezen
i wptywow rdznorodnych, naptywajacych do jego umystu.23)

Pomysiny, szybki i pewny rozwdj jego natury zalezy
od staran wychowawcy. Jesli chcesz powies¢ dziecko naj-
krotszg *droga do celu nauczania, t. j. do jasnych poje¢, to
stawiaj przed oczyma jego z kazdej dziedziny poznania naj-
pierw przedmioty unaoczniajagce wyraznie najwybitniejsze
i najstalsze cechy dziatu, do ktérego naleza; inaczej bowiem
facno sta¢ sie moze, ze dziecie na pierwszy widok rzeczy
przyjmie do $wiadomosci jej cechy podrzedne i niestate za
gtdwne i niezmienne; fakt taki opdzni co najmniej poznanie
prawdy, stanowigc zboczenie od najkrétszej drogi, od niejas-
nych wyobrazen do jasnych pojeé.2)

Jesli, szczesSliwie unikngwszy btedu w uktadzie meto-
dycznym do zaprawiania w spostrzeganiu zmystowem, do-
starczymy dziecku materyatu unaoczniajgcego w takim wy-
borze i uszeregowaniu, ze pierwsze wyobrazenia rzeczy
ustalajgce sie w jego umysle obejmujg cechy jej zasadnicze,
typowe,—to dziecko nabedzie zawczasu sprawnosci w pod-
porzadkowywaniu cech zmiennych rzeczy niezmiennym i kro-
czy¢ bedzie po drodze, na ktérej z dniem kazdym rozwijacé
sie bedzie lepiej jego uzdolnienie spostrzegania i pojmo-
wania, az przyroda stanie sie dla niego otwartg ksiega.2n)

Dziecie pozostawione samemu sobie spoglagda na Swiat,
nic nie rozumiejac, a przyjmujagc do swej Swiadomosci wyo-
brazenia rzeczy niepetne, niejasne lub wprost bledne, grzez-
nie w fatszu.

Dziecko kierowane od kolebki w sposob wiasciwy, przyj-
mujac do Swiadomosci wyobrazenia petne, jasne, zaprawia

okoliczno$ci, w jakich wychowuje si¢ dziecko, i do cech jego indywi-
dualnych.

2 Znowu piekne a trafne porédwnanie.

24) Wazne.

2t) Stowa do zapamietania
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sie i utwierdza w prawdzie; wyobrazenia w jego umysle ko-
jarzag sie prawidtowo, wytwarzajgc prawdziwy poglad na
Swiat w zakresie swego najblizszego otoczenia; zabezpieczo-
ne jest ono od bteddw i ziudzen.

Taki jest cel i zadanie ,Ksiegi matek". Ksigzki tej nie-
ma jeszcze, a juz widze, ze skutek, jaki ona wywola, uczy-
ni ja zbyteczng.

(Uwaga do nowego wydania. Egzaltowany opis Ksiegi
matek, ktdrej nigdy nie byto, w ktorej utozenie wierzytem
jak najmocniej, ale ktdra nie wyszta z przyczyny nieziszczal-
nosci moich marzen, wymaga moze blizszego wyjasnienia
6wczesnego stanu mej duszy ze wzgledu na prawde moich
$miatych rojen i jaskrawych Iluk, wywotanych w moich sa-
dach ich niedojrzatoscia.

Mineto lat dwadzieScia od czasu wygtoszenia tych my-
§li, a zaledwie dopiero teraz zaczynam zdawac sobie jasnigj
sprawe z dwczesnych moich pogladéw. Musze pyta¢ same-
go siebie: jak przeszty dla mnie te lat dwadzieScia ze wzgle-
du na moje rojenia? Cieszy mnie, ze moge powiedzieé
wkoAcu samemu sobie: mimo wszystko rojenia te wplynety
dodatnio na dojrzato$¢ moich pogladéw, o ile tojest mozliwe
w granicach mojej indywidualnosci. Ale tez w tych grani-
cach uspokoity sie o tyle, ze niepodobny juz jestem do dzie-
cka, ktore na tonie mamki wycigga reke po ksiezyc.)26R

2) Patrz List VII przyp. 6. Pestalozzi, piszac pierwsze wydanie
naszej ksigzki (1801), byt mocno przekonany, ze stworzy Ksiege matek
tak, jak jg sobie wyobrazat. Chwilami zdaje mu sie, ze to juz uczynit.
W wydaniu drugiem (1820) zachowuje bez zmiany wszystko, cokolwiek
napisat o tej wymarzonej przez siebie ksigzce, wkoricu jednak przyznaje,
ze nigdy nie istniata.



List jedenasty.

Kochany przyjacielu! Nie wiedziatem jeszcze, do czego
zmierzam, gdy przed dwudziestu kilku laty w przedmowie
do ,Leonarda i Gertrudyl) wyglositem stowa nastepujgce:
»Nie biore ja udzialu w sporach o przekonania ludzi, ale to,
co ich czyni poboznymi, dzieln3mi i prawymi, co mitos¢ Bo-
ga i blizniego w ich domach roznieci¢ moze, to, jak sadze,
nie podlega sporowi i blizkie jest sercom nas wszystkich".

Obecnie przekonatem sie, ze tworzac swojg metode,
nie bratem wcale udzialu w sporach ludzkich. Jako $ro-
dek rozwijania catego zasobu naszych sit intelektualnych,
istota ich wpltywu i dziatania, nie przekracza ona nawet na
cal jeden tego, co jest bezsporne. Jako $rodek rozwoju na-
szych sit, nie jest nauka o prawdach, ale naukg prawdy.
Nie walczy z bledami, a jest wewnetrzn}Tn rozwojem sit mo-
ralnych i intelektualnych, ktére opierajg sie falszowi; stano-
wi droge do uzdolnienia w rozpoznawaniu prawdy i falszu.
Istote jej dazenia stanowi jedynie uzasadnienie psychologicz-
ne tej zdolnoSci i jej ksztatcenie z uwzglednieniem wszyst-
kich stawianych przez nig wymagan.

Przyjacielu! Widze ja dobrze jedno i drugie, jak wielka
wage posiadajg te stowa, tudziez jak mi daleko jeszcze do
rozpoznania chocby tylko $ladéw tych wszystkich $rodkow,

» Dwadzie$cia kilka lat wstecz od pierwszego wydania.
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ktére moga umozliwi¢ dopiecie tego celu. A jednak zywie
W sercu swem gorgcag a niezachwiang wiare w mozliwo$é do-
piecia tego celu. Ale w jaki sposob, przez kogo ikiedy ma-
rzenie moje mogtoby znalezé i znajdzie urzeczywistnienie,
tego rzeczywiscie nie wiem.

W mojej duszy niema zadnej zarozumiato$ci w tym
wzgledzie. We wszystkich dazeniach swoich, ktoérych rezul-
taty wywotujg obecnie te moje stowa, nie poszukiwatem ni-
czego innego, jak tylko uproszczenia i ufatwienia S$rodkow
w ksztalceniu ludu, ktérego nieszczescie, niezadowolenie
i grozace mu niebezpieczenstwa widziatem. Serce moje od
mtodosci musiato zwrocié sie ku temu celowi, albowiem od
miodosSci miatem sposobno$¢ poznania przyczyny upadku
moralnego i umystowego ludu, oraz jego cierpienie i po-
krzywdzenie z tego powodu. Jak moze mato kto inny, po-
znatem te nedze w prawdziwej jej postaci. Mozna mi wie-
rzyé, ze wraz z ludem doznawatem niejednego cierpienia
i niejednej krzywdy. Mowie to dla usprawiedliwienia pozor-
nej $miatosci niektdrych moich zdan; sg one jedynie wyni-
kiem mojej zywej checi podzwigniecia ludu z upadku i uSmie-
rzenia jego cierpien, nie za$ zarozumiatoScig, 2ze to uczynic
potrafie.?

Prosze wiec o rozpatrywanie w tern oSwietleniu zdan
moich, ktore wyda¢ sie moga zbyt $miatemi. Co w mojem
przedstawieniu rzeczy jest teoryg, stanowi wynik ograniczo-
nej i nadzwyczaj trudnej empiryi, a takze, musze to dodac,
niezwyktego szczescia.

Nie moge i nie chce tego ukrywac: gdyby cztowiekowi,
ktérego niemal do staro$ci uwazano za niedotege, nie udato
sie juz z gtowa przyprészong siwizng zosta¢ bakatarzem,
a gdyby Buss, Krusi i Tobler mimo wiasnej nieumiejetnosci
i niezaradnos$ci w nauczaniu nie byli dopomogli mi jednak
z taka sitg, to moja teorya tego przedmiotu, jak zar ognistej
géry, ktora nie wybucha, zagastaby we wnetrznosciach mo-
ich i bytbym zeszedt do grobu jako gtupi marzyciel, ktory

) Tak byto istotnie.
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nie zastuguje na tagodny wyrok, zapoznany przez dobrych,
pogardzony przez ztych. Wtedy jedynie moja zastuga, moje
nieustanne pragnienie ulzenia doli ludu, trudy moich dni,
poswiecenia mego zycia i zabdjstwo popetnione na samym
sobie oddane bytoby na pastwe uragan i drwin ulicznikéw,
nie znalaztbym nawet przyjaciela, ktéryby sie odwazyt sta-
ng¢ w mojej obronie; ja sam nie Smiatbym Zzadac dla siebie
sprawiedliwosci.

Bytbym zeszedt do grobu w rozpaczy nad niedolg za-
rowno ludu, jak i mej rodziny. W tym upadku zachowat-
bym jedynie smutng te site oskarzania samego siebie; a uczy-
nitbym to niezawodnie, przypisywatbym wine swego upadku
tylko samemu sobie. Wtedy za$ okrutny obraz mego zy-
cia stangtby przede mng jako jeden roztozysty cien, bez pro-
myczka Swiatta.

Przyjacielu! WyobraZz sobie moje serce, mojg rozpacz,
moje zwatpienie, roztam moich uczu¢ i myNlil  Zycie moje
bytoby ztamane z witasnej mojej winy.

B6g mnie przywrécit do zycia, ktore juz utracitem.

Niezliczone mnostwo razy chybiatem celu mego zycia,
nawet wtedy, kiedy sie zdawato, ze, jak dziecku, dano mi do
reki odpowiednie $rodki do dziatania. Niestety, przez czas
diugi postepowatem tak, jak nikt nie postepowal, i nie wio-
dto mi sie przez dhlugi, jak nikomu sie nie wiodto. Od lat
moich dziecinnych w dazeniu do celu mego Zzycia stawat
na zawadzie zupetny brak wycéwiczonych praktycznych uzdol-
nien i szalona dysproporcya miedzy napieciem mojej woli
a zasobem moich sit. Nie dosy¢ na tem: z kazdym rokiem
stawatem sie mniej zdolnym do osiggniecia swoich celow.

Atoli czyz byto mojg wing, ze zdeptane zycie stargato
serce moje? Azaliz mojg to jest wing, ze ludzie naokoét
mnie od dawien dawna nie widzieli nic we mnie, tylko
krwig zbroczong, stratowang, na ulice rzucong, siebie samej
niepomng czaszke, w ktérej cel zycia, tkwigc jak klos wsrod
cierni, ostu i gtogéw, tylko powoli dojrzewat, wcigz walczac
Z grozagcem mu zaduszeniem?
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Jestze to mojg wing, ze cel mojego zycia staje przede
mng jak skata obnazona na oceanie, z ktérej zalewajace ja
ustawicznie fale zmiotty ostatnie Slady pokrywajacej jag moze
niegdys$ ziemi?

Tak, przyjacielu! to moja wina; czuje jag gteboko i ta-
rzam sie w prochu, wprawdzie nie przed sadem ztych ludzi,
ktorzy brzecza naokét mnie podobnie do zajadiego roju os,
ale przed obrazem samego siebie itej wewnetrznej godnosci,
ktérej mogtem dostapi¢, gdybym byt umiat wsré6d mrokow
zmarnowanego zycia wznie$¢ sie ponad groze tych dni.

Co prawda, w dniach tych zanikto wokd6t mnie wszyst-
ko, co nature ludzka rozjasnia i podnosi, a natomiast zapa-
nowato nade mng to wszystko, co jg wyprowadza z réwno-
wagi, przygnebia i bezczesci.

A jednak to moja wina, przyjacielu, cate moje nieszcze-
Scie jest tylko mojg wina.

Mégtbym byt to uczynié, powinienem to uczynié, rzec
moge, ze pragnagtem to uczyni¢, chciatem skruszyé okowy
swego losu, jesli chceniem nazwaé mozna to, czego nie do-
konatem. Ale prawdg jest tez, ze zestarzatem sie i niedola
moich dni o mato nie zapedzita mnie do grobu, wkoAcu zu-
petne rozkotatanie mych nerwow naruszyto ostatecznie mojg
rownowage duchowag, tak ze zwatpitem ostatecznie o sobie
i rodzie ludzkim.3

Przyjacielu! Kobieta tak wielkiego ducha, jak zaden
mezczyzna, ktorg kleski nieszczesliwego zywota, rownego
mojej niedoli, tylko uszlachetniaty, nie pozbawiaty za$ nigdy
godnos$ci wiasnej, odrzekta na stowa mej rozpaczy: ,nic na
tern nie zalezy*. ,Pestalozzi! kiedy cztowiekowi wyrwg sie
z ust takie stowa rozpaczy, to niechaj dopomoze mu Bdg,
bo on sam juz sobie radzi¢ nie umie.”4)

Widziatem bolesng rzewnos$¢ i troske serdeczng w jej
oczach, gdy wypowiadata te stowa ostrzezenia. Przyjacielu!
gdyby nie cigzyta na mnie inna wina z powodu zaniku me.

3 Wzruszajacy a wierny obraz duszy Pestalozzego.
4 Pestalozzi ma na mys$li zone swoja.
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go lepszego ja, jak tylko ta okolicznos¢, ze mogtem ustyszec
te stowa i zapomnie¢ o nich, wina moja bytaby wieksza, niz
wina innych ludzi, ktérzy takiej cnoty nigdy nie napotkali
w zyciu i tych stow nigdy nie styszeli.

Przyjacielu, pozwdl mi zapomnie¢ przez chwile o moich
postepkach i celach, a oddac sie uczuciu bolesnego rozrze-
wnienia, ktére mnie opanowywa na mysl, ze jeszcze zyje
i nie jestem juz samym sobag. Utracitem wszystko, utracitem
samego siebie; a jednak, o Panie, utrzymate$ w sercu mojem
zarzewie gorgcych pragnien mego zycia i nie zburzyte$
w oczach moich celu moich boléw, jak to uczynite§ w mo-
ich oczach z celem wielu tysiecy ludzi, co psuli drogi, ktd-
remi kroczyli. Nie rozsypate§ w proch dzieta mego zycia,
mimo mego wewnetrznego upadku, a w beznadziejnej mej
staro$ci rozniecite$ dla oczu moich zorze wieczorng, ktdrej
mity widok réwnowazy niedole mego zywota.

Panie! nie jestem godzien Twego mitosierdzia i opieki,
ktorg mie otaczates. Ty, Ty jeden zlitowate$ sie nad zdep-
tanym robakiem; Ty jeden nie ztamate$ zgietej trzciny; Ty
jeden nie zgasite§ gorejagcego we wnetrzu mojem znicza
wielkich uczu¢ i do $mierci nie odwrécite$ swego oblicza od
ofiary, ktorg od lat dzieciecych pragnatem ztozy¢ na rzecz
tych, co sg opuszczeni w kraju moim.5

s) Stowa te $wiadczag o gtebokosci uczué religijnych, tkwigcych
W duszy Pestalozzego.



List dwunasty.

Kochany przyjacielu! W ostatnim moim liscie wezbra-
ne uczucia wytrgcity mi piéro z reki. | dobrze sie stato.
Bo czemze sg stowa, gdy serce to w bezbrzeznej tonie roz-
paczy, to znéw w najwznio$lejszej rozkoszy duchowej ku
obtokom sie wznosi?

Przyjacielu! czem sag stowa wobec tych gtebi i szczytow?

Powracam do rzeczy. W poszukiwaniach swych empi-
rycznych nad moim przedmiotem nie bralem tezy naukowej
za punkt wyjscia, nie znatem zadnej, a zapytywatem tylko
samego siebie: Coby$ uczynit, gdyby$ chciat przyswoié
dziecku wiadomosci i umiejetnosci w takim zakresie, w jakim
ono ich potrzebuje, azeby przez dobre zarzadzanie wazniej-
szemi swemi sprawami nabralo wewnetrznego zadowolenia
z siebie? Atoli widze, ze w calym szeregu listow do ciebie
miatem na oku tylko pierwszy punkt przedmiotu, t j. przy-
swajanie wiadomosci, nie poruszatem za$ drugiego punktu,
t. j. umiejetnosci, o ile one nie sg umiejetnosciami pewnych
dziatbw nauczania. A jednak r6znorodne umiejetnosci, po-
trzebne cztowiekowi do zapewnienia mu wewnetrznego za-
dowolenia z siebie, to sg nie tylko te, ktérych dotknatem
z koniecznosci przy omawianiu nauczania. Nie moge nie
zapetni¢ tej luki; najstraszliwszy to moze dar, ktérym jakis$
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wrogi geniusz obcigzyt ludzko§¢ — wiadomosci bez umiejet-
nosci! X

Cztowieku fizyczny! Ty wiele potrzebujaca i wiele pra-
gnaca istoto, ze wzgledu na potrzeby swoje i pozadania swo-
je musisz wiedzie¢ i mysleé, ale wiasnie z powodu tych po-
trzeb, pozadan swoich musisz umieé takze dziata¢. Myslenie
i dziatanie znajdujg sie w takim stosunku do siebie, jak zdroj
i strumien; gdy pierwszy wysycha, drugi przestaje istniec.
Trzeba umiejetnosci, bez ktérych zadowolenie twoich potrzeb
i twoich pozadan jest niemozliwe, ksztatci¢ z takgz sztuka
i podnosi¢ do takiejze sily, jak i pojecia o przedmiotach two-
ich potrzeb i twoich pozadan. Ksztatcenie w umiejetnosciach
opiera sie na tych samych prawach organicznych, na ktoérych
opiera sie ksztalcenie w wiadomosciach. Mechanizm sit przy-
rody jest tenze sam w zywej roslinie, zmystami rzadzacem
sie zwierzeciu, tudziez zmystami i wolg rzadzacym sie czto-
wieku.

Cztowiek podlega ogo6lnym prawom biologicznym; zmy-
sty wplywajg na sad o rzeczach i rzagdzg wolg, wytwarzajg
poglady, skionnosci i postanowienia. Zmysty tez stanowig
0 umiejetnosciach fizycznych cztowieka; odczuwa ich potrze-
be nasz instynkt samozachowawczy i rozsadek, a wola nasza
nakazuje przyswojenie ich sobie. Ale i tutaj trzeba, zeby
sztuka wychowawcza zastapita celowoscig przypadkowe dzia-
fanie przyrody.

Cztowiek jako jednostka nie zatracit jeszcze poczucia
tych gtownych potrzeb swego wyksztatcenia; instynkt natu-
ralny w potgczeniu z nabytemi wiadomo$ciami wiodg go na
wiasciwe tory. QOjciec nie pozostawia syna na tasce natury,
tern mniej jeszcze majster swego czeladnika; rzady zato big-
dzg w tym wzgledzie daleko wiecej, niz cztowiek. Ciatem
zbiorowem nie rzadzi instynkt, a gdzie instynkt zaniki, tam
tylko do potowy czynig zado$¢ prawdzie. Jest prawdag nie-
zbitg, ze czegoby zaden ojciec nie popetnit wzgledem syna,

) Stowa petne znaczenia.
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a zaden majster wzgledem terminatora, tego dopuszcza sie
rzad wzgledem ludu.

Lud w Europie nie doznaje zadnej pieczy ze strony rzadu
w ksztatceniu tych umiejetnosci, ktére potrzebne sg cztowie-
kowi do zabezpieczenia sobie zycia; lud ksztalci sie tylko
w jednym Kkunszcie, a jest nim mord masowy.

Ksztatcenie w uzdolnieniach fizycznych, nalezne ludowi
od panstwa, polega na ¢wiczeniach ustopniowanych od lzej-
szych do trudniejszych, ktérych celem jest zaprawianie sie
w czynnosciach réznorakich ku osiggnieciu ostatecznej wpra-
wy i umiejetnosci w ich wykonywaniu. Rzucanie, noszenie, ude-
rzanie, popychanie, krecenie, machanie i t. p. sg najprostszy-
mi objawami nasz3ch sit fizycznych; stanowig one podstawe
wszelakich, najwiecej nawet skomplikowanych umiejetnosci
(uzdolnien), potrzebnych w r6znych zawodach; ksztalcenie
za$ w nich powinno sie rozpoczynaé wcze$nie, jako ,,abecadto
czynnosci fizycznych®, uzasadnione psychologicznie.

Ale jak w ,abecadle spostrzegania™ stoimy bez poréwna-
nia nizej od baby appencelskiej z jej papierowym ptakiem
nad kotyska, tak tez w abecadle uzdolnier (czynnosci) fizycz-
nych stoimy o cate niebo nizej od najpierwotniejszego dzi-
kiego z jego sztuka rzucania, uderzania, popychania i t. d.
W wychowaniu ludu nie mamy pojecia 0 ustopniowanem
ksztatceniu reki, nogi i catej sity mieSniowej w ruchach ¢czyn-
nosciach fizycznych do wprawy tak doskonatej, zeby sie stata
sztukg. Mamy szkoty czytania, pisania i katechizmu, a nie
posiadamy szko6t dla ksztatcenia ludu.d

2) Pestalozzi zada ksztatcenia fizycznego i praktycznego. Czynili
to i inni przed nim; ksztatcenie fizyczne i praktyczne stanowi jeden
z gtéwnych punktow programu w filantropinach. Nikt jednak nie poj-
mowat tego ksztatcenia tak giteboko i szeroko, jak Pestalozzi. Wedtug
niego, ma ono tgczy¢ sie scisle z intelektualnem i etycznem. Do dnia
dzisiejszego nie uczyniono zado$¢ w zupetnosSci jego zadaniom; Swita
dopiero pojecie o tej tgcznosci wszystkich dziatbw wychowania.

3 Oczywiscie Pestalozzi ma na mys$li stosunki przed stu laty,
cho¢ moze to i owo stosuje sie i do dni dzisiejszych.
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Kroczymy taz samag droga do posiadania umiejetnosci,
jakg kroczymy w dazeniu do poznania.

Jest jednak i roznica. Azeby umieé, musisz wykony-
wac czynno$¢, dziata¢; zeby za$ wiedzie¢, wystarczy w wielu \;
wypadkach, zebys$ tylko stuchat i patrzyt, zachowujac sie po- \
zatem biernie. Wiedza bez umiejetnosci jest martwym kapi-
tatem. Jak ksztalcenie w sprawnosci fizycznej, tak i ksztat-
cenie moralne polega nie na wiadomosciach o cnocie, ale na
stopniowem zaprawianiu w cnocie.4

Przez zaprawianie sie w cnocie przyzwyczajamy sie do
niej, uczymy sie ja cenié i staje sie ona naszg druga natura.

Ale staje przed zagadnieniem o wiele trudniejszem od
tego, ktore, jak mi sie zdawato, juz rozwigzatem, a miano-
wicie:

»Jak moze dziecie przyswoi¢ sobie zawczasu w sposob
tatwy i na state to, co mu potrzebne bedzie w walce o byt
i w spetnianiu swoich obowiazkéw, a to tak, zeby sie to
stato drugg- dla niego naturg?" Widze sie na poczatku zada-
nia, jakiem jest wytworzenie drugiej natury w cztowieku, by
sprawnym sie okazat w petnieniu obowigzkéw swoich wzgle-
dem siebie i rodziny, a co wazniejsza, by zamitowanie w cno-
cie przeszto w krew jego i ttumito w zarodku pokusy ciala.

W tej chwili nie moge jeszcze podzieli¢ sie z tobg
szczegOtami w tej sprawie; uczynie to kiedyindziej.

4 Najzupetniej zgodne z dzisiejszymi pogladami na wychowanie.
Nabywamy umiejetnosci wszelakich przez zaprawianie sie w nich.
Cnota, czyli moralno$é, jest takze umiejetnoscia. | w niej zaprawiac

sie trzeba.



X1,
List trzynasty.

Przyjacielu! Zawiodtoby mnie to za daleko, gdybym za-
jat sie szczegOtowo zasadami i Srodkami ksztatcenia w wa-
zniejszych umiejetno$ciach, potrzebnych w zyciu. Atoli nie
moge zakonczy¢ listow swoich, nie poruszywszy kwestyi,
ktora wienczy caly mdj system, a mianowicie: Jaki zwigzek
zachodzi miedzy istota czci oddawanej Bogu a zasadami, ktd-
re ze wzgledu na rozwoj rodu ludzkoSci uznatem za praw-
dziwe?

Szukam rozwigzania tego zadania w sobie samym, zapy-
tuje wiec siebie: Jak powstaje w mojej dusz}?’ pojecie o Bo-
gu? Czem sie to dzieje, ze wierze w Boga, ze rzucam sie
w Jego objecia i czuje sie uszcze$liwionym, skoro Go ko-
cham, ufam Mu, wdzieczen Mu jestem, stucham Go?

Wtedy zaraz dochodze do wniosku, ze uczucie mitosci,
ufnosci, wdziecznos¢ i umiejetnos$¢é (uzdolnienie) postuszenstwa
muszg by¢ we mnie rozwiniete, zanim je moge zastosowaé
do Boga. Trzeba, zebym ludzi kochat, zebym ludziom ufat,
zebym okazywat ludziom wdzieczno$¢, zebym ludzi stuchat:
albowiem kto nie kocha brata swego, ktérego widuje, jakze
moze kocha¢ Ojca swego w niebiesiech, ktérego nie widuje?
Pytam sie dalej siebie samego: Czem sie to dzieje, ze kocham
ludzi, ufam Iludziom, zywie wdzieczno$¢ dla ludzi, okazuje
ludziom postuszenstwo? Jak powstajg w mojej naturze uczu-
cia, na ktérych opiera sie gtdwnie mitos¢ ku ludziom, wdziecz-
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nos¢ dla ludzi i ufnos¢ w ludziach, jako tez umiejetno$¢ po-
stuszenistwa? Pytam tak iznajduje takg odpowiedZz: Wypty-
wajg one gtébwnie ze stosunku dziecka do matki w pierw-
szym okresie jego zycia.

Instynktem natury swej fizycznej wiedziona matka mu-
si pielegnowac i zywi¢ dziecko swoje, oraz ochrania¢ je od
niebezpieczenstw i przykrosci, jako tez umila¢é mu pierwsze
chwile zycia. Ona to czyni. Zadowalnia jego potrzeby, usu-
wa od niego przykrosci, przychodzi mu z pomocg w kazdej
potrzebie. Dziecie jest zadowolone i szczeSliwe. Rodzi sie
mito$¢. Spostrzega ono przedmiot, ktérego nigdy jeszcze nie
widziato: jest zdumione, boi sie, ptacze; matka przytula je
mocniej do swej piersi, piesci, bawi; ptacz ustepuje, ale ocze-
ta jego jeszcze zwilzone. Przedmiot pojawia sie¢ ponownie:
matka znow przytula do siebie dziecie,—a ono teraz juz nie,
ptacze, odpowiada na uSmiech matki wesotem, nie zamglo-
nem 4zg spojrzeniem; budzi sie ufno$é. Matka S$pieszy co
chwila do kotyski dzieciecia dla zadowolenia jego potrzeb;
staje przed nim, gdy uczuwa gtéd; zaspokaja wogoéle jego
wszystkie potrzeby. To tez gdy dziecie ustyszy jej kroki,
milknie,—gdy ja ujrz3, wyciaga ku niej raczki, oczy rozja-
$niajg sie, gdy lezy przy piersi matczynej—jest nasycone.

Matka i nasycenie sie kojarza sie w jego umysle. Po-
wstaje  wdzieczno$é. Powstaje zarodek mitosci, ufnosci
i wdziecznosci. Dziecie rozpoznaje odgtos krokéw matki,
usmiecha sie do jej cienia, uwaza istote podobng do matki
za dobrg istote,—kto mily jest jego matce, ten i jemu jest
mity,—kogo ona catuje, tego i ono chetnie Cirftije. Rozwija
sie w duszy dzieciecia zarodek mitosci do lucfzi, mitosé bliz-
niego.

Postuszenstwo jest umiejetnoscia, ktdrej zaczatek stano-
wig popedy fizyczne, ksztatci jg zas§ wychowanie. Potrzeba
rodzi mitos¢, zadowolenie budzi wdziecznos¢, strach korczy
sie ufnoscia.

Tak tez i postuszenstwo tworzy sie na tle pragnien
dziecka. Dziecie krzyczy, zanim nauczy sie czeka¢, niecier-
pliwi sie, zanim postucha; cierpliwo$¢é rozwija sie przed po-

Jak Gertruda uczy. ”
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stuszefAstwem. Cierpliwo$¢ wytwarza postuszenstwo; pierw-
sze objawy tej cnoty sa tylko bierne, powstajg bowiem na
tle uczucia, stosowania sie do koniecznosci. Ale i to uczu-
cie rozwija sie na tonie matki, albowiem dziecko musi cze-
ka¢, az ona obnazy swa pier§ i przytuli je do niej.

Daleko pOzZniej rozwija sie w dziecku postuszenstwo
czynne, a jeszcze pOZniej powstaje przeSwiadczenie, ze mu
z tern dobrze, gdy postucha matki.

Rozwdj ludzkosci poczyna sie z silnych, gwattownych
zadz. Pier$ matczyna uspokaja pierwszy napér zadz i wy-
twarza mitosc.

Niezadtugo potem wystepuje strach; ramie matczyne
zazegnywa mniemane niebezpieczenstwo. Mito$¢ i ufnosé
tworza zarodek wdziecznosci. Przyroda okazuje sie nieugie-
tag dla dziecka; bije ono drzewo i kamienie, przyroda pozo-
staje nieugiety, dziecko tez nie uderza juz drzewa i kamieni.
Takze matka jest nieugieta, gdy objawy jego zadzy przekra-
czajag whasciwg miare; dziecko rzuca sie i krzyczy— matka
pozostaje nieugietg, juz dziecie nie krzyczy, przyzwyczaja sie
do poddawania sie jej woli: powstaje pierwszy zaczatek
postuszenstwa. PostuszefAstwo imitos¢, wdziecznos¢ i ufnosé
w pofgczeniu z sobg stanowig pierwszy zaczatek sumienia.
Gdy juz powstanie lekki cien uczucia, ze zle jest powstawac
przeciw kochajgcej matce, pierwszy lekki cien przeSwiadcze-
nia, ze matka nie istnieje wytgcznie dla niego, pierwszy lekki
cien przeczucia, ze nie wszystko na Swiecie istnieje tylko dla
niego, powstaje w duszy dziecka cief poczucia obowigzku
i sprawiedliwosci.

Tak to na tle stosunku dziecka do matki rozwija sie
zaczatek wzniostych uczué.Xy) Podobna droga prowadzi czto-
wieka do Boga; uczucie przywigzania do Stwoércy wszech rze-
czy wytwarza sie w nim w tenze sposob, jak uczucie przy-
wigzania niemowlecia do matki.

* Nie mozna byto lepiej przedstawi¢ genezy rozwoju uczu¢ mo-
ralnych w dziecku.
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Stopniowo rozwija sie.w dziecku poczucie samodziel-
nosci: dziecko zaczyna uczuwac sie¢ samem sobg. W duszy
jego budzi sie mysl: nie potrzebuje juz matki. Matka mysl
te czyta w jego oczach. Przytula ona dziecko do swego to-
na i przemawia do niego glosem, ktdrego ono u niej jeszcze
nie styszato: Dziecig, jest Bdg, ktory ci bedzie potrzebny,
gdy ja ci juz nie bede potrzebna; jest Bdg, ktory cie otoczy
swojem ramieniem, gdy ja juz nie zdotam opiekowaé sie to-
ba; jest BOg, ktory jedynie moze ci zapewnié szczeScie. Wte-
dy kietkowa¢ poczyna w duszy dziecka pragnienie wiary:
lubi ono stuchaé, gdy mu matka méwi o Bogu. Uczucia mi-
tosci, wdziecznosci, ktére rozwinety sie u piersi matki, roz-
szerzajg sie i obejmujag Boga jako ojca, Boga jako matke.
Postuszenstwo rosnie, dziecko, ktore odtad wierzy w oko
Boskie, postepuje dobrze ze wzgledu na Boga, tak jak po-
stepowato dobrze ze wzgledu na matke.

Skojarzenie pierwszego poczucia samodzielnosci z roz-
wojem uczu¢ moralnych przez poped do wiary w Boga sta-
nowi¢ winno fundament wychowania etycznego.

Aczkolwiek pierwszy zawigzek mitosci, wdziecznoSci,
ufnosci i postuszenstwa stanowi tylko naturalny skutek spo-
tkania sie uczu¢ instynktowych miedzy matkg a dzieckiem,—
to jednak wszelki dalszy rozw6j tych Kkietkujagcych uczué
zalezy od sztuki wychowania.

Jest to sztuka, ktorej ni¢ wypadnie ci natychmiast z re-
ki, gdy cho¢ przez chwile stracisz z oczu punkty poczatko-
we, z ktorych wychodzi ta misterna przedza. Niebezpieczen-
stwo takiej utraty jest dla dziecka twego grozne i wcze$nie
nadchodzi.

Ono gaworzac wypowiada stowo ,matka“: kocha, dzie-
kuje, ufa, stucha. Ono w tenze sposdb wypowiada miano
Bog: kocha, dziekuje, ufa, stucha. Ale pierwsze pobudki
wdziecznosci, mitosci, ufnosci znikajg szybko; nie potrzebuje
ono matki.

Otaczajacy je obecnie $wiat, necagc urokiem zn”stowym
nowosci, wota na nie: ty teraz jeste$ moje. Dziecie stucha
tego gtosu, musi stucha¢. Instynkt niemowlecy zagast w niem,
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instynkt wazrastajacych sit zajmuje jego miejsce, a zarodek
moralnosci, powstajacy z uczué wiasciwych niemowlecia, za-
nika, musi zanikng¢, jesli nie znajdzie sie nikt, ktoby nawigzat
nici Swiezych uczu¢ na ziotem wrzecionie pierwotnej natury.

Matko! matko! jezeli kto nie ocali dziecka twego, utracisz
je. Nowy S$wiat stanie sie dla niego matka; nowy Swiat sta-
nie sie dla niego Bogiem. Rozkosze zmystowe stang sie dla
niego Bogiem. Samowola stanie sie dla niego Bogiem. Matko!
matko! dziecko utracito ciebie, Boga i samo siebie zagubito,
zagast w niem ptongcy dotad ptomyk mitosci; niema w niem
juz Boga, zamart w niem zaczatek poszanowania dla samego
siebie; grozi mu zguba w nienasyconej pogoni za rozkoszami
zmystéow. W chwili przejscia od zanikajagcych uczu¢ niemo-
wlectwa do nowych, powstafych niezaleznie od wplywow
matki pod urokiem $wiata, —w chwili, gdy grunt, z ktérego
wykwitajg uczucia szlachetniejszej natury, po raz pierwszy
pod stopami dziecka chwia¢ sie poczyna, w chwili, gdy ma-
tka przestanie by¢ dla dziecka tern, czem byfa dotad dla
niego, a natomiast Swiat ze swym urokiem zmystowym oSle-
pia¢ je pocznie, tak ze nie pragnie juz pozna¢ Boga,—w chwili,
gdy dziecie znajdzie sie na drogach rozstajnych, —w chwili
tak waznej jedynie sztuka wychowania moze utrzymaé i roz-
wija¢ dalej w duszy dziecka uczucia wdziecznos$ci, mitosci
i postuszenstwa. W tych uczuciach przebywa BOg; od nich
zalezy charakter moralny cztowieka.

W chwili, gdy przyczyny naturalne dziata¢ przestajg
na ich utrzymanie, sztuka winna zastgpi¢ przyrode. Starajmy
sie wiec za pomocg $rodkoéw sztucznych o to, by nowe dla
dziecka zjawiska $wiata materyalnego stawaty w duszy jego
tylko w skojarzeniu z podstawowemi uczuciami religii i mo-
ralnosci. Zwazmy bowiem, ze ten Swiat dzisiejszy to nie ten,
ktory wyszedt czysty z reki Stwdrcy. Jest to Swiat skalany
i zwyrodniaty, w ktorym panujg: samolubstwo, gwah, klam-
stwo, obtuda, blichtr i falsz. Nie Swiat pierwotny, jako twér
Boski, lecz ten Swiat dzisiejszy, jako twor ludzki, przywabia
dziecie i wtrgca w otchtan, w ktérej czyha na jego zgube
$Smier¢ moralna.
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Nie twory Boze, lecz przymus i zwyrodnienie stawia
ten Swiat przed oczyma dzieciecia.?

Biedne dziecie! poko6j bawialny jest dla ciebie Swiatem,
ale ojciec twoj jest przy swojem zajeciu, a matka twoja ma
dzisiaj przykrosci w domu, jutro wizyte, pojutrze swe Kka-
prysy; pytasz sig, stuzgca ci nie odpowiada; chcesz wyjs¢ na
ulice, nie wolno ci; teraz z siostrg swojg wydzieracie sobie
nawzajem z rgk zabawki. Biedne dziecig! jak nedzny jest ten
twéj Swiat! Ale czyz zyskasz wiele na tern, jesli w eleganc-
kim ekwipazu uzywac bedziesz przejazdzki po cienistych ale-
jach parku? Nie doznajesz niedostatku, a jednak jeste$ nie-
szczesliwsze od wielu swych rdwiesnikéw. Twoja przewod-
niczka oszukuje twojg matke i ty staniesz sie coraz gorszem
moralnie.

Swiat tak zwyrodniat, ze nie ma zrozumienia dla $rod-
kéw, zachowujacych czystos¢ uczu¢ w sercu ludzkiem; nie-
winnos$¢ jest dla niego pasierbicg, ktorg rzuca nielitoSciwie
na pastwe losu. Nowe wrazenia zmystowe pochtaniajg du-
sze dzieciecia w catosci, bo w tej chwili krytycznej jego zy-
cia nie stawiamy tamy ich naptywowi, nie Kkierujemy niemi
wedtug swej woli, gwoli celowi, jakiem by¢ winno uszla-
chetnienie ludzkosci przez wychowanie. Rozw6j dziecka staje
sie jednostronnym, gdyz nie dajemy przeciwwagi temu, co
paczy jego dusze. Gubimy jednostke, gubimy ludzkos¢.

Trudno poja¢, dlaczego ludzko$¢ nie zna przyczyn swego
zwyrodnienia. Trudno poja¢, dlaczego nie stawia wychowa-
nia na podtozu uczu¢ mitosci, wdziecznosci i ufnosci z czasu
niemowlectwa,—dlaczego nie rozwijamy tych czynnikéw na-
szego udoskonalenia umystowego i moralnego w chwili tak
waznej i nie kojarzymy ich z jednej strony z prawami me-
chanizmu fizycznego, na mocy ktérych umyst nasz od nie-
jasnych wyobrazen przechodzi do jasnych pojeé, z drugiej
strony z uczuciami wewnetrznej natury ludzkiej, ktérych
stopniowy rozw6j naktania ducha naszego do uznania praw

2 Rozumiemy teraz coraz ja$niej, jak Pestalozzi pojmowat zna-
czenie wychowawcze spostrzegania.
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etycznych i czci dla nich. Trudno poja¢, dlaczego ludzkosc
nie zdobyta sie dotagd na rozwijanie stopniowe a bez przerw
wszystkich czynnikdw umystu ludzkiego i uczu¢; dlaczego
nie opiera mechanizmu nauczania na udoskonaleniu moralnem;
dlaczego nie stara sie w wychowaniu o zabezpieczenie sa-
molubnego rozsadku od zguby moralnej przez zachowanie
czystosci serca, oraz podporzadkowanie wszedzie wrazen
zmystowych wewnetrznemu przeswiadczeniu, pozadliwosci
dobrym popedom, a dobrych popedéw woli i rozsgdkowi.

Przyczyny wymagajace takiego podporzadkowania tkwig
gteboko w naturze ludzkiej. Rozwijajagc sprawnos$¢ zmystow
w dziecku, baczyé musimy, zeby ona nie brata przewagi nad
uczuciowoscig etyczng, gdy pragniemy uszlachetni¢ charakter
jednostki i rodu ludzkiego.

Jak rozwoj spostrzegania i mysSlenia, tak i rozwo6j uczu-
ciowos$ci et}mznej winien kroczyé w stosownem ustopniowa-
niu i poczynajagc od punktéw pierwotnych (zmystowych) bez
przerw coraz wyzej. Tu i tam dgzy¢ winniSmy do mozliwej
doskonatos$ci, tu i tam budujemy na podstawie zmystowej.
Jak przez spostrzeganie, przez stopniowe zaprawianie sie
w niem do jasnych poje¢, tak tez przez stopniowe zapra-
wianie sie w zywieniu uczuc¢ etycznych dochodzimy do za-
sad etycznych.3

Pierwszy kierunek wychowawczy dla dziecka niechaj
nigdy nie bedzie rzeczg glowy, niechaj nigdy nie bedzie rze-
czg rozumu; niechaj bedzie wiecznie rzeczg zmystdw (zmys-
towego spostrzegania i popeddéw), niechaj wiecznie bedzie
sprawg serca, sprawg matki.4

Takie jest pierwsze prawo ochraniajgce nauczanie i wy-
chowanie od przerw.

Drugiem za$ jest takie ksztatcenie ludzi: niech kroczy
powoli od éwiczenia zmystow (spostrzegania zmystowego), do

3 Jak w wychowaniu intelektualnem od pierwszego spostrzegania
zmystowego dziecko dochodzi stopniowo przez wyobrazenia i pojecia
do poznania i wiedzy, tak w moralnem od uczu¢ zmystowych, instyn-
ktowych do coraz wznio$lejszych.

«) Stowa piekne i petne doniostego znaczenia.
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¢wiczenia sagdu o rzeczach; niechaj pozostaje dlugo rzecza
serca, zanim stanie sie rzeczg rozumu; niechaj pozostaje
dtugo sprawg kobiety, zanim stanie sie sprawg mezczyzny.

Co mam powiedzie¢ wiecej? Temi stowy wieczne prawa
przyrody prowadzg mnie znéw do ciebie, matko! Matko! moja
niewinno$¢, mojag mito$¢, moje postuszenstwo, wszystkie za-
lety mojej szlachetniejszej natury moge otrzymac tylko od
ciebie jedynie. Matko! matko! jesli serce twoje jeszcze dla
mnie bije, jeSli masz jeszcze reke dla mnie, to nie odstepuj
ode mnie; a jesli nikt cie nie nauczyt poznawaé S$wiat, tak
jak ja go zna¢ musze, to chodz, chodZz, razem bedziemy po-
znawa Swiat, tak jak ty powinna$ byla go pozna¢! Matko,
i jak ja go pozna¢ musze.

Matko! matko! w tej chwili, gdy nowy dla mnie widok
Swiata grozi mi niebezpieczenstwem odstepstwa od Boga,
nie rozstawajmy sie! Matko! matko! uswieé to moje przejscie
od twego serca do tego S$wiata; niechaj serce twe zostanie
przy mnie!

Drogi przyjacielu, musze zamilcze¢, bo serce moje wzru-
szone, i widze tzy w oczach twoich. Badz zdréow! 5F

s) Widzimy zndéw, jak Pestalozzi wysoko stawia kobiete matke
i wychowawczynie.



List czternasty.l

Prowadze rzecz swojg dalej i zapytuje: co uczynitem
takze i pod wzgledem religijnym w celu usuniecia nieszczes¢
ludzkosci, ktére budzity moje wspdiczucie w ciggu catego
mego zycia? Przyjacielu! usitowatem wydrzeé¢ wychowanie
ludzi z paszczy $lepego dziatania sit przyrody, zgubnych in-
stynktow, rutyny i tresury, by powierzy¢ je pieczy uszlachet-
niajacych sit naszej natury, ktdrej Swietym os$rodkiem sa:
wiara i mitos¢.

Jesdli tylko niektére z prob, ktére czynitem w tym Kkie-
runku, osiggnety pomysiny skutek, jesli mi sie udato sztuke

J) Ksztatcenie uczucia religijnego uwaza Pestalozzi za korone
wszystkich staran wychowawczych. Pedagog niemiecki, katolik, Kellner
wyraza sie o Pestalozzim w ten sposéb: ,Pestalozzi war ausserchristlich,
aber nicht widerchristlich“; co znaczy, ze Pestalozzi nie stat wprawdzie
na stanowisku wyznaniowo-chrzescijanskiem, ale nie byt wrogiem
chrzescijanstwa. Okreslenie to blade i nie odpowiada rzeczywistosci.
Pestalozzi nie tylko nie byt wrogiem chrzescijanstwa, ale byt chrzesci-
janinem w najpiekniejszem znaczeniu tego stowa. Byt chrzescijaninem
z czynu, z krystalicznie czystej mitosci blizniego, z goragcego umitowania
cnoty. Jak gteboka i wzniosta byta jego wiara w Boga, widzimy do-
wodnie z listu XIII i XIV. Ze stanowiska wyznaniowego to naturalnie
nie wystarcza. Zaznacza tez to wydawca i komentator naszej ksigzki
w wydaniu niemieckiem dla seminaryéw Kkatolickich Beck; z pewnemi
zastrzezeniami uznaje jednak gteboko$¢ i szczero$¢ uczu¢ religijnych
wielkiego pedagoga i sktada mu hotd nalezny.
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wychowania ogrza¢ cieptem S$wietego ogniska domowego,
a tym sposobem ozywi¢ religijno$¢ naszego rodu, gdyby mi
sie udaé mogto ozywi¢ na nowo obumarte podwaliny ksztal-
cenia ducha i serca dla dobra wspotczesnikéw moich, to bio-
gostawitbym zycie swoje i widzialbym urzeczywistnienie naj-
Swietniejszych nadziei, jakie kiedykolwiek zywitem.

Jeszcze przez chwile zatrzymuje sie nad tg kwestyg. Za-
rodek uczué, ktore stanowig istote czci oddawanej Bogu i mo-
ralnoSci, zawarty jest takze i w mojej metodzie nauczania.
Opiera sie ona w zupetnosci na stosunku naturalnym, Kktory
zachodzi miedzy niemowleciem a jego matka, polega za$
gtdwnie na sztuce nauczania poczawszy od kolebki na tle
tegoz stosunku naturalnego i rozwija sie dalej w tenze spo-
s6b i w tychze warunkach, co czes¢ oddawana Bogu.

tozy ona wielkie staranie gwoli zapobiezeniu zanikowi
zarodka szlachetniejszych uczu¢ w chwili, gdy konczy sie
stosunek fizyczny dziecka do matki; dlatego, gdy tylko dzia-
ta¢ przestajg pierwotne przyczyny fiz3nzne, dostarcza nowych
srodkow odzywiajacych te uczucia. W chwili, gdy nastepuje
rozterka miedzy uczuciem dla matki i Boga z jednej strony
a objawieniem sie dziecku S$wiata z drugiej strony, metoda
moja stosuje calg swg site i sztuke, azeby to, co jest dla
dziecka nowe, stawalo przed jego oczyma nie inaczej, jak
w zwigzku ze szlachetniejszemi jego uczuciami.

Stosuje ona calg swa site i sztuke, by przed oczyma
dziecka Swiat stawat nie jako falsz i blichtr, lecz jako praw-
dziwy twdr Boga. Ogranicza jednostronno$é wpltywow, ozy-
wiajac przywigzanie do Boga i matki. Miarkuje samolubstwo
1 ustanawia spOjnie miedzy rozumem i sercem, oraz kojarzy
ksztatcenie umystu z mitoscig do Boga.

Jadrem mojej metody jest, zeby po ustaniu dziatania
przyczyn fizycznych, wspdlnosci matki i dziecka, dziecko nié
tylko nie utracito matki, ale zeby matka miata do swego
rozporzadzenia S$rodki wychowawcze, ktéreby umozliwity
utrzymanie tgcznosci i serca jej i dziecka, dopoki potgczone
z sobg czynniki wychowania —rozumowe na podstawie spo-
strzegania zmystowego i etyczne — nie sprawig, ze dziecie,
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zaprawiwszy sie w badaniu i postepowaniu moralnem, stanie
sie samodzielnem. Dzieki mojej metodzie, moze matka z tat-
woscig kierowac¢ uczuciami i rozumem dziecka, uszlachetni¢
i uzdolni¢ je do zycia, zanim dusze jego opanuje Swiat, by
staneto na opoce, ktdrej nic skruszyé nie zdoia.

.Ksiega matek* stanowi wrota, ktdre matka otwiera
dziecku, by widziato Swiat jako twor Boga.

Matka uczy dziecie poznawaé Boga we wschodzacem
storicu i falujgcym strumieniu, w blasku kwiatow, w kroplach
rosy; uczy poznawa¢ wszechmoc Stworcy na wilasnem ciele
dziecka, w S$wietle jego oczu, w gietkosci jego cztonkdw,
w gtosach wychodzgcych z jego ust, we wszystkiem wska-
zuje Boga. Dziecig, widzac wszedzie Boga, zaprawia sie
w czci Mu naleznej, a uczucie, jakie zywi wzgledem matki,
kojarzy sie z nig Scisle.

taczniki miedzy matkg a dzieckiem nie tylko nie ze-
rwane, ale wzmocnity sie jeszcze. Usta, ktore u$miechaty
sie do niego od chwili, gdy sie urodzito, gtos, ktéry od tejze
chwili zwiastowat mu rados$¢, ucza je obecnie moéwié,—reka,
ktorg tak czesto przytulata do kochajacego serca, pokazuje
mu obecnie obrazki, przedstawiajgce rzeczy, ktérych nazwy
juz styszato czesto. Nowe uczucie rodzi sie w duszy dziecka;
uczy sie, poznaje, mianuje, chce wiecej jeszcze umieé, nakla-
nia wiec matke do tego, Zzeby sie z niem uczyla; z dniem
kazdym mnoza sie wiadomosci obojga, wzrasta ich inteligen-
cya, a wraz z nig ich mito$¢ wzajemna.

Matka przechodzi z dzieckiem poczatki rysunku, mie-
rzenia, rachunku. Ro$nie dziecie umystowo na sitach, rysuje,
mierzy, rachuje; dziecko przesSciga matke w tych umiejetnos-
ciach; oboje sie radujg. Jak poprzednio matka wskazywata
dziecku Boga, zaznajamiajac je ze Swiatem, tak obecnie wska-
zuje mu Boga w rysunku, mierzeniu, rachunku; wskazuje mu
Boga w kazdej z Jego sit; widzi ono Boga w udoskonaleniu
samego siebie; w duszy jego budzi sie poczucie najwyzszego
prawa, ustanowionego dla ludzkosci: ,,BadZcie doskonatymi,
jak doskonatym jest Pan wasz w niebiesiech“. Metoda moja,
dagzac do ciggtego, nieprzerwanego doskonalenia umystu,
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od kotyski wdraza gteboko w duszy dziecka poczucie tego
prawa.

Z pierwszem tem praweni uszlachetnienia ducha #taczy
sie tez drugie, scis$le z niem skojarzone, mianowicie, ze czto-
wiek nie istnieje na Swiecie dla samego siebie, lecz na to,
zeby sie umiat przyczynia¢ do uszlachetnienia swoich braci.?
Metoda moja nadaje sie najzupetniej do tego, zeby stosowa-
nie sie do tych dwéch praw stato sie dla dziecka druga jego
naturg, zanim sie dowie, co prawe ilewe. Dziecie ksztatcone
wedtug mej metody, zaledwie nauczy sie mowié, juz jest nau-
czycielem swego rodzeAstwa, juz jest pomocnikiem swej
matki.

Przyjacielu! Niepodobna $cislej skojarzy¢ z sobg uczud,
na ktérych opierh sie istota czci oddawanej Bogu, niz za
pomoca mojej metody. Przez nig zachowatem dziecku matke
i wplywowi jej serca zapewnitem trwato$¢; przez nig skoja-
rzytem cze$¢ oddawang Bogu z natura ludzka i ugruntowa-
tem ja, ozywiajac te uczucia, ktore skianiajg do wiary.

Matka i Stworca, Bog i zywiciel stajg sie dla dziecka
tem samem uczuciem; przez nie pozostaje ono diuzej dziec-
kiem swej matki; pozostaje przez nie dtuzej dziecieciem Boga;
ustopniowanie potgczonego rozwoju ducha zatrzymuje sie
dtuzej na punktach poczatkowych, z ktorych wyszto; pole
dla jego mitosci blizniego i madroSci otwarte; przez nie staje
sie ojcem ubogich, ostojg dla nieszczesliwych; matka opuszcza
zdrowe swe dzieci, by zajag¢ sie choremi, bo jest matka,
a jako matka jest dla dziecka namiestniczkg Boga na ziemi,
tak ja, jej dziecie, czuje po macierzynsku; cztowiek jest moim
bratem, mitos¢ moja obejmuje caly jego rdd, jednakze opie-
kuje sie nieszczesSliwymi, postepowac dobrze staje sie druga
mojg naturg; jestem dziecieciem Bozem; wierzytem w mojg
matke, jej serce wskazato mi Boga; Bdg jest Bogiem mojego
serca, jest Bogiem serca mojej matki.

Nie mam innego Boga oprécz Boga mego serca i czuje

2) Stowa do zapamigtania.
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sie tylko cztowiekiem w wierze w Boga mego serca; bég
mego madzgu jest batwanem, gubie sig, gdy mu cze$¢ oddaje;
B6g mego serca jest moim Bogiem, mitos¢ do Niego uszla-
chetnia mnie.

Matko! matko! wskazywata$ mi Boga w twoich rozka-
zach i znalaztem Go w postuszenstwie mojem.

Matko! matko! Jesli cie kocham, to kocham Boga, aobo-
wigzek mdj jest najcenniejszem mojem dobrem. Matko! jesli
zapominam o tobie, to zapominam o Bogu i cztowiek nie-
szczesliwy nie wspiera sie juz na mojem ramieniu; uzywam
wtedy sit swoich przeciw wiasnemu swemu rodowi, nie bu-
dzi sie wtedy uczucie ojcowskie w mojej duszy, wtedy po-
stuszeAstwo moje, nie usSwiecone tchnieniem Bozem, jest
fatszem.

Matko! matko! jesli cie kocham, kocham Boga i postu-
szenstwo Bogu i obowiazek; Bog i obowiazek stanowia wtjfe-f
dy dla mnie jedno; wola Boza ito, co istnieje najszlachetniej-
szego i najlepszego we mnie, tgczg sie ze sobg w jedno. Nie
kocham wtedy tylko samego siebie; zatracam sie w kole mo-
ich braci, dzieci mego Boga,—zyje nie tylko dla siebie, zyje
tylko dla Tego, ktéry mnie otoczyt ramieniem macierzynskiem
i rekg ojcowskg z prochu mojej powioki ziemskiej podnidst
mnie na wyzyne Swej mitosci.

A im wiecej kocham Wiekuistego, im pilniej przestrze-
gam Jego przykazan, im wiecej jestem do Niego przywigzany,
im wiecej samego siebie utracam i jestem Jego; tern wiecej
natura moja staje sie istotg Boska, tern wiecej czuje sie sa-
mym sobg, w zgodzie z samym sobg i moim rodem.

Im wiecej Go kocham, im wiecej Go stucham, tem wy-
razniej stysze gtos Boga: Nie trwoz sie, ja cie nie opuszcze;
przestrzegaj moich przykazan, wola moja jest twojem zba-
wieniem. | im wiecej Go stucham, im wiecej Go kocham,
im wiecej Mu dziekuje, im wiecej Mu ufam, tem lepiej Go
poznaje; poznaje Wiekuistego — tego, ktory juz byt i ktory
bedzie, tego, ktory jest przyczyng mego istnienia, a mnie
nie potrzebuje.
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Poznatem Wiekuistego w sobie samym; widziatlem dro-
gi Boga, czytatem Jego prawa, tarzajac sie w prochu, zba-
datem prawa Jego mitosci w swojem sercu: wiem, w kogo
wierze. Ufno$é moja w Bogu staje sie nieograniczong przez
poznanie samego siebie i tgcznosci mojej z ogdlnem prawem
moralnem.

Pojecie nieograniczonosci taczy sie w naturze mojej z po-
jeciem tego, co jest wiekuiste: spodziewam sie wiecznego
zycia. Im wiecej kocham Wiekuistego, tern wiecej licze na
zycie wieczne; a im wiecej Mu ufam, tern wiecej Mu dziekuje;
im wiecej Mu dziekuje, im wiecej Go stucham, tern wiecej
wiara w Jego wieczng dobro¢ staje sie dla mnie prawda, tern
wiecej wiara w Jego wieczng dobro¢ staje sie dla mnie
przeSwiadczeniem o mojej nieSmiertelnoSci.

Znow zamilkne, przyjacielu! Czem sg stowa, gdy wy-
razajg pewnos$¢, ktéra z serca wyptywa? Czem sg stowa
0 przedmiocie, o ktér}mi cztowiek, zastugujacy zaréwno gto-
wa jak i sercem na moj szacunek, tak sie wyraza: ,Nie przez
wiedze poznajemy Boga: prawdziwy Bog zyje tylko w wierze,
w wierze prostej, dzieciecej.

Czego nijak madros¢ medrka dociec nie zdota,

Odczuwa nieraz sktadnie dzieciecia prostota. 3

A wiec tylko serce zna Boga, serce powstate z troski
o wilasny swoj ograniczony byt, obejmujace ludzko$¢ lub
jej cze$€. To czyste serce ludzkie wytwarza mitos¢, po-
stuszenstwo, ufnos¢, czesc.

Pytaj sie cztowieka zacnego: dlaczego obowigzek sta-
wiasz nadewszystko? dlaczego wierzysz w Boga? Je$li wy-
liczy ci dowody Jego istnienia, to przemawia przez niego
tylko tresura. Je$li kto wycwiczony w dyalektyce dowody
jego rozbije,—to zadrzy tylko, zamilczy i tuli sie do swej
wiary, jak dziecie do tona matki“.

3 Prawie te samg mysl wyrazit nasz Mickiewicz w stowach:
Czucie i wiara silniej moéwig do mnie,
Niz medrca szkietko i oko.
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Skad wiec to przeSwiadczenie o istnieniu i dobroci
Boga? Nie z rozumu ono sie rodzi, lecz z popedu niewytto-
maczonego, ktérego ani w stowa, ani w pojecie ujagé nie
mozna; z popedu, ktéry dazy do wyzszego wiecznego bytu
w spojeniu sie z catoScig Swiata. Nie dla mnie, lecz dla
braci. Nie dla wiasnego ja, lecz dla catego rodu! tak prze-
mawia w duszy naszej gtos Boga.

Umie¢ stysze¢ ten glos i postuch ¢ go—to jedyne szla-
chectwo natury ludzkiej.

TEAATY DO CWICZEN.

Jak Pestalozzi uczyt w Stanz i dlaczego?
2. Wzajemne nauczanie (Pestalozzi i metoda Bell-Lancaster).

3. ,Uszlachetnienie ludu to nie bezptodne marzenie®.

4. ,Wszelkie ksztalcenie czlowiekajestjedynie umiejetnoscig do-
pomagania naturze.“

b. Co znaczy nauczanie na podstawach psychologicznych?

6. Spostrzeganie zmystowe (poglad), pogladowo$¢, unaocznienie.

7. ,Zostane bakatarzem.“

. 8 Intuicya i znajomo$¢ teoryi w nauczaniu.
1. 9. Krusi.

10. Metoda sokratyczno-katechetyczna wedtug Pestalozzego. (Po-
glad Pestalozzego na ,rozwijanie rozumu;“ czy ma we
wszystkiem stusznos$¢?)
11. Tobler.
I11. 12. Buss i jego poglady na metode Pestalozzego.
IV. 13. Przypowie$¢ ,,0 kamienicy*.

14. Poglady pedagogiczne Pestalozzego w liscie czwartym.
V. 1b. Jadro rzeczy i szczegdty w nauczaniu.

16. ,Dajcie rzeczy, nie stowal“

17. ,Wszelkie poznanie nasze opiera si¢ na liczbie, formie i sto-
wie“ (uzasadnienie tezy wediug Pestalozzego i jej krytyka).

VII. 18. Litery ruchome i elementarz.

19. Sylabizowanie i gtosowanie, oraz czytanie dorazne (Elemen-
tarz Komisyi Edukacyjnej; metoda Trentowskiego).

20. Ustopniowanie trudnos$ci w pierwszej nauce czytania i pisania.
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O naszych elementarzach.

Czy ¢wiczenia ustne w glosowaniu przed witasciwg naukg czy-
tania majg racye bytu?

Chér w nauczaniu czytania.

Uzasadnienie i krytyka metody Pestalozzego w nauczaniu jezyka.

Sztuka mierzenia i rysunek wedtug Pestalozzego (uzasadnie-
nie i krytyka).

Rysunek i pisanie.

Czego brak w pogladach Pestalozzego na nauczanie rysunku?

Czy nalezy tgczy¢ czytanie z pisaniem od pierwszych poczat-
kéw? czy nalezy zaczyna¢ od pisma, czy od druku?

Metoda nauczania rachunku wedtug Pestalozzego.

Czy to, co Pestalozzi zarzuca szkole ludowej przed stu laty®
moze sie stosowa¢ do dzisiejszej? pod jakimi wzgledami tak
i nie?

Streszczenie dziesigtego listu.

Koncentracya i porzadek przedmiotéw w nauczaniu.

Jak nalezy rozumie¢ stowa: ,istnieje tylko jedna dobra me-
toda nauczania“?

,Harmonijne ksztatcenie sit i uzdolnieA natury ludzkiej gwoli
uszlachetnieniu ludzkosci.”

Srodowisko i indywidualno$¢ w wychowaniu.

Wynurzenia Pestalozzego, jako $wiadectwo o jego charak-
terze.

»Wiadomosci i umiejetnosci“.

O ksztatceniu fizycznem.

Gimnastyka i praca reczna.

Ksztatcenie moralne polega nie na wiadomosciach o cnocie,
ale na zaprawianiu w cnocie.

»Wytworzenie drugiej natury“ w wychowaniu.

Streszczenie listu trzynastego.

Czy i jak mozna rozwijaé¢ uczucia altruistyczne w szkole?

Jak rozwija¢ poczucie narodowe? (na podstawie wskazan Pesta-
lozzego co do rozwoju uczu¢ altruistycznych i religijnych).

Estetyka w wychowaniu.

Matka w poglagdach Pestalozzego na wychowanie.

Religia w szkole.

»,Serce, nie rozum, zna Boga.“

»,Nie dla witasnego ja, lecz dla catego rodu.* ,Wszystko dla
wszystkich, nie dla siebie.*

Spostrzeganie wedtug teoryi Pestalozzego.
Pestalozzi i Komenski.



52.
53.
54.
55.
56.

57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
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Pestalozzi i Rousseau.

Pestalozzi i Basedow.

Pestalozzi i pedagogika dzisiejsza.

Neuhof i Stanz w zyciu Pestalozzego.

Wspotpracownicy Pestalozzego (Krusi, Tobler, Buss, Ramsauer,
Niederer, Schmidt).

Pestalozzi wzorem dla nauczyciela (pod jakim wzgledem nie).
Misya spoteczna nauczyciela ludowego.

Streszczenie dzieta ,,Jak Gertruda uczy.“

Zalety i wady ,metody“ nauczania Pestalozzego.

Teorya i praktyka—dwie siostrzyce.

Podrecznik i nauczyciel.

W iedza og6lna i przygotowanie fachowe.

~Niema zawodu wazniejszego, ale tez i trudniejszego od nau-
czycielskiego“ (stowa Pestalozzego).















