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PRZEDMOWA

Ksigzka niniejsza ukazuje sie jako pokiosie Wszech-
Swiatowej Konferencji Ksztalcenia Dorostych w Cambridge
1929 r. Polska w konferencji tej wzieta bardzo zywy udziat,
co sie wyrazito w intensywnej pracy przed i w czasie kon-
ferencji. Opis toku tych prac i sprawozdanie z samej kon-
ferencji, piéra prof. R. Dyboskiego, znajdzie czytelnik na in-
nem miejscul).

Organizatorzy tej pierwszej po wojnie konferencji, po-
Swieconej zagadnieniom os$wiaty dorostych, konferencji, przy-
gotowywanej prawie przez dwa lata, spodziewali sie wielkich
po niej wynikow.

Mysla przewodnig konferencji byto zgromadzenie z ca-
tego Swiata ludzi, bioracych udziat w tworzeniu ideologji ru-
chu ksztatcenia dorostych, w celu wyjasnienia i przedysku-
towania podstawowych zagadnien w Swietle wiedzy, zdoby-
tej z praktyki i doswiadczenia.

Ci, co jechali na te konferencje, takich wiasnie wyja-
$nien szukali lub radzi byli oméwi¢ konkretne sformutowania
celéw i zasad.

.Jest rzecza charakterystyczng dla oswiaty dorostych—
czytamy w prospekcie konferencji — iz wyraza sie ona w
rozmaitosci form, wystepuje w réznych postaciach, bedacych

*) Patrz: ,Zagadnienia Os$wiaty Dorostych” dwie konferen-
cje, Warszawa 1930. Skiad gtéwny w Instytucie Oswiaty Dorostych,
Nowogrodzka 21.



wynikiem aktualnych potrzeb spoleczenstwa, jego dziejow
i warunkow bytu; czasem stuzy celom politycznym, spotecz-
nym czy gospodarczym, ale zawsze opiera swg site dyna-
miczng na dazeniach cztowieka, pragngcego rozwingé sie
i przygotowaé do lepszego zrozumienia zycia ludzkiego we
wszechswiecie — pragnacego w pehlni zrealizowa¢ swag wia-
sng osobowos¢”.

Oto6z o pochwycenie tej idei motorycznej, zdaje sie,
gtdéwnie chodzito uczestnikom. Kazdy miat ja moze sformuto-
wana, ale chciat sprawdzi¢, poréwnac...

~Nie wierze w metodyl). Wierze w ideje. Wierze,
ze tam, gdzie jest stuszna i zywotna idea, znajdzie sie réwniez

droga — metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak
jest idei, tam niema réwniez drogi — na nic sie nie zda wszel-
ka metoda”.

Czy znaleziono? Czy zblizono sie przynajmniej do jej
uchwycenia? Sady o tern sg rézne. Dwoch wybitnych spra-
wozdawcoéw z konferencji — prof. R. Dyboski i dr. Werner
Picht2), sprawozdawca ,,Freie Volksbildung”, jesli idzie wia-
$nie o pochwycenie i sformutowanie idei wytycznych, réznig
sie bardzo w ocenie wynikéw konferencji. Opinje dodatnig
reprezentuje prof. Dyboski. Widzi on wyraznie tendencje
i podioze ideowe konferencji3).

Widzi on gteboki i powazny religijny stosunek do in-
dywidualnej duszy ludzkiej oraz wiare w nig. Stwierdza ist-
nienie wilasciwego, odpowiedniego do tej ideologji — inten-
sywnego — kierunku metodycznego w praktyce oswiatowej.

') Patrz przeméwienie W. Pfleiderera, str. 79 tej ksigzki.

') Dr. Werner Picht jest to wybitny os$wiatowiec niemiecki,
wspoétpracownik wodza duchowego niezaleznego kierunku w o$wiacie
dorostych — R. v. Erdberga, autor wielu artykutéw o os$wiacie do-
rostych i ksigzki o settlementach angielskich.

*) Patrz ksigzke juz cytowana: ,Zagadnienia O$wiaty Doro-
stych”, str. 221 i nastepne.



Dr. Werner Picht ustosunkowuje sie do wynikéw kon-
ferencji ujemnie. Jest zdania, ze brak byto glebszej linji ide-
owej. ldealistyczno - etyczne nastawienie, jakie przebijato
z wywodow szeregu moéwcow w stosunku do oswiaty doro-
stych nie mogto zastgpi¢ tej linji — rzeczywiste pobudki
o$wiaty dorostych nie dadza sie sprowadzi¢ do wspdlnego
etycznego mianownika.

~Wprawdzie niema zadnych watpliwosci, ze Wszech-
Swiatowego Stowarzyszenia nie mozna utozsamia¢ z jakim-
kolwiek kierunkiem w o$wiacie dorostych — jego zadaniem
jest taczy¢, informowad, stwarzac¢ ptaszczyzny styczne — to
jednak, bez przekraczania tych granic, pewne przewodnictwo
duchowe mogtoby podniesé¢ ptodnosé tych zetknie¢ za pomoca
wypracowania ogolnych wytycznych, wynikajacych z prze-
gladu sytuacji. Pierwsza proéba, niestety, nie data rezul-
tatu...”1).

Instytut Os$wiaty Dorostych, przedkladajagc niniejszg
ksigzke czytelnikom, nie ma zamiaru ze swojej strony wdawac
sie w ocene wynikdw konferencji, jako catosci. Instytut prag-
nie uprzystepni¢ oswiatowcom polskim to bogactwo proble-
moéw, sadow i oswietlen, jakie sie miesci w przytoczonych
najznakomitszych przemowieniach kongresu. Przemowienia
te dotycza rzeczywiscie istotnych zagadnien.

Jedni z tych prelegentéw to entuzjasci sprawy, syntety-
cy, doszukujgcy sie wartosci metafizycznych w pobudkach
pracy oswiatowej, drudzy — analitycy, umysty wykwintne,
ostre, zaprawione do drobiazgowego dociekania.2).

t) Por. ,Freie Volksbildung”, rok 1920, str. 438 i nastepne.

1) Peilny materjat, dotyczacy konferencji, znajdzie czytelnik w
dwéch ksigzkach angielskich:

.International Handbook of Adult Education”, London 1929, str.
476 i ,,World Conference on Adult Education Cambridge 1929, London
1930. Tiumaczone przemoOwienia wziete sa z tej ostatniej ksigzki,
ktéra jest szczegdlowym raportem z przebiegu konferencji.



A ich wszystkich cechuje rzecz, zdaniem naszym, naj-
cenniejsza — troska o wyzsze wartosci w cztowieku.

Tak czy inaczej lektura podanych przeméwienn musi po-
zostawi¢ gtebszy wplyw na szukajacym wyjasnien czytelniku.

Redakcja

Warszawa, w styczniu 1931.



Prezes Wszech$sw. Tow. Oiw. Dorostych,
zatozyciel Rohotn. Stéw. Osw. — Anglja

WYTYCZNE OSWIATY DOROSLYCH

ZebraliSmy sie tu dzisiaj jako przedstawiciele wielu na-
rodow w gorgcem pragnieniu rozwazenia i uswiadomienia
sobie doswiadczen, metod i rozwoju ksztalcenia dorostych
w calym Swiecie.

Jezeli mamy by¢ szczerzy wzgledem siebie, musimy
przyznac, ze zyjac w tak odmiennych warunkach i tradycjach,
nieraz bedziemy sie réznili zasadniczo w pogladach na spra-
wy, ktore uwazamy za wazne lub nawet za istotne. Jezeli
jednak roézniac sie, bedziemy chcieli podporzadkowaé siebie
ogo6towi, jezeli tg ideg bedziemy przeniknieci i ona bedzie na-
mi kierowa¢, wowczas stanie sie nam jasny 0w niepowstrzy-
many pochéd ku ostatecznej jednosci, jaka jest odlegtym ce-
lem wszystkich naszych usitowan. Ponad takiemi gtosami pa-
nuje poko;j.

W gtebokiej ufnosci, ze tak bedzie, przemawiam dzisiej-
szego ranka, nie zapominam jednak o istniejagcym chaosie
i 0 ostrych konfliktach idei; co wiecej, pragne goraco, aby one
w czasie tej konferencji znalazty jasny i nieskrepowany wyraz.

Na tle naszej niewykonczonej, postrzepionej dyskusji
ujawni sie to, co nas zblizy do catkowitej jednosci, ktéra od-
czuwa¢ mozemy jedynie w rzadkich momentach natchnienia.
Nie watpie, ze w imieniu wszystkich panstwa moge prosic¢



o wypowiadanie odmiennych pogladow, jak réwniez szcze-
rych przekonan.

Nawet na tej konferencji nie mozemy sie spodziewac,
ze pokonamy nieuniknione trudnosci, wynikajgce z réznego
interpretowania specyficznych stow i okreslen, ale niewatpli-
wie zmniejszymy ich liczbe. Niechze mi wolno bedzie wy-
jasni¢ to na jednym przykladzie. Nasze angielskie stowo
~extensive” w zastosowaniu do ksztatcenia dorostych ozna-
cza umozliwianie szerokiemu ogotowi nauki w pewnych ga-
teziach wiedzy. Przypuszczam, ze istnieje druga europejska
interpretacja, wedtug ktorej stowo to oznacza szerzenie po-
gladdéw, jakie czynniki rzadzace w danem spoteczenstwie
uznajg za tak donioste, ze caty og6t musi je rozumiec i niemi
sie przeja¢. Jak radzit Humboldt — ,,co chcecie mie¢ w na-
rodzie, wprowadzcie najpierw do szkot”.

Niema cztowieka, ktoryby zdotat tak ogarna¢ ludzkose,
aby wyrazi¢ calg prawde. Na naszej konferencji, zblizenie
do catkowitej jednosci mogtoby nastgpi¢ jedynie wowczas,
gdyby wogole byto mozliwe ztgczenie tresci umystow wszyst-
kich bez wyjatku tu obecnych oséb. Osiggniecie, o ile sie
tylko da, takiego zigczenia bedzie celem naszych w tym ty-
godniu wysitkéw. Sam, nie zwlekajac, pragne przystgpi¢ do
wypowiedzenia tego, co uwazam za swoOj najlepszy wkiad
na rzecz tej jednosci.

Ludzkos¢ jest jedna. Objawia sie ona jako zrézniczko-
wana wielobarwna, znajdujgca rozliczne formy wypowiedze-
nia sie — jedno$¢. Przesuwa sie wiek za wiekiem zywa wste-
ga sity przez matg ziemie, osadzong w nieogarnionym wszech-
Swiecie. Skad ona przybyta? Dokad dazy? Oto nieustanne
pytania kazdego cztowieka, na ktére dawano wiele odpowie-
dzi, ale u podstawy ich wszystkich, wytaczajgc pewne tu i tam
odchylenia, lezy jednomysline przekonanie, ze ludzkos¢ jest
wyrazeniem pewnego celu twdrczego i ze zycie na ziemi jest
tylko jedng fazg doswiadczenia w obrebie szerszego istnienia.



Wobec takiego oswietlenia, chcac osiggnaé pozadany wynik
naszych rozwazan, odrazu musimy wykluczy¢ twierdzenie, ze
cztowiek jest tylko wyrazem dziatania stonecznych czy innych
promieni na materje lub sity ziemi, ze wznosi sie i pryska,
jak banka mydlana, albo porusza sie, jak ozywiona materja
przez krétki czas, a potem ulega martwocie albo staje sie po-
prostu mierzwa, ktéra uzyznia inne, nowe zycie.

Czemkolwiek jednak jest zycie, jedno jest pewne: czto-
wiek ma znaczenie i jako pojedyncze indywiduum i jako czes¢
zbiorowosci. Nawet w swym zwykltym dniu moze zasadniczo
oddziata¢ na zmiany warunkoéw swego zycia. Jednem stowem,
mocg swych sit moze wznie$¢ sie na wyzyny pokoju i piekna
a przenikniony niemi—wptywaé na zjawiska Swiata. Moze,
jako symbol catej rasy ludzkiej, stworzy¢ wewnatrz swej isto-
ty trwate braterstwo i przyjazn. Narody nie beda juz walczyty
z narodami, ale w poteznym wspélnym wysitku beda wspot-
pracowaty nad dobrem wszystkich, az chwata i stawa kazde-
go z nich stanie sie zywa czescig wspaniatlego obrazu zjedno-
czonej ludzkosci, ktéra urzeczywistni wizje prorokéw i jasno-
widzow wszystkich czasow.

W takiej chwili jak ta, musi sie wydac¢ niezaprzeczong
prawda fakt, ze w przedziwo szczesliwosci ludzkiej jest i be-
dzie wciggniety kazdy wysitek, jaki ludzie czyniag, aby rozwi-
na¢ i da¢ wyraz tkwigcym w nich sitom. Sity te zespalaja
ich z materja i zjawiskami $wiata zewnetrznego przez zdo-
bywanie wiedzy, rozwijanie talentéw i zglebianie madrosci.

Ponadto niewiele pozostaje do powiedzenia. Czlowiek
madry zyje sprawiedliwie, zgadza sie z prawami swego bytu
i mocg swego umystu i ducha taczy sie z calg reszta Swiata,
ktérg dostrzega, lub ktérej istnienie przeczuwa. Od liczby ta-
kich ludzi zalezy ,szczesScie $wiata”. Pomnaza¢ wiec ich
liczbe, a tych ktérzy sg juz takiemi, utwierdza¢ i umacniac,
jest celem ksztatcenia dorostych, jest ,raison d’étre” naszego
tu zebrania. Jest ono jedynie epizodem w diugim szeregu tru-



doéw i wysitkéw, jakie cztowiek ponosi, biorac nalezny udziat
w kontynuowaniu dzieta tworzenia — ktére wedtug Eddingto-
na ,,nie jest zdarzeniem z zamierzchiej przesztosci”.

Jesli przyjmiemy té6 za prawde, woOwczas cztowiek
w swoim obecnym niedoskonatym, potencjalnie jednak dosko-
natym stanie, musi walczy¢ o znalezienie niezawodnej drogi
poprowadzenia dzieta Stwoércy do konca. Dazac do spetnie-
nia tak wielkiego zadania, musi czlowiek przyjg¢ na siebie
najwyzsza odpowiedzialnos¢. Udzialem jego musi by¢ to, co
lord Haldane, najwiekszy z brytyjskich nauczycieli dorostych,
tak czesto nazywat: ,twardg i znojng praca Ducha”.

Cztowiek mimo wszelkie ograniczenia, jakie zdaje sie
nan naklada¢ i wlkasna natura i zjawiska Swiata zewnetrzne-
go — i8¢ musi przez dni pracy i rozczarowan. Nie moze sta-
na¢ ani na chwile w swem usitowaniu zdobycia wiedzy i wy-
powiedzenia madrosci sitg swego ducha, walczacego o wy-
zwolenie i zharmonizowanie z duchem wiecznym. Nie po-
winien on nigdy dac¢ sie opanowa¢ mysli, ze wszystko jest bez
znaczenia na tym S$wiecie, ktory patrzyt na schytek i upadek
wielu cywilizacyj i gdzie zycie ludzkie jeszcze dotad przeja-
wia sie w zaczgtkowych, niedoskonatych i brzydkich formach.
Tak samo jak dzi$ tak i poprzez wieki cate, ludzie nie zdotali
wypetni¢ swego catkowitego zadania. Ich niepowodzenia
w osiaggnieciu celu albo raczej w dazeniu do niego, ich grze-
chy, bo tak nazywano takie upadki, przenosity sie na ich
dzieci z pokolenia w pokolenie.

A jednak niebywata sita madrosci, tkwigca w istocie
cztowieka, zawsze znajdowata swoj wyraz. Z kazdej osady,
chaty, wsi i miasta, z ponad calej ziemi, jak won kadzidta,
wznosi sie jej czysta potega ku jednemu wielkiemu ognisku,
skupiajgcemu wszystko. A jednak nie mozna sie tudzi¢: te ra-
dosng pie$n ziemi raz po raz przenikajag nawskro$ zgrzyty
meki, zawodu i zgryzoty. Gtosy synoéw cztowieczych nie roz-
brzmiaty jeszcze piesSnig najwyzsza.



Najwieksi nauczyciele Swiata stwierdzili bezposrednio»
lub w przenosni, ze doskonatosci cztowieka nalezy szukac
w czystosci i niewinnosci dziecka. Wysuwa sie tu zagadnie-
nie naczelne ustosunkowania sie ludzi do wiedzy. Atoli nie
chodzi tu o wybér lub o przeprowadzanie réznicy miedzy
atrybutami umystu dzieciecego a umystu dojrzatego mysli-
ciela. One muszg sie kojarzy¢, lecz duch dzieciecy, ktory
jest czescig najwyzszego ducha, chcac osiggnacé petnie swego
rozwoju, musi pozosta¢ tym samym przez lata miodziencze
i dojrzate oraz lata starosci — dajg mu one wcigz nowe mozli-
wosci wypowiedzenia sie. W swej ostatniej ksigzce —
.Przedmowa do moralnosci”— Walter Lippmann napisat sto-
wa (dowiedziatem sie o nich nie dalej jak wczoraj od jednego-
z cztonkéw tej konferenciji): ,Konfucjusz powiada, ze umie-
jetnos¢ postepowania wedtug pragnien serca bez wywotania,
kolizji z nieodpartemi faktami zycia jest tylko przywilejem
prawdziwie niewinnych i prawdziwie madrych”.

Jest ona tylko przywilejem dziecka i medrca, a wiec
tych, ktérzy stojg na dwu przeciwnych biegunach: dziecka,
poniewaz S$wiat spetnia pragnienia jego serca, medrca, po-
niewaz on wie juz, czego pragnag¢. Moze o tern myslat Jezus,
mowiac uczniom swoim, ze muszg sta¢ sie jako mate dzieci.
A jezeli o tern mysleli i Budda i Konfucjusz i Spinoza, to ttt
mamy klucz do zrozumienia roli prawdziwej religji dla ludz-
kosci. Wreszcie oSmiele sie powiedzie¢, ze rolg religji jest
objawiac¢ ludziom warto$¢ dojrzatego doswiadczenia, ze reli-
gja jest proroctwem i przeczuciem tego, czem stanie sie zy-
cie, gdy pragnienie zleje sie w doskonatg harmonje z rzeczy-
wistoscig. Odkrywa ona i glosi prawde, ze ludzie mogg wejs¢
do krdlestwa ducha, gdy catkowicie wyrosng z dziecinstwa.

Jeden z Eklezjastow, patrzac na ludzkos$¢ swoich cza-
sow orzekt ,,Tymze w wielkiej madrosci wiele jest klopotu;
a kto przyczynia umiejetnosci, przyczynia i troski”. Jest to-
odwieczny dylemat, ktoéry przestanie istnie¢ dopiero wtedy,.



gdy madro$¢ tak zapanuje na Swiecie, ze juz nie pojedyrniczy
ludzie tu i owdzie, ale wszyscy bez wyjatku beda mogli odczué
jej obecnos¢ i nig sie kierowa¢. Cztowiek madry w tern zyciu
zbyt czesto jest posSmiewiskiem, jezeli nie meczennikiem gtup-
cow. Tylko wiedza niezupetna pomnaza smutki, jakie ludzie
doswiadczajg, uzalezniajgc sie od wzglednosci zjawisk zycia
na ziemi. Catkowita wiedza, jest petng radoscig, radosciag
ktora opanowata i przetworzyla smutek. ,Badzcie jako dzie-
ci” — jest to najwznios$lejsze wskazanie— ale bedac takiemi
¢wiczcie wszystkie wasze sity, bo im silniejsze ciato, tern wni-
kliwszy umyst. Szukajcie wiedzy ze wzrastajgcym zapatem,
ale podziwiajcie wszystko, co znajdziecie, tak jak dziecko dzi-
wi sie kazdej nowej rzeczy, ktéra spostrzega, widzac w niej
zapowiedz jeszcze wiekszych dziwoéw.

Zadanie i cel OSwiaty Dorostych opiera sie na pote-
dze ducha madrosci, ktéry pracuje bezustannie nad wydoby-
ciem pehlni wyrazu wszystkich sit, ukrytych w ludzkosci; praca
ta dokonywa sie przez wspoétdziatanie ciata i umystu, co tak
wspaniale daje wyniki.

Cztowiek otoczony jest zjawiskami i materja. Cata zdu-
miewajgca praca jego organizmu musi by¢ zharmonizowana
z sitami fizycznemi i duchowemi, wieczyscie i bezustannie wy-
pelniajgcemi wole potegi, ktéra nadata im ruch. Dotad wy-
wigzywalt sie cztowiek z tego zadania znakomicie. Nadzieja
cztowieka lezy w ufnej pewnosci, ze madros¢ nie ustaje ani na
chwile przebijac¢ sie i torowac¢ sobie droge przez $Smiecie i gruz,
nagromadzone przez gtupote.

Dobrobyt oznacza stan, w ktéorym ludzie sg panami rze-
czy sztucznych, a jednak pozadanych, stworzonych dla do-
czesnego uzytku. Jest to stan peinej egzystenciji, ktorej poziom
stale sie podnosi, tworzac w swoim rozwoju rzeczy proste
i przyjemne.

Udziat cztowieka w tworzeniu bogactwa, skiadajgcego
sie na jedna potezng catos¢, bywa rézny, zaleznie od miejsca,



w ktérem sie znajduje. Tern sie ttumaczy, ze chociaz czynniki
dynamiczne ksztalcenia sg i muszag by¢ jednakowe na Dalekim
Wschodzie jak i na Dalekim Zachodzie, na pustyni jak i na
pastwiskach, na prerjach jak w miastach, to jednak ich wy-
raz i wyniki muszg by¢ tak rézne, jak rézne sg miejscowe wa-
runki. Nie moze by¢ nasladownictwa, ale musi by¢ zywy zwia-
zek osobowosci z warunkami otoczenia, ktére wyrazaja aktu-
alne potrzeby catosci danego $rodowiska.

Kiedy jeden naréd rozwaza dorobek drugiego, nie wol-
no mu podda¢ sie pokusie nasladowania, musi szuka¢ wiasnej
drogi, aby potega swego ducha wnikngwszy gteboko w isto-
te zroédet wiasnego istnienia, postepowac¢ potem az do mo-
mentu wiasnej ekspresji wedtug wiasnej uwarunkowanej oko-
licznosciami tradycji. Gdy Wschod wpatruje sie w Zachdéd
pod sitg uroku tego, co na Zachodzie podziwia, w réwnej mie-
rze musi sie on odda¢ rozwojowi skarbéw Wschodu w przeko-
naniu, ze w doskonatosci jego wiasnej pracy lezy nadzieja
ostateczna jednosci. Tylko na takiem podtozu pogladow i me-
tod wyrastajgca oswiata dorostych moze zmniejszy¢ zakres
watpliwosci, zywionych przez wielu u schytku zycia, czy
istotnie wyksztatcenie jest niewatpliwem dobrem.

Dzisiaj, tak jak i dawniej, zbyt wiele jeszcze przypisuje
sie wartosci samym wiadomosciom jako dobru samemu w so-
bie. Nauczyciele z calg bezwzglednoscia wpajali je w rozmai-
tych formach lub usitowali wpaja¢ w kazdego, kto miat po te-
mu ochote, lub byt do tego zmuszony. W rezultacie dla wielu
posiadane wiadomosci sg tylko ciezarem: osiadajg one w umy-
Sle, jak bezwtadna masa, krepujac go i obarczajgc. Wiedza,
jezeli ma rozjasni¢ cztowiekowi jego wiasne zycie, lub zycie
innych, musi, jak paliwo, sptong¢ w ogniu ducha.

Sceptycyzm ten o tyle jest usprawiedliwiony, o ile roz-
patruje sie prace w szkotach oraz metody ksztatcenia ludzi, ale
nie moze istnie¢ wtedy, kiedy sie mysli o tym wspanialtym
rozkwicie zycia czlowieka, ktore jest bezposredniem nastep-



stwem przenikniecia cztowieka duchem madrosci: w naturalnej*
konsekwencji spozytkowuje on wiedze na ujawnienie tkwiag-
cych w nim sit i na wlasciwe ustosunkowanie sie do zycia in-
nych ludzi.

W Swietle tych rozwazan, zbednem jest zastanawianie
sie nad bezuzytecznoscia takiej wiedzy, ktéra umozliwia czto-
wiekowi dziatanie w ztej woli; przyczynia sie to do jego kleski
w tern zyciu i, bez wzgledu na zycie przyszie doprowadza do
sgdu, a moze do ogni czyscowych.

W obecnym stanie rzeczy doswiadczenie, tradycja oraz
otoczenie zaréwno droga ewolucji, jak rewolucji wywiera swoj
wplyw, nawet na to, co wydaje sie zupetnie nowe.

Zaden nardd nie moze uciec od swej przesztosci — tak
jest ona nieunikniona. Musi z niej czerpa¢ dla terazniejszosci,
na chwale istniejgcej terazniejszosci, ktéra w umysle cztowieka
przesuwa sie wcigz naprzéd w bezkresng przysztosé.

-W chwili obecnej zawiera sie wszystko, cokolwiek
jest” — pisze profesor Whitehead.— ,,Jest ona $wietym grun-
tem, bo jest przeszioscig i przysztoscia. Trzeba tez zauwazyé,
ze wiek miniony, istniejgcy 200 lat temu, nalezy do przesztosci,
niemniej, niz ten, ktéry istniat 2.000 lat temu. Obcowanie
Swietych jest wielkiem i natchnionem zgromadzeniem, lecz
miejsce zebran ma tylko jedno — jest nim terazniejszos¢.
Minimalna jest roznica w czasie, ktdry poszczegbélne grupy
Swietych musza przebyé¢, zdazajac na miejsce zebran”.

By¢ moze, ze czas i przestrzen sa tylko wytworami ludz-
kiego mézgu, przyjetemi poto, aby odpowiedzie¢ doczesnym
potrzebom organizmu ludzkiego. O ileby tak byto, to kazda
chwila i kazde miejsce usprawiedliwiatoby kazdy wysitek ludz-
kiej jednostki, ktérej przeznaczeniem statoby sie tern samem
istnie¢ w kazdej mysli i dziata¢ zawsze i wszedzie. Jednakze
czyn spetniany w chwili obecnej interesuje i przykuwa nas sil-
niej, niz czyny dawno minione. Nie mozna tego zastosowac
w réownym stopniu do mysli, oraz do wyrazenia. Wydawatoby



sie, ze czyny i dziatania lezg na innych ptaszczyznach. Ta, na
ktorej jest mysl, blizsza jest rzeczywistosci, niz ta, na ktorej
lezy czyn. Mys$l szlachetna, zapisana czy wyrazona, przetrwa
w naszych przezyciach tysigce lat. Zrozumialg jest wiara, ze
to z czego mysl taka powstata, albo czego jest tylko bladym
przejawem, przetrwa wieki, zdata od wszelkich zdarzen zycia
ludzkiego.

Wydawatoby sie, ze — jezeli mamy sprawy te traktowac
we wiasciwy sposdb, powinnoby sie odrzuci¢ kazdg mysl, kto-
ra nie uwzglednia pelni osobowosci cztowieka. Jak juz wi-
dzieliSmy, nie moze i nie powinno by¢ rozdzialu miedzy czto-
wiekiem dorostym a dzieckiem. Nalezy jednakze stang¢ na
gruncie rzeczywistosci, to bowiem umozliwia zastanowienie
sie nad myslami i czynami cztowieka, charakterystycznemi dla
poszczegdlnych stadjoéw jego egzystencji. ,,Z chwilg, gdy sta-
tem sie mezczyzng, odsunalem sprawy dzieciece, poniewaz
spetnity juz swoje zadanie w stosunku do mnie.” To uspra-
wiedliwia nas przynajmniej na tej konferencji, ze rozwazac be-
dziemy nie wychowanie wogole, lecz wytgcznie wychowanie
dorostych.

Jezeli wychowanie ma osiggnac¢ swoj peiny cel w sto-
sunku do dzieci i mtodziezy, to staje sie nakazem, aby dorosli
dawali mu nieustannie wyraz przez swoje osobiste postepo-
wanie. Traktowanie wychowania, przynajmniej przez wielu
Anglikéw, jako procesu konczacego sie z wyjsciem ze szkoty,
bylo powaznag przeszkodga zaréwno dla rozwoju dobrych
szkot, jak i rozwoju miodziezy. Tylko ci, ktérzy sami sie
jeszcze ksztatcg, moga wiasciwie ocenic¢ i poprowadzi¢ ksztat-
cenie dzieci. W pierwszych latach istnienia OSwiatowego Sto-
warzyszenia Robotnikéw Angielskich wywierano na jego pio-
nieréw nacisk, aby wysitki swoje koncentrowali na nauce dzie-
ci i miodziezy, a dorostych zostawili samym sobie, uwazano
bowiem nauke dorostych za beznadziejng. Jednak pionierzy
owi odpowiadali stale, ze pracuja z dorostymi, gdyz pragna



wyzszego poziomu nauki dzieci. Okazato sie, ze mieli stusz-
nos¢.

Najwyzszem zadaniem, jakie spoczywa na barkach
mezczyzn i kobiet jest zapewnienie miodemu pokoleniu ta-
kiego $rodowiska, w ktorem mogtoby sie szczesliwie rozwi-
jac i rés¢ w sity — torowaé im wyrazng droge zycia. Jezeli
dorosli przestajg o tern pamieta¢, btaha rzecz sta¢ sie moze
zaporag w zyciu dziecka i w atmosferze przygnebiajgcych a
nawet trujagcych wplywow zgasnie pierwszy ptomien jego du-
cha. O ile ludzie spojrzg na te wielkie zdobycze po przez
Swiatto wlasnych i otaczajacych ich doswiadczen, moga dzieki
objawionym im prawdom ufa¢ i to ufac stale.

Kazda mys$l czlowieka, wynikajaca z jego istoty, jest
bezposrednim przyczynkiem w urzeczywistnieniu $wiata, kto-
ry jest jeszcze w procesie tworzenia. Przyczynia sie do te-
go réwniez i kazdy czyn, zgodny z prawami zycia i natury,
w mniejszym jednak stopniu, bo juz tylko jako nastepstwo
mysli. Tak jest, poniewaz w wyniku tych mysli, czynéw, do-
konywanych przez wszystkie wieki, Swiat jest tern, czem jest
w calej swojej przeolbrzymiej budowie — jest jednoscig nie-
pojetej ilosci poruszen, myslg tworczego umystu. Za$ czto-
wiek, ktory sie wytonit z tego Swiata, cztowiek, ktéry pracuje
wespot ze Stwdrca, ma zycie oddane w swa wiasnag piecze.
Chociaz nie moze zmieni¢ najwyzszych przeznaczen swego
istnienia, moze jednak zepsu¢ i skala¢ swoje ciato, swoj
umyst, swojg prace, a postepujac tak, wyrzadza tern samem
krzywde temu wszystkiemu, cokolwiek istnieje poza nim.

Ksztatcenie dorostych to najwyzszy wysitek ku zasta-
pieniu sit niszczacych sitami tworczemi. Jest to cel, zakre-
Slony na diugie lata.

Postepujac w mysl pewnika, ze istotno$¢ osiaga sie
tylko przez zwigzek z podstawa rzeczywistosci, ruch ten czer-
pie swojg site nie z zewnetrznych form dziatania czy metod,
ale z gtebokich zrédet ducha. Ci, ktérzy pragng go szerzyg,



powinni pamieta¢, jako o rzeczy najwazniejszej, nie o meto-
dach, tworzeniu instytucyj czy programach, ale o tern, zeby
sta¢ sie niejako arterjami, swobodnie przeprowadzajacemi
wiedze catego Swiata.

We wszystkich przejawach dziatania czitowieka duch
jest dawca zycia. To, do czego cztowiek przywigzuje wiel-
ka wage — wychowanie fizyczne, sztuka, muzyka, poezja
czy matematyka — jest waznem dla tego, ze jest nieskrepo-
wanym przejawem ducha. Wszystko, co zmysty nasze stwier-
dzaja, zostato uksztattowane przez utajong potege. Mate-
rje Swiata raz jeszcze przeniknat prad tworczej celowosci.
Dopiero po uswiadomieniu sobie tego, beda mogli wycho-
wawcy dorostych celowo i wydatnie pracowaé, postugujac
sie takiemi metodami i sposobami wypowiedzenia, jakie umy-
sty najwnikliwsze w rzeczywisto$¢ zdotajg zobaczy¢ i za-
leci¢, a umysty najbardziej przecietne reprodukowac.

Poznanie sit utajonych jest tajemnicg wszystkich wiel-
kich systemoéw wychowawczych, jak réwniez wszystkich sy-
stemow religijnych. ,Szukajcie na pierwszem miejscu kro-
lestwa Bozego i sprawiedliwosci Jego, a wszystko inne be-
dzie wam przydane”.

Wszystkie wielkie i trwate instytucje naszego S$Swia-
ta zachodniego zostaly poczete w duchu, ktéry nakazuje a
nawet zmusza ludzi do szukania wiedzy, jak ukrytego skar-
bu. Sg one rezultatem zrozumienia tej prawdy, ze prawdzi-
wym cztowiekiem bedzie ten tylko, kto potrafi umiejetnie
zharmonizowac siebie ze wszystkiem, co sie wokét niego po-
rusza we wszechswiecie, czy to sg sity natury, czy organi-
zmy zyjace i materja, ktérym one dajg poczatek. Ten pro-
ces ustosunkowania sie jest wielkiem, wspaniatem zwycie-
stwem. Umyst cztowieka przenosi sie przez szeregi lat, hen
w przysztosé. Usituje przenikngé¢ nieskoriczone tajemnice.
Raz tu, raz 6wdzie — dzieki komus, kto pracowat w duchu—e
odkrywa cztowiek prawa natury i zaprzega jej sity w stuzbe



wedtug swej woli. Ale walka jest dopiero w zaraniu dnia.
Cztowiek wie tak mato. | w tem zyciu moze nigdy nie do-
wie sie wszystkiego. Nie dowie sie za$§ z pewnoscia, jezeli
ograniczy swe mozliwosci do zakresu tylko zmystow i in-
telektu, bowiem wielkie rzeczy lezg w dziedzinie ducha.
Uczelnie Paryza, Cambridge, Pragi, Berlina i Bostonu stwier-
dzaja te prawde, Wschdd nieodparcie ja potwierdza.

Choc¢by tylko w zakresie os$wiaty dorostych rozwazmy
trzy przyktady: uniwersytety ludowe w Danji, ktdre powsta-
ty za sprawg Grundwiga, apostota zywego stowa, ptyngcego-
z serc ludzkich; sokoli czechostowaccy zostali zorganizowa-
ni w duchu idei wolnosci ; klasy tutorjalne w Anglji zaprojek-
towano z mysla zaspakajania raczej duchowych niz intelek-
tualnych potrzeb tych, ktérym zycie odmowito czesciowo
lub zupetnie mozliwosci ich spetnienia. Dzieki dziatajacej w
tych instytucjach sile dynamicznej dokonato sie to, ze usta-
lone przez biegtych wychowawcéw metody znalazty zasto-
sowanie, ze marzyciel stat sie realizatorem.

Dla nikogo nie jest tajemnica, ze nowe pomysty wy-
chowawcze sg najlepsze w okresie zapoczgtkowania, kiedy
realizujg je ludzie, dbajgcy raczej o istote rzeczy niz o prze-
mijajace powodzenie. Ale wcze$niej czy poézniej przychodzi
dzien, kiedy wchodzag w te szeregi ludzie zupelnie przecietni,
zabiegajgcy gtdwnie o remuneracje i o zaszczyty. W re-
zultacie przyttoczy ich rzemieslniczos¢ — zapanuje ona, gdy
praca traci zwigzek z motywami duchowemi. Zycie z tych
ludzi uleci, a zwioki ich trzeba usuwaé¢ z drogi. Oto dla-
czego wielu prawdziwych wychowawcéw staje sie zamiata-
czami ulic — tyle tylko, ze na umystowej i duchowej pta-
szczyznie. Zadaniem ich jest odmiata¢ $miecie z drogi zy-
cia, aby nie zasypaty zZrodet zywej wody.

Uniwersytety dzieki temu, ze stuzg prawdzie i ze w
okresie swego powstania gteboko wrosty w rzeczywistosc,,
nigdy nie utracity catkowicie swojej tworczej mocy. | nigdy



jej nie utracg, dopdki bedzie na nie wstepowala dostateczna
ilos¢ ludzi, bezinteresownie oddanych wiedzy. Mito$¢ wie-

dzy jest przejawem ducha i przez zaprawianie sie w niej
ludzie i instytucje odnawiajg sie ustawicznie. Tem tlumaczy

sie nieustajgca potega naszych starszych angielskich uniwer-
sytetéw, zatozonych prawie osiem wiekéw temu; pomimo
zmiennych kolei losu, pozornie powstrzymujacych ich zywot-
nos$¢, nigdy nie pozwolity one przygasng¢ pochodni nauki, w
imie ktorej zostaty powotane.

W chwili obecnej sg w trudnem potozeniu. Zada sie
od nich, zeby stuzyly obecnym potrzebom przemystowym,
technicznym i spotecznym. Wpymaga sie bezsensownie od
nich nagtych i r6znorodnych nawrotéw. Jezeli jednak zacho-
wajg ducha godnosci i bedg bezinteresownie stuzylty praw-
dzie, nie pozwalajac sprowadzi¢ sie z drogi powierzchow-
nemi wymaganiami, zrédta ich mocy beda swobodnie bity
dalej.

Wszystkich wielkich, zasadniczych odkry¢ dokonali lu-
dzie, ktérzy mato albo wecale nie troszczyli sie o wyniki prak-
tyczne. Niesmiertelny przyktad Faraday’a, ktérego praca da-
ta poczatek wszystkim wspaniatym zastosowaniom elektrycz-
nosci, znany jest dobrze catemu Swiatu.

Prawdziwy badacz przyczyn schorzenia doprawdy nie-
wiele troszczy sie, czy jego praca przyniesie ulge cierpieniom
Swiata. Nie zamgca on swojego biegu mysli nadziejg wspa-
niatych rezultatobw. Jego catkowite oddanie sie prawdzie,
ktorg bada, daleko lepiej stuzy ideatowi przyniesienia ulgi
w cierpieniu, niz gdyby ten ideal, a nie poszukiwanie ukry-
tego dziatania mikrobéw czy substancji nieozywionej uczy-
nit swoim bezposrednim celem. Do rzeczywistosci przywota
go instynkt zycia; zresztg ujawni mu ja wilasna praca, gdyz
o ile tylko osiggnie pomysiny wynik, inne rzeczy beda mu
przydane.



W istocie, nigdy nie moze dozna¢ catkowitego niepo-
wodzenia, bowiem z calej jego pracy wynikajg fakty, i nie-
tylko fakty, ale potezna moc wysitku. Wiedza ,zostata zbu-
dowana drogg btedow”.

Zgodnie z tern prawdziwy wychowawca dorostych nie
wiele sie troszczy o jakikolwiekbgdz uboczny cel. Jego za-
daniem jest rozwiniecie przez c¢wiczenie mocy cztowieka.
Niewiele sie on troszczy nawet o tak wazny czynnik, jak wy-
robienie w czlowieku postawy obywatelskiej, owej sity dzia-
tania nowoczesnego panstwa. Propaganda w interesie par-
tyj lub instytucyj nigdy nie wchodzi w zakres jego $wiado-
mosci jako wychowawcy; przyznaje jednak, ze musi byé
czas i miejsce i na te prace. Oczywiscie, moze on sam w
innych okolicznosciach wzigé w niej udziat. Bedzie sie cie-
szyl, patrzac na wyrobienie obywatelskie, bo widzi w nietn
Swiadectwo zdrowej pracy wychowawecy.

Wlewajcie zycie w ludzi — wspaniate zycie — przez
¢wiczenie ich wilasnych talentéw i zdolnosci, a wtedy ich
stosunek do bliznich stanie sie jasny i dobry. ,Wiedza roz-
tropnego bedzie, jako powdédz, a rada jego jako czyste zro-
dio zycia”. Widzimy z tego, ze kazda zgodna z prawem
sfera dziatania daje cztowiekowi materjat dla samoksztatce-
niowej pracy; cztowiek sam musi zdecydowa¢é, co jest lub
ma byc¢ ta sferg dziatania. W zwigzku z powyzszem przy-
chodzi mi nieraz na mysl buntownicze usposobienie Jana
Huntera, wielkiego anatomisty XVIII- tego stulecia. Juz w
péznym wieku wstapit on do Kolegjum Matki Boskiej w
Oxfordzie wiedzac doktadnie, co chce studjowac. ,,quali
odemnie , zebym sie opychat tacing i grekg” — powiedziat,
opierajgc dionie o sttt — ,lecz plany te zdeptatem jak wy-
legte przedemng robactwo”.

Ludzie jednak majg tendencje do gromadnego dokony-
wania wyboru. Wplywy czasu i miejsca ujednostajniajg
pragnienia. Wyjatkowe tylko indywidualnosci orzg samot-



ny zagon, albo tez ksztalcg ucznidw, ktorzy zkolei sami stwa-
rzajg zespoty.

W naszych czasach w oswiacie dorostych kladzie sie
nacisk na przedmioty z zakresu nauki szkolnej — ekonomije,
historje, literature, filozofje, socjologje; i nic dziwnego, gdyz
wielu ludzi, ktérzy sie temi kwestjami interesuja, nie mieli
wecale, albo minimalng sposobnos$¢ do ich studjowania.

Z chwilg, gdy praca w zakresie tych kwestyj posunie
sie o0 tyle naprzdd, ze wiekszo$¢ zainteresowan bedzie za-
spokojona, zniknie potrzeba ich uwydatniania; tak jak nie
bedzie potrzeby podkreslania umiejetnosci czytania i pisania,
gdy ja wszyscy posigda.

Tylko pewien odsetek ludzi odczuwa instynktownie po-
trzebe studjow; wiekszo$¢ zadawala sie zwyklg, w okreslo-
nych ramach praca, w warunkach, ktére dajg im moznos¢ zy¢,
kocha¢ i czci¢, a na tern przeciez zasadza sie caly obowig-
zek cztowieka i temu wszystko inne jest podporzadkowane.
Oto mamy niebywate pochwaty Carlyle’a dla najbardziej ze
znanych mu ludzi Swiattego cztowieka — swego niewyksztat-
conego ojca. Prawie kazdemu z nas zdarzylo sie podziwiaé
calem sercem kogo$, kto w znojnym trudzie analfabety osigg-
nat pogode i piekno zycia, $wiadczace o istnieniu niebios —
tu teraz. Znalem Kkilku takich ludzi: robotnika kolejowego,
wyrobnika, ogrodnika. Conajmniej jeden z nich nie znat wo-
gole ksigzek; czytal on — i to mu wystarczalo — z ksiegi
natury i z twarzy bliznich, ktérych kochat.

Czujemy nowa zachete do pracy, ilekro¢ przypomnimy
sobie, ze wiele doniostych odkry¢ i wiele tworczych, prze-
myslanych przedsiewzie¢ trzeba przypisa¢ zastudze ludzi,
ktorzy tylko w chwilach wolnych od pracy zarobkowej z ca-
tem zapamietaniem poswiecali sie swemu zamitowaniu: sg
oni objeci mianem ,amatoréw”. Ludzie tego typu zatozyli
w Anglji w XVII stuleciu pierwsze towarzystwo naukowe,
znane jako Krolewskie. Kazdy z panstwa skojarzy z tein



przyktady ze swojej ojczyzny. Mnie przychodzi na mysl Ca-
vendish, zatozyciel tutaj wielkiego laboratorjum, Gilbert Whi-

te, proboszcz — przyrodnik, Hugo Miller, murarz - geolog;
Barnard, kapelusznik - mikroskopolog, Brandley, kancelista-
filolog i t. d. Ci ludzie — to wychowawcy dorostych in
excelsis.

Oni i tacy jak oni strzegg ducha nieskazitelnosci nauki.
W kazdym kwitngcym kraju jest ich wiecej, niz sie zwykle
przypuszcza, ale niema ich statystyki i oni sami nie szukajg
rozgtosu. Cata ich rados$¢ jest w studjum. Sg zadowoleni,
mimo pozostawania na uboczu, a odkrycia ich sg czesto jesli
nie wzgardzone to zapoznane, bowiem wynalazcy ci pozo-
stajg poza obrebem k& zawodowych, zbyt opanowanych
przez ludzi, pragnacych tylko stawy i zaszczytow. Co wie-
cej, zdarza sie czesto, ze odkry¢ i udoskonalen dokonywujag
ludzie bardzo daleko od siebie sie znajdujacy. ,Duch kedy
chce tchnie”.

Jezeli takiemu ,,amatorowi” sprzyja szczescie, moze zna-
lez¢ odpowiednie warunki w uniwersytecie, jak np. kanceli-
sta Bradley znalazt je w Oxfordzie, a Okey koszykarz w Cam-
bridge.

Jest jeszcze inna godna uwagi strona zagadnienia: zna-
tem w angielskich i amerykanskich uniwersytetach uczonych
przyrodnikéw i humanistéw, ktorym ofiarowywano olbrzymie
pensje w przedsiebiorstwach przemystowych, ci jednak wo-
leli zy¢ dalej w skromnych warunkach na stuzbie wiedzy,
dawata im bowiem moznos$¢ swobodnego i nieskrepowanego
rozwijania swych sit wewnetrznych. Niejeden wybitny przed-
stawiciel $wiata przemystowego czy handlowego, gdyby
chciat, mégiby powiedzie¢ o kuszacych obietnicach, jakie bez-
skutecznie stawiat ludziom ze sfer uniwersyteckich niemal w
kazdym silnym kraju.

Wychowawcy dorostych musza przeto spetni¢ specjal-
ne zadanie w stosunku do ,amatoréw”. Od ilosci takich lu-



dzi zalezy potega i Swietno$¢ nauki. Oni uzyzniajg glebe
pod ziarno, z ktérego wyrastajg mozliwosci pracy dla zawo-
dowcow. Mozna nawet $miato powiedzieé¢: ,Bez amatorow
niema zawodowcow”.

Wedtug opinji angielskiej naczelnem zadaniem oswia-
ty dorostych w stosunku do angielskich kobiet i mezczyzn
winno by¢ pokuszenie sie 0 wznowienie czy stworzenie row-
nowagi naruszonej przez zbyt przyttaczajacy czesto sitg ko-
niecznosci profesjonalizm; wychodzgc z tego zalozenia do-
chodzimy do wniosku, ze ,bez ksztatcenia dorostych niema
ksztatcenia”.

Doprawdy, im dtuzej w pojecie oswiaty dorostych
wnikaé¢, tern bardziej ujawnia sie rozlegtos¢ jej zakresu.
Jest ono tak szerokie w swojej istocie. Nie istnieje i istnie¢
nie moze zadna czynno$¢ umystu, ani ciata cztowieka, ktorg
moznaby z jego obrebu wylgczy¢. Podzialy na prace umy-
stowg i fizyczna, techniczng i pozatechniczng sg czems$ cat-
kowicie umownem i zaleza jedynie od wiasciwosci i celu
przystepujacego do niej cztowieka. Nic, co jest rzeczywiste,
nie jest tak matoznaczne, zeby nie mialo przyczynié¢ sie do
procesu ksztatcenia cztowieka.

Zgodnie z powyzszemi przestankami mozna wyprowa-
dzi¢ twierdzenie, ze oswiata dorostych jest synonimem zycia
w prawosci — to jest jej istotnym celem i zatozeniem; a jesli
bytoby to nawet nieosiggalnem — pozostanie wzniostem. W
pierwszych latach tego stulecia szydzono z angielskich obron-
cow tych usitowan, ze stworzyli towarzystwo fabrykowania
dobrych ludzi. Mogli na to odpowiedzie¢ jedynie realng pra-
ca w mysl swych ideatéw, praca, ktorej wypetnienie byto na-
kazem ich natury. Dzieki tak wielkiemu ideatowi znalezli
oni do$¢ sity do zjednoczenia uczonych i robotnikéw prze-
mystowych, uniwersytety i organizacje pracy w tym celu, aby
dokonywane poczynania i przemyslenia uja¢ w pewien taki
czy inny system; miato to zapewni¢ grupom czy jednostkom



mozno$¢ studjowania lub éwiczenia sie w przedmiotach, zgod-
nie z ich wlasnemi pragnieniami i potrzebami.

Rzad angielski w postaci ministerstwa o$wiaty wierzyt
od poczatku, ze taki ideal, wiernie pielegnowany moze daé
pozytywne wyniki, na ktére warto grosz publiczny wydawac.

Poniewaz moglibyscie panstwo pomysle¢, ze wszystko»
co powiedziatem, zrodzito sie w psychice angielskiej i z mego
doswiadczenia, jest moim obowigzkiem szczerze stwierdzic,
ze ku swej radosci czerpatem natchnienie i wiedze z wielu
krajow. Galerje moich oswiatowych Swietych wypetniajg
mezczyzni i kobiety, ktérzy zyli dawniej lub Zzyjg obecnie,
ktorzy byli blisko lub daleko, ktérzy dokonali wielkich dziet.
Tutaj na tej tak kroétkiej konferencji bedziecie panistwo mowicé
jesli nie o wszystkich z nich to o niektérych — i odstonicie
imiona tych, ktorych stawa jest dla nas catkowicie zakryta.

Bedziecie takze moéwili o nowych mozliwosciach, wy-
nikajacych z faktu rozleglejszego zasiggu ksigzek, radja, Ki-
na, gramofonéw, z udoskonalenia lokomocji, oraz ustalicie
ich wiasciwy stosunek do trwatych potrzeb cziowieka.

W taki oto sposo6b, takiemi $rodkami, ta jedyna w swo-
im rodzaju konferencja napewno spetni swoje zadanie.

Staratem sie mowi¢ jedynie o utajonym w tym wszyst-
kim duchu — o madrosci, o wiedzy, o pieknie — duchu, ktory
sie objawi gdy te wielkie sity w zyciu cztowieka zlejg sie
w harmonijng catosc.

Sursum Corda — wznieSmy w gore serca. Nie moze
by¢ niepowodzenia. Droga moze by¢ trudna, lecz kazdy
krok naprzéd pomnaza ,zastepy Swiattych, szczesliwosé
Swiata”.



Profesor pedagogiki w uniwersytecie
nowojorskim— St. Zjednoczone A. P.

O POJECIU | ZAKRESIE OSWIATY DOROSLYCH

W Swiecie spraw ludzkich, ktéry wcigz jeszcze jest w
stadjum tworzenia, w ktorym tad i przypadkowo$¢é mieszajg
sie z sobg bez zwiazku i przyszto$¢ dotad jeszcze jest nie-
wiadoma, w ktérym przeto kazdy wysitek jest ogniwem po-
Sredniczacym w procesie tworzenia — w takim S$wiecie naj-
bardziej wskazanem jest stara¢ sie wykry¢ mozliwie najtraf-
niej zadania chwili. Osiggniecie tego pozwoli nam jednocze-
$nie sprecyzowac cel naszych dazen i wytyczy¢ przynajmniej
pierwsze kroki w kierunku jego osiggniecia.

Przechodze do witasciwego tematu.

Szukajac genezy pojecia ,,0$wiaty dorostych”, mozna
przyjac, ze wyrosto ono na gruncie wysitkéw polepszenia wa-
runkow bytu klas nieuprzywilejowanych. Jednak fakt istnie-
nia szeregu placéwek, ktore nie ograniczaly sie tylko do
ksztatcenia dorostych z klas nieuprzywilejowanych, zmusit
wkrotce do rozszerzenia zakresu tego pierwotnego pojecia.

W miare wzrostu poczucia, ze zblizajgcy sie nowy okres
naszej cywilizacji wymaga odmiennego niz dotychczas po-
gladu na funkcje ksztatcenia wogdle, wytonita sie koniecznosé



jeszcze dalszego rozszerzenia zakresu pojecia ,o$wiaty do-
rostych”.

Do tych uwag ogranicze omoéwienie procesu zmian, ja-
kim podlegat termin ,o$wiata dorostych”, zato calg uwage
musimy skupi¢ na kwestji dalszego rozszerzenia pojecia
»,08wiaty dorostych”, ktérej potrzeba tak sie ujawnia na tle
uprzemystowienia, obliczonego na masowa produkcje, uprze-
mystowienia, ktore wedtug wszelkich przewidywan w bliskiej
przysztosci opanuje cywilizacje zachodu.

Prosze o wyrozumiato$¢, ze w rozwazaniach swych
nieproporcjonalnie duzo miejsca poswiece Stanom Zjedno-
czonym Am. Pin., jednostronnos¢ moja wynika z faktu, ze
stosunki tamtejsze znam lepiej niz inne, i mysl moja wediug
nich sie ksztattowata.

Ale nietylko to — nie nalezy zapominaé, ze tam silniej,
niz gdzieindziej ujawnity sie trudnosci i zte strony przerostu
uprzemystowienia. Musimy sie spodziewaé, ze wczesniej czy
pozniej staniemy wszyscy wobec tego problemu, tern lepiej
wiec jesli inni zdazg nauczy¢ sie czego$ przedtem z omyilek
Ameryki.

Pierwotnie, jak juz zaznaczylem, pod terminem ,o$wia-
ta dorostych” rozumiato sie ksztatcenie klas nieuprzywilejo-
wanych w wieku dojrzatym. Polegato ono na mniej lub wie-
cej unormowanym systemie dawania sposobnosci do ucze-
nia sie i wyrabiania umystowego. Z jednej strony bowiem
mieliSmy okres$lone i naogot zadawalajgce przygotowanie
szkolne warstw uprzywilejowanych, z drugiej — brak tego
przygotowania u warstw nieuprzywilejowanych. Poczatko-
wo zatem chodzito o danie moznosci wyréwnania tych bra-
kéw tym, ktérzy nie mieli sposobnosci uczenia sie w dzie-
cinstwie i miodosci. Starania te okoto ksztatcenia dorostych,
oczywiscie, nie mialy na celu zacierania réznic w potozeniu
spotecznem. Utrzymujgc zasadniczo status quo, dgzono do
ztagodzenia niezadowolenia i goryczy. Nawiasem zaznacze,



ze w tym ogo6lnym pogladzie kryje sie mysl, ktdérg pragnatbym,
pozniej specjalnie rozwazy¢: zdobycie wiedzy przypada na
lata poprzedzajgce wiek dojrzaty, a gdy wiedze te raz sie
osiagnie, zostaje ona trwalg zdobyczg na reszte zycia.
Takie pojecie ksztatcenia dorostych, oparte na mniej-
szem lub wiekszem rozgraniczeniu warstw spotecznych, prze-
szczepiono do Stanéw Zjednoczonych niedlugo po wojnie
Swiatowej. Natychmiast jednak uwidocznita sie koniecznosé
zmodyfikowania i rozszerzenia tego pojecia. 0Ogolne stosun-
ki ekonomiczne i spoteczne byly tam zbyt zmienne i zbyt
elastyczne, aby mogto sie przyja¢ pojecie, oparte na bardziej
okreslonem i $cislem rozgraniczeniu warstw spotecznych. Co
wiecej, bezptatne szkoty publiczne (obejmuja 82% calej
liczby dzieci w wieku szkolnym od 5 — 17), zwiaszcza w
potaczeniu z wielkiem wzmozeniem sie frekwencji w publicz-
nych szkotach $rednich (w ciggu 26 lat wzrosta od 520.000
do 3.065.000) co roku umiejszaty liczbe oséb, z ktérychby
sie skltadata grupa oswiatowo nieuprzywilejowana. Wyja-
tek stanowi¢ mogliby przybywajgcy emigranci, lecz nowe
obostrzajgce ustawy wptynelty na usuniecie tego zagadnienia.
Obok powyzszych czynnikéw, byly jeszcze inne bar-
dziej znamienne, ktore sprawity, ze pierwotne pojecie ter-
minu ,0éwiata dorostych” okazato sie niewystarczajgcem.
Podobnie jak w wielu innych krajach istniato juz i w Sta-
nach Zjednoczonych Amer. Pin. mnéstwo placéwek, dajgcych
moznos$¢ ksztatcenia sie w sposdb mniej lub wiecej systema-
tyczny tym, ktérzy z tego czy innego powodu nie mogli
odby¢ normalnych studjéw uniwersyteckich. Y. M. C. A.
i Kursy Korespondencyjne mogg postuzy¢ jako typowe przy-
ktady tych usitowan, pozatem byto wiele innych instytucyj,
badz filantropijnych, badz prywatnych, obliczonych na zysk.
Jeszcze silniejszy wplyw na rozszerzenie pierwotnego
pojecia ,08wiaty dorostych” wywarty w Stanach Zjednoczo-
nych A. P. powstajgce w miastach uniwersytety czy to mu-



nicypalne czy fundowane przez ludzi prywatnych; te dro-
gg t. zw. kurséw wieczorowych, gdzie nauka odbywa sie
po godzinach pracy i w soboty, daja kazdemu moznos¢
wyboru ws$réd wielosci kurséw zaréwno zawodowych, jak
i ogdlnoksztatcgcych, przytem minimalng uwage zwraca sie
na uprzednie przygotowanie kandydata. Niektére z tych stu-
djow bywaja zaliczane przy egzaminach na stopien naukowy,
tak, ze réznica miedzy studentami normalnie przygotowuja-
cemi sie do ostatecznych egzaminow a stuchaczami kurséw
coraz bardziej sie zaciera. Szczegélnie wielu nauczycieli ko-
rzysta z tej sposobnosci, aby uzyskac¢ badz awans na wyzsze
stanowiska, bgdz podwyzszenie pensyj; jest to zgodne z po-
litykg witadz, ktére tg drogg zachecajg do dalszych studjéw.

W tym samym celu — i gtdwnie ze wzgledu na nauczy-
cieli, prawie wszystkie uniwersytety urzadzajg kursy waka-
cyjne. W ciggu 6-ciu do 12-tu tygodni owych kurséow wa-
kacyjnych zacheca sie (ale nie wymaga) do przygotowania
sie do egzamniu na stopienn naukowy. W ten sposéb nauczy-
ciele i pracownicy administracyjni moga poswieci¢ czes¢ diu-
giego okresu wakacyjnego (zazwyczaj okoto 12 tygodni) na
intensywne studja. Kursy dla nauczycieli uzupelniane sg
praktycznemi wiadomosciami z zakresu wszystkich typow
prac szkolnych. W ten spos6b bezinteresowne pragnienie
wiedzy tgczy sie z pobudkami natury praktycznej — uzyska-
niem podwyzki czy wyzszego stanowiska. Na kursy ucze-
szczajg ludzie w réznym wieku. W zesztym roku, w jednej
z moich klas w tej samej tawce siedziat ojciec i syn, a na-
wet babki nie sg rzadkoscia.

Pozatem instytuty pedagogiczne na ostatnie lata stu-
djéw przyjmuja najchetniej tych, ktérzy juz dawniej osigg-
neli swoje witasciwe przygotowanie zawodowe, poczem, po
diuzszej praktyce, przecietnie trwajgcej okoto 10-ciu lat, po-
wracajg dla pracy badawczej albo dla dalszych studjéw za-
wodowych. Trudno uwierzy¢ w réznorodno$¢ typow stu-
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-djujacych: sa tam przyszli inspektorowie szkolni, urlopowa-
ni misjonarze - nauczyciele, kierownicy szkot, instruktorzy
szkot zawodowych, kierowniczki Y. M. C. A., kierownicy dru-
zyn harcerskich, katecheci, dyrektorzy szkot, przyszie kie-
rowniczki przedszkoli, psychotechnicy, dietetycy szkolni, pie-
legniarki szkolne, kierownicy wychowania fizycznego, nau-
czyciele matematyki. A to, co sie juz robi tak zdecydowa-
nie w szerokim zakresie dla nauczycieli, zaczyna sie réwniez
organizowa¢ dla lekarzy i w mniejszym zakresie dla nie-
ktérych innych zawodéw.

Wobec tego, ksztatcenie sie w wieku dojrzaltym, juz
po rozpoczeciu pracy zawodowej, stato sie czem$ tak zwy-
ktem i tak czesto prowadzacem do stopnia naukowego, ze
termin ,o$wiata dorostych”, o ile go sie jeszcze uzywa, za-
tracit swe pierwotne znaczenie i odnosi sie juz tylko do wie-
ku, w ktorym sie nauke pobiera.

Jednakze — jak wielu z panstwa zapewne zauwazy —
wszystko to jeszcze nie uzasadnia niezbednego ze wzgledu
na potrzeby chwili obecnej rozszerzenia pojecia ,,oéwiaty do-
rostych”. Kazdy cztowiek dorosty podlega stale catej ma-
sie wplywow, ktore — niejednokrotnie celowo — oddziaty-
wuja niemniej ksztatcgco od instytucyj specjalnie do na-
uczania powotanych. Pod tym wzgledem oddawna juz pierw-
szg role odgrywa prasa, ksigzki i perjodyki; bezposrednio z
tern wigze sie mysl o takich ustalonych placéwkach jak bi-
bljoteki publiczne, scena, ambona, odczyty, ostatnio kinema-
tograf, radjo i zaledwie pojawiajacy sie film dzwiekowy. Obok
nich trzeba réwniez postawi¢ te organizacje, ktére biorg so-
bie za cel skierowanie mysli i wysitkbw w pewnym wy-
tknietym kierunku. Jednym z najstarszych przyktadow tego
sg partje polityczne. Nowszemi przykiadami sa: Liga Wy-
borcza Kobiet, Stowarzyszenie Kobiet z uniwersyteckim wy-
ksztatceniem, Towarzystwo Przyjaciot Ligi Narodéw. O licz-
bie ich mozna moéwic¢ jedynie w przyblizeniu, uwzglednia-



jac omal ze nieskonczono$¢ mozliwosci ich powstania badz
samodzielnie bagdz na drodze #aczenia sie i grupowania.
Oczywiscie, miedzy temi placéwkami sg i takie, ktére trud-
no zaleca¢, np. dziatajagce dla propagandy w pewnych Kkie-
runkach lub dla reklamy. W kazdym razie oswiata doro-
stych, jako pojecie, w obecnym stanie rzeczy, musi by¢ trak-
towana na tyle szeroko, zeby objeta takze i ten wysoce zna-
mienny rodzaj ksztatcenia.

W tern stadjum rozwazan zapewne niejednemu z nas
nasunie sie wniosek, ze pojecie nasze wskutek rozszerzenia
go i przetadowania rozmaita trescig stato sie jako termin
juz bezuzyteczne. Jednak bez wzgledu na jego wartos$¢ ja-
ko terminu, zastuguje ono, mojem zdaniem, na blizsze roz-
wazenie.

Obecnie, poniewaz rozszerzyliSmy to pojecie i na te
najréznorodniejsze czynniki, ktore sitg faktu oddziatywujg
ksztatcgco na nature ludzka, musimy zastanowi¢ sie nad na-
szg przetwarzajaca sie cywilizacjg z jej nowemi dla Swiata
palacemi problemami i zapyta¢ sie, czy ta obfitos¢ naj-
rozmaitszych typow ksztatcenia dorostych nie okaze sie $rod-
kiem do uporania sie z temi problemami.

Rozpatrzmy zatem te nowa sytuacje wraz z jej palgce-
mi problemami. Moze wreszcie tutaj znajdziemy ostateczne
rozwigzanie naszego zadania.

W zwigzku z nadchodzgcg cywilizacja wszyscy juz
dzi$ przyznaja, ze przez nowoczesne metody naukowe, od-
dziatywujace wprost lub posrednio, proces przeksztatcania
warunkow ludzkiego bytu posunagt sie daleko naprzéd. Nasz
obecny okres historyczny ma wybitnie swoisty charakter. Naj-
wazniejszg by¢ moze cechg jego sa zmiany w pogladach,
ktore dawniej ograniczaly sie do kilku jednostek, a dzi$ roz-
ciggaja sie na szeroki ogot, nawet na nasze dzieci. Czlowiek
staje dzi$ przed swiatem z nowag wiarg we wiasne sity i z od-
powiednio zanikajacg wiarg w dawne, zewnetrzne powagi.



Nigdy przedtem (moze za wyjatkiem Aten) nie bylo tak
szeroko zakreslonego i tak uswiadomionego dazenia do opar-
cia wszelkich instytucyj juz nie na zasadach tradycyj i przy-
jetego autorytetu, ale na zasadzie eksperymentu. Czy nowe
ptidstawy oOkazg Se Iépszef:Nee wteitiy; Aiefif itpdéiy. Ni-
sze eksperymenty sg 'nowe. JesteSmy niejako zmuszeni sta-
tyczne podstawy spoteczenstwa zmieniaé na dynamiczne,
przejs¢ od stabilizacji spolecznej, opartej na wzglednej sta-
tosci, do stabilizacji, opartej na réwnowadze ruchu. Zamiast
polega¢ na przyzwyczajeniach i przesadach, wszczepionych
nam autoratywnie w dziecifistwie, obecnie staramy sie Swia-
domie kierowac¢ refleksjg i krytycznem ujeciem wartosci. Wy-
sitek to nad wyraz Smiaty. Cywilizacja staje przed swym naj-
wiekszym moze eksperymentem w historji.

Ale Swiat wspotczesny zawiera w sobie co$ wiecej, niz
tylko przewro6t w pogladach. Jakkolwiek bowiem przewroét
jest doniosty, to w kazdym razie zmiany w warunkach zycia
sg bardziej oczywiste. Henryk Adams dowodzit, ze miodosé
jego w latach piec¢dziesigtych zesztego stulecia w istocie swo-
jej byta blizsza czasom pierwszych lat ery chrzes¢janskiej,
niz poczatkom obecnego wieku. Przyczyna tkwi w rozwoju
nauk przyrodniczych, oddziatywujacych poprzez wynalazki.
Poszczegdlnych zmian nie trzeba chyba wyliczaé. Procesy
przetworcze jeden po drugim przeniosty sie z chatup do fa-
bryki, i obecnie przejeta je masowa produkcja. Kazdy mecha-
niczny czynnik zycia ulega przemianie, a razem z nim zmie-
nia sie samo zycie. Wielkim zmianom ulegto zycie domowe
i rodzinne. Wzrosto bogactwo. Zwiekszyta sie ilos¢ wolnego
czasu. Tres$¢ zycia zmienia sie wprost niewiarogodnie. Po-
wstajg nowe spoteczne i moralne zagadnienia. Dawne pogla-
dy i dawne mstytucjé nie odpowiadajg juz nowym potrze-
bom. Nasze poglady jednak i postepowanie pozostajg daleko
w tylé za temi gwattownie dokénywujacemi sie przemianami.
W op6znieniu tém lezy powazny problem.



Ale to jeszcze niewszystko. Przemiany beda stale
i staty bedzie ich wzrost. Wiedza, budujgc na swych dotych-
czasowych wynikach, wzrasta stale w stosunku geometrycz-
nym, odkrycia przyrodnicze prowadzg do nowych wynalaz-
kéw. Obliczono, ze trzy lata temu bylo w uzyciu 65.000 roz-
maitych sposobéw zastosowania elektrycznosci. Dowodzi
to, ze gwattowne przemiany zachodzgce w coraz to szybszem
tempie stale towarzyszg wylaniajgcej sie cywilizacji. W ten
spos6b w niedlugim czasie liczba probleméw przewyzszy
moznos$¢ ich rozwigzania. Zagadnienia opo6znienia sie spo-
tecznego i stabilizacji spotecznej stajg sie przez to — na ile
tylko to mozliwe — jeszcze powazniejsze.

Trafnie powiedziat H. G. Wells, ze ,,cywilizacja jest wy-
$cigiem miedzy osSwiatg a katastrofg”. Z tego wzgledu réw-
niez wychowanie nasze musi sie rozni¢ od tego, ktore dotad
przewaznie obowigzywato, musi by¢é nowe w pogladach
swych i metodach i musi i$¢ rownolegle z zyciem, aby do-
trzymacé kroku jego nieustannemu przeksztatcaniu sie.

Zagadnienia naszej cywilizacji z charakterystycznemi
dla nich postulatami wychowawczemi, mozna rozwazac
z czterech punktéw widzenia. Trzeba zaznaczy¢, ze kazdy
z nich oddzielnie bedzie wystepowat jako problem stale aktu-
alny wskutek nieustannych i coraz to rosngcych zmian. Wy-
nika z tego, ze zmiany te beda towarzyszyty kazdej jednostce
przez cate zycie. Temsamem zapowiada to rowniez koniecz-
no$¢ uczenia sie wszystkich przez cale zycie.

1 Pierwszem zagadnieniem jest zagadnienie moral
nosci. W miare jak stabnie poczucie autorytetu wielu z po-
$rod nas staje wobec chaosu moralnego. Mtodziez zadaje bar-
dzo trudne pytania, wprowadzajgce ludzi starszych w zakiopo-
tanie; zkolei ludzie starsi odkrywajg nowe sytuacje, dla kt6-
rych dawne drogi postepowania nie wystarczajag. Powstaje
staly problem utrzymania naszego odczuwania moralnego
i pogladéw moralnych na poziomie, odpowiadajgcym nowym



czasom. Prawdopodobnie kazdy system moralny, stosowany
w zyciu, zawsze zawiera w sobie elementy rozwoju. W kaz-
dym razie w zyciu kazdego z nas zaznacza sie w ten sposob
nieustannos$¢ ksztatcenia sie pod wzgledem moralnym i stad
nauczanie musi by¢ zasadniczo rézne od tego typu autoryta-
tywnego, ktére dotagd obowigzywalo, a polegato na przygoto-
wawczem wpajaniu w nas pewnych doktryn. Moralno$¢ opar-
ta na filozofji przemian, moze sie niejednemu wyda¢ sprzecz-
noscia, ale zdaje sie, ze do takiej wkasnie moralnosci musimy
dojs¢. Tu rozszerzone pojecie ksztatcenia dorostych znajduje
prawdziwie trwalg wytyczng dziatania od kolebki do grobu.

2. Nastepnym problemem jest problem ustabilizowa-
nia sie zycia spotecznego wraz z wynikajacg zen potrzeba
utrzymania sie conajmniej na tej wysokosci, ktérg sie raz
osiggneto. We wszystkich cywilizacjach, ktére istniejg az do
dzis, szczegdlny nacisk kiltadzie sie na elementy, nieulegajace
zmianom. Starozytne Chiny, ktore miaty najstarszg znang
dotad cywilizacje, przewyzszyly swa zachowawczoscig
wszystkie inne réwnie wysokie cywilizacje. Czy zmiennos¢
i stalo$¢ sg antytezg? Mysle, ze nie, ale niezawodnie stajemy
tu przed bardzo trudnemi problemami. Jednym z nich jest
wzrastajgce skomplikowanie wszystkich naszych spraw i wy-
nikajgca z niego coraz to wieksza trudnos$¢ uksztattowania te-
go skopmlikowanego, nowoczesnego $wiata. Brak zaintere-
sowania w tym kierunku, jest zaréwno objawem jak przyczy-
ng trudnosci. Pewien pisarz wspoiczesny tak obrazowo
przedstawia te sytuacje: ,Dzisiaj prywatny obywatel do-
szedt do tego, ze jest jak gtuchy widz w ostatnim rzedzie,
ktéry powinien utrzymac¢ uwage na misterjum, odbywajacem
sie tam na drugim koncu, ale ktéremu nie udaje sie jako$ opa-
nowac sennosci. Wie on, ze to, co sie tam dzieje, troche jego
dotyczy. Stale przepisy i postanowienia, corocznie podatki,



a od czasu do czasu wojny przypominajag mu, Ze niosg go
wielkie prady okolicznosci” 1).

Bez wzgledu na to, czy wszystkie nasze problemy okre-
slimy jako jeden, czy zwrécimy uwage na oddzielne skitado-
we zagadnienia, konkluzja jest taka sama. Powstajg wcigz
nowe i trudne sytuacje. Dawne rozwigzania nie wystarczaja,
wymaga sie zawsze nowego, zawsze lepszego sadu. Naj-
wieksza za$ jesli nie jedyna nadzieja lezy w oswiacie, w wy-
sitkach nad zaradzeniem trudnym sytuacjom w przysztosci,
a wiec — w ksztatceniu tern nie wolno nam ustawac i z nim
sie rozstawac. Jezeli wskutek réznego wieku zachodza rozni-
ce pomiedzy nami, to jednak ksztalcenie przedewszystkiem
tej generacji, do ktérej w danej chwili naleza stanowiska kie-
rownicze, wydaje sie moze ze wszystkich najistotniejszem.
Wydaje sie nawet, ze upadek lub przysztos¢ cywilizacji mo-
ze zaleze¢ od lepszego dzialania, lepiej pojetego ksztatcenia
dorostych.

3. Zagadnienie spedzania wolnego czasu jest proble-
mem poniekad nowszym, ale niemniej palacym. Jezeli czas
trwania pracy codziennej zestawimy z czasem od niej wol-
nym i jezeli uznamy, ze wiasnie w chwilach odpoczynku zycie
badz nabiera znaczenia, badz wkracza na wyzszy poziom,
wowczas ocenimy wage tego problemu. W czasach minio-
nych tylko niewielu ludzi drogg dziedzictwa osiggato maja-
tek, a z nim czas wolny. ,Kultura” ograniczata sie przewaz-
nie do tych ludzi i stad wyptywa jej okreslenie i arystokra-
tyczne pochodzenie, ktére od czaséw atenskich utrzymato sie
wiasciwie do chwili obecnej. Ale czas wolny od pracy nie
jest juz dzisiaj zdobyczg grupy oso6b, oparta na eksploatacji
cztowieka przez cztowieka. Produkcja masowa tak podnosi
bogactwo, ze dla wielu przyszio juz oswobodzenie, a przy-

')  Walter Lippman. The Phantom Public. Harcowit Brace.
New York, 1925, strona 13t



sztos¢ zapowiada jeszcze wiegkszy postep pod tym wzgledem.
Godne spedzenie wolnego czasu staje sie w naszych czasach
zagadnieniem zbiorowosci.

Sa dwie trudne strony problemu, ktére ze wzgledu na
stopien, w jakim wystepuja, sg charakterystyczne dla nowej
cywilizacji. Z jednej strony praca tylko maszynowa moze
by¢ bardzo monotonna i wymaga¢ nieraz tylko minimalnego
udziatu mysli. Naturalnym wynikiem tego jest potrzeba wy-
réwnujacej ten brak podniety. Nieumiarkowanie w jednym
kierunku wywotuje nieumiarkowanie w drugim. Takie pod-
niecenie przybiera nieraz szkodliwe formy. Jednak za wieksze
zto od pozgdania nadmiaru podniety nalezy uwaza¢ bezmysl-
ne zadawalanie sie pustemi rozrywkami, ktére obnizajg umy-
stowo, a przyzwyczajajg do niskich wymagan, psuja dobry
smak. | w tem tkwi inne niebezpieczenstwo. Szereg tanich
obliczonych na zysk o matej wartosci rozrywek, przyciggajac
szerokie masy ludzi od niedawna rozporzadzajgcych wolnym
czasem, przyzwyczajaja ich do niskiego poziomu zycia i upo-
doban.

Ten wolny czas trzeba czem$ zapeini¢. Ludzie nie-
wybredni zadowolg sie tanig podnieta. Jednak sg i inni o szla-
chetniejszych potrzebach, dla tych konieczne sg inne formy
oSwiaty. Nie powinnismy tu zaraz mysle¢ o ksigzkach. Mu-
zyka, zdrowe gry, pochitaniajgce uwage roboty reczne — sta-
nowig jeden typ mozliwosci. Drugi typ — to powazne zainte-
resowanie sie zagadnieniami spotecznemi i panstwowemi.
Zbadanie, co sie da zrobi¢ w obrebie tych mozliwosci, zapro-
jektowanie takich instytucyj oswiatowych, ktéreby najsku-
teczniej wypetniaty i wzbogacaty nowo uzyskany czas wolny,
wysuwa sie jako jeden z palacych probleméw oswiaty do-
rostych.

Nie nalezy zbyt pochopnie przypuszczaé¢, ze problem
dobrego uzycia czasu wolnego w obecnym ekonomicznym
ustroju ogranicza sie do pracownikéw fabrycznych albo do



innych pracownikéw nizszych kategorji. Jest to w istocie
rzeczy problem, dotyczacy znacznej wiekszosci tych ludzi, kto-
rych praca sama w sobie nie zawiera wszystkich elementow,
niezbednych do peilnego zycia. Niejeden zapewne pomysli tu
0 stabostkach zamoznego ,businessman’a”. Wprawdzie nie
powinno sie nikogo lekkomys$inie krepowaé¢ w uzyciu jego
wolnego czasu, jednak trzeba stwierdzi¢, ze zbyt wielu ludzi
poswieca czas stabostkom zbyt ciasnym i zbyt ograniczonym,
aby mogty zapewni¢ konieczng réwnowage. Nie wystarcza
bowiem, aby stabostka taka interesowata i byta nieszkodliwa.
Zycie musi wyj$¢ poza granice z jednej strony — pracy dla
wynagrodzenia, z drugiej — absorbujgcej rozrywki. Jedng
z istotnych wartosci zycia cztowieka jest wspétudziat w zyciu
zbiorowem w pewnej mierze w zakresie rozrywki, lecz bez-
sprzecznie réwniez w zakresie spraw glebszej wagi. Zycie tyl-
ko dla siebie — jest zawsze ze szkoda cziowieka. | tu zno-
wu wkracza szerzej pojeta oswiata dorostych, aby pobudzié
1zrealizowacd te lepsza czastke zycia. Problem statego wzbo-
gacania zycia wszystkich jest sam w sobie tak wazny, ze
ttomaczy kazdy wysitek, przedsiewziety w imie oswiaty do-
rostych. Ale jest jeszcze co$ ponadto.

4. Cywilizacja nasza, przynajmniej w chwili obecnej,
wedtug mnie, przynosi ze sobg jeszcze jeden problem. Poza
tym specyficznym niepokojem, ktéry towarzyszy wyzej oma-
wianym problemom i zapewne z nich wynika, zdaje sie istnie¢
jeszcze innego rodzaju niepokéj, ktéry domaga sie naszej
uwagi. Przedtem jednak kroétkie wyjasnienie pojecia niepokoju
uczyni moze ten problem jasniejszym. Gltodne zwierze nigdy
spokojnie nie spoczywa. Nie moze. Krazy ono dokota, zwra-
cajac chciwie wzrok, uszy i nos to w te, to w owa strone. Po-
wiadamy, ze ,szuka” ono czego$ do jedzenia. Podobnie przy
kazdej niezaspokojonej potrzebie, na kazdym stopniu rozwo-
ju wystepuje ten niepokodj, to nerwowe krazenie z miejsca na
miejsce, prébowanie tej lub owej mozliwosci. W zwigzku z na-



szem zagadnieniem trzeba koniecznie zaznaczy¢, ze niepokdj
moze wystepowac¢ nawet woéwczas, kiedy ,przyczyna” jego
jest nieznana. Ze jest to prawdg w odniesieniu do nizszych
zwierzat — nie ulega watpliwosci. Ze niekiedy odnosi sie to
réwniez do czltowieka, wydaje sie réwniez pewnem. Bez
przesady mozna stwierdzié, ze w obecnych czasach zyje po-
$rod nas mnostwo ludzi roztargnionych, niespokojnych, wy-
traconych z réwnowagi, biegajacych tu i tam, prdébujgcych
tego i owego, ale w giebi serca niewiedzgcych, czego szukaja.
Rowniez wielu ludzi o gtebszym charakterze szuka ustawicz-
nie, ale bardziej $wiadomie, jakiej$ jeszcze nieznanej sprawy,
dla ktorej wartoby byto oddac¢ wszystkie swoje najlepsze sity.

Ten o szerszym zasiggu i 0 mocniejszem zabarwieniu
niepokoj zdaje sie mie¢ kilka zrodet. Jednem jest niezadowo-
lenie z zycia, czeste teraz wsérod nowych warunkéw monoton-
nej pracy, beztresciwych tanich rozrywek. Drugiem jest ten
caty dreczacy kompleks bardzo powaznych probleméw, ktére
stojg przed nowoczesng cywilizacja, a ktore, ilekro¢ sie nad
niemi zastanawiamy, budzg w kazdym myslacym i spotecz-
nie czujagcym umysle uczucie udreki i rozdwojenia. Jeszcze
innym powodem jest utrata dawniej szanowanych przewod-
nich celéw, rézna w wyrazie zaleznie od jednostki, ale zasad-
niczo polegajgca na stracie wiary w religje czy fitozofje ja-
ko w wartosci, zdolne tak zharmonizowaé¢ w cztowieku jego
przekonania i dazenia, ze pozwalato mu to bez zastrzezen
oddac¢ sie wybranej sprawie. Zapewne te trzy rodzaje przy-
czyn oddziatywujg na kazdego inaczej, ale niemniej prawda
jest, ze w naszem obecnem potozeniu tak sie one ze sobg spla-
taty, ze niepodobna ich rozwiktac.

R6znie mozna oceniaé, do jakiego stopnia ten niepokdj
dochodzi obecnie. Ale sita, z jakg on dzi$ wystepuje, wskazuje
na stopienn choroby i cierpienia naszej cywilizacji. Zbyteczne
udowadniaé, ze chorobie tej nie moze zaradzi¢ nawet najlepiej
udzielane wyksztatcenie jedynie w miodzierniczym wieku.



Troska o to powinna obarcza¢ nas starszych, poczawszy od
pojscia dp pelpoletqo”ci. Traeba ?palezé¢ jakas$ droge, gb$
powiekszy¢ zastepy tych, ktorzyby pracowali nad szczesliw-
saeqi rozwigzaniem tego zaelgnia. Nie bede zgpewne w Se-
dzie, jesli poyyiem” te. jdig tyielty prgbigm tep lezy y podioza
wszystkich innych probleméw, jako ze od niego zalezy zbu-
dowanie lub usuniecie podstawy dla wiary i przekonan, nie-
zbednych do skutecznego i petnego zapatu zmagania sie z in-
nemi problemami. O ile i na ile rzeczywiscie tak jest — na
tyle zagadnienie to staje sie najdonios$lejszem problemem na-
szych czasow.

Dostatecznie wyswietlitem, ze w obecnych czasach sta-
ja przed nami liczne i powazne problemy, z ktérych istoty wy-
nika, ze chcac doktadnie je rozwazy¢, oswiata musi $wiado-
mie i coraz to bardziej liczy¢ sie z okresem wieku dojrzatego
wszystkich obywateli. Wiekszo$¢ nas odziedziczyta inne od
tu rozwazanego pojecia wyksztatcenia, mianowicie pojecie,
ze ksztalcenie zamyka sie w ramach wczesniejszych lat zy-
cia; wowczas zdobywa sie je raz na zawsze jako przygotowa-
nie do witasciwego zawodu, na ktory przychodzi kolej wraz
z latami dojrzatosci. Roéwniez niektdrzy z nas btednie sgdzg,
ze zdolnos$¢ uczenia sie — jezeli nie catkowicie, to przynaj-
mniej do pewnego stopnia — ogranicza sie do okresu dzie-
cinstwa i miodosci. Nad obu temi pojeciami trzeba sie za-
stanowic.

Rownie falszywe, jak gleboko zakorzenione jest prze-
konanie, ze wyksztalcenie jest przygotowaniem i nagroma-
dzeniem na poézZniejszy uzytek. Historycznie rzecz biorgc, na
niem opiera sie nasz system szkolny. Wiekszo$¢ ludzi nie
potrafi mysle¢ inaczej. Mimo to jednak poglad ten jest po-
prostu nie do przyjecia. Wedtug mego zdania, stanowisko
takie jest w sprzecznosci z podstawowem biologicznem pra-
wem organizmu ludzkiego i neguje faktom, jakie nauka stwier-



dza w procesie naszych przezy¢. Ogranicze sie tu tylko do
naszkicowania mojego dowodzenia.

Z biologicznego punktu widzenia w zagadnieniu tem
rozpatrujemy problem wzajemnego stosunku zachowania sie
i rozwoju. Rozwdj jest nieustanny przez cate zycie, od chwi-
li poczecia do S$mierci; o stopniu i znaczeniu tego rozwoju
zazwyczaj sie nie pamieta. Z prawem rozwoju stale i nie-
zbednie wystepuje prawo ,zachowania sie” ; jest ono obecne
jako ,wynik” kazdorazowego wspotdziatania organizmu
z otoczeniem, a réwnoczes$nie jest ,,przyczyna”, od ktérej za-
lezy drugi nastepny stopien rozwoju organizmu. W ten wza-
jemny stosunek ,,zachowania sie” i ,rozwoju” fakt ,uczenia
sie” wkracza jako co$ bardzo istotnego i nieprzemijajacego.
Nie jest tylko metaforg powiedzenie, ze nawet fizyczna struk-
tura ciata formuje sie przez i na skutek ,uczenia sie”. Kazdy
nowy krok w rozwoju polega na zmianie i przyroscie, uwa-
runkowanym i wynikajgcym z prawa ,zachowania sie” w
chwili dziatania, o kbrem mozna powiedzieé¢, ze biologicznie
jest to proces ,uczenia sie”.

To co zwykle okreslamy mianem ,uczenia sie” jest za-
sadniczo tem samem. Bowiem w czasie jego trwania orga-
nizm wcigz buduje sam siebie zaréwno przez czynnos$¢ za-
chowania sie jak i wowczas gdy staje wobec nowych sytuacyj,
z ktoremi musi sie zmierzy¢. Przyzwyczajenia, umiejetnosci
wiadomosci, idealy, zapatrywania sg wynikiem tego procesu
budowania. Uczenie sie jest zatem zasadniczo czems$ twoérczem
i bylo takiem zawsze od czasu, kiedy ameba po raz pierwszy
przystosowata sie do danych jej warunkéw. Z tego punktu
widzenia mozemy uznaé, ze nasza najgiebsza istota rozwija
sie i uczy przez wiasne reakcje. Pod tym wzgledem cziowiek
rézni sie od nizszych organizméw tem, ze jego reakcje obej-
muja réwniez zrozumienie pewnych ,tresci” w takim sensie
i w takim stopniu, jaki jest niedostepny nizszym organizmom,
zasadniczo jednak proces ten jest taki sam. Nasza ,istota”



zbudowana jest pierwotnie z ,tresci”, ktére dostrzega i cal-
kuje.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze proces wychowania
trwa nieustannie przez cate zycie. Kazda nowa trudnosc¢ zy-
ciowa, z ktorg spotykamy sie i z ktéorg musimy sie zmierzy¢,
jest nowym momentem uczenia sie i budowania samego sie-
bie. Z tego punktu widzenia uczenie sie najlepiej ujmowac
jako przejaw budowania swej istoty, a to rzeczywiscie roz-
ciaga sie na cate zycie. Mysle¢ wiec o uczeniu sie i wycho-
waniu, jako o czem$ ograniczajgcym sie wylacznie do dzie-
cinstwa i do szkoty — znaczy to nie dostrzega¢ jego najistot-
niejszej tresci. Oswiata dorostych jest poprostu tylko pdzniej-
szym aktem jednego nieprzerwanego procesu i tak powinna
by¢ ujmowana.

Istotng dla tego pogladu mysl uzupeiniajaca moge tu
tylko szkicowo nakreslic. Najlepszy S$rodek ksztattowania
z mys$lg o przysztosci swoich pogladéw i $wiadomosci, mia-
nowicie, wnikanie w wartosciowe sady i ich kojarzenie jest
jednoczes$nie najlepszym $rodkiem wewnetrznego wzbogace-
nia siebie w chwili obecne;j.

W ten sposob rozszerzajgc zastosowanie kaniowskiego
okreslenia, traktujemy kazdy moment jak i kazda jednostke
zawsze jako cel, a nigdy tylko jako $rodek. Nie nalezy uzna-
wac jakiejkolwiek istotnej albo teoretycznej réznicy miedzy
obecnem, indywidaulnem, bogatem zyciem z jednej, a naj-
lepszem przygotowaniem do przysztych i grupowych odpo-
wiedzialnosci z drugiej strony. Potrzeba tylko rozsadnego kie-
rowania wyborem nastepujacych po sobie doswiadczen wy-
chowawczych, jak réwniez petlnego wydobycia znaczenia ich
wszystkich mozliwosci. Jest rzecza znamienng, ze pod tym
wzgledem kazdy czy dziecko, czy cztowiek dorosty musi by¢
uwazany za istote stale dojrzewajgca przez coraz to szersze
i bardziej swiadome ujmowanie i opanowywanie tresci ota-
czajgcego zycia.



Jeszcze stowo o tem, czy cztowiek dorosty moze row-
nie dobrze uczy¢ sie Jak miodziez i dzieci. Do niedawna opin-
je co do tego cechowat subjektywizm sgdu. Obecnie podda-
lismy sprawe te starannym badaniom. M6j szanowny kolega,
profesor E. L. Thorndike, po dtugiej serji doswiadczen 1), do-
szedt do przekonania, ze: ,Mozemy stwierdzi¢ z dostateczng
pewnoscia, iz proces rozwoju wewnetrznego daje lepsze rezul-
taty u starszych, anizeli u dzieci; jezeli nie réwnowaza go
czynniki, dziatajgce w przeciwnym kierunku, rozwéj ten mie-
dzy dwudziestym piagtym a czterdziestym pigtym rokiem zy-
cia zapewnia cztowiekowi takg samag zdolno$¢ uczenia sie, ja-
ka miat miedzy dwudziestym a dwudziestym pigtym, jest ona
wieksza, niz miedzy pietnastym a dwudziestym i znacznie
wieksza, niz miedzy pigtym a pietnastym”.

Wyniki te sg w najwyzszym stopniu pocieszajace.
Oczywiscie wiek nie jest jedynym czynnikiem w pracy, w in-
nem miejscu profesor Thorndike powiada: ,,Wiek, sam w so-
bie, jest drugorzednym czynnikiem zaréwno w kwestji powo-
dzenia jak i niepowodzenia. Zdolnosci, zainteresowanie,
energja i czas sg czynnikami istotnemi”. Te czynniki zatem
wskazujg nam, gdzie nalezy skierowa¢ naszg uwage i energje.
Kazdy program $wiadomego i celowego ,ksztatcenia doro-
stych” w granicach rzeczowego ujecia ma wszelkie warunki
powodzenia.

A zatem do jakiej konkluzji wreszcie dochodzimy?
Wysuwajg sie trzy postulaty.

Na pierwsze i naczelne miejsce wylania sie nowe i szer-
sze pojecie istoty ksztalcenia, pojecie wedtug ktorego ksztat-
cenie byloby srodkiem petnego urzeczywistnienia siebie. Kie-
dy jaka$ trudno$¢ zagrodzi nam droge i postep zostaje zata-
mowany, to chcac ja przetamac, nalezy znalez¢ takie rozwia-
zanie, ktéreby wprowadzajac w nowej formie dawne idee,

') E. L. Thorndike: Adult Learning, New York, 1928 r.



zwyczaje i umiejetno$¢ postepowania mogto zwyciesko zmie-
rzy¢ sie z tg trudnoscig. Kazde takie pokonanie trudnej sy-
tuacji moze by¢ rozpatrywane z dwoéch punktow widzenia:
zewnetrznie, jako nowa zdolno$¢ przezwyciezenia
trudnosci, wobec ktérych dotad byliSmy bezradni, w e-
wnetrznie, jako ksztatcgcy wptyw na sama osobe dzia-
tajaca, aa rozlegtosc¢ i gtebie jej pogladdéw, na jej odczuwanie
i moc. Te dwa rodzaje zapatrywania sie na postep sa w Sci-
stej wzajemnej zaleznosci. Istotg ksztalcenia jest przetamy-
wanie napotykanych trudnosci. Patrzac poza siebie, mozemy
powiedzieé, ze ksztatcenie, jako wplyw dziatlajagcy na samg
osobe, jest ,wynikiem” przezwyciezenia. Patrzgac naprzéd,
mozemy podkresli¢ tworczg strone walki oraz wysitki i row-
nie dobrze powiedzie¢, ze owo ksztalcenie bylo aktem twor-
czym, ktoéry przezwyciezenie umozliwit. Z obu punktéw wi-
dzenia, pokonywanie trudnosci pogiebia i udoskonala istote
cztowieka, pogiebia i wzbogaca nastepne lata zycia.

Musimy zatem przesta¢ mysle¢ o uczeniu szkolnem jako
o okresie przygotowawczym do poézniejszego zycia, a prze-
ciwnie, zycie traktowa¢ jako jedng nieprzerwang catos¢
z ksztatceniem sie; a ksztatcenie nalezy uwazac¢ jako nieustan-
ny proces budowania i udoskonalenia osobowosci przez coraz
to 'nowe i coraz to wlasciwiej pojete zachowanie sie wobec
wptywow Swiata zewnetrznego. Proces ten trwa przez cate
zycie i daje sie tak pokierowaé¢ w kazdem, kolejnem stadjum,
ze moze udoskonala¢ i uszlachetnia¢ wszystkie nastepne sta-
dja. Ten poglad motywuje dostatecznie zaréwno potrzeby
reorganizowania (z gruntu i radykalnie) wiekszej czesci na-
szych obecnych programéw szkolnych i zarazem potrzebe
okreslenia charakteru i celu, jakie powinnismy nada¢ ,,o$wia-
cie dorostych”.

Przejdzmy do drugiego postulatu. Kiedy myslimy
o ksztalceniu i o zyciu, mozemy dojrze¢ nowe mozliwosci w
naszej zmieniajgcej sie, przeksztatcajgcej cywilizacji. Z jed-



nej strony wysuwa ona nowe problemy, gwattowne Zzgdania,
grozi zamieszkami w razie, gdyby tych zadan i tych proble-
moéw nie rozwigzano. Z tego punktu widzenia w cywilizacji
naszej tkwig zrédia niepokoju. Lecz w innem os$wietleniu
ujmujac kwestje, widzimy, ze problemy i trudne sytuacje,
ktére nieustannie powstajg aby niepokoi¢ nasza cywilizacje,
sg wilasnie sposobnoscig do naszego nieustannego ksztatcenia
sie, do wzbogacenia zycia zaréwno zbiorowego jak osobiste-
go. W jakim stopniu za$ uda nam sie rozwigzac te trudnosci,
w tym stopniu $wiat, w ktorym zyjemy, stanie sie przedmio-
towo lepszy, a my sami zyskamy przez to osobiste wzmoze-
nie wnikliwosci i subtelnosci oraz sprecyzowanie poje¢ i sa-
déw; réwna sie to zaréwno wzbogaceniu zycia obecnego, jak
spotegowaniu zdolnosci do zycia w najblizszej przysztosci.
A potrzeb najrozmaitszych nie brakuje. Jezeli nasza cywili-
zacja wydaje sie niejednokrotnie brutalna i materjalistyczna,
wina lezy 7 o ile mielibySmy jej szuka¢é — nie w braku po-
trzeb, ale w tern, ze artysta i pisarz i badacz nie dorosli do
zadan, ktore sie im stawia. Sytuacja moze by¢ trudniejsza, niz
dawniej, ale zbyt czesto ci, ktérych obowigzkiem jest zaspa-
kajanie potrzeb duchowych, nie chcag widzie¢ obecnej rzeczy-
wistosci, gdyz z umitowaniem wpatrujg sie w czasy i warunki,
ktére minely. Zadania te stajg przed nami wszystkimi
i wszyscy musimy je uznac.

A wreszcie trzeci postulat. Ci, do ktérych nalezy ksztat-
cenie dorostych, musza uzna¢, ze stoja wobec szerszych za-
dan i rozleglejszych mozliwosci. Ksztalcenie pokrywa sie
z czynnem rozwijajgcem sie zyciem w kazdym okresie zycia
cztowieka. Zmieniajaca sie cywilizacja stwarza nieustanna,
potrzebe i sposobno$¢ do powszechnego nieustannego ksztal-
cenia sie. Bytoby zarozumiatosciag z mojej strony, gdybym
usitowat dawaé¢ konkretne wskazowki, jak prowadzi¢ akcje.
Sadze, ze jesteSmy powotani do zbadania istniejgcych metod
i form. Bedzie tu chodzito o udoskonalenie takich srodkow,



jak form posrednio oddziatywujgcych — prasa, kino i radjo,
nastepnie — organizacyj spotecznych tego typu, jak nasze
Stowarzyszenie Rodzicow i Nauczycieli oraz Stowarzyszenie
Kobiet z Uniwersyteckiem Wyksztatceniem, dalej — organi-
zacyj o charakterze pedagogicznym, poczynajgc, od takich,
jak szkoty korespondencyjne, kursy dla rodzicow i t. p.
az do uczelni o poziomie uniwersyteckim dla wdrozonych w
tok pracy umystowej. W Stanach Zjednoczonych wielu z nas
sadzi, ze kursy wakacyjne i inne kursy doksztatcajgce sg wy-
soce charakterystyczng zapowiedzig tego, co0 musi sie
upowszechni¢. Wzmozone zycie, z wcigz wzrastajgcym za-
kresem nowych obowigzkéw, stawia przed kazdym nowe po-
wazne trudnosci i w miare tego otwierajg sie dla ,o$wiaty
dorostych” nowe mozliwosci. Bez wzgledu na to, czy jest
to potrzeba osobista i indywidualna, czy spoteczna i zespoto-
wa, sytuacja nie ulega zmianie. Wszystko to stwarza spo-
sobnos$¢ do pracy nad oswiatg dorostych. Krotko méwigc —
trzeba uczyé, jesli istnieje potrzeba uczenia sie.

A zatem trzeba nam takiej organizacji spotecznej, kto-
ra moglaby jaknajlepiej zaja¢ sie zaspakajaniem tych po-
trzeb. Widoki i mozliwosci sa wieksze, niz wiekszos$¢ z nas
nawet w marzeniu $mialaby przypuszcza¢. Ale czasy na-
sze sg nowe i trzeba nowych poje¢, bo inaczej utracimy nie-
tylko mozliwosci, ale nawet swe potrzeby. Zadanie jest wiel-
kie. Odpowiednio wielki musi by¢ wysitek. W ten sposéb
»,08wiata dorostych” w rzeczywistosci pokrywa sie ze wszyst-

kiemi innemi naszemi wysitkami, dgzacemi do przebudowy
zycia.



Dr.J. H. B.MASTERMAN

Biskup w Plymouth — Anglja

ZASADY | PROBLEMY OSWIATY DOROSLYCH

Fakt, ze zagajenie dyskusji na ten temat przypada w
udziale biskupowi, nie jest czem$ tak bardzo nieodpowied-
niem, bowiem zagadnienie ksztatcenia dorostych w swojem
istotnem znaczeniu jest zagadnieniem religijnem. Religja zaj-
muje sie ksztatltowaniem osobowosci, a niepodobna rozwi-
ja¢ osobowosci ludzi, opanowanych zastojem umystowym.
Stad to, czego ludzie uczag sie, wydaje mi sie o wiele mniej
wazne od faktu uczenia sie, gdyz dzieki temu wyrabiajg sie
umystowo.

W odpowiedzi na obawy, ze ludziom znuzonym tru-
dem i monotonjg codziennej ciezkiej pracy trudno jest sku-
pi¢ sie nad nauka, nalezy zaznaczy¢, ze wiasnie koniecznosc
skupienia sie stanowi istotng warto$¢ oswiaty dorostych.
Upraszczajgc proces ksztalcenia tak, zeby nie wymagat zad-
nego wysitku, nie zaspokoimy prawdziwych duchowych
i umystowych potrzeb naszych uczniéw, nawet w wieku
dzieciecym, bowiem przez cate zycie ludzkie obowiagzuje pra-
wo, ze rado$¢ z osiggnietego celu przychodzi jedynie przez
wysitek.



Chce oméwi¢ kwestje ,,o$wiaty dorostych” z punktu
widzenia naszego doswiadczenia w Anglji.

Nowy okres w ksztatceniu dorostych w Anglji zaczyna
sie na poczatku XX w., lecz juz w koncu XIX w. kilka nie-
mal rownoczesnie zachodzacych wypadkoéw go zapowiedzia-
fo. W 1898 r. zostato zatozone kolegjum Ruskina i w tym
samym roku ukonstytuowat sie Krajowy Zwigzek Szkét dla
dorostych. Réwniez w tym roku odbywa sie w Oxfordzie
konferencja stowarzyszonych z wladzami uniwersyteckiemi;
wprawdzie nie spetnita poktadanych w niej nadziei, ale zapo-

czatkowata nowe wzajemne ustosunkowanie tych dwoch wiel-
kich instytucyj’. Roéwniez w 1899 r. kanonik Barnett, kto-
remu os$wiata dorostych ma niewiarygodnie wiele do za-
wdzieczenia, zorganizowat pierwszg klase tutorjalng. Nie
byta ona taka, jak obecne, niemniej byta to pierwsza tego
typu placéwka. W 1903 r. przewodniczacy obecnej konfe-
rencji zalozyl Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe. Po-
nadto lata 1899 i 1902 przyniosty dwa rozporzadzenia rza-
dowe, o ktérych powiem jedynie, nie chcac wchodzi¢ w szcze-
goty, ze daty panstwowym wiladzom oswiatowym moznosé
popierania oswiaty dorostych w daleko szerszym niz dotad
zakresie.

W ten sposéb weszliSmy w nowy okres. Byty natu-
ralnie eksperymenty weczes$niejsze, jak Instytut Mechanikodw,
jak akcja odczytowa i wiele jeszcze innych proéb, ale stane-
ty im na przeszkodzie trudnosci, ktore zaczeliSmy przezwy-
cieza¢ dopiero na poczatku XX wieku.

Pierwszg z tych trudnosci byly podstawowe braki w
nauczaniu elementarnem. Dotad jeszcze spotyka sie ludzi,
ktorzy wyszli ze szkoty w wieku lat 9-¢iu lub 10-ciu i nie
wyniesli z niej nic ponad elementarng znajomos$¢ czytania
i pisania. Nieliczni z posréd nich mieli wytrwatos¢ i sity
ksztatci¢ sie dalej, ale dla olbrzymiej wiekszosci tych ludzi



brak odpowiedniego przygotowania okazat sie fatalng prze-
szkoda.

Druga zaporag byty ciezkie warunki ekonomiczne i diu-
gie godziny pracy. Nie mozecie spodziewac sie entuzjazmu
dla oswiaty od ludzi, ktorych zarobek wystarcza zaledwie na
utrzymanie siebie i rodziny i za ktérych progiem czai sie ne-
dza; ani nie mozecie wymagac¢ wysitku umystowego od lu-
dzi, wyczerpanych zbyt diugiemi godzinami pracy. Dopiero
wowczas, kiedy stosunki te do pewnego stopnia uleglty zmia-
nie na lepsze, oswiata w naszym kraju stata sie dostepna sze-
rokim masom dorostych.

Trzecig przeszkodg — i moze najwazniejszg — jest
falszywy poglad na cel i znaczenie o$wiaty wogdle; poglad,
ktory przewazal w zyciu angielskiem w przesztosci i, wpraw-
dzie nie w takiej rozciggtosci, ale trwa po dzi$§ dzien. Mam
tu na mysli poglad, ze wyksztatcenie jest w pierwszym rze-
dzie Srodkiem do zdobycia lepszego stanowiska, a nie do
wzbogacenia zycia duchowego. Przecietny Anglik z chwilg
gdy postyszy o projekcie powszechnego ksztatcenia dorostych,
napewno natychmiast wysunie zarzut, ze zabraknie dla nich
posad. Tak czesto jeszcze w jego umysle pojecie ksztatce-
nia kojarzy sie ze zdawaniem egzaminoéw, ktore zkolei otwie-
rajg mozliwosci karjery tym, co sie moga pia¢ po stopniach
wyksztatcenia; niepokoi sie on przeto, czy stopnie te nie
ulegng przepetnieniu.

Jakgz odpowiedz mozemy da¢ na ten falszywy albo
conajmniej ciasny poglad na role oswiaty? Mamy ja chyba
gotowa. Wychowa¢ — w naszem rozumieniu — znaczy to
uksztattowac¢ wydajng i petng osobowos¢, zdolng dostosowacd
sie do Swiata, w ktorym zyje, i do odwiecznych sit ducho-
wych, ktore lezag poza nim.

Taki jest ostateczny cel wychowania, stawianie go jed-
nak jako celu bezposredniego niezawsze jest najlepsza dro-
ga do osiggniecia. Osobowos$¢ rozwija sie przez samo - za-



pomnienie raczej niz przez samo-swiadomos$¢ i podobnie, jak
szczescie i madrosc¢ ,,znajdg ja ci, ktérzy nie szukali”.

Mam tu méwi¢ o ksztatceniu ludzi dorostych, musze
jednak przypomnie¢, ze w rzeczywistosci problem ten obej®
muje przedewszystkiem lata tuz po wyjsciu ze szkoty a przed
osiggnieciem wieku dojrzatego. W tym wiasnie okresie lat
miodzieniczych musimy stoczy¢ i wygra¢ walke o ksztatcenie
cztowieka dorostego. Jezeli pozwolimy naszym dzieciom
wyjs¢ ze szkoly z przesSwiadczeniem, ze proces uczenia skon-
czyt sie dla nich, to tylko bardzo niewielu z nich w latach
dojrzatych bedzie mialo odwage i energje na nowo do na-
uki sie wdrazaé. Nie chcialbym odchodzi¢ od witasciwego te-
matu do kwestji pobocznej, jednak nie wolno ani przez chwi-
le nam zapomina¢ o tej wielkiej luce w naszym systemie wy-
chowawczym, ktdérg zaledwie zaczeliSmy wypetniac.

Powiedziatem, ze istotnym celem os$wiaty dorostych jest
uksztattowanie osobowosci, bo tylko ona ma prawdziwe zna-
czenie. Wierze, ze wilasciwem zadaniem tego zycia jest
przeksztatca¢ indywidualizmy w osobowos$ci — kruszy¢ sko™
rupe samoobrony, ktérg kazdy w poczuciu swego ,ja” wkoto
siebie tworzy, jak méwi o tern Browning:

,Dazmy przez wiezy naszego istnienia
We wiecznos$é, ktéra nam nalezna”.

Lecz juz powiedzialem — rozwoju osobowosci, podo-
bnie, jak szczescia, nie osigga sie przez stawianie go przed
soba jako bezposredniego celu. Owo ,wypowiedzenie sie-
bie”, o ktérem tyle sie styszy w naszych czasach, jest w
znacznej mierze tylko gloryfikacja samostwierdzenia, a za-
tem nawrotem do indywidualizmu, tego najgorszego wroga
prawdziwej osobowosci.

Jakiez wiec sg pobudki, przy pomocy ktérych bedziemy
sie starali naklania¢ ludzi do wstepowania w szeregi uczg-
cych sie? Jest ich trzy.



Po pierwsze, zdaje mi sie, ze mozemy zaczg¢ od rozbu-
dzenia checi zrozumienia $wiata, w ktorym zyjemy. Przy-
biera ona rozmaite formy. W pierwszych np. latach oswia-
towej dziatalnosci stwierdziliSmy, ze najbardziej pociggajgca
byta moznos$¢ studjowania probleméw ekonomicznych zycia
nowoczesnego. Jednak sa ludzie, do ktorych silniej przema-
wiajg takie sprawy, jak budowa wszechs$wiata, zagadnienia
nowoczesnej wiedzy przyrodniczej, budowa mézgu ludzkiego,
polityka spoteczna. W krétkim okresie zycia ludzkiego nie
mozemy dowiedzie¢ sie wszystkiego o wszystkiem. Jednak-
ze poznanie zycia, cho¢by w jednym jego przejawie na tyle,
ze staje sie ono poniekad blizsze naszemu zrozumieniu, na-
prawde wzbogaca nam samo zycie.

1 tu pragne specjalnie gorgco zaleci¢ sztuke, jako na-
der wazny czynnik w ksztatceniu dorostych. Mojem zdaniem
najpowazniejszym zarzutem, jaki mozemy wysunac przeciw-
ko wychowaniu w XIX wieku w tym kraju jest to, ze nie
doceniato ono wielkiej wartosci sztuki jako czynnika wycho-
wawczego. Przez sztuke rozumiem tu mito$¢ piekna i pra-
gnienie tworzenia rzeczy pieknych. Powoli zaczynamy po-
znawaé¢ nasz btad, ale trzeba bedzie przynajmniej jednego
pokolenia, zeby naprawi¢ szkode, ktérasmy wyrzadzili od-
taczajac pogon za wiedzg od pogoni za gtebszem odczuwa-
niem i pelniejszg radoscig, jaka daje sztuka. Twierdzenie,
ze robotnicy u nas stracili zdolno$¢ oceniania rzeczy piek-
nych jest nieprawda, natomiast prawda jest, ze przyzwyczaili
sie do przedmiotow brzydkich i krzykliwych, wsréd ktérych
zmuszeni sg zy¢ i pracowaé. Zadaniem wiec kazdego praw-
dziwego wyksztatcenia jest przywréci¢ im dziedzictwo piek-
na i radosci oraz rozbudzi¢ w nich instynkt twdrczy, ktory
wyrazi sie w namietnem zwalczaniu brzydoty.

Sadze, ze ksztatcenie dorostych w dziedzinie sztuki naj-
lepiej jest rozpocza¢ od muzyki i dramatu. W tym zakresie
pracuje sie z wielkim pozytkiem w naszych wioskach an-



gielskich przez popieranie kétek dramatycznych, a zapewne
nikt, kto zapoznat sie z dziatalnoscig teatru ,Old Vic” w
Londynie nie bedzie watpit w zdolno$¢ reagowania naszego
ludu na dobry dramat. My jednak chcemy, aby ludzie nie-
tylko patrzyli na przedstawienia, ale brali w nich czynny
udziat. W hrabstwie Devon jest wie$, gdzie prawie cala do-
rosta ludnos$¢ bierze udziat w dorocznem przedstawieniu re-
ligijnem, napisanem dla nich przez cérke dziedzica. To jest
prawdziwa os$wiata. W dziedzinie muzyki zaczynamy po-
woli udawadnia¢, jak niestusznem jest oskarzanie narodu an-
gielskiego o brak muzykalnosci.- Jednak wiele jeszcze trzeba
pracowa¢ nad wyrobieniem w ludziach zrozumienia dla do-
brej muzyki. Nie mysle tu o muzyce, okre$lanej niekiedy na-
zwa muzyki ,wysokiej klasy”, ale o tych prostych, angiel-
skich piosenkach, ktére sg czescig naszego dziedzictwa na-
rodowego. Fakt, ze okazata sie potrzeba zakladania tutor-
jalnych klas muzycznych jest zjawiskiem dodatniem.

Ogromng zaletg muzyki i dramatu, jako form wycho-
wania artystycznego jest to, ze obie z natury swojej wyma-
gaja wspotpracy. Ocena najlepszych elementéw w malar-
stwie, rzezbie i architekturze nalezy réwniez do zadan wy-
chowania artystycznego, i musimy by¢ nieskonczenie wdziecz-
ni Janowi Ruskinowi za jego wspaniaty wysitek uprzystep-
nienia artystycznego odczuwania szerokiemu ogotowi.

Druga z rzedu pobudka wynika z faktu, ze wychowanie
w istocie swojej jest kwestjg spoteczng. Uwazam, zZe jest to
jedno z odkry¢, ktore my w Anglji zawdzieczamy Robotni-
czemu Stowarzyszeniu Os$wiatowemu. Od samego poczat-
ku naszej pracy przekonalismy sie, ze wychowanie musi wy-
razi¢ sie w poczuciu braterskiego kolezenstwa, ze musi stac
sie jakgdyby wyprawa, na ktorg pewna grupa ludzi wyru-
sza na jednym okrecie.

Szczeble drabiny oswiatowej, po ktérej studjujacy wspi-
nat sie samotnie, staraliSmy sie zastapi¢ szerokim goscincem,



gdzie jest do$¢ miejsca, aby ludzie spotykali sie i szli dalej
razem. Zamiast odczytu, ktéry stuchacze biernie wystuchu-
ja, Robotnicze Stowarzyszenie Os$wiatowe stworzyto klase
tutorjalng, gdzie w mysl zasady wspotdziatania kazdy cztonek
jako udziat wnosi zas6b wiasnego doswiadczenia. Ludzie
jednoczg sie w pewne grupy, czy stowarzyszenia dla wspoél-
nych celéw politycznych, religijnych czy ekonomicznych —
i stusznem jest, ze tak sie dzieje. Ale strong ujemng tych
wszystkich grup jest to, ze muszg one mysle¢ w kategorjach
walki. Roéwnolegle z niemi musimy jednoczy¢ ludzi nie poto,
aby razem walczy¢, ale razem uczy¢ sie, nie poto, aby prze-
konania ich realizowaé, ale by stwierdzi¢, ze istotnie posia-
dajag przekonania, dla ktérych szukajg urzeczywistnienia,
wreszcie aby przez brame pokory wejs¢ razem w piekny kraj
wiedzy.

Przed nami, ludzmi dnia dzisiejszego lezy szczytne za-
danie przeobrazenia charakteru oswiaty, aby z tego, co lu-
dzi dzieli, stata sie tern, co ich zjednoczy.

PostawiliSmy sobie za zadanie stworzy¢ nowe brater-
stwo w Swiecie, braterstwo ludzi obu pkci, ktdrzy we wspoél-
nej wedrowce do wiedzy, we wspoélnem wielkiem pragnieniu
prawdy, przenikneli tajemnice kolezenstwa. Ale jezeli mamy
dokona¢ tego zadania, musimy strzec o$wiate dorostych przed
duchem klasowosci. Zastdj umystowy nie ogranicza sie do
jednej klasy spotecznej i uwazam, ze raz na zawsze powinni-
smy wykresli¢ z naszego stownictwa okreslenie: ,klasy wy-
ksztatcone”. Wyksztatceni mezczyzni i kobiety sg we wszyst-
kich klasach spotecznych bez wyjatku, cztowiekiem wyksztat-
conym jest poprostu kazdy, kto zdaje sobie sprawe, ze z chwi-
la kiedy przestaje sie uczy¢, dostownie przestaje zyc.

Nikt, mojem zdaniem, nie zaprzeczy organizacjom po-
litycznym czy religijnym, zawigzujgcym sie dla gloszenia
pewnych doktryn czy idei — prawa do wychowania swych
zwolennikéw w swej ideologji. Mimo to wierzymy, ze za-



sadniczy cel zadania wychowania lezy giebiej niz teorje po-
lityczne lub dogmaty religijne i ma do czynienia z najistot-
niejszg trescig ludzkiego zycia. Kazdy cztowiek ma prawo
by¢ soba, a propaganda ideologiczna, ktéra to prawo lekce-
wazy, zniewaza 0sobistosé.

Wreszcie jako trzecig pobudke do ksztatcenia sie, mo-
zemy wysung¢ fakt, ze tern czego sie sami nauczymy, moze-
my podzieli¢ sie z drugimi. Czerpanie czystej wody wiedzy
z tego plynacego strumienia zycia, nie z zastalej sadzawki,
jest najlepszg kwalifikacjg nauczyciela. Jakze czesto rodzi-
ce pozostajg w tyle za swojemi dzieémi, bo nie potrafig za-
chowa¢ dawnej Swiezosci i gietkosci umystu. Chetnie po-
dzielamy rozrywki naszych dzieci, ale jakze czesto zostawia-
my je samym sobie w ich dazeniu do zainteresowan intelek-
tualnych! A skutek jest taki, ze ogarnia je zniechecenie i zal
do rodzicow, bo widza, ze na zagadnienia intelektualne nie-
ma juz miejsca w programie ich zycia. Uwazam za praw-
dziwe nieszczescie, ze my w Anglji tak zupelnie uwolni-
lismy rodzicow od wszelkiej odpowiedzialnosci za wyksztat-
cenie dzieci, a jedynem usprawiedliwieniem zadawania lek-
cyj do domu jest wiasnie to, ze wowczas ojciec czy matka
majg sposobnos¢ zainteresowania sie tern, czego ucza sie ich
dzieci.

Jednakze nietylko dzieciom naszym mozemy, jak po-
wiada Browning ,pozycza¢ naszego mozgu”. Jakaz cieka-
wos$¢ zycia objawia sie we wzajemnej wymianie mysli, w
obcowaniu umystu z umystem! Ale czyz taka wymiana jest
mozliwa, jezeli ludzie nie myslg na tyle inteligentnie, aby
mieli co wymienia¢? Nieraz z przykroscig myslimy o plot-
kach i trywjalnej paplaninie, ktére stanowia kapitat obroto-
towy znacznej cze$ci nowoczesnego zycia. Ale mezczyzna
czy kobieta, ktorzy sie ksztalcg znajda ciekawszy temat roz-
mowy niz niedokladnosci swych sgsiadéw albo sprzeczke
o tego lub owego charta czy konia wyscigowego. Wierze, ze



postep w wychowaniu w naszem stuleciu zaznaczyt juz swoj
wplyw nawet na przypadkowej rozmowie w naszych fabry-
kach i warsztatach, gdzie rozmawia sie dzi§ o problemach
filozoficznych i religijnych z prawdziwem zrozumieniem i zy-
wem zainteresowaniem, a tak przeciez nie byto nawet ¢wieré
wieku temu.

Tyle o pobudkach o$wiaty dorostych. Zkolei przejde
do trudnosci,.

Niepodobna omoéwi¢ wszystkich trudnosci, na ktére na-
tkneliSmy sie w naszej pracy oswiatowej wsrdd dorostych.
Wspomne tylko o dwu, poniewaz bedg one przedmiotem dy-
skusji w tym tygodniu.

Pierwsza z nich — to nieufnos$¢, ktérg wywotuje daze-
nie do szerzenia osSwiaty jako celu samego w sobie. Wszy-
scy prawdopodobnie odczuwamy silng pokuse, aby, naucza-
jac, zwraca¢ uwage nietyle na rozwijanie osobowosci, ile na
rozbudzenie zainteresowan w tym kierunku, w ktérym je sa-
mi posiadamy. Powoli zaczynamy orjentowac sie, ze pogla-
dy, narzucane umystom niedojrzatym lub niedostatecznie
przygotowanym, nie majg wartosci ani moralnej ani intelek-
tualnej. Musimy zatem ora¢ role, zanim posiejemy ziarno.
Nieustannie jednak jesteSmy posadzani o jakie$ ukryte mo-
tywy, bo bezinteresowna mito$¢ wiedzy nie jest jeszcze u
nas uwazana za co$ normalnego.

Druga trudnoscig jest wyszukanie wilasciwych ludzi na
kierownikéw kurséw ksztatcenia dorostych. Nie brak do-
brej woli ze strony panstwowych witadz oswiatowych i uni-
wersytetéw, z prawdziwg gorliwoscig starajg sie one zaspa-
kaja¢ nasze postulaty, dotyczace czy to akcji odczytowej, czy
organizowania klas dla dorostych; w miare jednak wzrostu
naszego ruchu coraz trudniej bedzie o nauczycieli, posiada-
jacych specjalne, niezbedne dla naszej pracy kwalifikacje.
Nauczyciel klasy dorostych nie staje bowiem przed grupa
ulegtych uczniéw, gotowych przyja¢ od niego wszystko, co



im da, ale przed stuchaczami usposobionymi bardzo krytycz-
nie, cho¢ przyjaznie.

Mezczyzni i kobiety, ktérzy swoje krotkie chwile wy-
tchnienia po pracy zawodowej pos$wiecajg pracy nad wia-
snem udoskonaleniem, nie bedg mieli wzgledéw dla nauczy-
ciela, ktéry zamiast ziarna prébuje da¢ im plewy. Nieskon-
czona cierpliwos¢, glebokie wnikniecie w nature ludzka
i zbawczy humor sa niezbednemi kwalifikacjami na nauczy-
ciela klasy tutorjalnej. W miare rozwoju ruch nasz bedzie
sam sobie prawdopodobnie ksztatcit nauczycieli i w ten spo-
s6b, miejmy nadzieje, otworzy sie nowa droga zaszczytnego
stanowiska dla ludzi, ktérzyby sie tej pracy chcieli po-
sSwiecic.

Przejdzmy teraz do metod. W ruchu o$wiatowym jest
miejsce i na odczyty. One rozbudzajg zainteresowania
i uswiadamiajg potrzeby wyksztatcenia. Ale przekonalismy
sie, ze ksztatcenie dorostych wymaga czego$ bardziej inten-
sywnego, wymaga wspOipracy. W Kklasie tutorjalnej znaj-
duje stuchacz sposobnos$¢ wypowiedzenia swych sadéw i do-
Swiadczen wyostrza zdolno$¢ myslenia w swobodnej dysku-
sji. Bezwatpienia zachodzi wtedy bardzo powazne niebez-
pieczenstwo, ze klasa taka moze sie przerodzi¢ w rodzaj ko-
ta dyskusyjnego, gdzie przychodzi sie na spory, nie na nau-
ke. Pewnem zapobiezeniem niebezpieczenstwa jest zache-
canie do pisania referatdbw. Napisa¢ to, co sie wie, jest naj-
lepszg droga do odkrycia, ze sie wie bardzo niewiele —
i zdaje mi sie, ze wiekszos$¢ stuchaczy klas tutorjalnych przy-
zna chetnie, ze praca nad referatami byla najtrudniejsza i za-
razem najcenniejszg czescig ich nauki. Z drugiej strony je-
stem stanowczo przeciwny wszelkim prébom natozenia na
ksztatcenie dorostych catej maszynerji egzaminéw, ktéra ma
tak szkodliwy wpltyw na wyksztatcenie $rednie. Egzaminy
moga na pewnych stopniach wychowania by¢ zlem nieunik-
nionem — ze sg ziem nie ulega kwestji — ale sadze, ze



ksztatcenie dorostych moze i bedzie sobie rosci¢ pretensje
do uniezalezniania sie od ich tamujgcego wptywu.

Bardzo pozyteczng placéwka oswiaty dorostych sg
Kursy Wakacyjne, ktére dajg sposobnos$¢ do jeszcze bardziej
wytezonej pracy. Nieraz nawet jeden lub dwa tygodnie, po-
Swiecone wspoélnej wytezonej nauce, stajg sie trwalem wzbo-
gaceniem naszych pogladéw. Przytem Kursy Wakacyjne da-
ja sposobnos$¢ ustrzezenia oswiaty dorostych od jednego z
najwiekszych niebezpieczenstw, jakie jej grozg — niebezpie-
czenstwa klasowosci. Byto rzecza naturalnag, ze zakladajgc
Robotnicze Stowarzyszenie Os$wiatowe zwr6ciliSmy sie w
pierwszym rzedzie do tych, ktérzy dotgd mieli najmniej spo-
sobnosci do pracy nad soba i do korzystania z wiedzy. Ale
Robotnicze Stowarzyszenie Oswiatowe nigdy nie byto — i daj
Boze nigdy nie bedzie — organizacjg klasowag. Od poczat-
ku przyjmowalismy ochotnie wszystkich, ktérzy sie do nas
zgtaszali, — pod jednym warunkiem: ze przyszli w duchu
braterskiego kolezenstwa, a nie patronowania. Nikomu kto
nalezy do Robotniczego Stowarzyszenia Os$wiatowego nie
wolno sie wywyzszac.

Bytoby wielkim bledem wyobrazac sobie, ze zast6j umy-
stowy grozi u nas jedynie rzemie$lnikom i robotnikom. Na
kazdym stopniu naszego zycia spotecznego znajdg sie mez-
czyzni i kobiety, ktérzy po wyjsciu ze szkoty nie starajg sie
o dalsze wyksztatcenie. Nie widze zadnego powodu, dla kté6-
rego nie mogtoby by¢ klasy tutorjalnej dla bankieréw, kto-
rzy, dajmy na to, studjowaliby filozofje platonska, albo
takiej samej klasy tutorjalnej dla makleréw gieldowych dla
studjum historji Europy. Z chwilg, gdy sie ustalito zasade,
ze dla zdrowia fizycznego konieczne jest ¢wiczenie ciata i ze
¢wiczenie to osigga najlepsze rezultaty, jezeli sie je wykony-
wa w zespole, to te zasade rdéwniez dobrze mozna zastoso-
waé do umystu. Jezeli gramy ze sobg w rozmaite gry, dla-
czego nie mielibySmy sie razem uczyc¢?



Oczywiscie, nie chce przez to powiedzieé¢, ze klasa tu-
torjalna jest jedyng albo nawet bezwzglednie najlepszg me-
todg ksztalcenia dorostych. Nieskoriczona réznorodnos¢
charakterdéw i okolicznosci zycia ludzkiego pozwala na wielkg
rozmaito$¢ metod wychowawczych. Prasa, kino i radjo sa
bardzo cenng pomoca, o ile tylko uda nam sie wciagnaé je
W naszag prace, dotagd okazywaty one wszelkg po temu ocho-
te i gotowos$¢. Nasze bibljoteki publiczne w Anglji w wielu
wypadkach spetniajg bardzo cenne zadanie, zachecajac i kie-
rujac lekturg swoich czytelnikéw. Widzimy wiec, ze nie do
podazy, ale przedewszystkiem do popytu musimy nawotywac.
Tyle sie méwi teraz o Rzeczypospolitej Wspoétdzielczej. | oto
my chcemy zbudowaé Rzeczpospolita Wspoétdzielcza, opartg
na takim wzbogaceniu zycia ludzkiego, ktére wynika ze
wspolnych zainteresowan i ze wspdlnego dazenia do wiedzy.

Przechodze wreszcie do celow i zalozen naszej pracy.
Znajdg sie niezawodnie ludzie, ktérzy powiedza, ze cel wy-
chowania nie powinien nas obchodzi¢, ale ze samo wychowa-
nie powinnismy traktowa¢ jako cel sam w sobie i tern sie
zadowoli¢. W tym pogladzie kryje sie niezaprzeczenie duzo
prawdy. A jednak musimy zastanowi¢ sie nad ostatecznemi
celami, chyba, ze zadowolimy sie tylko empirycznym stosun-
kiem do zycia. Ale jezeli potrafimy sie porozumie¢ co do
ostatecznego celu wychowania, to temsamem postawimy
przed sobag wspolny ideat, dzieki ktéoremu os$wiata stanie sie
w zyciu ludzkiem wielkg jednoczaca sila.

W pierwszej fazie krystalizowania sie idei oswiaty do-
rostych nacisk byt kfadziony na samouctwo. Niekiedy mo-
tyw ten ujmowano gtéwnie z punktu widzenia mozliwosci
wzniesienia sie w drabinie spotecznej — dowodem ,Alton
Locke” Kingsley’a— i wiele éwczesnych wysitkéw nad oswia-
ta dorostych zostato skazonych przez to falszywe ujecie spra-
wy. Natomiast samouctwo w znaczeniu urzeczywistnienia



samego siebie jest i by¢ zawsze musi istotnym celem wy-
chowania.

W ostatnich czasach byla tendencja patrzenia na oswia-
te ze spotecznego punktu widzenia i zespalania jej z akcjg w
dziedzinie spraw ekonomiczno - spotecznych.

Chciatbym odczyta¢ tu pare zdan z rozprawki, ktorg
napisatlem przed dziesieciu laty do zbiorowej ksigzki o os$wia-
cie dorostych; polecam panstwu te ksiazke, poniewaz sg w
niej artykuty daleko lepsze niz moéj. Oto co tam napisatem:

Podstawg demokracji jako systemu politycznego
jest przekonanie, ze kazdy dorosty obywatel musi
stuzyé zbiorowosci mysla i doswiadczeniem. Mozliwe
jest to tylko wtedy, gdy ogét wyborcéw oprze swoj sto-
sunek do panstwa na rzetelnej ocenie i glebokiem zro-
zumieniu obowigzkéw spotecznych. Juz sama odpo-
wiedzialno$¢ polityczna posiada wysokie ksztatcgce
wartosci, a rozszerzenie prawa glosowania na szerokie
masy bylo niezawodnie jednym z najsilniejszych bodz-
cow, ktére wywotaly potrzebe oswiaty dorostych. Jed-
nem z najbardziej dodatnich ryséw tego ruchu oswiato-
wego jest to, ze kladzie on, ogdlnie biorgc, nacisk ra-
czej na stuzbe spotecznag, niz na postep jednostki.

Dopéki wzrastajgca sita panstwa we wszystkich
dziedzinach zycia nie zostanie zréwnowazona wzrasta-
jacem uswiadomieniem najszerszego ogo6tu obywateli,

z demokracja moze sie sta¢ to, co Carlyle nazwat

»~przekresleniem samego siebie”.

Mamy wiec oto dwa cele: ideat osobistej ekspresiji i ide-
at stuzby spotecznej. Pragne zaznaczy¢, ze oba te poglady
sg stuszne, ale Zzaden nie zawiera catej prawdy. Trzeba
je dopiero w mysl heglowskiej syntezy zharmonizowaé w
doskonatg jednos$é. | wydaje mi sie, ze synteza taka znajdu-
je sie w twierdzeniu, ktére juz kilkakrotnie wypowiedziatem
— wzbogacenie osobowosci. Czy moge ryzykowac¢ naw'et po-



wlarzanie tego, co panstwu jest dobrze znane, zatrzymac sie
nieco nad ta kwestjg?

Zaczne od tezy, ze cztowiek rodzi sie jako indywiduum
w tym celu, aby za taska Boga staé¢ sie doskonato$cig. Srod-
kiem do osiggniecia tego stanu jest wychowanie. Podsta-
wag za$ i warunkiem rozwoju osobowosci sg dwa elementy:
wolnos$¢ jednostki i poczucie wspolnoty spotecznej. W isto-
cie swojej sg one nierozigczne: pojecie prawdziwej wspolno-
ty spotecznej nie moze istnie¢ bez pojecia wolnosci jednostki
i odwrotnie, nie moze by¢ prawdziwej wolnosci bez poczucia
wspolnoty spotecznej. Dlatego tez musimy zaprotestowac
przeciwko kazdemu ideatowi wychowawczemu, ktory odsu-
wa jednostke od tego porzadku spotecznego, w jakim ona
jedynie zy¢ i rozwija¢ sie moze — poniewaz takie odsuniecie
jest zabodjcze dla poczucia wspoélnoty spotecznej; i podobnie
musimy zaprotestowac przeciwko kazdemu ideatowi wycho-
wawczemu, ktéry dazy do zupeilnego podporzadkowania jed-
nostki systemowi spotecznemu, poniewaz takie podporzad-
kowanie jest zabodjcze dla jej wolnosci.

Przeksztatcanie sie indywiduum w osobowos$¢ jest wy-
nikiem trzech czynnikéw: doswiadczenia zyciowego, zdoby-
tej wiedzy i dazen, osobowo$¢ rozwija sie przez to, co czyni,
czego sie uczy i czego pragnie. Kazdy prawdziwy ideat wy-
chowawczy musi uwzglednié¢ wszystkie te trzy czynniki, bo-
wiem praca, ktorg cztowiek dokonywa i uczucia, ktérych do-
znaje, sg tak samo istotne przy ksztattowaniu jego osobowo-
$ci, jak wiedza, ktéra zdobywa. Zatem os$wiata dorostych
musi postawic¢ sobie jako cel interpretowanie faktow znanych
z doswiadczenia, pomnazanie wiedzy i ksztalcenie uczucia.
W ten sposoéb jedynie moze ona zapewni¢ te réwnowage w
zyciu osobistem, ktéra stanowi o wolnosci cztowieka. Czio-
wiekiem prawdziwie wyksztatlconym jest ten, kto potrafi
pracowaé¢ wydatnie, mysli $cisle, czuje wiasciwie. Bylbym
w niezgodzie z mojem najglebszem przekonaniem, gdybym



nie powiedziat otwarcie, ze wedtug mojej opinjr zadne wy-
chowanie tych rezultatéw nie osiggnie, jezeli nie jest reli—
gijnem w najistotniejszem znaczeniu tego stowa to znaczy,
jezeli nie opiera sie na niezawodnem przeswiadczeniu co do
ostatecznego sensu i celu zycia ludzkiego.

Sadze, ze mozemy sobie wyobrazié, ze zycie ludzkie
przechodzi przez trzy stadja. Pierwsze — to stadjum za-
leznosci, w ktérem jednostka musi wiele w siebie wchiongé,
a mato moze da¢. Z tego przechodzi zwykle w stadjum nie-
zaleznosci, w ktorem jest zwykle bardziej sktonna dawac niz
przyjmowac. Jest to zarazem stadjum samookreslenia nie-
pokoju, co jest zwiagzane z okresem miodosci; trzecie sta-
djum—to stadjum wzajemnej zaleznosci, ktéra jest cechg
charakterystyczng osobowosci. Osobowos$¢, ktéra osiggneta
zupelny rozwoj, staje sie swiadomem os$rodkiem zycia, orga-
nicznie zespolonem z calg rzeczywistoscig wszechswiata —
i dlatego powiadamy z Lotzem, ze tylko BAg jest pelng oso-
bowoscia.

A zatem chce wypowiedzie¢ poglad, ze celem wycho-
wania jest wykaza¢ i czuwaé¢ nad tg wspoizaleznoscia, do-
pomdc naszemu ,ja” w uniknieciu osamotnienia i zwigzaniu
sie Swiadomie z ogromem wartosci, nieoderwanych i nie-
dosiegtych, a ucielesnionych w istotach i rzeczach, z wszech-
Swiatem, w ktorym cztowiek moze zaréwno dawac i otrzy-
mywaé. Owo tak czesto powtarzane twierdzenie o wazno-
$ci przystosowania sie jednostki do srodowiska, nie odpowia-
da naszemu pojmowaniu celu, chyba, ze przez to przysto-
sowanie rozumiemy zaréwno dziatalno$¢ kierowniczo-aktyw-
na jak i bierng gotowo$¢ do przyjmowania.

Z tego punktu widzenia nie gra wielkiej roli wyboér
przez dany zespo6t dorostych przedmiotu studjow. Powie-
dziatbym nawet, ze wielu ludziom sprawia wieksze zadowo-
lenie studjowanie przedmiotu, ktéry nie tgczy sie bezposred-
nio z ich praca zawodowg. Przez to bowiem utrzymujemy



réwnowage w naszem zyciu intelektualnem i ¢éwiczymy w
sobie te zdolnosci, ktdrych nie mozemy ujawni¢ w naszej co-
dziennej pracy. Obojetnem jest, przez jakie wrota wkracza-
my do krolestwa wiedzy. Historja, ktéra méwi o kolejach
ludzkich w dziedzinie czynu, literatura, ktéra o nich moéwi
w dziedzinie mysli, przyroda, ktora stwierdza zwyciestwa
cztowieka nad s$wiatem materjalnym, sztuka, ktéra wyraza
dagzenia cztowieka do rzeczy duchowych — wszystkie one
sg Sciezkami, wiodacemi do jednego punktu $rodkowego.

.0 jakze Swiat jest stworzony dla kazdego z nas” —
powiada Browning. Tak, ale jest on stworzony dla kazdego
Z nas poto, abySmy z indywiduéw przeksztatcali sie w osobo-
wosci. Jedynem prawem czlowieka jest by¢ sobg, a prawo to
w zyciu nowoczesnem w rozmaity sposéb ustawicznie jest
atakowane. Lecz cztowiek staje sie sobg nie przez izolowa-
nie sie, ale przez $miate i nieustanne dazenie do samowypo-
wiedzenia, co osigga sie tylko przez intelektualny i duchowy
wysitek.

Chciatbym na zakonczenie powiedzie¢ co$ o pracy na-
szej z miedzynarodowego punktu widzenia. Zabieganie o do-
bra materjalne prowadzi nieuchronnie do wspoétzawodnictwa
miedzy ludZzmi i narodami, to za$ wiedzie do walki. Zasoby
débr materjalnych sg bowiem ograniczone i to, co jeden
cztowiek czy naréd zyskuje, jest, albo przynajmniej wydaje
sie, ze jest, stratg dla innych. Ale w stosunku do spraw du-
cha i umystu obowigzuje inne prawo— osigga sie je nie przez
wspoétzawodnictwo, a droga wspétdziatania. Zaden nardd
nie natozyt jeszcze cla na wiedze, a nardd, ktéry usituje
zamkng¢ granice dla nowych idei, bierze na siebie niewy-
konalne zadanie. Dlatego w szerzeniu oswiaty dorostych wi-
dze jedno z najlepszych zabezpieczen dobrej woli w stosun-
kach miedzynarodowych. Swiat uczacy sie byiby $wiatem
pokoju. Juz teraz dzieki wymianie studentow szerzy sie no-
wy duch zrozumienia miedzy narodami i w miare, jak o$wiata



dorostych wzrasta, wzrasta mozliwos¢ stworzenia intelektual-
nej Ligi Narodow. Ale nie o tem mam teraz moéwi¢. Udziat we
wspolnych zainteresowaniach moze sie sta¢ droga do bra-
terstwa, ktére jest zarazem droga do wolnosci. Jeden waru-
nek jednak musi by¢ zachowany. Musimy strzedz oswiate do-
rostych przed wykorzystywaniem jej na rzecz jakichkolwiek
pogladow politycznych, ekonomicznych, lub dodam jeszcze,
religijnych. Ten problem wydaje mi sie najtrudniejszy ze
wszystkich probleméw, ktére w chwili obecnej przed nami
stojg. To, co nasi politycy za czaséw Tudoréow nazywali
»,nastrajaniem na swojg nute” jest pokusa, ktdrej nie umiejg
sie oprze¢ ani partje ani rzady.

Jakiemiz srodkami mozemy sie broni¢ przed tem niebez-
pieczenstwem? Odpowiadam szczerze: nie wiem. Moze jedy-
ne zabezpieczenie lezy w stale zwiekszajacych sie zastepach
studjujacych, ktérzy rozumiejg, ze oswiata wtedy dopiero
osigga swoj pelny cel, kiedy nie jest krepowana zadnemi
wzgledami. Istotg takiej swobody jest szczero$¢ dyskusyj.
Zaden nauczyciel nie moze by¢ bezstronnym, ani nie powi-
nien by¢ bezstronnym w sensie braku wiasnych przekonan,
ale tez zaden nauczyciel godny tego imienia nie bedzie narzu-
cal innym swoich przekonan i nazywat tego uczeniem. On
wie, ze obowigzkiem jego jest kierowaé wspdlng praca w po-
szukiwaniu prawdy i ze z punktu widzenia charakteru osobi-
stego, poglady znacza mniej, niz sposdb, w jaki sie do nich
doszto. Zawsze bedzie w zyciu ludzkiem miejsce na to, co
Tennyson nazywa ,fechtunkiem umystu z umystem”, ale czto-
wiekiem wyksztatconym jest ten, kto sie nauczyt szanowacd
poglady innych, nawet gdy sie z niemi nie zgadza, poniewaz
wie, ze poza prawdg, ktérg on odnalaz,

,Btyszczy ten Swiat nieprzebiezony, ktérego granica

»Roztapia sie przed nami, gdy sie zblizy¢ chcemy”.

Rados$¢ z wyksztalcenia lezy nie w wiedzy, ktérg ono
nam daje, ale moze bardziej jeszcze w perspektywach nowej



wiedzy, ktore przed nami otwiera; ten nieodkryty jeszcze kraj
wzywa nas do nowych wysitkéw i nowych zdobyczy. Osobo-
wos$¢ rozwija sie, siegajac dalej poprzez to, co juz zdobyta
do tego, co zostaje jeszcze do zdobycia i wiasnie w tem
wspoélnem poszukiwaniu rodzi sie 6w duch braterstwa, ktéry
przeksztatca indywiduum w osobowos$¢. W czasie tej konfe-
rencji bedziecie panstwo dyskutowali szczegétowo o meto-
dach i organizacji naszej pracy. A przeto dobrze, ze na sa-
mym poczatku przypomnieliSmy sobie, jak wielkg jest i jak
istotng dla prawdziwego szczescia ludzkosci sprawa, ktorej
spetnienie postawiliSmy sobie za zadanie.



Zatozyciel Robotniczego
Stowarzyszenia — Szwecja

OSWIATA DOROSLYCH A ROBOTNIK
PRZEMYSLOWY

Mam mowi¢ o ksztatceniu dorostych robotnikéw prze-
mystowych.

Jak rozumie¢ zagadnienie, ktore bede mial zaszczyt
przedstawi¢? Nie mysle tu o przygotowaniu robotnikéw do
jego pracy zawodowej. A zatem nie jest to ten rodzaj nau-
ki, ktorego celem jest przeksztatcenie cztowieka w wydatne
narzedzie produkcji, albo umozliwienie mu witasciwej drogi
zarobkowania, réwniez nie mam tu na mysli ksztatcenia dzie-
ci robotnikébw w zwykilych ramach szkolnych. Zadaniem tej
pracy wychowawczej jest danie minimum Ustalonych wia-
domosci, potrzebnych dla wspoétzycia w demokratycznem
spoteczenstwie. W mojem rozumieniu chodzi tu o zagadnie-
nie ksztalcenia robotnika w zwigzku ze stanowiskiem spo-
tecznem, ktére on, jako robotnik, zajgt. Jest to wiec, w od-
niesieniu do klasy robotniczej to, co my, w Szwecji nazy-
wamy swobodng i dobrowolng praca
osSwiatowa, aco wy zwiecie oSwiatg dorostych.

Pierwszem pytaniem w tern zagadnieniu bedzie: dla-
czego i jakie istniejg powody, aby oswiate dla robotnikéw



odlgcza¢, jako odrebny rodzaj pracy wychowawczej, od
oSwiaty reszty spoteczenstwa? OdpowiedZ wymaga zana-
lizowania stanowiska klas robotniczych w nowoczesnem
uprzemystowionem spoteczenstwie; ta analiza przytem musi
uwzgledni¢ tylko te charakterystyczne momenty, ktére uwy-
puklajg kwestje ksztatcenia robotnikow.

Dzisiejszy robotnik przemystowy w typie swym jest
mieszczuchem, nie wiesniakiem. Stosunek jego do przyro-
dy jest inny, niz stosunek ludzi mieszkajgcych na wsi, po-
mimo, ze on sam czesto ze wsi pochodzi: faktem jest, ze
jego kontakt z przyrodg ostabt. Robotnik rolny zyje na tonie
przyrody i z przyrodg. Nawet jego zycie spoteczne jest ze-
spolone z rytmem przyrody. Robotnik przemystowy za$ zy-
je na koszt przyrody i przez jej opanowanie. Dla niego
przyroda jest skiadem surowcow, zrodtem odziedziczonych
sit, kawatem gruntu, podczas gdy on sam nie jest juz jej
sktadowg czescia.

Opanowanie sit przyrody zaszto daleko, za postep je-
dnak trzeba ptaci¢ cierpieniem. Cztowiek ze $rodowisk
uprzemystowionych stracit bezposredni i zazyly stosunek
z przyrodg; zna jg tylko dzieki sztuce i naukom przyrodni-
czym. Wejrzenie jego w zycie przyrody mozna porownac
do wycieczek w obce kraje. Swiatto jego zycia pochodzi
z innych zrédet. W epoce sztucznych $wiatet ulicznych,
gwiazdy na firmamencie nie sg juz bezposrednio przemawia-
jaca don rzeczywistoscig, a staly sie raczej tylko dekoracja.
Jezeli majg one by¢ czem$ wiecej dla cztowieka miasta, mu-
si on studjowa¢ astronomje i tg droga uswiadomi¢ sobie
ich wlasciwe znaczenie. A zatem wspotzycie robotnika z na-
turg staje sie coraz mniej bezposrednie, przytem nauki przy-
rodnicze grajg tu tylko uboczng role. Oczywiscie sg tenden-
cje, usitujgce wprowadzi¢ czynniki zblizenia do przyrody, wy-
razem ich sport i zycie obozowe. Tak oto przez podbdj



przyrody nowy typ robotnika spotezniat, lecz
zatraciwszy z nig zazyto$¢, zubozylt sie.

Przy podejmowaniu pracy oswiatowej ten czynnik mu-
si odegra¢ duza role. Znajomos$¢ przyrody staje sie wy-
bitnie teoretyczna woéwczas, kiedy usituje sie naprawic¢ to, co
sie utracito przez postep techniczny i ekonomiczny, a nie ma
sie oparcia o bezposrednie przezycia.

Zkolei spojrzmy na ten nowy typ robotnika z innego
punktu widzenia: od strony stosunku cztowieka do cztowieka
i jednego pokolenia do drugiego. Tutaj ujawnia sie brak
blizszych stosunkéw, a na skutek tego — brak tra-
dycji.

Jednostka, ktéra zyje w nieprzerwanej tgcznosci gene-
racyj, uwaza sie instynktownie za ogniwo w tancuchu mie-
dzy przeszioscig a przysztoscig. Rolnik posiada dziedziczny
kawatek gruntu, rzemieslnik w dawnych czasach miat tra-
dycje cechowa, a c6z natomiast ma dzisiejszy robotnik prze-
mystowy? W Kkrajach, gdzie przemyst nie jest dziedzing
nowg, w granicach niektérych, specjalnych zawodéw po-
wstata i przyjela sie tradycja przemystowa. Moge wierzy¢,
ze sie ona rozwinelta w Anglji u gornikéw w kopalniach
wegla. Wiem, ze rozwineta sie w Szwecji u robotnikéw
w przemysle zelaznym. Lecz w szerokiej skali uprzemy-
stowienie objeto dopiero pierwsza lub drugg generacje ro-
botnikow.

Osrodki przemystowe przyciggnety olbrzymie masy lu-
dzi, wyrywajac ich z dawnych warunkéw. W krétkim jednak
czasie okazato sie, ze industrjalizm zniszczyt dawne tradycje
zycia. Dawna spoteczno$¢ wiekow $rednich byta uwazana
za co$ tak trwatego jak jej otoczenie. Przeksztatcenie sie
tej spotecznosci stworzyto nowy typ istoty ludzkiej, ktora
z natury rzeczy musiata takze przeksztatci¢ swojg dziatal-
nos$¢. Atmosferg tej dziatalnosci jest postep przez rewolucje
albo przez ewolucje. Spoteczenstwo, ktére nie ulega ciggtym



zmianom, staje sie jakby zapomniang, na uboczu pozosta-
wiong Atlantyda.

Ten brak tradycji jest jedng z trudnosci, z ktéremi mu-
si sie zmierzy¢ praca oswiatowa, prowadzona ws$réd robotni-
koéw przemystowych.

Nawigzanie ich stosunku historycznego do minionych-
okreséw postepu cywilizacji musi by¢ czesciowo uzyskane
przy pomocy $rodkéw intelektualnych. Jednak nietylko na
czynniki destruktywne nalezy zwréci¢ uwage. Tworcze sity
intelektualne czynne sg w duchu zbiorowosci, ktéry charak-
teryzuje robotnika przemystowego. W nim samym gieboko
tkwi poczucie zwigzku klasowego. W krajach demokratycz-
nych robotnik poszedt dalej — jest obywatelem: spoteczen-
stwo obecne, przeciwko ktéremu walczy, w znacznej mierze
jest jego wiasnem. Waznem jest dojrze¢ te faze rozwoju.

Potozenie robotnika w obecnem spoteczenstwie juz sie
nie zgadza z pojeciem proletarjatu, co jednak dawniej odpo-
wiadato rzeczywistosci. Pragnienie posiadania witasnosci
tkwi w nim nadal niezachwianie. Ub6stwo kulturalne jeszcze
istnieje, ale nie jest juz czem$ nie do usuniecia. Natomiast
jego stanowisko polityczne w krajach demokratycznych zmie-
nito sie radykalnie. Wywarto to réwniez wptyw na ustosun-
kowanie sie robotnika do pracy oswiatowe;.

Ze klasa robotnicza odnosi sie bardzo krytycznie do
warunkéw spotecznych w burzuazyjnem spoteczenstwie —
jest prawda ogolnie znana. Jednakze, mojem zdaniem, wy-
ciggamy wnioski zbyt pospiesznie i za daleko idace, jezeli
przypuszczamy, ze na skutek tego robotnicy nie pragnag po-
zna¢ kultury $rodowiska burzuazyjnego. Pomyst, ze obecna
klasa robotnicza ma by¢ twdérca nowej kultury, zupetnie réz-
nej od kultury burzuazyjnej, jest tylko wytworem inteligen-
tow, ktérzy nie znajac klasy robotniczej, sadza o jej istocie
wedtug swych wyobrazen. Lecz nie zgadza sie to z rzeczy-
wistem dazeniem klasy pracujacej, ktéra przedewszystkiem



stara sie o zdobycie juz istniejacej kultury. Inteligenci owi
z pewnoscig bardziej niz robotnicy sg z niej dzisiaj niezado-
woleni. Nie wierze, zeby o$wiatowy ruch robotniczy u pod-
staw swych miat odwage zdoby¢ sie na Smiaty, historyczny
krok tworzenia czego$ catkowicie nowego. A takze nie wie-
rze, zeby to byto zgodne z zyczeniami klasy pracujgcej, mimo
jej wrogiego stanowiska wobec istniejgcych stosunkéw go-
spodarczych i spotecznych.

Waznem zkolei jest zda¢ sobie sprawe, co sklada sie
na sfere zainteresowan Kklasy robotniczej?

Jedno wydaje sie oczywiste. Zycie robotnika w orga-
nizacji i w spotecznosci obywatelskiej daje mu bogaty, cho¢
nieszeroki kompleks doswiadczenia spolecznego. W ten
spos6b dla ksztatcenia spotecznego znalazt sie konkretny
punkt wyjscia — zamiast nauk humanistycznych, czy przy-
rodniczych, znalazty sie kwestje, ktére robotnik sam badat,
ktore poznat z wiasnego doswiadczenia i nad ktéremi sie za-
stanawiat.

Mtodzi inteligenci sg bardzo czesto pod wieloma wzgle-
dami mniej przygotowani, niz mfodzi robotnicy. W dziedzi-
nie zjawisk ekonomicznych przynajmniej miatlem sposobnos¢
poczyni¢ obserwacje, ze inteligent jest mniej zdecydowany,
bezradny, skionny do pustych abstrakcyj. Miody robotnik
ma bogaty Swiat wyobrazni, nierozwiniety wprawdzie, ale
pochodzacy z zycia, nie z ksigzek.

Z doswiadczen os$wiatowego ruchu robotniczego
w Szwecji wynika, ze najwiekszem zainteresowaniem klasy
robotniczej cieszg sie kwestje socjalne, ekono-
miczne i polityczne, od ktérych zalezy obecne
i przyszte stanowisko robotnika w spoteczenstwie, a dopiero
na drugiem miejscu znajdzie sie koniecznos$¢ rozszerzenia nie-
dostatecznych wiadomosci, wyniesionych ze szkoly elemen-
tarnej.



Oczywiscie, zainteresowania robotnikéw nie ogranicza-
ja sie do tego tylko zakresu. Studjum literatury, ktora trak-
tuje 0 ogolno - ludzkich problemach, gra réwniez wielkg ro-
le w akcji oswiatowej. Zainteresowanie filozofjg i psycho-
logja wzrasta znacznie, natomiast zainteresowanie przyroda
jest uderzajaco mate. Zdaje sie, ze mtodych robotnikéw po-
ciaga przedewszystkiem studjowanie tych kwestyj, ktére zna-
ja ze swych wilasnych przezy¢ intelektualnych, a mniej stu-
djowanie tego, co jest im potrzebne. Moze by¢, ze dziala
tu instynkt w mys$l klasycznego hasta: ,Poznaj samego
siebie”.

Przejde nastepnie do kilku spraw, zwigzanych z za-
gadnieniem ksztalcenia robotnikdw. Omawiajac ogdlny cel
ksztatcenia robotnikéw, juz powyzej wyrazitem moj scep-
tyczny sad o pomysle kulturalnego przetworzenia, o stwo-
rzeniu ,,nowego nieba i nowej ziemi”. Utrzymuje, ze celem
ksztatcenia robotnikéw jest uczyni¢ z nich dobrych obywa-
teli w zyjacem, kulturalnem spoteczenstwie.

Musi ich zatem obchodzi¢ dziedzictwo kulturalne, bo
przez zdobycie kultury otworzy sie przed nimi mozliwos¢
wejscia w spoteczenstwo, jako wspotdziedzicow i wziecia
udziatu w jego dalszym rozwoju.

Tego nie mozna dokonaé, jezeli sie tylko przyjmuje
prace od innych, a nie daje ze swej strony zadnej pracy czy
osobistego doswiadczenia.

Kultura jest zywym wysitkiem. Ludzko$¢ w swym roz-
woju przypomina nam Nil, ptynacy gtadko po swych wias-
nych nawarstwieniach, ptodnych dopdty, dopoéki je uzyzniajg
jego zyciodajne wody. Lecz niech ozywczy prad ustanie,
a kraj zyznych tanéw zamieni sie w pustynie.

Aby ksztalcenie robotnikéw byto godne swej nazwy,
musi sie zacza¢ ruch wéréd samych robotni-
ko6w. Kazdy zainteresowany oswiatg winien postepowac
w mysl stow szwedzkiego poety Ezajasza Tegnera: ,Uczy¢



innych, to znaczy rozwigza¢ krepujace wiezy, mowiac: szu-
kajcie sami dla siebie”,

Oswiata, ktora sie rozwija wposréd samych robotni-
kéw, ma zawsze specyficzne rysy, nie jest bowiem plano-
wana wedtug pewnej doktryny, a wynika =z zagdan
samych robotnikéw, i wskutek tego jest zabarwiona ich za-
interesowaniami. tatwo wiec zrozumie¢, ze zagadnienia spo-
teczne biezacej doby, zajmujg wiele miejsca w programach
ksztatcenia robotnikéw i przez diuzszy czas beda miaty de-
cydujace znaczenie dla pracy oSwiatowej. Najbardziej ujaw-
nia sie to w kétkach samoksztatcenia. Kotka te zaspakajajg
potrzebe samodzielnej pracy umystowej, poniewaz opierajg
sie — przynajmniej w krajach skandynawskich — na abso-
lutnej swobodzie wyboru kierunku studjow.

I oto stajemy wobec kwestji decydujgcej nietylko
w zakresie ksztalcenia robotnikéw ale wogéle w zakresie
wszelkiej pracy wychowawczej, mianowicie: czy s w o b o-
d a ucznidw, czy nadz o6r nad niemi? Miedzy swo-
bodg a nadzorem niema kompromisu.

Jezeli palme pierwszenstwa przyznamy wolnosci, mu-
simy ja przyja¢ catkowicie ze wszystkiemi jej konsekwen-
cjami. Studjowanie, oparte na dobrowolnym udziale i na
swobodnym wyborze kierunku studjéw, musi wynikac¢ z prze-
konania, ze pomimo wszystkich swoich bledéw i pomyiek,
wolnos¢ jest lepszym przewodnikiem niz o$wiecony despo-
tyzm. Naturalnym i stusznym zastosowaniem tej zasady
wolnosci jest fakt, ze robotnicy wybierajg sobie za przed-
miot swoich studjow kwestje spoteczne, odnoszace sie do
ich socjalnych warunkéw bytu. Wynika z tego, ze kwestje
najbardziej zywotne zostajg wciagniete w zakres
pracy os$wiatowej.

Cztowiek, ktéry mimo to zastrzega sobie t. zw. neu-
tralno$¢ pracy oswiatowej, jest poprostu doktrynerem, ktéry
chce przykroi¢ zycie na miare swej doktryny. Jest on ogro-



dnikiem ktéry chce przycina¢ zywoptoty z roslin, pragnacych
ros¢ na swobodzie. Robotnik, szukajgcy oswiaty, nie jest
bialg kartg (tabula rasa), ktéra mogtaby by¢ zapisang w mysl
zasad neutralnego ksztatcenia. Jest on dorostym obywatelem
z glowa petng mysli i umystem pelnym zainteresowan. Nie
ma on wecale zamiaru zadowoli¢ sie cudzemi poglagdami na
prace osSwiatowg — jego pragnieniem jest zaspokoi¢ swoje
wilasne zainteresowania oswiatowe. Do doktryny o neutral-
nosci mozna zastosowac¢ ziote stowa Goethego: ,Szarg jest
kazda teorja, lecz zielonem ztote drzewo zycia”.

Zainteresowanie kwestjami dnia dzisiejszego musi wy-
rasta¢ z samych podstaw zycia. Jezeli sie je przemoca na-
rzuca robotnikom, to jeszcze raz dochodzimy do doktryner-
stwa, tylko tym razem nie do ,neutralnego” a do partyjnego
doktrynerstwa. Z tego co powiedzialem, wida¢, jak sie za-
patruje na stanowisko, ktére ksztatcenie robotnikow chce
uczyni¢ przygotowaniem do walki klasowej, ograniczajac sie
wylacznie do tego, co dla walki tej jest pozytecznem. Na ten
temat dawniej dyskutowano w Szwecji, dzi$ o dyskusji w tej
sprawie catkowicie zapomniano. Doktryna ta w Stowarzy-
szeniu Oswiatowem Robotnikéw Szwedzkich, poza obrebem
komunistéw, nie ma dzi$ zadnego znaczenia. Zrédla jej na-
lezy szuka¢ w oswiatowych dazeniach robotnikéw, w war-
tosci ich potrzeb, do ktérych dopasowuje sie odpowiedni
program,

Z chwilg kiedy robotnicy biorg udziat w organizowaniu
ruchu oswiatowego wedtug ich wlasnego pogladu, nie oka-
zujg oni wcale checi skupienia sie pod hastem walki kla-
sowej — studjuja poprostu to, co ich zaciekawia. Prawda,
ze w duzym stopniu temat studjow zwigzany jest z sytuacjg
robotnika, tern niemniej jest wielka réznica miedzy zywym
robotnikiem a literackiem pojmowaniem proletarjatu. Ro-
botnik jest istotg ludzka. Jego zainteresowania mogg sie-
ga¢ poza zainteresowania klasowe. Program, oparty o wal-



ke klasowa, jest profanacjg wolnosci, ktéra musi by¢ pod-
stawg wszelkiej pracy wychowaczej. Taki program, jezeli
go sie nie podtrzymuje przez wojskowy rygor i pilne strze-
Zzenie, sam zanika. Robotnicy orjentujg sie, ze kultura bur-
zuazyjna ma duze wartosci dla nich, nietylko jako cztonkéw
pewnej klasy spotecznej, ale dla nich samych jako ludzi.
Robotniczy ruch oswiatowy musi i$¢ szerokim torem, jesli
ma odpowiedzie¢ ich wlasnym wymaganiom. A poniewaz
zywa kulture cechuja szerokie zakresy, rozum, ilo$¢ i boga-
ctwo typow, nie nalezy studjéw ogranicza¢ do specjalnych
dziatow, uwazajgc, ze tylko one moga przynies¢ korzysc.
Przytocze tu powiedzenie, ktore sie czesto powtarza
w szwedzkiej pracy wychowawczej: ,Dowiadywaé sie jest
lepiej, niz wiedziec”.

Przeciwko doktrynie neutralnosci i doktrynie klaso-
wosci wysungtbym zasade catkowitej wolnos$ci
w wyborze studjow, zgodnie z osobistemi zainteresowaniami.
Cecha nieskrepowanej pracy oswiatowej jest wiedza, oparta
na szerokich podstawach; nie zacie$ni sie ona i woéweczas,
gdy w robotniczym ruchu oswiatowym kwestje socjalne wy-
bijg sie na plan pierwszy. W ten spos6b na postep ogoélno-
ludzki przypadnie duzo miejsca, odpowiada to bowiem pra-
gnieniom ducha ludzkiego. Klasa robotnicza — gdy czas
nadejdzie — bedzie chciala wzig¢ udziat w dziedzinie spraw
ogolno - obywatelskich. Tamujgc potoki, ptynace ze zrodet
historycznej i przyrodniczej wiedzy, wystepowatoby sie prze-
ciwko spotecznemu dobru i jego istotnej doniostosci. Potoki
te nie wyschng, jezeli pozwolimy wypowiedzie¢ sie swo-
bodnie spontanicznym pragnieniom os$wiaty.

Kazda istota ludzka jest zespotem kontrastow — inte-
resuje jg nietylko walka o powodzenie dnia codziennego.
Prawem kontrastu zjawia sie od czasu do czasu konieczna
potrzeba rozszerzenia swej jazni przez odejscie od spraw
powszednich. Kiedy, lezac przy goscincu, cztonkowie kotek



studjujg problemy filozoficzne — niema w tern nic absur-
dalnego.

Ksztatcenie robotnikéw nic nie stracito na tern, ze isto-
ta swojg tkwi w zagadnieniach wspoétczesnego zycia spo-
tecznego. Zadaniem jego nie moze by¢ odciaganie robotni-
kow od spraw, ktérym stuza, dla szukania nowych bogowi
W intencjach jego nie moze by¢ réwniez checi przenoszenia
robotnikéw do zamknietych form szkolnych, woéwczas, gdy
pociggaja ich formy oswiatowe, niesione przez zycie.

Robotniczy ruch oswiatowy zdaje sobie dobrze spra-
we, ze zwiekszajace sie, dzieki oswiacie, zasoby sit moga
by¢ zuzyte w walkach dnia jutrzejszego. Robotniczy ruch
oSwiatowy rekrutuje sie z dorostych, lecz mtodszych, tych —
ktérzy spowaznieli juz umystowo, ale zachowali jeszcze mio-
dziencza elastycznos$¢ i pragna zaja¢ czynng postawe wobec
przejawow zycia. Ci powaznie myslacy miodziency uwazajg
kotko czy kurs naukowy jakby za zbrojownie. Pragna wie-
dzy, poniewaz pragng dziatania. Nic wiec dziwnego, ze wie-
cej chca wiedzie¢ w tych dziedzinach, w ktdérych chcieliby
dziataé. Szukajg jasnosci i ciggtosci w absorbujgcych ich
problemach. A podejmujg te prace nietylko w imie bezin-
teresownosci wiedzy, lecz z mys$la o prowadzeniu dziatal-
nosci partyjnej rzeczowo i w oparciu o fakty.

Robotniczy ruch oswiatowy, jak kazda akcja kulturalna,
wyrasta na gruncie narodowego postepu cywilizacyjnego,
ktory, tak jak i sita catego ruchu robotniczego, musi sie zmie-
nia¢ zaleznie od poszczegdélnych przeobrazen narodu. Przed
paru laty w Brunnswiku, w Szwecji na miedzynarodowym
kursie dla robotnikéw, pierwszy moéwca wzigt za temat wy-
jasnienie szczegolnych cech szwedzkiego ruchu robotniczego.
Rozpoczat od opowiadania o Engelbrechcie, bohaterze wy-
zwolenia narodowego, ktory piec¢set lat temu zwotal pierw-
szy parlament szwedzki. Musze przyznaé, ze to ujecie przed-
miotu bylo stuszne. Ow prelegent byt robotnikiem, ktéry



sie sam wyksztalcit, a nie miat przygotowania uniwersytec-
kiego.

Podstawa robotniczego ruchu os$wiatowego jest nardd,
ale celem — ludzkos$¢: postep ludzkosci musi by¢ mysla
przewodnia, a wyzsza forma bytu ludzkiego ostatecznem za-
daniem.

W procesie zdobywania wiedzy nie mozna pomija¢ in-
dywidualnych dazeh osobnika. ,Zadna reforma socjalna —
powiada Lassalle — niewarta bytaby zachodu, gdyby po niej
osobowos$¢ robotnika nie ulegta zmianie”. Ksztalcenie swej
indywidualnosci musi doj$¢ do gtosu. Wiadomosci nie po-
winny by¢ uwazane tylko za bron, przy pomocy ktorej dawny
Adam moze lepiej, niz przedtem wymierzy¢ cios. Istotnie,
bytoby to bardzo dogodne dla niego, gdyby wiedze mogt
zrywac jak owoc z drzewa wiadomosci. Ale wyksztalcenie
nie jest gotowym artykutem konsumpcji — w rzeczywistosci
kazdy musi doj$¢ do niego sam, a w czasie tej pracy dawny
Adam przeksztatca sie, zdobywa szersze poglady i wyzwala
sie z zaleznosci intelektualnej, ktéra kaze trwozliwemu nie-
wolnikowi mysle¢ tak samo, jak jego pan. ¢

Wewnetrzne przeksztatcenie, ktore jest konsekwencja
pracy wychowawczej, pomaga istocie ludzkiej wznies¢ sie
ponad siebie. Do pewnego stopnia przyczynia sie ono do
pokonania ograniczenia indywidualnosci w czasie i prze-
strzeni. Kultura dziata w ten sposo6b, ze rozcigga zycie ludz-
kie zarowno na przyszto$¢ jak i przesztosé. Z chwilg kiedy
jednostka poczuje sie ogniwem w tancuchu, tgczacym prze-
sztos¢ i przyszto$é, wznosi sie ona ponad warunki, ktéremi
ogranicza jg natura. Rozszerza ona krag widzenia dokota
siebie, przekraczajac waska sfere dziatania wiekszosci ludzi.
Spojrzenie wokét Swiata, daje jej szerszy poglad. Kazdy ro-
dzaj studjum, biorgc w przenosni, wzbogaca $wiat naszych
przezy¢, jak podréz w obce kraje. Zapomina sie szczeg6tow,



ktore sie widziato i przezylo, tern niemniej nasz wlasny sSwiat
rozszerzyt sie.

Rezultatu pracy oswiatowej nie powinno sie oceniac
suma zdobytych wiadomosci. Mozemy za szwedzka filo-
zofkg Ellen Key powtérzy¢ te prawde, ze ,wyksztalcenie jest
tern, co pozostato, gdySmy zapomnieli, czegoSmy sie nau-
czyli”.

Ale czyz program ksztatcenia robotnikéw, ktory wnika
w dziedziny zainteresowan ogdélno - ludzkich, nie powinien
by¢ zupetnie wolny od zgéry nakreslonych ram? Czy jest
to mozliwe do wykonania? Obawa ta ujawnia sie zaréwno
w ograniczeniach, stosowanych przy Kksztatceniu t. zw.
»~funkcjonarjuszy”, jak réwniez w pomysle podziatu ksztat-
cenia robotnikdbw na dwa stopnie — nizszy dla mas, wyz-
szy — dla przywdédcow. Ale dlaczego witasnie dwa, a nie
sto, albo tyle, ile sie komu podoba? Chce przez to powie-
dzie¢, ze w ramach pracy os$wiatowej mogg sie znalez¢
wszystkie formy, zaspakajajgce wszelkie potrzeby
ksztatcenia.

W zasadzie jednak akcja o$wiatowa musi sobie wzigc
za cel podniesienie wszystkich ludzi. Robotnicy
powinni domagac¢ sie od swego wilasnego ruchu os$wiatowego
nie pewnego zakresu wiedzy szkolnej, ale pomocy przy wpro-
wadzeniu porzadku, jasnosci i ciagtosci w Swiat ich wias-
nych doswiadczen. Tak rozumiane samoksztatcenie og6tu
tego wielkiego zbiorowiska ludzkiego jest zadaniem mozli-
wem do wykonania. 1czy przy takiem ujeciu sprawy w re-
zultacie robotnicy nie bedg wiedzieli wiecej, niz gdyby sie
im mowito o wszystkiem, co wiedzie¢ powinni i nic ponadto?
Z pewnoscig tak! | czyz zycie byloby do zniesienia, gdyby
sie wiedziato doktadnie, czego sie potrzebuje i ponadto nic
wiecej?

W mojern przekonaniu to prawdziwie $wiadczy o kul-
turze cztowieka, co nie nalezy do jego koniecznych potrzeb.



Ogolne wyksztatcenie jest luksusem, majacym gtebokie uza-
sadnienie w samej naturze ludzkiej. Nawet w prymityw-
nych spoteczenstwach, ludzie przekroczyli daleko granice ko-
niecznych potrzeb dnia codziennego. Uwazam za rzecz na-
turalna, ze praca oswiatowa moze dac¢ jednostki z daleko
wiekszym zakresem wiedzy, niz ta, jaka jest im potrzebna
dla wykonywania ich pracy. Podlug mnie praca oswiato-
wa, jezeli ma odpowiedzie¢ istocie zycia ludzkiego, nie moze
by¢ dostosowywana do okreslonej normy uzytecznosci.

Robotniczy ruch oswiatowy wykaze, ze podobnie, jak
we wszelkich rodzajach ksztatcenia, poszczegdlne jednostki
bedg sie ksztatcity w rozmaitych kierunkach i osiggng roz-
maite poziomy. Nie trzeba przerazac¢ sie, jezeli wiekszosé
z nas nie potrafi zaj$¢ bardzo daleko. Pewien podrozny za-
pytat raz dunskiego rzezbiarza Thorwaldsena, jak dtugo;
trzeba zatrzymac sie w Rzymie, zeby pozna¢ miasto? Thor-
waldsen odpowiedziat: ,,Zyje tutaj okolo czterdziestu lat, ale
znam je jeszcze mato”. Napewno miat stusznos$é. Ja sam
bylem w Rzymie kilka dni zaledwie, a przeciez szczesliwy
jestem, ze go widziatem, bo wiem o nim wiecej, niz gdybym
zostat w domu i myslat jak niewiele moge nauczy¢ sie i zo-
baczyc¢.

Wyobrazcie sobie, ze macie pewng ilo$¢ skrzypiec. Sg
one rézne — jedne majg ton lepszy, inne gorszy; lecz jedno
o nich wszystkich mozna powiedzie¢: ton ich wzmacnia sie,
pogtebia, udoskonala, jezeli sie gra na nich czesto i nie gra
fatszywie.

Istota ludzka jest, jak instrument. Podobnie, jak w hi-
storji ludzko$¢ jest réwnocze$nie autorem i aktorem swego
wiasnego dramatu, tak jednostka jest réwnoczesnie skrzyp-
kiem i skrzypcami. Zasadniczym celem pracy oswiatowej
jest da¢ skrzypkowi poznaé¢ swoj instrument i nauczy¢ uzy-
wacé go lepiej, niz na poczatku.



Moze kto$ ze stuchaczy pomysli, ze stowa moje nie-
wiele majg wspolnego z ksztatlceniem robotnikéw. Ha, wte-
dy odpowiem: nie zapominajmy, ze robotnik jest istotg ludz-
ka i ze celem jego, jako robotnika, jest za posrednictwem
ruchu klasowego osiagnaé¢ bardziej ludzki byt w spoteczen-
stwie dnia jutrzejszego.



or. W. PFLEIDERER
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0 IDEI | METODZIE OSWIATY DOROSLYCH

Nie wierze w metody. Wierze w idee. Wierze, ze tam,
gdzie jest stuszna i zywotna idea, znajdzie sie réwniez dro-
ga — metoda do jej urzeczywistnienia. Tam, gdzie brak jest
idei, tam niema réwniez drogi — na nic sie nie zda wszelka
metoda. Ze wzgledu na to, chcac méwié¢ o metodzie, nalezy
przedewszystkiem mowi¢ o idei, ktérej metoda ma stuzyc.
W przeciwnym razie zaktadalibySmy zgory, ze idea jest sa-
ma przez sie zrozumiata, ze jest ona ogd6lnie uznawana i pra-
widlowo pojmowana. Zdaje mi sie jednak, choéby na zasa-
dzie tego, co bylo moéwione dotgd w Cambridge, ze ideolo-
gja oswiaty dorostych nie jest tak Scisle okreslona, aby méc
przystgpi¢ odrazu do omawiania metody. Bede wiec moéwit
najpierw o idei os$wiaty dorostych.

Wyksztatlconym jest ten cziowiek, ktérego zatozenia
wewnetrzne pazwalaja mu prowadzi¢ zycie petne tre-
§ci, to znaczy takie, ktére w pojeciu jego wlasnem i w
pojeciu innych jest wartosciowe. Nie jest to definicja, lecz
dogmat. Jako taki nabiera on dopiero znaczenia dzieki temu
systematowi wartosci, do ktérego sie nawigzuje. Zadaniem



mojem jest wiec przedewszystkiem wykazac¢, jak dalece zy-
cie ludzkie powinno by¢ petnowartosciowe, jak dalece byc¢
niem moze i o jakie wartosci w tym wypadku chodzi. Po-
niewaz nie miejsce tu do przeprowadzania filozoficznych roz-
wazan, ograniczam sie do zanalizowania wartosci zyciowych
jednego Srodowiska — robotniczego. Moze to by¢ dla nas
wystarczajace, gdyz w zyciu robotniczem, jakgdyby w ogni-
sku soczewki, zesrodkowujg sie te wszystkie wspotczesne
nam zagadnienia, ktdre prowadza do oswiaty dorostych.

Wielokrotnie wysuwano zadanie, aby praca zawodowa,
dzieki swej tresci wewnetrznej, dawata ludziom twoércze
zadowolenie. Zadanie to odzwierciadlato poglady na
zycie rzemie$lnicze w S$redniowieczu, takie jakiem je wyma-
rzyt Ruskin. Wymaganie to, jako zbyt idealistyczne, nalezy
jednak odrzuci¢. Przecietny cztowiek tylko w krétkich chwi-
lach przezywa tworcze zadowolenie z pracy zawodowej. Dla
wiekszosci ludzi oznacza ona potrzebe i przymus. ,W pocie
czota musisz spozywaé¢ swoj chleb”. Praca powinna mieé
jednak swdj sens nawet wtedy, gdy nie zapewnia takiego za-
dowolenia, jakie wypltywa z twoérczego dziatania. Posiada go
wowczas, gdy staje sie wtasnag sprawaga danego
cztowieka, czem$, co do niego nalezy, co uznaje on, jako
cze$¢ swej istoty. Jest to mozliwe jedynie w tym wypadku,
gdy: 1) praca odpowiada jego uzdolnieniom (wa-
runek subjektywny); 2) jezeli uznaje ja za potrzebng ze
wzgledu na dobro jakiej$ zbiorowos$ci, ktéra go do
tej pracy powotata. Stuzy jej chetnie, gdyz ze swej strony
okazuje mu ona, ze jest dla niej uzyteczny i ze go ceni.

Scisle biorac, kazda praca powinna odpowiadaé obu
tym warunkom — bytoby to ideatem. Nie nalezy jednak zbyt
wiele wymagac¢ dla cztowieka przecietnego na tym tak bardzo
niedoskonatym $wiecie. Praca moze mie¢ wewnetrzng war-
tos¢ nawet woéwczas, gdy odpowiada cho¢ jednemu z tych
warunkow, miedzy ktéremi istnieje pewien rodzaj stosunku

SO



zamiennego: jeden z nich moze wystepowac zamiast drugie-
go, mogg sie one wzajemnie kompensowac.

W owem przecenianem $redniowieczu, z jego tak szcze-
sliwemi pozornie warunkami pracy, kazdy miody cztowiek
byt zmuszany do pracy w okreslonym zawodzie, przyczem
mato interesowano sie tern, czy przy wyborze zawodu zo-
staty uwzglednione jego uzdolnienia. Taki stan rzeczy magt
istnie¢, a poszczegolny cztowiek mégt go znosi¢ ze wzgledu
na to, ze przez swa prace byt przyjmowany do spotecznosci,
gdzie miat zapewnione state i przez wszystkich uznane miej-
sce. Mogt jej stuzyé ze szczerego serca, poniewaz go cenita
i dawata mu oparcie. W jej zyciu zbiorowem mogt znalezé
naturalne rozszerzenie swego wiasnego osobistego zycia. Im
bardziej jednak owa $redniowieczna spotecznos¢ ulegata roz-
ktadowi, tern wiekszego znaczenia nabieralo ustosunkowanie
pracy zawodowej do uzdolnienn danej jednostki. Mtody Durer
jeden z pierwszych, w mysl nowoczesnych pogladéw, prze-
prowadzit walke o prawa dla swego talentu ze swym ojcem,
ktéry chciat, aby zajat sie ztotnictwem.

Dzisiaj miejsce spotecznosci zajela masa. Masa
jest to produkt, ktéry powstaje, gdy rozpada sie spotecznos¢.
Posiada ona wiasciwe sobie prawa, regulujgce jej warunki
zyciowe. W istocie jest ona bezpostaciowa. Nalezace do niej
jednostki nie sg spojone w jedng cato$¢ zadnemi wiezami
duchowemi. Masa nie zada tez niczego od jednostki. Spotecz-
no$¢ wymaga od niej ofiary z jej sainolubstwa, np. ofiary
z jakichs$ uzdolnien, ktéore mogtaby wecieli¢ w zycie. Spotecz-
nos$¢ moze istnie¢ jedynie dzieki tej ofierze, ktéra jest jej
krwig, ozywia jej cialo, lecz ze swej strony wynagradza ona
tego, kto sktada jej ofiary. Poczuwa sie zann do odpowiedzial-
nosci, ceni go, daje mu znaczenie. Masa nie wymaga zadnej
ofiary dla siebie i nie moze jej wymaga¢. Nie wykazuje ona
takich wartosci, dla ktérych nalezaloby sie poswieca¢. Nie
ujawnia wiec dgzenia do wytworzenia catosci. Istnieje jednak
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pewna spoéjnia miedzy jej sktadowemi czasteczkami, wytwo-
rzona przez wspolne potrzeby zyciowe i przez instynkty pier-
wotne, ktére sie w niej budzg. W tej spojni brak jednak
czynnika wyzwalajgcego, poniewaz zycie dla innych, na kto-
rem jedynie moze polega¢ wyzwolenie, w masie nie istnigje.

Spoteczenstwo jest uksztaltowane przez taka site du-
chowa, ktéra dobro catosci stawia ponad dobrem jednostki.
Natomiast masa jest bezpostaciowem bytowaniem niezwig-
zanych ze sobg jednostek i tylko pod wplywem pierwotnych
instynktéw moze przyjmowac posta¢ gtuchego i Slepego zwie-
rzecia. Masa moze wiec istnie¢ (powracamy znéw do naszego
zagadnienia pelnowartosciowej pracy zawodowej) przez
techniczng racjonalizacje zycia. Panuje
tu jaki$ tajemniczy, staty zwigzek, ktory tatwo mozemy
stwierdzi¢ w historji: im bardziej stajemy sie masg, tern wiek-
szego znaczenia nabiera techniczna racjonalizacja zycia i od-
wrotnie, im wyzej stoi rozwoj spoteczny tern ten czynnik od-
grywa mniejszg role. W zyciu wspoiczesnego srodowiska ro-
botniczego wyraza sie to coraz dalej idgcym, coraz bez-
wzgledniejszym zgnebieniem indywidualnosci pracownika,
t. j. odebraniem jego pracy czynnikéw subjektywnych, co sta-
nowi o jej petnowartosciowosci dla wykonawcy. Tysigce i ty-
sigce jednostek wykonywujg dzien po dniu w nieprzerwanej
niczem jednostajnosci te sama robote. Nalezy wykonywac
ja wedtug przepisu, nie wolno wypetni¢ jej lepiej lub gorzej,
gdyz mogtoby to zaktéci¢ jej normalny przebieg. Masa nie
zapewnia jednak jednostce, tak jak to czyni spotecznosé, te-
go duchowego zabezpieczenia, tego uznania, dzieki ktéremu
kazda najdrobniejsza, mechaniczna nawet praca, staje sie
zno$na. Bezwzgledne poswiecenie, ktérego wymaga w tym
wypadku masa, nie jest wilasciwg ofiarg, gdyz ofiare mozna
sktadaé¢ na rzecz czego$, co jest wieksze od wilasnego ,ja”.
Tak wiec warunki objektywne dla petnowartosciowej pracy



zawodowej dzisiaj nie istniejg — przeobrazenie spotecznosci
w mase prowadzi do catkowicie bezmyslnej pracy zawodowej.

Jakie wobec takiego stanu rzeczy sg zadania osSwiaty
dorostych? Widze trzy mozliwosci.

1. Oswiata dorostych powinna — pozornie jest to
sprzeczne z tern, co dotychczas moéwiliSmy — zajg¢ sie w
mozliwie szerokim zakresie dopetnieniem wy-
ksztatcenia zawodowego. Oczywiscie, wo-
bec dzisiejszej racjonalizacji pracy, ktéra objela juz robotni-
koéw fabrycznych, a obecnie rozszerza sie na pracownikéw
handlowych i poczyna ustala¢ sie w wielu innych zawodach,
ksztatcenie zawodowe w praktyce okaze sie potrzebne tyl-
ko dla niewielkiej liczby tych, ktérzy doszli do pracy na wyz-
szym stopniu zréznicowania i moga w niej znalez¢ gtebsza
tres¢. Istotna warto$¢ wyksztatcenia zawodowego polega na
czem innem: wszelkie wyksztalcenie zawodowe, wiasciwie
prowadzone, powinno nawigzywa¢ do rados$ci i ety-
ki pracy, o ile co$ z nich jeszcze pozostato. Poprzez
nie podtrzymuje ono zywotno$¢ idei pracy petnowartosciowej
i przygotowuje wprowadzenie do niej nowych wartosci. Nau-
czanie moze sie do tego przyczyni¢ w niezmiernie matym za-
kresie — w tym wypadku bytyby potrzebne urzadzenia szkol-
ne w czynnych warsztatach pracy, a teorja takiego nauczania
bytaby objeta wspoélng nazwg ,pedagogiki prze-
mystowe j”. Nie miejsce tu na obszerne rozpatrywanie
tego zagadnienia, musze sie wiec ograniczy¢ do powotania
na odnosne niemieckie publikacjel).

2. Nie mozna poczytywaé¢ za zle temu, kto ma do
czynienia z pracg bezmyslnag zaréwno pod wzgledem subjek-
tywnym, jak i objektywnym, ze szuka zadowolenia w jakiems$

') Franz Schurholz: Grundlagen einer Wirtschaftspadagogik,
1928. Eugen Rosenstock: Werksstattaussiedlung, 1922 (Socialpsycho-
logische Forschungen Bd. 2).



zamitowaniu amatorskie m Nalezy mu wiec
dopomoéc nietylko, aby dosiadt swojego ,konika”, ale aby
mozliwie dobrze na nim jechal, aby przedmiot jego zaintere-
sowania nabrat powagi, a nie byt czczg zabawkg. Nalezy
wcigz jednak zaznaczaé, ze jest to stan niezdrowy, gdy nie
wklada sie calego swego zamitowania w prace zawodowa,
lecz umieszcza sie je w jakiem$ zajeciu amatorskiem.

3. Natomiast najwazniejszem zadaniem oSwiaty
stych jest to, ze pracuje onanad uksztattowaniem
nowej spotecznos$ci, gdzie zostanie pokonana

nedza masowego bytowania. W tern swojem dgzeniu o$wiata
znajdzie sie na tej samej drodze, co socjalizm, ktéry przez
walke klasowg chce zmieni¢ obecny ustréj gospodarczy i w
rezultacie doprowadzi¢ do znosnych warunkéw pracy, byto-
by przeto zasadniczym bledem, gdyby os$wiata dorostych
przeciwstawiata sie socjalizmowi. W socjalizmie widzi ona
naturalng reakcje ze strony tych, ktorych zycie w dziedzinie
zawodowej jest catkowicie bezmyslne. Przeciwstawiajg sie
oni wspoiczesnosci, ktéra odmawia im warunkéw, umozli-
wiajacych zycie petnowartosciowe. Os$wiata dorostych nie
powinna jednak podporzadkowywacé sie socjalizmowi, nie po-
winna zajmowac sie ksztatceniem politycznem i ksztatceniem
funkcjonarjuszow. Zadaniem jej jest pogtebienie idei socja-
lizmu, pokazanie proletarjatowi, ktdry sam czesto tego nie
widzi, na czem polega istota jego najgtebszego cierpienia i ja-
kie $rodki prowadza do uzdrowienia obecnych stosunkodw.
Socjalizm zbyt czesto sprowadza sie do ruchu, ktéry ma na
celu otrzymanie wyzszej ptacy. Przez samo podwyzszenie za-
robkoéw i wyzszy poziom materjalnych warunkéw zyciowych
niewiele sie jednak osigga, dopiero przeksztatlcenie masy w
prawdziwg spoteczno$¢ moze dac¢ rzeczywiste, bo ptynace od
wewnatrz polepszenie. Nalezy uswiadomi¢ to socjalistom,
nie stepiajac jednak przez to ostrza ich walki klasowej. Moze
to by¢ osiggniete przedewszystkiem przez wprowadzenie we
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wszystkich uniwersytetach ludowych kurséw, na ktérych te-
matem nauczania i krytycznej oceny bylyby zagadnienia go-
spodarcze i ustrojowe. Jednak najistotniejszym i najskutecz-
niejszym $rodkiem bedzie wz mocnienie sit,
ksztattujgcych spotecznos$é¢. W prawi-
dtowo prowadzonych wspdlnotach pracy (Arbeitsgemein-
schaft), we wspotzyciu w internatach uniwersytetéw ludo-
wych wiejskich i miejskich (Heim) nalezy da¢ pozna¢ prole-
tarjuszowi, czem jest prawdziwa spotecznosc.

Obecnie czas juz przystgpi¢ do oméwienia metody. Na
jakiej drodze to wzmocnienie twdérczych spotecznie sit da sie
osiagnac?

W teorji oswiaty dorostych wielokrotnie zwalczano od-
czyt, a zalecano wspdlnote pracy. Pogigd ten byt wynikiem
nieporozumienia, o ile wyptywat z przekonania, ze przez me-
tode, stosowang we wspolnotach pracy, doprowadzi sie stu-
chacza do wiekszej aktywnosci. Jest oczywistem, ze popraw-
ny pod wzgledem formalnym, wygtoszony z temperamentem,
o glebszej tresci odczyt moze bardzo mocno pobudzi¢ ak-
tywnos¢ stuchacza, z drugiej za$ strony — wspélnota pracy,
gdzie wesoto gawedzi sie o tern lub owem nie przetamie we-
wnetrznej biernosci stuchaczéw. Tern niemniej jednak wspdl-
nota pracy jest najodpowiedniejszg formag pracy w os$wiacie
dorostych. Uczy ona umiegjetnosci stuchania tego, co moéwia
inni, wzajemnego zrozumienia i wzajemnej wyrozumiatosci.
Przyzwyczaja do myslenia o innych, gdy sie mysli o sobie.
W rezultacie budzi poczucie odpowiedzialnosci wobec innych
za to, co sie méwi i jak sie méwi, a takze Swiadomos¢ tego,
ze wyksztatcenie, jako indywidualna witasnos¢ jednostki, jest
czem$ w rodzaju rabunku, ze istotnie petnowartosciowe zycie
tylko w spotecznosci i przez spoteczno$¢ jest mozliwe.
Wspélnota pracy moze wiec odegrac¢ role komorki, w ktorej
na malg skale i na pewien okres czasu moga by¢ wprowa-
dzone na wspodlnocie ugruntowane stosunki spoteczne.



Mozliwos$é powstania takiej prawdziwej wspélnoty pra-
cy zalezy jedynie i wylacznie od osoby przodownika:
nim zyje ona i on moze by¢ powodem jej $mierci. Wiele i to
powaznych wymagan nalezy mu postawi¢. Musi to by¢ pe-
dagog z powotania, musi odczuwac te gieboka i cichg radosé
z rozwoju innych, musi by¢ opanowany przez poped we-
wnetrzny do pielegnowania i pobudzania tego rozwoju. Musi
posiada¢ takg site przyciggania, ktéra bezposrednio daje od-
czu¢ innym, ze jest to cziowiek, ktéoremu mozna zaufaé, ze
mozna sie od niego uczy¢ i ze mozna przyja¢ jego pomoc
na drodze zycia. Prowadzacy wspoélnote nie powinien jednak
da¢ sie zbyt daleko unosi¢ swoim zamitowaniom pedagogicz-
nym. Musi on te wlasciwg sobie site przyciggania z czynnika
osobistego przenie$¢ na czynnik rzeczowy, na jakie$ zadanie,,
stanowigce grunt objektywny, na ktéorym znajdzie sie tacznie
ze stuchaczami. Powazna, odpowiedzialna praca nad waz-
kiem zagadnieniem myslowem jest jednym z czynnikéw, wa-
runkujacych zycie wspolnoty pracy.

Nie kazdy przedmiot nadaje sie do omawiania w spoél-
nocie pracy. Na pierwszy plan wysuwajg sie tu z a g a d-
nienia zyciowe lub takie, ktére przez sposdéb ich
traktowania dadza sie do zycia zblizy¢. O waznosci danego
zagadnienia decyduje moznos$¢ przemyslenia i omowienia go
ze wszystkimi uczestnikami na zasadzie ich wiasnych do-
Swiadczen. Wszystkie ustalone i historyczne wartosci kultu-
ralne wymagaja uwspotczesniania, np. ,Faust”
Goethego, jako materjat ksztatcgcy w os$wiacie dorostych,
jest wartoscig, wymagajaca pewnego zastrzezenia: jako
przedmiot rozpatrywan filologicznych a nawet estetycznych
przedstawia tam znikomg wartos¢. Dopiero woéwczas, gdy
sie uda obudzi¢ w stuchaczu swiadomosé, ze wiasciwie on
sam co$ z Fausta posiada, ze tarcia wewnetrzne przedstawio-
ne w tym utworze sg przezywane roéwniez przez cziowieka
wspotczesnego i musza by¢ przezen opanowane — tylko



wowczas i w tym zakresie dzielo takie, jak Faust, ma zna-
czenie dla oswiaty dorostych.

Uniwersytet ludowy powinien rézni¢ sie od wiasciwego
uniwersytetu — wyzszej szkoty dla uczonych — tern, ze upra-
wia nauke jedynie z punktu widzenia potrzeb zycia. Wszel-
kie wiec zajecia o charakterze naukowym w uniwersytecie
ludowym muszg mie¢ na wzgledzie zycie. Nie nalezy jednak
przez to rozumieé, ze wiedza ma bezposrednio stuzy¢ prak-
tycznej stronie zycia (byloby to niewlasciwe zaciesnienie),
lecz uja¢ w tern znaczeniu, ze nalezy zawsze kltas¢ nacisk na
to, co ludzkie, a wiec na to, co jest zawsze wspoiczesne —
na aktualne z cziowiekiem zwigzane zagadnienia. Znajdujg
sie one w kazdej gatezi nauki, ale przecietny uczony prze-
waznie mato sie niemi interesuje. Rozumie sie, ze takie trak-
towanie wiedzy mogtoby by¢é wyrazem naukowego ubdstwa.
Przeciwnie, prowadzacy wspélnote pracy musi swoéj temat
catkowicie opanowac¢ pod wzgledem naukowym i tylko grun-
towna wiedza pozwoli mu wyrzec sie naukowego abstrakcyj-
nego traktowania.

Przy omawianiu jakiegokolwiek zagadnienia zyciowego
w wspolnocie pracy, przodownik bedzie sie zawsze poczuwat
do obowigzku ujawnienia swych pogladéw i przekonan. Po-
winien to uczyni¢ z catlg jasnoscig i rzetelnoscig, lecz nigdy
w takim tonie, jakgdyby chciat przekona¢ innych o stusznosci
swych pogladéw. Prawdziwy wychowaweca jest-ogrodnikiem
i nie bedzie chciat przeksztatca¢ rézy w lilje, bedzie tylko
czuwat, azeby zaréwno lilja, jak réza osiggnety swoj petny
rozwoj i wypeknity, wlasciwe sobie zadania swego istnienia.
Jedynie z takich zatozen wychodzac, mozna najréznorodniej-
szych ludzi, spotykajacych sie we wspdélnocie pracy, spoic
w istotng wspo6lnote — w ,pedagogiczny kosmos”, gdzie
kazdy, jako konieczna czastka catosci, zaleznie od swych sit
i uzdolnien posiada swoje miejsce, gdzie kazdy z calg swobo-
da moze odpowiedzie¢ stawianym mu wymaganiom i we



wszystkiem, co moéwi i mysli, czuje sie odpowiedzialnym za
innych i za catos¢.

Urzeczywistnienie wspoélnoty pracy jest trudne nawet
woweczas, gdy na czele stoi odpowiedni przodownik. Zycie
jej i rozwdj wymaga czasu i przestrzeni. W wieczornych uni-
wersytetach ludowych, w ktérych uczestnicy spedzajg razem
co najwyzej dwa razy tygodniowo po pare godzin, wspolnota
pracy da sie wytworzy¢ tylko w wyjatkowo sprzyjajgcych
okolicznosciach i to w nielicznych szczes$liwych momentach.
W chwili takiej moze jednak zrodzi¢ sie taka sita, ktora istote
wewnetrzng tej lub innej jednostki raz na zawsze przeksztat-
ci. Z tego wzgledu tego typu pracy nie mozna lekcewazy¢.
Lecz owocniejsza, o wiekszych mozliwosciach formag pracy
o$wiatowej jest internat, gdzie uczniowie w ciggu catych mie-
siecy przebywaja razem z nauczycielem, nietylko w czasie
godzin lekcyjnych, lecz réwniez wspoéizyjg z nim w ciggu
calego dnia. W Niemczech posiadamy internaty dwoch ty-
poéw — uniwersytet ludowy wiejski typu internatowego i in-
ternat miejski.

Uniwersytet ludowy wiejski jest nasladownictwem dun-
skich uniwersytetow ludowych i stara sie osiggnaé¢ wsrod
uczniéw pewng socjalnag jednolitos¢é. Mamy wiec uniwersy-
tety ludowe robotnicze i chlopskie. Niemcy posiadajg ich
obecnie okoto 40 (Danja ponad 90). Wszedzie tam, gdzie
panuje w nich witasciwa ideologja pedagogiczna, dziatalnosé
ich jest zbawienna. Drugim typem jest internat miejski. Pod-
czas gdy wiekszo$¢ uniwersytetow ludowych wigjskich jest
potozona na wsi (czesto w starych zamkach), internaty miej-
skie, jak na to wskazuje sama nazwa, znajdujg sie w wielkich
miastach. Powstaty one z inicjatywy Gertrudy Hermes, ktéra
pierwszg prébe tego typu pracy oswiatowej podjeta w Lip-
sku. Jak powstaje internat tego rodzaju? Dziesieciu do piet-
nastu miodych ludzi, przewaznie robotnikéw, wynajmuje
mieszkanie, sktadajgce sie z szeregu sypialni i jednego wiek-



szego pokoju, ktéry stuzy na zebrania towarzyskie i jako ja-
dalnia. Czynsz, a takze $rodki spozywcze optaca sie ze
wspolnej kasy, réwniez daje sie utrzymanie gospodyni, ktérej
glbwnem zajeciem jest przygotowywanie positkéw. W ciggu
dnia kazdy idzie do swojej pracy, nastepnie wszyscy scho-
dza sie na wspolny positek i spedzajg trzy wieczory tygodnio-
wo we wspolnocie pracy, prowadzonej przez studenta, ktéry
réwniez mieszka i wspotzyje z nimi w internacie. Zaplate
otrzymuje on badz od jakiej$ organizacji oswiatowej, badz
z Ludowego Uniwersytetu. Urzadzenie internatu — 16zka
i inne umeblowanie — musi by¢ takze dostarczone do uzyt-
kowania przez zasobniejszg finansowo instytucje. Nauczyciel
i uczniowie zobowigzujg sie przeby¢ razem caty rok. Internat
miejski posiada szereg lepszych stron od uniwersytetu ludo-
wego wiejskiego: uczestnicy nie sg przenoszeni na jakas$ wy-
sepke odswietnej pracy umystowej, a pozostajg w swem $ro-
dowisku pracy. Nauczanie jest w tych warunkach Sscisle
zwigzane z konkretng sytuacjg zyciowg danej jednostki i na-
biera przez to wiekszego ugruntowania i przystosowania do
zycia. Pozatem wszystkie najbardziej aktualne problemy
wspotczesnego zycia wielkomiejskiego mogg by¢ bezposred-
nio wyjasnione. W miejskich internatowych uniwersytetach
ludowych nalezy wcigz wywiera¢ specjalny nacisk i praco-
waé¢ nad tern, azeby zawodowa praca ucznidéw nie stawata
sie im obca i aby nie zatracili do niej powrotnej drogi; trze-
ba wcigz czuwac¢ nad tern, aby nie nabrali przekonania, ze nie
sg przeznaczeni do zwyklej roboty, lecz do czego$ lepszego.
Wreszcie, i jest to wzglad niemaltej wagi, internat miejski dla
calej dzielnicy, w ktérej sie znajduje, moze sta¢ sie osrod-
kiem oswiatowym. Kazdy z jego czlonkéw posiada nazew-
natrz swoich znajomych i przyjacidot, ktérych moze zacheci¢
do brania udzialu w odczytach, wieczorach dyskusyjnych
i obchodach.



Tyle da sie powiedzie¢ pokroétce o idei i metodzie
o$wiaty dorostych. Oswiata dorostych? My, Niemcy, dajemy
pierwszenstwo okreSleniu — o$swiata Jludowa.
Zaznaczamy przez to, ze prawdziwa os$wiata jest zawsze
sprawa spoteczna. By¢ moze pojecie to zawiera poza tern
pierwiastek polityczny w szerszem znaczeniu. My, Niemcy,
wciaz jeszcze nie mamy poczucia, ze jesteSmy narodem. We-
dtug mego przekonania, nalezy zda¢ sobie dokiadnie sprawe
z tego czynnika w ideologji niemieckiej oswiaty ludowej,
azeby catkowicie zrozumie¢ metode, stosowang we wspol-
notach pracy. | by¢é moze, ze ze wzgledu na to, wspdinota
pracy nie posiada tego samego znaczenia dla Anglikéw co
dla nas Niemcow, gdyz oni sg juz tern, czem my dopiero by¢
chcemy. Btednem bytoby jednak przypuszczenie, ze wspoél-
nota pracy chce pielegnowaé nacjonalizm. Istote
jej stanowi dazno$¢ do nawigzania takiego porozumienia
miedzy réznigcymi sie od siebie ludzmi, ktore kazdemu po-
zwoli by¢ sobg, ktére w kazdym uszanuje niezaleznego czto-
wieka, a ktére jednocze$nie bedzie rozwijato w kazdym sSwia-
domos¢ tego, ze nikt sam dla siebie nie istnieje. Jezeli wiec
wspolnota pracy stuzy wychowaniu narodowemu to takiemu,
ktére w kazdej chwili moze sta¢ sie wychowaniem m i e-
dzynarodowem, gdyz jak poszczegélni ludzie we
wspolnocie pracy, tak do siebie moga i powinny ustosunko-
wac sie narody.



Prof, pedag. uniw. hambursk., cztonek
Niem. Inst. OSw. Dorost. — Niemcy

KIERUNEK EKSTENSYWNY A INTENSYWNY
W OSWIACIE DOROSLYCH

Komitet Organizacyjny tej pierwszej Wszechswiatowej
Konferencji powierzyt mi zreferowanie zagadnienia eksten-
sywnej i instensywnej pracy oswiatowej, jako dwoéch prze-
ciwstawnych sobie kierunkéw.

Wyro6zniliSmy je w Niemczech w naszych rozwazaniach
powojennych przedewszystkiem dla rozgraniczenia dwodch
metod pracy. Z tym sporem o metode wigze sie jednak row-
niez spor, dotyczacy ogoélnych zadan oswiaty dorostych
i zwigzanych z tern poglagdow. W referacie mozna wiec
uczyni¢ prébe zobrazowania probleméw i idej, jakie w Niem-
czech w niezaleznej oswiacie dorostych w ciggu ostatniego
dziesieciolecia bytly przedmiotem rozwazan.

Jaskrawemi przyktadami pracy oswiatowej wylgcznie
ekstensywnej sg popularne odczyty naukowe i taka dziatal-
nos$¢ bibljoteczna, ktéra ogranicza sie do wypozyczania ksig-
zek. Miarg wynikéw pracy tego typu jest liczba odczytow



oraz ich uczestnikow lub tez cyfra wypozyczonych ksigzek.
Przykiady intensywnej dziatalnosci oswiatowej widzimy w in-
ternatowych uniwersytetach ludowych krajéw pétnocnych
i angielskich klasach tutorjalnych.

Przeciwko pracy oswiatowej wylgcznie ekstensywnej
wysuwany jest zarzut, ze nie ma ona nic wspolnego z wycho-
wywaniem lub ksztatceniem, majacem na wzgledzie przede-
wszystkiem dobro jednostki; nalezy jg raczej uzna¢ za dzia-
talnos$¢ kulturalno - polityczna. Celem jej jest zaopatrzenie
w krétkim okresie czasu catych ugrupowan ludzkich w pewien
zasOb poje¢ i mysli, rozpowszechnienie ich nie wynika jednak
z potrzeb tych ludzi, lecz jest pozadane ze wzgledéw natury
gospodarczej, politycznej lub spotecznej. Takie ujecie samo
w sobie nie moze budzi¢ zastrzezen. W zyciu naroddéw po-
wtarzajg sie bowiem wcigz sytuacje, w ktérych duze znacze-
nie mie¢ moze zaznajomienie, choéby powierzchowne, catych
ugrupowan ludzkich — poszczeg6lnej warstwy lub klasy, ca-
tego narodu wreszcie z okreslonym zasobem mysli i pogladéw.
Wspoiczesna polityka nie moze wprost istnie¢ bez opinji
0g6tu; waznem wiec jest dla niej urobienie tej opinji, a do-
piero na drugim planie stoi troska, aby opinja ta byta w zgo-
dzie z osobistem zyciem kazdego i miata punkt oparcia w gte-
bi jego istoty wewnetrznej. Dotyczy to réwniez catej masy
wiadomosci, ktorych rozpowszechnienie jest niekiedy nawet
natychmiast potrzebne z punktu widzenia gospodarczego,
technicznego lub politycznego. Dla celu, ktéremu stuzg, jest
czestokro¢ zupetnie obojetne, czy obchodzg one lub nie da-
nego czilowieka, czy oddziatywuja nan wychowawczo Ilub
ksztatcaco. Przykiadem z czaséw najnowszych jest pouczanie
w szkotach o ruchu ulicznym. Jeszcze bardziej problematycz-
ne jest ekstensywne nauczanie, wprowadzone w czasie wojny
u wszystkich prawie narodéw. Wykazato ono dobitnie, jak
zalozenia polityczne potrafity przeciwstawi¢ sie, nie cofajac
sie nawet przed falszem, wszelkim wymaganiom naprawde



ksztatcgcego nauczania. Zmiana ustroju politycznego w Rosji
wywotata potrzebe zastosowania na wielka skale takiej eks-
tensywnej dziatalnosci w dziedzinie politycznej a takze go-
spodarczej. Wprawdzie we wszystkich tych poczynaniach
chciano osiggnac¢ jedynie rezultaty dorazne, wilasnie pod
wzgledem politycznym, gdyz dla polityki skutki dorazne sg
zawsze najwazniejsze.

Takie ujecie celu oddziatywania z punktu widzenia wy-
chowawczego moze byc¢ tolerowane, o ile nie dgzy do czego$
nienormalnego, zdaje sobie sprawe z zakresu swego dziatania
i ogranicza sie do srodkoéw sobie wiasciwych. Jedynie bardzo
proste pojecia moga sta¢ sie dobrem powszechnem na drodze
pracy ekstensywnej, takie, ktore dadza sie wypowiedzie¢ w
kilku zdaniach i ktére w takiem ujeciu beda na tyle zrozumiate
dla kazdego, aby mogtly cel swdj osiggng¢. To, co ma by¢ na
tej drodze przekazywane innym, musi nadawac sie do wy-
powiedzenia w stylu plakatowym. Nie wszystko jednak moze
by¢ w ten sposdb rozpowszechniane: ani arcydzieta poezji,
ani cigg mysli filozoficznej, ani tez teorja ewolucji Darwina,
a takze madros¢ pogladu na zycie Goethego nie nadajg sie
do tego zupeinie.

Dawna os$wiata niezalezna sklaniata sie jednak do in-
nego mniemania. Za punkt wyjscia przyjmowata ona mylne
zatozenia, ze proces wychowywania i ksztatcenia polega na
przyswojeniu przez ogét pewnych kanonéw wiedzy. Przeto
w popularnych wyktadach podawano wyniki badan nauko-
wych w tern przeswiadczeniu, ze dadza one stuchaczom wy-
robienie myslowe. Przypuszczano, ze wyksztalcenie estetycz-
ne mozna osiggna¢ przez koncerty ludowe, objasnianie obra-
zow Swietlnych, oprowadzanie po muzeach, uczeszczanie bez
zadnego wyboru na sztuki teatralne i wieczornice ludowe —
w rzeczywistosci za$ udostepniano tylko pewne wrazenia
i zapatrywania. Spodziewano sie réwniez, ze samo czytanie



wielu ksigzek, a wiec zaznajomienie z ich trescia, da wyniki
ksztatcgce.

Taka praca ekstensywna sama przez sie nie mogia je-
dnak oddziatywaé¢ wychowawczo. Oddziatywaé¢ wychowaw-
czo mozna tylko wéwczas — tak moéwita krytyka — gdy sie
dziata bez pospiechu i gdy sie traktuje ludzi, na ktérych chce
sie oddziatywac, jako aktywne, niezalezne osobowosci, kto-
rym nie wolno udziela¢ débr duchowych bez reakcji z ich
strony, bez nawiagzania do ich wlasnej wytwdérczosci ducho-
wej i pobudzenia jej do dalszego rozwoju. Jezeli stosunek
do cztowieka jest inny, znaczy to, ze nie dba sie o wycho-
wywanie, czyli danie petnowartosciowego materjatu i pod-
niesienie kultury duchowej tego poszczegdlnego czilowieka.
W tym wypadku, gdy sie stawia na pierwszym planie pro-
pagande okreslonych pogladéw, nieuchronnie musi sie za-
traci¢ wszelki wplyw wychowawczy. Nie o to przeciez
chodzi, aby ludzie dzielili sie jaka$s mys$la z innymi, np.
powtarzajac ja mechanicznie, lecz zeby ja zdobywali wiasng
praca wewnetrzng, z wlasnej potrzeby i za wiasng swiadomag
zgodg. Ze wzgledu na to ekstensywna dziatalnos¢ moze tyl-
ko oddawa¢ ustugi pomocnicze wiasciwej pracy oswiatowej,
sama za$ nie moze by¢ nigdy wilasciwem oddziatywaniem
wychowawczem. Wiasciwa oswiata moze sie postugiwacd
i prasa, i kinem, i radjem, i uczeszczaniem na odczyty i t. p.,
lecz nie moze by¢ przez nie zastgpiona. Wilasciwa oswiata
przyjmuje za punkt wyjscia rzeczywiscie istniejace mozli-
wosci oraz zainteresowania i wobec tego musi by¢ indy -
widualizowana. Wiasciwa oswiata kaze uczacemu
sie by¢ czynnie do niej ustosunkowanym i czeka na oddzwiek
Z jego strony, pozostawia czasowi swe oddziatywanie i daje
mozno$¢, aby osobiste zetkniecie nauczyciela i stuchacza wy-
warto wielostronny wzajemny wptyw. Takg oswiate okre-
$lono jako ,intensywng”.



Nawet tam, gdzie kulturalno - polityczne cele stojg na
pierwszym planie, z koniecznosci doprowadzg one do metody
intensywnej, o ile chce sie otrzymac trwale rezultaty. Wszel-
ka praca o$wiatowa na ustugach cechéw rzemieslniczych, or-
ganizacyj zawodowych lub partyj politycznych wykazata na
zasadzie doswiadczen, ze urzeczywistnienie jej celu — na-
rastanie warstwy przodowniczej — tylko woéwczas jest za-
pewnione, kiedy jest ona zrozumiana i przyjeta przez czyn-
nie ustosunkowane, samodzielne jednostki. Stusznie wiec
miody ruch robotniczy prowadzi swa prace oswiatowg me-
toda intensywna, t. j. nietylko propagandowsa i mechaniczng,
lecz jednocze$nie wychowawczg. Wiedza, ktéra pod wzgle-
dem politycznym ma mieé¢ trwata wartosé¢, musi wyptywacé
ze swobodnego, samodzielnego rozumowania. Moze to
by¢ osiagniete jedynie wowczas, gdy stale umozliwia sie wy-
powiadanie i udzielanie odpowiedzi innym i na tern buduje
sie nauczanie; gdy nauczyciel ma moznos$¢ bezposredniego
przeciwstawienia swej wiasnej postawy duchowej powierz-
chownemu przyswajaniu mysli i wszelkiemu frazesowi —
a wiec jedynie wowczas, gdy zwraca sie do jednostki.

W zwiazku z ta walkg o stosowanie w pracy os$wiato-
wej metody ekstensywnej lub intensywnej, a wiec o peda-
gogiczne wytyczne os$wiaty dorostych, powstata w Niem-
czech inna dyskusja. Nie dotyczy juz ona zagadnienia —
wychowywanie czy propaganda — lecz zajmuje sie rozpa-
trywaniem samej istoty pogladéw pedagogicznych.
Tres¢ tej dyskusji, cho¢ nie wigze sie Scisle z dzisiejszym
tematem, moze obudzi¢ ogodlniejsze zainteresowanie nawet
poza obrebem niemieckiej o$wiaty ludowej. Ze wzgledu na
to chce przedstawi¢ sprawozdanie z jej przebiegu w tym re-
feracie.



Mamy tu réwniez do czynienia z dwoma ugrupowa-
niami, lecz tym razem ws$rod zwolennikéw metody intensyw-
nej: jedno z nich holduje przekazanemu przez tradycje pogla-
dowi na wychowanie i ksztatcenie, drugie za$ ujmuje te za-
gadnienia w mysl zalozen nowoczesnego kierunku pedago-
gicznego.

Pierwsze — owo tradycyjne ujecie — opiera sie na
bardzo réznorodnych przestankach.

Przedewszystkiem nalezy tu wymieni¢ pojecie w y-
ksztatcenia ogdlnego, ktére wytworzyto sie
za czaséw Goethego i byto urzeczywistniane przez éwczesng
arystokracje umystowa. Dzisiaj ogranicza sie ono do wy-
magania od cztowieka wyksztatconego rozlegltej wiedzy,
obejmujacej calg ludzkos¢ we wszelkich dziedzinach jej zy-
cia, aby nic ludzkiego nie bylo mu obce; wiedzy — ktdraby
w jednako harmonijnym stopniu obejmowata zaréwno stro-
ne przyrodnicza, jak historyczng, doswiadczalng i abstrak-
cyjng. Humboldt i Goethe w drugiej potowie swego zycia
dazyli do osiggniecia takiego wiasnie zakresu wiedzy, nie
uwazajac tego jednak za ostatnie stowo wyksztatcenia. O$-
wiata ludowa od tak pojetego ideatu przejeta kult dla wie-
dzy, dla wiadomosci naukowych i ich powszechnej uzytecz-
nosci.

Druga przestanke stanowity poglady doby O $wie -
cenia. Kazdemu nalezy umozliwi¢ taki rozwdj umysto-
wy, aby byt zdolny postugiwaé sie przyrodzonym rozumem,
aby osiagnat dojrzatos¢ umystowa, uczyt sie wyzwala¢ z pod
autorytetu kosciota, panstwa, swego stanu, wreszcie aby
mogt pokierowaé¢ wlasnem zyciem.

Trzecig przestanke — znamienng dla dawnej oswiaty
ludowej — stanowit motyw mater jalistyczny.
Polegat on na przekonaniu, ze wiedza daje potege, ze zna-
jomos¢ przyrody i stosunkéw spotecznych daje cztowiekowi
moznos$¢ opanowania przyrody i spoteczenstwa, a takze wy-



zwala go od nedzy zyciowej i rozwigzuje zagadnienia so-
cjalne.

Dziataty wiec trzy motywy: cziowiek wyksztatcony,
dzieki wiedzy, ktdrg posiada, wznosi sie ponad swg ciasnote
patrzenia i osigga wszechstronno$¢ umystowa. Wiedza,
oswiecajac, wyswobadza od opieki i zaleznosci. Wiedza
techniczno - przyrodnicza i ekonomiczno - socjalna tagodzi
nedze zyciowa.

Z motywoéw tych zrodzit sie zapal, z jakim ruchliwsze
jednostki z posrod ucisnionych przez warunki zyciowe podje-
ty swe amatorskie studja naukowe i literackie. W studjach
tych przejawia sie patos wyzwolennczy. Wielez nocnych lam-
pek w ciggu stulecia prawie palito sie na poddaszach, przy-
Swiecajgc jakiemus$ robotnikowi lub skromnemu urzednikowi,
studjujagcemu tam ,swojego” Darwina, Marksa, lub nawet
Kanta. Na tej drodze w obecnem spoteczenstwie powstat
caly zastep samoukéw — prawowiernych wyznawcéw nauki.
Z drugiej za$ strony u t. zw. inteligencji zrodzita sie dgznosé
udostepnienia swego dorobku kulturalnego jak najwiekszej
liczbie ludzi. Na tym zespole przestanek budowano wiec 0s-
wiate dorostych, poczatkowo stosujac metode ekstensywna,
obecnie za$ zapomocg intensywnych $rodkéw oddziatywania.

Dopiero dwa ostatnie pokolenia na zasadzie wiasnych
przezy¢ ustosunkowaty sie krytycznie do tych motywéw pra-
cy oswiatowej. Zwatpiono w warto$¢ zyciowa wyzszego
wyksztatcenia humanistycznego. Watpliwosci nielicznego
grona pedagogéw i miodziezy z czaséw przedwojennych
(np. ,,Ruch Miodych”) znalazty potwierdzenie w latach woj-
ny, gdy inteligencja we wszystkich krajach zawiodta pokta-
dane w niej nadzieje. Okazata sie wprawdzie bardziej wra-
zliwa duchowo, ulegata jednak tatwiej dezorjeutacji we-
wnetrznej, niz wiekszos¢ z posréd duchowo biernych warstw,
z ktérych praktycznem wyksztatceniem zyciowem inteligent
miat moznos$¢é zapoznaé sie zbliska w okopach. Jednocze$nie



z tg krytyka wzrastata w srodowiskach robotniczych nieuf-
nos$¢ do oswiaty. Pewien wpltyw wywarta réwniez krytyka
humanistycznego wyksztatcenia w duchu Kierkegaarda i Do-
stojewskiego, jak réwniez przewrot w dziedzinie sztuki. Zer-
wano w niej z zasadami klasycznej estetyki i odrzucajgc
czczga ornamentyke, przystgpiono do nadawania celowych
ksztattéw przedmiotom naszego codziennego otoczenia.

Zastuguje wreszcie na podkreslenie, ze w calej za-
chodnio-europejskiej kulturze obudzito sie ponownie poczucie
granic oswiaty, jak réowniez zrozumienie dziecinnej, a destruk-
cyjnej roli, jaka odgrywat racjonalizm w ksztattowaniu zycia.
Nowoczesny racjonalizm zostat wiec znéw podporzadkowa-
ny duchowemu irracjonalistycznemu pojmowaniu zycia.

Na zasadzie tych przewartosciowan nowy kierunek wy-
chowawczy, przedewszystkiem w os$wiacie dorostych, przyj-
muje dla swej dziatalnosci zupetnie inne punkty wyjscia.

1 Dzialalno$¢ oswiatowa nie moze polega¢ na pro-
stem udzielaniu warstwom nieoswieconym wyksztatcenia,
wilasciwego elicie umystowej. Nalezy réwniez zaniecha¢ oce-
niania wyksztatcenia wedtug skali, nadajgcej sie jedynie dla
jakiego$ poszczegblnego, okreslonego srodowiska. ldeat czto-
wieka wszechstronnie wyksztatconego, posiadajacego duzy
zas6b wiadomosci, nie moze by¢é miarodajny dla ksztatcenia
robotnikéw, chiopéw lub tez nowoczesnego wielkomiejskiego
mieszczanstwa. Kazdy natomiast, zaleznie od $rodowiska,
z ktérego pochodzi, zaleznie od roli historycznej, jaka ono
spetnia, powinien by¢é wychowywany dla swoich za-
dan zyciowych. Robotnik przemystowy — aby miat

wiekszg wartos¢ dla swojego $rodowiska, chtop — aby od-
powiadatl wymaganiom wspoiczesnej wsi, lekarz, prawnik,
nauczyciel — aby byli rzeczywiscie postannikami swego za-

wodu w catoksztatcie kultury narodowej.
Jezeli dgzymy do takiego celu, w takim razie np. w
o$wiacie dorostych nalezy prace zréznicowaé. Poszczegdlne



srodowiska w réznych okresach czasu majg kazdorazowo inne
potrzeby. Ksztatcenie umystu z tych wiasnie potrzeb powinno
wyrasta¢. Zaréwno zaktadanie odrebnych szkét internatowych
dla ludnosci wsi i miasta, jak réwniez wydzielanie w uniwersy-
tetach ludowych wieczornych mniejszych zespotéw dla mitodo-

cianych, kobiet, rzemie$lnikow — wszystko to zdaje sie do-
wodzi¢, ze potrzeby zycia w pracy oswiatowej doszty do gtosu.
2. Praca oswiatowa nie moze by¢ jednostronng, t. j.

stuzy¢ wytacznie nauczaniu, pojetemu jako udzielanie goto-
wej, przez nauke dostarczanej wiedzy. Dazy ona do urzeczy-
wistnienia catoksztattu swych zatozen wychowawczych, przy-
czem wiedza i nauczanie stanowig zaledwie czastke tego ca-
toksztattu. Nowoczesna os$wiata ludowa bierze pod uwage
catos¢ warunkow zyciowych danego cztowieka i zapytuje, jaki
jest catoksztalt jego potrzeb? Nie poprzestaje na tych, ktére
on sam zgtosi, lecz stara sie dociec, co jest jego najglebszg
prawdziwg potrzeba.

Okazuje sie, ze poza potrzebg wiedzy naukowej istnie-
je gteboka rozterka wewnetrzna, ktora przez zadna ,,uczonos¢”
nie da sie zaspokoi¢. Konieczng tu jest pomoc praktyczna do
zrozumienia i wyjasnienia rzeczywistosci zyciowej i jej zadan.
Zbadanie istotnych duchowych potrzeb ludzkich ujawni u kaz-
dego te rozterke zyciowa. Jest ona wyrazem przejsciowego
charakteru epoki, w ktorej zyjemy. Cztowiek wpotczesny, choc
jest on nawet pozornie opanowany i pogodny, zyje istotnie w
najgtebszej niepewnosci. Jest ona catkowicie zrozumiatg wo-
bec faktu, ze tysigcletni porzadek rzeczy w kulturze zachod-
niej zostat catkowicie odwrécony. Wciaz jeszcze przetrawia-
my to, co stworzyli nasi przodkowie w zakresie uczu¢, form,
symbolow, jakkolwiek warunki, w ktérych sie znajdujemy, sta-
wiajg zupetnie inne wymagania, a temu dawne formy niecat-
kowicie juz odpowiadaja. Pod wzgledem gospodarczym zyje-
my w Swiecie uprzemystowienia, pod wzgledem prawnym i so-
cjalnym — swobody indywidualnej, pod wzgledem religijnym



wreszcie — rozbicia jednosci koscielnej. Nowe warunki nie
zostaty jeszcze opanowane, nie majg one swego odpowiednika
w obyczajach i zorganizowaniu zycia. Kazdy ponosi skutki
tego krytycznego stanu rzeczy, a uzewnetrznia si¢ to w roz-
terce duchowej tych, ktérzy po oswiate przychodzg. Jezeli
prace oswiatowg ozywia nowe poglady, wowczas rozterka ta
bedzie rozpoznana, a dany osobnik zostanie doprowadzony do
uswiadomienia sobie swoich istotnych potrzeb i tern samem
uwolni sie go od btednego ich pojmowania. To fatszywe rozu-
mienie wiasnych potrzeb wynikalo z powazania, jakiem ota-
czano tradycyjne wyzsze wyksztatcenie. Dawato to moznosé
tatwego wmowienia kazdemu, ze trzeba by¢ cztowiekiem uczo-
nym, intelektualnie uzbrojonym, aby osta¢ sie duchowo w co-
dziennej walce.

Nowoczesna oswiata bedzie starata sie okaza¢ taka po-
moc, ktoéra rzeczywiscie stanie sie uzyteczna dla zachowania
wsrod rozterki zycia wspoétczesnego wewnetrznej réwnowagi.
Oczywiscie da sie to osiggng¢ o tyle, o ile na drodze peda-
gogicznej takiej pomocy mozna wogoéle udzieli¢. Wprawdzie
pomoc ta bedzie réwniez wymagata nauczania o zyciu. Be-
dzie to jednak nauczanie w pojeciu grundtwigowskiem — wy-
robienie na zasadzie wtasnych doswiadczen pogladu na zycie,
na zadania zyciowe, w ktérych spetnianiu samemu sie ucze-
stniczy. Poprzez te zadania jesteSmy zwigzani z innymi ludz-
mi, z tymi, z ktérymi bedziemy je wspoélnie rozwazali. Nau-
czanie takie bedzie miato zupeitnie inny cel, niz nauczanie
miodziezy i wyksztatcenie uczonego.

Ksztatcenie mtodziezy ma za zadanie wprowadzi¢ w pe-
wien catoksztatt wiedzy w elementarnym zakresie. Ma ono swe
uzasadnienie dopiero w dalszem zyciu. Daje przygotowanie
do wyksztatcenia zawodowego i doswiadczen zyciowych, ktére
przyniesie wiek dojrzaty. W wypadku, gdy oswiata dorostych
prowadzi nauczanie elementarne, odrabia ona zastepczo to,
czego zaniedbano dopetlni¢ we wlasciwym czasie. Taka praca



moze mie¢ réwniez swoje znaczenie, ale nie jest to wlasciwa
dziatalnos$¢ oswiaty ludowe;.

Wiasciwa praca oswiatowa nie jest nastawiona na przy-
sztos¢, lecz na terazniejszos$¢. Shuzy ona wspot-
czesnemu zyciu i jego zadaniom. Codziennym sprawdzianem
jej wartosci jest zrozumienie wymagan zycia, organizacja i do-
ptyw sit do ich spetniania. | cho¢ mysl w trakcie tej pracy od-
biega niekiedy w przestrzen lub odpoczywa — sa to epizody
wobec innego zadania — przy tern wnikaniu w terazniejszos¢
zycia poddanie sie umystu pewnej dyscyplinie.

Obok tak pojetego ksztatcenia umystowego nowoczesna
o$wiata stawia réwnorzednie ksztatcenie umiejetnosci. Obec-
ne, inne niz dawniej, warunki zycia wymagajg od cztowieka
wspotczesnego takich umiejetnosci, ktére nie sg w dosta-
tecznej mierze uwzgledniane ani w nauczaniu miodziezy, ani
w ksztatceniu zawodowem. Intensywna praca oswiatowa
nie gardzi praktycznoscia. Jest to jednak praktycznosc,
niemajaca nic wspolnego z wyksztalceniem zawodowem.
Troske o to ostatnie pozostawia ona wiasciwym czyn-
nikom. Moze tu by¢é mowa tylko o praktycznosci,
podporzadkowanej wartosciom duchowym. Zwigzane z
nig umiejetnosci majg zastosowanie w spotecznej dzie-
dzinie zycia— kultura mieszkan, higjena, pielegnowanie
i wychowanie dzieci, branie udzialu w 2zyciu politycznem
i zawodowem. Umiejetnosci te dopomagajg do lepszego opa-
nowania zadan otaczajacego $wiata. Nie ograniczajg sie one
bynajmniej do petlnienia obowigzkéw zawodowych, tembar-
dziej, ze wielu ludzi, pracujgc zarobkowo, nie posiada jednak
zadnego zawodu. Przytem zakres pracy zawodowej przez
jej podziat i racjonalizacje zostat tak zwezony, ze nie zaspa-
kaja ona checi stuzenia innym, dziatania i tworzenia. Tern
wazniejszg role odgrywa ta inna dziedzina pracy na ustugach
zrzeszen rzemieslniczych, spoétdzielczych, organizacyj poli-
tycznych, opieki spotecznej lub dobroczynnych. W tej nad-



wyzce pracy, podjetej dobrowolnie, jedynie z powotania,
oSwiata dorostych bedzie ksztalcita zyciowo. Moga w niej
by¢ zastosowane tylko takie umiejetnosci, ktére wyptywajg
z okreslonych przekonan. Przyswajanie umiejetnosci w atmo-
sferze, jaka panuje w pracy os$wiatowej, ma zupetnie inng
wartos¢, anizeli czysto techniczne szkolenie, na ktérem od-
bija sie przypadkowos$¢ pogladéw codziennego zycia. Poza
temi dwiema dziedzinami pracy pozostaje jeszcze czas wolny
od zaje¢. Ani wspoéiczesne Srodowisko miejskie, ani zanika-
jaca kultura chtopska nie wytworzyly takich urzadzen roz-
rywkowych, ktoreby odpowiadaly rytmowi wspoéiczesnego
zycia, a dajac zadowolenie i odSwiezenie po pracy, posiada-
tyby jednak okres$long organizacje i warto$¢ duchowa. Nasz
sport stoi pod wzgledem technicznym jak najlepiej, ale jego
strona towarzyska jest czestokro¢ zupelnie bezduszna. Nale-
zy wiec wywrze¢ odpowiedni wplyw na organizacje sportowe,
radjo, kino, teatr, na towarzyskie obcowanie ludzi, kétka mu-
zyczne, dramatyczne i inne. Nauczanie teoretyczne po-
winno posiada¢ réwniez mozliwie towarzyski charakter i na-
lezy pamietaé o tern, ze jest to jedna z form spedzania wolne-
go czasu.

Celem wszystkich poczynan nowego kierunku os$wiato-
wego jest wiec ksztatcenie ludzi, mocno zwigzanych z zyciem,
nie za§ — dziwakow, ktorzy, niezaleznie od tego czy pracujg
w piekarni, czy w fabryce, swoj czas wolny od zaje¢ wy-
petniajg studjami Platona lub zamitowaniem do botaniki.

Celem naszej pracy musi by¢ czltowiek, ktory sam so-
bie i swym wspoéttowarzyszom moze okaza¢ pomoc w dzie-
dzinie umystowej, moralnej, jak réwniez w zakresie umiejet-
nosci. Cztowiek, ktory bierze $miato bezposredni udziat w
zyciu, ktéry innym moze przodowaé i odgrywa czynng role
w zyciu publicznem.

Rezultatem dawnej pracy oswiatowej bylo przewaznie
doprowadzenie cztowieka nieoswieconego do tego, ze prze-



zuwat co$ nieco$ z wyksztatcenia innych. Nowa oswiata lu-
dowa natomiast rozwija w nim takie mozliwosci i tres¢ wew-
netrzng, przy pomocy ktérych jest on zdolny wiasnemi sitami
zorganizowacé swe zycie.

3. Roznica polega jeszcze na tern, ze nowoczesna
o$wiata odrzucita wyznawana w dawnej pracy oswiatowej,
naiwng zasade neutralnosci w stosunku do zagadnien poli-
tycznych i Swiatopogladowych. Kierunek stojgcy na gruncie
t. zw. naukowego $wiatopogladu uwazat swg dziatalno$¢ za
neutralng i objektywna; zagadnienia, ktore nie dawaly sie
traktowac¢ w ten sposéb, byty pomijane. W rezultacie musia-
ty wiec by¢ pominiete wszystkie te zagadnienia, w imie kto-
rych toczy sie walka, a wtasnie one odgrywajg decydujaca
role w rozbudowie naszego zycia. Zajecie takiego stanowiska
przez osSwiate neutralng spowodowato rozbudowe przeciw-
stawiajgcego sie jej kierunku wyznaniowego i marksowsko-
wolnomyslicielskiego. Kazdy z nich walczyt o dusze ludzkie
i wierzyt w swe zwyciestwo nad innemi.

Nowoczesna o$wiata odrzucita zasade
neutralnos$ci. Jestona$wiadoma tego, ze tylko z po-
gladéw inne poglady moga sie ksztattowad¢. Zagadnienia
sporne, decydujgce uwaza ona za najwazniejszg tres¢ pracy
oswiatowej. Uznaje catkowicie dziatalnos¢ oswiatowa, pro-
wadzong przez ugrupowanie o okreslonym S$wiatopoglgdzie
(np. katolicki, protestancki, humanistyczno - mieszczan-
ski, marksowski, wolnomyslicielski), stawia jednak jako
warunek, aby zatozenia pedagogiczne w
pracy ich staty na pierwszym planie,
aby panowata w niej istotnie pedagogiczna ideologja, ktéra
prowadzi do prawdziwej samopomocy. Do takiej samopomo-
cy nalezy dzisiaj zrozumienie i poszano-
wanie dla poglagdéw i dazen ugrupowan o odmiennym
Swiatopogladzie, jak réwniez zdobycie umiejetnosci wsp 6 t-
dziatania zludzmi o innych przekonaniach.



Zetkniecie ze sobg ludzi o réznych zapatrywaniach jest
u wspotczesnych narodow najwazniejszym srodkiem ksztal-
cenia dorostych. RAznie zorjentowani przekonaniowe ludzie,
ze swemi réznemi tradycjami, formami zycia, celami, do kto-
rych daza, muszg jednak wspoétzy¢ ze sobg w jednym na-
rodzie; powinni wiec prowadzi¢ walke, jaka toczy sie miedzy
nimi, w sposob rycerski, chrzescijanski, humanitarny. Muszg
odnosi¢ sie do siebie z poszanowaniem i uznawaé sie za je-
den nardéd. Dawna os$wiata neutralna, w zmienionej jednak
postaci, posiada wiec i dzisiaj swe znaczenie obok pracy,
prowadzonej w mys$l okreslonych zatozen politycznych lub
Swiatopogladowych. Uzupetnia ona te, skrepowang innemi
czynnikami dziatalno$¢, umozliwiajgc walke duchowg miedzy
ré6znemi kierunkami, nie poto jednak by ja teoretycznie roz-
strzyga¢, lecz by poza nig wyprowadzic.

Dazeniem niezaleznej oswiaty ludowej jest, aby spo-
tykali sie ze soba ludzie réznych zawodoéw, warstw, klas
i urzedoéw. Aby ci, ktorych tak wiele dzieli, mieli sposobnos¢
dania dowodoéw swej wzajemnej zyczliwosci. Aby mogli za-
prawia¢ sie do wspotdziatania, nie zatracajgc jednak swych
wiasnych przekonan. Przeciwnie, powinni zachowaé¢ wsréd
najciezszych doswiadczen zyciowych te réznigce ich od in-
nych poglady i w ten sposob wciela¢ w zycie istotng religje,
istotny humanitaryzm i solidarnos¢; powinni dazy¢ do tego,
aby sta¢ sie narodem, aby sta¢ sie wzajemnie podtrzymuja-
cym sie zespotem ludzi. W mysl tych zatozen pojecie ,,08wia-
ta ludowa” zmienita swe znaczenie. Zamiast popularyzowa-
nia wiedzy nalezy wilasciwa kazdemu s$rodowisku oswiate
podnies¢ do poziomu ksztatcenia ludzi w pelnem tego stowa
znaczeniu. Takie pogiebienie ideologji pozwala rozszerzy¢
na caly naréd te wartosci, ktére oddzialywujg na nasze zycie
spoteczne i duchowe.

W czasach, w ktorych zyjemy, nietylko wiez narodowa
stanowi tgcznik miedzy ludzmi. tagczno$¢ miedzy nimi nie



ogranicza sie rowniez do ponadnacjonalnego zwigzku w obre-
bie kosciota. JesteSmy zmuszeni dazy¢ do porozumienia i
wspotdziata¢ z obcemi dla nas tradycjami, sposobem mysle-
nia, z obcemi S$rodowiskami. Wspoétdziatanie to nie ograni-
cza sie do narodu, kosciota i ugrupowan, zwigzanych wspol-
nym interesem. Do zadan oswiaty nalezy roéwniez odbu-
dowa $wiata, rozdartego przez kapitalizm, o$wiecenie, tech-
nike i imperjalizm. Dokona¢ sie ona moze przy wspoétdziata-
niu srodowisk o ideologji przysztosciowej.

Ze wzgledu na to dzisiejsza oswiata dorostych musi
wytworzy¢ n o wa forme wspotpracy miedzynarodowej.
Potrzeba tu jednak czego$ wiecej niz formalnej checi po-
rozumienia i zwyktej dobrej woli. Wspoétpraca miedzynaro-
dowa niedomaga woéwczas, gdy sie lekcewazy odrebnosci,
istniejgce w poszczegdlnych srodowiskach, gdy sie podejrze-
wa o zig wole tych, ktérzy w rzeczywistosci roznig sie w
swych tradycjach, zadaniach zyciowych i pogladach. Nie
trudno jest nawigza¢ porozumienie z temi warstwami innego
narodu, ktére wyzwolity sie od witasciwosci psychiki narodo-
wej. Przyjmujac abstrakcyjnos$¢ uniwersalnego sposobu my-
Slenia i odczuwania, nie traktujg one powaznie rzeczywistych
odrebnosci, potrzeb zyciowych i zadan poszczegoélnych $ro-
dowisk.

Wspotpraca miedzynarodowa w dziedzinie wychowaw-
czej ulatwita sobie zbytnio swe zadanie, co jest zresztg zja-
wiskiem do$¢ powszechnem na tym terenie. Zastosowano tu
poniekad idee neutralnosci dawnej pracy oswiatowej: porozu-
mienie opierano na ogoélnie uznawanych, a pozbawionych
tresci ideatach. Pomijano natomiast wszystko to, co mogto
wywota¢ réznice zdan. Takie porozumienie zawiedzie zaw-
sze w razie powazniejszego konfliktu. Potrzebna jest tak sze-
roko pojeta oswiata narodowa, aby rozumiata i szanowata to,
co rozne od nas, to co swoje i to, co obce, bez upodabniania
sie do innych, lub wymagania od nich takiego upodobnienia.



Uznanie tych réznic ma na celu urzeczywistnienie idei ludz-
kosci, chrzes¢janstwa, i solidaryzmu w umiejetnosci wspo6t-
dziatania, ktéra od kazdego wymaga ofiary — zrozumienia
odrebnosci innych — pozwalajac zachowaé¢ kazdemu wiasna
posta¢, spos6b myslenia, czucia i sposob zycia.

Musimy uswiadomi¢ sobie jak gteboka, w najdrobniej-
szych nawet przejawach, jest przepas¢ duchowa, dzielgca na-
rody, jezeli chcemy naprawde nawigza¢ miedzy niemi poro-
zumienie i wspoétdziatanie. Beda one wowczas trwalsze i bar-
dziej twodrcze duchowo, niz wszystko to, co w tej dobie
panstw narodowosciowych osiggneliSmy. Oby ten Wszech-
Swiatowy Zwigzek w dziedzinie oswiaty dorostych stat sie
wyktadnikiem tak pojetej nowej ideologji oswiatowej.
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