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Od red piccli

Wnumerze, ktory oddajemy do rak czytelnikéw, wyraznie
zaznacza sie obecnos¢autoréwzwigzanychz Katedra Psycho-
logii naszej uczelni. Problem oséb autystycznychprzyciggnat
uwage wspdtpracujgcych z naszympismem psychologéw,
ktéryposzukuja sposobdw wigczenia chorych na autyzm
wzyciespoteczne. Artykuty, ktérepublikujemy, przeczytajg

z zainteresowaniem nie tylko ich rodzice i opiekunowie.
Rownie interesujgce okazujg sie tekstyposwiecone nie do
koncapoznanym, psychologicznym aspektom sztuk czytania
izapamietywania. Podejmujac te tematyke, dwudziestowiecz-
napsychologia rozszerza naszg antropologiczng i humani-
styczng Swiadomos¢. Zgodniez duchem nowoczesnosci radzi,
jakpodnies¢ komfortzycia codziennego, stajgcsie nie mniej
uzyteczna niz techniczne zdobycze cywilizacji...

Gos¢,,Konspektu’,profesor Marek Stachowski, rektor
Akademii Muzycznejw Krakowie, wyraza obawe opoziom
ksztatcenia muzycznego. Czy mozna te edukacje uznacza eli-
tarng i luksusowa, skoro wkulturze masowejzainteresowanie
muzykajest takpowszechne?

Zzainteresowaniem $ledzimy sporyjezykoznawcéw opi-
sownigstowa,,internet’ ktéreprzedstawia MaciejMalinowski.
Wspolczesnapolszczyznaprzysparza namjednak wielu nie tyl-
ko ortograficznych ktopotéw, o czymprzypomina - z lekka iro-
nizujgc- MaciejKawka.

Zapraszamy do lektury

numer 18
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Stworzenie miejsca nauczania kultury
i sztuki dla dzieci i mtodziezy zawsze byto
w Polsceproblemem. Istniejgce u nas
przedszkola muzyczne, podstawowe i $red-
nie szkoty muzyczne sg ukierunkowane
profesjonalnie. Nam natomiast chodzito
o to, zeby w kazdej szkole podstawowej
byta mozliwos$¢ nauczaniaprzedmiotu
artystycznego, a niejakichs dziwnych
kombinacjiplastyki z muzyka

méwi profesor Marek Stachowski,
rektor Akademii Muzycznej w Krakowie

Préba sformutowania koncepcji cztowieka odmien-
nej zaréwno od mechanistycznego obrazu behawio-
rystéw, jak i klinicznego obrazu kreslonegoprzez
psychoanalitykow, wyrazona explicite w ostrej, pole-
micznejformie, byta tym wyzwaniem psychologii
humanistycznej, ktére znalazto najszerszy oddzwiek
- pisze Jerzy Kulczycki

1 S

Wedtug najnowszych badan epidemiologicznych
coraz wiecej dzieciprzejawia zaburzenia klasyfi-
kowane w kategoriach szeroko rozumianego
autyzmu. Zostat on naukowo opisanypo raz
pierwszy w 1943 roku przez Leo Kamera. Dzisiaj,
po wielu latach badan, wiedza na temat autyzmu
jest rozlegta, lecz wcigz niepetna

- 0 miedzynarodowej wspbtpracy na rzecz pomocy
chorym z autyzmem piszg Francesc Cuxart,
Joanna Kossewska i Alina Perzanowska
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Problemfascynacji dzietem literackim ijego bohate-
rem uraz z przypisanym im $wiatem basniowosci,
magii i oniryzmu, jest réwnie staryjak stowo pisane...
. 0 psychologicznych aspektach czytania

pisze Dorota Zarebska-Piotrowska

MM bYDAKTYKA

Czasy, iv ktérych catypismienny nardd zgtebiatpoezje
Mickiewicza, $leczat nadpowie$ciami Orzeszkowej
czy Zeromskiego, minety bezpowrotnie. Literatura
wysoka niejestjuz literaturg ogo6tu inteligencji;
kragjej odbiorcow zmalat tak, iz stata sie elitarna.
Masy za$ wyraznie od niej uciekajg. | tylko szkota
powszechna, zawsze wierna tradycji, musijag

- bez wigkszych sukceséw —popularyzowaé

. twierdzi Piotr Krywak

1S3I31 MIEJSCA WSPOLNE

Wspétczesny badacz kondycji ludzkiej ma w zasiegu reki i umystu
(ale czy wrazliwosci?) pochodzgcag z wielu obszaréw Nauki

i Tradycji ogromng wiedze, ktdra mogtabypozwoli¢ na stworze-
nie spojnej wizji petniejszego - bo bardziej Swiadomego siebie -
cztowieka XXI i XXII wieku

. czy powstanie nowej antropologii jest prawdopodobne,

pyta Stanistaw Jasionowicz

KONSPEKT W INTERNECIE
Zajrzyj na naszg strone, ktdra jest tez strong naszych wspétpracownikow i autoréw
WAVw.ap.krakow.pl/konspekt
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O edukacji artystycznej

Rozmowa z profesorem Markiem Stachowskim,

rektorem Akademii Muzycznej w Krakowie

Nauka w akademii muzycznej nadal daje absolwentom wysokie kwalifikacje,
cho¢ obawiam sie spadku poziomu ksztatcenia ze wzgledu na dagzenie do obnizenia
kosztu studiow. Polscy mtodzi muzycy potrafig przeciwstawia¢ sie modzie i tradycji

~ mowi profesor Marek Stachowski

Adam Korzeniowski:

Spotecznos¢ akademicka krakowskiej Aka-
demii Muzycznejpo raz kolejny powierzy-
ta Panufunkcje rektora. Jakie nowe zada-
niastajaprzed uczelnig artystyczng wper-
spektywie integracji z Unig Europejskg?

Marek Stachowski:

- Unia to duze wyzwanie, przystgpienie do niej
oznacza zmiane sposobu myslenia i koniecznos¢
dostosowania sie do nieznanych nam dotad regut.
Wiekszo$¢ rektoréw polskich szkét wyzszych, nie
tylko artystycznych, uwaza, iz naszym najwazniej-
szym zadaniem jest pogodzenie - bardzo mocno to
podkre$lam - nowych wymogéw biurokratycznych
z utrzymaniem wysokiego poziomu ksztatcenia.
Wydaje sie, ze odmienne modele edukacji, ktore
spotykamy w krajach Unii, uwzgledniajac obowia-
zujgce w niej prawo, pomijajg troske o umiejetno-
$ci absolwentéw. Tymczasem my wasnie na nie kta-
dlisSmy zawsze nacisk i dlatego wielu naszych
uczniéw doskonale radzi sobie za granica. Politycy
Unii zwracajg nam jednak uwage na to, ze troszczac
sie o0 jako$¢, zapomnieliSmy o nadmiernych kosz-
tach studiéw. A przeciez z wysokiego poziomu
ksztatcenia absolutnie nie chcemy zrezygnowac.
Konieczno$¢ obnizenia kosztéw edukacji stanowi
zatem dla nas powazny problem. Obecnie zajmuje-
my sie takze wprowadzeniem systemu punktow

ECTS i ksztatcenia dwustopniowego. Predzej czy

pézniej, dwustopniowy model studiéw stanie sie

bowiem koniecznoscig.

Wydaje sie, ze istniejg istotne roznice po-
miedzy poszczeg6lnymi specjalnosciami
i nie mozna okresli¢ odgornie okresu trwa-
nia studiow licencjackich i magisterskich...

- Nigdzie nie powiedziano, ze studia dwustopniowe
muszg dzieli¢ sie na okresy: trzy lata plus dwa.
W panstwach bogatych sg uczelnie, w ktérych czas
nauki wynosi sze$¢ lat. Pierwszy etap obejmuje czte-
ry, drugi - dwa lata. Rozwaza sie takze inny wariant:
cztery lata na uzyskanie gruntownego wyksztatce-
nia, potem roczna specjalizacja. Mozna tez rozwazy¢
koncepcje nowej formy studiéw podyplomowych

potaczonych z doktoranckimi.

Uczestniczy Pan wpracach wielu instytu-
cji. Jedng z nich jest Stowarzyszenie Bat-
tyckich Akademii Muzycznych, czym sie
onazajmuje?

- Association of Baltic Academies of Musie powsta-
to kilkanascie lat temu z inicjatywy Wilfrieda
Jochimsa, éwczesnego prorektora Akademii Muzycz-
nej w Kolonii oraz wieloletniego rektora wilenskiej
Akademii Muzycznej Juozasa Antanaviéiusa Zrzesza
muzyczne szkoty wyzsze panstw battyckich. Cho¢ to
organizacja nieliczna, dziata sprawnie, w przeci-
wienstwie do Association Europeenne des Conser-

vatoires, Academies de Musigue et Musikhoch-
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Marek Siatkowski, ur. w 1936 w Piekarach Sla,skich,
studiowat kompozycje pod kierunkiem Krzysztofa
Pendereckiego oraz teorie muzyki w Paristwowej
Wyzszej Szkole Muzycznej w Krakowie. Jest laure-

atem wielu konkurséw kompozytorskich, m.in. Mie-
dzynarodowego Konkursu Fundacji ,,Gaudeamus”

(1968), Konkursu im. A. Malawskiego (1968,

| nagroda), Miedzynarodowego Konkursu ,,Komite-
tu Solidarnosci" w Skopje (1969), Konkursu im.

K. Szymanowskiego (1974, | nagroda). Kilka z jego

utworéw wyrézniono na Migedzynarodowej Trybunie

Kompozytoréw w Paryzu, wielokrotnie otrzymywat

takze inne znaczace wyréznienia — Nagrode Miasta

Krakowa, Nagrode Ministra Kultury i Sztuki czy
Nagrode Fundacji Alfreda Jurzykowskiego w No-
wym Jorku. Wyktada w Akademii Muzycznej w Kra-
kowie oraz na Uniwersytecie Jagiellonskim, a takze
na Uniwersytecie Yale, na letnich kursach w Dur-
ham; prowadzit réwniez seminaria podczas Gaude-
amus Musie Week oraz kursy kompozytorskie w Ru-
bin Academy of Musie and Dance w Jerozolimie.
Autor kompozycji: m.in. Pie¢ zmystéw i réza na
mezzosopran, flet, ksyiorimbe, puzon i harfe do
wiersza T. Kubiaka (1964), Musi<a per quartetto
d'archi (1965), Musica eon una baltuta del tam-
tam (1966), Heusis Il na chér mieszany, zesp6t soli-
stéw, perkusje, wiolonczele i kontrabasy (1968),

Chant de I'espoir na gtos recytujacy, baryton, chor

mieszany, chér chtopiecy i orkiestre symfoniczng do
tekstéw P. Eluarda (1969), Audition na flet, wio-
lonczele i fortepian (1970), Irisation na orkiestre

(1970), Eztensions na fortepian (1971), Il Kwartet

smyczkowy (1972), Musique solennelle na orkiestre

(1973), Spiewy thakuryjskie na chér mieszany

i orkiestre do stéw R. Tagore (1974), Poeme sono-
re na orkiestre (1976), Ptaki na sopran i 4 instru-

menty do tekstéw poetdéw polskich (1976), Diverti-

mento na kameralng orkiestre smyczkowa (1978),

Ouartetto da ingresso na kwartet smyczkowy
(1980), Choreia na orkiestre symfoniczng (1980),
Amoretti na tenor, lutnie i gambie (1981), Pezzo
grazioso na kwintet dety (1982), Capriccio na
orkiestre (1983), Madrigalli dell’ estate na gtos

i trio smyczkowe (1984), Ody safickie na mezzoso-
pran i orkiestre symfoniczng (1985), Musique en

quatre scene na kwintet klarnetowy (1987), Jubila-
te Deo na chdér mieszany i organy (19787), Cham-

ber Concert (1989), Z ksiegi nocy na orkiestre
symfoniczng (1990), Sonata per archi (1991).

schulen - molocha, w ktérym mowi sie o wielu
sprawach, ale efekty dysput sg niewielkie. ABAM
dziata na rzecz ludzi miodych, skupia sie na orga-
nizowaniu koncertéw studenckich, a takze bezptat-
nych kurséw dla miodziezy. Chodzi o to, by studenci
z r6znych panstw cztonkowskich mogli doksztatcaé
sie za granica, ponoszac jedynie koszty przyjazdu.
Niemcy fundowaty nawet poczatkowo stypendia dla
studentéw ze Wschodniej Europy, co utatwiato stu-
dia u wielu fantastycznych pedagog6éw. Sam prowa-

dzitem taki kurs w Rostocku.

Jest Part przede wszystkim kompozyto-
rem, jakie bylypoczatki Panskiej drogi mu-
Zyczne;j...

- Pochodze ze Slgska, gdzie tradycja rodzinna jest
rodzinne muzykowanie. Wszyscy moi krewni byli
muzykami amatorami. Wcze$nie rozpoczatem nauke
u miejscowego organisty, a rodzina, ktéra zauwazyta
moje zdolno$ci, coraz czesciej zapraszata mnie do
wspo6lnego muzykowania. GrywaliSmy rézne utwory,
opracowane na fortepian, skrzypce i wiolonczele.
W ten spos6b poznatem sporo muzyki kameralnej,
m.in. Franciszka Schuberta i Karola Marii Webera.
Potem przeniostem sie do Krakowa, gdzie - w szko-
le podstawowej - trafitem do klasy ojca Haliny Czer-
ny-Stefanskiej, profesora Stanistawa Czernego. Po
dwdéch latach bytem juz w szkole $redniej, potem

przyszta kolej na PWSM...

W jakim stopniu Krzysztof Penderecki,
ktory byt Pana profesorem, uksztattowat
Partajako kompozytora?

- Po nagrodach w 1959 r. przed Krzysztofem Pen-
dereckim otwarty sie nowe mozliwosci. Byt na sty-
pendium we Wioszech, poznat Luiggiego Nono,
uczestniczyt w festiwalach w Darmstadt i Donau-
eschingen. Moje studia zaczety sie pézniej, perype-
tie zyciowe zmusity mnie do tego, zeby zarabia¢;
akompaniowatem wielu wielkim osobisto$ciom
operowego i operetkowego $wiata na akademiach,
gratem réwniez jazz, m.in. z Januszem Muniakiem.
W koncu jednak uswiadomitem sobie, ze tak diuzej

nie mozna i zdatem do PWSM po raz drugi. Czesto



wracam mys$lami do tego

pierwszego egzaminu, ktdry
zdatem $wietnie, egzaminowa-
li mnie wtedy profesorowie
Maria Dziewulska i Stanistaw
Wiechowicz. Wtedy nie wie-
dziatem u kogo chce studio-
wac, Artur Malawski byt juz
ciezko chory, Wiechowicz dla
mnie - przy wszystkich jego
zaletach - nie byl wymarzo-
nym mentorem. Penderecki
traktowat mnie jak partnera,
jestem tylko trzy lata mtodszy
od niego, uwazat mnie za ufor-
mowanego, jesli chodzi o po-
glady estetyczne, cztowieka.
By¢ moze miata na to jaki$
wpltyw moja wielka przyjazn
ze Stanistawem Radwanem,
bliskim przyjacielem Pende-
reckiego. Nie musiatlem sie
uczy¢ estetyki i filozofii nowo-
czesnej muzyki. Penderecki
przyjezdzat ze $wiata i przyno-
sit partytury, nagrania... a dys-

kusje trwaly bez konca. Jego

zajecia byly partnerskimi roz-

mowami o przyszto$ci muzyki. Pod jego kierunkiem
studiowatem harmonie w kompozycjach Prokofie-
wa, Messiaena, Debussy’ego czy Schénberga oraz
caty barokowy kontrapunkt. Razem napisalismy
opere dla dzieci, ktéra byta wielokrotnie wystawia-
na. Do dzi$ mam wspaniate wspomnienia z czaséw

studiéw u Krzysztofa Pendereckiego.
Jak okreslitby Pan swoj styl muzyczny?

- Teoretycy modwig, ze jestem romantykiem, cho¢
w mitodosci hytem zwolennikiem ostrej awangardy,
bliska mi byta aleatoryka, technika sonorystyczna,
cata drapiezna estetyka postwebernowska. Wszystko
to mozna znalez¢ w moicli wczesnych kompozycjach
z 1968 roku. Penderecki wszczepit mi kult formy, ja

sam zawsze chcialem utozy¢ na nowo harmonike,

melike, ekspresje... Dlatego muzykolodzy - jakby
taczac te dwie inklinacje - romantyzowania i $ciste-
go formowania - moéwili, ze moja estetyka, to este-
tyka eleganckiej muzyki. Matgorzata Janicka-Stysz

mowi, ze ,jest to muzyka gtadka, ale z pieprzykiem”.

Patia utworyprzeznaczone sg do wykonania
przez orkiestry smyczkowe, kwartety i tria...

- Nie mam szczegélnych upodoban, pisze na zamé-
wienia konkretnych zespotéw. To ich zainteresowa-
nie sprawia, ze w danym czasie powstaje tak wiele
muzyki, np. na instrumenty smyczkowe. Jako mtody
cztowiek préobowatem wszystkich mediéw wyko-
nawczych. Moje fascynacje brzmieniem wielkiej
orkiestry przejawity sie w takich utworach jak:

Poeme sonore (1975) czy lIrisation (1970). Kiedy
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pojawita sie Polska Orkiestra Kameralna Jerzego
Maksymiuka, pisatem dla niej; potem dla orkiestry
smyczkowej Wiestawa Kwasnego, Wojciecha Czepie-
la czy Capelli Cracoviensis. To ich zainteresowanie
decydowato o kierunkach mojej twdérczosci. Podob-
nie byto z kwartetami, ktére pisatem dla Kwartetu

Wilanowskiego, Varsovii, Kwartetu Slaskiego.

Panskie Madrigalli dellestate, Ody safickie,
Neusis 1l to kompozycje icokalno-instru-
mentalne. Skad takie poszukiwania?

- Kluczem do tej twoérczosci jest moja fascynacja
literaturg, zwtaszcza poezjg. Urzekt mnie kiedy$
poemat Ptaki Tadeusza Holuja, z ktérego wzigtem
kilka fragmentow. | tak powstato pierwsze ogniwo
cyklu wokalnego Ptaki. Pézniej uzupeinitem je
wierszami innych poetéw, wszystkich na ,,h”:Jerze-
go Harasymowicza, Pawta Hertza oraz Zbigniewa
Herberta. W poezji kazdego z nich znalaztem wier-
sze zawierajace te sama metafore ptaka-wolnosci.
Ody safony i Madrigalli dellestate Gabriela D’An-
nunzia staty sie dla mnie takze zrédtem inspiracji.
Gdy profesor Adam Rieger zapytat: ,,Dlaczego pi-
szesz do stéw tego faszysty?”, pokazatem mu jego
miodziencze sonety. Przyznat mi racje: ,,To piekne
wiersze”. | tak powstaty Madrygaty lata.

Czy myslat Pan takze opisaniu muzyki dla
choru?

- Dla profesor Bronistawy Wietrznej, ktéra prowa-
dzita Chor Polskiego Radia w Krakowie, napisatem
utwérJubilate Deo. Jako mtody cztowiek napisatem
tez opere. Pewien mato znany poeta, ktérego loséw
nie znam, zgtosit sie do konkursu na zaangazowang
politycznie pie$n wokalna i chéralng. Naméwit mnie
do wspéipracy; tak powstaty dwa moim zdaniem
udane utwory wokalne, napisane w technice nieko-
niecznie zaawansowanej awangardy, ale niestronia-
cej od akordyki i faktury nowszej. Moze kiedy$ do

nich wrdéce, jesli znajde odpowiednie teksty.

Czesto powtarza sie pytanie, co moznaje-
szcze skomponowac¢ w dwunastodzwieko-
wej skali chromatycznej?

- Czy muzyka stoi przed koniecznos$cig rozszerzenia
sie? Prébowano juz to robi¢, wykorzystujac chocby
mikrointerwalike w instrumentach akustycznych.
Nie udato sie. Nie sadze, by nasze styszenie, percep-
cja, fizjologia styszenia mogty to przyja¢. Natomiast
widze taka szanse przed muzyka elektroniczng. Moje
doswiadczenia - droga od sprzeciwu wobec tradycji
do awangardy - wskazujg na to, ze nie uda sie uciec
od naturalnego systemu dZwiekowego wywiedzio-
nego z alikwotéw natury. Niegdy$ miatem na ten
temat inne zdanie... Powinniémy zatem szukaé
nowych sposobdw organizacji dzwiekéw. W ciagu
ostatnich trzystu lat kilku kompozytoréw udowod-
nito, ze to mozliwe. My$le o Beli Bartoku, Olivierze
Messiaenie, ale i o dodekafonii, ktéra tez co$ nowe-
go zaproponowata. Tradycyjny materiat dZzwiekowy
z pewnos$cia kiedy$ sie wyczerpie, niemniej od

wyczerpania mozliwosci wcigz jesteSmy daleko.

Pewne struktury bedg sie po prostupowta-
rzac...

- One i tak sie powtarzajg. Np. akord - tak zwany
uktad tercjowy - petnit w réznych epokach (od
modalnej muzyki $redniowiecza poprzez kolejne
style) zmienne funkcje. Ograniczajac sie do spo-
strzezenia, ze ilo$¢ koloréw jest ograniczona, mozna
zapewne prorokowaé nieunikniony kres malarstwa.
Jesdli jednak zauwazymy, ze barwy maja liczne
odcienie, a warianty ich potaczen sa niezliczone,
nasze przewidywania nie beda juz tak oczywiste.
Podobnie jest z muzyka. Inaczej brzmi C-dur na for-
tepianie, inaczej w orkiestrze, a jeszcze inaczej
w grupie instrumentéw detych. A to oznacza, ze

wszystkich mozliwosci wcigz nie wyczerpano.

Wielekro¢ bywat Pan jurorem w konkur-
sach kompozytorskich. Jak mtodzi polscy
kompozytorzy prezentujg sie na tle zagra-
nicznych kolegow?

- Nauka w akademii muzycznej nadal daje absol-
wentom wysokie kwalifikacje, cho¢ obawiam sie
spadku poziomu ksztatcenia ze wzgledu na dazenie
do obnizenia kosztu studiéw. Polscy mtodzi muzycy

potrafig przeciwstawia¢ sie zaréwno modzie, jak



i tradycji. Wcigz maja szanse na sukces. Podobnie
dzieje sie na Litwie, totwie, w Estonii i Biatorusi.
Tamtejsza miodziez nadal ma S$wieze pomysty,
w odréznieniu od Niemcéw, Francuzéw czy Wio-
chéw, ktérzy nadmierng wage przywigzujg do nie-
zmiennych, wyuczonych kanonéw estetycznych. Tra-
dycji na pewno nie mozna lekcewazy¢, dla mnie jed-
nak system dwunastotonowy i serializm staly sie
zbyt mato pojemne. Kompozytorzy niemieccy dopie-
ro teraz pojeli, ze wiernos¢ tradycji i uleganie wpty-
wom mody czynig talent zbednym, a jednoczes$nie
ucza tworzenia muzyki jako czynnosci wykonywanej
niemal mechanicznie. Nam udato sie tego biedu
w dydaktyce kompozycji unikngé. By¢ moze posu-
nelismy sie zbyt daleko, co narazito nas na krytyke
autorytetéw reprezentujacych starsze pokolenie:
Henryka Mikotaja Goéreckiego, Wojciecha Kilara czy
Krzysztofa Pendereckiego, ale nie nauczyliémy niko-
go schematyzmu. Wtasnie dlatego nasi mtodzi twér-
cy moga $miato konkurowaé z kompozytorami zagra-

nicznymi.

Od wielu latjest Pan znanym i cenionym
pedagogiem. Czy trudnojest uczy¢ kompo-
7ycji?

- Trudno, zwiaszcza dzisiaj. Kiedy$ panowat sche-
mat: wyktadano jaki$ system, potem trzeba byto
uktada¢ dzwieki wedtug pewnego schematu, a rezul-
tat estetyczny bywat rézny: mogt by¢é znakomity, ale
tez i deprymujacy. Sam traktuje kompozycje jako
powotanie i powinno$¢ otwierania przed mtodymi
nowych horyzontéw. Trzeba im pokaza¢, co zostato
zrobione, gdzie teraz jesteSmy i jakie mamy per-
spektyw)’, sam wybdr nalezy do kompozytora. Ta

wiedza to dobry punkt wyj$cia do twérczej pracy,
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cho¢ twdrczy imperatyw, to co kaze cztowiekowi
tworzy¢, nie jest przeciez do nauczenia. Mozna nato-
miast da¢ dobry warsztat, jest on bowiem niezwy-

kle waznym elementem kazdej pracy artystycznej.

Jakojeden z niewielu kompozytoréw dawat
Pan wielokrotnie dowody wielkiego zainte-
resowania zagadnieniamipedagogiki mu-
zycznej. Co mysli Pan o wprowadzeniu do
naszej szkotyprzedmiotu sztuka?

- Stworzenie miejsca nauczania kultury i sztuki dla
dzieci i mtodziezy zawsze byto w Polsce problemem.
Istniejace u nas przedszkola muzyczne, podstawowe
i Srednie szkoty muzyczne sg ukierunkowane profe-
sjonalnie. Nam natomiast chodzito o to, zeby w kaz-
dej szkole podstawowej byta mozliwo$¢ nauczania
przedmiotu artystycznego, a nie jakich$ dziwnych
kombinacji plastyki z muzyka. Na przykiad w USA
publiczne $rodki nie sg przekazywane na profesjo-
nalng podstawowa czy $rednig szkote muzyczna, ale
na potrzeby ksztatcenia og6lnego. Doksztatcac
mozna sie prywatnie, ale w szkotach podstawo-
wych, jesli tylko dzieci wykaza zainteresowanie,
organizuje sie zajecia dodatkowe. W Polsce szkote
ciagle sie reformuje, ale z coraz gorszym skutkiem.
A przeciez to kwestia narodowej tozsamosci - szan-
sy, jaka dla miodych jest wyksztatcenie. Kompozy-
tor zalezy od wykonawcy, wykonawca od tego, kto
go uczyt i od stuchacza z okre$lonymi potrzebami
estetycznymi. Uzylem tu wielkich stéw', ale jestem

gteboko przekonany, ze sg one konieczne.

Serdecznie dziekuje za rozmowe.

Rozmawiat Adam Korzeniowski
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Jerzy Kulczycki

Wyzwania psychologii humanistycznej

Immanuel Kant wyrdzniat cztery zasadnicze pytania, na ktore stara sie odpowiedzie¢
filozofia: Co moge wiedzie¢? Co mam czyni¢? Na co moge mie¢ nadzieje?

I najwazniejsze z nich -

wieku XX nie tylko filozofia, ale takze nauki
Wszczegélowe, a wsérod nich psychologia,
podejmuja prébe odpowiedzi na te pytania. Dwa
najbardziej wptywowe kierunki psychologiczne
poczatku XX wieku, behawioryzm i psychoanaliza,
wypracowaty wtasng koncepcje cztowieka.

Behawiorys$ci postrzegaja cztowieka jako istote,
ktérej zachowanie w decydujacej mierze zdetermi-
nowane jest przez srodowisko. Twierdzac, ze zacho-
wanie wyznaczone jest przez system nagréd i kar,
proponuja swoistg inzynierie behawiorystyczna, za
pomoca ktérej - jak sadzg - mozna dowolnie mani-
pulowaé ludzkim zachowaniem. Swiadomo$é jako
jeden z najwazniejszych probleméw nowozytnej fi-
lozofii, psychologii i psychiatrii nie interesuje beha-
wiorystow, gdyz wedtug nich nie ma realnego wpty-
wu na ludzkie zachowanie. Do wyréznikéw strategii
badawczej behawioryzmu nalezy m.in. redukcjo-
nizm, wyrazajacy sie w ujmowaniu cztowieka po-
przez analogie z bytami nizszymi, takimi jak zwie-
rzeta czy maszyny oraz tendencja sprowadzajaca
zjawiska psychiczne do fizjologicznych.

Wspétczesny behawioryzm osiagnat punkt kul-
minacyjny w opracowanej przez Burrhusa F. Skinne-
ra scjentystycznej utopii, w koncepcji spoteczenstwa
racjonalnie urzadzonego, zapewniajacego dostatek
i bezpieczenstwo, eliminujacego kary jako $rodek
kontroli zachowania.

Wychowanie proponowane przez Skinnera ma
mie¢ charakter permanentny i instrumentalny. Za-
daniem tym obarczyt przede wszystkim specjalistow
(psychologéw, opiekunéw, wychowawcéw, nauczy-
cieli), natomiast rola rodzicéw zostata wyraznie po-

mniejszona. Celem wychowania jest ksztailcenie

czym jest cztowiek?

umiejetnosci przydatnych do zycia i dziatania w spo-
teczenstwie. Zminimalizowano role historii i tresci
Swiatopogladowo-filozoficznych, uznajac, ze naj-
istotniejszg sprawg jest wyrabianie odpowiednich
sposob6w zachowania, a nie ksztatltowanie osobo-
wosci czy charakteru.

Utopia Skinnera zawiera szereg nowych i cieka-
wych pomystéw, ktorych realizacja mogtaby stuzy¢
dobru ludzi, ale u ich podtoza lezy nader dyskusyjna
koncepcja cztowieka jako istoty reaktywnej, dajacej
sie dowolnie ksztattowa¢. W swych p6znych tek-
stach autor teorii dopuszcza nawet mozliwo$¢ zmia-
ny zachowania poprzez neurochirurgiczne inter-
wencjew mézgu.

Skinnerowska utopia spoteczna, mimo szlachet-
nych celéw, posiada wiele cech spoteczenstwa mono-
polistycznego i totalitarnego. Jednostka staje sie
w niej elementem biernym, poddawanym manipula-
cjom, realizujagcym narzucone przez innych progra-
my. Zycie wewnetrzne, sumienie i spontaniczna ak-
tywnos$¢ sa marginalizowane lub pomijane. Beha-
wiorystyczna wizja jednostki i spoteczenstwa staje
w wyraznej opozycji do wspoétczesnych ustrojow de-
mokratycznych z ich tendencjami do poszerzania
swobdd jednostki, do respektowania podmiotowosci.

Z kolei wedtug zwolennikéw psychoanalizy, po-
stepowaniem cztowieka rzadza potezne sity dyna-
miczne: popedy, potrzeby i dazenia, ktére zwykle sg
nieSwiadome. Wyolbrzymienie roli czynnikéw mo-
tywacyjno-emocjonalnych wigze si¢ z niedocenia-
niem roli proceséw poznawczych. Obraz cztowieka
kreslony przez psychoanalize wywodzi sie z prakty-
ki klinicznej i ktadzie nacisk na stabe, patologiczne

strony cztowieka.



Obydwie te koncepcje nie zadowalajg psycholo-
géw humanistycznych, ktérzy odwotujac sie do od-
miennych podstaw filozoficznych, zaproponowali
nowa koncepcje cztowieka oraz zwigzane z nig for-
my terapii i ksztaltowania osobowos$ci. W odréznie-
niu od behawioryzmu, opierajacego sie na filozofii
(neo)pozytywistycznej i pragmatyzmie, czy psycho-
analizy, ktérej korzenie widziano w mysli Arthura
Schopenhauera - psychologowie humanistyczni
podstawg filozoficzng czynig egzystencjalizm, per-
sonalizm i fenomenologie. Réwniez pod wzgledem
metodologii zajmujg stanowisko odmienne niz be-
hawiorysci lub psychoanalitycy. Ci pierwsi, zgodnie
z 0g6lna koncepcja cztowieka i nauki, preferuja
techniki eksperymentalne (eksperyment laborato-
ryjny), drudzy za$ wypracowali szereg skompliko-
wanych technik, pozwalajacych dotrze¢ do sfery nie-
Swiadomosci. Psychologowie humanistyczni naj-
wieksza wage przywigzujg do badania aktualnego
doswiadczenia, stosujac w tym celu ré6zne odmiany
opisu fenomenologicznego.

Zaréwno behawioryzm jak i psychoanaliza ma-
jajednak wspdlng ceche - okazuja sie dwoma wer-
sjami mechanistycznego determinizmu. Wedtug be-
hawiorystow zachowanie cztowieka wyznaczane
jest przez $rodowisko, wedtug psychoanalitykéw
przez czynniki wewnetrzne, takie jak popedy, po-
trzeby, instynkty. W obu przypadkach nie ma miej-
sca na podmiotowg aktywnos¢ jednostki. Psycholo-
gowie humanistyczni sagdzg natomiast, ze podstawg
stosunkéw miedzyludzkich jest komunikacja i na
niej, zwtaszcza na relacji: nadawca - komunikat -
odbiorca, powinny skupi¢ sie badania psychologicz-
ne. Przyjeto, ze zachowanie cztowieka zalezy od ob-
razu rzeczywisto$ci i jego poznania, zwrécono tez
uwage na role empatii - emocjonalnego kanatu ko-
munikacji.

Podstawowg wtasciwoscig cztowieka jest roz-
woj, wyznaczony gtéwnie czynnikami wewnetrzny-
mi. G¥dwnym celem ludzkiej aktywnosci jest daze-
nie do samorealizacji, ktdra moze przejawiac sie
w rozmaity sposob (twdrczos$¢, mitos¢, altruizm).
Z natury swej cztowiek jest istotg dobrg i tworcza,

lecz whasciwosci te nie zawsze sg realizowane, co wy-
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nika z niewfasciwych warunkéw spotecznych, wadli-
wego systemu wychowawczego, indoktrynacji itp.
Ujawnienie i aktualizowanie wewnetrznych mozli-
wosci (samorealizacja) ma dla cztowieka wieksze
znaczenie, anizeli zaspokojenie popedéw.

Istotnym sktadnikiem psychologii humanistycz-
nej jest teoria potrzeb rozwinieta przez Abrahama
H. Maslowa. Mechanizmem sterujacym ludzkimi za-
chowaniami sg wedtug niego potrzeby, pojmowane
jako brak czego$, wywotujacy jednoczesnie dazenie
do zaspokojenia tego braku. Potrzeby tworzg uktad
hierarchiczny (,,piramida” Maslowa), z ktérego wy-
nika, ze zaspokojenie potrzeb nizszych jest warun-
kiem zaspokojenia potrzeb wyzszych. ,,Piramida”
sktada sie z pieciu kategorii: u jej podstaw lezg po-
trzeby fizjologiczne, nastepnie potrzeba bezpieczen-
stwa, potrzeba przynaleznos$ci i mitosci, godnosci
i szacunku i - na szczycie piramidy - potrzeba sa-
moaktualizacji.

Z czasem Maslow wzbogacit swa teorie podzia-
fem na potrzeby typu D (deficiency) oraz potrzeby
typu B (being). Pierwsze stuzg uzupetnianiu natural-
nych brakéw powstajacych w wyniku dziatalnosci
cztowieka, drugie za$ jego rozwojowi i doskonale-
niu. Zaspokojenie potrzeb D prowadzi do redukcji
napiecia motywacyjnego, niezaspokojenie do scho-
rzen. Zaspokojenie potrzeb B, zwanych tez przez Ma-
stowa ,,metapotrzebami”, wzbogaca osobowos$¢, ale
bywa Zrédtem wzrostu napiecia. Niezaspokojenie
potrzeb B prowadzi natomiastdo ,,metachor6b” (de-
presja, nerwice egzystencjalne), badz do ,,metapato-
logii” (apatia, alienacja, cynizm).

Odmienno$¢ potrzeb D i B szczeg6lnie wyraznie
rysuje sie w odniesieniu do mitosci. Maslow przeciw-
stawia mito$¢ typu D (deficiency love) - mitosci ty-
pu B (lovefor Being). Pierwsza jest po prostu jedna
z potrzeb, obok potrzeby jedzenia, bezpieczenstwa
i innych. Jest to mito$¢ oparta raczej na braniu niz
dawaniu, egoistyczna, niepozbawiona pewnej dozy
niepokoju. Mito$¢ typu B jest mitoscig doJbytu innej
osoby, dlatego umozliwia najpetniejsza i najgtebsza
percepcje cztowieka, pozwala na dostrzezenie
w nim tych wartosci, ktére pozostaja niedostrzegal-

ne dla innych. Osoby, ktére faczy mitos¢ typu B, sa
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bardziej samodzielne i bezinteresowne, mniej za-
zdrosne, cieszg sie sukcesami partnera. Do$wiadcze-
nie tego typu mitos$ci przypomina doswiadczenie
estetyczne lub mistyczne, dajac gtebokie i rozlegle
skutki psychologiczno-terapeutyczne, gdyz uczu-
ciem dominujagcym w przezywaniu tej mitosci jest
rado$¢. Zdaniem Maslowa idealny zwigzek miedzy
ludZzmi nie jest mozliwy bez mitosci typu B, okazuje
sie bowiem korzystniejsza nie tylko dla rozwoju
podmiotu, ale staje sie takze podstawowym czynni-
kiem samoaktualizacji partnera.

W oparciu o nowa koncepcje natury ludzkiej
psychologowie humanistyczni rozwijaja wtasne for-
my terapii, obejmujacej nie tylko pomoc w zaburze-
niach psychicznych, ale i prace z ludzmi zdrowymi
w celu umozliwienia im pelnego rozwoju. Zmianie
ulegta zaréwno sama forma terapii, jak i rola tera-
peuty. Wychodzgc poza tradycyjne formy terapii in-
dywidualnej, psychologowie humanistyczni chetnie
stosuja terapie grupowa, przybierajgca formy cwi-
czen i treningéw. Terapeuta rezygnuje zdominujacej
roli oraz z narzucania pacjentowi (klientowi) swej
woli i interpretacji - staje sie bardziej organizato-
rem i dyskretnym doradca pomagajacym uczestni-
kom grupy osiagnac¢ petng wymiane mysli i swobode
w komunikowaniu sie.

Istotng role przypisuje sie w terapii sposobowi
spostrzegania rzeczywistosci, a takze percepcji i oce-
nie samego siebie. Znieksztatcony obraz wiasnej
osoby prowadzi do btednego spostrzegania innych
i niewtasciwego dziatania. Zadanie terapeuty polega
na skorygowaniu tego wadliwego obrazu i ksztatto-
waniu go w kierunku zgodnosci z rzeczywisto$cia.

Préba sformutowania koncepcji cztowieka od-
miennej zaréwno od mechanistycznego obrazu be-
hawiorystéw, jak i klinicznego obrazu kreslonego
przez psychoanalitykéw, wyrazona explicitew ostrej,
polemicznej formie, byta tym wyzwaniem psycholo-
gii humanistycznej, ktére znalazto najszerszy od-
dzwiek, zwiaszcza wsréd nieprofesjonalnych kre-
géw zainteresowanych psychologia i jej zastosowa-

niami. Reakcje ws$r6d samych psychologéw byty

zréznicowane. Doceniono préby ukazania nowych
obszaréw badawczych dla psychologii, nowe formy
terapii, odmienno$¢ spojrzenia na nature ludzka,
wytykajac jednocze$nie szereg stabosci metodolo-
gicznych i teoretycznych, takich jak postulatywny
charakter wielu twierdzen (zamiast opisowego),
przecenianie wiedzy potocznej, naduzywanie zrodet
literackich i sztuki jako materiatu uzasadniajgcego
twierdzenia, przy zaniedbaniu sprawdzonych me-
tod empirycznych.

Rozwéj psychologii naukowej przedstawia sie
zazwyczaj, wymieniajac jej gtéwne kierunki: beha-
wioryzm, psychoanalize, psychologie poznawcza,
psychologie humanistyczng. Pojawit sie takze nowy,
system atyczno-historyczny podziat, odnoszacy sie
do przeciwstawnych sobie pogladéw uprawiania
psychologii. Tak zwana SOftpsychology, wychodzac
od dynamicznej réznorodnosci ludzkiej osobowosci,
stara sie wiernie opisa¢ rzeczywistos¢ ludzka taka,
jaka jest nam dana w bezposrednim doswiadczeniu;
dazy do wskazania jednostce drég osiggniecia do-
brobytu i rozwoju osobowosci. Z kolei hardpsycho-
Iogy, usitujgca modelowac¢ psychologie zgodnie
z wzorcem nauk przyrodniczych, zainteresowana
jest przede wszystkim uzyskaniem abstrakcyjnej
wiedzy o ludzkim zachowaniu.

W pierwszym okresie swego rozwoju psycholo-
gia humanistyczna nalezata niewatpliwie do soft
psychology. Ale zaréwno krytyka zewnetrzna, jak
i autorefleksja sprawity, ze przedstawiciele drugiej
generacji skrytykowali zar6wno podejscie, usitujace
opiera¢ psychologie na naukach przyrodniczych, jak
i pierwszg wersje psychologii humanistycznej. Obie
uznano za niewystarczajace, twierdzac, ze dopiero
potaczenie podejscia przyrodniczego i humanistycz-
nego stwarza perspektywy petnego, wszechstronne-
go opisu cztowieka. Jest to wyzwanie psychologii hu-
manistycznej, rzucone juz nie tylko behawioryzmo-
wi i psychoanalizie, ale i wkasnym, nieraz zbyt opty-

mistycznym i jednostronnym koncepcjom.

Jerzy Kulczycki



26 lutego br. odbyta sie w audytorium

im. Wincentego Danka ceremonia wreczenia
profesorowi Stanistawowi Burkotowi
jubileuszowej ksiegi ,,Zblizenia historyczno-
literackie”, wydanej z okazji 50-lecia
pracy naukowo-dydaktycznej Profesora

w naszej uczelni

yrektor Instytutu Filologii Polskiej, profesor
DBoIes+aw Faron, powitat licznych gosci i przyja-
ciotJubilata, wérod ktérych znalezli sie: profesor Fran-
ciszek Ziejka - rektor UJ, Tadeusz Bujnicki, Edward
Dobrzanski, Elzbieta Feliksiak, Jan Pieszczachowicz,
pracownicy naukowi i administracyjni Uczelni, przed
stawiciele $rodowiska akademickiego, ludzie nauki
i kultury, rodzina Profesora oraz studenci.

W swym wystgpieniu JM profesor Michat Sliwa,
rektor AP, wyrazit uznanie dla dokonan naukowo-
badawczych i dydaktycznych dostojnego Jubilata,
podziekowat za jego wktad w rozwdj historii litera-
tury i kultury oraz uczestnictwo w zyciu spotecznym
Uczelni. Profesor Stanistaw Burkot jest bowiem jed-
nym z tych, ktérzy od poczatku ksztattowali profil
Uczelni i wspéttworzyli jej atmosfere. Z kolei profe-
sor Tadeusz Budrewicz, dziekan Wydziatu Humani-

stycznego, przedstawit dorobek naukowy Jubilata

Fol M. Wiectawek

i jego postawe badawczg, opartg na szacunku dla
faktéw, krytycyzmie i analitycznej $cistosci sadow.
Profesor Stanistaw Burkot zastynat przede wszyst-
kim jako badacz zycia i tworczos$ci Jézefa Ignacego
Kraszewskiego, Mirona Biatoszewskiego, Stanistawa
Mtodozenca oraz Tadeusza Rézewicza. Na uwage za-
stuguje stworzona przez Profesora historia literatu-
ry ostatniego 60-lecia, ktéra uwzglednia, obok prze-
mian artystycznych, przeobrazenia w teatrze, tto
kulturowe i historyczne.

Sylwetke Jubilata jako cztowieka cieptego iotwar-
tego, o pogodnym usposobieniu, nie szczedzacego
czasu na porady lub pomoc, przyblizyt zgromadzo-
nym profesor Bolestaw Faron. Anegdoty dotyczace
pasji grzybobrania, zytki majsterkowicza oraz wspo-
mnienia zwigzane z poczgtkiem drogi naukowej Pro-
fesora wprowadzity nute humoru.

W skupieniu wystuchano wspomnien z dziecii-
stwa, okresu szkolnego i studiow Profesora Stanista-
wa Burkota, ale tak naprawde Jubilat opowiadat
gtéwnie o ludziach, ktérych spotkat na swej drodze
zyciowej i ktoérzy ksztattowali jego spojrzenie na
Swiat.

Marta Widurska



O pracach Senatu AP

pisze

azdziernikowe, uroczyste posiedzenie Senatu
Podbylo sie tradycyjnie juz w Dniu Nauczycie-
la i zainaugurowato nowy, 58. rok akademicki
2003/2004. Podczas uroczystosci wreczono doktorat
honorowy profesorowi Tadeuszowi Chrzanowskie-
mu, a takze odznaczenia panstwowe, resortowe oraz
Medale Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji
Narodowej: Edwardowi Szymanskiemu - podsekre-
tarzowi stanu w Kancelarii Prezydenta RP; Andrze-
jowi Zatuckiemu - wiceministrowi spraw' zagranicz-
nych, absolwentowi naszej Uczelni; Tadeuszowi
Murzynowi; profesorom - Stanistawowi Burkotowi,
Stanistawowi Karolakowi i Maciejowi Systo.

W listopadzie posiedzenie Senatu poswiecone
byto miedzy innymi przyjeciu uchwaly w sprawie
zasad rekrutacji na rok akademicki 2004/2005
(w tym takze na studia doktoranckie) oraz analizie
dziatalnosci Wydziatu Matematyczno-Fizycz.no-
Technicznego - kierunkom prowadzonych w nim
badan i kadrze naukowej. Rektor Michat Sliwa po-
informowat senatoréw, ze Uczelnia otrzymata dota-
cje z Narodowego Funduszu Ochrony Srodowiska
i Gospodarki Wodnej na dofinansowanie remontu
budynku gtéwnego Akademii Pedagogicznej.

Na kolejnym, grudniowym posiedzeniu Sena-
tu, rektor Michat Sliwa przedstawit aktualny stan
kadry naukowej w poszczegélnych jednostkach
w konteks$cie uprawnien akademickich i prowa-
dzenia kierunku studiéw. Obecnie w uczelni za-
trudnionych jest 54. profesoréw tytularnych
i 103. doktoréw habilitowanych. Jest duze praw-
dopodobienstwo, ze do pazdziernika 2004 roku
grupa profesoréw tytularnych przekroczy ,,ma-
giczng liczbe”60 - mozemy wéwczas uzyskac sta-
tus uczelni autonomicznej. Rektor poinformowat
réwniez, ze w ciagu najblizszych 7 lat odejdzie na
emeryture 51 profesoréw i doktoréw habilitowa-
nych. W zwigzku z tym nalezy podejmowac takie
dziatania, ktére zdopinguja pracownikéw do
szybszego rozwoju naukowego. W trakcie posie-
dzenia Senat przyjat takze Sprawozdanie z dzia-
talnosci Uczelniw 2003 r.

Pierwsze w 2004 roku (styczen) posiedzenie
Senatu poswiecone byto zatwierdzeniu Planu re-
montow i inwestycji w 2004 r. Wigkszo$¢ $rod-
kéw finansowych zostanie przeznaczona na re-
mont budynkdéw przy ul. Mazowieckiej. Czes¢ je-
go kosztéw sfinansuje tez Spoteczny Komitet Od-
nowy Zabytkéw' Krakowa.

Iwona Tomasik

Kolegium rektoréw

olegium Rektoréw Szk6l Wyzszych Krakowa odby-

to sie 21 stycznia 2004 r. w Akademii Pedagogicz-
nej w odnowionym Audytorium im. Wincentego Danka.
Kolegium przewodniczyt prof. dr hab. Franciszek Ziejka.
Tematem posiedzenia byto zycie sportowe i kulturalne
studentéw w krakowskim $rodowisku akademickim.
Referat wprowadzajacy do dyskusji przygotowat na pod-
stawie danych uzyskanych z uczelni krakowskich prof.
Marian Zakrzewski, prorektor AP do spraw studenckich.

Spotkanie noworoczne

13 stycznia br. odbyto sie spotkanie noworoczne, na
ktérym prof. Michat Sliwa, rektor Akademii Pedago-
gicznej, ztozyt zyczenia spotecznosci akademickiej
naszej Uczelni. Uroczysto$¢ uswietni! choér ,,Educa-
tus” pod batutg Adama Korzeniowskiego.

Przedstawiono takze analize stanu zatrudnie-
nia w administracji, jej aktualne zadania i ewentu-
alne zmiany. Nalezy podkresli¢, ze w roku 2003
w wyniku redukcji i przesunie¢ zmniejszono licz-
be etatéw w tzw. administracji centralnej. Senat
przyjat réwniez wysoka ocene pracy administracji
i jej kierownictwa oraz przyjat uchwalew sprawie
zatwierdzenia narzutéw kosztéw na rok 2004.

Fof. M Pnct

Pasternak



Fundacja
im. Zofii i Wiadystawa
Pokusow

r\ g listopada 2003 r. odbyto sie
Li O w Uczelni uroczyste wreczenie sty-

pendiéow Fundacji im. Zofii i Wihadystawa

sa osiadt w Kanadzie, zajmujac sie obro-
tem nieruchomosciami. Pie¢ tat temu
zatozyt fundacje, ktéra do tej pory przy-
znata okoto 200 stypendiéw, przede
wszystkim najzdolniejszej miodziezy wiej-
skiej. Tegoroczni stypendysci beda otrzy-
mywac 300-400 ztotych miesiecznie.

Pan Wtadystaw Pokusa zmartw ro-
ku 2003.

FUNDACJA

Pokuséw. Otrzymato je 50 studentéow
z catego kraju, reprezentujacych 14 pol-
skich uczelni.

Dziatalno$¢ stypendialna  Fundacji
Pokusow oparta jest wytgcznie na srodkach
prywatnych, ktére stanowig dorobek zycia
Wiadystawa Pokusy, weterana Il wojny
Swiatowej, walczacego w szeregach Wojska
Polskiego. Po wojnie pan Wtadystaw Poku-

Fotografowat Marian Pasternak



Otwarcie pracowni
multimedialnej

w Instytucie Filologii
Polskiej

® I grudnia 2003 roku w Instytucie

J.J Filologii Polskiej oddano do uzyt-

ku nowoczesng pracownie multimedialng, wyposa-
zong w sprzet audio-wideo nowej generacji. Jego
dziatanie oraz mozliwosci wykorzystania w dydak-
tyce zaprezentowano na specjalnym pokazie, w kté-
rym uczestniczyli miedzy innymi: JM prof. Michat
Sliwa, rektor AP; prof. Tomasz Goban-Klas - czto-
nek Krajowej Rady Radiofonii i Telewizji, oraz
przedstawiciele krakowskich mediéw, z ktérymi
wspotpracuje Studium Dziennikarskie AP - inicja-

tor i gtbwny sponsor przedsiewziecia.



INTRO 2003 — wprowadzenie na rynek pracy

od patronatem rektora AP prof. Michata Sliwy a z inicjatywy prorektora ds. dydaktycznych
P prof. Eugeniusza Wachnickiego 11 grudnia 2003 r. odbyto sie w naszej uczelni doroczne spotkanie
seminaryjno-dyskusyjne poswiecone wejsciu na rynek pracy INTRO 2003.
Organizatorami
przedsiewziecia byli Sa-
modzielna Sekcja Promo-
cji Uczelni i Karier Stu-
denckich oraz Zarzad
Samorzadu Studentéw
Akademii Pedagogicznej.
Spotkanie miato cha-
rakter otwarty. Zgroma-
dzito studentéw ostatnich
lat studiéw iabsolwentéw
naszej uczelni oraz innych
szkol wyzszych krakow-
skiego srodowiska akade-
mickiego. W wypeitnionej
sali audytorium im. prof.
Wincentego Danka zebra-
ni wystuchali interesuja-
cych informacji o mozliwosciach zatrudnienia na krajowym i unijnym rynku pracy, zasadach awansu zawo-
dowego nauczycieli, ministerialnym programie ,,1Praca”,mozliwosciach doradztwa zawodowego. O spra-
wach tych méwili przedstawiciele Wydziatu Edukacji Urzedu Miasta Krakowa, Matopolskiego Kuratorium
Oswiaty, Matopolskiego Regionalnego Centrum Informacji Europejskiej oraz Agencji Intersource.
Ozywiona dyskusja potwierdzita celowo$¢ organizowania tego typu spotkan. Nastepne odbedzie sie

zkoncem 2004 roku.

JJ



Joanna Kossewska

Pomoc rodzinie z dzieckiem autystycznym

E-learning dla rodzicéw i wychowawcow

Wedtug najnowszych badan epidemiologicznych coraz wiecej dzieci przejawia zaburzenia
klasyfikowane w kategoriach szeroko rozumianego autyzmu. Zostat on naukowo
opisany po raz pierwszy w 1943 roku przez Leo Kannera, lecz wczesniej takze zyly
osoby z autyzmem, niejednokrotnie uwazane za ,,dziwne i niepojete”. Zanim staty sie
wyzwaniem dla nauki, stanowity inspiracje dla pisarzy, takze tych wielkich i znanych,
jak Juliusz Stowacki, William Szekspir czy William Golding. Postaci takie, pojawiajace
sie w basniach i legendach ludowych jako tajemnica, budzg groze, ale i zaciekawienie.

Od wiekdw basniowy Jasio-Jez zamkniety w sobie, nastroszony kolcami, a w $rodku
przestraszony i bezbronny, niepokoit artystow swoja zagadkowg sylwetka, az do
wczoraj, kiedy owo ,,dziwne i niepojete” nazwano autystycznym dzieckiem

zisiaj, po wielu latach badan, wiedza na temat
D autyzmu jest rozlegta, lecz wcigz niepetna. Owa
choroba nadal stanowi dla nauki zagadke, jedno
wszakze jest pewne - jest to zaburzenie o podtozu
biologicznym. Miejmy nadzieje, ze dalsze prace spe-
cjalistéw na catym $wiecie pozwolg pozna¢ przy-
czyny i mechanizmy tego zaburzenia, a takze opra-
cowac skuteczniejsze formy terapii.

Czym jest autyzm? Autyzm to gtebokie, catoscio-
we zaburzenie rozwoju, pojawiajace sie przed 30.
miesigcem zycia, stad skuteczno$¢ terapii zalezy od
tego, jak wczes$nie zostanie ona podjeta. Dzieci do-
tkniete autyzmem nie réznig sie wygladem od in-
nych, lecz odmiennie sie zachowujg. Od poczatku
swojego zycia nie tylko nie reaguja ozywieniem na
kontakty z rodzicami, ale wrecz nie tolerujg zadnych
pieszczot. Nie okazuja uczu€ i ich nie zadaja. Gtéwna
cechg autyzmu jest nieprawidtowos$¢ komunikacji,
rozwoju interakcji spotecznych oraz wystepowanie
powaznych ograniczen w zakresie aktywnosci i zain-
teresowan.

Ostabienie zdolnosci dzieckaw zakresie interak-
cji jest catkowite i trwale. Moze zaznaczac sie w roz-
norodnych zachowaniach niewerbalnych (kontakcie

wzrokowym, wyrazie twarzy, postawie ciata, ge-

stach), koniecznych do prawidtowego funkcjonowa-
nia w spoteczenstwie. U dzieci autystycznych zna-
mienny jest brak spontanicznego dazenia do odczu-
wania radosci, rozwijania wiasnych zainteresowan
lub wspétdziatania z innymi (gry zespotowe, zaba-
wy). Dzieci z autyzmem preferujg dziatania podej-
mowane indywidualnie lub wiaczaja do nich inne
osoby jedynie jako narzedzia czy ,,mechanicznych
pomocnikéw”. Chorobie towarzyszy zaburzona
Swiadomos¢ istnienia innych ludzi: moga nie pamie-
ta¢ o cztonkach wiasnej rodziny, nie mie¢ pojecia
o potrzebach innych, nie zauwazaé zmartwien.
Roéwniez zaburzenia w zakresie komunikacji sa
wyrazne i trwale, a dotyczg zaréwno werbalnych,
jak i niewerbalnych umiejetnosci. Przejawiaja sie
w opéznieniu lub zupetnym niedorozwoju jezyka
werbalnego. U dzieci méwigcych obserwuje sie osta-
bienie zdolnosci do rozpoczynania lub kontynuowa-
nia rozmowy z innymi czy postugiwanie sie jezy-
kiem charakterystycznym dla danej osoby. Gdy mo-
wa rozwija sie, moga wystapi¢ nieprawidtowosci na-
tezenia, intonacji, tempa, rytmu, akcentu (ton gtosu
moze by¢ monotonny lub mie¢ intonacje charakte-
rystyczng dla zdan pytajacych - ,,wznoszace sie”

koncéwki wyrazen lub zdan). Struktury gramatycz-



ne zawierajg zwroty stereotypowe (np. wyrazy po-
wtarzane bez zwigzku z ich znaczeniem, slogany, ha-
sta z reklam).

Osoby autystyczne maja ograniczone wzory za-
chowan, zainteresowan i aktywnosci. Moga doma-
gac sie powtarzalnosci w swym zyciu i okazywac
sprzeciw czy zaniepokojenie nawet wobec niewiel-
kich zmian (np. gwattowne reakcje na zmiane zaston
lub miejsc przy stole). Wystepujace zazwyczaj ste-
reotypowe ruchy autystow obejmuja rece (klaska-
nie, trzepotanie, machanie palcami) lub cale ciato
(kotysanie sig, nachylanie, kolebanie). Czesto poja-
wiaja sie nieprawidtowosci postawy (np. chodzenie
na czubkach palcéw, wspoétruchy rak i catego ciata).
Ujawnia sie tez uporczywe zafascynowanie niekt6-
rymi przedmiotami (guzikami, cze$ciami ciata) lub
ruchem (np. krecacym sie kotkiem zabawki, otwie-
raniem i zamykaniem drzwi, wentylatorem lub szyb-
ko obracajacymi sie przedmiotami). Zauwaza sie
takze silne przywigzanie do niektérych przedmio-
téw (np. kawatka sznurka, gumowego paska).

Wielu rodzicow dzieci autystycznych doswiad-
cza powaznych obcigzen zwigzanych z opieka i wy-
chowaniem swojego dziecka. Miewaja trudnosci
z uzyskaniem pomocy specjalistéw, takze w sprawie
diagnozy. Wiekszo$¢ dzieci zostaje zdiagnozowana
p6ézno, nawet gdy ma 4-10 lat. Ponadto rodzice ma-
ja utrudniony dostep do odpowiednich placéwek
o$wiatowych i rehabilitacyjnych oraz ktopoty ze
znalezieniem terapeuty. Szukajgc pomocy, sami
przechodza niejednokrotnie dtugg i bolesna droge,
by pézniej swoimi doswiadczeniami dzieli¢ sig z in-
nymi. Aby postawienie wiasciwej diagnozy byto
mozliwe jak najwczesniej, konieczna jest wieksza
Swiadomos$¢ rodzicéw, pediatréw i lekarzy pierw-
szego kontaktu, a takze innych os6b, ktére maja
kontakt z matymi dzie¢mi.

Upowszechnienie internetu stwarza nowe moz-
liwosci wyszukiwania informacji, uczenia sie bez
wychodzenia z domu, wertowania ksigzek w czytel-
ni. Dlatego tez Katedra Psychologii AP podjeta sie re-
alizacji projektu ON-LINE TRAINAUTISM, finanso-
wanego przez Unie Europejska. Gtéwnym koordyna-
torem projektu jest Fundacio Congost Autisme
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z Barcelony, w ktérej funkcje konsultanta naukowe-
go petni Francesc Cuxart, profesor psychologii z Uni-
wersyteto Autonoma w Barcelonie. Byt on w 2000 .
naszym gosciem podczas miedzynarodowego spo-
tkania naukowego Systempomocy osobom z auty-
zmem w kontekscie praw cztowieka, ktére odby-
wato sie w ramach Europejskiego Tygodnia Autyz-
mu w Krakowie, dzieki wspo6tpracy Akademii Peda-
gogicznej, Krakowskiego Oddziatu Krajowego Towa-
rzystwa Autyzmu, O$rodka Terapeutyczno-Szkolne-
go dla Dzieci Autystycznych w Krakowie oraz Regio-
nalnego Os$rodka Polityki Spotecznej. Francesc
Cuxart przedstawit wéwczas sie¢ ustug dla oséb z au-
tyzmem, realizowanych w miejscowosci La Garriga
niedaleko Barcelony, wtedy tez zaprosit nas do
wspdtpracy nad tworzonym wiasnie projektem.

Zaproszenie to byto dla nas wielkim zaszczy-
tem, jednak podjeliémy sie pracy nad projektem
ON-LINE TRAINAUTISM po dtugich wahaniach. Nig-
dy jeszcze nie uczestniczyliSmy w tak powaznym,
miedzynarodowym, wieloletnim przedsiewzieciu.
Jego realizacja wymaga biegtej znajomosci jezyka
angielskiego, ale mielisSmy $wiadomos$¢, ze propozy-
cja moze sie nigdy nie powtérzy¢. Samodzielne bu-
dowanie catego projektu oraz koordynowanie
wszelkich dziatan i staran o fundusze europejskie
przekracza nasze mozliwosci, dlatego tez postano-
wili$my zaryzykowa¢. Dzieki przychylnosci prorek-
tora ds. nauki - prof. Henryka W. Zaliriskiego (ktory
wielokrotnie wspierat nasze dziatania na rzecz po-
prawy jako$ci zycia oséb z autyzmem) oraz dra Lesz-
ka Wrony - kierownika Katedry Psychologii - reali-
zujemy polska czes$¢ projektu. Przewazyta ciekawos$¢
poznawcza, gotowo$¢ do podejmowania nowych
wyzwan i che¢ sprawdzenia sie w miedzynarodo-
wym zespole.

Projekt realizowany jest przy wspotpracy i me-
rytorycznym wsparciu organizacji miedzynarodo-
wych, zajmujacych sie problematyka autyzmu: Sto-
warzyszenia Autyzm-Europa (The International
Autism-Europe Association), zatozonego w 1983 r.
oraz Swiatowej Organizacji Autyzmu (The World Au-
tism Organization), istniejgcej od 1998 r. Nasza

uczelnia oraz Uniwersytet Karola w Pradze to dwie
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instytucje naukowe biorgce udziat w realizacji pro-
jektu z uwagi na zakres realizowanych badan nauko-
wych oraz ksztatlcenie studentéw w zakresie proble-
matyki uposledzenia umystowego i zaburzen rozwo-
ju. W projekcie uczestnicza tez pozarzagdowe organi-
zacje z Hiszpanii (Fundacio Congost Autisme), Pol-
ski (Krakowski Oddziat Krajowego Towarzystwa Au-
tyzmu), Stowacji (Slovakian Association of Profes-
sionals and Relatives of People with Autism), Czech
(Autistic Club) i Irlandii (Irish Society for Autism),
zatozone przez rodzicéw os6b z autyzmem. Stowa-
rzyszenia te prowadza dziatalno$é organizacyjna, in-
formacyjna, szkoleniowg, a nade wszystko tworza
osrodki, szkoty i miejsca statego pobytu dla swoich
podopiecznych.

Idea projektu ON-LINE TRAINAUTISM zrodzita
sie z wyraznie odczuwanego braku informacji
0 przygotowaniu rodzin opiekujacych sie osobami
przejawiajacymi zaburzenia autystyczne. Badania
przeprowadzone przez stowarzyszenia, biorace
udziat w projekcie, pokazaty, ze gtdwne potrzeby
tych rodzin dotycza specyficznego ksztatcenia,
umozliwiajacego im zajmowanie sie dzie¢mi z autyz-
mem.

Jak wynika z badan prowadzonych przez stowac-
kie stowarzyszenie w ramach wcze$niej realizowa-
nego projektu Trainautism, rodzice szczegélnie po-
trzebujg i poszukuja informacji na temat dorastania
ldojrzewania dzieci z autyzmem, rozwoju psycho-
seksualnego, umiejetnosci szkolnych, zwigzkéw au-
tyzmu z innymi zaburzeniami oraz wptywu autyzmu
na og6lny stan zdrowia. Niezmiernie wazne sg dla
nich takze kwestie prawne i formalne mozliwosci
otrzymywania pomocy. Niejednokrotnie instytucje
panstwowe nie zaspokajaja potrzeb oséb chorych
na autyzm i ich rodzin, a wspotpraca profesjonali-
stow z rodzicami nie uktada sie nalezycie. Wobec po-
wyzszego autorzy badan postulowali przygotowanie
specjalnych kurséw w zakresie diagnozy i terapii dla
obydwu grup oraz stworzenie sieci umozliwiajacej
poradnictwo (m.in. na temat kierowania zachowa-
niem, umiejetnos$ci samopomocy, zaburzen snu i de-
fekacji, praw i zasitkow spotecznych dla oséb

z autyzmem).

Celem projektu jest stworzenie mozliwosci szko-
len na temat zaburzen ze spektrum autyzmu dla ro-
dzicéw os6b autystycznych oraz dla profesjonali-
stow. Szkolenia te poswiecone sg zaréwno teoretycz-
nym, jak i praktycznym zagadnieniom. Projekt prze-
widuje ksztatcenie w systemie otwartym oraz po-
przez zastosowanie technologii interaktywnej, wy-
korzystujacej multimedia (e-learning), a dotaczony
do niego pakiet, wykorzystujacy technologie infor-
macyjng, umozliwi uczestnikom szybki, wygodny
i tani dostep do szkolen. Przewiduje sie szkolenia
elastyczne, o modutowym uktadzie tresci, dopaso-
wane do zmieniajacych sie potrzeb i uwzgledniajace
watpliwosci uczestnikéw. Informacje dotyczace pro-
ponowanych szkolen znajda sie w internecie, zaréw-
no w informatorach i biuletynach instytucji biorg-
cych udziat w projekcie, jak réwniez na specjalnie
stworzonych stronach: www.autismconsulting.com

Projekt ON-LINE TRAINAUTISM bedzie przy-
datny tym, ktérzy mieszkaja z dala od duzych osrod-
koéw miejskich, gdyz zapewni szkolenie i dostep do
informacji bez koniecznosci podrézowania. Projekt
obejmuje moduty teoretyczne, ktére zawieraja aktu-
alng wiedze o autyzmie (informacje dostepne beda
w internecie i na CD), a takze sesje praktyczne i sesje
z instruktorem (w formie spotkan lub kontaktu za
pomoca poczty elektronicznej), np. w o$rodkach,
gdzie podejmuje sie terapie i opieke z zastosowa-
niem najefektywniejszych metod i technik naucza-
nia os6b z autyzmem. Szkolenie rodzin os6b z autyz-
mem rozpocznie sie nieco p6zniej (najpierw szkole-
ni beda specjalisci) i bedzie polega¢ na konsulta-
cjach i poradach, ale takze na oswojeniu rodzin
z technologia informacyjna.

Moduty praktyczne oparte beda na nowocze-
snych technikach terapii autyzmu, ze szczegélnym
uwzglednieniem konstruowania indywidualnych
programoéw, technik opartych na warunkowaniu in-
strumentalnym (z wytaczeniem uzycia technik awer-
syjnych), alternatywnych systemdéw komunikacji
(znaki i piktogramy) i pomocy wizualnych.

Efektem realizacji projektu bedzie wytworzenie
modutéw szkoleniowych na CD, ktére bedg wyko-

rzystywane przez rodziny oséb z autyzmem, osoby


http://www.autismconsulting.com

prowadzace stowarzyszenia i odpowiedzialne za
opracowanie programow szkoleniowych w r6znych
instytucjach (dyrektorzy, psycholodzy, pedagodzy,
specjalisci szkolgcy innych specjalistéw), pracowni-
kéw placéwek naukowych i wyzszych uczelni. Modu-
ty szkoleniowe zawiera¢ majg podstawowa wiedze
z psychologii rozwojowej, z obszaru psychopatologii
autyzmu u dzieci (opis, diagnoza, etiologia, epide-
miologia i leczenie) oraz informacje teoretyczne do-
tyczace analizowanego zaburzenia. Powstanie takze
podrecznik dla rodzin, dajacy podstawowa wiedze
na temat autyzmu, a zawierajacy nastepujace roz-
dziaty: wprowadzenie do autyzmu, stownik, opis
technik modyfikowania zachowar, program naucza-
nia zachowan spotecznie akceptowanych i samo-

dzielnosci oraz narzedzia oceny.

Joanna Kossewska

Artykuty zamieszczone w ,,Konspekcie™ zostaty opublikowane dzieki pomocy finansowej Unii Europejskiej. Poglady

Psychologia

Na obecnym etapie realizacji projektu zakoriczono
opracowanie szkolenia dla profesjonalistéw. Trwajg
kursy pilotazowe i analiza krytycznych uwag oséb
uczestniczacych, ktéra pozwoli na dopracowanie osta-
tecznej formy materiatéw. W kursie uczestnicza studen-
ci psychologii UJ i pedagogiki AP. Osoby zainteresowane
udziatem w kolejnej edycji kursu prosimy o kontakt
z Katedrg Psychologii.

Przewiduje sie przygotowanie materiatéow szkole-
niowych o modutowym ukfadzie tresci wraz z progra-
mami dopasowywanymi do zmieniajacych sie potrzeb
uczestnikéw. Tak przygotowane szkolenia bedg przydat-
ne dla wszystkich, ktérzy mieszkajg z dala od duzych
osrodkéw miejskich i chca rozwija¢ swojg wiedze na
temat autyzmu bez koniecznosci podrézowania. Infor-
macje dotyczace realizowanego projektu znajda sie na
stronie www.autismconsulting.com

w nich wyrazone nalezg do autoréw i nie odzwierciedlajg w zadnym razie oficjalnego stanowiska Unii Europejskiej.
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Francesc Cuxart

Autyzm — pomiedzy praktyka kliniczng a teorig

POCZATKI

Moje pierwsze zawodowe kontakty z autyzmem roz-
poczety sie wraz z ukoficzeniem studiéw magister-
skich z psychologii, co miato miejsce w potowie lat
70. Wiaczytem sie woéwczas do realizacji ambitnego
projektu dotyczacego pomocy dla oséb z autyzmem,
ktory wiasnie rozpoczynat sie, wspierany przez sto-
warzyszenie rodzicéw. Projekt ten, dzi$ noszacy na-
zwe Proyedo Autismo La Garriga (ProjektAutyzm
Garriga), rozpoczat sie w Barcelonie od stworzenia
matej szkoty dla dzieci autystycznych, nazwanej
CERAC. Jedng z rzeczy, jakie najbardziej mnie wtedy
zaskoczyly, byty duze réznice indywidualne w pozio-
mie funkcjonowania, obserwowane pomiedzy trze-
ma uczniami tej instytucji. To, czego nauczytem sie
podczas studiéw na uniwersytecie o znacznej niejed-
norodnos$ci autyzmu, potwierdzito sie, cho¢ obcowa-
nie z jego realnymi przypadkami okazato sie¢ bar-
dziej zaskakujace, niz sie spodziewatem. Na pierw-
szy rzut oka trudno byto stwierdzi¢, ze dzieci, u ktoé-
rych zdiagnozowano autyzm, cierpig na te chorobe.
Dziewczynka, ktérej matka podczas cigzy zachoro-
wata na roézyczke, byta dzieckiem z powaznym
uszkodzeniem stuchu, umiarkowanym uposledze-
niem umystowym oraz zachowaniami obsesyjnymi.
Chtopiec, ktdry nic nie méwit, byt zwinny i posia-
dat duze zdolnos$ci manualne, unikat kontaktu z in-
nymi ludzmi, czesto krzyczat lub ptakat bez wyraz-
nego powodu albo nagle rzucat na podtoge wszyst-
kie rzeczy znajdujgce sie w regale. Wspominam
jeszcze inng dziewczynke - z gtebokim uposledze-
niem umystowym, nawracajacymi napadami agre-
sji, pojawiajacymi sie na przemian z okresami
wzglednej stabilizacji nastroju oraz innych, u kto6-
rych niepokéj czy zaktécenia w normalnym zacho-

waniu (ataki wzburzenia, agresja i bezsennos¢) by-

ty na porzadku dziennym, a ktérzy mogli spetni¢
kazda ustyszang prosbe, lecz jednoczes$nie mieli
problemy z méwieniem. Doskonale nucili melodie,
lecz cierpieli na wyrazne zaktécenia ruchowe. Na-
prawde trudno byto stwierdzié, iz poza wszystki-
mi rozbieznymi symptomami drugorzednymi, we
wszystkich trzech przypadkach wystepowata jedna
wspélna cecha psychopatologiczna- trudno$¢w na-
wigzywaniu kontaktéw empatycznych z innymi
ludZmi. Jednak takie byty fakty, a r6znice pomiedzy
poszczegélnymi dzieémi komplikowaty obraz ich

funkcjonowania.

NIEJEDNORODNOSC KLINICZNA | SPOSOBY LECZENIA

Poczatkowo uczniowie przyjmowani do CERAC na-
lezeli do kategorii oséb nisko funkcjonujacychl
Dzieki stowarzyszeniu rodzicéw, ktére kierowato
szkota dla dzieci autystycznych, nastapit rozwéj za-
ktadu diagnostyki, co pozwolito na przyjmowanie
dzieci wysoko funkcjonujacych, z ilorazem inteli-
gencji bliskim normie. Przypominam sobie dziec-
ko, ktére po raz pierwszy odwiedzitem, kiedy miato
osiem lat. Alex (bo tak sie nazywat chiopiec) uczyt
sie w zwyktej szkole, w ktérej realizowat program
zajec¢ specjalnie dostosowany do jego mozliwosci.
Wykazywat doktadnie to, co nazywamy ,,ograniczo-
nym wachlarzem zainteresowan i mozliwosci”, fa-
scynowat sie meteorologig oraz astronomiag. Naj-
bardziej przykut mojg uwage jego staly, wieczorny
zwyczaj. Chtopiec mierzyt na $cianie tarasu kat, jaki
rzucat cien budynku z naprzeciwka. Owocem tej
dziatalnosci byty ogromne tablice, na ktérych zapi-
sywat date, godzine oraz miare kata. Kolejng rze-
cza, jaka zaskoczyta mnie w tym dziecku, byt brak
empatii z jego rodzicami. Patrzac z zewnatrz, chto-
piec sprawiatl wrazenie, jakby rodzice byli mu zu-

petnie obcy.



Pomijajac zadania diagnostyczne i leczenie am-
bulatoryjne, pomoc uczniom z CERAC byia napraw-
de skomplikowana. Jednym z wazniejszych pro-
bleméw staly sie ograniczenia poznawcze, ktére
w znacznym stopniu zawezaly zakres zajec¢, jakie po-
winno sie przeprowadzi¢. Dlatego musielismy ukta-
da¢ nasze dziatania tak, aby zaproponowac dzie-
ciom program szkolny i terapeutyczny dostosowany
do ich potrzeb, aréwnoczesnie zr6znicowany i przy-
jemny. Z drugiej jednak strony, niektére zachowania
patologiczne zmuszaty nas w wielu wypadkach do
dziatania z duza stanowczoscig. Jako przyktad sko-
mentuje przypadek chtopca, ktéry przyjechat do
CERAC w wieku trzynastu lat i przejawiat bardzo
grozne zachowania autoagresywne, objawiajace sie
gryzieniem swojego przedramienia, czego efektem
byty powazne rany na ciele. Oceniwszy jego zacho-
wanie, postanowiliémy dziata¢ w nastepujacy spo-
sob: kiedy atak sie zaczynat, chiopiec byt fizycznie
unieruchamiany przez wychowawcéw. W tym czasie
nie patrzyliSmy na niego, ani nic do niego nie méwi-
liSmy. Naszym celem byto niedopuszczenie do kolej-
nych samookaleczen, przy réwnoczesnym poswieca-
niu dziecku minimum uwagi. Jednoczes$nie obnizali-
$my stopniowo dawki $rodkéw psychotropowych,
ktére w chwili wejscia chtopca do CERAC-u byty bar-
dzo wysokie, byliSmy bowiem przekonani, iz nie po-
trzebowat tylu lekéw, a mieliSmy pewnos$¢, ze prog
bolu zostat u niego sztucznie podwyzszony przez
stosowane leki. Rezultat dziatan terapeutycznych
okazat sie wyraznie pozytywny, lecz efektywne ob-
nizenie czestotliwosci i intensywno$ci autoagresji

nastgpito dopiero po kilku miesigcach.

ASPEKTY RODZINNE

Fakt zajmowania sie wysoko funkcjonujacymi dzie¢-
mi z autyzmem pozwolit mi z bliska obserwowa¢
dramaty rodzinne z tg choroba zwigzane i jestem
przekonany, ze wtasnie to byto powodem, dla ktére-
go analiza sytuacji rodzin dotknietych autyzmem
powoli przerodzita sie w jedno z moich gtéwnych za-
interesowan naukowych. Zachowania rodzicéw wo-
bec ekstremalnych probleméw zwigzanych z dziec-

kiem dotknietym tak powazng psychopatologia,

Psychologia

zmuszaty mnie do rozmys$lan nad tym, w jaki sposéb
najlepiej poméc tym rodzinom, by ich chore dziecko
lepiej zachowywato sie w domu. Oczywistg rzecza
byto, ze program cato$ciowej pomocy wymagat ko-
ordynacji wielu elementéw, takich jak porady
i ksztattowanie zachowan rodzicéw, programy do-
mowe i sposoby na odpoczynek. Jednak wtedy nie
dysponowali$my jeszcze argumentami, ktére umoz-
liwityby rozwéj tego programu. Pomoc dla oséb au-
tystycznych w moim kraju dopiero zaczynata sig roz-
wijac, a potrzeby byty ogromne. Z tego powodu na-
sza praca z rodzicami skoncentrowata sie najpierw
na rozwinieciu psychologicznych i edukacyjnych
programéw domowego oddziatywania, a celem byto
wywotanie zmian w zachowaniu dziecka oraz w pro-
cesie postrzegania autyzmu przez rodzicéw. Dziatal-
noscia, jaka nas najbardziej satysfakcjonowata, gdyz
przynosita wyjatkowo dobre wyniki, byta bezposred-
nia interwencja w domu chorego dziecka, w celu mo-
dyfikacji niektérych jego zachowan. Jako przyktad
wspomne dziewczynke, ktéra przed przybyciem do
naszego zaktadu przez wiele lat przebywata na chro-
nionej farmie dla dorostych oséb z autyzmem. Marta,
teraz juz dziewczyna dorosta i silna, zachowywata sie
agresywnie, aby zwréci¢ na siebie uwage rodzicow.
Jednym z najbardziej anormalnych sposobéw funk-
cjonowania byt jej codzienny rytuat. Zaraz po wyj-
$ciu ojca do pracy dostawata atakéw wsciektosci,
podczas ktérych ciggneta matke za wtosy, domagajac
sie, by ta zatelefonowata do ojca. Tata musiat opuscic¢
miejsce pracy, wréci¢ do domu i odwiez¢ Marte swo-
im samochodem na farme.

Taka sytuacja powtarzata sie kazdego ranka
i zaktocata zycie rodzinne. Wywotywata tez strach
matki przed agresja fizyczng ze strony whasnej corki,
Zdecydowalismy, ze wychowawca bedzie przycho-
dzitrano, gdy Marta jeszcze $pi i czekat w ukryciu, az
rozpocznie sie atak, aby nagle pojawic sie i zganic ja
za zte zachowanie. Pierwszego dnia zaskoczenie
dziewczynki byto ogromne i Marta natychmiast
przestata zachowywac sie agresywnie. Réwnolegle
z tymi dziataniami uczyliSmy matke, jak stawiaé czo-
to atakom wsciektosci corki, gdyz obecno$¢ ukryte-

gow domu wychowawcy dawata jej poczucie bezpie-
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czenstwa wiasnie dzieki $wiadomosci, ze kiedy zaj-
dzie konieczno$¢, wychowawca przyjdzie jej z pomo-
ca. Stopniowo matka zaczeta reagowa¢ odpowied-
nio, a Marta nie wiedziata, czy wychowawca byt
w domu, czy nie, poniewaz kiedy pytata o to, otrzy-
mywata wymijajaca odpowiedz. Ta niepewnos$¢ oraz
zmiana zachowania matki sprawity, iz ataki wscie-
ktosci u dziewczyny zaczetly stabna¢, az w koncu

ustapity.

BADANIA NAD STRESEM RODZINNYM

Moje zainteresowanie rodzinnymi problemami zwig-
zanymi z wychowaniem autystycznego dziecka poja-
wito sie, kiedy postanowitem zrealizowa¢ w prakty-
ce przemyslenia teoretyczne zawarte w pracy dok-
torskiej, dotyczacej wptywu autyzmu na funkcjono-
wanie rodziny. Poszukiwatem zaleznosci pomiedzy
stresem przezywanym przez cztonkéw rodziny, ce-
chami dziecka i wsparciem spotecznym. Realizacja
pracy badawczej byta dla mnie bardzo waznym do-
$wiadczeniem, nie tylko ze wzgledu na przydatno$¢
w pracy zawodowej, lecz réwniez z powodu bezpo-
$redniego kontaktu z rodzinami biorgcymi udziat
w tych badaniach.

Najwazniejsze wnioski mozna sformutowac na-
stepujaco:

- stres rodzinny ma bezposredni zwigzek z nasi-
leniem problemowych zachowan dziecka,

- kiedy dziecko osigga wiek mtodzienczy, stres
rodzicéw, zwyjatkiem matek, zwieksza sie,

- matki pracujace poza domem wykazujg po-
ziom stresu znacznie nizszy niz te, ktére nie pracuja,

- rodziny, ktére posiadajg osobe (krewnego,
przyjaciela, sasiada) chetng do pomocy przy dziec-
ku, sa mniej zestresowane niz rodziny, ktére nie mo-
ga liczy¢ na zaden rodzaj nieformalnego wsparcia
spotecznego,

- rodziny, ktére maja dostep do o$rodkéw tera-
peutycznych dla dzieci (formalne wsparcie spotecz-
ne) i moga wybieraé, czy skorzystaja z tej pomocy,
czy nie, sa znacznie mniej zestresowane niz reszta
rodzin.

Implikacje praktyczne z powyzszych badan mo-

ga by¢ rézne. Po pierwsze, niezmiernie wazne jest

zmniejszenie ilosci zachowan problemowych u dzie-
ci zautyzmem, poniewaz sg zrédtem stresu dla pozo-
statych cztonkéw rodzin. Po drugie, ciekawy jest
fakt, iz praca zawodowa matki jest czynnikiem chro-
nigcym ja przed stresem. Musimy zauwazy¢, ze stan
ekonomiczny rodziny utrzymywat sie na tym samym
poziomie, co wskazuje, ze jesli matki majg inne pro-
blemy oprécz tych, ktérych dostarcza im dziecko au-
tystyczne, ich jakos¢ zycia sie polepsza. Jednak, zeby
matki mogty pracowaé poza domem, nieodzowne
jest korzystanie z pomocy instytucji przejmujacej
opieke nad dzieckiem w czasie, gdy matki sg nie-
obecne. Jak pokazujg badania, wazne jest wsparcie
spoteczne (formalne i nieformalne), bedace czynni-

kiem redukujgcym stres rodzinny.

DOROSLI ZAUTYZMEM

Drugim obszarem mojego zawodowego zaintereso-
wania jest autyzm u os6b dorostych. Oczywiste jest,
ze dla wychowawcéw $wiat dzieci autystycznych
moze by¢ atrakcyjniejszy niz $wiat dorostych, gdyz
rozwoj traktowany jako zmiany progresywne najta-
twiej zaobserwowac w dziecifstwie. Z tym wigze sie
nadzieja i satysfakcja profesjonalistéow. W ogélnym
rozrachunku fakty sg jednak takie, iz okres dorosto-
$ci jest najdtuzszy, dlatego badanie dorostych autys-
téw powinno by¢ celem fundamentalnym w $wiato-
wych programach pomocy.

Badania os6b dorostych dotknietych autyzmem
w Projekcie Autyzm Garriga uzyskaty fachowa po-
moc dzieki udziatowi w miedzynarodowym projek-
cie o nazwie Nowe Spojrzenie na Autyzm (New Fo-
cus on Autism), wspieranym przez Komisje Euro-
pejska. Gtéwnym jego celem byt rozwdj programu
Pracaze Wsparciem (Trabajo conApoyo) dla oséb
dorostych z autyzmem. Termin Praca ze Wspar-
ciem dotyczy zajeé¢ praktycznych, ktére przy pomo-
cy treneréw realizuja osoby o ograniczonych zdol-
nosciach. Badania, ktére ukonczyliSmy, pokazaty, ze
nawet doro$li z najciezszg formg autyzmu moga wy-
konywaé realne i produktywne prace, jesli odpo-
wiednio wybierze sie dla nich zawd6d i bedzie stoso-
wac wiasciwg metode. Okazato sie rowniez, ze praw-

dziwa praca motywuje osoby autystyczne i ich trene-



réw o wiele bardziej, co przynosi wyrazne i po-

wszechne korzysci.

KONTAKTY MIEDZYNARODOWE

Stowarzyszenia, ktére wspotrealizujg Projekt Au-
tyzm Garriga, od poczatku wykazywaty wyrazna
che¢wspotpracy z instytucjami zajmujacymi sie auty-
zmem w innych krajach. Z tego powodu, jak rowniez
dzieki r6znym zagranicznym stazom, jakie odbytem
podczas pierwszych lat mojej dziatalnosci zawodo-
wej w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych,
szybko nawigzatem kontakt z wieloma stowarzysze-
niami europejskimi, co miatlo miejsce w czasie two-
rzenia stowarzyszenia miedzynarodowego Autisme
Europe, ktérego cztonkiem i fundatorem byt APAFAC
(jedno ze stowarzyszen Projektu Autisme Europe).
Udziatw kongresach i posiedzeniach oraz wizyty
w instytucjach specjalistycznych znacznie poszerzyty
nie tylko moja wiedze na temat autyzmu, ale i pomoc

osobom z ograniczonymi mozliwo$ciami rozwoju.

Psy etiologia

Chec poznania form pracy stosowanych w innych kra-
jach nie zmniejszyta sie wraz z uptywem czasu. Wrecz
przeciwnie - stale rosnie, co odzwierciedla mdj
udziat w réznych projektach miedzynarodowych.
Uwazam, ze wspélne projekty stowarzyszen z réznych
krajow sg niezmiernie cennym elementem, wptywaja-
cym korzystnie na dziatalno$¢ zawodowa 0s6b z auty-
zmem. Dlatego tez bardzo pozytywnie oceniam ostat-
nie programy europejskie, ktére realizujemy we
wspoétpracy z cztonkami stowarzyszen krajow Europy
centralnej (Polski, Stowacji, Czech), poniewaz pozwa-
lajg mi pozna¢ prace realizowang w tych miejscach,
dzieki wysitkom doskonatych specjalistow oraz sto-

warzyszen rodzicow dzieci autystycznych.

Ttumaczyta Elzbieta Blok
Konsultacja naukowaJoanna Kossewska

1 0soby z autyzmem, u ktérych wspélwystepuja objawy
uposledzenia umystowego.
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Joanna Kossewska, Alina Perzanowska

Dzieci stajq sie doroste — farmy dla oséb z autyzmem

Rodzice osob dorostych z autyzmem, dziatajgcy w Fundacji Wspélnota Nadziei, wraz
z wieloletnimi dziataczami Krakowskiego Oddziatu Krajowego Towarzystwa Autyzmu
kilka lat temu podjeli starania o utworzenie w podkrakowskiej wsi Wieckowice farmy
dla swoich dzieci. PrzySwieca im pragnienie stworzenia takiego miejsca pobytu statego,
gdzie ich dzieci czutyby sie jak w domu, a jednocze$nie moglyby pracowac, rozwijac
swoje umiejetnosci i zainteresowania. Powstata juz koncepcja architektoniczna farmy

i rusza budowa pierwszego budynku, symbolicznie uprawomocniona aktem
wmurowania kamienia wegielnego, poswieconego przez Jego Eminencje

Ks. Kardynata Franciszka Macharskiego 4 pazdziernika 2003 roku

DLACZEGO FARMA?

Pytanie takie stawia Bertrand Rimland (badacz pro-
blematyki autyzmu i ojciec dorostego autystycznego
Marka), analizujac r6zne rozwigzania statego poby-
tu dla dorostych oséb z autyzmem, zaréwno formy
instytucjonalne, jak i tworzone w USA - w zwigzku
z silng tendencja do deinstytucjonalizacji - domy
grupowe w miastach oraz $rodowiskach wiejskich.
0 wyzszosci funkcjonujacych na wsi farm nad inny-
mi formami opieki statej decyduja korzysci, jakich
moga doswiadcza¢ osoby tam mieszkajace. Domy
osadzone w $rodowisku wiejskim gwarantujg wiek-
szg stabilizacje i poczucie bezpieczenstwa, dajg tez
mieszkancom diugotrwate zabezpieczenie dogod-
nych warunkéw zycia. Mieszkancy miast doswiad-
czaja ciagtego dziatania réznorodnych stresoréw.
Hatas, thum, pospiech, uciazliwe dojazdy miejskimi
$rodkami komunikacji z domu do placéwki - to
wszystko przekracza mozliwos$ci adaptacyjne osoby
z autyzmem. Zgubienie kluczy czy zagubienie sie
w autobusie moze by¢ dramatycznym zdarzeniem
dla kazdego, aszczeg6lnie dla osoby autystycznej.
Stresogenno$¢ srodowiska wiejskiego jest znacz-
nie mniejsza. Na farmie sg takze wieksze mozliwosci
wykonywania pracy zrozumiatej dla oséb autystycz-

nych. Opieka nad zwierzetami czy uprawa warzyw

jest dla nich bardziej satysfakcjonujaca, niz spinanie
niezliczonej ilosci papieréw i pakowanie ich do nie-
zliczonej ilosci kopert, co ma miejsce w placéwkach
pracy chronionej lub warsztatach terapii zajeciowej,
funkcjonujacych w miejskich o$rodkach. Takie for-
my dziatalno$ci sa dogodne tylko dla niektérych
0sOb z autyzmem, wiekszo$¢ znajduje sens w pra-
cach zwigzanych z uprawa roli i hodowlg zwierzat.
Osoby autystyczne, obdarzone specyficznymi mozli-
wosciami odbioru rzeczywisto$ci (nadwrazliwos¢
sensoryczna, potrzeba statosci i strukturyzacji $ro-
dowiska, niska tolerancja na réznego typu zmiany)
lepiej sie czuja i funkcjonujg w naturalnym $rodowi-
sku, w bliskosci z przyroda. Mieszkanie i praca na
farmie stwarza osobom z autyzmem odpowiednie
warunki dla zycia wspdélnotowego, dostosowane do
ich mozliwosci i potrzeb spotecznych. Mimo realiza-
cji szczytnej idei integracji, z pewnoscig wiele oséb
niepetnosprawnych czuje sie najlepiej posréd oséb
podobnych i dlatego niezbedne jest stwarzanie od-
powiednich miejsc pobytu, w ktérych osoby z auty-
zmem beda mieszka¢ razem, w kontakcie z szerszym
$srodowiskiem spotecznym.

Powyzsze argumenty wynikaja z osobistych
przemyslen Bertranda Rimlanda i jego zony. Nie-
mniej trzeba pamietaé, ze to, co dobre dla jednej oso-

by, nie musi by¢ dobre dla drugiej, bo kazdy jest uni-



kalng indywidualnosciag, bez wzgledu na to, czy jest
osobg autystyczna czy tez nie. Kazda opcja (miejska,
wiejska, instytucjonalna) moze by¢ dobra i wasci-
wa, najwazniejsze sg bowiem relacje spoteczne pa-
nujace w danym $rodowisku oraz rodzaj i trwatos$¢
wiezi, wyznaczajacej stopien spéjnosci grupy ludzi.
Tym samym nalezy sie¢ zastanowi¢ nad centralnym
pojeciem omawianego zagadnienia, a mianowicie

pojeciem wspdlnoty.

WSPOLNOTA

Gdy méwimy, ze pragniemy stworzy¢ swoim doro-
stym dzieciom takie miejsce pobytu statego, gdzie czu-
tyby sie jak w domu, gdy méwimy o prywatnych rze-
czach, meblach, sypialni, domowym rytmie zycia co-
dziennego, jak réwniez spokoju, bezpieczenstwie
i wspotdziataniu - nawigzujemy do idei zycia wspo6l-
notowego. Wspoélnota jest typem zbiorowosci, ktéra
taczy wiez spoteczna, powstajaca z podobienstwa sy-
tuacji zyciowej, lub psychiczna - cztonkéw #acza nie
tylko zwiazki obiektywne, ale réwniez pokrewien-
stwo przekonan, uczuc¢ i akceptowanych wartosci. Far-
ma - jako typ zbiorowosci - zblizona jest do tradycyj-
nej spotecznos$ci wiejskiej, charakteryzujacej sie
wspoélnotg intereséw (wies¢ spokojne zycie, praco-
waé, wytwarzaé produkty dla wtasnych potrzeb i/lub
na sprzedaz) oraz wspdélnotg posiadania wielu débr
(ziemia, zabudowania, narzedzia i warsztaty pracy),
stwarzajaca tez rezydentom pewne formy niezbednej
dla zycia prywatnosci i wiasnosci (czego pozbawieni
sg mieszkancy r6znorodnych domaéw opieki).
Rozwijajace sie na catym $wiecie farmy dla oséb
z autyzmem zaczely powstawaé¢ w podobny sposéb
izpodobnych powodéw, chociaz ich tworcy w wiek-
szo$ci nie znali sie i nie konsultowali wzajemnie
swoich pomystéw. Powstawaty z koniecznosci orga-
nizowania miejsc do zycia i pracy dla dorostych os6b
z autyzmem, ktére po ukoriczeniu edukacji mogty li-
czy¢ tylko na miejsce w zaktadzie psychiatrycznym.
Zdeterminowani, poszukujacy innych rozwigzan ro-
dzice, starali sie stworzy¢ swoim dzieciom dogodne
warunki dalszego zycia. Rodzice pragng zabezpie-
czy¢ swoje doroste dzieci przed koniecznos$ciag hospi-

talizacji. Wiejski tryb zycia, strukturyzacja otoczenia
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oraz wsparcie ze strony personelu daja mozliwosci
pozafarmakologicznego oddziatywania na zachowa-
nie osoby z autyzmem.

Najbardziej znanymi farmami w Europie sg So-
merset Courtw Anglii, Dunfirth Community w Irlan-
dii, Ny Allerodgard w Danii, Dr Leo Kannerhuis, Wolf-
heze w Holandii, La Pradelle we Francji, Hof Meyer-
wiede w Niemczech oraz La Garriga w Hiszpanii. Po-
dobienstwa miedzy nimi wynikaja ze znajomosci
istoty autyzmu oraz potrzeb zyciowych dorostych
0s6b z tym zaburzeniem. Autys$ci dobrze sie czujg
i funkcjonuja w miejscach charakteryzujacych sie du-
23 spéjnoscia, co daje im mozliwo$¢ przewidywania
i poczucie bezpieczenstwa. Ucza sie, wykonuja prace
dostosowane do swych sit i mozliwosci, dostarczaja-
ce satysfakcji. Farma stwarza osobom z autyzmem
mozliwo$¢ prowadzenia samodzielnego zycia poza
rodzing, co jest istotne, zwtaszcza kiedy rodzice doro-
stych dzieci tracasity fizyczne lub odchodza.

Najstarszg farma jest Somerset Court w Anglii, za-
tozona w 1974 roku. Pozostate sze$¢ farm powstato
w latach 1982-1988. Ich wielko$¢ waha sig od 0,8 ha
(Wolfheze, Holandia) do 60 ha (La Pradelle, Francja).
R6znia sie takze iloScig podopiecznych (od 11 w Niem-

czech do 47 we Francji) oraz ich wiekiem (16-46 lat).

LA PRADELLE I DUNFIRTH COMMUNITY
- HISTORIA I FUNKCJONOWANIE

Wspdlnota La Pradelle zostata zatozona w 1987 r.,
aw jej tworzeniu odegrato role stowarzyszenie Fe-
deration Sesame - Autism, a lokalnie Sesame - Au-
tism Languedoc - Rousillon, ktérego prezesem jest
Francoise Gremy. Jej filozofia tworzenia wspélnot
opiera sie na przekonaniu, iz nalezy stworzy¢ doro-
stym osobom autystycznym i psychotycznym szanse
interesujgcego zycia, podobnego do zycia kazdego
innego cztowieka. Traktuje dorostych z autyzmem
jako osoby o zréznicowanych mozliwosciach, a nie
jako ludzi z zaburzeniami psychicznymi. Wedtug fi-
lozofii La Pradelle, zycie we wspélnocie i zespotowa
praca moga przetamac izolacje rezydentéw. Poprzez
zajecia, aktywne spedzanie wolnego czasu i komuni-
kacje, nastepuja zaréwno progresywne zmiany in-

trapsychiczne, jak i zmiany w $rodowisku. W obre-
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bie farmy La Pradelle znajduje sie Centrum Pracy
Wspomaganej (C.A.T. - Centre daide par le travail),
stuzace 35 osobom, a w nim restauracja, hotelik
oraz warsztat pracy. Domy, odlegte o kilka mil od
C.A.T., stuza 32 pracownikom zatrudnionym w Cen-
trum. W os$rodku pozostaje 12 os6b z ciezszymi za-
burzeniami, wymagajacych catodobowej opieki,
mieszkajacych w ,,Domu dla zycia”i biorgcych udziat
w zajeciach C.A.T. La Pradelle utrzymywana jest ze
$rodkéw panstwowych (C.A.T.) oraz funduszy lokal-
nych. Budzet uzupetniajg $rodki finansowe pocho-
dzace ze sprzedazy jarzyn, owocéw, chleba, ciastek,
wedlin, jak réwniez z wynajmowania pokoi goscin-
nych oraz dziatalnosci restauracji. Na budzet sktada-
jasie rowniez pensje rezydentéw.

Wspélnota La Pradelle zorganizowana jest wo-
kot pracy, ktéra jest podstawa dla interakcji spotecz-
nych, rozwoju komunikacji. Program dnia zalezy od
jej rodzaju. W piekarni (5-6 os6b) praca zaczyna sie
0 drugiej nad ranem i trwa prawie do potudnia. Oso-
by zatrudnione przy obstudze restauracji (3) koncza
prace przed pdéinoca. Kilka os6b pracuje w rzezni
1 hoteliku. Pozostali uprawiajg ziemie pod kierun-
kiem rolnika. Osoby z ,,Doméw zycia” zajmujg sie
warzywnictwem i hoduja dréb. Ze strony okolicz-
nych mieszkancéw i witascicieli lokalnych sklepéw
wida¢ duze zapotrzebowanie na produkty z La Pra-
delle (pieczywo, ciastka, wedliny). Raz w tygodniu
sprzedaje sie produkty na targu, a cze$¢ na miejscu.

Zycie w La Pradelle toczy sie zgodnie z natural-
nym rytmem dnia i pér roku. Wyraznie oddzielone
sg takze okresy pracy i odpoczynku, ktéry rezydenci
moga wykorzysta¢ zgodnie z witasnymi zaintereso-
waniami. Formy spedzania wolnego czasu sg bardzo
urozmaicone, mozna p6js¢ do kina, restauracji,
uprawia¢ sport (jazda konna, jazda na rowerze,
sporty wodne, wedréwki). Lato jest najaktywniej-
szym okresem. W czasie wakacji rezydenci moga po-
jecha¢ do rodziny czy z grupg La Pradelle na kem-
ping, lub tez pozosta¢ w domu nad morzem. Czesto
spedzajg wakacje w Hiszpanii, gdzie grupie 6-7 re-
zydentéw towarzyszy 2 osobowy personel.

Nieco wcze$niej powstatg wspdlnotg jest Dun-

firth Community w Irlandii, lecz lezagce u jej pod-

staw zatozenia sg podobne, gdyz potrzeby oséb z au-
tyzmem nie zalezg od szerokosci geograficznej. Od-
mienne sg tylko mozliwosci ich zaspokojenia w po-
szczeg6lnych krajach, ale wszedzie inicjatywa two-
rzenia farm wychodzi od rodzicéw oséb z autyzmem
inanich tez spoczywa ciezar tworzenia farm. Wsp6l-
nota w poblizu Johnstownbridge, w hrabstwie
North Kildare (okoto 25 mil od Dublina), byta pierw-
szym w Irlandii miejscem pobytu dla oséb z autyz-
mem. Zostata zatozona przez rodzicéw zrzeszonych
w Irlandzkim Towarzystwie Autyzmu, ktérzy posta-
nowili walczy¢, aby ich dorastajace dzieci nie musia-
ty spedzi¢ reszty zyciaw zaktadzie psychiatrycznym.
Wtasnie ta determinacja rodzicéw jest sita napedo-
wa dziatan zmierzajgcych do poprawy jakosci zycia
i opieki nad osobami autystycznymi na catym Swie-
cie. Celem wspélnoty jest zapewnienie podopiecz-
nym godziwego zycia, zaspokajanie ich potrzeb oraz
respektowanie praw. Tworzy ona zintegrowana,
opierajaca sie na wspélnym mieszkaniu i zyciu spo-
tecznosé.

W czasie zaktadania farmy Dunfirth wzorem dla
jej pomystodawcow i tworcoéw byta dobrze rozbudo-
wana farma La Bourguette w poblizu Aix en Proven-
ce, na potudniu Francji oraz farmy Somerset Court,
Longford Court i Anglesea Lodge w Wielkiej Bryta-
nii. Podstawag filozofii Wspélnoty Dunfirth jest ,,roz-
poznanie indywidualnos$ci os6b z autyzmem, ich
zdolnos$ci do czerpania korzysci z edukacji, treningu
i opieki oraz poszanowanie ich prawa do partycypo-
wania w rozwoju spotecznosci zgodnie z indywidu-
alnymi zdolno$ciami i wiasng godnoscia” (z folderu
Irlandzkiego Towarzystwa Autyzmu). Wspélnota
tworzy $rodowisko podobne do domowego, a kie-
rownictwo i personel sg $wiadome indywidualnych
potrzeb o0séb z autyzmem. Scista wspétpraca perso-
nelu i rodzicéw pozwala na osiggniecie wzajemnego
porozumienia i zaufania, aby rezydenci mogli funk-
cjonowac i rozwijac sie w pozbawionym stresu, przy-
jaznym otoczeniu.

Farma zajmuje teren 70 akréw (28,3 ha) i posia-
da 11 kilkuosobowych doméw. Aktualnie stanowi
centrum sieci 6 oSrodkéw potozonych w réznych

czesciach Irlandii. Kazdy dom prowadzi wtasny bu-



dzet. Wspdtmieszkancy uzgadniaja swoje menu,
a potem, w towarzystwie 0séb z personelu, robig sa-
modzielnie zakupy w pobliskiej wsi. Kazda osoba
w Dunfirth posiada wtasne konto bankowe, a zyski,
ktore osigga sie w poszczegblnych przedsiewzie-
ciach handlowych, trafiajg do os6b zaangazowanych
w ich realizacje. Dzi$ w o$rodku mieszka 32 mez-
czyzn i 4 kobiety, z czego wasciwie tylko 4 osoby po-
trafig mowié. Pozostali komunikuja sie w swoéj wia-
sny, indywidualny sposéb. Ponad 50% oséb tworza-
cych spoteczno$¢ w Dunfirth trafito tu z zaktadow
psychiatrycznych, gdzie spedzito dtugie lata, otrzy-
mujac wysokie dawki lekéw psychotropowych. Po-
wodem przyjazdu na farmy byty takze réznego ro-
dzaju naduzycia wobec nich.

Dunfirth zatrudnia okoto trzydziestu pracowni-
kéw sposréd mieszkancéw okolicznych miejscowo-
sci. Do uprawy roli przyjeto kilku (5-6) rolnikow,
z ktérymi pracujg podopieczni. Opieke medycznag
zapewniaja lekarze i personel z powszechnej stuzby
zdrowia (w Irlandii obowigzuje system powszechnej
opieki lekarskiej, opartej o lekarzy domowych
i specjalistow). Leki podaje sie wytacznie z przyczyn
medycznych (np. w stanach zaostrzonej depresji),
nie dla korekty i kontroli zachowania. Te cele osigga
sie poprzez trening i przystosowanie pacjenta do
warunkéw farmy. W przypadku pojawienia sie no-
wych objawéw (np. obsesji), personel stara sie sto-
sownie modyfikowa¢ otoczenie pacjenta.

Istotng sprawa jest rozwijanie u autystéw zdol-
nosci do pracy, umiejetnosci spedzania wolnego cza-
su i wypoczynku, dlatego Irlandzkie Towarzystwo
Autyzmu oraz Krajowa Rada ds. Rehabilitacji organi-
zujg z pomocg Europejskiego Funduszu Socjalnego
szkolenia dla os6b z autyzmem, poswiecone ogrod-
nictwu, rolnictwu, hodowli, garncarstwu, stolar-
stwu, rozwijaniu umiejetnosci spotecznych itp. Dzia-
tania twércéw farmy sg ukierunkowane na znalezie-
nie przez rezydentéw sensownego zatrudnienia
w zaktadach pracy chronionej lub w spétdzielniach,
pod kierownictwem Irlandzkiego Towarzystwa Au-
tyzmu. Otwarcie w miejscowej wsi sklepu stanowi
kolejny wazny krok, stuzgcy stwarzaniu osobom z au-

tyzmem szerokich mozliwosci rozwoju. Sprzedaje
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sie tam wyroby rekodzieta artystycznego z farmy
w Dunfirth. Na lokalny rynek trafiajg tez ekologicz-
nie hodowane warzywa. Osoby z autyzmem uczg sie
wykonywac¢ wszelkie mozliwe prace. W malej lokal-
nej restauracji spedza sie przerwy przy herbacie,
a rezydenci na zmiane przygotowuja lunch i prze-
kaski. We wtasnej piekarni pieka chleb. Uprawiaja
ré6zne odmiany krzewo6w jagodowych, maliny, przy-
gotowuja dzemy. Farma posiada tez centrum ogrod-
nicze i firme, gdzie podpisuje kontrakty z miejsco-
wymi hotelami i przedsiebiorstwami, ktérym oferu-
je zagospodarowanie terenéw zielonych wraz z od-
powiednimi sadzonkami do ogrodéw.

Zajecia w ciggu dnia zorganizowane sg stosow-
nie do programu, uwzgledniaja trening, prace i wy-
poczynek. Dla poszczeg6lnych oséb, stosownie do
indywidualnych zainteresowan, dobiera sie rodzaj
zaje¢: praca na farmie (produkcja ekologicznej zyw-
nosci rozprowadzanej nastepnie po okolicznych
sklepach i hotelach), tkactwo i produkcja ceramiki,
praca w kuchni, prace pomocniczo-remontowe (ma-
larstwo pokojowe itp.). Instruktorzy pracujg z pa-
cjentami zgodnie z nastepujaca zasadg: w czasie tre-
ningu jeden instruktor ma dwéch ,,wspétpracowni-
kéw™, podczas odpoczynku - czterech. W nocy 3-4
dyzurujacych opiekuje sie kilkoma osobami. Jeden
dom czteroosobowy jest wydzielony dla 0os6b maja-
cych ktopoty ze snem, z ktérymi przebywa jeden dy-
zurujacy.

Wspélnota Dunfirth zapewnia rezydentom moz-
liwo$¢ wspétdecydowania o swojej przysztosci. Po-
siadaja prawo do samostanowienia o diecie i ubra-
niu, komunikowania sie ze $wiatem, akceptacji le-
czenia farmakologicznego. Przestrzega sie prawa do
informacji, czytania prywatnej korespondenciji,
zwracania sie z prosba o zakwaterowanie, ustugi
spoteczne i inne. Osoby z autyzmem moga podejmo-
wac osobiste decyzje i nalezy to uszanowaé. Zawsze
maja prawo powiedzie¢ ,,tak” lub ,,nie”. Swobodnie
wybieraja zajecia i prace, ktére chca wykonywac.
Rzecz w tym, zeby byly to zajecia pozyteczne. Podej-
mowanie decyzji daje osobom z autyzmem wiare we
wiasne sity, zwigksza ich szacunek do samych siebie

i innych os6b; zmniejsza tym samym poczucie zalez-
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nosci oraz zacheca do samowystarczalnosci. Zada-
nie personelu polega na tym, aby nauczy¢ pod-
opiecznych dokonywania wyboréw w celu podnie-
sienia jakosci ich zycia. Osoby z autyzmem maja pra-
wo i mozliwo$¢ korzystania z rozrywek, wypoczyn-
ku i sportu. Celem wspoélnoty jest dostarczenie oso-
bom z autyzmem radosci z zycia, wypetnionego
pozytecznymi zajeciami.

Duze znaczenie dla prawidtowego funkcjonowa-
nia cztowieka ma przemiennos$¢ czasu pracy i odpo-
czynku. Personel dba, aby kazdy mieszkaniec miat
przynajmniej raz w roku dituzsze wakacje i dwie
krétsze przerwy. W czasie weekendéw i wakacji
cze$¢ podopiecznych wyjezdza na wycieczki (takze
zagraniczne), ktore planuje sama. Wybdr wakacyj-
nej oferty jest tutaj sprawg indywidualng. Dla wielu
0s6b z autyzmem latanie samolotem jest gtéwna
atrakcja, wazne tylko, aby wczes$niej wyposazy¢ po-
dréznikéw w umiejetnos¢ radzenia sobie w zmienia-
Jacych sie sytuacjach. Celem terapii jest osiggniecie
samodzielnos$ci i okredlenie statusu mieszkancow
wspélnoty, ktory wyrazitby sie przez méwienie o so-
bie: jestem farmerem, kucharzem, tkaczem, garnca-
rzem, malarzem itd.

Farma czesciowo finansuje sie sama. Podstawe
stanowiag fundusze pozyskiwane z réznych zrédet
(takze dotacje), w tym od rodzicéw. Czes$¢ pieniedzy
inwestuje sie, tworzac kapitat podstawowy. Farma
w Dunfirth stale sie rozrasta. Obecnie trwa budowa
domowej piekarni i malej restauracji, ktéra bedzie
przeznaczona do celéw publicznych, oraz osrodka wy-
poczynkowego dla odwiedzajacych rodzicéw, pragna-
cych zosta¢ na noc. Te przedsiewziecia maja zacheci¢
ludzi do odwiedzania mieszkajacej tu spotecznosci.

Korzystajac z dosSwiadczen innych krajow, pro-
bujemy realizowa¢ marzenia o godnej przysztosci
dorostych oséb z autyzmem. Nasza farma w Wiecko-
wicach bedzie domem dla 29 mieszkaricow. Na ob-
szarze 7 ha znajdzie sie 5 kilkuosobowych domkéw,

a takze warsztaty pracy i baza rehabilitacyjna. Jest

to dzieto rodzicow, ktérzy dla swych dorostych dzie-
ci bezskutecznie poszukuja domu dajgcego mozli-
wos$¢ zycia w warunkach gwarantujacych zaspokoje-
nie potrzeb oséb z autyzmem. Tworzenie farmy jest
koniecznos$cia niecierpiaca zwtoki, gdyz w przeciw-
nym wypadku auty$ci beda statymi rezydentami
szpitali psychiatrycznych lub doméw opieki spotecz-
nej, ktoére nie sa dla nich miejscami wtasciwymi.
W takich instytucjach nastepuje degradacja osob
z autyzmem oraz szybki regres wszystkich umiejet-
nosci, ktére rozwinety sie w trakcie diugoletniej,
specjalistycznej terapii i edukacji. Nie mozna zaprze-
pasci¢ osiagnie¢ rozwojowych tych ludzi tylko z po-
wodu nierozwigzania kwestii opieki. Farma w Wiec-
kowicach stanowi¢ bedzie optymalne miejsce do zy-
cia, gwarantujace poczucie bezpieczenstwa i spokéj.
Rezydenci moga tu pracowac, rozwija¢ zaintereso-
wania i podejmowac r6znorodne formy aktywnosci,
odpowiadajace ich potrzebom i indywidualnym
zdolnosciom (uprawa roli, ogrodnictwo, prowadze-
nie domu iinne).

Realizacja projektu wymaga heroicznych wysit-
kéw iogromnych naktadéw finansowych. Rodzice sg
gotowi je ponosic¢, lecz konieczna jestréowniez dobra
wola urzednikéw decydujacych o sprawach admini-

stracyjnych - ao to czasami trudno.

Joanna Kossewska, Alina Perzanowska

Joanna Kotitwika — psycholog, cztonek Zarzadu

Fundacji Wspdlnota Nadziei, cztonek Krakowskiego

Oddziatu Krajowego Towarzystwa Autyzmu, redak-

tor kwartalnika ,,Impuls Krakowski", wydawanego
przez KOKTA.

Alina Perzanowska — psycholog, wieloletni emery-
towany pracownik Katedry Psychologii AP, prezes
Fundacji Wspélnota Nadziei, wiceprezes Krakowskie-
go Oddzialu Krajowego Towarzystwa Autyzmu, wie-
loletni wiceprezes Zarzadu Gtdwnego KTA.



Leszek Wrona

Katedra Psychologii — poznajcie nas blizej

Szanowni Czytelnicy!

Jesli pracujecie w Akademii Pedagogicznej, to mam
nadzieje, ze nasz zespo6l jest Wam juz troche znany. Ob-
stugujemy bowiem wszystkie kierunki studiéw stacjo-
narnych, zaocznych i podyplomowych i aktywnie
uczestniczymy w zyciu naszej uczelni. Juz siédmy rok
mam zaszczyt przewodzi¢ tej wielce utalentowanej, pra-
cowitej i przyjaznej, dwudziestoosobowe]j grupie. Nasz
dorobek naukowy jest na tyle bogaty, ze kazdy moze
znalez¢ w nim co$, co go zainteresuje albo przyda sie
w praktyce.

W ciggu ostatnich 12 lat w Katedrze Psychologii po-
wstato 21 ksigzek. Wszystkie zostaly zyczliwie przyjete
przez recenzentéw i czytelnikéw. NapisaliSmy w tym
okresie blisko 650 rozpraw naukowych réznej objetosci,
ale prezentujacych wyniki wtasnych badan, badz orygi-
nalne koncepcje teoretyczne. Mozemy sie tez pochwali¢
podrecznikiem Podstawy psychologii, ktérego drugie
wydanie jest juzw druku.

Zorganizowanie o$miu konferencji naukowych i plan
przeprowadzenia dwoéch nastepnych w' ciagu najblizszych
2 lat, przysporzyto nam popularnosci w polskim $rodowi-
sku psychologicznym. Specjali$ci z catego kraju, a takze
zEuropy, lubig do nas przyjezdzaé, poniewaz cenig strone
merytoryczng spotkan, sprawnos$¢ organizacyjng i milg
atmosfere. Material}' z konferencji wydawane sa jako re-
cenzowane monografie zbiorowe, a ich szczegélnym ry-
sem jest interdyscyplinarno$¢. Mozna w nich znalez¢, po-
za psychologia, réwniez rozdzialy pisane przez pedago-
goéw, lekarzy i filozoféw.

Chciatbym szczegoélnie poleci¢ czytelnikom, niedaw'-
no wydana, dwutomowa ksigzke: Osoba, edukacja, dia-
log i nastepna: Psychologia wspétczesna- oczekiwania
i rzeczywistosc, ktéra wkrétce sie ukaze. Ta druga ksigz-
ka pomyslana jest jako podsumowanie najnowszych osiag-
nie¢ psychologii, mozliwych do zastosowania w praktyce,

w réznych dziedzinach zycia.

Réznorodnosé specjalizacji psychologicznych i orien-
tacji badawczych kolezanek i kolegéw z katedry pozwala
na realizowanie autorskich programéw nauczania, dosto-
sowanych do charakteru kierunkéw studiéw, potrzeb i za-
interesowan stuchaczy. Okazuje sie jednak, ze owa rézno-
rodnos$¢ miesci sie w obrebie dwéch kierunkéw badan:
teoretyczne i empiryczne ujecie procesu przetwarzania
informacji u cztowieka oraz indywidualne i spoteczne
funkcjonowanie wybranych mechanizméw osobowosci.

W realizacji badan uczestnicza znani psychologowie
z Uniwersytetu Warszawskiego. Udziat niektérych czton-
kéw zespotu w' konferencjach naukowych poza granicami
Polski i wydawanie prac za granica, zaowocowaty wspot-
pracag z osrodkami w USA, Hiszpanii, Grecji, Portugalii,
Australii i na Ukrainie oraz udziatem w pracach 10 zagra-
nicznych towarzystw' naukowych.

Na pograniczu dziatalnosci naukowej i spotecznej ulo-
kowana jest nasza wspotpraca z Krakowskim Oddziatem
Krajowego Towarzystwa Autyzmu, a posrednio z Europej-
skim Towarzystwem Autyzmu. Corocznie organizujemy
konferencje i seminaria, w ktérych uczestnicza specjalisci
z kraju i zagranicy, a takze osoby zainteresowane niesie-
niem pomocy ludziom dotknigtym autyzmem.

Mamy nadzieje, ze rozw6j kadry umozliwi nam w naj-
blizszym czasie podjecie staran o powotanie kierunku stu-
diéw lub specjalizacji w obrebie kierunkéw juz istnieja-
cych. Obecnie prowadzimy jedynie (1) siedem kierunkéw
studiéw podyplomowych, cieszacych sie w Polsce niestab-
naca popularnoscia. Zdarza sie, ze stuchaczami sg nauczy-
ciele akademiccy, lecz regulg jest udziat nauczycieli, orga-
nizatoréw i animatoréw edukacji.

Mimo obecnos$ciw Krakowie poteznego, uniwersytec-
kiego osrodka psychologicznego, nie pozostajemy na
marginesie polskiej psychologii. Przeciwnie, wspétpraca
z uczonymi z Uniwersytetu Jagiellonskiego w zakresie re-
dagowania prac zbiorowych i dydaktyki utwierdza nas
w $wiadomosci znaczacej pozycji Katedry w polskim zy-

ciu naukowym.



Teresa Samek

Abysmy tylko zdrowi byli!

A najlepiej i na ciele, i na duszy, i na umysle, bo tylko uwzglednienie wszystkich
powigzanych ze sobg wymiaréw daje szanse na petnie zdrowia. Dobre samopoczucie
psychiczne sprawia, ie ciato takie dobrze sie czuje, stad zapewne powiedzenie

W zdrowym ciele zdrowy duch” czy przekonanie, ie gdy cztowiek sie $mieje,

$mieja sie jego oczy, zeby, kosci, miesnie

d wielu lat odbywaja sie na catym $wiecie sym-
Opozja i konferencje naukowe potwierdzajace
teze, ze nie moze wystgpi¢ zadne zjawisko psy-
chiczne, ktéremu nie towarzyszytoby zjawisko
somatyczne i na odwroét. Cztowiek to nie tylko ciato
fizyczne i aparat psychiczny, stuzacy do przetwarza-
nia i przezywania informacji naptywajacych ze $wia-
ta zewnetrznego i wewnetrznego. Jest w nim jesz-
cze cze$¢ ozywiajaca cate to wyposazenie - to duch
ludzki. Kondycja ducha ludzkiego jest nie do prze-
cenienia, gdyz warunkuje dynamike wszystkich pro-
cesow, ich site, integracje i rozwoj.

Istnieje wiele koncepcji zdrowia - kazdy kieru-
nek psychologii (psychoanaliza, behawioryzm, psy-
chologia poznawcza, systemowa, humanistyczna,
egzystencjalna czy transpersonalna) wypracowat
wiasne sposoby opisu zaktécen w funkcjonowaniu
cztowieka oraz pomysty na przywracanie rownowagi
psycho-fizyczno-duchowej: pomimo tego, ze rézniag
sie w szczegdtach - og6lne zatozenia sg wspélne.

Przyktadem moze by¢ podejscie Martina E.P. Selig-
mana i Davida L. Rosenhana, autoréw wspdétczesnego
podrecznika Psychopatologia, ktéry proponuje taka
kategorie pojeciowg jak ,,zycie optymalne”w miejsce
niejasnego terminu ,,zdrowie psychiczne”.Kiedy zycie
cztowieka moze przebiega¢ optymalnie? Autorzy
wskazujg na takie cechy, jak pozytywne nastawienie
do siebie, nieustanny rozwdéj osobisty, poczucie we-
wnetrznej autonomii, adekwatne, nieznieksztalco-
ne spostrzeganie rzeczywistosci oraz kompetencja

w dziataniu, pozytywne stosunki interpersonalne.

Pozytywne nastawienie do siebie oznacza $wia-
domos$¢ whasnych zalet i brakéw, wewnetrznego po-
tencjatu, mozliwos$ci dokonywania zmian w zacho-
waniu. Jest to akceptacja siebie nie tylko z powodu
pozytywnych aspektéw, ale takze pomimo niedo-
skonatosci, btedéw, pomytek, wszystkiego tego, co
sprawia, ze jeste$my ludzmi, a nie aniotami.

Optymalne zycie zaktada brak stagnacji, stale
dazenie do rozwoju, poszerzanie $wiadomosci, od-
krywanie powotania, realizacje celéw, nieustanng
nauke w szkole zycia, ktéra jest miejscem petnym
wyzwan, sposobnosci i form. Chodzi tu o zycie doj-
rzate, autonomiczne, w ktérym jednostka polega
na sobie i odnajduje w sobie oparcie. Konfrontacja
osobistych strategii w subiektywnym konstruowa-
niu obiektywnej rzeczywistosci zaktada ryzyko od-
krywania pomytek, ale satysfakcjonujace jest, gdy
cztowiek ma mozliwo$¢ dokonywania zmian i ko-
rekt. Na tym polega zdolno$¢ uczenia sie. Wigze
sie ztym konieczno$¢ otwarcia na siebie i $wiat, na
ré6znorodnos$¢ i innos¢, a takze rezygnacja z goto-
wych stereotypéw. Umiejetno$¢ zdobywania, uzu-
petniania i weryfikowania informacji oraz przy-
znawania sie do niewiedzy okazuje sie niezwykle
istotna.

Bardzo waznym elementem optymalnego zycia
jest kompetentne realizowanie zadan w pracy, mito-
§ci i zabawie, gdyz sprzyja to wzrostowi poczucia
skutecznos$ci w dziataniu. Kolejny aspekt to umiejet-
no$¢ dawania i brania, czerpania radosci z towarzy-

stwa innych os6b, zdolno$¢ do empatii i okazywania



wsparcia, szacunek dla drugiego czlowieka bez
wzgledu na jego status spoteczny. | wreszcie - po-
czucie wiezi z ludzmi zaludniajagcymi przeciez to sa-
mo miasto, ten sam kraj, te sama planete, ten sam
wszechs$wiat.

W innych koncepcjach - poznawczych, humani-
stycznych, transpersonalnych - uwzglednia sie tez
umiejetno$¢ rozpoznawania i zaspokajania wita-
snych potrzeb, poczucie humoru, rado$¢ zycia albo
wskazuje sie na nie jako swoiste ,,uboczne skutki”
optymalnego zycia.

Znany w $wiecie autor wspotczesnej koncepcji
zdrowia, koncepcji salutogenezy - Alexandre Anto-
novsky - wskazuje na trzy elementy jako niezbedne
warunki zachowania dobrej kondycji psychicznej
i zdrowia. Sa to poczucie zrozumienia, sensownosci
oraz zaradnos¢, ktére sktadajg sie na tzw. poczucie
koherencji, czy - jesli mozna uzy¢ innego sformuto-
wania - spoéjnosci wewnetrznej. Antonovsky moéwi,
ze poczucie koherencji to globalna orientacja czto-
wieka, wyrazajaca stopieri pewnosci, ze bodzce na-
ptywajace w ciggu zycia ze $rodowiska wewnetrzne-
go i zewnetrznego maja charakter ustrukturyzowa-
ny, przewidywalny i wytlumaczalny. W koncepcji
Antonovsky’ego zdarzenia zyciowe, nawet te najbar-
dziej traumatyczne, nie sg postrzegane jako czynniki
zaktocen, zaburzen czy anomalii w funkcjonowaniu
cztowieka. Po prostu sie wydarzajg, wypetniajac kaz-
dy jednostkowy dramat ludzkiego zycia. Decydujace
jest to, jak cztowiek interpretuje te wydarzenia, ja-
kie subiektywne znaczenie im nadaje, czy widzi
w nich sens i czy potrafi sobie z nimi poradzi¢, trak-
tujac je jak wyzwanie czy sposobnos¢, a nie fatum
lub przeklenstwo.

W tym, co Antonovsky moéwi na temat warun-
kéw zachowania zdrowia, zawiera sie wazna infor-
macja. Jest wiele zdarzen w zyciu ludzkim, na ktoé-
re cztowiek nie ma wptywu. Jednak z catg pewno-
$cig ma wptyw na ich interpretacje, na wybor stra-
tegii poprawy sytuacji, na spos6b Swiadomego
przezywania. Moze tez zdecydowac, jak dtugo chce
pozostawa¢ w okre$lonym stanie emocjonalnym
lub go zmienié, majac do dyspozycji rézne metody

i $rodki.

x»syetiologia

Poczucie sensu taczy sie z poczuciem celowosci.
Pytanie o cel istnienia mozna by sprowadzi¢ do baj-
kowej przypowiesci o rybaku i ztotej rybce. Czesto
okazuje sie, ze jedna z najtrudniejszych odpowiedzi
w zyciu dotyczy niewiedzy, o co miatby poprosi¢ zto-
ta rybke, gdyby udato mu sie ja ztowi¢. Zwiaszcza,
gdyby mogta spetni¢ tylko jedno zyczenie. Tak na-
prawde jest to pytanie o to, czy wiemy, jak i na co zu-
zywamy czas, w jaki sposéb ptyniemy przez zycie
- szybko, powoli, bezrefleksyjnie, z fala, na fali, pod
prad, tratwa, transatlantykiem, samotnie, itd. Nale-
2y zapytaé, jak planujemy czas, uzywajac terminolo-
gii analizy transakcyjnej - koncepcji stworzonej
wiele lat temu przez Erica Berne’a. Twierdzi on, ze
aspekt strukturalizowania czasu mozna nazwac pro-
gramowaniem i wyr6znia 3 jego postacie: material-
ng, spoteczngiindywidualng. Programowanie mate-
rialne powstaje w efekcie zetkniecia sie cztowieka ze
zmiennos$cig $wiata zewnetrznego. Jest uzyteczne
o tyle, o ile aktywno$¢ w tej sferze stwarza szanse na
,.dopieszczenie” jednostki. Odbywa sie to w trakcie
kontaktéw miedzyludzkich w miejscu pracy, przy re-
alizacji wspdélnych zainteresowan, aktywnosci fi-
zycznej itp. Programowanie spoteczne ukierunko-
wane jest natomiast na wpojenie dobrych manier
- tego co wypada, co nie wypada, co wolno, czego
nie wolno. Cze$¢ tych pouczen jest uniwersalna,
a cze$¢ ma zasieg lokalny (np. czkanie przy posit-
kach moze by¢ ocenione jako niestosowne w nie-
ktérych regionach $wiata, a w innych - jako wyraz
uznania dla doskonatej kuchni gospodarza).

Przejawy programowania indywidualnego moz-
na zaobserwowac szczeg6lnie w bliskich kontaktach
miedzyludzkich. Cala sekwencja zachowan okre$lo-
na jest przez niewypowiedziane wprost reguly i prze-
pisy. Stajg sie one jawne, gdy ktoras z oséb wytamuje
sie z programu, uzywajac prostych komunikatéw, nie
uciekajac sie do gier i intryg. Zycie zgodne z progra-
mem popychajacym jednostke do niezrozumiatych
dla niej zachowan oraz towarzyszace temu poczucie
bezsilno$ci, smutku czy depresji, jest jedynie substy-
tutem egzystencji, czesto przedwczesnie sie koncza-
cej (samobojstwa, narkomania, alkoholizm, $wiado-

me ryzykowanie utraty zycia Itib zdrowia).
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Sposéb, w jaki zuzywamy czas, wynika z zapisu
scenariusza zyciowego tworzonego przez pierwsze
sze$¢ lat jego zycia. ,,Skrypt - niezaleznie od tego
czy przegrywajacych, czy wygrywajacych, jest sposo-
bem strukturalizowania czasu pomiedzy pierwszym
powitaniem u piersi matki i ostatnim pozegnaniem
nad grobem. Ow czas Zycia jest wypetniany i opréz-
niany przez dziatanie i niedziatanie, nigdy-nie-dzia-
lanie, zawsze-dziatanie, nie-dzialanie przedtem, nie-
dziatanie potem, dziatanie-az nic-juz-nie-pozostanie-
do-zdziatania”(Berne, s. 256). Zapis skryptowy jest
zakodowanym w podswiadomosci programem zy-
cia, za pomoca ktérego przezywane sa godziny, dni,
miesigce, lata. Wypetniany jestw wiekszos$ci rytuata-
mi, rozrywkami, praca, grami i intrygami psycholo-
gicznymi, a u niektérych wycofaniem sie z zycia. Nie-
kiedy zdarza sie, ze potrafimy je przezywac w peny,
autentyczny sposéb, czerpiac z niego rado$¢, uczac
sie, odczuwajac satysfakcje.

U ludzi bardziej czutych i wrazliwych, inteligent-
nych i $wiadomych - zdaniem Berne’a- programy
oparte na dziecigcych iluzjach powoli sie rozwiewa-
ja, prowadzac do opisywanych przez Miltona Hylan-
da Ericksona kryzyséw lub dezintegracji pozytyw-
nej, opisanej przez Dabrowskiego. Wiele os6b dtugo
podtrzymuje swoje dziecigce programy, czasem do
konca zycia. Sg tez osoby, ktére odwazaja sie zwery-
fikowaé¢ program zapisany w strukturach mézgo-
wych, ale kwestionuja jego prawdziwos¢ i uzytecz-
no$¢. Wykrywajg mechanizm powstawania zapisu
i podejmuja $wiadoma aktywno$¢ w celu dokonania
zmian tak, zeby ich zycie stato sie optymalne. Zdarza
sie, ze kasujg przestarzaly, nieaktualny program zy-
cia, wprowadzajac nowe dane na temat siebie, in-
nych ludzi i otaczajacego $wiata.

Jedli robig to w ten sposéb, ze zaczynaja akcep-
towac siebie takimi, jakimi sa, przywracaja sobie
bezwzgledng wartos¢, obdarzajac sie naleznym sza-

cunkiem, potrafig odrézni¢ swoje cechy osobowe od

P sychologio
dajacych sie zmieni¢ nawykowych zachowan, rozwi-
jaja swoj potencjat, zyskujg coraz wiekszg samo-
dzielnos$¢ i wolno$¢ w podejmowaniu decyzji, posze-
rzaja dostep do mozliwych, alternatywnych sposo-
béw radzenia sobie w zyciu, uczg sie na btedach, za-
miast uruchamia¢ tendencje autodestrukcyjne na
skutek mechanizmu samoobwiniania sie, poszerzaja
wiedze o sposobach funkcjonowania w subiektyw-
nie kreowanej na co dzien rzeczywistosci, zyskuja
dostep do szerszego pola widzenia, patrzac na $wiat
z lotu ptaka, zamiast podgladac go przez dziurke od
klucza, ich obcowanie z ludzmi staje sie serdeczne,
ciepte, zyczliwe, prawdziwe i spontaniczne, uczg sie
kocha¢, odkrywaja sens zycia i czerpig z niego ra-
dos¢, to staja sie ludzmi wygrywajacymi (,,ksiazeta-
mi i ksiezniczkami”), a nie ,,zabami” wedle termino-
logii analizy transakcyjnej. Mozna by powiedzie¢, ze
biorg zycie w swoje rece, traktujac je jako sposob-
no$¢ do petnego doswiadczania wszystkiego, co zy-
cie ma do zaoferowania. Wciaz sie rozwijaja. Ich zy-
cie staje sie gratyfikacja, a nie — jak to kto$ kiedy$
powiedziat - ,,jednym cholernym dniem za dru-
gim”.

By¢ moze okaze sig, ze calkiem realne i dostep-
ne jest planowanie czy tez programowanie osobiste-
go zyciaw ten spos6b, by mie¢ poczucie wptywu na
to, co i jak sie wydarza. Staje sie to mozliwe, o ile
wiemy juz, co jest nam potrzebne do szczescia i jak

to osiagnac.

Teresa Samek
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Beata Gorycka

Co zrobi¢, aby rodzenstwo dorastato bez rywalizacji

Kazda kobieta decydujgca sie na posiadanie dziecka jest przekonana, ze z rolg matki
i wychowaniem dzieci poradzi sobie wySmienicie. Wprawdzie juz pierwsze dziecko
potrafi zachwia¢ ten optymizmem, jednak prawdziwe problemy zaczynajg sie dopiero

w chwili pojawienia sie¢ drugiego

otychczas wszystko byto podporzadkowane po-
D trzebom i oczekiwaniom starszego dziecka,
ktére wiedziato, ze nie ma zadnego konkurenta do
uczu¢ mamy i taty. Tak byto jeszcze, gdy uprzedzone
przez mame starsze dziecko z ciekawoscig oczekiwa-
to przyjscia na $wiat rodzeristwa. Wspdlne wybiera-
nie imienia, przygotowywanie tézeczka, ubranek
i zabawek nie zapowiadato wielkich zmian. Tymcza-
sem pojawienie sie malenstwa diametralnie zmienia
zycie starszego dziecka, nawet jesli na pozér réznice
sg niewielkie. Uwaga rodzicéw koncentruje sie na
mitodszym dziecku, bo jest w domu ,,nowoscig”, bo
sita rzeczy wymaga wigcej czasu i skupia na sobie
catg uwage. Potrzeby starszego dziecka w obliczu
potrzeb malucha wydajg sie nieistotne, poza tym
przeciez ,,jest juz duze i powinno zrozumiec”, ze jego
dotychczasowa role przejat obecnie brat lub siostra.

Starsze dziecko przechodzi przyspieszony kurs
,.dorastania”, do czego nie jest przygotowane, iz czym,
pozostawione samo, nie umie sobie poradzi¢. Nie po-
trafi tez uzewnetrzni¢ swoich uczué, poczucia krzyw-
dy, oczekiwan, nie potrafi ich nazwa¢, bo nie zna defi-
nicji. Na nieszczescie wtedy, gdy na swéj sposéb wy-
raza potrzebe bliskosci i czutosci, spotyka sie z reak-
cja ,.nie teraz”, ,,przeciez widzisz, ze w tej chwili nie
mam czasu”.Ale widzi tez, ze ten czas jest zawsze dla
mtodszego rodzenstwa, ze rodzice gotowi sg rzuci¢
wszystko, aby zajac¢ sie maluchem. Tego nie moze zro-
zumie¢, odczuwa niesprawiedliwo$¢ oraz narastajaca
nieche¢ do rodzenstwa, ktére zamiast wzbogaci¢ jego

towac ten problem, niewielu zdaje sobie sprawe z po-
trzeby budowania dobrych relacji miedzy swoimi
dzieémi, jeszcze mniej potrafi Swiadomie i skutecznie
wprowadzaé to w czyn. Warto skorzysta¢ z rad zawar-
tych w ksigzkach Adele Faber i Elaine Mazlishl Autor-
ki twierdza, ze warunkiem pozytywnych zmian w za-
chowaniu (nie tylko dzieci) jest stworzenie cztowieko-
wi mozliwosci wyrazania réznych emocji i uczu¢
- ztosci, bezsilnosci, niepokoju, leku, gniewu, smutku
- aby mogto odkry¢ w sobie zdumiewajace zasoby si-
ty, madrosci, dobroci, cierpliwosci, mitosci.

Opierajac sie na wynikach ankiet wtasnego au-
torstwa (dla dzieci w réznym wieku Kilka pytan do
dzieci, duzych i matych oraz dorostych Kilkapytan
do dorostych, ktorzy kiedys$ byli dzieémi), wywia-
dach z dzie¢mi w wieku przedszkolnym oraz wspom-
nianych ksigzkach, sprébuje odpowiedzie¢ na zawar-
te w tytule pytanie.

Z ankiet wynika, ze rézne sg przyczyny napie¢
miedzy rodzenstwem. Konflikty pojawiaja sie, gdy
jedno z dzieci czuje sie pozbawione mitosci i zaintere-
sowania rodzicéw (zwiaszcza, gdy ci ostatni majag
mato czasu dla swych pociech), odczuwa zazdro$¢
o uzdolnienia brata czy siostry, ale réwniez o ubra-
nia, zabawki, jedzenie, przestrzen/terytorium. Zaz-
dros$¢ wystepuje takze wéwczas, gdy dzieci doswiad-
czajg nieréwnego traktowania (np. obserwuja przy-
wileje posiadane przez mtodsze). Napiecia miedzy ro-

dotychczasowy $wiat, wszystko zniszczyto. Bcata Gorycka jest absolwentkg studiow podyplomowych

Wszyscy rodzice pragna, aby ich dzieci szanowaty (Diagnoza i Psychoprofilaktyka Zagrozen Edukacyjnych),

sie i byly dla siebie oparciem, tymczasem swoim po- ~ prowadzonych przez Katedre Psychologii. Artykut powstat

stepowaniem nieswiadomie wywotujg odwrotne skut-
ki. Nie wszyscy umieja dostrzec i wiasciwie zinterpre-

na podstawie materialu empirycznego zgromadzonego
w pracy Rodzenstwo bez rywalizacji, przygotowanej pod
kierunkiem doc. dr hab. Grazyny Makieto-

-Jarzy, w ramach przedmiotu: rozwéj psychiczny jednostki.
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dzenstwem maja swoje zrédto réwniez w osobistych
rozczarowaniach (doznanych w przedszkolu, szkole,
w kontaktach z nauczycielami lub réwiesnikami),
ktérych dzieci nie o$mielaja sie wytadowac na nikim
innym poza rodzenstwem. Czesta przyczyna konflik-
tow bywa nuda, gdyz dzieci w wieku przedszkolnym
potrzebujg jeszcze pomocy dorostych w organizowa-
niu czasu wolnego.

Spostrzezenia te pokazuja, ze stosunki miedzy ro-
dzenstwem niosa taki tadunek uczuciowy, iz starcza
go na kilka wybuchéw dziennie. Korzenie zazdrosci
tkwig w gtebokim pragnieniu kazdego dziecka, by
mie¢ wytaczng mito$¢ rodzicow. Sama obecno$¢ in-
nych dzieci w rodzinie moze oznaczaé, ze bedzie jej
mniej. Mtodsze dziecko przejmuje uwage i uczucia ro-
dzicéw, jest wiec konkurentem, a bez madrych dzia-
tan rodzicéw stanie sie wrogiem. Z ankiet wynika, ze
rodzice nie pozwalaja na okazywanie negatywnych
uczué: sa zbulwersowani i ttumia je w zarodku, nie
rozwigzujgc problemu lub okazujac lekcewazenie.
Czesto tez atakuja dziecko, ktére uznaja za winne.

POZWOL DZIECKU UJAWNIAC NEGATYWNE EMOCJE,
GDYZ BEZ NICH NIE MA MIEJSCA NA POZYTYWNE

Zabraniajac dziecku okazywania negatywnych uczué
mozna doprowadzi¢ do sytuacji, ze bedg w nim nara-
sta¢ i uzewnetrznig sie w inny sposéb, np. w postaci
choroby badz zaburzen emocjonalnych. Dzieci musza
mie¢ mozliwo$¢ okazania swoich uczué i pragnier wo-
bec rodzenstwa, lecz trzeba przy tym podkresli¢ rézni-
ce miedzy przyzwoleniem na wyrazanie uczué¢ a zgoda
na dziatanie (np. bicie). Zadaniem rodzicéw, wycho-
wawcow i nauczycieli jest pokazanie dzieciom sposo-
béw wyrazenia ztosci bez wyrzadzania szkody. W tym
celu nalezy nazwa¢ uczucia dziecka (,,Widze, ze jeste$
zdenerwowana”), okresli¢ jego pragnienia (,,Chciata-
bys, zeby zapytata, czy moze wzigé twoja maskotke™),
zacheci¢ do symbolicznego wyrazania uczu¢ (,,A moze
narysujesz mi swoja zto$¢”), a nastepnie podpowie-
dzie¢, jak dziecko moze bezpiecznie wytadowacé zto$¢
(Powiedz jej jaka jeste$ zdenerwowana, np.: ,,Nie lu-
bie, gdy ruszasz moje rzeczy bez pozwolenia!”).

NIGDY NIE POROWNUJJEDNEGO DZIECKA Z DRUGIM,
GDYZ STANIE SIE ALBO PROZNE, ALBO ZGORZKNIALE

Doro$li nieSwiadomie przyczyniaja sie do zaostrzenia
rywalizacji miedzy dzieémi poprzez poréwnywanie,

stawianie jednego dziecka w niekorzystnym $wietle
lub wyréznianie drugiego. Z niektérych ankiet wyni-
ka, ze nawet pozytywne wyréznienie jednego z dzieci
moze by¢ szkodliwe. Styszac, ze jest sie ,,lepszym”,
mozna poczu¢ sie ,,winnym” wobec rodzenstwa, a fa-
woryzowanie przez rodzicdw wywota zal i wstyd. Au-
torki wspomnianych ksigzek radza: ,,Obojetnie, co
chcesz powiedzie¢ dziecku, powiedz to wprost, bez
odwotywania sie do rodzenstwa. Stowo klucz to opi-
sa¢. Opisuj, co widzisz. Opisuj, co ci sie podoba, albo
co ci sie nie podoba. Opisuj, co dziecko ma zrobi¢. Naj-
wazniejsza rzecza jest skupienie sie na zachowaniu
tego jednego, jedynego dziecka. To, co robi lub czego
nie robi jego brat, nie ma z nim nic wspélnego”2.Pod-
stawag jest jasny i precyzyjny komunikat: opisz, co wi-

dzisz, co czujesz, co nalezy zrobic.

KOCHAJ DZIECKO TAK, JAK TEGO POTRZEBUJE

JEGO WLASNE,JA”

Z ankiet wynika, ze rodzice staraja sie, aby dzieci do-
stawaty w réwnych proporcjach zaréwno uczucia, jak
i rzeczy materialne. Zapewniaja, ze kochaja je jedna-
kowo, staraja sie przeznaczy¢ im tyle samo czasu np.
na zabawe, czytanie czy przytulanie. Dziecko moze
odnie$¢ wrazenie, ze rodzice maja dla niego mniej
czasu niz dla reszty rodzenstwa, gdyz nie biora pod
uwage jego indywidualnych potrzeb. Nalezy przezna-
czy¢ kazdemu dziecku tyle czasu, ile faktycznie po-
trzebuje, aby wiedziato, ze jest kochane i wyjatkowe.
Czesto rodzic kupujac jednemu z dzieci co$ potrzeb-
nego, kupuje to samo drugiemu, uwazajac, ze tak jest
»Ssprawiedliwie”. Tymczasem wiasciwym wyjsciem
jest wyttumaczenie dziecku, ze kiedy ono bedzie cze-
go$ potrzebowaé, réwniez to otrzyma. Postepujac
konsekwentnie, traktujemy dziecko jak partnera,
réwnocze$nie pomagajac mu radzi¢ sobie z pewng

nieréwnos$cig w zyciu.

NIE NARZUCAJ DZIECKU ROLI, JAKA
ODEGRAC W RODZINIE

Btedem popetnianym przez rodzicéw jest ,,szufladko-
wanie” dzieci, narzucanie im rol, krytykowanie ich
nieudanych wysitkéw w okreslonych dziedzinach, cze-
sto w obecnosci rodzernstwa, znajomych, a nawet ob-
cych oséb. Dziecko czuje sie zawstydzone, a ponadto
utwierdza sie w przekonaniu, ze niektére zajecia
i dziedziny nie sg przeznaczone dla niego, bo komplet-



nie sie do nich nie nadaje. W rezultacie rodzic, zamiast
o$miela¢ dziecko i pomagac w jego rozwoju, nie$wia-
domie wyrzadza mu krzywde, przyczyniajac sie do po-
wstawania komplekséw, ktére utrwalaja sie podczas
dorastania.

Zadaniem rodzicéw i wychowawcow jest pomoc
dzieciom w uwolnieniu sie od grania rél, pomoc
w stawaniu sie sobg, odnajdywaniu nowych umiejet-
nosci i mozliwosci. Ludzie rodza sie wprawdzie z réz-
nymi cechami osobowosci, ale w procesie wychowania
mozna wptynaé na ich osobowos$¢ i poméc naturze.
,.Nasze postepowanie z dzie¢mi nie wynika z tego, jakie
dzieci sa, ale z tego, jakie maja sie sta¢”3. W kiétniach
iboéjkach miedzy dzieémi nie nalezy zwraca¢ uwagi na
napastnika, lecz zaja¢ sie poszkodowanym dzieckiem;
niedopuszczalny jest podziat dzieci na prze$ladowcow
i ofiary. ,,Winowajce” nalezy przekona¢, ze potrafi za-
chowac sie grzecznie i by¢ mitym. Takie postepowanie
sprawia, ze rodzenstwo dostrzega siebie nawzajem
w innym $wietle. Autorki cytowanych ksigzek postulu-
ja, aby w wychowaniu stosowa¢ pochwaty opisowe,
ktére najsilniej stymuluja rozwdj dziecka i utrwalaja
pozadane zachowania. Zamiast karania trzeba dawac
dzieciom mozliwos$¢ doswiadczania konsekwencji wha-
snych zachowan (kary nasilajg wrogos$¢ i poczucie
krzywdy, zabijaja dziecieca mitos¢ i ufnos¢, za to konse-
kwencje ucza). Gotowo$¢ do walki w obronie skrzyw-
dzonego dziecka nasila bowiem agresje przeciwnika.
Proponowane podejscie pomaga tez troszczyc sie o sie-
bie nawzajem, spokojnie artykutowac wtasne potrzeby
i oczekiwania. Daje to lepsze rezultaty niz nieustanne
upominania czy grozby kary, a dzieci uczy zrozumienia
i tolerancji dla drugiej osoby.

CO ROBIC, KIEDY DZIECI SIE BIJA

Przeprowadzone badania ujawnity przyczyny kon-
fliktéw, prowadzacych niejednokrotnie do agre-
sywnych zachowan i pokazaty, co w takich sytu-
acjach robia rodzice. Najczesciej wpadaja do poko-
ju, kaza dzieciom przesta¢ i odsuna¢ sie od siebie,
prébuja przekona¢ rodzenstwo, zeby zgodnie sie
bawito i podzielito zabawkami lub staraja sie do-
wiedzie¢ ,.kto zaczat”, a czesto tez stajg po stronie
jednego z dzieci, zazwyczaj mtodszego (cho¢ kilka
ankiet wykazato, ze nie jest to regutg). Niestety, sto-
sowane strategie wywotuja jeszcze wiekszg wza-
jemna niechec i uraze.

wychowanie

Co nalezatoby zrobi¢, aby uczy¢ dzieci konstruk-
tywnego rozwigzywania konfliktéw? Oto kilka cen-
nych wskazéwek. Zacznij od stwierdzenia, ze dzieci
sg na siebie zte - to pomoze im ochtona¢, wystuchaj
spokojnie, co kazde dziecko ma do powiedzenia, do-
cen wage problemu, daj wyraz przekonaniu, ze dzieci
same potrafig znalez¢ rozwiazanie, ktére zadowoli
obie strony. Wyjdz z pokoju. Dzieci potrzebuja czasu
i chwili samotnosci. Wazne jest, by ustanowic¢ granice
zachowania oraz niepodwazalng zasade, ze jedno
dziecko nie moze zabawiac¢ sie kosztem drugiego.

Podsumowujac: dzieci powinny mie¢ swobode
rozstrzygania wiasnych sporéw. Majg réwniez prawo
wymagac interwencji dorostych, kiedy zachodzi taka
konieczno$¢ - gdy ktére$ z dzieci jest napastowane
lub obrazane stownie, gdy nieporozumienie miedzy
dzieémi dezorganizuje zycie rodzinne lub jaki$ pro-
blem wcigz powraca. Kiedy dzieci nie potrafig same
go rozwigzaé, nalezy podja¢ inne dziatania. Wazne
jest, aby zwota¢ spotkanie antagonistéw, wyjasnic je-
go cel i zasady, zanotowac odczucia kazdego dziecka,
a nastepnie je odczyta¢, da¢ dzieciom czas na obrone
witasnego stanowiska, poprosi¢ o propozycje rozwia-
zan i zapisa¢ pomysty nie oceniajac ich, wybraé roz-
wigzania, ktére wszyscy moga zaakceptowac i zapo-
wiedzie¢ cigg dalszy. Przedstawione metody moga
znalez¢ zastosowanie nie tylko w rodzinie, ale réw-
niez w szkole czy innych placéwkach wychowaw-
czych.

Wierze gteboko, ze warto dbaé o wtasng rodzine
oraz klase, uczy¢ dzieci, jak bezpiecznie wyraza¢ swo-
ja ztos¢, ceni¢ odrebnos¢. Priorytetem takich dziatan
jest wspoétpraca, a nie wspétzawodnictwo. W sprzyja-
Jacej atmosferze dzieci kazdego dnia zdobywaja do-
Swiadczenia i umiejetno$¢ samodzielnego rozwigzy-
wania whasnych sporéw. Tak wychowane, beda umia-
ty lepiej troszczyc sie o siebie i innych jako doroéli lu-
dzie, a to z kolei moze wptyna¢ na rozwdj catej naszej
ziemskiej rodziny.

Beata Gorycka

1A. Faber,E. M a z lish , moéwi¢, zeby dzieci nasstuchaty. Jak stuchac, ze-
by dzieci do nas méwity, Poznan 1992; A. Faber, E. Mazlish, Rodzenstwo
bez ryualizacji. Jakpoméc wkasnym dzieciom zy¢ w zgodzie, by same-
mu zy¢z godnoscia, Poznar 1997; A. Faber, E. Mazlish, Wyzwoleni rodzi-
ce, wyzwolone dzieci. Tuojadrogado szczesliwejrodziny, Poznan 1994.
2A. Faber, E. Mazlish, Rodzerstwo bez rywalizacji, Poznan 1997, s. 70.
30p. cit., s. 119-



Ewa Malczak

Mtodziez wobec wartosci

Roman Ingarden uwazal, ze cztowiek, poprzez ogromng site, ktora tkwi w jego
naturze, nieustannie wyrasta ponad swoje cztowieczenstwo w drodze ku wartosciom.
Bez tego wysitku zatraca sie rola cztowieka jako ich tworcy, zatraca sie sens ludzkiego

istnienia.

Mozna wiec uznaé, ze wartos¢ oddziatuje na cztowieka jako wzmocnienie, stanowi
wzglednie staty sktadnik osobowosci. Im wieksza determinacja i che¢ dgzenia do
zrealizowania wartosci, tym wazniejszg, cenniejszg staje sie ona dla cztowieka.

Im bardziej pozgdane sg cele, tym wiekszg stanowig wartosc¢

tadystaw Tatarkiewicz twierdzit natomiast, ze

Wdefiniowanie wartosci jest ogromnie trudne,
wrecz niemozliwe. A mimo to wielu badaczy podej-
muje ten temat w swoich rozwazaniach filozoficz-
nych, socjologicznych, psychologicznych, etycznych
czy prawnych. Bez wzgledu na to, jakie znaczenie
nadajemy pojeciu wartosci, zawsze dotykamy nie-
zmiernie waznych dla cztowieka spraw.

Do popularyzacji rozwazan na temat wartosci
w sposéb szczegélny przyczynit sie Fryderyk Nie-
tzsche. Jego zdaniem ludzie silni cenig godno$¢ oso-
bista, stanowczo$¢, pewnos¢ dziatania, stabsi za$ -
litos¢, czuto$¢ serca, mito$¢, altruizm. Wedtug niego
stabi, preferujac swojg moralnos¢, z czasem narzuci-
li ten sposéb rozumienia $wiata panom, a ci, przej-
mujac go, dali wyraz zwyrodnieniu i dekadencji.

Wiele traktatéw naukowych zmierzato do zdefi-
niowania wartosci, ukazania ich funkcji w zyciu spo-
tecznym, wptywu na upowszechnianie débr kultury.
Uwaza sie, ze warto$¢ jest obiektem niezrealizowa-
nej potrzeby tak dtugo, jak dtugo cel nie zostaje osig-
gniety. Wartosci funkcjonujg w $wiecie w uporzad-
kowanych systemach, niektére z nich zajmujag miej-
sce naczelne, centralne, inne sg stopniami do osigga-
nia kolejnych wartosci - w ten sposéb tworzy sie
hierarchia.

Celem badan przeprowadzonych ws$réd mio-

dziezy Zespotu Szkdl Zawodowych w Krakowie byta

préba poznania owego uktadu oraz okreslenie i oce-
na preferowanych wartosci. Na pierwsza pozycje we
wspomnianych badaniach wysuneta sie rodzina
(92% badanej miodziezy). Podobnie postrzegane
byty mito$¢, przyjazn, kolezenstwo (90%) i zaufanie
(75%). Przyczyn faktu, iz to rodzina oceniona zosta-
ta najwyzej, upatruje w specyfice srodowisk domo-
wych badanych uczniéw. Wielu z nich pochodzi spo-
za Krakowa, z rodzin wielopokoleniowych, w kté-
rych wpaja sie dzieciom zasady i przekonania uzna-
wane przez rodzicéw i dziadkéw. Cieszy fakt, ze wy-
soka range nadano rodzinie i mitosci, bo to dobra
uniwersalne i trwate.

Zdrowie jako warto$¢ (czesto najwyzszg) wy-
mienito ok. 70% ucznidéw, za$ tylko 40% badanych
twierdzito, ze praca jest w ich odczuciu wazna i nie-
koniecznie taczy sie z dobrobytem. Sadzi¢ nalezy, iz
na taka postawe mtodego pokolenia wptyw miata de-
moralizujaca ideologia minionego okresu, ktéra da-
wata przyzwolenie na cwaniactwo, lawirowanie, nie-
kompetencje. Czesto powtarzany slogan ,,czy sie
stoi, czy sie lezy, tysiac ztotych sie nalezy...” zyskat
symboliczny wrecz charakter. W efekcie taka posta-
wa zwyciezata w konfrontacji z pracowitoscia, rze-
telnoscia, uczciwoscia i profesjonalizmem.

Wartosci edukacyjne: wiedza, nauka i wyksztat-
cenie plasujag sie w koncéwce wartosci preferowa-

nych, sg nisko cenione, podobnie jak ojczyzna, praw-



da, wierno$¢ zasadom. Nasuwa sie smutny, ale praw-
dziwy wniosek, ze przysztos$¢, ktéra mtodziez powin-
na budowac dla siebie poprzez staranng edukacje,
nie jawi sie - w konteks$cie uzyskanych wynikéw -

obiecujaco. Podobnie rzecz ma sie zwymienionymi
wartos$ciami obywatelskimi, ktére mtodziez traktuje
jako zbyt odswietne i uroczyste. Badani wysoko ce-
nig wartosci zycia codziennego, proste i elementar-
ne, zaspokajajace ich wtasne potrzeby: mitosci ro-
dzinnej i przyjazni. Mtodzi ludzie niewystarczajaco
doceniaja dobre relacje w szerszym kregu - w szko-
le, na osiedlu, w dzielnicy. Taki stan rzeczy, moim
zdaniem, wynika z rozbiezno$ci miedzy hierarchiag
wartos$ci uznawanych, a stanem odczuwanym i do-
$wiadczanym w rzeczywistos$ci. Mtodziez stara sie
mie¢ marzenia i wyobrazenia na miare tego, co uwa-
za za realne, mozliwe w obecnej chwili. Poczucie
dysproporcji miedzy wzrastajaca $wiadomoscia,
a ograniczonym wptywem na biezace sprawy, pro-
wadzi do ksztattowania sie konsumpcyjnego wzoru
zycia. Pozostaje w przekonaniu, ze wartos$cia dla
cztowieka jest to, co pocigga i tworzy jego osobe we
wszystkich wymiarach egzystencji. Cztowiek potrze-

buje takich wartosci, ktére bytyby dla niego satys-

wyc liowvcsriie

fakcjonujace, dawaty mu poczucie bezpieczenstwa
i przynaleznosci oraz stanowity punkt odniesienia
w kazdym okresie rozwoju.

Swiat wartoéci ulega zmianom wraz z przeobra-
zeniami ogarniajacymi ludzko$¢. W koricu XX i po-
czatku X X1 wieku jestich szczeg6lnie duzo - sg kon-
sekwencjg dynamicznych przemian cywilizacyj-
nych, transformacji ustrojowych, wyzwan os$wiato-
wych, nowych idei pedagogicznych i tych zwigza-
nych z integracja europejska.

W Polsce - wprowadzenie gospodarki rynko-
wej, budowa demokratycznych form zycia zbiorowe-
go i podstaw spoteczenstwa obywatelskiego wyraza
istote przemian, bedacych przyczyna perturbacji
w zyciu publicznym. Niespdjnos¢, brak klasowej wi-
zji spoteczenstwa i pozadanych zachowan spotecz-
nych, to czynniki, ktére musza powodowac brak sta-
bilnej $wiadomosci mitodziezy, niekonsekwencje
w jej systemie wartoéci i niejednorodno$¢ pojmowa-
nia celéw zyciowych. Diagnoza stosunku miodziezy
wobec warto$ci wskaza¢ nam moze, jak w nadcho-
dzacych latach zmieniac sie bedzie zycie spoteczne.

EwaMalczak



Dorota Zarebska-Piotrowska

Oblicza homo legens...

Zréznicowana, wieloptaszczyznowa, wieloaspektowa czynno$é czytania moze by¢
interpretowana jako funkcja psychiczna, forma aktywnosci lub swoisty akt komunikacji,

a wreszcie - co szczegOlnie istotne -

jako przekaz pozwalajacy uruchomic¢ zasoby

pamieciowe (takze pamie¢ biograficzng), w ktéry wpisujg sie jako wiasne, czesto

ulegajac internalizacji, nowe -  czytane -

INNE KSIEGI, INNE SWIATY

Proces ten dotyczy ludzi we wszystkich grupach wie-
kowych, zwlaszcza obdarzonych wysokim pozio-
mem wrazliwosci i tendencjg do szybkiej, gtebokiej
i polisensorycznej identyfikacji oraz swoistej syn-
chronizacji, czyli rezonansu z emocjonalnym kon-
tekstem, klimatem jak i z szeroko rozumiang ,,Sytu-
acja”.Zjawisko to jest zwykle pozgdane i akceptowa-
ne w odniesieniu do os6b o dojrzatych strukturach
poznawczych, jasnej i utrwalonej specyfice tozsamo-
ci, strukturze i wydolnos$ci proceséw percepcyjno-
wyobrazeniowo-mnemicznych.

Te jawigce sie niejako na wiasne zyczenie i pod-
legajace wolicjonalnej kontroli ,,stany graniczne”,
stany przeptywu (,flow”; M. Csikszentmihalyi,
1996), owe Odmienne Stany Swiadomosci - o roz-
maitym nasileniu- maja charakter przejsciowy. Nie-
kiedy zalegaja w ztozach przezyciowo-emocjonalnej
pamieci i stanowig swoisty drugi plan, réwnolegta
rzeczywisto$¢, sa jednak pozadang i zamierzonag
konsekwencja czytania. W normalnych warunkach
daja sie jednak jasno oddzieli¢ od realu, nie upos$le-
dzajac zdolnosci do intelektualnego, emocjonalne-
go czy spotecznego funkcjonowania. Homo ludens
legens stany te wywotuje zwykle w sposéb zamie-
rzony (cho¢ niekoniecznie jest Swiadomy ich natu-
ry) awiec intencjonalnie, czerpigc stad przyjemnos$é
i satysfakcje czy wrecz uczucia zachwytu lub euforii

- itoniezaleznie od tego, czy w procesie lektury do-

tresci

minuje aspekt emocjonalny czy tez intelektualno-
poznawczy - uruchamiajac, czy stymulujgc proces
rozwigzywania probleméw i generowania pomy-
stow.

Gorzej, gdy czytelnik trafia na tekst drastyczny,
brutalnie wyrafinowany, zeby nie rzec wprost -
przerazajacy w swej perfekcyjnie przemyslanej ohy-
dzie, gdzie osoby, zdarzenia, sytuacje, obrazy, wraz
z catym bogactwem ludzkich reakcji, na wywotanie
ktoérych zostaly zaprogramowane, przywotujg na
mys$l $wiaty horroru, grozy. Paradoksalnie jednak,
czytajac ewokujemy takze - ludyczne w swej istocie
- stany przerazenia, obrzydzenia, wstretu, gniewu,
uzyskujac prosty dostep do obcego wczesniej reper-
tuaru negatywnych emocji. W szczeg6lnych przy-
padkach stan taki moze utrwali¢ sie w stabilne, nie-
kiedy nieodwracalne poczucie zmiany, pozytywne
w odniesieniu do ,,terytorium rozwoju osobistego™.
Bywa jednak tak, ze rezultatem jest takze dokuczli-
we, negatywne odczucie niezaspokojonej, ,,zlej”i ob-
cigzonej poczuciem winy - potrzeby, braku, ale
i ,nadmiaru”, a w konsekwencji zagrozenia i gtebo-

kiego dyskomfortu.

DZIECKO NIE MA WYBORU.

Zwthaszcza w lekturze dzieci ujawni¢ sie moze takze
(jako uboczny, negatywny skutek diugotrwatego
kontaktu z przekazem tresci) emocjonalna interfe-
rencja - naktadanie sie na siebie $wiatéw réwnole-

glych, przenikajacych sie - ktéra powoduje niekiedy



dezorientacje (zaburzenia percepcji czasu i prze-
strzeni, ,ja- nie-ja”), dyskretne stany splataniowe,
przenikanie sie $ladéw pamieciowych: pojawiaja sie
takze swoiste fugi emocjonalne, zwiaszcza w sytu-
acjach trudnych czy konfrontacyjnych; niekiedy mo-
zemy zaobserwowac leki, a nawet fobie.

Badania, jakie przeprowadzit)' Jennifer Aokill
i Maria Zaragoza (L. Schacter, 2003), ujawniajg tak-
ze, ze zmuszanie czy chocby tylko naktanianie dzieci
w wieku szkolnym do odpowiadania na pytania ,,su-
gerujace”,aodnoszace sie do tego, co widziaty na ta-
$mie wideo, moze by¢ przyczyna powaznego proble-
mu z tzw. pamiecig zrédta. Przemawia za tym jedno-
znacznie ,,Raport Amicus” sporzadzony przez 25
specjalistow, wskazujacy, ze w takiej sytuacji dzieci
nie potrafig odrézni¢ informacji pochodzacych z ich
wiasnych doswiadczen od tych, ktdére zostaty im do-
starczone w postaci ogladanego filmu. Nie sg to
oczywiscie jedyne dowody niezwyktej podatnosci
dzieci na sugestie. W réwnym stopniu dotyczy to
przekazu méwionego i czytanego, bezposrednich
lub posrednich wypowiedzi oséb znaczacych, obda-
rzonych wiec z definicji autorytetem - dotyczy to
takze sytuacji, gdy dziecko sobie nie uswiadamia lub
nie przypomina zrédta informacji.

Jawi sie tu takze problem coraz czedciej sygnali-
zowany przez psychologéw, psychiatréow, nauczycie-
li i rodzicow: wystepowania swoistych epidemii
mentalnych. Zjawisko to nasila sie rownolegle i w za-
sadzie proporcjonalnie do energii i Srodkéw zainwe-
stowanych w kampanie reklamowe, ale zwigzane
jest gtéwnie z czestotliwoscia i intensywnoscia kon-
taktu dziecka-czytelnika z ,,dzietem-$wiatem”. Histo-
ria literatury obfituje w przyktady $wiatéw fikcji fa-
scynujacych czytelnika, budzacych jego respekt, mi-
tos¢ i zadziwienie, przynoszacych silne przezycie
uczestnictwa: od niewinnego ,,tajemniczego ogro-
du”czy ,,krainy czaréw” Alicji, przez Swiaty przygé6d
Guliwera i mrozne Londonowskie przestrzenie, po
podwodne czy podniebne $wiaty poczciwego acz wi-
zjonerskiegoJuliusa, usytuowane w rozmaitych kon-
tekstach historycznych i kulturowych. Sytuacja nie-

co sie komplikuje w obliczu niejednoznacznych, wie-
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lowatkowych, zawitych, wieloptaszczyznowych wy-
twordw Tolkienowskiej fantazji czy wyobrazni Raw-
lings, ,,rzucajacych na kolana”skadinad trzezwo my-
Slace pokolenie mtodych (i nie tylko) czytelnikéw-

-wielbicieli matego okularnika Harry’ego P.
MENTALNE EPIDEMIE-SWIATY NIEMOZLIWE.

Problem fascynacji dzietem literackim i jego bohate-
rem, wraz z przypisanym im $wiatem basniowosci,
magii i oniryzmu, jestréwnie stary jak stowo pisane.
Pokusi¢ by sie mozna o przywotanie i zanalizowanie
w tym miejscu takich fenomenéw psychologii, a ra-
czej psychopatologii spotecznej, jak efekt Wertera
(R. Cialdini, 1994), czy innych, jako$ciowo nowych
zjawisk, jak memetyczne epidemie 0. Brodie, 1997)
stanéw czy zachowan ludzkich, w jakie obfituje tak-
ze czytelnicza rzeczywistos$¢.

Problemem znacznie powazniejszym staje sie
jednak obecno$¢ na naszym (i nie tylko) rynku wy-
dawniczym materiatéw, co do ktérych intencji moz-
na mie¢ watpliwosci. Pomijam tu wszechobecna lite-
rature z kregu okultystyczno-ezoterycznego, od daw-
na cieszaca niestabnagcym powodzeniem, niezalez-
nie od ustroju, pod kazda szerokos$cia geograficzna.

Problem nabiera jednak nowego wymiaru wo-
bec swoistych multiplikacji bohatera literackiego
poprzez wielo$¢ ir6znorodnos$¢ jego form w obrebie
szeroko rozumianego sektora infoludycznego. Do
czynienia mamy w nim z lawinowym przyrostem pu-
blikacji, wydawniczych eksperymentéw, majacych
na celu zwiekszenie poziomu interaktywnosci pro-
duktu - gier komputerowych, serii animowanych fil-
mow dla dzieci, wspieranych ,,materialnymi” gadze-
tami wypetniajacymi poczatkowo wirtualne $wiaty.
To jest tez celem obserwowanego procederu mnoze-
nia bohateréw i bezwzglednej - w celach merkan-
tylnych - manipulacji ich losami, stopniowania ,,po-
ziom6éw” okruciefAstwa i absurdu. Swiaty Pokemo-
néw i Nintendo, Barbie i ,,Trekkies”, czy frustrujaco
wyrafinowane aplikacje Tetrisa, wioda w kierunku
»niemozliwosci catkiem niemozliwej”,do i poza gra-

nice Matrixa...
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UZALEZNIENIE NIEJEDNO MA IMIE...

Zwraca takze uwage znaczacy, cho¢ moze tylko bar-
dziej ostatnio widoczny, iloSciowy i jako$ciowy przy-
rost zjawisk i form specyficznych uzaleznien czytel-
nika od tekstu przygotowanego i skonstruowanego
w sposéb przemyslany, intencjonalny, z wyraznym
zamiarem nie tylko uwiedzenia, ale i utrzymania
czytelnikaw ,,pozgdanym”stanie przez dtuzszy czas.
Mam tu na mysli liczne poradniki i kalendarze, re-
prezentujace okre$lone ideologie czy kierunki filo-
zoficzne lub religijne, ktérych legalnosci nie bede
w tym miejscu komentowac. Obfitujg one w rozma-
itego typu porady, wskazoéwki, np. dietetyczne, ale
takze cale systemy ¢wiczen, technik, technologii,
procedur psychologicznych czy fizycznych, paratera-
peutycznych, wprowadzajgacych odbiorce (czesto
nieprzygotowanego lub niewyposazonego w odpo-
wiednig aparature poznawcza), w stany transowe,
autohipnotyczne, naktaniajgce lub/i stymulujace,
np. zmiany sposobu oddychania, ,indukujace” ste-
reotypy ruchowe czy wielogodzinne unieruchomie-
nie medytacyjne, a w nagrode oferujace ,,odmienne
rzeczywistosci”,albo wreszcie - jakze oczekiwane -
wtajemniczenie czy o$wiecenie.

Do tak rozumianej psychomanipulacji wiedzie
droga przez relatywnie tatwe do uzyskania Zmienio-
ne Stany Swiadomosci. Jest to warunek przyspieszo-
nego i skutecznego wdrukowywania, wczytywania,
przyjmowania sugestii oraz internalizowania prze-
kazu medialnego - na przyktad tresci nowego, nie-
kiedy absurdalnego, patologicznego i/lub patologi-
zujacego systemu norm, nakazéw i zakazéw, ideolo-
gii i Swiatopogladéw - stanowiac pole do ewentual-
nych naduzy¢.

Takich tytutdw pojawia sie na rynku bez liku
i mozna zycie spedzi¢ na badaniu kolejnych syste-
moéw oraz weryfikowaniu na wasnej skérze ich
przydatnos$ci czy dobroczynnosci, uzyskujac w za-
mian niczym nieuzasadnione poczucie jednosci,
przynaleznosci, z wszelkimi urokami inicjacji i ,,wej-
$cia”,wtajemniczenia- chocby tylko na odlegtos¢.

Czytelnik dorosty ma (czasem iluzoryczne...)

prawo wyboru, podczas gdy dziecko lub osoba o nie-

wielkim krytycyzmie pozostajgca pod wptywem sil-
nego, $wiadomego, manipulujacego doradcy, moze
stac sie tatwo ofiarg whasnej ciekawosci, aktywnosci
poznawczej czy cierpliwosci w przyswajaniu sobie
zasad ,,wchodzenia w nieznane $wiaty” i przyjmo-
wania w nich dla siebie roli.

Przyktady mozna mnozy¢ do woli: kultowy juz
»Warhammer” czy przypisany do jednej z gier RPG
systemu ,,Dungeons & Dragons’Podrecznik Psioni-
ki, specjalne dodatki-instrukcje, majace na celu za-
prezentowanie, a w konsekwencji, jak wskazuje
praktyka - indukowanie fobii w grach fabularnych
i interaktywnych formach medialnych. Bazuja one
w powaznym stopniu na teks$cie pisanym (podrecz-
niki, przewodniki, liczace niekiedy kilkaset stron),
stanowig ogromne wyzwanie dla grajacego dziecka.
Scenariusz wymaga bowiem zazwyczaj wysokiego
stopnia dyspozycyjnosci w zakresie regut gry oraz
zwigzanych z nig szczegoéléw/informacji. Z drugiej
strony teksty owe, czesto niezwykle atrakcyjne edy-
torsko, stanowiag obiekt pozadania sam w sobie,
z ktérym dziecko (czytelnik) spedza niekiedy kilka-
nascie godzin dziennie, czasem bez przerwy. W przy-
padkach skrajnych mamy do czynienia ze zjawi-
skiem swoistego uzaleznienia sie od czytanego tek-
stu poprzez gtebokie poczucie uczestnictwa, przyna-
leznosci, posiadania, a nawet MOCY. Owg identyfi-
kacje, wspomagang magicznymi, okultystycznymi,
ezoterycznymi realiami ,,w ociekajacym krwig opa-
kowaniu”, niekiedy petnymi wyrafinowanego okru-
cienstwa z wyzyn chorej fantazji, trudno ,,prze-
rwac”, wymazaé, czy choéby tylko - unieruchomic¢
lub zdezaktywowac¢. Warto doda¢, ze to, co przyswa-
ja sobie dziecko - pragnace ogarna¢ interesujacy je
Swiat, w ktérym chce sie znalezé - opracowat dla
niego sztab dobrze przeszkolonych specjalistow,
majacych za zadanie wyszukiwanie tresci i form, do-
bieranie ich wéréd mozliwie jak najbardziej epatuja-
cych groza, dramatyzmem i poziomem obrzydliwo-
$ci. Nawet w wypadku dziecka, ktérego zdolnos$ci wi-
zualizacji czy/i polisensorycznej, ideomotorycznej
identyfikacji, a w konsekwencji do generowania
tych makabrycznych wizji, sg stosunkowo mato roz-

winiete, podrecznik, ksiazka podpowiada rysunek,



forme graficzng, ze starannym i drobiazgowym opi-
sem szczegotow. Memoryzacja takiego podrecznika
- nawet gdyby zatozy¢, ze jest to komus$ potrzebne
(np. Mistrzowi Gry) - zajmowa¢ moze tygodnie,
miesigce a nawet lata, prowadzac czesto do drastycz-
nych zmian charakterologicznych, osobowoscio-
wych, pojawienia sie tendencji aspotecznych (poza
grupa wtajemniczonych, ktéra jest przez dziecko je-
dynie akceptowana) i w zasadzie ,,wycina”z normal-
nego funkcjonowania szkolno-rodzinnego.

W wypadku dziecka o podwyzszonej wrazliwo-
4ci, jednoczes$nie ze zmniejszong odpornoscia uktadu
nerwowego (dysfunkcje CUN) pojawi¢ sie moze bo-
gaty, wielo i zmiennoobjawowy syndrom, w ktorym
- paradoksalnie - mtody czytelnik uzalezniony jest
od podstawowego zrédta wiasnego leku. W bogatej
symptomatyce pojawiaja sie z jednej strony objawy
klasycznej nerwicy lekowej, zwykle z natozeniami
depresyjnymi, zaburzeniami snu, koszmary niedaja-
ce sie poréwnac z niczym znanym i dostepnym czto-
wiekowi dorostemu - zaréwno w intensywnosci jak
i ztozonos$ci fantasmagorii, niewyobrazalnej kwinte-
sencji zta - przechodzace niekiedy w ,light-dre-
ams”, wtérne moczenie nocne, zaburzenia percep-
cji, uwagi i pamieci, niekiedy nacechowane niezwy-
kle nasilonym lekiem omamy i halucynacje.

Taka sytuacja nie bez znaczenia pozostaje dla
poziomu i struktury inteligencji emocjonalnej, pro-

wadzac dziecko do aleksytymicznej ,,emocjonalnej
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$lepoty”. Ow paradoksalny zwigzek ze $rodowi-
skiem lekotwérczym czesto umyka uwadze rodzi-
coéw, opiekundéw, nauczycieli, bywa maskowany i sta-
rannie ukrywany, co z kolei rodzi nowe problemy na
wszystkich poziomach kontaktu dziecka z dorostym.
Oddziatywania ,,rehabilitacyjne” - wychodzace od
kompetentnej prediagnozy opartej na empatii i za-
ufaniu, a prowadzace do ,,rozumnego kierownictwa”
- moga umozliwi¢ mtodemu czytelnikowi bardziej
$wiadome, zdystansowane uczestnictwo w procesie
przyjmowania ,,niejednoznacznej” informacji, po-
zwalajace uwolni¢ sie od nadmiernych i zbednych

obcigzen.
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Maria Kli$

Proces rozumienia tekstu

w badaniach psychologicznych

Rozumienie tekstow pisanych jest specyficznie ludzkg zdolnoScia, ktéra od dawna
wzbudza zainteresowanie przedstawicieli wielu dyscyplin nauki, takich jak filozofia,
lingwistyka, psychologia, socjologia, psycholingwistyka, krytyka literacka i inne.

Ta umiejetnos¢, po osiggnieciu stosownego poziomu sprawnosci, stymuluje dalszy
rozwdj poznawczy i intelektualny cztowieka, umozliwia tez miedzypokoleniowa

transmisje osiggnie¢ nauki i kultury

miejetno$¢ czytania nabywana jest w trakcie
U nauki i stanowi podstawe kariery szkolnej
ucznia. Stabo opanowana sprawno$¢ czytania ze
zrozumieniem utrudnia uczniom przyswajanie
nowej wiedzy, co skutkuje brakiem postepéw w na-
uce. Z kolei trudnosci w opanowaniu umiejetnosci
czytania i przyswajania nowej wiedzy powodujg, na
zasadzie ujemnych sprzezen zwrotnych, zanik (osta-
bienie) zainteresowan czytelniczych uczniéw, czego
efektem jest deprywacja ich potrzeb kulturowych.
Niepokoi¢ moze fakt, ze pewien procent uczniéw,
zaréwno z nizszych, jak tez z wyzszych klas szkoty
podstawowej, a nawet z gimnazjum, napotyka na
trudnos$ci w opanowaniu trudnej sztuki czytania ze
zrozumieniem. Z badan prowadzonych w Polsce
w latach 1990-1995 wynika, ze od 10% do 25%
uczniéw szkoét podstawowych przejawia tego rodzaju
trudnosci. Zjawisko to obserwowane jest powszech-
nie w codziennym zyciu szkoty, nagtasniane w me-
diach i potwierdzone wynikami empirycznych badan.
Wynika z nich, ze doro$li réwniez do$wiadczaja trud-
nosci w rozumieniu tekstéw pisanych.

Badania prowadzone w latach 1994-1995 przez
pracownikéw Centrum Badan Polityki Naukowej
i Szkolnictwa Wyzszego Uniwersytetu Warszawskie-
go pod kierunkiem prof. Ireneusza Biateckiego wy-
kazaty, ze znaczny procent dorostych Polakéw nie
rozumie tego, co czyta (od prostych tekstow za-

mieszczanych w prasie poczynajac, po rézne rodzaje

instrukcji). Dotyczy to zwtaszcza rozktadu jazdy po-
ciagéw, wykreséw publikowanych w prasie, rachun-
kéw bankowych. Za jedng z przyczyn takiego stanu
rzeczy prof. Jerzy Bralczyk uznat fakt przeobrazenia
wspoéiczesnych spoteczenstw (w tym znacznej czesci
spoteczenstwa polskiego) w cywilizacje obrazkowa.
Ludzie czerpia wiedze o $wiecie z telewizji, nato-
miast zainteresowanie informacja pisang zanika.
Zdaniem prof. Jana Miodka, odbiorcy telewizyjni
przyswajajg sobie ré6zne wzorce zachowan bez ich
analizy i refleksji nad tym, czy wzorce te maja charak-
ter pozytywny i czy warte sg nasladowania. I. Biatecki
twierdzi, ze znaczna czes$¢ spoteczenstw dotknieta zo-
stata tzw. analfabetyzmem funkcjonalnym, ktéry do-
tyczy os6b potrafigcych co prawda pisac i czytac, lecz
napotykajacych na trudno$ci w zrozumieniu informa-
cji prezentowanych w formie pisanej.

Psychologiczne analizy zasad rozwoju poznaw-
czego ujawnily, ze inteligencja rozwija sie w miare
aktywizowania wielu sprawnos$ci umystowych, kto6-
rych podstawe stanowi jezyk. A zatem, zdolnos¢ czy-
tania ze zrozumieniem stanowi istotne narzedzie
poszerzania zasobéw wiedzy o Swiecie, ale takze
ksztattowania ludzkiej inteligencji. Przejawy trud-
nos$ci w opanowaniu umiejetnosci czytania ze zrozu-
mieniem, jakie manifestuje pewna ilo$¢ uczniéw,
moga budzi¢ niepokéj. Taki stan rzeczy mobilizuje
do poszukiwania przyczyn trudnos$ci oraz sposobdéw

zaradzenia im.



CZYNNIKI DETERMINUJACE PROCES CZYTANIA

W minionym trzydziestoleciu przeprowadzono wie-
le badan, ktére koncentrowaty sie gtéwnie na anali-
zie trudnosci w przyswajaniu samej techniki czyta-
nia oraz przyczyn kiopotéw natury dyslektycznej.
Przyczyn tego rodzaju trudnosci szukano w defi-
cytach rozwojowych, towarzyszacych opanowaniu
techniki czytania. Chodzi o sprawnos$¢ réznicowania
liter i foneméw, przetwarzania informacji jezyko-
wych na réznych poziomach struktury jezyka, deko-
dowania stéw, zasobu leksykalnego ucznia itp. Bra-
no tez pod uwage znaczenie pamieci operacyjnej
oraz uwagi w procesie uczenia si¢ czytania. Sadzo-
no, ze poziom rozwoju wymienionych sprawnosci
decyduje o mozliwos$ciach i poziomie opanowania
umiejetnosci czytania. Z czasem jednak zwrdécono
uwage na fakt, ze wéréd stabo czytajacych uczniéw
sg tacy, ktérzy potrafig odczytywac ptynnie i prawi-
dtowo poszczegélne wyrazy tekstu, trudno$¢ nato-
miast sprawia im zrozumienie wiekszych fragmen-
téw lub catosci czytanego tekstu. Zdano sobie spra-
we, ze badania dotyczace czytania, realizowane
w ramach psychologii jezyka, powinny zmierza¢ do
wyjasnienia proceséw rozumienia objetych aktem
czytania. Pod wptywem pracJohna L. Austina, Johna
R. Searle’a oraz Herberta P. Grice’a dostrzezono, ze
znaczenie wypowiedzi, réwniez pisanej, determino-
wane jest nie tylko przez jej tre$¢ i forme, ale takze
przez kontekst, w jakim wypowied?Z jest realizowa-
na. Zauwazono, ze wypowiedz, takze w formie tek-
stu, zawiera zazwyczaj intencje autora, stanowigce
integralng cze$¢ przekazu. Nie zawsze wyrazone sg
w teks$cie explicite, czesto przekazywane sa w for-
mie domysinej. Odbiorca tekstu formutuje, czesto
w spos6b automatyczny, pewne zatozenia, sprawdza
jeiporédwnuje z informacjami explicite wyrazonymi
w tekscie, uzupetniajac przy tym brakujace dane.
Inaczej méwiac, odbiorca tekstu przeprowadza pew-
ne wnioskowania, ktére wyznaczaja mozliwe sposo-
by rozumienia tekstu.

Rozumienie tekstu, przynajmniej pewnych jego
rodzajow, jest takim procesem, dzieki ktéremu od-

krywamy twoérczo, po uprzednich wysitkach myslo-
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wych, pewne relacje w nim zawarte, pierwotnie dla
nas zakryte lub nieznane. W zwigzku z tym zaczeto
przypisywac istotne znaczenie tzw. wyzszym proce-
som poznawczym, takim jak procesy wnioskowania
i rozumowania, ktore zdaja sie determinowac po-

ziom rozumienia tekstu.

PROBLEMY CZYTANIA PODEJMOWANE
W RAMACH PSYCHOLOGIIJEZYKA

Najogdlniej méwiac, obecnie, w psychologii jezyka
wyrézni¢ mozna trzy podstawowe kierunki badan,
dotyczace réznych aspektéw czytania. W ramach
jednego z nich analizowane sg zwigzki, jakie zacho-
dza pomiedzy wzorcami ruchéw oczu wykonywa-
nych w czasie czytania a rozumieniem tekstu. Bada-
nia te koncentruja sie wokot reakcji czytelnika doty-
czacych matych fragmentéw tekstu, tzw. fiksacji
wzroku oraz ruchéw sakkadycznych. Wyniki tych
badan dostarczajg teoretycznych i empirycznych
podstaw dla modnych obecnie programéw nauki
szybkiego czytania.

W innym nurcie badan konstruowane sg pojecia
oraz teoretyczne modele dotyczace czytania. Jest to
ostatnio najbardziej rozbudowany nurt badan. Pew-
ni teoretycy tego obszaru badan zastanawiaja sie
gtéwnie nad tym, jakie struktury umystowe aktywi-
zowane sgw czasie analizy poszczeg6lnych stéw tek-
stu, innych natomiast interesujg bardziej ztozone
konstrukty umystowe, jakie - ich zdaniem - czytel-
nicy ,,narzucaja” na teksty w czasie ich recepcji.
W zasadzie, w psychologii proceséw jezykowych wy-
odrebni¢ mozna dwie kategorie tego typu modeli:
modele o charakterze og6lnym oraz modele, kto-
rych autorzy dokonuja bardziej szczeg6towego
wgladu w wybrany proces poznawczy, pozostajacy,
ich zdaniem, w Scistej relacji z procesem czytania
irozumienia tekstu.

Tworzone sg takze modele teoretyczne, opisuja-
ce okre$lone fazy procesu przetwarzania informacji,
realizowanego przez umyst cztowieka w czasie czyta-
nia tekstu. Wyr6zni¢ mozna trzy ich rodzaje: modele
gloszace, ze proces przetwarzania informacji teksto-
wych rozwija sie w kierunku od analizy prostych

cech liter do ztozonych znaczen tekstu (model

45



Psychologio

doél-gora); modele sugerujace, ze przetwarzanie in-
formacji dokonywane jest w kontekscie uprzednio
sformutowanych przez czytelnika hipotez dotycza-
cych znaczenia tego tekstu (géra-dét) i modele inte-
rakcyjne, w ramach ktérych podkresla sie wspotwy-
stepowanie obydwu wymienionych proceséw prze-

twarzania informacji w czasie recepcji tekstu.

MODELE TYPU ,,DOL-GORA”

Mozna wskaza¢ empiryczne dowody, przemawiajace
typu
,»dél-géra”, realizowanego na poziomie stowa. Nie-

na rzecz teorii przetwarzania informacji
stety, tego rodzaju dowody, dotyczace przetwarza-
nia informacji na poziomie zdania oraz wiekszych
fragmentow tekstu, sa juz o wiele mniej jednoznacz-
ne. Co wiecej, zdaniem pewnych autoréw, zwiazki,
jakie zachodzg pomiedzy danymi uzyskanymi ,,na
wejsciu sensorycznym”arozumieniem znaczenia ca-
tych wypowiedzi, majag charakter spekulatywny.
Wspomniane teorie dostarczyty racjonalnych pod-
staw nauczania czytania tym nauczycielom, ktérzy
korzystali z instruktazowych programo6w nauczania,
wspomagajacych rozwoéj poszczegdlnych sprawno-
$ci czytelniczych uczniéw. Programy tego rodzaju
postulowaty, aby uczniowie rozpoczynali przetwa-
rzanie informacji zawartych w tekscie ,,od dotu”, tj.
od rozpoznawania poszczeg6lnych liter, a w dalszej
swej pracy ,,wspinali sie”wzwyz, czyli opracowywali
stopniowo informacje zawarte w tekscie na wyz-

szych poziomach ich przetwarzania.

MODELE TYPU ,,GORA-DOL”

Autorzy, ktérzy zaktadaja, ze proces przetwarzania
informacji zawartych w tekscie przebiega w kierun-
ku: z géry w dot, przyjmuja, ze czytelnik formutuje
pewne hipotezy na temat czytanego tekstu i zaanga-
zowany jestw ich testowanie.

Wspomniane powyzej modele rozumienia tek-
stu opierajg sie w znacznym stopniu na pojeciu re-
dundancji, ktéra zachodzi wéwczas, gdy informacje
naptywaja do odbiorcy z wiecej niz jednego Zrédia,
a prawdopodobienstwo podejmowania decyzji do-
tyczacej jakiego$ fragmentu tekstu wzmacniane jest

przez naptyw dodatkowych informacji. Autorzy idei

redundancji sadza, ze proces czytania przyspieszany
jest nie tyle przez wzrastajaca czestotliwosc¢ fiksacji
wzroku na czytanym tekscie, ile dzieki redukowaniu
zaleznosci czytelnika od naptywajacych do niego in-
formacji wizualnych poprzez odwotywanie sie do
znaczenia tych informacji. Smith sadzi, ze sprawny
czytelnik, dzieki wrazliwos$ci na semantyczng i syn-
taktyczna redundancje wynikajaca ze zdan tekstu,
formutuje hipotezy na temat stéw, ktdre kolejno po-
jawiaja sie w tekscie i potrafi wykry¢ ich tozsamos¢,
sprawdzajac kilka zaledwie cech wizualnego obrazu
nowego stowa.

Wyjasnienie procesu czytania ze zrozumie-
niem wylgcznie za pomoca idei przetwarzania in-
formacji zawartych w tek$cie za pomoca modelu
,»g6ra-dot’ okazato sie réwnie mato realne, jak wy-
jasnienie tego procesu wytgcznie przez odwotanie
sie do koncepcji przetwarzania informacji w spo-
s6b wstepujacy, tj. ,,dél-géra”.W pierwszym z nich
pominiete zostaty wymagania stawiane przez sam
tekst, natomiast w drugim zignorowano role wyz-
szego rzedu proceséw przetwarzania informacji,
aktywizowanych przez czytelnika w procesie anali-
zy tekstu. A zatem, kazda z zaprezentowanych kon-
cepcji wyjasniata jedynie fragment fenomenu rozu-

mienia tekstu.

INTERAKCYJNE MODELE CZYTANIA

Ideg wspélng dla wszystkich interakcyjnych modeli
przetwarzania informacji jest przekonanie gloszace,
ze poszczegoblne aspekty procesu czytania aktywizo-
wane przez pojecia zawarte w tekscie wchodza,
w czasie czytania, we wzajemne interakcje. Zaden
z tych proceséw nie dominuje nad innymi, a,,cato$¢
stanowi co$ wiecej niz sume czesci”. Zdaniem auto-
row modeli interakcyjnego przetwarzania informa-
cji, w tym samym czasie, w ktérym aktywizowane sg
procesy wstepujace, typu ,,dél-géra”, réwnolegle,
aktywizowane sa tez procesy typu ,,gora-d64”i umyst
poszukuje informacji odpowiadajacej czesciowo
zaktywizowanym kompleksom wiedzy, zorganizo-
wanym na wyzszych poziomach przetwarzania in-

formacji.



ROLA SCHEMATOW WIEDZY W PROCE-

SIEROZUMIENIA TEKSTU

Z prze$wiadczenia, gtoszonego przez takich auto-
réw, jak R. Abelson i R. Schank, ze recepcja tekstu
polega na organizowaniu w umysle czytelnika infor-
macji zawartych w tym teksécie, awyrazonych w ter-
minach wiedzy wczesniej juz przyswojonej przez
czytelnika, zrodzit sie pomyst interpretowania pro-
cesu rozumienia tekstu w kontekscie idei umysto-
wych schematéw wiedzy. Teoria ta gtosi, ze wiedza,
jaka dysponujemy, zmagazynowana jest w naszych
umystach w specyficznych jednostkach, jakimi sa
schematy. W ramach tej koncepcji proces rozumie-
nia tekstu identyfikowany jest z selekcjonowaniem
i weryfikowaniem pojeciowych schematéw wiedzy.
Zdaniem zwolennikéw tej idei, procesy przetwarza-
nia informacji funkcjonujg w sposéb nastepujacy:
bodziec dziatajacy na poziomie sensorycznym, tj. na
poziomie wzrokowego przetwarzania informacji do-
tyczacych liter tekstu, aktywizuje automatycznie pe-
wien nizszy poziom schematu, np. dekodery cech
okreslonych ksztattow liter. Z kolei ten poziom sche-
matu wiedzy aktywizuje pewne schematy wyzszego
rzedu, zazwyczaj te, ktére sa najsilniej skojarzone ze
schematami nizszego rzedu. Pytajac o sposéb, w jaki
odpowiedni schemat wiedzy aktywizowany jest
w naszym umysle, wychodzimy od faktu, ze poczat-
kowy proces przetwarzania informacji z dotu do go6-
ry, poczynajac od analizy liter i stéw, prowadzi nas
do sformutowania hipotezy, ktéra inicjuje dalszy
proces przetwarzania informacji. Czytelnik zaczyna
aktywizowa¢ w umysle te schematy poznawcze, kté-
re dotycza informacji zawartych w czytanym przez
niego tekscie. Z kolei schematy wiedzy, ktore zostaly'
zaktywizowane w taki witasnie sposéb, stanowia
kontekst dla nowych informacji, jakie naptywaja
z tekstu i podlegaja aktualnie procesom weryfikacji.

Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze efektem badan re-
alizowanych w ramach tzw. interaktywnych koncep-
cji czytania byto miedzy innymi ujawnienie, ze poje-
dyncze litery rozpoznawane sg szybciej wéwczas,
gdy sa wkomponowane w stowa, a stowa spostrzega-

ne sg tatwiej, gdy sa prezentowane w zdaniach. Oka-
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zato sie réwniez, ze szybkos$¢ odczytywania zdania

zalezy od rodzaju otaczajgcego go tekstu.

ODDZIALYWANIE ZMIENNYCH PSYCHICZNYCH

ITEKSTOWYCH W PROCESIE ROZUMIENIA TEKSTU

W kilkuletnich badaniach wtasnych, dotyczacych in-
dywidualnych uwarunkowan procesu rozumienia
tekstu przez dzieci, miodziez oraz osoby doroste, re-
alizowanych w ramach interakcyjnego paradygmatu
badan, udato sie ustali¢ wiele istotnych kwestii. Ta-
kie indywidualne sprawnosci jak inteligencja skry-
stalizowana, inteligencja ptynna (w rozumieniu Ray-
monda B. Cattella), sprawno$¢ rozumowania przez
analogie oraz cechy temperamentu: poziom reak-
tywnosci, ruchliwo$¢ zachowania, a takze wiek ba-
danych i Srodowisko ich pochodzenia, wywieraja
wptyw na poziom rozumienia tekstu nie tylko w bez-
posrednich oddziatywaniach na proces rozumienia,
ale takze poprzez interakcyjne oddzialywania
zmiennych indywidualnych oraz poprzez interakcje
zmiennych indywidualnych z wtasciwos$ciami same-
go tekstu. Okazato sie, ze wspomniane zmienne in-
dywidualne oraz tekstowe, w czasie recepcji tekstow
wchodza w réznorodne, wzajemne oddziatywania
i dopiero poprzez te interakcje wywieraja wptyw na
przebieg i poziom rozumienia tekstu. Wyniki uzy-
skane w badaniach zostaty zaprezentowane w kilku
artykutach autorki, opublikowanych w czasopi-
smach naukowych. W aktualnych badaniach prowa-
dzonych wéréd uczniéw szkét podstawowych oraz li-
cealnych poddano analizie znaczenie proceséw
wnioskowania, a w szczeg6lnosci dwu rodzajéw
wnioskowania

lingwistycznego: taczacego oraz

opracowujacego.

CZYTANIE JAKO ZADANIE LUB ZAMIAR

Trzeci obszar badan, prowadzonych obecnie w psy-
chologii rozumienia tekstu, dotyczy czytania trakto-
wanego jako zadanie lub zamiar, ktére formutuje so-
bie czytelnik. Dazac do zrealizowania tego zadania,
wybiera strategie czytania najbardziej adekwatne
w odniesieniu do rodzaju czytanego tekstu. Na przy-
ktad, preferuje wnikliwg analize tre$ci w recepcji

trudnych, akademickich podrecznikéw, ale dokonu-
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je jedynie przegladu ilustrowanych czasopism i ma-
gazynow.

Wspomniane kierunki badan, dotyczace opano-
wania umiejetnosci czytania oraz sztuki czytania ze
zrozumieniem, realizowane sg zgodnie z podstawo-
wymi zatozeniami paradygmatu badan, dotyczacych
procesu przetwarzania informacji przez umyst czto-
wieka. Uznano, ze proces czytania zostanie wyja-
$niony woéwczas, gdy uda sie odkry¢ kolejne etapy
poznawczej analizy, jaka dokonuje sie w umysle czy-
telnika od chwili ,,wejscia informacji” pojawiajacej
sie na siatkdwce jego oczu, poprzez procesy magazy-
nowania tych informacji w zasobach pamieci krét-
kotrwatej czytelnika, az do peinego zrozumienia

tych tresci, ktére zawarte sg w tekscie.

POSTULATY DOTYCZACE PRZYSZtYCH BADAN
PROCESU | ZDOLNOSCI ROZUMIENIA TEKSTU

W podsumowaniu krétkiego przegladu koncepcji
oraz badan dotyczacych fenomenu rozumienia tek-
stu nalezy stwierdzi¢, ze pomiedzy réznymi pozio-
mami prowadzonych dotychczas analiz procesu ro-
zumnego czytania, odstania sie pewna luka. Niepo-
kojace wydaje sie réwniez to, ze rozbieznosci, jakie
dostrzegamy pomiedzy ré6znymi perspektywami ba-
dawczymi dotyczacymi procesu czytania ze zrozu-
mieniem, sg znaczne, a empiryczne dowody popie-
rajace wiele teoretycznych modeli czytania, wydaja
sie w duzym stopniu niewystarczajgce i nie zawiera-
ja dostatecznie pewnych konkluzji. Wydaje sie tez,
ze ograniczanie sie do czysto psychologicznych wy-
jasnien fenomenu czytania ze zrozumieniem nie jest

w petni satysfakcjonujace. Gdyby$my bowiem przy-

jeli, ze proces czytania tekstu, to co$ wiecej, niz jedy-
nie wyszukiwanie znaczen zawartych w tekscie, to
nalezatoby rozszerzy¢ poszukiwania uwarunkowan
tego procesu poza granice psychologii.

Wspotczesni teoretycy kultury, np. Umberto
Eco, Jacgues Derrida i inni sadza, ze rozumienie tek-
stu dotyczy nie tylko jego jezykowej postaci, lecz
obejmuje swoim zasiegiem takze zjawiska kultury
zpoziomu potocznego do$wiadczenia uczestnika zy-
cia spotecznego. Ich zdaniem, teksty, w szczegélno-
$ci za$ teksty wielopoziomowe znaczeniowo, podda-
ne niepetnej interpretacji, odstaniaja przed czytelni-
kiem zaledwie jeden z wielu mozliwych sposobdw
ich odczytania. Dotychczasowe eksponowanie ba-
dan nad rozumieniem tekstu, dokonywanych gtow-
nie na poziomie leksykalnym, wynika z przekonania
autoréw, ze czytanie i interpretowanie tekstu jest
procesem linearnym i jednokierunkowym, prowa-
dzgcym od stanu niewiedzy do petnego zrozumienia
tekstu.

Tymczasem, zaréwno przedstawiciele herme-
neutyki, jak tez wspéiczesnych odmian strukturali-
zmu i poststrukturalizmu oraz dekonstrukcjonisci,
ukazuja wieloaspektowo$¢ proceséw rozumienia,
podkreslajac ich nieskoriczono$¢ i otwartos¢. Tekst
bowiem stanowi punkt wyj$cia dla jego wielu kon-
kurencyjnych interpretacji. W zwigzku z tym, w dal-
szych badaniach dotyczacych fenomenu rozumienia
tekstu nalezy rozwazy¢ perspektywy wynikajace
z badan realizowanych w zakresie innych niz psy-
chologia dyscyplin nauki, takich jak filozofia, teoria

literatury, krytyka literacka.

Maria Kli$



Janusz Morbitzer

Swiat wartosci w internecie

nternet jest jednym z najwazniejszych osiagnie¢
Icywilizacyjnych i kulturowych ostatnich lat. Nale-
zy do najczesciej obecnie stosowanych mediéw
informacyjnych, komunikacyjnych i edukacyjnych.
O ile jednak cywilizacja, rozumiana jako stan roz-
woju spoteczenstwa, podlega nieustannemu poste-
powi, o tyle, u progu nowego wieku i nowego ty-
sigclecia, jestesmy Swiadkami gtebokiego kryzysu
w dziedzinie humanizmu i kultury.

Problem relacji pomiedzy bardzo szybko rozwi-
jajacym sie internetowym $wiatem bez granic, a pra-
wie niezmieniajgcym sie, petnym ograniczen $wia-
tem wartosci, jest dzi$ fascynujacym zagadnieniem
i istotnym pytaniem, na ktére odpowiedzi powinien
szukac¢ nie tylko naukowiec, ale takze wspotczesny,
refleksyjny, korzystajacy z ustug globalnej sieci czto-
wiek, a przede wszystkim rodzice, nauczyciele i wy-
chowawcy. Jest to jednoczesnie pytanie o relacje po-
miedzy szybko rozwijajacym sie Swiatem techniki
i technologii, a ewolucyjnie, a wiec bardzo wolno
zmieniajacym sie cztowiekiem. Styk dwéch, tak sil-
nie r6znigcych sie $wiatéw nie moze przebiegac bez-
kolizyjnie - rodzi nowe dylematy edukacyjne i no-
we wyzwania aksjologiczne. Z jednej strony internet
utatwia dostep do bogatych, przydatnych w procesie
ksztatcenia zasobow informacyjnych, z drugiej za$
dostarcza wielu informacji bezuzytecznych, nie-
prawdziwych, czesto szkodliwych wychowawczo.
W relacji cztowiek - technika chodzi przede wszyst-
kim o to, by cztowiek, postugujac sie coraz doskonal-
szymi narzedziami, wytworami witasnej mysli, nie
dziatat wbrew swoim interesom i nie niszczyt uswie-
conego liczaca kilka tysiecy lat tradycja srodowiska
aksjologicznego.

Jawi sie takze pytanie, czy internet - narze-
dzie wymyslone poczatkowo dla realizacji opera-

cji wojskowych, o ktorym Jan Pawet Il pisze, ze

»dostarcza mndstwo poje¢, lecz nie uczy wartosci,
a kiedy te ostatnie zostajg zaciemnione, samo na-
sze cztowieczenstwo ulega pomniejszeniu i czto-
wiek tatwo traci sprzed oczu swoja nadprzyrodzo-
ng godno$¢”- moze dobrze stuzyé celom eduka-
cyjnym, wspiera¢ kulture dialogu, nie burzac przy
tym ustalonego $wiata wartosci?

Internet, obok telewizji i telefonii komérkowej,
jest najwazniejszym elementem $rodowiska medial-
nego, w jakim przyszto zy¢ i funkcjonowac wspoétcze-
snemu cztowiekowi. Jest on najpotezniejszym z me-
diéw - telegrafu, telefonu, radia, telewizji - ktére
w czasie ostatniego p6ttora wieku przyczynity sie do
pokonania dwo6ch podstawowych barier w komuni-
kacji: bariery czasu i przestrzeni, doprowadzajgc do
radykalnych zmian w zyciu jednostek, rodzin i spo-
teczenstw.

Dwie najwazniejsze konsekwencje istnienia
medialnego $wiata to: mediatyzacja, czyli przeno-
szenie coraz wiekszej liczby doswiadczen ze $Swia-
ta realnego do medialnego, oraz technopolizacja
zycia, polegajgca — w duzym uproszczeniu — na
tym, ze do wspotczesnego cztowieka dociera roz-
norodna informacja wieloma niezaleznymi kana-
tami, z ktorych - obok internetu - najczesciej sto-
sowanymi sg telewizja, programy multimedialne,
radio i prasa.

Technopol, bedacy nieuchronng konsekwen-
cja rozwoju spoteczenstwa informacyjnego, to
zjawisko ztozone i niedajace sie uja¢ w jedna defi-
nicje. Pojecie to zostato wprowadzone do literatu-
ry przez Neila Postmana, amerykanskiego teore-
tyka komunikacji spotecznej. Wedtug niego tech-
nopol to przede wszystkim forma kulturowego
AIDS. Skrét ten oznacza Anti-Information Defi-
ciency Syndrome - syndrom braku odpornosci

na informacje, zatamanie sie informacyjnego
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uktadu immunologicznego. Funkcjonujace od
wielu setek czy nawet tysiecy lat spoteczne orga-
nizmy i mechanizmy ochrony przed informacja
niepozadang, jak rodzina, szkota, religia oraz sys-
tem prawny, dzi§ juz nie moga dobrze spetniac
swoich dotychczasowych funkcji. Przez stulecia
mtody cztowiek byt wychowywany i ksztattowany
w uktadzie wyznaczonym przez triade: rodzina -
szkota - kosciot. Kazda z tych instytucji co$ naka-
zywata, czego$ zakazywata, regulowata zatem zy-
cie wychowanka, dbajac o to, by nie docierata do
niego informacja niepozadana czy szkodliwa
z punktu widzenia przyjetych ideatéw wycho-
wawczych. Dzi$, w epoce komputerdw, internetu
i tatwego dostepu do innych mediéw, dawny
uktad zostat zastgpiony przez nowy, wzbogacony
o dodatkowy element, przeksztatcajgc sie w tetra-
de: rodzina - media - szkota - kosciét. Usytu-
owanie mediéw na drugim miejscu jest tu w petni
zasadne, gdyz obserwujemy zjawisko systema-
tycznie rosngcego wptywu mediéw — zwiaszcza
telewizjiiinternetu - przy jednoczesnej margina-
lizacji roli pozostatych instytucji wychowaw-
czych, w tym takze tej najwazniejszej - rodziny.

Media, a gtéwnie telewizja i internet, przeta-
maty dotychczasowg bariere w dostepie mtodego
cztowieka do informacji niepozadanej. Do
uksztattowanego przez tysigce lat Swiata wartosci
mediawprowadzity na szersza skale elementy ne-
gatywne, antywartosci - m.in. zniewolenie, brak
odpowiedzialnos$ci, glupote, falsz. Prowadzi to do
upadku dotychczasowych przekonan i autoryte-
téw oraz kryzysu aksjologicznej struktury czto-
wieka, ktory zatracit wrazliwo$¢ na tradycyjne
wartosci.

W kontekscie przedstawionych tu negatywnych
aspektéw internetu oraz coraz wyrazniejszej jego
obecnosci w szkolnictwie, zasadne wydaje sie podje-
cie dyskusji, w jakim stopniu internet - gtéwny atry-
but technopolizacji zycia i przejaw kultury moralnie
obojetnej - moze by¢ narzedziem ksztattowania ta-
kich wartosci jak wolno$¢, wiedza i madros¢, praw-
da, odpowiedzialno$¢, nauka, tolerancja, praca,

zabawa.

W edukacji istotna jest umiejetno$¢ ksztattowa-
nia odpowiedniej postawy aksjologicznej. Jednym
z naczelnych zadan edukacji jest bowiem wprowadza-
nie w $wiat wartosci tak, by staty sie one zyciowym
drogowskazem, czynnikiem decydujgcym o postepo-
waniu cztowieka i ustalaniu jego zyciowych celéw.

Wielu autoréw zwraca uwage na trudnosci
w zdefiniowaniu pojecia ,,wartosci”.Odmienne defi-
nicje podaja filozofowie, socjologowie, psychologo-
wie, pedagodzy czy kulturoznawcy. Przyjmijmy tu,
ze wartosci sa pewnymi standardami, za pomoca
ktérych ludzie osadzaja sytuacje i dziatania. Zaréw-
no w ujeciu psychologicznym, jak i pedagogicznym,
pojecie wartosci wigze sie ze zjawiskiem wyboru te-
go, co jest godne pozadania, na zdobyciu tego na
czym cztowiekowi najbardziej zalezy. Wartosci sa za-
tem moralnymi bodzcami, ktére sktaniajg ludzi do
okreslonych zachowan.

W kontekscie internetu najczesciej wymieniang
wartoscia jest wolnos$¢. Jak wszystkie kategorie ak-
sjologiczne moze ona by¢ rozmaicie interpretowa-
na. Przyjmijmy zatem, ze wolnos$¢ to ,,mozliwos¢ do-
konywania optymalnych wyboréw i podejmowania
najbardziej skutecznych dziatan ze wzgledu na ist-
niejagce uwarunkowania”.Dla dalszych rozwazan ko-
nieczne jest przywotanie wprowadzonego przez
G.W.F. Hegla i M. Lutra rozr6znienia wolnosci od cze-
go$ i wolnosci ku czemus$. Ta pierwsza dotyczy wol-
nosci od réznych wiezéw spotecznych, oznacza tzw.
idealng sytuacje braku przymusu, podejmowania
decyzji i dziatania w zgodzie z wtasnymi popedami
i wiasna wolg. Drugi rodzaj wolno$ci oznacza moz-
no$¢ dziatania dla osiggniecia zamierzonych celéw.
Odnoszone do internetu pojecie wolnosci najcze-
$ciej bazuje na pierwszym jej rozumieniu. Zwraca na
to uwage m.in. ks. J. Kloch, piszac, ze ,,negatywnie
definiowana w filozofii wolno$¢ jako brak jakichkol-
wiek ograniczen wydaje sie by¢ powszechnie przyje-
ta przez internautéw, zar6wno co do swobodnego
dostepu do Internetu, jak i nieskrepowania w odnie-
sieniu do umieszczania jakichkolwiek tresci w cyber-
przestrzeni”.Rzeczywiscie, w internecie panuje wol-
no$¢ absolutna. Z powaznymi tekstami naukowymi

sgsiaduja wypowiedzi ludzi o skrajnych pogladach



politycznych, religijnych, a nawet przestepcéw czy
mordercoéw. Uzytkownik nie ma przy tym zadnego
filtru, ktory okreslatby wartos¢ informacji. Tylko je-
go sumienie i wola decyduja o zapoznaniu sie z tek-
stem.

Jezeli zatem chcemy przygotowac¢ ucznia do
roli uzytkownika - kreatora wolnos$ci odpowie-
dzialnej, to musimy osadzi¢ dialog edukacyjny
w horyzontach aksjologicznych. Bedzie to wspo-
mnianawolno$¢ do - do samorozwoju, do tworze-
nia nowych warto$ci. Odpowiedzialna wolno$¢
zaktada, ze ograniczenia wynikaja nie z zaweza-
nia obszaru wolnosci, ale z rozszerzania obszaru
odpowiedzialnoéci. Jezeli natomiast bedziemy
szermowac pojeciem niczym nieskrepowanej in-
ternetowej wolnosci neutralnej, to mamy do czy-
nienia z negatywng wolnoscia od - od wszelkich
ograniczen, norm, kodekséw, a nawet od zasad
przyzwoitos$ci. Internetowa wolno$¢ wyrazania
mys$li bardzo czesto jest tylko utuda wolnosci. Na-
dal jakze aktualne sg wypowiedziane przed pra-
wie 60. laty stowa Ericha Fromma: ,,Dumni jeste-
$my, ze nie ulegamy zadnemu zewnetrznemu au-
torytetowi, ze mamy swobode wyrazania swoich
mysli i uczué, i uwazamy za sprawe przesadzona,
iz wolnos¢ ta niejako automatycznie gwarantuje
nam naszg indywidualno$¢. Tymczasem prawo do
wyrazania mys$li wytgcznie wtedy co$ znaczy, kie-
dy jestesmy zdolni mie¢ mys$li wtasne; wolno$¢ od
zewnetrznego autorytetu tylko wtedy jest trwa-
tym nabytkiem, kiedy wewnetrzne warunki psy-
chiczne pozwalajg nam ukonstytuowac naszg wta-
sng indywidualno$¢”. Czy zatem internet jest -
jak chca niektorzy - najwyzsza forma demokra-
cji? Oferuje on wprawdzie prawie nieograniczong
przestrzen wolnosci, tatwo jednak przekroczy¢
cienka granice miedzy demokracja a anarchia,
wolnos$cia a samowola, dziatalno$cig uzyteczna
adziataniem szkodliwym, wreszcie - miedzy ma-
droscig a gtupota.

Inne, zwigzane z internetem kategorie aksjolo-
giczne to wiedza i madros$¢. Peine i dobre wykorzy-
stywanie bogatych i ré6znorodnych zasobéw interne-

towych mozliwe jest tylko woéwczas, gdy uzytkownik
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dysponuje odpowiednig wiedza, ktéra zapewnia
stuszno$¢ wybordw. Z cata moca nalezy podkreslic,
ze internet nie dostarcza wiedzy, lecz wytacznie in-
formacji. O réznicy miedzy tymi pojeciami pisat
P.F. Drucker: ,,madro$¢ i wiedza nie zamieszkuja
w ksigzkach, programach komputerowych czy w in-
ternecie. Tam sg jedynie informacje. Madros$¢ i wiedza
sg zawsze uciele$nione w czlowieku, sa zdobywane
przez uczaca sie osobe i przez nig wykorzystywane”.

Madros¢, rozumiana jako nieustajacy dialog zin-
nymi ludZmi i samym soba oraz trafno$¢ wtasnych
wyboréw, potrzebna jest w procesie samoksztatce-
nia, w strone ktérego nieustannie - z uwagi na szyb-
ki przyrost wiedzy w wielu dziedzinach - ewoluuje
wspotczesna dydaktyka. Nauczanie w coraz wiekszej
mierze bedzie wykorzystywato internetowe ksztat-
cenie na odlegto$¢. Ogromnym wyzwaniem dla dy-
daktykoéw jest zatem przygotowanie wychowankéw
do racjonalnego korzystania z internetowej infor-
macyjnej wolnosci i obfito$ci oraz dokonywania
w jej ramach madrych wyboréw.

Nalezaca do wartos$ci powszechnie deklarowa-
nych i pozadanych - prawda, znajduje sie u podtoza
wartosci poznawczych, stad klasyczna pedagogika
przyznawata jej prymat w strukturze wartosci. Ary-
stoteles zdefiniowat jg jako zgodnos$¢ tresci sadu
z rzeczywistym stanem rzeczy. Uczen jednak pozna-
je prawdy czastkowe, wynikajgce ze stanu nauki
w konkretnym momencie czasu oraz stopnia wita-
snego rozwoju intelektualnego. W takiej sytuacji
sensowniej jest méwi¢ o poprawnosci, czyli nie-
sprzecznosci przekazywanych tresci z obowigzuja-
cym stanem wiedzy. Dotyczy to przede wszystkim
prawdziwosci informacji dostepnej w ogromnych
zasobach sieciowych, a czesto niestety ich watpliwej
wiarygodnos$ci, co jest istotnym problemem ze
wzgledu na tatwos¢ i powszechnos$¢ dostepu do niej,
zwlaszcza w szkole. W tym kontekscie trzeba tez pa-
mieta¢ o mozliwos$ci anonimowej komunikacji w sie-
ci, co pozostaje w bardzo $cistym zwigzku z inng ka-
tegorig aksjologiczng - odpowiedzialnoscia.

Problem odpowiedzialno$ci w internecie na-
lezy odnie$¢ przede wszystkim do odpowiedzial-

noéci za tworzone przez uzytkownika i umieszcza-
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ne w globalnej sieci tresci. Internet jest pierw-
szym w dziejach ludzkosci tak poteznym narze-
dziem tworzenia i dystrybucji informacji. W pew-
nym sensie dziatanie cztowieka umieszczajacego
informacje w sieci staje sie podobne do pracy
dziennikarza, ktéry kieruje informacje do szero-
kich kregéw odbiorcéw, ksztattujac w ten sposob
opinie publiczng. Jawi sie tu zatem koniecznos¢
uswiadamiania uzytkownikom ich ogromnej od-
powiedzialno$ci za tworzone przez siebie tresci.
Problem odpowiedzialnosci w internecie wigze
sie takze z umiejetnoscig podejmowania samo-
dzielnych wyboréw informacji — prawdziwych
i fatszywych, dydaktycznie uzytecznych i wycho-
wawczo szkodliwych. Kryterium, jakim nalezy sie
kierowaé w trakcie podejmowania decyzji, powin-
no mie¢ charakter zar6wno merytoryczny, jak
i aksjologiczny.

Rozwazajac w kategoriach aksjologicznych za-
gadnienie internetowej odpowiedzialno$ci wspo-
mnie¢ tez nalezy o odpowiedzialno$ci za innych
uczestnikéw internetowych form komunikacji i wy-
miany informacji, jak np. poczta elektroniczna, tzw.
czaty, ustuga IRC itp. Internet zaspokaja bowiem -
przynajmniej w pewnym stopniu - jedng z najwaz-
niejszych psychologicznych potrzeb cztowieka - po-
trzebe wiezi. Czyni to jednak w sposéb posredni, co
rodzi zupetnie odmienne konsekwencje niz komuni-
kacja bezposrednia. Jak trafnie zauwazajg autorzy
raportu Etyka w Internecie, medium to: ,,Pozwala
jednostkom bawi¢ sie anonimowos$cia, odgrywac
rézne role i fantazjowac, a takze wchodzi¢ we wspdl-
note z innymi i dzieli¢ sie z nimi. Wedtug gustéw
uzytkownikéw, pozwala zaréwno na aktywny
udziat, jak i bierne bycie wchtanianym przez pozba-
wiony zewnetrznych odniesien $wiat, poddajac sie
bodzcom o niemal narkotycznym oddziatywaniu.
Moze by¢ wykorzystane dla przetamania izolacji jed-
nostek igrup lub do jej pogtebienia™.

Na koniec chciatbym sie odnie$¢ do nauki jako
wartosci trwatej, pozadanej z uwagi na mozliwosci,
jakie stwarza w zakresie zaspokajania ludzkich pra-
gnien, w szczegélnosci w zakresie pragnienia wie-

dzy. Zaspokojenie tej potrzeby wigze sie z uzyska-

niem autorytetu, lepszej pozycji zawodowej i spo-
tecznej, a wiec z tzw. kariera. Nauka jako wartos$¢ in-
ternetowa to przede wszystkim wykorzystywanie in-
formacyjnych zasobéw sieciowych do wtasnego roz-
woju intelektualnego, a takze uzywanie internetu ja-
ko medium komunikacyjnego do udostepniania
wiasnych opracowan innym osobom. Mozliwe jest
réwniez podejmowanie badahn naukowych na temat
ré6znych aspektéw globalnej sieci - od zagadnien
technicznych, az po aksjologiczne i psychologiczne,
w tym takze badanie sieciowych uzaleznien. W ten
spos6b w internecie realizuje sie szeroko pojeta edu-
kacje przez sie¢, dla sieci i o sieci.

Mimo swojej niedtugiej historii, internet stat
sie istotnym elementem zycia spotecznego. To
$wiat bez granic i bez ograniczen, to ,,nowe kréle-
stwo, cudowny kraj cyberprzestrzeni, gdzie do-
zwolony jest kazdy rodzaj wyrazu, a prawem jest
catkowita wolnos¢ czynienia tego, co sie komu po-
doba”.

Wiekszo$¢ zwigzanych z internetem kategorii
aksjologicznych wzajemnie sie¢ warunkuje i przeni-
ka, np. prawda jest droga do wolnosci, wolnos¢ jest
warunkiem wyboru wartosci oraz ich poszukiwania
i kreacji, madro$¢ wymaga odpowiedzialnosci, a we-
wnetrzna odpowiedzialno$¢ jest warunkiem realizo-
wania wartosci moralnych i ochrona przed wszelki-
mi naduzyciami.

Internet ze swej natury burzy $wiat wartosci
i pogtebia chaos aksjologiczny. Wiele zawartych
w nim tresci jest ksztattowanych przez kryteria han-
dlowe, a nie ze wzgledu na jako$¢, prawde lub dobry
smak. Jednakze przy odpowiednim, madrym podej-
$ciu, internet moze by¢ takze przestrzenig do ksztal-
towania wartosci. O tym, jakie wartosci zostang
ujawnione podczas aktywnos$ci w internecie, decy-
duje w duzej mierze praca nauczyciela. Poruszenie
problematyki warto$ci w warunkach kryzysu aksjo-
logicznej struktury cztowieka, ma bardzo duze zna-
czenie edukacyjne. Szkota wspoétczesna, uczac, czes-
to pomija zadania wychowawcze. Tymczasem, bio-
rac pod uwage fakt petnienia przez wartosci funkcji

regulatoréw naszego dziatania, coraz wyrazniej ry-



suje sie konieczno$¢ wspierania miodych ludzi nie
tylko w nabywaniu sprawnosci instrumentalnych -
gdyz z tym sobie dobrze radzg - ale przede wszyst-
kim w przygotowaniu ich do refleksyjnego zycia.
W sytuacji, gdy wartosci odgrywaja coraz mniejsza
role w ksztattowaniu postaw wspétczesnej miodzie-
zy, nie mozna wychowaé cztowieka w petni warto-
$ciowego, wrazliwego, o bogatym wnetrzu. Wycho-
wanie wigze sie z perspektywa wartosci, stad tez
jawi sie oczywista konieczno$¢ eksponowania ich,
jako swoistego antidotum na coraz powszechniejszg
technopolizacje zycia.

Bezrefleksyjne i aksjologicznie obojetne korzy-
stanie z internetu prowadzi do powstawania anty-
wartosci, takich jak intelektualne i duchowe zniewo-
lenie, brak odpowiedzialnosci, falsz. Korzystajac
z internetu nauczyciel powinien zwraca¢ uczniom
uwage na zagrozenia zwigzane z rozwojem techno-

logii informacyjnych, réznice miedzy informacja
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a wiedza, a wiec ksztattowaé dojrzatos¢ informacyj-
na i budowac ,.filtry aksjologiczne™.

Sama znajomos$¢ wartosci nie jest czynnikiem
wystarczajagcym, aby realizowaé je w praktyce spo-
tecznej i zyciu osobistym. Trudnym, lecz koniecz-
nym zadaniem pedagogdw jest wiec ksztattowanie
Swiata wartosci nie tylko istniejgcego w $wiadomo-
$ci wychowankow, lecz takze realnie stosowanego
przez nich w codziennym zyciu. Koncentrowanie sie
na zagadnieniach technicznych i zagubienie watkéw
aksjologicznych prowadzi do uksztattowania bez-
dusznego, aczkolwiek zawodowo sprawnego tech-
nokraty. Ponadto, rozpatrujac internet w katego-
riach aksjologicznych, musimy nieustannie przypo-
minaé, ze zarébwno on sam, jak i opanowanie umie-
jetnosci petnego wykorzystywania jego mozliwosci,
moga by¢ tylko $rodkiem prowadzacym do osigga-

nia rozmaitych celéw, nie za$ celem samym w sobie.

Janusz Morbitzer
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Odeszli

Stanistaw Wrébel
(1929-2004)

o Czestawie Majorku, Wactawie Mamo-
Pnie, Jozefie Ruchale i Tadeuszu Stowi-
kowskim zmart kolejny dydaktyk historii. Od
1956 roku do poczatku lat 60-ych pracowat
w krakowskiej WSP, zajmujac sie edukacja
nauczycieli historii. Zatrudniony w Zaktadzie
Metodyki Nauczania Historii, kierowanym
przez Tadeusza Stowikowskiego, przecierat
szlaki nowoczesnego ksztatcenia kadr szkol-
nych z tego zakresu. Nalezat do pracownikéw godza-
cych obowiazki nauczyciela akademickiego z powin-
no$ciami nauczyciela licealnego.

Stanistaw Wrdbel urodzit sie 13 listopada 1929
roku w Tarnowie. Miastu temu pozostat wierny do
konca zycia. Jego rodzice nalezeli do $rodowiska ro-
botniczego. Ojciec Ludwik byt roznosicielem przesy-
tek pocztowych, za$§ matka Helena, z domu Szczy-
giet, prowadzita gospodarstwo domowe. Od 1937 r.
miody Stanistaw uczy! sie w szkole powszechnej im.
M. Kopernika w rodzinnym Tarnowie, ktérej sz6sta
klase ukoriczyt juz w realiach wojny, bow 1943 r. Po-
zostaly czas okupacji wypetnit praca w warsztacie
stolarskim. Byl tez zatrudniony u czapnika. Od 1945r.
uczeszczat do tarnowskiego Il Paristwowego Gim-
nazjum iLiceum im. A. Mickiewicza, w ktérym ztozyt
egzamin dojrzatosci.

W latach 1950-1953 odbywat studia historycz-
ne pierwszego stopnia w krakowskiej WSP. Po ich
ukonczeniu zaczat prace w Painstwowym Liceum Pe-
dagogicznym w Tarnowie jako nauczyciel historii.
Stopien magistra historii uzyskat w 1956 r., na pod-
stawie pracy poswieconej rozwojowi cechéw rze-
mieslniczych w Tarnowie, a przygotowanej pod kie-
runkiem prof. J6zefa Garbacika. Byl to efekt studiow
drugiego stopnia, ktére trybem zaocznym w latach
1955-1956 zaliczy! takze w naszej uczelni.

Réwnolegle interesowat sie sprawami naucza-
nia historii, wszak od kilku lat byt praktykiem na

tym polu. Jeszcze podczas studiéw napisat artykut

pt. Kilka uwag na temat metodpracy nauczyciela
historii w liceum pedagogicznym (,,Historia i Na-
uka o Konstytucji” 1955, nr 4, s. 21-28). Zapewne
takimi zainteresowaniami i umiejetnosciami zwroécit
na siebie uwage Tadeusza Stowikowskiego, specjali-
sty od metodyki nauczania historii w krakowskiej
WSP. Swiadczyé o tym moze wspélne opublikowanie
tekstu zatytutowanego Proba analizy ogniwa lek-
cyjnego wigzacego nowopodawany materiat
z materiatem przyswojonym juz przez uczniow
na stopniu licealnym w nauczaniu historii (,,Rocz-
nik Naukowo-Dydaktyczny WSP Krakéw, Nauki Pe-
dagogiczne” 1955, z. 3, s. 300-315).

Zatem nie dziwi fakt, iz uzyskawszy magiste-
rium w 1956 r., Stanistaw Wrdébel zaczat prace w Za-
ktadzie Metodyki Nauczania Historii naszej Uczelni,
najpierw na godzinach zleconych, a potem w roli
asystenta. Po dwdch latach objat stanowisko starsze-
go asystenta, obcigzonego juz zajeciami dydaktycz-
nymi w peinym wymiarze godzin. W zwigzku z tym
zmuszony byt zmniejszy¢ etat w tarnowskim Liceum
Pedagogicznym, cho¢ dalej odbywat zajecia lekcyj-
ne, lecz juz w ubozszym zakresie godzin, ktére byty
mu - jak sam to ujat w jednym z pism - ,,niezbedne
do prowadzenia badan z zakresu metodyki naucza-
nia historii”. Obowiagzki pracownika naukowo-dy-
daktycznego i nauczyciela szkolnego udanie taczyt
do roku 1962.

Poktosiem prac badawczych Stanistawa Wrébla,

a takze efektem jego bogatych doswiadczen szkol-



nych, staly sie publikacje w postaci artykutéw, zapi-
skéw bibliograficznych, recenzji oraz sprawozdan
kronikarskich, ktére samodzielnie lub wraz z Tade-
uszem Stowikowskim opracowywat i zamieszczat na
tamach kilku czasopism naukowych. Najwazniejsze
z nich to: ,,Wiadomosci Historyczne” i ,Historia
i Nauka o Konstytucji”.Jego drukowane przemysle-
nia mozna tez spotka¢ w ,,Kwartalniku Historycz-
nym”i,,Zyciu Szkoty”.Jako autor lub wspétautor po-
jawiat sie takze na tamach wzmiankowanego wyzej
,»Rocznika Naukowo-Dydaktycznego”, wydawanego
przez naszg Uczelnig. W sumie bibliografia prac tar-
nowskiego dydaktyka liczy okoto trzydziestu pozy-
cji. Ukazywaly sie one na przestrzeni lat 1955-1964.

Podczas VIII Powszechnego Zjazdu Historykéw
Polskich w Krakowie (1958) wygtosit referat pt.
Przygotowanie absolwentéw szkél $rednich do
studiow wyzszych w zakresie historii. Ponadto je-
go zainteresowania naukowe skupiaty sie wokét ta-
kich kwestii, jak: programy nauczania historii, re-

cepcja wiedzy historycznej przez ucznidéw, orienta-

Mys$li 0 nieobecnym

anim inni koledzy, publicysci czy historycy Tar-
Znowa zastanowig sie nad naukowag i dydaktycz-
no-wychowawcza praca Stanistawa Wrébla - niech-
ze i ja przyczynie sie do opisu zycia serdecznego
i bliskiego mi cztowieka. Diluga, bo po6t wieku trwa-
jaca przyjazn nie rwata sie nigdy. Kiedy po studiach
podjat prace w tarnowskim Liceum Pedagogicznym,
a byt to rok 1954, bytem przed maturg. Dla nauczy-
ciela historii okres stalinowski byt niezwykle trud-
ny. Podreczniki historii byty petne zaktaman. Profe-
sor bardzo czesto zamykat podrecznik i prowadzit
wyktad oparty na wiasnych przemysleniach, ktére
czerpat z przedwojennych opracowan. Przychodzit
do klasy i opowiadat ze szczegdlnym rodzajem ta-
lentu. Nigdy nie byt nudny, tak jak nie byto nudne
jego obfite, historyczne pisarstwo.

Niezaleznie od pracy dydaktycznej w Tarnowie,

zwigzany byt z Wyzszg Szkotg Pedagogiczng w Kra-

Odeszli

cja ucznidéw w czasie i przestrzeni, metody pracy hi-
storyka w szkole, $rodki dydaktyczne (podrecznik,
teksty zrédtowe, mapa), konspekty lekcji, regiona-
lizm w nauczaniu historii. Wraz z T. Stowikowskim
opracowat projekt konspektu podrecznika metodyki
historii. Interesowat sie pracami Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego - pisat sprawozdania z dziatal-
nosci Sekcji dydaktycznej krakowskiego oddziatu
PTH. Pod koniec lat 50. byt cztonkiem Zespotu Na-
ukowego Metodykoéw Historii przy Instytucie Histo-
rii Uniwersytetu Warszawskiego.

Nalezat do pracownikéw pilnych, obowigzko-
wych i sumiennych. W opinii przetozonych byt czto-
wiekiem godnym zaufania. Réwnoczesnie cieszyt sie
sympatig i uznaniem ws$réd studentéw. Takze
uczniowie tarnowskiego liceum, w ktérym wiele lat
pracowat, wysoko oceniali kompetencje i postawe
swego nauczyciela i wychowawcy.

Zmartw Tarnowie 8 stycznia 2004.

CzestawNowarski

kowie. WiedzieliSmy, ze jest prawa reka prof. Tade-
usza Stowikowskiego znakomitego mistrza dydakty-
ki w Katedrze Metodyki Historii dzisiejszej Akademii
Pedagogicznej. Kariera naukowa byta dla Stacha
w zasiegu reki. Nie porzucit jednak Tarnowa, bo waz-
niejsza dla niego byta rodzina. Kochana matka, wy-
magajaca opieki staruszka, chora Stasia i dzieci. Po
1956 roku byt aktywny politycznie. Marzyt o demo-
kratycznych zmianach po ,,odwilzy pazdzierniko-
wej”. Zapamigtatem go jako czynnego uczestnika
,.komitetu rewolucyjnego”wierzacego, ze po dojsciu
do wiadzy Gomutki kraj péjdzie we wiasciwym dla
polskiego socjalizmu kierunku. Mysle, ze owa poli-
tyczna aktywno$¢ miata zwigzek z legionowg prze-
szto$cig ojca. Miat bogata osobowo$¢, z ciagtym dra-
matycznym nurtem wewnetrznym. Bede go zawsze
widziat jako rzadki przyktad sprzecznych czasem do-

$wiadczen. Zastugiwat na najszczersza ludzka przy-
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chylno$¢ i posiadat ja, a czesto przeciez trapi! sie au-
tentycznie coraz brutalniejsza rzeczywistoscig. Da!
sie pozna¢ jako wspaniaty wzo6r dla mtodziezy har-
cerskiej. Harcmistrz Stanistaw miat wielu kochaja-
cych go miodych ludzi. Bedac jeszcze w szkole bar-
dzo czesto prowadzit nas na szlaki turystyczne. To
dzieki niemu, majac w plecaku tylko troche chleba
i kaszanke, wedrowalismy przez Beskid Sadecki, Pie-
niny i Tatry. To wtasnie pan profesor uczyt nas wraz-
liwosci na piekno przyrody. Staszek wiedziat, ze ty-
mi samymi drogami poprowadzimy péZniej naszych
wychowankéw.

Z Tarnowem byt zwigzany szczeg6lnie. Kochat
to miasto. Jego doktorat opisujgcy dzieje tarnow-
skiego rzemiosta jest cennym materiatem dla wielu
jeszcze pokolen historykéw badajacych dzieje tego
historycznego grodu. Nie zerwat tezbynajmniej kon-
taktu z prowincja. Zycie potudniowej Polski, jej dzie-
je, dramat tych ziem ciagle byly przedmiotem jego
intelektualnych i uczuciowych doswiadczen. W la-
tach 90. udato mi sie zwigza¢ Staszka z tygodnikiem
»Temi”. Zamieszczat tam teksty historyczne. Mysle,
ze cennym, popularnym wyktadem o historii Tarno-
wa uczyt mtodych czytelnikéw swoistego rodzaju sa-
tysfakcji, ze tutaj mieszkaja. We wrzes$niu ubiegtego

roku przyszedt Stanistaw na spotkanie z klasg, ktéra

obchodzita 35-lecie egzaminu maturalnego w Li-
ceum Pedagogicznym. Bytem przygnebiony, patrzac
na cierpigcego, ciezko chorego mojego drogiego wy-
chowawce. Przynidst ostatnio wydang swoja ksigz-
ke, proszac o rozprowadzenie jej wérdd uczestnikow
spotkania. Kilkanascie ksigzek ztozonych w rekla-
méwce po sprzedaniu dawato mu mozliwos$¢ zakupu
jakiego$ niezbednego leku. ,Jézef! Sprzedaj mi te
ksiazki” Nie zapomne tej sytuacji do konca zycia! Wi-
dziatem jak Staszek gasnie. W czasie spaceru moéwit,
jak bardzo cierpi. Przed Swietami Bozego Narodze-
nia odwiedzitem Go z Henrykiem Walusem. Wie-
dziatem juz, ze zegnam sie z cztowiekiem, ktéry wy-
wart na mnie wielki wptyw. Wiedziatem tez, ze b6l
i udreke w koncéwce zycia tagodzita jego zona,
o ktérej w czasie naszego wrze$niowego spotkania
wyrazat sie z najwyzszym uznaniem i szacunkiem.
Odszedt z Tarnowa i od nas zywych wychowawca
wielu pokolen nauczycieli. Nie ulega dla mnie wat-
pliwosci, ze Staszek kochat ludzi uczuciem solen-
nym. Byt dobrym i cieptym cztowiekiem. Chciatoby
sie rzec: petnym wdzieku, ktéry dzieki sile charakte-
ru zobowigzat nas wszystkich, ktérym Swiadczyt
swa bezkompromisowa przyjazn, do trwatego smut-

ku, do trwatej pamieci.

JozefTredowicz



Barbara Janina Orfowska
(1949-2003)

r\ A grudnia 2003 na cmentarzu w Batowicach
Lk J pozegnaliémy mgr Barbare Janine Ortow-
skg - wieloletniego pracownika Studium WFiS.

Barbara Ortowska byta cztowiekiem o wielkiej kul-
turze osobistej, zawsze gotowym do niesienia pomo-
cy innym. Jej duza wiedza fachowa oraz walory oso-
biste sprawiaty, ze w pracy zawodowej osiggata zna-
komite rezultaty. Barbara Ortowska urodzita sie 29
listopada 1949 r. w Nowym Saczu. W 1971 r. ukon-
czyta studia w Wyzszej Szkole Wychowania Fizycz-
nego w Krakowie, uzyskujgc stopien trenera Il klasy
pitki siatkowej oraz stopien miodszego ratownika
wodnego.

Wiasnie siatkéwka i ptywanie zdominowaty Jej
zainteresowania zawodowe, ktérym poswiecita cate
swoje krotkie zycie. W roku 1975 rozpoczeta prace
w naszej Uczelni na stanowisku nauczyciela przed-
miotu, byta pracownikiem bardzo sumiennym, obo-
wigzkowym, bez reszty zaangazowanym w wykony-
wang prace. Podnosita swoje kwalifikacje zawodo-
we, brata udziat w konferencjach i kursach szkole-
niowych, szczeg6lnie z zakresu ptywania. Wtasnie
z sekcjg ptywacka kobiet KU AZS odnosita najwiek-
sze sukcesy, w 2001 roku Jej podopieczne okazaty
sie najlepsze w Mistrzostwach Polski Szkét Pedago-
gicznych, aw $rodowisku krakowskim nie miaty so-
bie réwnych. Byta znakomitym organizatorem, prze-

jawiata wiele inicjatywy i zaangazowania w prace na

Odeszli

rzecz naszej jednostki. W latach 1991-2003 peknita
funkcje zastepcy kierownika Studium WFiS ds. dy-
daktycznych.

Jej odejscie to niepowetowana strata, odszedt
znakomity nauczyciel i wychowawca. W naszej pamie-

ci pozostanie jako uosobienie dobroci i zyczliwosci.

Boguchwat Fulara

ST

Fot. M. Pasternak



Maria Teresa Lizisowa

Krakdow — Grodno

Jezyki i kultura Wielkiego Ksiestwa Litewskiego

10-11 kwietnia 2003 roku odbyta sie na Wydziale Humanistycznym AP
miedzynarodowa konferencja pt. Jezyki i kultura Wielkiego Ksiestwa Litewskiego,
zorganizowana przez Instytut Filologii Polskiej wraz z Instytutem Informacji
Naukowej i Bibliotekoznawstwa oraz we wspotpracy z Panstwowym Uniwersytetem
Grodzienskim. W konferencji wzieli udziat specjalisci w dziedzinie historii i kultury

Wielkiego Ksiestwa Litewskiego z Krakowa,

Warszawy, Poznania, Wroctawia i Katowic,

a takie rodowity Japonczyk, rodem z Kioto, doktorant Instytutu Slawistyki PAN

ematyka konferencji wprowadzita w zagad-
T nienie zwigzkéw kulturalnych Litwy i Korony
od XVI do XVIII wieku oraz dziedzictwa kulturo-
wego narodéw sukcesorskich Wielkiego Ksiestwa
Litewskiego w obecnych panstwach - Biatorusi
i Litwie. Polskie wptywy kulturowe na pograniczu
Europy Wschodniej w dobie od renesansu do
o$wiecenia zostaty przedstawione w referacie
Marcelego Kosmana na temat wptywu unii jagiel-
lonskiej na przemiany kulturalne w Wielkim Ksie-
stwie Litewskim w XV-XVI wieku, panoramiczny
obraz kulturowy panstwa litewskiego od XV-
-XVIIlI wieku przedstawita Barbara Piechowiak-
-Topolska, a Anna Rosner i Andrzej Zakrzewski
kulture prawng Wielkiego Ksiestwa Litewskiego
w XVI-XVIIl wieku. Maria Teresa Lizisowa oma-
wiata zagadnienia konstruktywnej recepcji nauki
prawniczej z Korony do Litwy, a nastepnie inspi-
racje kulturg prawnicza Litwy w prawodawstwie
okresu Sejmu Czteroletniego. Ks. Stanistaw Cie-
$lak przedstawit zagadnienia kultury religijnej na
Litwie w konteks$cie politycznym. Problematyka
og6lna konferencji dotyczyta integracji Europy
w wiekach od XV do XVIII za posrednictwem Pol-
ski i podnosita wazne aspekty wspoétzycia naro-
déw niepodejmowane dotad w takim ujeciuw pra-

cach naukowych.

W czesci szczeg6towej wybitni jezykoznawcy
(m.in. Iryda Grek-Pabisowa i Leszek Bednarczuk) za-
prezentowali mozaikowa mape jezykowa Litwy
i Biatorusi historycznej na przyktadzie wybranych
grup etnicznych. Wskazujgc przenikanie sie pier-
wiastkow kulturotwdérczych w Europie Wschodniej,
ukazali procesy integracyjne, wzajemne wplywy
w odmianach $rodowiskowych oraz oryginalnos¢ je-
zykéw mniejszosci wyznaniowych i etnicznych.
Mniej znane tematy dotyczyty historii jezyka biato-
ruskiego w opracowaniu Wiestawa Witkowskiego,
Zanny Jeromy i Olesi Karpuk. Pewng odskocznig od
tradycji historycznej byl referat Koji Mority, ktéry
omoéwit wspotczesny jezyk polski w Trokach, bytej
stolicy Wielkiego Ksiestwa Litewskiego.

Historia ksigzki, kultury religijnej i edukacyjnej
w Wielkim Ksiestwie Litewskim przedstawiona zo-
stala na przyktadzie wybranych ksiegozbioréw za-
konnych i szlacheckich przez lwone Pietrzkiewicz,
Jolante Gwiozdzik i Lilie Kowkiel. Jezyk ksiag religij-
nych kosciota unickiego charakteryzowata Maria Pi-
dtypczak-Majerowicz. Henryka Kramarz natomiast
podjeta temat znaczenia Ostrej Bramy w panoramie
sanktuariéw Maryjnych na Kresach. Teodozja Rittel
omawiata motywy edukacyjne w dzietach Elzbiety
Druzbackiej (guwernantki w litewskich domach ma-

gnackich), a Gustaw Juzala-Deprati analizowat wy-



brane znaki i symbole pie$ni ludowych na Litwie. Re-
ferat Danuty Myszko dotyczy! grodzienskich pamiet-
nikéw Stanistawa Trembeckiego, Anatol Brusewicz
przedstawi! natomiast pierwiastki biatoruskie we
wczesnej twdrczosci poetyckiej Adama Mickiewicza.
Po raz pierwszy w Polsce Elena Bilutenko zaprezen-
towata tworczo$é Karola Antoniego Zery - przedsta-
wiciela biatoruskiej literatury XVIII wieku. Charak-
ter wspomnieniowy mialy referaty Haliny Bursztyn-
skiej o nieznanych epizodach zzycia Romualda Trau-
gutta i Elizy Orzeszkowej w czasach powstania listo-
padowego, Katarzyny Wegorowskiej o jezykowo-
kulturowej spusciznie Wielkiego Ksiestwa Litewskie-
go we wspomnieniach repatriantéw zza wschodniej
granicy Polski po Il wojnie $wiatowej, referaty o kul-
turze materialnej Litwy i Biatorusi Grety Lemanaite
i Aliny Pawlukiewicz. Pejzaz literacki Litwy w wier-
szach Kazimiery lllakowiczéwny oméwita Maria

Ostasz, a wstrzasajaca wizje przesztosci tego kraju

Dorota Mach

Konferencje

we wspotczesnej literaturze biatoruskiej, na wybra-
nym przyktadzie literatury faktu zreferowata Swie-
tlana Musijenko.

Temat konferencji dotyczyt problematyki waz-
nej, lecz mato znanej, gdyz obejmowat nowoczesne
spojrzenie na historie i kulture ziem Wielkiego Ksie-
stwa Litewskiego z pozycji wzajemnych wptywow
w okresie od unii lubelskiej do rozbioréw Rzeczypo-
spolitej. Najnowsze wyniki badan archiwalnych i te-
renowych oraz kwerend bibliotecznych potwierdza-
ja, ze w zyciu spotecznym, w architekturze, malar-
stwie, literaturze, a takze w obyczajowosci, nastgpi-
to na terenach Europy Wschodniej swoiste przemie-
szanie réznych pradéw, wptywoéw Wschodu i Zacho-
du. Nie przeszkodzito to jednak w zachowaniu wy-
raznych odrebnosci etnicznych mieszkajacych tam

narodow w sferze jezyka i religii.

Maria Teresa Lizis

Henryk Sienkiewicz — Polak i Europejczyk

uz po raz kolejny z inicjatywy prof. Lecha Ludo-
rowskiego - prezesa Towarzystwa im. Henryka
Sienkiewicza Zarzad Gtéwny w Lublinie, odbyta sie
ogélnopolska konferencja, tym razem pod hastem:
,»Henryk Sienkiewicz - Polak i Europejczyk” (11-13
wrzesnia 2003 r.).

Honorowy patronat nad konferencjg objeli sta-
rosta perczewski Adam Czarnacki i starosta tukowski
Janusz Koziot. Uczestnikéw goscit Zespdl Szkét Ogol-
noksztatcacych im. Marii Konopnickiej w Milano-
wie z bardzo zyczliwg, otwarta catym sercem na tak
wspaniaty inicjatywe, panig dyrektor Marig Szubin-
ska, a takze rownie zyczliwie popierajacy inicjatywe
spotkan sienkiewiczowskich Stanistaw Wo$, dyrek-
tor Zespotu Szkét w Adamowie i dyrektor Muzeum

H. Sienkiewicza w Woli Okrzejskiej.

Pierwszego dnia niepowtarzalny klimat do spo-
tkania wybitnych humanistéw stworzyt neoklasycy-
styczny patac w Milanowie. Obrady w Milanowie pro-
wadzita prof. Halina Kosetka z Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie. Uczestnicy konferencji mieli mozli-
wo$¢ wystuchania referatéw, m.in. prof. Lecha Ludo-
rowskiego pt. Stypendysci Henryka Sienkiewicza:
Maria Konopnicka i Stefan Zeromski, zdzistawy
Mokranowskiej Henryk Sienkiewicz wobec tzw.
»Sprawypolskiejcz. I, prof. Ewy Kossowskiej Gry
i wybory oraz Olgi Topol Podréze ipowroty.

Nie zabraklo tez wyktadu Historia Muzeum
M. Konopnickiej w Zarnowcu wygtoszonego przez
st. kustosza Zdzistawa topatkiewicza. W koricu Maria
Konopnicka to stypendystka Sienkiewicza, a konfe-

rencja odbywata sie w szkole noszacej jej imie. Mitym
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przerywnikiem konferencji stal sie program arty-
styczny w wykonaniu mtodziezy szkolnej w Milano-
wie: ,,Rodzina jestwieczna, tak jak Bog. Na szczescie”.

W programie konferencji przewidziano tez dys-
kusje Wkregu*Rodziny Potanieckich»H. Sienkie-
wicza, ktéra skupita sie wokét takich zagadnien, jak
geneza, $wiat wartosci, artyzm, europejskie motywy
w powiesci. Miodziez licealna zaprezentowata kilka
referatéw, ktdre staly sie podstawg do dyskusji nad
powiescia.

Drugi dzien konferencji i zarazem kolejny jej etap
to pobyt w Adamowie. W tym dniu obrad skupiono
sie przede wszystkim na temacie: ,,Sienkiewicz znany
i nieznany”. Prof. Ludorowski prébowat da¢ odpo-
wiedz na pytanie, kim naprawde by} Sienkiewicz? Bo
przeciez biografie szkolne sg oschie, niepetne i wy-
biércze. Dlaczego czytamy Sienkiewicza? Bo przeciez
wedtug badan przeprowadzonych przez Biblioteke

Narodowag ukazato sie juz 1100 wydan jego ksigzek.

Wanda Matras

Kolejne referaty przedstawili: Zdzistaw topat-
kiewicz O jubileuszach Henryka Sienkiewicza
i Marii Konopnickiej, Matgorzata Gorzelak Refleks
sztuki europejskiej ipolskiej w utworach H. Sien-
kiewicza, cz. I, Andrzej Kusmierczyk Uroki Szwaj-
carii, Anna Gomola Polak wobec kultury hiszpan-
skiej. Te cze$¢ obrad prowadzita prof. Ewa Kosow-
ska z Uniwersytetu Slaskiego.

Nastepny etap konferencji to Wola Okrzejska,
gdzie na $wiat przyszedt H. Sienkiewicz. W domu ro-
dzinnym pisarza uczestnicy obrad wystuchali kolej-
nych referatéw, ale i odwiedzili dwa zwigzane z Sien-
kiewiczem miejsca: Okrzeje i Burzec. Konferencje za-
mknat wyjazd do Warszawy. Mamy nadzieje, ze ko-
lejne Sienkiewiczowskie peregrynacje czekaja nas

juz w najblizszym roku.

Dorota Mach

Krakdw — Lwow i bibliologia

listopadzie 2003 roku Instytut Informacji
WNaukowej i Bibliotekoznawstwa Akademii
Pedagogicznej w Krakowie zorganizowat si6dma juz
konferencje poswiecong problematyce ksigzek, cza-
sopism i bibliotek Krakowa i Lwowa X1X i XX wieku.
Ws$réd jej uczestnikéw znalezli sie przedstawi-
ciele 15. osrodkéw akademickich i naukowych
w Polsce, w tym: Wroctawia, Warszawy, Torunia, Po-
znania, todzi, Kielc, Bydgoszczy, Opola, Rzeszowa,
Lublina i Krakowa. Nie zabrakto takze gosci z zagra-
nicy: Ukrainy i Czech. Podobnie jak w ubiegtych la-
tach konferencja stuzyta prezentacji osiagnie¢ na-
ukowych, bedacych wynikiem badan dziejow ksiazki
i prasy, kultury literackiej, czytelnictwa oraz funk-
cjonowania bibliotek na obszarze historycznej Gali-
cji w ostatnich dwéch stuleciach, cho¢ granice chro-

nologiczne od kilku lat sg juz rozszerzone...

Obrady, poza plenarnymi, odbywaty sie w trzech
sekcjach: Ksiagzki, biblioteki, wydawnictwa XIX
i XX wieku, Czasopi$miennictwo ikultura literac-
ka XIX i XX wieku, Ksigzki, biblioteki, wydawnic-
twa do konca XVII1 wieku.

Uczestnictwo w konferencji zgtosito 69 oséb,
wsrod ktérych duzy procent stanowili gospodarze
sesji - pracownicy Instytutu Informacji Naukowej
i Bibliotekoznawstwa AP w Krakowie, od lat zywo in-
teresujacy sie poruszang problematyka. Podczas ob-
rad plenarnych przedstawiono 5 referatéw, w tym
4 zwigzane z funkcjonowaniem prasy lwowskiej.

Obrady rozpoczat referat prof. Janusza Sowin-
skiego (Uniwersytet Wroctawski), ktéry méwit o ko-
lebkach edytorstwa faksymilowego w Polsce. Pro-
blem badan nad cenzurgwe Lwowie w XIX w. poru-

szyta dr hab. Anna Aleksiewicz (UW), a kondycja



prasy lwowskiej przed powstaniem styczniowym za-
jat sie prof. Jerzy Jarowiecki. Dr hab. Zofia Sokoét
(Akademia Swietokrzyska, Uniwersytet tédzki),
przyblizyta stuchaczom pierwsze (dziewietna-
stowieczne) lwowskie czasopisma feministyczne,
adr hab. Jerzy Plis (UMCS) zajat sie lIwowskim czaso-
piSmiennictwem katolickim (1918-1939)- Z kolei
prace Zwiagzku Dziennikarzy Polskich we Lwowie
(1909-1914) omoéwit Alfred Toczek.

W sekcji poswieconej problemom ksiazki i wy-
dawnictw wygtoszono szereg interesujgcych tek-
stow. O krakowskiej i lwowskiej ksigzce w Lublinie
moéwita Anna Dymmel (UMCS). Problemami Iwow-
skiego rynku wydawniczego i ksiegarsko-antykwa-
rycznego zajely' sie Irina Kotobulatowa (Topografia
lwowskich drukarn XIX/XX wieku, Ukraina) i prof.
Maria Konopka (AntykwariatJ. Leona Pordesa
w ksiegarsko-uydawniczym krajobrazie Lwowa
lIpotowy XIX w., AP), Ewa Wojcik {Wktad antykwa-
riuszy lwowskich w upowszechnianie ksigzkipol-
skiej wdwudziestoleciu miedzywojennym) i Marta
Pekalska (Edycje ilustrowane w repertuarze wy-
dawcéw Iwowskich dwudziestolecia miedzywo-
jennego). Dr hab. Albin Glowacki (UL) omowit
Lwowskafilie Panstwowego Wydawnictwa Mniej-
szo$ci narodowych USRR 1940-1941, a miodopol-
skie serie wydawnicze Jadwiga T. Kowalewska (UW).
Z kolei charakterystyka wspo6tczesnego rynku wy-
dawniczego zajat sie Marek Pieczonka.

Watek, nie tylko zreszta wydawniczej, pracy Ja-
na N. Bobrowicza podjeli z kolei Hanna Batorowska
i Jan Oberbek, o pracach Witadystawa Zapa moéwit
Petr Kaleta (Czechy), a tancuch Elzbiety Szemplin-
skiej przypomniat prof. Krzysztof
Wozniakowski.

Bogato prezentowata sie tak-
ze grupa tekstéw poswieconych
zagadnieniom dziejéw bibliotek
i badan czytelniczych. Kazimierz
Adamczyk (AB) przedstawit grono
wspotpracownikéw Rudolfa Kotu-

li, dyrektora biblioteki Uniwersy-
tetu Jana Kazimierza we Lwowie,

dr hab. Roman Jaskuta omoéwit
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grono czytelnikow lwowskiej ksigzki literackiej
w | potowie XIX w., Jerzy Reizes-Dzieduszycki prace
kétek naukowych Czytelni Akademickiej we Lwowie,
Monika Rausz Biblioteke ,,Ezra”, aJolanta Szczerba
iJerzy H. llarasimczuk zajeli sie dziejami Biblioteki
Branickich. Ksiegozbiorom galicyjskim poswiecit
takze uwage dr hab. J6zef Szocki, ao pracy bibliotek
w Krakowie po Il wojnie $wiatowej Piotr Lechowski.

Problemami ksigzki i bibliotek do konca XV Il w.
zajeta sie sekcja trzecia, wygtoszono w niej m.in. tek-
sty dotyczace krakowskiego i Iwowskiego rynku wy-
dawniczego (Dariusz KuzminaJakub Wujek ijego
druki krakowskie, Stanistaw Cieslak Drukarniaje-
zuicka we Lwowie w XVII w), zbioréw zakonéw
zenskich i bractw cerkiewnych w eparchii przemy-
skiej (Jolanta Gwiozdzik, U$; Beata Lorens, Uniwer-
sytet Rzeszowski), reklamy ksigzki i jednej z krakow-
skich kronik z XVII w. (Michat Grzeszczuk, Iwona
PietrzkiewiczAP).

W czasie obrad sekcji czasopi$mienniczej wygto-
szono takze ponad 20 referatéw, bardzo zréznico-
wanych pod wzgledem ujecia podejmowanego te-
matu, zakresu chronologicznego i metodologii ba-
dan. Przewazata tematyka krakowska. Znalazty sie
tutaj wystgpienia informujace o dziatajacych na tych
ziemiach os$rodkach wydawniczych i kulturalnych,
bibliotekach o$wiatowych oraz wydawanych czaso-
pismach. Szczegélnie interesujace okazaty sie refera-
ty majace charakter monograficzny, czesto dotycza-
ce pojedynczych tytutéw czasopism.

Do tej grupy wystapien mozna zaliczy¢ referat
prof. Grazyny Gzelli (UMK), ktéra przedstawita mo-

nografie ,,Dzwonka. Pisma Miodemu Wiekowi Po-

6f

Fot. M. Pasternak
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Swieconego”. Bardzo interesujace okazato sie tez
wystapienie Czestawa Michalskiego (AP) traktujace
0 czasopismach Iwowskich i krakowskich organiza-
cji sokolich. Gorgca dyskusje wzbudzit referat Jerze-
go Seniowa z Krakowa, poruszajacy problem pol-
skich dziennikéw Iwowskich wobec walki narodu
polskiego o ksztatt wschodniej granicy panstwa
w latach 1919-1921. Ponadto,
okresu miedzywojennego doty-
czyly 2 referaty - Olgi Ciwkacz
(Uniwersytet Przykarpacki im.
W. Stefanyka) oraz Karola Sanojcy
(Uniwersytet Wroctawski). Nieco
p6zniejszym okresem zajat sie
prof. Jerzy Jarowiecki (AP), ktéry
prze$ledzit droge konspiracyjne-
go ,,Stowa Polskiego” wychodzg-
cego we Lwowie w latach okupa-
cji, Inny obraz prasy okupowane-
go Lwowa wytonit sie zreferatu Li-
liany Swiatek (UL).

Tematy ,,krakowskie” podjeli
Jerzy Kuzicki (Uniwersytet Rze-
szowski), ktéry zaprezentowat mo-
nografie krakowskiego czasopisma ,,0gnisko” oraz
Sylwester Dziki, omawiajac reakcje prasy krakowskiej
llwowskiej na premiere ,,Wesela”. Zwigzki pomiedzy
tarnowskim organem PSL ,Piast” ,Polski Lud”
(1919-1926) z krakowskim ,,Piastem” wyjasnit Jacek
Lachendro (UJ), problemy kultury Krakowa na la-
mach ,,Bluszczu” Jolanta Chwastyk-Kowalczyk (AS),
aomoéwienie krakowskich miedzywojennych periody-
kéw religijnych ze zbioréw Biblioteki Wyzszego Semi-
narium Duchownego w Pelplinie Barbara Géra (AP).
Watek ,,llustrowanego Kuriera Codziennego” podjeli

z kolei Adam Bando i Ewa Bogdanowska-Spula.

Problematyke prasy wspoétczesnej przyblizyto
nam 5 referatéw dotyczacych powojennych i obec-
nie ukazujgcych sie pism: ,,Zycia Nauki”, ,,Przekro-
ju”, ,bruLionu” oraz krakowskich czasopism stu-
denckich i periodykéw naukowych. Przedstawili ja:
Dorota Degen (UMK), Wanda Matras (AP), Wiady-
staw M. Kolasa (AP).

Obrady uswietnit koncert utworéw gitarowych
Jana Nepomucena Bobrowicza w wykonaniu Jana
Oberbeka. Konferencje zakonczyty obrady plenar-
ne, na ktoérych prof. Halina Kosetka dokonata podsu-
mowania spotkan poszczeg6lnych sekcji. Kazdy
z uczestnikéw otrzymat materiaty posesyjne opubli-
kowane w wersji elektronicznej. Wzorem lat ubie-
gtych gospodarze planuja wydanie materiatéw kon-

ferencyjnych.

Wanda Matras

Fot. M Pasternak



Krzysztof Wiatr

0 bztatceniu jezykowym

X1 Jesienna Szkota Dydaktykoéw Literatury i Jezyka Polskiego

24 do 26 listopada 2003 roku w Akademii

Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Naro-
dowej w Krakowie odbywata sie naukowa konferen-
cjapolonistéow. Podporzadkowana byta problemowi,
ktéry zostat sformutowany jako Ksztatcenie spraw-
nosci jezykowej i komunikacyjnej. Obraz badan
i dziatan dydaktycznych. spotkanie to, jak zauwa-
zyli w wystgpieniach otwierajacych konferencje,
prof. Michat Sliwa - rektor AP, dr hab. Stanistaw
Koziara- dziekan Wydziatu Humanistycznego i prof.
Bolestaw Faron - dyrektor IFP, zbiegto sie z 10. rocz-
nicg $mierci prof. Anny Dyduchowej, autorki m.in.
Metod ksztatcenia sprawnoscijezykowej uczniow.
Projekt systemu, modelpodrecznika.

Rocznica ta stala sie okazjg do spotkania przyby-
tych na konferencje gosci i bliskich znajomych prof.
Anny Dyduchowej podczas wieczoru poswieconego
jei pamieci, a prowadzonego przez dr Barbare
Dyduch (AP Krakéw). Najblizsi wspo6tpracownicy
iprzyjaciele wspominali Anne Dyduchowg jako czto-
wieka petnego ciepta, dobroci i wyrozumiatosci. Nie-
zwyktym przezyciem, zwiaszcza dla przyjaciét, byto
odtworzenie nagrania audycji telewizyjnej, podczas
ktérej komentarz do prowadzonych lekcji wygtasza-
ta wtasnie Anna Dyduchowa.

W pierwszym dniu obrad referenci rozpatrywali
problem ksztatcenia sprawnosci jezykowej i komuni-
kacyjnej z perspektywy historii dydaktyki oraz z per-
spektywy wspdtczesnosci. Eugeniusz Cyniak (UL),
prof. Halina Wisniewska (UMCS Lublin) oraz prof. Re-
gina Pawtowska (UG) interesujaco przypomnieli tezy
dotyczace ksztatcenia sprawnosci jezykowej obecne
w pracach dydaktykéw w XX-leciu miedzywojennym
oraz w latach 1950-2000. Z perspektywy wspotcze-
snosci charakteryzowat ten problem Bogustaw Skow-

ronek (AP Krakéw), ktdéry postawit na wstepie dos¢

intrygujace pytanie Czyprof. Bladaczka mozeporo-
zumiec sie z blokersem? Gtéwna teza wystapienia,
ktéra dotyczyta ,,rownoprawnos$ci” jezyka nauczycie-
la i dzisiejszego ucznia, wzbudzita wéréd stuchaczy
wiele emocji oraz stata sie inspiracja do ozywionej
dyskusji na temat kondycji wspotczesnej szkoly, jezy-
ka i nauki o jezyku w tej szkole. Zainicjowane juz na
samym poczatku polemiki i dyskusje nad referatami
staty sie wartoscia tej konferencji.

Drugiego dnia wystgpienia prelegentéw skupio-
ne byty wokoét problemu funkcjonalnos$ci nauki o je-
zyku, a takze nauczania komunikacyjnego. Miejsce
tej nauki oraz znaczenie wiedzy na temat jezyka
w ksztatceniu sprawnosci jezykowej podkres$laty
prof. Jadwiga Kowalikowa (UJ) oraz dr hab. Helena
Synowiec. Niezwykle interesujgcym i zaskakujacym
dla wielu byto wystapienie dra Kordiana Bakuty
(Uniwersytet Wroctawski), ktéry rzeczowo przedsta-
wit poczatki i ,,koniec” nauczania komunikacyjnego
w Anglii. Spdzniona lekcja angielskiego stata sie
okazja do wskazania nowych teorii nauczania, jakim
jestdzi$ kognitywizm oraz rodzaca sie na Zachodzie
teoria chaosu”. O autentyzm i autonomie, ktdra ta-
czytaby wolno$¢ z odpowiedzialno$cia, upominata
sie Wiestawa Wantuch (UAM Poznan), za$ o potrze-
bie ksztatcenia kulturowej sprawnosci komunikacyj-
nej moéwita dr hab. Maria Jedrychowska. Nawigza-
niem natomiast do referatu Bogustawa Skowronka
byto wystapienie Agnieszki Ogonowskiej (AP Kra-
kéw), w ktérym zarysowata potrzeby ksztatcenia
kompetencji medialnej.

Popotudniowa sesje drugiego dnia obrad wypet-
nity trzy referaty podporzadkowane wartosciom
i rozmaitym sposobom komunikowania o warto-
$ciach. Prof. Mieczystaw Inglot wskazat na range

kontekstu biograficznego w odbiorze dzieta literac-
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kiego. Badania nad rozumieniem pojecia mito$¢ przez
dzieci klas I-111 szkoty podstawowej zaprezentowata
dr hab. Krystyna Gasiorek. Problem odbioru lektury
oraz uczniowskiego wartosciowania w wypowie-
dziach o niej byl przedmiotem wystapien dr hab. Zofii
Budrewicz oraz Marii Siefiko (AP Krakéw).
Zagadnienia poruszane w referatach w drugim
dniu staty sie powodem do dyskusji na temat ogto-
szonego przez CKE w Warszawie Informatora Ma-
turalnego na 2005 rok. zebrani wyrazili gtebokie
zaniepokojenie faktem pomijania srodowisk akade-
mickich na etapie prac nad tego typu istotnymi do-
kumentami, brakiem zgodnos$ci miedzy zapisami
w Podstawie programowej i Sylabusie, pomija-
niem wczesniejszych etapéw ksztatcenia oraz sta-
wianiem wymagan nieadekwatnych tak wobec ma-
turzysty, jak i nauczyciela (skré6cony do 3 lat czas na-
uki w liceum). W trzecim dniu podjeto uchwate,
w ktérej wyrazono sprzeciw wobec takich praktyk
oraz wystosowano listy protestacyjne do CKE,
wszystkich OKE, CODN-6w i kuratoriéw, a takze ga-

zet o zasiegu og6lnopolskim.

Ostatni dzien obrad poswiecony zostat lekturze
obrazu. Konieczno$¢ ksztalcenia czytania tekstéow
ikonicznych w dobie kultury popularnej zostata za-
prezentowana przez Barbare Dyduch (AP Krakéw),
ktéra skupita sie na istotnym dla sprawy problemie:
co i jak czyta¢ z uczniami na réznych etapach na-
uczania? Analize uzyskanych w klasach maturalnych
wynikéw opisu dzieta Zbigniewa Beksinskiego zaty-
tutowanego Obraz przedstawita Dorota Karkut
(Uniwersytet Rzeszowski).

Wieloaspektowe przygladanie sie ksztatceniu
sprawnosci jezykowej oraz komunikacyjnej charak-
teryzowato tak wystgpienia referentéw, jak i wywo-
tane wystapieniami ozywione dyskusje, ktére byty
niezaprzeczalng zaleta XI juz Jesiennej Szkoty Dy-
daktykéw Literatury iJezyka Polskiego. Nalezy mie¢
nadzieje, ze tegoroczne spotkanie wptynie w znacza-
cy sposéb na jakos$¢ nauczania jezyka na wszystkich

szczeblach edukacji.

KrzysztofWiatr

Bezpieczenstwo panstwa w dobie globalizacji

r\ —t lutego 2004 roku w auli Akademii Pe-
Li 7/ dagogicznej odbyta sie zorganizowana
przez Instytut Politologii AP konferencja
z udziatem prezesa Prawa i Sprawiedliwosci
Jarostawa Kaczynskiego, prof. Jacka Sobczaka
- sedziego Sadu Najwyzszego, prof. Andrzeja
Rzeplinskiego - cztonka Komitetu Helsifskie-
go, posta Zbigniewa Wassermanna - prze-
wodniczgcego Komisji ds. Stuzb Specjalnych
Sejmu RP, generata Bogdana Libery - byte-
go dyrektora Zarzadu Wywiadu UOP, oraz
dr. Andrzeja Madery - bytego doradcy Mini-
stra Koordynatora Stuzb Specjalnych. Przed-
miotem obrad byly kwestie zwigzane z prze-

stepczoscig kryminalng i korupcja w Polsce.

LS



Bozena Pietrzyk, Ryszard Sleczka

Profesor Czestaw Majorek

W stuzbie szkoty i nauki

zien 29 wrzes$nia 2003 roku zapisze sie w na-
Dszej pamieci jako pierwsza rocznica $mierci
Czestawa Majorka, profesora Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie, wspaniatego humanisty, pedagoga,
dydaktyka historii, postaci nieprzecietnej, oddanej
nauce, popularyzujacej ja zaréwno w kraju jak
i poza jego granicami. Pierwsza rocznica $mierci
Profesora stala sie tworczg inspiracjg dla grona naj-

blizszych przyjaciét, uczniéw i wspoétpracownikéw,

Profesor Czestaw Majorek urodzit sie w 1938 r. w Plesnej
koto Tarnowa, zmart w 2002 r. W 1943 r. ukoniczyt studia
pedagogiczne na Wydziale Humanistycznym WSP w Gdan-
sku, bronigc pracy magisterskiej nt. Koncepcja programo-
wa polskiej szkoty powszechnej z lat 1917-1919, ktéra
napisat pod kierunkiem doc. dr Kazimierza Kubika.

W 1964 r. rozpoczat studia doktoranckie w WSP w Krako-
wie pod kierunkiem prof. dr Mariana Tyrowicza. Doktory-
zowat sie w 1968 r. na podstawie rozprawy nt. System
ksztalcenia nauczycieli szkét ludowych w Galicji doby auto-
nomicznej 1871-191A. Stopien doktora habilitowanego
nauk humanistycznych uzyskat w 1975 r. na Wydziale
Humanistycznym WSP w Krakowie w oparciu o ksigzke habi-
litacyjng pt. Ksiazki szkolne Komisji Edukacji Narodowej.
Wspotpracowat z Komitetem Hauk Pedagogicznych PAH
i Komisjg Dydaktyki Historii Komitetu Nauk Historycznych
PAN. Od 1979 r. cztonek International Standing Confe-
rence for the History of Education, dwukrotnie zasiadaja-
cy w jej whadzach.

Autor i wspétautor kilkunastu ksigzek i blisko 200 arty-
kutéw o dziejach polskiego szkolnictwa, o$wiaty i mysli
pedagogicznej XVIII—XX w. oraz z zakresu dydaktyki
historii. Wazne miejsce w tym dorobku naukowym zajmu-
Ja ksigzki: Metodyka nauczania historii w szkole podsta-
wowej (Warszawa 1988), Historia utylitarna i erudycyjna:
szkolna edukacja historyczna w Galicji 1772-1918 (War-
szawa 1990), Dydaktyka historii (Warszawa 1993, 1994).
Educational reform in national and international
perspectnes: past, present and future, red. wspélnie
z E.V. Johanningmeierem (Krakéw 2000).

ktérzy postanowili przypomnie¢ osobe Czestawa
Majorka i dokonczy¢ rozpoczete dzieto w dyskusji
0 nauczycielu i jego nowej roli w zreformowanej
szkole. Zespot, w ktérym znalezli sie prof. Czestaw
Banach, prof. Halina Kosetka, prof. Zygmunt Ruta,
dr Bozena Pietrzyk, dr Ryszard Sleczka, wypracowat
koncepcje spotkania oraz zdecydowat, ze odbedzie
sie ono pod patronatem JM prof. Michata Sliwy, rek-
tora Akademii Pedagogicznej w Krakowie, a gospo-
darzem bedzie uczelniany Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego. Do udzialu w sympozjum naukowym
Edukacja nauczycielska wobec zadan reformy
zaproszono tez inne $rodowiska akademickie pro-
wadzace badania w zakresie pedeutologii.
Zainteresowanie obradami, ktére odbywaty sie
4 grudnia 2003 r. w sali konferencyjnej hotelu ,,Kra-
kowiak”, przerosto oczekiwania organizatoréw'. Ka-

meralna sala konferencyjna z trudem pomiescita
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wszystkich, ktorzy postanowili przyby¢, wystuchac
referatéw i uczestniczy¢ w dyskusji. Zaproszenie
przyjeta kurator mgr Elzbieta Lecznarowicz, dajac
w ten spos6b wyraz duzej troski o poziom edukacji
nauczycielskiej. Swoja obecnos$¢ zaznaczyt Zwigzek
Nauczycielstwa Polskiego, ktéry reprezentowata wi-
ceprezes Zarzadu Gtéwnego Janina Jura, przybyto
takze kilka os6b z krakowskich uczelni (AGH, AWF,
Politechniki Krakowskiej). W imieniu wtadz Akade-
mii Pedagogicznej wystgpili prorektor prof. Marian
Zakrzewski i prof. Bozena Muchacka, dziekan Wy-
dzialu Pedagogicznego. 0 prawidtowy przebieg or-
ganizacyjny i programowy obrad zadbali prof. Jan
Krukowski i prof. Halina Kosetka.

Spotkanie rozpoczat prof. Zygmunt Ruta, przy-
pominajac zebranym posta¢ Profesora Czestawa Ma-
jorka, nauczyciela i uczonego, osoby zywo zaintere-
sowanej rozwojem wiasnej uczelni - Akademii Pe-
dagogicznej. W dalszej czesci, poswieconej juz wy-
tacznie problemom edukacji nauczycielskiej, swoje
referaty zaprezentowali: prof. Czestaw Banach (AP)
-Nauczyciel wobeczadan reformy edukacji i wha-
snego rozwoju zawodowego, prof. J6zef Kuzma
(AP) - Wizjaprzysztejszkoty i edukacji nauczycie-
li, prof. Zenon Jasinski (Uniwersytet Opolski) -D e-
terminanty doskonalenia zawodowego nauczy-
cieli w kontekscie reformy oswiaty i wdrazania
awansu zawodowego, prof. Jolanta Szempruch
(Uniwersytet Rzeszowski) - Stan pedagogicznego
ksztatcenia nauczycieli w samoocenie studentéw
dziennych izaocznych, dr Antoni Ruminski (AP) -
Nadzieja jako warto$¢ w edukacji nauczyciel-
skigj.

Jak waznym i budzacym ciekawo$¢ wielu $rodo-
wisk okazat sie temat Edukacja nauczycielska wo-
beczadan reformy, s$wiadczy¢ moze dyskusja, ktéra
miata miejsce po zakonczeniu obrad plenarnych.
Z ciekawszych gtoséw zaprezentowanych w dyskusji
wymieni¢ nalezy wypowiedz prof. Bogdana Nowec-
kiego dotykajaca kompetencji poszczegélnych szkot

i uczelni zajmujacych sie ksztatceniem nauczycieli.

Dyskusje, a zarazem cate spotkanie, zakonczyty oso-
biste wspomnienia dr Andrzeja Klisia na temat
wspélnie spedzonych z prof. Czestawem Majorkiem
lat pracy w Katedrze Historii O$wiaty i Wychowania
naszej uczelni.

W czasie Sympozjum zaprezentowana zostata,
przygotowywana przez blisko rok, ksigzka W stuz-
bie szkoty i nauki, poswiecona Czestawowi Major-
kowi. Zygmunt Ruta i Ryszard Sleczka, redaktorzy
opracowania, pragnac zachowa¢ w pamieci wspo-
mnienie o jednym z najwybitniejszych historykéw
edukacji i dydaktykéw historii, zaprosili do wspot-
tworzenia ksigzki liczne grono jego uczniéw, kole-
goéw i przyjaciot zréznych srodowisk naukowych. Na
zaproszenie odpowiedziata wigkszo$¢ historykow
edukacji i dydaktykéw historii, w tym kilku z Euro-
py i $wiata (Wayne J. Urban - Georgia State Univer-
sity USA, Margret A. Winzer - Faculty of Education
University of Lethbridge Alberta Canada, Kas Mazu-
rek - Faculty of Education University of Lethbridge
Alberta Canada, John Romsland - The University
of Newcastle Australia, Marc Depaepe - Historische
Pedagogiek K.U. Leuven Belgia, Frank Simon -
Vakrgroep Pedagogiek Universiteit Gent Belgia, An-
gelo Van Gorp). Ksiege otwiera kilkunastostronico-
we opracowanie, w ktérym bardzo szeroko omoéwio-
na zostata biografia Profesora oraz bibliografia jego
prac naukowych zlat 1967-2002 r. Pozostata proble-
matyka ujeta zostata w pieciu dziatach: Metodolo-
giczneproblemy historii wychowania i dydaktyki
historii, Zdziejow szkolnictwa ipozaszkolnejedu-
kacji dorostych, Wkregu badan nad przesztoscia
Uniwersytetu Jagiellonskiego, 1 badan nad bio-
grafig edukacyjna, Z dziejéw wychowania w ro-
dzinie. Cato$¢ zamyka informacja o ogélnopolskim
konkursie prac magisterskich z historii edukacji,
ktéry zostat nazwany imieniem Profesora Czestawa
Majorka dla uczczenia pamieci jego twdrcy i pomy-

stodawcy.

Bozena Pietrzyk, Ryszard Sleczka



Barbara Sykulska
Gatczynski wcigz zywy

Tadeusz Nyczek na tamach jednej z gazet
napisat: ,,Drugiego Gatczynskiego nie
bedzie. Tak jak on nie da siejuz pisac.

A przynajmniej nikt by sie nie odwazyt.
Galczynski byt instytucja, zywym teatrem
jednego autora. Towarem, ktory Swietnie
sie sprzedaje i ktéry wie jak sie sprzeda¢”

50 lat po émierci autora Niobe, kiedy ogto-
Wszono rok 2003 wtiasnie jego rokiem, z calg
pewnoscig mozna stwierdzi¢, ze jest klasykiem cig-
gle zywym. Wyraz temu data zorganizowana przez
Instytuty Filologii Polskiej oraz Informacji Nauko-
wej i Bibliotekoznawstwa AP Miedzynarodowa Kon-
ferencja Naukowa Dzieto i zycie KI. Galczynskie-
go, ktéra odbywata sig¢ 3-5 grudnia 2003 roku. Stata
sie ona najwiekszym wydarzeniem Roku Gatczyn-
skiego. Aula Akademii Pedagogicznej zgromadzita
ponad 50. referentéw z kraju i zagranicy, w tym 30.
profesoréw. Prof. Michat Sliwa, rektor Uczelni,
dokonat uroczystego otwarcia spotkania badaczy.
Rozpoczecie sesji byto tym bardziej odswietne, ze
zaszczycita je swoja obecnos$ciag miodziez z 48. Gim-
nazjum im. K.l. Gatczynskiego w Krakowie, ktéra
przybyta ze sztandarem szkoty.

Goscie konferencji - corka poety Kira Gatczyn-
ska, ktéra objeta honorowy patronat nad obradami
oraz Ludwik Jerzy Kern, wspétpracownik i kolega
Galczynskiego z ,,Przekroju”- sprawili, ze czuto sie
ducha autora Balu u Salomona. Dzieki nim nie za-
brakto osobistych akcentéw, wprowadzajacych
wszystkich zebranych w auli Akademii Pedagogicz-
nej w szczeg6lny nastréj. Ludwik J. Kern opowie-
dziat zabawna historie, kiedy to Gatczynski przejez-
dzajac przez £6dz, odwiedzit Jerzego Zarube. Chciat
u niego wzia¢ kapiel, lecz Zaruba stwierdzit: ,,Ale

u mnie jest tylko zimna woda”. Na to ustyszat: ,,Nie

szkodzi, wykapie sie w twoim futrze”. Przypomniat
réwniez, ze Gatczynskiego wyrzucono ze szkoty woj-
skowej. Poeta, zapytany przez oficera, co to jest ka-
rabin, odpowiedziat: ,,Narzedzie szatana”. Kira Gal-
czynska wspominata swoich rodzicéw - Natalie
i ,,Zielonego Konstantego”, méwita o ich magicznym
$lubie i wspélnym, trudnym zyciu. ,,Juz po pierw-
szych jego tygodniach - konstatowata cérka poety -

mtoda i pozornie niedo$wiadczona zona zrozumiata
swoja nietatwa role kochanki i muzy, opiekunki
i pielegniarki, krytyka i surowego czytelnika, moc-
nej i niezawodnej podpory w chwilach zwatpienia
i psychicznych rozterek, organizatorki codziennosci,
o ktérej jej nieco ksiezycowy maz nie miat zielonego
pojecia”.

Osobiste refleksje honorowych gosci konferen-
cji byly poczatkiem wielkiej trzydniowej wedréwki
po barwnym zyciu i bogatym dziele Konstantego
Ildefonsa Gatczynskiego. Kazdy dzien tego niezwy-
ktego zgromadzenia ,,gatczyrnskologéw” z ponad 20
o$rodkéw akademickich kraju i $wiata rozpoczynaty
obrady plenarne, popotudniowe sesje prowadzono

w kilku sekcjach tematycznych.



Podczas obrad zwracano uwage na wiele aspek-
téw twoérczosci poety. Jednym z nich byta muzycz-
no$é jego utworéw, co podkres$lata prof. Jolanta Zu-
rawska z Uniwersytetu w Neapolu. Zwrécita réwniez
uwage na zapomniane przez badaczy literatury li-
bretta operowe Gatczyriskiego. Prof. Maria Zadenc-
ka z Uniwersytetu w Sztokholmie podniosta watek
muzycznos$ci i przestrzeni w jego poezji. Ta tema-
tyka stata sie rowniez punktem zainteresowania
prof. Wojciecha Ligezy z Uniwersytetu Jagiellonskie-
go. Dopetnieniem wspomnianych referatéw byl wy-
step uczniéw z zaprzyjaznionego gimnazjum, rapu-
jacych Gatczynskiego.

Niewatpliwg atrakcje intelektualng - zaréwno
dla studentéw uczestniczacych w konferencji, jak
i naukowcéw - stanowito wystgpienie prof. Tade-
usza Bujnickiego (UJ). Przedmiotem jego eseju
byty zwiazki autora Konca $wiata z Teodorem
Bujnickim - znanym i wybitnym zagarysta,
réwnoczesnie ojcem profesora. Budowane byty
m.in. dzieki wileriskiemu, radiowemu kabareto-
wi ,,Smorgonia”, gdzie wspélnie przygotowy-
wali scenariusze programéw satyrycznych, od-
bijajacych sie szerokim echem w $rodowisku li-
terackim Wilna dwudziestolecia miedzywojen-
nego. Na znajomosci z Teodorem Bujnickim nie
konczyty sie powiazania poety z zagarystami
i jego wilenska przygoda, o czym moéwity dr Ka-
tarzyna Wegorowska (Uniwersytet Zielonogdr-
ski) oraz mgr Barbara Sykulska (AP Krakéw).

Mocna grupe badaczy poezji Gatczynskiego
podczas konferencji stanowili réwniez jezykoznaw-
cy z prof. Wiadystawem Sliwiriskim (UJ) na czele.
Poezja kwadryganta okazata sie doskonatym polem

do rozwazan nad istniejacym w niej dialogiem,

co podkres$lata prof. Krystyna Data (Instytut Jezy-
ka Polskiego PAN). Badaniem dyskursu zajat sie
prof. Maciej Kawka (AP Krakéw), natomiast analizy
cierpienia w twoérczosci poety pod katem jezyko-
wym i kulturowym dokonata prof. Teodozja Rittel
(AP Krakoéw).

Nowe S$wiatto na problemy interpretacyjne
utwordéw autora Zielonej Gesi rzucaty referaty gru-
py naukowcéw, podejmujgcych zagadnienia teore-
tycznoliterackie - prof. Adama Kulawika (AP Kra-
kéw), prof. Andrzeja Cieniskiego (Uniwersytet Wro-
ctawski), prof. Stefanii Rittel. 0 funkcjonowaniu tej
poezji w srodowisku czeskim méwita prof. Marie So-
botkova z Uniwersytetu w Otomurcu.

Interesujaca dla ,,gatczyriskologéw” kwestig
okazat sie fenomen popularnosci K.l. Gatczynskiego
i jego funkcjonowanie w kulturze masowej. A uda-
wato sie to poecie znakomicie. Przeciez to on jest
najpopularniejszym ,,tek$ciarzem”, twoérca piose-
nek, ktore $piewajg Grzegorz Turnau, zesp6l rocko-
wy TSA, Kazik Staszewski, co potwierdza atrakcyj-
nos¢ tej poezji. Konferencja dowiodta, iz wiele utwo-
row Galczynskiego to wieczna analogia do absurdal-
nej rzeczywistosci panstwowej. ,,Chcieliscie Polski,

no to ja macie! (skumbrie w tomacie pstrag)”- jakze

aktualne sa te przeSmiewcze stowa napisane w 1936 r.
Funkcjonowanie absurdu i groteski w poezji Gat-
czynskiego omawiali mgr Elzbieta Sidoruk (Uniwer-
sytet Biatostocki), dr lwona Mityk (Akademia Swie-
tokrzyska) i dr Bogustaw Gryszkiewicz (AP Krakéw).

Prof. Marian Stepien (UJ Krakéw) w zajmujacy spo-



sob pokazat Gatczynskiego w ro-
li Stanczyka.

Nowatorskie spojrzenie na
poete zaprezentowal dr Jerzy
S. Ossowski (AP Krakow). Jego
referat to krytyczne studium nad
Zniewolonym umystem Czesta-
wa Mitosza, ktéry w swojej ksigz-
ce pokazat Gatczynskiego w nie-
korzystnym $wietle, jako alkoho-
lika i antysemite.

Wiele interesujacych kwestii poruszaty takze in-
ne referaty o charakterze historycznoliterackim.
Mysle tu o spojrzeniu prof. Bolestawa Farona na Gat-
czynskiego jako kwadryganta, o rozwazaniach prof.
Jozefa Olejniczaka (Uniwersytet Slaski) o tym, jak to
bytoby, gdyby autor Niobe nie istniat w $wiadomo-
$ci literackiej.

To zaledwie maty wycinek tego, nad czym roz-
prawiano w Akademii Pedagogicznej. Konferencja
cieszyla sie ogromnym zainteresowaniem studen-
téw. Miodziez siadata na podtodze, aby postucha¢,
co o Gatczynskim méwia naukowcey. Sytuacja ta byta
rowniez dowodem, ze poeta wciaz jest tubiany i czy-
tany przez mtode pokolenie, a jego wizje katastro-
ficzne przerazaja rownie mocno, jak kiedys.

Organizatorzy w osobach prof. Adama Kulawi-
ka i drJerzego Ossowskiego zadbali rowniez o stro-
ne duchowag catego przedsiewziecia, przygotowujac
dla uczestnikéw konferencji wiele niespodzianek.
Najwieksza przyniést juz pierwszy wiecz6r. Po
owocnych dyskusjach autobus Akademii Pedago-
gicznej zabrat gosci do Teatru STU nu Benefis Zielo-
nej Gesi, prowadzony przez Krzysztofa
Jasinskiego. Wiele rados$ci naukowcom
sprawit wystep Ireny Kwiatkowskiej,
ktéra wcielita sie w niezapomniang ro-
le grafomanki Hermenegildy Kociubin-
skiej. Ze wzruszeniem stuchano opo-
wiesci Mieczystawa Czumy i Leszka Ma-
zana o zaczarowanej dorozce Jana Ka-
czary, ktora po krakowskich uliczkach
jezdzit Gatczynski. Drugiego dnia, na

zaproszenie prof. Marty Stebnickiej

z krakowskiej PWST, wszyscy wyruszyli na spektakl
Zielona Ges, przygotowany przez studentéw IV roku.

Wszyscy goscie konferencji méwili o wysokim
poziomie organizacyjnym i niepowtarzalnej atmo-
sferze, ktorag zapewnili gosciom organizatorzy -
prof. Halina Kosetka, dyrektor Instytutu INiB, prof.
Bolestaw Faron, dyrektor IFP, przewodniczacy komi-
tetu organizacyjnego prof. Adam Kulawik oraz jego
zastepca dr Jerzy S. Ossowski. Te trzy dni staly sie
znakomitym pretekstem do skonfrontowania stano-
wisk badawczych. Spotkanie tak wielu badaczy do-
wiodto, jak waznym twdrca jest K.I. Gatczynski,
aniewatpliwie istotnym dla ,,gatczyriskologii”wyda-
rzeniem bedzie ukazanie sie plonu konferencji w po-
staci ksiegi referatéw.

Wszyscy uczestnicy konferencji wyjechali z Kra-
kowa z nadzieja, ze znéw spotkajg sie w AP z okazji
stulecia urodzin Gatczynskiego i znéw beda mogli
podyskutowac o wspaniatej poezji ,,stodkiego szar-

latana”.

Barbara Sykulska
Fotografowali M. Pasternak i B. Sykulska



Jozef Kuzma, Janusz Morbitzer

Edukacja — Szkota — Nauczyciele

Promowanie rozwoju dziecka

styczniu 2004 r. Wydziat Pedagogiczny naszej
Wuczelni oraz Komisja Nauk Pedagogicznych kra-
kowskiego Oddziatu PAN w Krakowie zorganizowaty
og6lnopolska konferencje naukowa nt. ,,Edukacja -
Szkota - Nauczyciele. Promowanie rozwoju dziecka”.
W uroczysto$ci otwarcia konferencji udziat wziat prof.
Henryk Zalinski, prorektor ds. nauki, ktéry witajac
bardzo licznie zebranych uczestnikdéw, podkreslit
takze doniosto$¢ tematyki planowanych obrad.
Przewodnim celem konferencji byto podjecie
dyskursu naukowego na temat wspétczesnych wy-
zwan edukacji, szkoty i nauczycieli w dobie globali-
zacji i europeizacji. Pomiedzy pojeciami edukacja,
szkota, nauczyciele zachodzg logiczne zwigzki, gdyz
dotyczg one wspdélnych teorii, celéw i zadan. Kazda
z tych kategorii powinna tez stanowi¢ przedmiot ba-
dan naukowych.
Nadrzednym celem edukacji, szkoty i nauczycie-
li jest doskonalenie cztowieka, w tym zwiaszcza
wspieranie rozwoju dzieci. Ten wtasnie cel, ktory
umownie nazwano tu misjg, mozna osiggnac¢ przez
wspolne wysitki zmierzajgce do doskonalenia jako-
$ci catego sektora edukacyjnego, tj. systemu eduka-
cji szkolnej i réwnolegtej, a zwlaszcza zwiekszenia
efektywnosci pracy szkoty, nauczycieli i wszystkich
wychowawcéw. Warunkiem dobrej edukacji jest do-
bra szkota, a wysoka jako$¢ pracy gwarantuja do-
brzy nauczyciele. Stad tez organizatorzy konferencji
zatozyli, ze podczas obrad plenarnych, pracy w sek-
cjach oraz dyskusji panelowych szczegdlna uwaga
zostanie skoncentrowana na kilku zagadnieniach:
roli, funkcjach i wzajemnych relacjach miedzy szero-
ko rozumiang edukacjg a systemem szkolnym, na
wizji przysztej ,,szkoty uczacej sie”;szansach i zagro-

zeniach wspotczesnej edukacji, szkoty i nauczycieli

— na podstawie rozpraw teoretycznych i aktualnych
badan, na poszukiwaniu wizji szkoly wspierajacej
rozwa0j dzieci.

Konferencja zgromadzita wielu wybitnych pol-
skich pedagog6w, teoretykéw i praktykéw edukacji,
reprezentujacych wiekszos$¢ uczelni ksztatcacych ka-
dry edukacyjne. Z uwagi na bardzo duzg liczbe nade-
stanych referatéow (tagcznie ponad 100) cze$¢ nauko-
wa konferencji podzielono na dwie sesje plenarne
oraz cztery sekcje tematyczne: edukacja dla przy-
sztosdci; szkota w procesie zmian edukacyjnych; na-
uczyciel - doskonalenie i jakos$¢ pracy; dziecko - je-
go potrzeby rozwojowe i edukacyjne.

Ponadto przeprowadzono dwie dyskusje pa-
nelowe - nt. ,,Szkota promujaca rozwéj dziecka —
zatozenia arzeczywisto$¢”oraz ,,Nauczyciel - pro-
motor rozwoju dziecka”.

Dla utatwienia prowadzenia dyskusji panelowej
wszyscy uczestnicy konferencji otrzymali ksigzke
Szkota Promujaca Rozw0j Dzieci — zatozenia
koncepcyjne i cele og6lne (pod red. J. Kuzmy
il. Czai-Chudyby, Krakéw 2004).

W ciggu dwoch dni w sesjach plenarnych wygto-
szono 12 referatéw, a w sekcjach tematycznych tacz-
nie 96 referatéw. Ze szczegdlnie zywym zaintereso-
waniem uczestnikdw konferencji spotkaty sie dysku-
sje panelowe, o czym $wiadczg pytania i wypowiedzi
licznie zgromadzonych uczestnikéw.

Tematyka zaprezentowanych na dwéch sesjach
plenarnych referatéw dotyczyta m.in.: pedagogiki
i edukacji aroli szkoty i nauczycieli w procesie rozwoju
uczniéw (referat wprowadzajacy prof. J. Kuzmy); edu-
kacji dla przysztosci w konteks$cie polskim i europej-
skim (prof. T. Lewowicki - przewodniczacy Komitetu

Nauk Pedagogicznych PAN); gtéwnych kierunkéw i za-



dan polskiej edukacji w integrujacej sie rodzinie
panstw europejskich (prof. M. Sniezynski); badan pe-
dagogicznych a zmian w praktyce szkolnej (prof.
S. Palka); szkoty w reformie systemu edukacji- w teo-
rii i praktyce (prof. Cz. Banach); promowania rozwoju
dziecka i naukowych teorii spoteczenstwa i szkoty
(prof. E. Potulicka); wizji szkoty przysztosci w rapor-
tach OECD oraz dylematéw ksztatcenia nauczycieli
(prof. D. Ekiert-Oldroyd); nieréwnosci spotecznych w
oswiacie (prof. M. Szymanski); nauczycieli klas I-111
wobec wspoétczesnych przemian edukacji w $wietle
koncepcji ,,Szkoty promujacej rozwdéj dzieci” (prof.
Z. Zukowska); potrzeb i kierunkéw rozwoju samo-
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli (prof. J. P6ttu-
rzycki); zabawy jako Zrddia inspiracji poznawczej
dziecka (prof. B. Muchacka); przedszkola jako podsta-
wy szkoty promujacej rozwoj dzieci (prof. D. Wa-
loszek).

Wsrod wielu interesujacych referatéw, dotycza-
cych zréznicowanej problematyki, wygtoszonych
podczas obrad w sekcjach warto wymieni¢ nastepu-
jace: formacje osobowos$ciowe jako czynnik jakosci
ksztatcenia nauczycieli (prof. A. M. De Tchorzewski);
poznawac siebie - rozumie¢ innych: uniwersalne ce-
le ksztatcenia (prof. M. ledzinska); dziecko w $wie-
cie mediéw, czyli o potrzebie edukacji medialnej iin-
formatycznej (drinz.J. Morbitzer).

Podczas trwajacej okoto 2 godzin gtéwnej dysku-
sji panelowej podjeto dyskurs na temat zatozen kon-
cepcyjnych i celéw og6lnych Szkoly Promujacej Ro-

zwo6j Dzieci (SPRD). Dyskusji przewodniczyt prof. Jo-

Konferencje

zefKuzma, a jej uczestnikami byli autorzy opracowa-
nia Szkota Promujgca Rozwdj Dzieci - zatozenia
koncepcyjne i cele ogdlne oraz trzech nauczycieli-
-praktykéw wspotpracujacych z zespotem przygoto-
wujacym to opracowanie. Uczestnicy dyskusji zgod-
nie podkreslili, ze do gtéwnych celéw i zadar Szkoty
Promujacej Rozwoj Dzieci powinno naleze¢: wspiera-
nie holistycznego, wielostronnego, harmonijnego
rozwoju kazdego dziecka; kreowanie jego wyobrazni
i zainteresowan, w tym zwilaszcza w rozwoju inteli-
gencji, postawy twérczej oraz sfery poznawczej, emo-
cjonalnej i moralnej; wychowanie fizyczne w harmo-
nii ze Srodowiskiem lokalnym, przyrodniczym i kultu-
rowym; promowanie edukacji plastycznej, muzycznej
iwychowania w $wiecie mediéw; aktywne nauczanie
jezykéw obcych; aktywne formy komunikacji i dialo-
gu; ksztattowanie samodzielnosci dzieci; uczenie sza-
cunku i kultury w stosunkach miedzyludzkich, tole-
rancji dla odmiennosci; nauczanie krytycznego, a za-
razem refleksyjnego odbierania rzeczywistosci i zja-
wisk otaczajacego $wiata, dostrzegania i wtasciwego
reagowania na wyzwania przysztosci.

Merytoryczng cze$¢ konferencji poprzedzit wy-
step duetu muzycznego - Danuty Brandys (skrzyp-
ce) i Wojciecha Koguta (fortepian). Uzupetnieniem
artystycznej czesci konferencji byta tez Opowies¢
wigilijna w wykonaniu Studium Matych Form Sce-
nicznych oraz wigzanka koled polskich i obcojezycz-
nych zaspiewana przez chér akademicki ,,Educatus”

pod dyrekcja prof. Adama Korzeniowskiego.

71

Fot. M. Pasternak



Janusz Wojtycza

30 lat ksztatcenia nauczycieli
przysposobienia obronnego w naszej uczelni

Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie
Wrozpoczeto ksztatcenie nauczycieli na kierun-

ku pedagogika w zakresie przysposobienia obron-
nego w roku akademickim 1973/1974. Powstanie
Zaktadu Wychowania Obronnego i kierunku poprze-
dzity prowadzone w latach 1955-1960 na terenie
Uczelni kursy dla nauczycieli tej specjalnosci prowa-
dzone przez Studium Wojskowe WSP w Krakowie,
po ktérych absolwenci sktadali egzaminy dla nauczy-
cieli przysposobienia wojskowego. Ztozyto je 650
nauczycieli z catej Polski. Po o$mioletniej przerwie,
w roku 1968, powotano w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej Roczne Studium Przysposobienia Obronnego
dla nauczycielek, absolwentek wyzszych uczelni. Na
zajecia przyjeto ok. 50 stuchaczek, a rok pozniej
odbyt sie drugi i ostatni kurs, po czym w 1970/71 r.

ministerstwo zawiesito te dziatalnosc¢.

Réwnolegle z drugim kursem otwarto kierunek
geografia z przysposobieniem obronnym jako trzy-
letnie studia zawodowe (WSN). W1970 r. zostat wy-
dzielony ze Studium Wojskowego WSP zesp6t ofice-
réw pod kierunkiem pptk mgr Zdzistawa Ogonow-
skiego, zajmujacy sie ksztatceniem studentéw. Zor-
ganizowano wzorcowg pracownie przysposobienia
obronnego, wykonano wiele pomocy naukowych,
udoskonalono system praktyk, zwtaszcza na obo-
zach mtodziezowych. tgcznie studia dzienne zawo-
dowe w zakresie geografii z wychowaniem obron-
nym, prowadzone w latach 1969-1975, ukonczyto
207 absolwentéw.

Od roku 1973 nastapit powrét do czteroletnich
studidw magisterskich dziennych (ukonczyty je 294
osoby) i zaocznych. Réwnoczes$nie wstrzymano na-
bér na studia trzyletnie zawodowe. Wéwczas witas-

nie otwarto studia na kierun-
ku pedagogika w zakresie
przysposobienia obronnego.
Powotano Zaktad Wychowa-
nia Obronnego z kierowni-
kiem ptk mgr Bolestawem
Smetkiem oraz pracownika-
mi cywilnymi: Marianem
Sniezynskim, Ireng Istere-
wicz i Oktawianem Berezow-
skim.

Plan czteroletnich dzien-
nych studiéw na kierunku
pedagogika w zakresie wy-
chowania obronnego obej-
mowat 34 przedmioty o facz-
nym wymiarze 3000 godzin.

Niewielka liczbe godzin, prze-

Od lewej: Bogdan Tarasiuk, Tadeusz Durmata, Stawomir Mazur, Ryszard Wronski, Danuta Topa,
Jan Ostojski, Pelagia Szybka, Ireneusz Kowalewski, Waldemar Kozaczynski, Janusz Wojtycza



znaczonych poczatkowo na przygotowanie specjali-
styczne, uzupetniono nastepnie praktykami pedago-
gicznymi, podporzadkowanymi celom dydaktyki
przysposobienia obronnego. Program praktyk stat
sie wazng forma ksztattowania u studentéw zdolno-
$ci dydaktyczno-wychowawczych, za$ rozwijaniu
umiejetnosci spotecznego dziatania stuzyty obozy
odbywajace sie od 1976 r., w ramach harcerskiej
operacji ,,Bieszczady-40".

W latach 1977-1980 model ksztalcenia nauczy-
cieli przysposobienia obronnego ulegat istotnym
zmianom. Do najwazniejszych nalezato opracowa-
nie i wdrozenie nowego programu ksztatcenia spe-
cjalistycznego, znaczne zmniejszenie liczby studiuja-
cych, bedace wynikiem decyzji Ministerstwa Nauki
Szkolnictwa Wyzszego i Techniki o redukcji limitéw
przyje¢ do 40% stanu poprzedniego, doskonalenie
systemu selekcji kandydatéw na studia zmierzajace
do tego, aby trafialy na nie osoby posiadajace pe-
wien zas6b doswiadczen z pracy w LOK czy ZHP,
wprowadzenie nowych przedmiotéw, np. metodyki
wychowania w ZHP. Nie powiodty sie préoby zwiek-
szenia liczby godzin przeznaczonych na przedmioty
specjalistyczne. Przeciwnie, w 1981 r. Departament
Studiow MNSWIT zmniejszyt liczbe godzin przezna-
czonych na przedmioty obronne do 450, tj. 15%. Do-
prowadzito to do opracowania nowego programu
studiéw i zmiany nazwy kierunku na wychowanie
obronne. Powotano takze w 1973 r. dwuletnie studia
dzienne i zaoczne magisterskie na kierunku pedago-
gika w zakresie wychowania obronnego dla absol-
wentéw studiéw pierwszego stopnia, ukofnczonych
na kierunkach dwuprzedmiotowych oraz czterolet-
nie studia magisterskie zaoczne na kierunku peda-
gogika w zakresie wychowania obronnego dla na-
uczycieli nieposiadajacych wyksztatcenia akademic-
kiego. Zdecydowana wiekszo$¢ studiujacych, zwtasz-
cza po 1977 r., stanowili czynni nauczyciele przyspo-
sobienia obronnego o co najmniej kilkuletnim stazu
pracy w zawodzie i nauczajacy wytacznie lub gtow-
nie przysposobienia obronnego w szkotach ponad-
podstawowych. Ich liczba wynosita ponad 80%. Po-
zostatg czes¢ studentéw stanowili oficerowie zawo-

dowi, gtéwnie wyktadowcy studiéw wojskowych na
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uczelniach, pracownicy zespotdw ds. obronnych
w kuratoriach oraz pracownicy instytucji paramili-
tarnych. P6zniej, pod koniec lat siedemdziesigtych,
coraz wiecej byto nauczycieli szkél podstawowych,
uzupeiniajacych jedynie pensum godzinami przy-
sposobienia obronnego. Na studiach dwuletnich
przewazali absolwenci kierunku geografia z przy-
sposobieniem obronnym, ludzie mtodzi, gtéwnie ko-
biety.

Odprawa pracownikéw z kierownikiem Stawomirem
Mazurem, od lewej: Janusz Wojtycza, Stawomir Mazur,
Franciszek Dryja, Jan Ostojski

Program studiéw zaocznych obejmowat blok
przedmiotéw spoteczno-politycznych i filozoficz-
nych w wymiarze 60 godzin oraz przedmiotéw kie-
runkowych - 735 godzin, co stanowito prawie 85%
og6lnej liczby zaje¢. Nadto 20 godzin przeznaczono
na nadobowigzkowy lektorat jezykdw obcych. Nie
sprzyjato to dobremu przygotowaniu nauczycieli
przysposobienia obronnego, cho¢ z drugiej strony
obecnos$¢ przedmiotéw pedagogiczno-psychologicz-
nych znacznie poszerzata merytoryczne kompeten-
cje absolwentéw. Poczatkowo wady programu nie
wplywaty w sposéb istotny na rezultaty ksztatcenia,
bowiem wiekszo$¢ stuchaczy stanowili doswiadcze-
ni nauczyciele przysposobienia obronnego. Jednak
z czasem, kiedy zwiekszyta sie liczba 0séb o nizszych
kwalifikacjach, wprowadzono w 1983 r. zmiany pro-
gramowe i organizacyjne. tacznie studia czterolet-
nie zaoczne na kierunku pedagogika w zakresie wy-
chowania obronnego ukornczyto 412 oséb.

Na uktadzie i tre$ci programu studiow dwulet-

nich zawazyto réwniez powiazanie specjalizacji z pe-
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dagogika. Uznano, ze stluchacze majg gruntowng
wiedze merytoryczng, uzyskang na studiach pierw-
szego stopnia. W zwigzku z tym ograniczono, a po
dwéch latach w ogéle skreslono z programu stu-
diéw przedmioty kierunkowe. Nie byto to korzystne,
zwlaszcza, ze stuchaczami byli ludzie miodzi, bez
praktyki w zawodzie nauczycielskim. Studia te wia-
czono do Instytutu Nauk Pedagogicznych i dlatego
kadra Zaktadu Wychowania Obronnego nie miata
wplywu na organizacje procesu ksztatcenia.

W kwietniu 1980 r. kierownikiem Zaktadu Wy-
chowania Obronnego mianowany zostat pptk dr Ste-
fan Zabdyrski. Wkrétce uruchomiono studia pody-
plomowe dla absolwentéw kierunku pedagogika
w zakresie wychowania obronnego. Stwierdzono, ze
60% tresci programowych ulegto zmianie, dlatego
rekrutowano absolwentéw, ktérzy ukonczyli studia
przed kilku laty. Studia trwaty dwa semestry, a za
podstawowag uznano problematyke wynikajaca z po-
trzeb praktyki szkolnej. Najwazniejsze miejsce zaj-
mowata dydaktyka przysposobienia obronnego
w wymiarze 70 godzin, z czego znaczna cze$¢ zajec
odbywata sie w szkole ¢wiczen, a na pozostate
przedmioty przeznaczono po 20-30 godzin.

W styczniu 1982 r. zostat rozwigzany Instytut
Nauk Pedagogicznych, a w jego miejsce powstaty od-
rebne jednostki, wéréd nich Samodzielny Zaktad Pe-
dagogiki z Wychowaniem Obronnym. Jeszcze w paz-
dzierniku tego samego roku przywrécono poprzed-
nig nazwe zaktadu - Zaktad Wychowania Obronne-
go. 14-15 maja 1982 r. ZWO byt organizatorem
pierwszej konferencji naukowej na temat modyfika-
cji studiéw dla nauczycieli przysposobienia obron-
nego. W obradach uczestniczyli przedstawiciele Ra-
dy Naukowej MON, Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki oraz O$wiaty i Wychowania, Ze-
spotu Wychowania Obronnego Komisji Nauk Peda-
gogicznych PAN oraz przedstawiciele licznych $rodo-
wisk naukowych z catego kraju.

Wprowadzono takze piecioletnie magisterskie
studia stacjonarne na kierunku wychowanie obron-
ne. Rébwnoczes$nie byty prowadzone studia podyplo-
mowe dwusemestralne; a potem trzysemestralne

dla nauczycieli wychowania obronnego. Rozpoczeto

takze piecioletnie magisterskie studia zaoczne na
kierunku wychowanie obronne. Program studiéw
dziennych i zaocznych przewidywat realizacje tresci
zawartych w dwu blokach przedmiotowych: ogélno-
pedagogicznym i specjalistycznym (kierunkowym).
Wiekszo$¢ przedmiotéw bloku kierunkowego miata
charakter praktyczny i metodyczny. Zasadnicza role
w przygotowaniu studentéw do pracy w charakterze
nauczycieli przysposobienia obronnego przyznano
dydaktyce przysposobienia obronnego i praktyce
pedagogicznej realizowanej w szkotach. Przygoto-
wano i wydano drukiem szczegétowe programy
ksztatcenia na studiach dziennych i zaocznych. Stu-
dia podyplomowe z wychowania obronnego byty
przeznaczone dla czynnych nauczycieli z wyzszym
wyksztatceniem, nauczajacych przysposobienia
obronnego w szkotach ponadpodstawowych, a nie-
posiadajacych przygotowania specjalistycznego,
uzyskanego poprzez ukonczenie studiow wyzszych
na kierunku pedagogika w zakresie wychowania
obronnego lub wychowanie obronne. W wyjatko-
wych przypadkach mogli by¢ na nie przyjmowani
rowniez wyktadowcy przedmiotéw obronnych stu-
diéw wojskowych szkél wyzszych.

W roku 1987 zmieniono nazwe kierunku stu-
diéw na: pedagogika w zakresie specjalnosci wycho-
wanie obronne. Od wrzeé$nia 1989 obowiazki kie-
rownika Zaktadu Wychowania Obronnego petnit pik
doc. dr hab. Pawet Tyrata, a od czerwca 1991 r. -
pptk doc. dr hab. Stawomir Mazur. W 1991 r. ulegt li-
kwidacji Samodzielny Zaktad Wychowania Obron-
nego, ana jego miejsce utworzono Zaktad Wychowa-
nia Obronnego w Katedrze Pedagogiki. W zwigzku
z przeobrazeniami o$wiatowymi i spoteczno-poli-
tycznymi w kraju oraz brakiem norm prawnych do-
tyczacych funkcjonowania w szkotach przedmiotu
przysposobienie obronne, od 1991/92 r. zostata
wstrzymana rekrutacja na ten kierunek. Ostatni ab-
solwenci opuscili uczelnie w czerwcu 1995 r.

Otwarto trzyletnie zaoczne studia zawodowe na
kierunku pedagogika w zakresie specjalnosci wycho-
wanie obronne. Zorganizowano tez 2,5-letnie studia
magisterskie w zakresie pedagogiki z wychowaniem

obronnym dla oficeréw wojska polskiego i strazy po-



zarnej. Od wrzesnia 1994 r. Zaktadem Wychowania
Obronnego, a nastepnie Katedrg Edukacji Obronnej,
kierowat dr inz. Waldemar Kozaczyniski, a rok péz-
niej Wydziat Pedagogiczny (w tym ZWO) zyskat no-
wa siedzibe w budynku przy ul. Ingardena 4. Wpty-
neto to na znaczng poprawe warunkéw nauczania.

W roku 1995/96 zostaty utworzone studia pody-
plomowe wychowanie obronne, ktére wiele lat p6z-
niej przyjety nazwe edukacja dla bezpieczenstwa.
Studia trwajgce poczatkowo trzy, a potem dwa seme-
stry, mialy na celu przygotowanie czynnych nauczy-
cieli posiadajacych stopien magistra innych specjal-
nosci do prowadzenia zaje¢ z wychowania obronne-
go jako drugiego przedmiotu nauczania. Zajecia
obejmowaty poczatkowo 330 godzin. Kierownikiem
studiéw podyplomowych jest Ryszard Wronski.
29-30 wrzes$nia obradowata Ogélnopolska Konfe-
rencja Naukowa ,,Edukacja obronna na przetomie
wiekéw” zorganizowana w ramach podsumowania
badan statutowych prowadzonych pod kierownic-
twem Ryszarda Wronskiego.

Od roku 1999/2000 wprowadzono piecioletnie
stacjonarne studia magisterskie na kierunku pedago-
gika z wychowaniem obronnym i wychowaniem fi-
zycznym. Z dniem 1 wrzes$nia 2000 r. dotychczasowa
Katedra Pedagogiki zostata przeksztatcona w Instytut
Nauk o Wychowaniu, aZaktad Wychowania Obronne-
go w Katedre Edukacji Obronnej.

W 2001 r. funkcje kierownika
Katedry Edukacji Obronnej objat
Zbigniew Kwiasowski. Ponadto pra-
cuja tu: Stanistaw Sterkowicz, To-
masz Biedron, Bogdan Tarasiuk,
Stawomir Mazur, Jan Ostojski, Ja-
nusz Ropski, Janusz Wojtycza, Irene-
usz Kowalewski, Tadeusz Durmata.
Roman Krawczynski, Pelagia Szyb-
ka. Na kierunku studiuje obecnie
218 studentéw stacjonarnych, 107
studentéw zaocznych studiéw magi-
sterskich, 140 studentéw zaocznych
studiow zawodowych (licencjac-
kich) i 35 stuchaczy Studium Pody-

plomowego.
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Na przestrzeni trzydziestu lat ksztatcenia na-
uczycieli przysposobienia obronnego w naszej
uczelni zaszty znaczne zmiany. Byty wynikiem ewo-
lucji systemu szkolnego, a takze przemian spotecz-
no-politycznych, majacych miejsce w naszym kraju.
Absolwenci kierunku, ktérych faczna liczba znacz-
nie przekroczyta dwa tysiace, zasilili kadry resortu
oswiaty, obejmujac nie tylko stanowiska nauczycieli
przysposobienia obronnego, ale czesto takze dyrek-
toréw szkol. Inni podjeli prace w stuzbach munduro-
wych. Wreszcie liczna grupa absolwentéw studidéw
zaocznych i podyplomowych uzyskata dodatkowe
kwalifikacje i poszerzyta swoja wiedze w trakcie od-
bytych studiéw. Proces doskonalenia form i metod
ksztatcenia trwa nadal, co $wiadczy o zywotnosci
kierunku i o tym, ze jego absolwenci sg nadal po-
trzebni i oczekiwani w szkotach i instytucjach zwia-
zanych z obronno$cig panstwa. Potwierdza to liczba
kandydatoéw i studentéw.

Réwnolegle do rozwoju kierunku nastapit roz-
woj jednostki prowadzacej. Z powotanego w 1974 r.
zaktadu powstata Katedra Edukacji Obronnej, za-
trudniajgca pieciu samodzielnych pracownikéw na-
uki, ktérzy prowadzg nadal badania i przygotowuja
rozprawy naukowe, a potencjat naukowy katedry

uzasadnia plany dalszego rozwoju jednostki.

Janusz Wojtycza

S

Od lewej: Stawomir Mazur, Ryszard Wronski, Bronistaw Siemienicki, Waldemar

Kozaczynski, Pawet Tyrata, Franciszek Dryja, Jan Ostojski, Janusz Wojtycza



Janusz Wojtycza

Wspomnienie
o Wiadystawie Chomie
(1902-1976)

rodzit sie 2 lutego 1902 r. w Starej Soli (woje-
U woédztwo Ilwowskie), w rodzinie listonosza Jéze-
fai Marii zdomu Skulicz. Miat dwie siostry - Emilie
i Stanistawe, ktdére zostaty nauczycielkami i pracowa-
ty po wojnie w Bytomiu. Wcze$nie osierocony przez
ojca, zdany na wiasne sity, ksztatcit sie w niezwykle
trudnych warunkach, utrzymujgc sie wylacznie
z udzielanych korepetycji. Od 1917 r. nalezat do har-
cerstwa, stuzyt takze 2 lata w wojsku. Egzamin doj-
rzatosci w Seminarium Nauczycielskim w Samborze
zdat w 1921 r. i wtedy wstapit do Zwigzku Nauczy-
cielstwa Polskiego, do ktérego nalezat do konca zycia.

Pracowat jako nauczyciel szkét powszechnych
w Starej Ropie (1921-1923) i Starej Soli (1923-1927),
nalezat takze do Towarzystwa Szkoty Ludowej. W ro-
ku 1926 ukonczyt Wyzsze Kursy Nauczycielskie we
Lwowie w zakresie geografii i przyrody, a w latach
1930-1932 Panstwowy Instytut Nauczycielski
w Warszawie. Praca dyplomowa Wtadystawa Chomy
pt. Préba zastosowania testow dra Herberta Win-
klera do badania dojrzatosci szkolnejdzieci zosta-
ta opublikowana w 1931 r. na tamach ,,Polskiego Ar-
chiwum Psychologii”, a wzmianka o prowadzonych
przez niego badaniach znajduje sie w Encyklopedii
wychowania z 1933 r.

Uczyt w Seminarium Nauczycielskim w Sambo-
rze (1927-1934) i odtad jego zyciowa pasja stato sie
ksztatcenie nauczycieli. Od 1934 r. pracowat w In-
spektoracie Szkolnym w Nadwornej jako podinspek-

tor, a nastepnie inspektor szkolny. Po ztozeniu

w 1937 r. egzaminu dla urzednikéw | kategorii pro-
wadzit badania naukowe oraz publikowat artykuty
w czasopismach pedagogicznych, takich jak ,,Praca
Szkolna”, ,.Zycie Szkoty”, ,,Przyjaciel Szkoty”, ,,Ruch
Pedagogiczny” i ,,Polskie Archiwum Psychologii”.
W tym samym roku zawart zwigzek matzenski z Zofig
Emilig Fogelman, nauczycielkg w | LO w Krakowie.

We wrzeé$niu 1939 r. zostat zmobilizowany do
wojska w stopniu kaprala rezerwy. Po klesce wrzes-
niowej przekroczyt granice wegierska i zostat inter-
nowany na okres 7 miesiecy. 31 maja 1940 r. wstapit
w Syrii do Samodzielnej Brygady Strzelcéw Karpac-
kich. Przebyt kampanie libijska i wioskg, uczestni-
czacw bitwach pod Tobrukiem, Gazalg, Monte Cassi-
no, Ancong i Bolonig. W wojsku petnit takze funkcje
o$wiatowe, prowadzac kursy dla analfabetéw. Wia-
czyt sie w dziatalno$¢ ZHP na Wschodzie, uzyskujac
stopnie podharcmistrza i harcmistrza. W latach
1945-1946 byt cztonkiem Sadu Harcerskiego ZHP
na Wschodzie, a od 1947 r. cztonkiem Komisji Rewi-
zyjnej Naczelnictwa ZHP poza granicami Kraju. Zo-
stat przetransportowany do Anglii, gdzie w 1947 r.
zakonczyt stuzbe wojskowa w stopniu podporuczni-
ka. Przezycia wojenne z kampanii libijskiej opisat
w ksigzce pt. Tobruk-Gazala, a pobyt we Wtoszech
utrwalit na 110 fotografiach zamieszczonych w dwu-
czesciowym albumie zatytutowanym Trzecia Dywi-
zja Strzelcow Karpackich w Italii, dokumentuja-
cym m.in. walki dywizji nad Adriatykiem, w Apeni-

nach i o Monte Cassino.



Po powrocie do kraju pracowat przez kilka mie-
siecy w Zjednoczeniu Przemystu Naczyn Emaliowa-
nych w Bytomiu jako kierownik Wydziatu Szkolenia.
Od 1948 r. poswiecit sie pracy nauczyciela w Pan-
stwowym Liceum Pedagogicznym w Katowicach
i kierownictwu Okregowego Os$rodka Dydaktyczno-
Naukowego Przedmiotéw Pedagogicznych. W tym
samym czasie peinit takze funkcje przewodniczgce-
go Okregowej Komisji Konferencji Rejonowych, kie-
rownika Okregowej Poradni Pedagogicznej i kierow-
nika Wydziatu Spoteczno-Pedagogicznego w Zarza-
dzie Okregu ZNP w Katowicach. Ukonczyt wakacyj-
ne kursy doksztatcajgce dla nauczycieli przedmio-
téw pedagogicznych w Zakopanem (1948), Ortowie
(1949) i Szklarskiej Porebie (1950) oraz szkolenia
ideologiczne dla kierownikéw o$rodkéw nauko-
wych w Zakopanem (1948) i dziataczy ZNP w Oliwie
(1949).

1 lipca 1951 r. podjat prace jako kierownik do-
mu studenckiego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Krakowie przy ul. Karmelickiej, gdzie réwniez za-
mieszkat. W tym czasie ukoriczyt podjete w 1949 r.
studia w zakresie pedagogiki na Uniwersytecie Ja-
giellonskim, uzyskujgc w 1951 r. tytut magistra. Nie-
zaleznie od kierowania domem studenckim zostat
powotany na stanowisko starszego asystenta na Wy-
dziale Humanistycznym WSP, od 1953 r. byt kontrak-
towym wyktadowca pedagogiki, aod 1955 r. adiunk-
tem. Pracowat tez jako referent socjalno-bytowy
przy ZNP, prowadzit wyktady z dydaktyki, a nastep-
nie zostat mianowany zastepca profesora przy Kate-
drze Pedagogiki WSP. Dodatkowo prowadzit w la-
tach 1959-1965 zajecia i badania na UJ, pracujac
pod opieka naukowa prof. Zygmunta Myszkow -
skiego.

Réwnocze$nie z praca dydaktyczng publikowat
na tamach ,,Gtosu Nauczycielskiego” i ,,Ruchu Peda-
gogicznego”, w ktérego Komisji Redakcyjnej zasia-
dat. Byt takze cztonkiem Komisji Nauk Pedagogicz-
nych Oddziatu PAN w Krakowie. Brat udziat w licz-
nych konferencjach nauczycielskich i wygtaszat pre-
lekcje. W roku 1960 zakonczyt prace jako kierownik

domu studenckiego, bedac nastepnie od roku 1962
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administratorem budynku przy ul. Karmelickiej 41.
W zwiazku z tym, ze od 1961 r. wygasty prawa za-
stepcow profesoréw oraz mozliwo$¢ zatrudniania
ich w tym charakterze, zostat mianowany starszym
wyktadowca.

Po obronie pracy doktorskiej, ktéra odbyta sie
w 1961 r. Rada Wydziatu Filozoficzno-Historycznego
Uniwersytetu Jagiellofiskiego nadata mu stopien
doktora nauk humanistycznych na podstawie roz-
pt. Autorytet nauczyciela
w $wietle wypowiedzi ucznidéw szkoty podstawo-

prawy doktorskiej

wej, napisanej pod kierunkiem doc. dra Jana Zbo-
rowskiego. Autor pracy jawi sie jako wnikliwy ba-
dacz, uwazny obserwator zycia szkoty i wrazliwy na
los ucznia wychowawca. W podsumowaniu wnio-
skéw ze starannie przeprowadzonych badan pisze:
,Autorytetem dla uczniéw bedzie nauczyciel posia-
dajacy wysokie wyksztatcenie ogélne, rzeczowo
i metodycznie przygotowany, przekonany o stuszno-
$ci swej pracy, zwigzany uczuciowo ze szkotg i mio-
dzieza, odczuwajacy przyjemno$é¢ w wykonywaniu
swego zawodu, prawdziwy humanista i demokrata,
materialnie wystarczajgco zaopatrzony, interesuja-
cy sie catoscig spraw Srodowiska”.

Po uzyskaniu stopnia doktora nadal pracowat
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w charakterze star-
szego wyktadowcy. Pod koniec lat szes¢dziesigtych
przebyt dwa zawaly serca, po ktérych korzystat ze
znizki pensum z powodu ztego stanu zdrowia.
W 1972 roku przeszedt na emeryture i odtad praco-
watw Uczelni na godzinach zleconych.

Zmart 20 pazdziernika 1976 r. i zostat pochowa-
ny na Cmentarzu Rakowickim. Za zycia odznaczony
Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski
(1964), Srebrnym i Bragzowym Krzyzem Zastugi
z Mieczami (1944,1945), Krzyzem Walecznych (1944)
i Krzyzem Monte Cassino.

Profesor Miron Krawczyk napisat o nim: ,,0d-
szedt cztowiek o wielkim sercu, goracy patriota, bo-
haterski zotnierz, niestrudzony nauczyciel, zastuzo-

ny wychowawca”.

Janusz Wojtycza
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UroczystoSC W Patacu Biskupim

stycznia 2004 r. w zwigzku z obchodami jubi-

leuszu 25-lecia przyjecia przez Franciszka Ma-
charskiego sakry biskupiej, w kaplicy Kurii Metropoli-
tarnej przy ul. Franciszkanskiej 3 odbyta sie - pod
przewodnictwem Jego Eminencji - uroczysta Msza
Swieta. Wieloletnia tradycja ,,optatka u Kardynata”
zgromadzita na uroczystosci takze palestre krakow-
ska.

Nabozenstwo uswietniaty koledy $piewane
przez chér ,,Educatus” Akademii Pedagogicznej
pod dyrekcjag Adama Korzeniowskiego. Chor wy-
konat polska piesn bozonarodzeniowa z XVII w.
Slysze z nieba muzyke (wg zapisu w Spiewniku
koscielnym pod red. ks. Jana Siedleckiego), na-
stepnie wraz ze wszystkimi Bogsie rodzi, na ofia-
rowanie Gdy $liczna Panna (w opraé. Jézefa
Zyczkowskiego), a na zakoriczenie - Dzisiajw Be-
tlejem (w opraé. A. tuciuka).

Po Mszy Swietej wszyscy gosécie uczestnicza-
cy w uroczystos$ci wraz z Jubilatem udali sie do
sali audiencyjnej biskupéw krakowskich, w kté-
rej ksigadz kardynat przyjat podziekowania za
dotychczasowy trud witozony w postuge bisku-
pia, a takze zyczenia zdrowia i nowych sitw dal-

szej pracy.

Do zyczen dotaczyt sie réwniez chér ,Edu-
catus”, ktéry wykonat specjalnie na te okolicz-
nos$¢ przygotowany utwor polskiego kompozyto-
ra Jézefa Swidra Jubilate Deo. Kardynat Fran-
ciszek Macharski po jego wykonaniu podzigeko-
wat za radosne muzykowanie i mite stowa don
skierowane. Zyczyt chérowi wytrwatoéci w pod-
trzymywaniu pieknej tradycji, jaka jest $piew
oraz wielu sukceséw na niwie muzycznej. Chwile

te upamietnione zostaty wspdlnym zdjeciem.

tukasz Techmanski



Ewa Piotrowska, Renata Zajqc

Nowoczesnos¢ w Bibliotece Glownej

Oddziat Informacji Naukowej Biblioteki Gtéwnej AP oferuje czytelnikom nowe elektro-
niczne bazy danych, tworzone przez pracownikdéw naszego dziatu i bedgce kontynuacjg
zrédet informacji istniejacych dotychczas w formie tradycyjnej. Mowa o bibliografii
publikacji pracownikéw naszej uczelni dostgepnej na stronie BG AP

oraz komputerowej bazie danych udostepnianej w Oddziale Informacji

BIBLIOGRAFIA PUBLIKACJI PRACOWNIKOW

AP DOSTEPNAW INTERNECIE

Oddziat Informacji Naukowej BG od ponad 30 lat
gromadzi materiaty i Srednio co piec¢ lat wydaje ko-
lejny tom Bibliografii publikacji pracownikow
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej. Rejestrowana jest
nie tylko dziatalno$¢ naukowa pracownikéw AP, lecz
réwniez ich twoérczos¢ artystyczna, prace translator-
skie, publicystyczne formy wypowiedzi oraz abs-
trakty z konferencji naukowych dostepne w Zr6-
dtach krajowych i zagranicznych. Bibliografia odno-
towuje takze prace edytorskie, ktére utrwalaja $lady
naszej przesztosci historycznej i literackiej. R6zno-
rodnos$¢ form wypowiedzi piSmienniczej sygnalizuje
szerokie pole zainteresowan badawczych oraz poza-
naukowych zespotu osobowego Uczelni. W 2003 r.
ukazat sie najnowszy tom Bibliografii za lata
1996-2000 pod redakcja Ireny Burkot. Jest to siéd-
my i ostatni tom wydany wytgcznie w tradycyjnej
formie-na papierze.

Prace nad stworzeniem elektronicznej bazy re-
jestrujacej zréznicowang dziatalno$¢ pracownikéw
AP trwatly w bibliotece blisko 10 lat, jednak dopiero
teraz, dzieki staraniom dyrekcji biblioteki i Zespotu
ds. Automatyzacji BG, znaleziono firme oferujaca
specjalistyczne oprogramowanie i zakupiono peiny
pakiet ofert. Wybrana poznanska firma SPLENDOR
(http://www.splendor.net.pl) ma doswiadczenie
w tworzeniu oprogramowania obstugujgcego tek-

stowe bazy danych, a stworzony przez nig system

bibliograficzny Expertus jest wykorzystywany do
rejestracji dorobku naukowego pracownikéw przez
niektére biblioteki akademii medycznych (w tym
Collegium Medicum UJ), akademii ekonomicznych,
rolniczych i wychowania fizycznego (rowniez AWF
w Krakowie), biblioteki Politechniki Poznanskiej,
Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uni-
wersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego w War-
szawie, Uniwersytetu im. Marii Curie-Sklodowskiej
w Lublinie.

Zakupiony przez nasza biblioteke system Ex-
pertus gwarantuje dostep do bibliografii online.
Mozna ja przeglada¢ na stronach internetowych Bi-
blioteki Gtéwnej pod adresem http://www.ap.kra-
kow.pl/biblio/bibliografia/bibliografia.html. Istnie-
je takze mozliwo$¢ wydania rocznikéw bibliografii
w postaci bazy danych na CD.

Bibliografia w wersji elektronicznej zawiera
prace wydawane od 2001 roku i jest w miare mozli-
wosci uzupetniana na biezaco. Ze wzgledu na liczbe
pracownikéw uczelni baza, tak jak i wczesniejsze bi-
bliografie, rejestruje tylko dorobek oséb zatrudnio-
nych na pelny etat. Bardzo liczymy na wspoétprace
z samymi autorami zainteresowanymi kompletno-
$cig swojego dorobku naukowego zamieszczonego
w internecie. Niestety, biblioteka nie otrzymuje
wszystkich materiatéw konferencyjnych z zagranicy
i nie posiada tez niektérych czasopism zagranicz-
nych, w ktérych pisuja pracownicy AP, dlatego przy
powstawaniu bibliografii bardzo wazny jest bezpo-

$redni kontakt z autorami. Wielu pracownikéw Aka-


http://www.splendor.net.pl
http://www.ap.kra-kow.pl/biblio/bibliografia/bibliografia.html
http://www.ap.kra-kow.pl/biblio/bibliografia/bibliografia.html
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demii ma strony internetowe, na ktorych umieszcza
liste swoich prac, ale czasami jest to spis, ktory nie
posiada kompletnych danych bibliograficznych po-
trzebnych do identyfikacji tekstu. Nie zapominajmy,
ze bibliografie tworzy sie przede wszystkim po to,
by dotrze¢ do tekstu interesujacego nas artykutu czy
ksigzki. Elektroniczna bibliografia przygotowywana
przez bibliotekoznawcéw z Oddziatu Informacji
Naukowej najlepiej spetnia te funkcje.

Baze mozna przeglada¢, korzystajac zwielu in-
dekséw, np. indeksu autoréw, tytutdw prac, czaso-
pism, serii, typu publikacji, jednostek organizacyj-
nych, wydziatéw, jezyka publikacji, dowolnego sto-
wa w tytule. Informacje wyszukujemy, formutujac
zapytania proste lub ztozone, z uzyciem operato-
row boolowskich. Na ekranie wyszukiwania znaj-
duje sie tez spis jednostek organizacyjnych Uczelni
wraz ze skrétami, spis wydziatéw, typéw publika-
cji i jezykéw. Poszukiwania mozna ograniczy¢ do
wybranych lat (np. 2003 roku), a takze do wybra-
nych jezykéw. Dokonujemy tego poprzez zaznacze-
nie odpowiednich prostokatéw znajdujacych sie
pod formularzem. Gdy juz znajdziemy interesujace
nas opisy bibliograficzne, mozemy zaznaczy¢ wy-
brane pozycje i wyswietli¢ ponownie tylko zazna-
czone, a nastepnie plik wydrukowa¢ lub skopiowac
na dyskietke. Z otrzymanego wyniku wyszukiwan
mozemy takze przej$¢ do innych pozycji danego
autora. System zapewnia duzg szybkos$¢ wyszuki-
wania (ok. 0,8 sekundy), a odnalezione dane moga
by¢ prezentowane w formacie petnym lub uprosz-
czonym.

W systemie Expertus moga by¢ rejestrowane da-
ne bibliograficzne dowolnego typu (ksigzki, artyku-
ly, materiaty konferencyjne, rozdziaty w ksigzkach,
recenzje, ttumaczenia, wiersze i in.). W opisie biblio-
graficznym, w zaleznosci od typu publikacji, znajda
sie: tytut, nazwiska i imiona autoréw lub redakto-
réw, rok publikacji, zrédto, jezyk publikacji. Do opi-
sow bibliograficznych w miare mozliwosci bedzie-
my dotacza¢ abstrakty lub mozliwo$¢ potaczenia
z petnym tekstem w internecie. Nie mogta zapewnié
tego wersja papierowa, a przeciez dla czytelnikow

mozliwo$¢ szybkiego przeczytania tekstu artykutu

lub fragmentu pozycji ksigzkowej stanowi duze uta-
twienie.

W wynikach wyszukiwania przy nazwisku auto-
ra poszukujacy znajdzie potaczenie z prywatng stro-
na internetowg naszego pracownika. System Exper-
tus zapewnia mozliwo$¢ komputerowego wydruku
rocznika bibliografii wedtug wydziatéw, jednostek
organizacyjnych Uczelni oraz nazwisk autoréw.
Mozna w krotkim czasie otrzymac wydruk prac opu-
blikowanych przez pracownikéw Instytutu Filologii
Polskiej w danym roku, a takze sporzadzi¢ wykaz
publikacji dowolnego autora w catosci lub za okre-

$lone lata.

KOMPUTEROWA BAZA DANYCH

W ODDZIALE INFORMACJI NAUKOWEJ

Dzieki pracy informatykéw z Zespotu ds. Auto-
matyzacji BG, Oddziat Informacji Naukowej wzboga-
cit sie w 2001 roku o specjalistyczng elektroniczng
baze danych z zakresu pedagogiki, psychologii, me-
todyki nauczania poszczeg6lnych przedmiotéw, je-
zykoznawstwa, literatury pieknej i bibliotekoznaw-
stwa. Baza zawiera takze artykuty i ksigzki poswie-
cone pracownikom naszej uczelni oraz recenzje ich
prac zamieszczone w wydawnictwach zwartych i cig-
glych. Komputerowa baza danych jest kontynuacja
tworzonej od konca lat 60. kartoteki zagadnienio-
wej z wyzej wymienionych dziedzin. Kartoteka ta,
a obecnie jej elektroniczna wersja, stanowi jedno
z podstawowych zrédet informacji w naszej codzien-
nej pracy z czytelnikami. Baze danych zaprojektowa-
no w programie Access, ktéry umozliwia wyszuki-
wanie opiséw bibliograficznych poprzez indeksy:
autorski, tytutowy, haset przedmiotowych i tytutéw
serii. Istnieje takze mozliwo$¢ zaawansowanego wy-
szukiwania w poszczeg6lnych indeksach przy pomo-
cy operatoréw boolowskich (or, and, not), jak row-
niez poszukiwania przez stowo kluczowe czyli do-
wolne stowo wystepujgce w opisie dokumentu.

Wyniki wyszukiwan mozemy przeglada¢ na
ekranie komputera lub wydrukowac¢. W bazie zawie-
rajacej obecnie okoto 7000 opiséw rejestrujemy
ksigzki, artykuty z ksigzek, artykuty z czasopism

(tylko z tych, ktérych nie ma w tworzonej przez Bi-



informacja naukowa

blioteke Narodowa Bibliografii Zawartosci Czaso-
pism), recenzje w czasopismach i ksigzkach. Umiesz-
czane w bazie ksigzki i czasopisma znajdujg sie
w zbiorach naszej biblioteki. Zapytanie o konspekty
lekcji dotyczace opracowania Dziadéw Adama Mic-
kiewicza w gimnazjum da nam w odpowiedzi 3 arty-
kuty w pracach zbiorowych. Znajdziemy je szukajac
w indeksie przedmiotowym hasta:
Adam -

»Mickiewicz
«Dziady» - studia i nauczanie (gimna-
zjum)”. Jedli szukamy na przyktad literatury doty-
czacej wplywu telewizji na dziecko, mozemy tego

dokona¢ przez indeks haset przedmiotowych, wpi-

sujac na ekranie wyszukiwan hasto ,,dziecko a tele-
wizja”.W odpowiedzi otrzymujemy obecnie 22 do-
kumenty, w tym 11 artykutéw w czasopismach i 11
artykutow w ksigzkach.

Zaréwno dostepna w internecie bibliografia
publikacji pracownikéw AP, jak i komputerowa ba-
za danych tworzona dla potrzeb informacyjnych
OIN BG, poszerzajag bogatg oferte adresowang do
0s6b korzystajacych z naszych ustug oraz stwarzaja
dodatkowe sposoby poszukiwan literatury na dany

temat.

Ewa Piotrowska, Renata Zajac
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Joanna Kawalec, Krystyna Laszkiewicz

Poczatki i rozwdj Biblioteki Wydziatu Pedagogicznego

iblioteka ta jest jednostkg najmtodszego, obchodza-
B cego w 2002 r. dziesieciolecie istnienia, Wydziatu
Pedagogicznego AP. Wydziat powotano decyzjg MEN
w 1992 r., natomiast historie Biblioteki Wydziatu datuje
sie od 1995 r. Inicjatorem jej utworzenia byt prof. Jan
Krukowski sprawujacy w latach 1993-1996 funkcje
dziekana Wydziatu Pedagogicznego. Wydziat znalazt
swojg siedzibe przy ul. Ingardena, z dala od ksiegozbio-
ru Biblioteki Gtéwnej. Znakomitym pomystem byto wiec
utworzenie samodzielnej jednostki bibliotecznej, maja-
cej utatwi¢ pracownikom i studentom prace z ksigzkami,
aw przysztosci umozliwi¢ korzystanie z komputerowej
sieci bibliotecznej oraz zasobéw internetu. Profesor Jan
Krukowski znalazt petne zrozumienie oraz pomoc mery-
toryczng i organizacyjng w osobie dyrektor Biblioteki
Gtéwnej mgr Teresy Wildhardt.

Ksiegozbidr, ktéry stanowit podstawe funkcjonowa-
nia nowopowstajacej placéwki, byt bardzo skromny -
poczatkowo liczyt 1431 woluminéw. Stanowity go ksigzki
przekazane z biblioteki istniejacej wczesniej przy Kate-
drze Pedagogiki oraz dary. Do opieki nad biblioteka oraz
jej sprawnym funkcjonowaniem ustanowiono péttorej
etatu dla zatrudnionych tam oséb. Zastugajana Krukow-
skiego jest wyposazenie czytelni (nowe stoliki, katalog
wykonany na zaméwienie, a takze odpowiednie regaty,
biurka, szafy). Byta to dodatkowa pomoc, gdyz gtéwne
srodki finansowe zostaty przeznaczone na zakup ksia-
zek. Realizujac plan rozwoju i powiekszania ksiegozbio-
ru, pracownicy, oprécz zakupu literatury specjalistycz-
nej, nabywali do biblioteki pozycje potrzebne kazdemu
czytelnikowi: encyklopedie, stowniki, leksykony.

Biblioteka Gtéwna réwniez zadbata o rozwéj nowej
placéwki. Dyrekcja, rozumiejac ogrom potrzeb, zwigksza-
ta pule finansowa na zakup ksiazek. Przekazano 2000
wolumindéw z ksiegozbioru Biblioteki Gtéwnej, co jest za-
stuga dziekana prof. J6zefa Kuzmy, ktéry wzbogacit ksie-
gozbior biblioteki cennymi nabytkami: The New Encyc-
lopaedia Britannica (30 toméw) wraz z CD, TheDictio-
nary ojArt (34 tomy), Encyclopedia ojPsycholog)’ (8 to-
moéw). Dziekanowi prof. J6zefowi Kuzmie biblioteka za-
wdziecza réwniez swoj aktualny stan lokalowy i baze
komputerowg 4. 6 stanowisk komputerowych potaczo-

nych z siecig akademicka oraz dostepem do internetu dla
studentow i pracownik6w biblioteki. Inicjatorem zakupu
do biblioteki The International Encyclopedia o/Educa-
tion (najnowsze wydanie dostepne w Krakowie) byt $p.
prof. Czestaw Majorek. Réwniez dzieki jego naukowym,
miedzynarodowym kontaktom biblioteka wzbogacita sie
o dar stypendysty zUSA - dzietaJohna Dewey'a w orygi-
nale. Realizacja propozycji prof. J6zefa Kuzmy, aby kazdy
z instytutéw Wydziatu Pedagogicznego przeznaczat okre-
$lona kwote na zakup ksigzek dla biblioteki, zdecydowa-
nie wzbogacita ksiegozbiér. Podziekowania nalezg sie
prof. Alicji Rakowskiej i prof. Mirostawowi Szymanskie-
mu, ktérzy przekazali bibliotece wiele cennych publikacji
ksigzkowych oraz duze kwoty pieniezne na zakup no-
wych, wartosciowych pozycji. W 2001 r. Biblioteka Gtow-
na przekazata jeszcze jeden cenny dar: kolekcje dr Irene
Pyszkowski - literature specjalistyczng o tematyce psy-
chologiczno-pedagogicznej w jezyku angielskim. Dziata-
nia te sprawity, ze ksiegozbior biblioteki w potowie 2003 r.
liczyt 11456 woluminéw. Prof. Bozena Muchacka, obecna
dziekan Wydziatlu Pedagogicznego, kontynuuje opieke
nad rozwojem biblioteki, dzigki czemu zakupiono juz en-
cyklopedie i stowniki multimedialne, ktére rozszerzaja
mozliwosci pracy i skuteczne poszukiwania ksigzek. Ka-
talog tematyczny umozliwia korzystajgcym ze zbioréw
bibliotecznych lepsze zapoznanie sie ze zbiorami. Biblio-
teka dysponuje réwniez 56 tytutami czasopism, w tym
6 zagranicznymi. W czytelni biblioteki od poczatku jej ist-
nienia funkcjonuje galeria sztuki ,,Wstgp”. Swoje obrazy
wystawiajg m.in. studenci i absolwenci wychowania pla-
stycznego Akademii Pedagogicznej.

Pracownicy biblioteki starajg sie, aby jej funkcjono-
wanie stuzyto jak najlepiej dziatalno$ci naukowo-dydak-
tycznej pracownikéw i studentéw Wydziatu oraz spo-
tecznosci catej Uczelni. Stuza pomocg i informacjg na-
ukowa, pomagajg w korzystaniu z bibliotecznej sieci
komputerowej. Biblioteka pragnie sprosta¢ wymaga-
niom stawianym tego typu placéwkom i potrzebom dy-
namicznie rozwijajacego sie Wydziatu Pedagogicznego,
powiekszajac swoj ksiegozbidr o wartosciowe publika-
cje. Potwierdza to stale wzrastajaca liczba os6b korzysta-
jacych z jej zasobow.



Anna Rozmus

Techniki zapamietywania

dla dzieci w wieku szkolnym

amiec jest terminem wieloznacznym, uzywanym do
Pokreélania réznorodnych wiasciwosci i procesow'.
W podrecznikach psychologii mozna znalez¢ informa-
cje o cechach pamieci, takich jak szybko$¢ zapamiety-
wania, zakres pamieci, jej trwatos$¢, wiernosé¢, goto-
wos¢. W zakresie wystepowania wymienionych cech za-
uwaza sie duze réznice miedzy ludZzmi, stad méwimy
0 pamieci jako wkasciwosci uktadu nerwowego cztowie-
ka i zespole cech funkcjonalnych organizmu. Terminu
pamie¢ uzywamy réwniez na okreslenie proceséw za-
chodzacych w uktadzie nerwowym. Méwimy wéwczas
0 zapamietywaniu, przechowywaniu i przypominaniu
danych oraz o ich $cistym zwigzku z procesem zapomi-
nania. Traktujemy je jako kolejne stadia procesu zapa-
mietywania.

Pamie¢ nie jest organem w sensie fizycznym, ale
funkcja umystu pozwalajaca przechowywac informacje
i przywotywac je do $wiadomosci. Jest to dynamiczny
proces umystowy, w ktérym rejestracja, przechowywa-
nie i przywolywanie sg nierozerwalnie zwigzane z ich
przetwarzaniem.

Zagadnienia zwigzane z uczeniem sig stanowig
obecnie przedmiot intensywnych badan psychologicz-
nych. Problematyka tq interesuje sie coraz wiecej oséb
i dyscyplin naukowych, a przyczyny tego stanu rzeczy
upatruje sie w znaczeniu pamieci dla cztowieka. Zakres
tego, co kazdy z nas musi lub chce przyswoi¢, stale
wzrasta, a sprawne funkcjonowanie pamieci staje sie
w coraz wiekszym stopniu niezbednym warunkiem sku-
tecznego dziatania. Bardzo czesto jednak, interesujac
sie doskonaleniem pamieci, oczekujemy jakich$ nad-
zwyczajnych $rodkéw, ktérych zastosowanie nie wyma-
gatoby wysitku, a dawatoby radykalny, natychmiastowy
efekt. Nie wydaje sie to mozliwe. Podjeto juz wprawdzie
préby stosowania pewnych substancji chemicznych,
majacych wptywaé na usprawnienie proceséw pamie-
ciowych, ale sg to badania eksperymentalne i na ich wy-
niki trzeba bedzie jeszcze dtugo czeka¢. Tymczasem mo-
zemy dazy¢ do udoskonalenia naszej pamieci, éwiczac
Janieustannie.

W ostatnich latach powstaje coraz wiecej osrodkow
organizujacych kursy doskonalenia pamieci. Proponuja
trening pamieci, ktéry polega na nauce skojarzen i wy-
obrazni. Chodzi o to, zeby zapamietac to, co chcemy, ale
tez zapomnie¢ to, co nie jest juz potrzebne. Wiadomo bo-
wiem, ze cztowiek wykorzystuje potencjalne mozliwosci
mézgu w kilku procentach, a zatem pozostaje jeszcze ol-
brzymi obszar do zagospodarowania. Zajecia na kursach
doskonalacych pamie¢ opieraja sie na grze, zabawie
oraz przekonaniu, ze z kazdym problemem mozna sobie
poradzié¢ i osiagna¢ pozytywny wynik koncowy. W obec-
nych czasach systemy mnemotechniczne zostaty wzbo-
gacone o $rodki audiowizualne, programy komputero-
we, ilustrowane obrazami-symbolami, ktdre skutecznie
aktywizuja uspione partie kory mézgowej. Ich stosowa-
nie wydaje sie zadaniem skomplikowanym, pochtaniaja-
cym wiele energii, ale potaczenie tych dziatan z odpo-
wiednig motywacja daje naprawde dobre efekty.

S10WA-HAK1

Haki to technika rozszerzajaca nasze mozliwosci pa-
migciowe. Osiggamy to poprzez odpowiednia organiza-
cje przyswajanego materiatu oraz przez postugiwanie
sie przy zapamietywaniu wyobraZznig. Pierwszym kro-
kiem jest stworzenie sléw-hakéw. Kazde takie stowo po-
siada swoj numer porzadkowy. Uczestnicy kursu dosko-
nalenia technik pamieciowych otrzymujag np. liste 20.
hakéw. Pomocne w ich zapamietaniu sg odpowiednie
przezrocza ilustrujace slowa-haki. Pierwsze dziesie¢ ha-
kéw zostato tak dobranych, izwyobrazenie danego haka
ma podobny ksztatt do liczby porzadkowej, ktdra repre-
zentuje (np. jedynka ma ksztatt podobny do $wiecy, ta-
bedz przypomina dwdjke itd.). Jest to tak zwany system
konturowy. Druga dziesigtka hakéw oparta jest na syste-
mie fonetycznym, bowiem pierwsza litera slowa-haka
jest taka sama jak pierwsza litera danej liczby porzadko-
wej (np. jedenascie - jacht, dwanascie - duch itd.). Na-
stepny krok to trwale przyswojenie sléw-hakéw w poda-
nej kolejnosci. Zapamietujemy przy tym juz nie stowa,
ale obrazy-przedmioty, zwierzeta i postaci reprezentuja-
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ce poszczegdblne haki. Obrazki na przezroczach stanowig
jedynie punkt wyjscia do utworzenia indywidualnych
wyobrazer hakéw. Obraz haka, ktérym sie postugujemy,
powinien by¢ barwny, wyrazisty, dynamiczny i zmienia¢
sie w zaleznosci od jego zastosowania. Gdy juz zapamie-
tamy w Scisle okres$lonej kolejnosci nasze haki - jest to
bardzo wazne, gdyz raz przyswojone beda nam stuzyc
przez cale zycie - mozemy zacza¢ je wykorzystywac. Do
kolejnych hakéw ,,dotaczamy” potrzebne nam informa-
cje, kojarzac wyobrazenia przedmiotéw z poszczegélny-
mi hakami. Sa zatem przydatne, gdy chcemy zapamietac
informacje w $cisle okreslonej kolejnosci.

Aby wyobrazenia i asocjacje byty trwale pamigtane,
powinnismy stosowac sie do nastepujacych regut: postu-
giwac sie wyobraznig wzrokowa (ksztatty, kolory) i stu-
chowa, a takze, cho¢ nieco rzadziej, wechowa i smako-
wa; zmienia¢ wielko$¢ wyobrazanych sobie elementéw
(pomniejszajmy np. stonia do wielkosci cztowieka, po-
wiekszajmy pitke do rozmiaréw domu); wyobrazenia
powinny by¢ dynamiczne, oryginalne, zabawne.

Haki mozna stosowac¢ wielokrotnie. Przez niekto-
rych autoréw poréwnywane sg do szafy z wieszakami
- pozostajg one wcigz te same, ale mozna na nich zawie-
sza¢ rézne rzeczy. Tak wiec zapamietujac kolejna liste
stéw doczepiamy do hakéw-wieszakéw nowe dane, a sta-
re informacje ,,znikaja” z nich, zacierajq sie w pamieci
i nie przeszkadzaja nam w zapamietaniu kolejnych infor-
macji.

£ANCUSZEK

Polega na wiazaniu ze sobg kolejnych elementéw
do zapamietania, z ktérych kazdy funkcjonuje jak ogni-
wo w fancuszku, tj. taczy sie z poprzednim oraz nastepu-
jacym po nim elementem. Przy stosowaniu tej metody,
podobnie jak w mnemotechnice hakéw, porzadkujemy
materia! do zapamietania, postugujac sie wyobraznig.
Jedli chcemy zapamietac taki zestaw dziesigciu stdw: sa-
molot, balkon, cegla, wiadro, las, fortepian, butelka, ko-
min, byk, firana, musimy sobie wyobrazi¢ nastepujaca
sekwencje wydarzen: widzimy na niebie lecacy samolot,
ktory nagle staje w ptomieniach i spada na ziemie, zaha-
czajac przy tym o balkon jakiego$ domu; balkon wali sie
w dol i po chwili widzimy na ulicy tylko rozsypane cegty,

ktére pewien przechodzien zbiera do wiadra; wtem
z wiadra, spomiedzy cegiet wyrasta¢ zaczyna drzewo,
potem drugie i oto znajdujemy sie juz w lesie, w ktérym
stycha¢ dzwieki fortepianu; patrzymy, a posrod drzew
jaki$ mezczyzna gra na fortepianie i popija z butelki; po
chwili zamaszystym ruchem rzuca pustg butelke za sie-
bie, ktéra thukac sie wipada do komina; z komina wycho-
dzi potezny ryczacy byk z przewieszong przez leb powie-
wajaca na wietrze delikatng biatg firankg. Po utworze-
niu takiej historyjki siegamy pamiecig do pierwszego
naszego stowa i odtwarzamy zapamietane w fancuszku
wyrazy. Moznaw ten spos6b zapamietac nawet dos¢ diu-
gie sekwencje o ile postugujemy sie wyobraznig i stosu-
jemy sie do zasad dobrego zapamietywania. Niedosko-
natoscig fancuszka w poréwnaniu z metoda hakéw jest
to, ze nie mozna tu natychmiast poda¢ numeru porzad-
kowego danej pozycji, za$ niewatpliwg zalete stanowi
mozliwo$¢ przyswojenia sobie od razu kilku sekwencji
bez obawy, ze pomieszajg sie ze sobg. Nie stosujemy tu
jednak zewnetrznych wskazéwek, jakimi sa haki, lecz
wigzemy ze sobg nawzajem kolejne elementy do zapa-
mietania. Badania przeprowadzone przeze mnie wéréd
dzieci (wiek 10-14 lat) uczeszczajacych na zajecia dosko-
nalenia pamieci potwierdzity skuteczno$¢ obu metod.
Jako rodzice i wychowawcy powinnismy pamieta¢
o tym, ze dziecko przejawiajace szczeg6lne trudnosci
w nauce jest jednostka, ktérej problemy wynikaja naj-
czesciej z sytuacji rodzinnej, konfliktéw emocjonalnych
lub braku poczucia bezpieczeristwa. To one utrudniaja
lub uniemozliwiaja systematyczng nauke przedmiotéw
szkolnych. Bez watpienia motywacja przesadza o tym,
jak wiele i jak dobrze mozemy sie nauczy¢. Dlatego tez
osoby zainteresowane usprawnieniem wasnej pamieci
oraz pracujace z dzie¢mi majacymi trudnosci w nauce
szkolnej zachecam do skorzystania z pomocy i progra-
moéw proponowanych przez wyspecjalizowane instytu-
cje. Jakkolwiek skuteczno$¢ przyswajania, dobdr strate-
gii i metod zalezg od naszych rozwojowych i indywidual-
nych wiasciwosci, to poznanie zasad umozliwiajacych
sprawne zapamietywanie dotyczy kazdego, kto pragnie
tatwiej, szybciej i skuteczniej pracowac czy uczyc sie.

AnnaRozmus
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W poprzednim numerze ,,Konspektu” zapowiadatem prezentacje niektorych sposobdw
idepszania pamieci. Przytoczylem wielce obiecujgce terminy: ,,strategie pamieciowe”,

’

,.,mnemotechnika™ ,,mapy umystowe”. Za tymi nazwami nie kryjg sie cudowne recepty
na doskonalenie pamieci, o ktérych marzyliSmy, przygotowujac sie w szkole do klaséwki.
Takie cudowne sposoby po prostu nie istniejg. Wkadanie przed snem ksigzek pod
poduszke, stuchanie odpowiednio dobranych utworéw muzycznych albo popijanie
bioaktywnych herbatek skutkuje jedynie poprawg samopoczucia i przekonaniem, ze co$ ze
swojg pamiecig robimy. Jesli jednak zamierzamy powaznie podej$¢ do usprawniania wtas-
nej pamieci, to czekajg nas uciazliwe treningi wymagajgce sporo wysitku i koncentracji

czego najlepiej zaczaé prace nad swym
pamieciowym archiwum? Odpowied?Z jest
prosta. Trzeba rozpoznaé zalety i wady wiasnej
pamieci oraz nauczy¢ sie ja kontrolowac. Sprébuj-
my odpowiedzie¢ sobie na kilka pytan: jakie stosu-
jesz sposoby zapamietywania i przypominania? Co
utatwia Ci zapamietywanie, a co je utrudnia? Jak
radzisz sobie, gdy trudno co$ zapamietac? Co robisz,
gdy masz ktopot z przypomnieniem sobie zapamie-
tanych tresci? Czytelnik moze mi uwierzy¢ lub nie,
ale im bardziej obszerne sg odpowiedzi, tym lepsza
mamy pamiec¢! Nie bytem zaskoczony, gdy wyniki
moich badan sprzed 10 lat ujawnity ten zwigzek.
W latach siedemdziesigtych ubiegtego wieku
psychologowie wprowadzili nieco napuszony ter-
min ,,metapamiec”, oznaczajacy m.in. wiedze o stra-
tegiach pamieciowych. Aby odbiorcy traktowali ich
doniesienia naukowe z pelng powaga, strategie te
nazwano ,,metapoznawczymi”. Co$, co jest metapo-
znawcze, jest donio$lejsze niz poznawcze, z racji
wiekszego stopnia ogélnosci i wptywu na poznanie.
Poznawcze jest zapamietywanie, natomiast metapo-
znawcze jest kierowanie pamiecig. Nazwy nie sg tu
jednak istotne, cho¢ sadze, ze nie zaszkodzi je zna¢,
natomiast wazne i przydatne dla zainteresowanych
usprawnianiem wilasnej pamieci sa wyniki badan
nad metapoznawczym kierowaniem pamiecig. Gorg-
co polecam czytelnikom popularng prace Ewy Czer-
niawskiej i Marii Ledzinskiej pt.Ja i moja pamigc.

W niewielkiej ksigzeczce autorki przedstawiaja naj-
wazniejsze sposoby usprawniania pamieci w tak
przystepnej formie, ze moze je zrozumie¢ i stosowac
kazdy, niezaleznie czy jest uczniem gimnazjum, czy
znanym uczonym o oryginalnym i znaczagcym dorob-
ku. Tres$¢ polecanej przeze mnie ksigzeczki stanowi
kompendium wiedzy o metapamieci,

Sprawdzmy jak dziata metapamie¢. Oto mamy
do zapamietania nastepujacy ciag liczb: 3,5,7,9,11,
13,15,17,19, 21, 23, 25,27, 29, 31,33, 35, 37, 39,
41, 43,45, 47,49, 51. Liczb jest 25, zatem za duzo,
aby zapamieta¢ po jednym odczytaniu (przecietnie
pamietamy w takim wypadku okoto siedmiu). Ale
czy rzeczywiscie jest to niemozliwe? Mam nadzieje,
ze kazdy, kto spojrzy na ten zestaw, zauwazy zasade:
pierwszg liczbg jest 3, kazda nastepna jest wieksza
od poprzedniej o 2, a liczb jest w sumie 25. Wobec
tego zapamieta¢ trzeba tylko zasade zlozonag
z trzech wyzej podanych informacji, a te jesteSmy
w stanie bez trudu zapamieta¢. A teraz zapamietaj-
my ciag liczb: 4,11,20, 31,44,59,76,95,116,139,
164, 191, 220, 251, 284, 319, 356, 395, 436, 479,
524,571,620,671,724. Tu tez jest 25 liczb i pewna
zasada budowy ciaggu, ale watpie, ze mozna ja sfor-
mutowac juz po pierwszym czytaniu. Bez trudu za-
uwazamy, ze liczby rosng - ale to za mato. Moze le-
piej wiec wku¢ ten ciag mechanicznie, na pamie¢
i nie zawraca¢ sobie gtowy jaka$ strategia metapo-

znawczg. Tak postapi kiepski uczen, albo kto$, komu
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bardzo sie spieszy. Pozytek z takiej decyzji jest mi-
zerny, bo nawet jesli opanujemy po kilku prébach
caly ciag, to juz po godzinie zostang nam w pamieci
jedynie jego fragmenty. Jesli natomiast zauwazymy,
ze kazda kolejna liczba jest kwadratem poprzedniej
pomniejszonym o 5 (np. 4 to kwadrat tréjki minus
5), to wystarczy tylko zapamietac ilo$¢ liczb w ciggu
i zadanie zostanie wykonane wzorowo.

Przedstawiona powyzej strategia metapoznaw-
cza, dawniej zwana ,,usuwaniem rozwlektosci”,spro-
wadza sie do zasady odkrycia budowy ztozonej wia-
domosci. Im bardziej skomplikowana jest owa zasa-
da, tym wiecej wysitku kosztuje nas jej odkrycie, ale
trud ten sowicie sie optaca. Wprawdzie na odkrywa-
nie po$wiecimy wiecej czasu, ale za to dtuzej bedzie-
my pamietac tak przyswojone tresci.

Opisana strategia bylaby niezawodna, gdyby
wszystkie odbierane przez nas wiadomosci zawiera-
ty zasade budowy mozliwg do jednoznacznego sfor-
mutowania. Tak jednak nie jest i wtedy powstaja do-
datkowe trudnosci. Mozna je pokona¢, stosujac inng
strategie, polegajaca na tworzeniu takiej zasady.
Przeczytajmy uwaznie nastepujaca liste stow: pies,
katuza, dab, koza, rzeka, sarna, kogut, trawa, sosna,
mréwka, zatoka, wodospad, jatowiec, $limak, niedz-
wiedz, bratek, jesion, morze, r6za, tygrys. Zwykle
po jednokrotnym czytaniu, osoby biorgce udziat
w badaniach zapamietuja okoto 12 stéw. Moga jed-
nak liczbe te powigkszy¢ do 20, jesli zorganizujg ma-
teriat wedtug bardzo prostej zasady. Sformutuj kilka
pojec¢ og6lnych i podporzadkuj im czytane stowa ja-
ko szczeg6lne przypadki znaczenia tych stéw. tatwo
zauwazy¢, ze mozna tu zastosowac trzy stowa: rosli-
na, woda, zwierze. Stowa te organizujg materiat,
tworzac trzy zbiory bodzcéw werbalnych, zmniej-

szajg tez ilos¢ wiadomosci do zapamietania (z nich

mozna wyprowadzi¢ pozostate) oraz stuza jako
klucz do wydobywania informacji z pamieci.

Opisana zasada nie jest tak precyzyjna jak po-
przednia. Jej zawodno$¢ moze objawia¢ sie w bted-
nych przypominaniach stéw, ktérych na liscie nie
byto. Na przyktad z pojecia ro$lina kto$ wyprowadza
stowo cis albo chrobotek reniferowy; zwierze to tak-
ze pchla; woda to Multivita. Jednak bilans zyskow
pokazuje, ze tworzenie zasady nadal jest optacalne.
Teraz zapewne czytelnik zastanawia si¢ nad mozli-
wosciag tworzenia innych zasad organizowania poda-
nej listy. Zareczam, ze takie mozliwosci istniejg
i otwarcie przyznaje sie do pewnej manipulacji.
Przedstawiona lista zawiera bowiem tak dobrane
stowa, aby utatwi¢ czytelnikowi tworzenie strategii.
Mysle jednak, ze uproszczenie to lepiej stuzy ilustra-
cji toku wywoddéw niz utrudnienie w postaci listy
stéw dobranych przypadkowo. Ale iw tym wypadku
mozliwe jest zastosowanie opisanej strategii, przy
czym jej opracowanie wymaga wiecej wysitku. Sproé-
bujmy wykonac¢ to samo, co w poprzednim zadaniu,
czytajac nastepujaca liste stow: gruszka, stotek, far-
ba, okno, koza, pierze, recznik, fawka, trawa, szpry-
cha, kafel, robak, grzatka, serwis, pompa, skrzypce,
balon, sowa, perlg, kosa. Tym razem nie bede nicze-
go sugerowat. Proponuje czytelnikowi zmudna, ale
pouczajaca zabawe intelektualng, ktérej efektem be-
dzie wymyslenie zasady organizacji ciagu stow,
amoze kilku konkurencyjnych zasad?

Pokazane wyzej strategie metapoznawcze sg
wzglednie proste jedynie w wypadku niewielkich
porcji materiatu. Najwazniejsza jest umiejetnos¢ sto-
sowania ich w realnym uczeniu sie i studiowaniu. Jak
radzi¢ sobie z tekstem naukowym, ktéry chcemy szyb-

ko i trwale zapamietac¢? O tym w nastepnym odcinku.

Leszek Wrona
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Ksztatcenie kadry pedagogicznej
dla szkot specjalnych w Niemczech

Fakt bliskiego przystapienia Polski do Unii Europejskiej rozbudza w $rodowisku pedago-
gicznym liczne nadzieje na zmiany w edukacji. Chciatabym, o ile to mozliwe, przyblizy¢
czytelnikom temat ksztatcenia kadry pedagogicznej u naszych zachodnich sgsiadéw

arto zaznaczy¢, ze szkoty dla ucznidéw o spe-
chficznych potrzebach edukacyjnych sg pla-
cowkami catodziennymi. W omawianym przeze
mnie regionie (Nadrenia Palatynat) nauka rozpo-
czyna sie 0 8.30, a konczy o 15.30 (w piatki o 13.30).
Za ksztalcenie kadry pedagogicznej odpowiedzialne
jest ministerstwo edukacji w danym regionie
(Land), dlatego mozliwe sg odstepstwa od przed-
stawionego przeze mnie modelu, chociaz gtéwne
zalozenia sa zbiezne w catych Niemczech.

Waznym pracownikiem szkoty specjalnej jest tu
wychowawca (w kazdej klasie jest 2 wychowawcow i
prowadzacy niektére zajecia nauczyciel). Tygodnio-
wy wymiar pracy wychowawcy wynosi 38,5 godzin
zegarowych (w tym: 33 x 45 minut pracy z uczniami
oraz dodatkowo: dyzury, przygotowanie do zajec,
opieka nad uczniami w czasie festynéw lub spotkan,
udziat w konferencjach szkoleniowych, praca z ro-
dzicami iinne.

Aby zosta¢ wychowawca, nalezy uzyskaé Sekun-
dar | Abschlus (Mittere Reife) tzw. ,,mala mature”.
Punktem wyjscia do dalszego ksztatcenia w zawo-
dzie wychowawcy jest roczna praktyka w placow-
kach o$wiatowych (przedszkola, szkoty, internaty,
warsztaty). Celem tej praktyki jest zapoznanie z pro-
blemami ogélnymi, jak tez z praktycznymi formami
pracy. Dopuszczalny jest podziat praktyki na kilka
o$rodkéw (np. 4 miesigce przedszkole, 4 miesigce
szkota, 4 miesiace internat). Dopiero po jej ukoncze-
niu mozliwa jest dalsza nauka. Dwa najbardziej po-

pularne modele to: 2 lata studium i 1 rok okresu

prébnego lub 3 lata studium (wigcznie z okresem
prébnym).

Dla przyktadu podaje harmonogram zajec 3-let-
niej szkoty dla wychowawcoéw (przyktad siatki go-
dzin). Do wymienionych przedmiotéw dodac nalezy
praktyke gtéwna w wymiarze 800 godzin rocznie
(20 godzin tygodniowo). Zajecia teoretyczne odby-
waja sie 2 razy w tygodniu, a praktyka 3 razy. Po
ukonczeniu 3 lat szkoty zostaje sie w petni wykwali-
fikowanym wychowawcg, zarabiajgcym okoto 1400
euro miesiecznie (podatki i ubezpieczenia zabierajg
okoto 40% tej kwoty).

Specjalista wspomagajacym wychowawce jest na-
uczyciel. Jego tygodniowy wymiar pracy wynosi, po-
dobnie jak wychowawcy, 38,5 godzin zegarowych,
w tym: 27 x 45 min. zaje¢ z uczniami oraz dodatkowo
dyzury, przygotowanie do zaje¢, opieka nad uczniami
w czasie festynéw lub spotkan, udziat w konferen-
cjach szkoleniowych, praca z rodzicami, kontakty
z urzedami (internaty, urzad zdrowia i inne).

Punktem wyjscia ksztatcenia nauczyciela jest
matura (zwana tu Sekundar 11 Abschlus), dajaca
mozliwo$¢ podjecia studiéw na dowolnej uczelni.
Uniwersytety wymagaja na ogél zaliczenia krétkiej
praktyki wstepnej (8-12 tygodni). Studia trwajg 8
semestrow i obejmuja, podobnie jak w Polsce, szero-
ki wachlarz zagadnieh pedagogicznych. W tym cza-
sie studenta obowigzuje 8 tygodni praktyki w szkole
podstawowej oraz 8 tygodni w placéwkach specjali-
stycznych (szkoty specjalne, internaty itp.). Po 4 la-

tach nauki i zaliczeniu praktyki zdaje sie | egzamin
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panstwowy. Kolejne 18 miesiecy to tzw. referenda-
riat- okres zatrudnienia w szkole i pracy z dzie¢mi.
Pod opieka mentora absolwent uczelni szlifuje swo-
je umiejetnosci zawodowe. Dodatkowo w tym czasie
obowigzuje go uczestnictwo w seminariach prowa-
dzonych przez specjalne placéwki, odpowiedniki
naszych polskich osrodkéw metodycznych. Po upty-
wie tego okresu mozna przystapi¢ do Il egzaminu
panstwowego, ktéry obejmuje $rednig ocen ze stu-
diéw, referat pisemny, zajecia pokazowe przed ko-
misja i egzamin ustny. Dopiero pomyslne zaliczenie
tego egzaminu oznacza ukonczenie procesu ksztat-
cenia oraz uzyskanie statusu nauczyciela z pensja
miesieczng w granicach 2600 euro brutto.

Réznice systemow ksztatcenia kadry pedago-
gicznej w Polsce i Niemczech wynikajg z odmienne-
go systemu ksztatcenia ogélnego. Jesli poré6wnamy
ilo$¢ praktyk odbywanych przez studentéw, réznice
okazujg sie znaczne. Podczas trzyletniego ksztatce-
nia w kolegium nauczycielskimlw Polsce, student
jest zobowigzany do dwutygodniowej praktyki cia-
gtej. Przez pierwsze trzy dni hospituje zajecia pro-
wadzone przez nauczyciela, a nastepnie przeprowa-
dza samodzielne lekcje. Dodatkowo zapoznaje sie ze
sposobami prowadzenia dokumentacji pedagogicz-
nej oraz formami wspo6tpracy z rodzicami. Przed stu-
dentem wyzszej szkoty pedagogicznej stawiane sa
wieksze wymogi dotyczace praktyki. W rozporza-
dzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w spra-
wie standardéw ksztatcenia nauczycieli czytamy
m.in.: ,,Integralng cze$¢ ksztatcenia nauczyciela sta-
nowia praktyki pedagogiczne organizowane w réz-
nych typach szkét i placéwek, a obowigzkowo w tych
typach szkél i placéwek, do pracy w ktérych absol-
went studidw uzyska kwalifikacje. Obowigzkowa
praktyka pedagogiczna powinna by¢ realizowana
w wymiarze nie mniejszym niz 150 godzin, przy
czym zajecia prowadzone przez studenta powinny

stanowi¢ co najmniej 20% czasu praktyki”.

W Niemczech pomys$lne ukornczenie cyklu

ksztalcenia gwarantuje samodzielne stanowisko
i stabilng, dobrze ptatng prace. Nie jest konieczne
podejmowanie kolejnych studiéw, a ciggle doskona-
lenie zawodowe realizowane jest na poziomie konfe-

rencji szkoleniowych, warsztatéw lub kurséw.

W Polsce ukoniczenie nauki na uczelni stanowi po-
czatek rozwoju zawodowego nauczyciela. MENIS pla-
nuje wydtuzenie trwajgcego obecnie 7 lat okresu
rozwoju zawodowego nauczyciela do 14-16 lat.
Oznaczatoby to, ze cykl ksztatcenia nauczyciela trwa
okoto 20 lat!

Mam nadzieje, ze cztonkostwo Polski w Unii Eu-
ropejskiej zaowocuje opracowaniem programoéw
i systeméw edukacyjnych, wykorzystujacych do-
Swiadczenia réoznych krajow. Ufam, ze efekt konco-

wy bedzie korzystny dla wszystkich.

Anna Suchon

Program 3-letniego studium dlawychowawcéw (Niemq')

Jezyk niemiecki / komunikacja 80 godzin
Wiedza o spoteczenstwie 40
Przepisy prawne (np. prawa dziecka, regulaminy, przepisy) 160
Pedagogika 240
Psychologia 240
Religia/ pedagogika religii 120
Dydaktyka, metodyka 240
Medycyna (podstawy psychiatrii, neurologii) 160
Pomoc w aktywizacji podopiecznych 360
Pielegnacja (pomoc podczas jedzenia, higiena osobista,
toaleta)
Pracai tworzenie
Muzykai rytmika
Zabawy i ruch
Praktyka pielegnacyjna 200
Gospodarstwo domowe 80
Praktyka2240

1Regulamin praktyki pedagogicznej ciagtej studenta Il roku pedagogiki
specjalnej - oligofrenopedagogiki Kolegium Nauczycielskiego w Biel-
sku-Biatej.

2Praktykaw wymiarze 240 godz. w ciggu 3 lat (4 tyg. rocznie) moze by¢

realizowana np. podczas wakacji letnich.



Anna Przybysz

Ksztatcenie w Unii Europejskiej

Opinie studentéw pedagogiki

Od roku akademickiego 1997/1998 polscy studenci moga wziaé udziat w programie
SOCRATES-ERASMUS. Kazdego roku rosnie liczba wyjezdzajacych na stypendium
do europejskich uczelni. Jakie sa poglady studentow pedagogiki Akademii Pedagogicznej
i Uniwersytetu Jagiellofskiego na temat studiow w krajach Unii Europejskiej?Jaka
jest ich wiedza na temat programoéw edukacyjnych UE, fundacji umozliwiajgcych

wyjazd na stypendium oraz funkcjonowania ECTS -

Transferu Punktow?

BARIERY UNIEMOZLIWIAJACE WYJAZD NA STYPENDIUM

Zdecydowana wiekszo$¢ studentéw poddanych bada-
niom ankietowym, probujacym ustali¢ odpowiedz na
wyzej wymienione pytania, nie zastanawiata sie jesz-
cze nad mozliwoscig wyjazdu na stypendium lub nie
deklarowata gotowosci podjecia studiéw zagranicz-
nych (76,42%). Warto zaznaczy¢, ze prawie 30% stu-
dentéw AP wyrazito jednak che¢ podjecia studiéw za-
granicznych. Studenci UJ znacznie czesciej wskazywa-
li, ze nie zastanawiali sie nad studiami w uczelniach
europejskich (58,33%). Sytuacja ta jest zwigzana za-
pewne z szeregiem czynnikdw, ktére uniemozliwiaja
ubieganie sie o stypendium SOCRATES-a. Sposrdd ba-
rier, ktére nie pozwalaja na podjecie staran o przy-
znanie stypendium i wyjazd na studia do uczelni eu-
ropejskich, respondenci wskazali na trzy najwazniej-
sze: brak dostatecznych $rodkéw finansowych
(77,36%), brak wiedzy na temat mozliwosci wyjazdu
(61,32%) oraz staba znajomos$¢ jezykéw obcych
(59,43%).
SOCRATES-awyréwnuje jedynie réznice miedzy kosz-

Grant, ktory otrzymuje stypendysta
tami utrzymania w kraju i zagranicg. Student musi
wiec dysponowa¢ dodatkowo wtasnymi funduszami.
Studenci pedagogiki przyznaja ponadto, ze nie wie-
dza, gdzie moga starac sie o wyjazd, nie znaja progra-
moéw i fundacji oferujacych stypendia.

Swiadomosci barier towarzyszy jednak zrozu-
mienie dla wymogéw wspoétczesnego rynku pracy,
czego dowodem jest wskazanie przez ponad potowe

badanych mozliwosci zdobycia w czasie studiow za-

Europejskiego Systemu

granicznych kwalifikacji niezbednych w przysztej
pracy zawodowej oraz doswiadczenia, ktére pozwoli
by¢ konkurencyjnym na europejskim rynku pracy.
Badani studenci doceniajg réwniez fakt uznania
w kraju okresu studiéw w uczelni zagranicznej oraz
uzyskanych tam dyploméw i $wiadectw. Cho¢ studen-
ci pedagogiki w poréwnaniu z innymi kierunkami
studiéw znacznie stabiej oceniaja swoje mozliwosci
wyjazdu. Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw
(64,15%) jest zdania, ze studenci prawa, ekonomii i fi-
lologii majg wieksze szanse na uzyskanie stypendium
z programu SOCRATES. A przeciez program jest do-
stepny dla wszystkich studentéw, ktérych uczelnie
podpisaty miedzynarodowe umowy o wspoétpracy.
O braku mozliwosci wyjazdu na studia do krajéw UE
przekonanych jest tylko 2,83%. Studenci UJ czesciej
niz studenci AP wskazywali, ze ich koledzy z innych
kierunkéw maja wieksze szanse wyjazdu na stypen-
dium. Zdecydowanie wieksze, niz studenci pedagogi-
ki, zainteresowanie studiami zagranicznymi wykazy-
wali studenci prawa, stosunkéw miedzynarodowych,
filologii angielskiej i francuskiej. Czy ten fakt jest jed-
nak tylko kwestig braku informacji o mozliwosciach

wyjazdu?

PERSPEKTYWA KARIERY ZAWODOWEJ
W ZJEDNOCZONEJ EUROPIE

W Unii Europejskiej istnieje system wzajemnego
uznawania dyplomoéw i $wiadectw potwierdzajacych
posiadanie kwalifikacji zawodowych. ,,Doptyw mio-

dych ludzi, lepiej wyksztatconych, ambitnych, wierza-
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cych we wiasng role i miejsce w spoteczenstwie stano-
wi potencjalng szanse polskiej gospodarki, szanse dy-
namizacji jej rozwoju”l Niezwykle wazna jest kwestia
planowania kariery zawodowej przysztych pedago-
géw oraz ocena wiasnych szans na uzyskanie pracy
poza granicami Polski, w jednym z krajow cztonkow-
skich Unii Europejskiej. Respondenci zapytani czy
wigzg kariere zawodowa z jednoczaca sie Europa,
wskazali, ze zdecydowana wiekszo$¢ (66,98%) nie za-
stanawiata sie nad tym problemem. Brak jasno okre-
$lonego stanowiska w tej kwestii $wiadczyé moze
o0 znikomym zainteresowaniu podjeciem pracy w za-
wodzie poza granicami kraju. Studenci, ktérzy dekla-
rowali, ze nie wigza swojej kariery zawodowej z UE
(16,98%), najczesciej przywotywali brak srodkéw fi-
nansowych, zwigzek z rodzing i przyjaciétmi w kraju,
staba znajomosc¢ jezykdw i cheé pracy w Polsce.

Zdecydowana wiekszo$¢ (63,21%) wskazata, ze
znalezienie pracy w zawodzie poza granicami kraju
zaleze¢ bedzie od ich wiasnej pracy, zaangazowania
podczas studiéw oraz checi podnoszenia kwalifikacji,
a 17,92% badanych uznato, ze nie ma szans na prace
pedagoga zagranica.

ZRODLA INFORMACJI O STUDIACH W KRAJACH UE

Polscy studenci po wejsciu naszego kraju do Unii Eu-
ropejskiej bedg mieli takie same prawa, jak ich zagra-
niczni koledzy. Pojawi sie swobodny dostep do szkél
wyzszych w Europie, przestang takze istnie¢ proble-
my z uznawaniem $wiadectw i kwalifikacji zawodo-
wych uzyskanych za granicg. Od 1998 r. polscy stu-
denci moga wyjezdza¢ na studia do uczelni europej-
skich w ramach programu SOCRATES na takich zasa-
dach, jak ich koledzy z Unii.

Skad studenci moga czerpaé informacje o stu-
diach zagranicznych? Czy uzyskuja je w uczelni, czy
tez poszukujag ich na wiasng reke? Rozmowy ze stu-
dentami pedagogiki obu uczelni, wykazaty, ze AP i UJ
niedostatecznie informuja studentéw o mozliwo-
$ciach uczestnictwa w wymianie studenckiej i udziale
w programie SOCRATES-ERASMUS. W Akademii Pe-
dagogicznej wspo6tpraca zagraniczng oraz wymiang
studentéw zajmuje sie Dziat Nauki i Wspotpracy z Za-
granica, ktéry miesci sie w gtbwnym budynku dyspo-
nuje jedng gablota, w ktérej znajduja sie informacje
o ofertach stypendialnych dla studentéw. Wiadomo-

$ci o programach wspétpracy miedzyuczelnianej, sty-
pendiach, liczbie miejsc dla kandydatéw do stypen-
dium oraz listach partnerskich uczelni europejskich
przesytane sa do poszczegélnych wydziatéw i instytu-
téw. Niestety, juz niekoniecznie do studentéw... Bra-
kuje dobrze zorganizowanej akcji informacyjnej, kto-
ra zachecataby studentéw do podejmowania staran
o uzyskanie stypendium czy wskazywata na korzysci
ze studiowania w uczelniach europejskich.

Skutkiem braku dostatecznych informacji jest
mata liczba chetnych na wyjazd
SOCRATES-ERASMUS. Kazdy wydziat powinien indy-
widualnie zadba¢, aby studenci otrzymywali na bieza-

z programu

co petne i wyczerpujace informacje o mozliwosciach
wyjazdu na stypendium zagraniczne. W UJ wspditpra-
ca miedzynarodowa i organizowaniem spotkan infor-
macyjnych dla zainteresowanych studiami w uczel-
niach europejskich zajmuje sie organizacja studencka
- ERASMUS Student Network i AEGEE Krakéw. Kazdy
instytut indywidualnie, niezaleznie od pozostatych
wydziatéw zajmuje sie akcja informacyjna odnosnie
programéw wymiany studenckiej, gdyz umowy
o wspoétpracy miedzynarodowej podpisywane sag
przez poszczegoélne instytuty. Jednak i tutaj studenci
narzekaja na poziom informacji. A przeciez im wiek-
sza jest liczba stypendystéw SOCRATES-a w danej
uczelni, tym wyzszy jej prestiz. Udziat w tym progra-
mie pozwala na nawigzanie wspdtpracy naukowo-ba-
dawczej, podnosi kwalifikacje absolwentéw, ktérzy
studiowali w uczelniach partnerskich. Uczelnie wyz-
sze powinny zacheca¢ studentéw do wyjazdéw na
studia zagraniczne, pomaga¢ w rozwijaniu ich mobil-
nosci juz w czasie trwania studiéw, co w przysztosci
zwiekszy zapewne mobilno$¢ zawodowa.

Giownym zZrédtem wiedzy badanych na temat sty-
pendidw i studiéw zagranicznych sg informacje prze-
kazywane przez kolegéw i znajomych, ktérzy studio-
wali za granicg lub znaja osoby, ktére otrzymaly sty-
pendium (ponad 70%). Studenci pedagogiki przyzna-
ja, ze o wyjazdach stypendialnych wiedza z ogtoszen
zamieszczanych na uczelni (61,32%), jednak odpo-
wied? ta nie uwzgledniata oceny tych informacji przez
respondenta. Kolejne zr6dto wiadomosci o stypen-
diach to media. Kazdego roku najpopularniejsze pol-
skie tygodniki: ,,Wprost”, ,,Newsweek”, ,,Polityka" za-
mieszczajg aktualne informacje o programach i funda-



cjach oferujacych stypendia dla studentéw i pracowni-
kéw naukowych. Najlepszym zrédiem informacji na
ten temat jest jednak internet, z ktérego korzysta pra-
wie 40% badanych. W Akademii Pedagogicznej
24,14% badanych podato, ze informacje o studiach za-
granicznych i programach edukacyjnych UE uzyskuja
od promotoréw, nauczycieli prowadzacych zajecia dy-
daktyczne, w UJ tylko 3 osoby podaty taka odpowiedz.
Niewielu studentéw AP wie, ze w poszukiwaniu wia-
domosci o programach studiéw i ECTS pomocny oka-
za¢ sie moze Informator Wydziatowy, ktéry Uczelnia
wydata w roku akademickim 2001/2002. Nie poinfor-
mowano jednak studentéw o wprowadzeniu ECTS
oraz zasadach funkcjonowania tego systemu, efektem
czego byt brak zainteresowania informatorami. Stu-
denci nadal nie wiedzg jak funkcjonuje system punk-
téw kredytowych, na jakich zasadach sg przyznawane
i ile punktoéw otrzymuja za poszczeg6lne przedmioty.
Jednym z podstawowych wymogoéw, niezbed-
nych do podjecia studiéw w uczelni europejskiej, jest
znajomos¢ jezykéw obcych. Biegta znajomosé jezyka
urzedowego kraju, w ktérym zamierza sie studiowac,
jest warunkiem koniecznym do uzyskania stypen-
dium (uczelnie we Francji, Hiszpanii, Witoszech).
Wiekszo$¢ uczelni europejskich respektuje znajo-
mos¢ jezyka angielskiego studentéw przyjezdnych -
wiele kurséw prowadzonych jest w tym jezyku, jako
Jjezyku wyktadowym. W badanej grupie zdecydowana
wiekszo$¢ studentéw zaznaczata znajomo$¢ danego
jezyka na poziomie podstawowym lub $rednim, tylko
nieliczni podkres$lali znajomo$¢ na poziomie zaawan-
sowanym. Cze$¢ respondentéw zna jezyki europej-
skie 0 mniejszym zasiegu: hiszpanski, szwedzki i wto-
ski na poziomie podstawowym. Znajomo$¢ jezyka,
nawet na poziomie elementarnym, moze okaza¢ sie
pomocna, gdyby student zdecydowat sie na ksztatce-
nie np. w Szwecji (zajecia dla studentéw przyjezd-
nych odbywajg sie w jezyku angielskim). Opanowa-
nie jezykéw obcych jest nadal stabg strong polskich
studentéw, co zapewne jest zwigzane z brakiem $rod-
kéw finansowych na indywidualne kursy jezykowe.
Przygotowanie studentéw' pedagogiki AP i UJ do
podjecia studiéw w uczelniach europejskich jest
nadal sprawg otwartg. Niestety, uczelnie nie zapew-
niaja studentom mozliwosci nauki jezyka na wyso-
kim poziomie, nie przygotowuja wszystkich studen-

Dydaktyka

tow do egzamindéw panstwowych. Brak odgdérnie
ustalonych wymogéw zdawania egzaminéw na po-
ziomie zaawansowanym powoduje, ze studenci nie
wigzag nauki jezyka w ramach programu studiow
z mozliwoscig uzyskania certyfikatu. Drugim proble-
mem jest brak znajomosci programoéw i fundacji ofe-
rujacych stypendia na studia zagraniczne. Analiza
wynikéw badan oraz rozmowy ze studentami obu
uczelni pozwalaja stwierdzi¢, ze w $rodowisku stu-
dentéw pedagogiki zainteresowanie studiami zagra-
nicznymi jest raczej niewielkie. Badani studenci nie
traktuja mozliwosci wyjazdu na stypendium z progra-
mu SOCRATES-ERASMUS jako drogi do przysztej ka-
riery zawodowej lub naukowej.

WIEDZA STUDENTOW PEDAGOGIKI
NA TEMAT EDUKACJI EUROPEJSKIEJ

Ponad potowa badanych wykazata sie brakiem pod-
stawowej wiedzy z zakresu ,,edukacji europejskiej”, co
wskazuje na konieczno$¢ wprowadzenia do programu
studiéw pedagogicznych odpowiedniego przedmiotu.
W poréwnaniu odpowiedzi na pytanie o edukacje eu-
ropejska, podane przez studentéw pedagogiki AP i UJ,
lepiej wypadaja studenci Akademii Pedagogicznej.
Prawidtowe definicje edukacji europejskiej podato
trzy razy wiecej studentéw Akademii Pedagogicznej
(25,87%) i jedynie 4 badanych z UJ (8,33%). Lepsze
wyniki studentéw AP moga wynikac¢ z faktu, ze przed-
miot ,,edukacja europejska” jest w programie studiow
(I rok pedagogiki - studia uzupetniajgce magister-
skie), a przedmiot pedagogika poréwnawcza obejmu-
je elementy edukacji europejskiej (Il rok pedagogiki
specjalnej). Ponadto AP wprowadzita edukacje euro-
pejska na specjalnosciach: pedagogika spoteczno-
opiekuncza, pedagogika przedszkolna iwczesnoszkol-
na, pedagogika przedszkolna z technologig informa-
cyjna, pedagogika przedszkolna z terapig pedagogicz-
ng oraz pedagogika rewalidacyjna. Czestaw Banach
i Antoni Rajkiewicz2 postulujg, aby szkoty i uczelnie
przechodzity od nauczania konkretnych umiejetnosci
na metanauczanie, czyli przygotowanie absolwentow
do samoksztatcenia i uczenia sie przez cate zycie. Edu-
kacja europejska, jako dziedzina interdyscyplinarna,
z pewnoscia pozwoli na realizacje tego celu.

Kolejna kwestig okreslajaca poziom wiedzy stu-
dentéw pedagogiki na temat szeroko pojetej edukacji

ol
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europejskiej jest znajomo$¢ zasad funkcjonowania
ECTS. Europejski System Transferu Punktéw zostat
wprowadzony na Wydziale Pedagogicznym AP i UJ.
ECTS jest wyznacznikiem nowoczesnego stylu studio-
wania, umozliwia bowiem indywidualizacje toku stu-
diéw, wprowadzenie elastycznych (nie obligatoryj-
nych) programoéw studiéw, zwiekszenie liczby przed-
miotéw fakultatywnych oraz - co niezwykle wazne dla
studenta - mozliwo$¢ studiowania w indywidualnym
tempie. Rozmowy ze studentami pedagogiki obu uczel-
ni pozwolity zorientowac sie, ze wielu studentéw nie
wie nawet, ze ECTS zostat wprowadzony na ich wydzia-
le. W badanej grupie tylko 11,76% deklaruje, ze zna za-
sady funkcjonowania ECTS, cze$¢ wie, ze system zostat
wprowadzony na wydziale, ale nie wie, na czym polega
jego funkcjonowanie (25,50%). W kartach egzamina-
cyjnych studentéw AP pojawity sie nowe rubryki, np.
»liczba punktéw ECTS”, ale studenci nie wiedza, co
oznaczajg te punkty, nie wiedza, ile punktéw otrzymu-
Ja za zaliczenie danego przedmiotu. Przedstawione
wyniki wskazujg na potrzebe informowania studen-
téw o wszelkich zmianach w organizacji studidw.

Zdaniem Ryszarda Rasifiskiego - krajowego pro-
motora ECTS w Polsce, najbardziej zaawansowane
we wprowadzaniu ECTS sg UJ i Uniwersytet Adama
Mickiewicza w Poznaniu3. UJ wprowadzit system
punktéw kredytowych na siedmiu z o$miu wydzia-
téw, jednak ECTS funkcjonuje na réznym poziomie
zaawansowania w poszczeg6lnych instytutach. Odpo-
wiedzi respondentéw pozwalajg stwierdzi¢, ze ECTS
w Instytucie Pedagogiki UJ jest nadal niedopracowa-
ny, podobnie jak w AP, gdzie funkcjonuje dopiero od
roku. Uczelnia powinna wykorzysta¢ cenne do$wiad-
czenia innych instytutéw, w ktérych dtuzej funkcjo-
nuje ten system.

Uzyskane wyniki wskazuja na potrzebe informo-
wania studentéw pedagogiki o procesach i etapach
integracji, korzysciach i kosztach wynikajacych
z cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej, o polityce
edukacyjnej Unii. Doskonatym rozwigzaniem jest
wprowadzenie do programu studiéw kursu edukacji

europejskiej jako przedmiotu obligatoryjnego. Edu-
kacja europejska, wprowadzona w AP na Il roku stu-
diéw, ma mie¢ charakter akcji informacyjnej. Tematy-
ka bedzie adresowana do wszystkich - do zwolenni-
kéw integracji, przeciwnikdéw i os6b niezdecydowa-
nych. Jej zadaniem bedzie burzenie stereotypow
i obaw, walka ze zjawiskami fundamentalizmu religij-
nego i politycznego, ksenofobii, nacjonalizmu i rasi-
zmu. Uczelnie wyzsze, wprowadzajac nowe kierunki
studiéw oraz nowe przedmioty o charakterze inter-
dyscyplinarnym, zdaja sie rozumie¢, ze aby przycia-
gna¢ studentéw, musza zaproponowac ciekawg ofer-
te dostosowang do wymogow rynku pracy.
Znajomo$¢ programoéw edukacyjnych Unii Euro-
pejskiej wskazuje na stopien zainteresowania studen-
téw pedagogiki polityka edukacyjng Pietnastki oraz
korzysciami wynikajacymi z integracji europejskiej
dla mitodego pokolenia. Ogétem 64,15% badanych
nie zna zadnych programéw edukacyjnych Unii Euro-
pejskiej, program SOCRATES zna jedynie 19,81% re-
spondentéw, a program SOCRATES-ERASMUS dla
szkolnictwa wyzszego wymienia tylko 23,58% og6l-
nej liczby badanych. Wyniki badan wskazuja na wy-
biérczy charakter wiedzy oraz brak precyzyjnych in-
formacji. Przedstawione dane sygnalizujg raczej niski
poziom wiedzy studentéw pedagogiki AP i UJ na te-
mat programoéw edukacyjnych UE, co z kolei $wiad-
czy¢ moze o braku zainteresowania tg problematyka
lub nie dos$¢ intensywnej dziatalnosci informacyjnej.

Anna Przybysz

1M. Kabaj, Wykorzystanie zasobdwpracy, zwtaszcza mtodziezy, w in-
teresie Polski i Unii Europejskiej, w: Strategia dla Polskipo wejsciu do
Unii Europejskiej na lata 2004-2015. Konferencja u Prezydenta RP
wdniach 25 -26 czerwca 2002 roku, Warszawa 2002, s. 69.

2 Cz. Banach, A. Rajkiewicz, Najpilniejsze problemy do rozwigzania
w systemie edukacji w latach 2004-2015 w: Strategia dla Polski,
op.cit.,s. 126

3A. Szoszkiewicz,/¢/ife studiowac w catej Europie i zachowac ciggtosé
nauki?,,Wprost" 2001 nr 21,s. 32-33-



Magdalena Batda
Terapia przez sztuke

racam po catym dniu do domu. W moim
Wpokoju na parapecie leza dwie kartki pokry-
te kolorowymi plamami, kropkami i kreskami. Cza-
sem na parapecie lezg trzy kartki, czasem tylko
jedna, ale nie ma dnia, zeby ich tam nie bylo. To
rysunki Michata.

Michat ma osiemnascie lat, jest upos$ledzony
umystowo w stopniu umiarkowanym. Komunika-
tywny werbalnie, samodzielny, dobrze funkcjo-
nuje w spoteczenstwie. Odkad pamietam - ryso-
wat, cho¢ jego prace zaczetam gromadzi¢ dopiero
od czterech lat, wtasciwie bez konkretnego celu.
Dopiero teraz doceniam bogactwo tego materiatu
iogrom wiedzy w nim drzemiacy.

Chtopiec rysuje kredkami ot6wkowymi o in-
tensywnych kolorach lub flamastrami, nie lubi in-
nych technik, mimo réznych proponowanych mu
przeze mnie (farby plakatowe, akwarele - jak
twierdzi - rozlewaja sie, kolory mieszaja sie na
papierze; pastele rozmazuja sie i brudzg kartke).
Prawdopodobnie jest to spowodowane checig
kontroli narzedzia i szybkiego efektu. Rozpoczety
rysunek zawsze koriczy tego samego dnia. Nigdy
nie wraca do raz stworzonego, nie poprawia go,
nie ulepsza.

Michat nie méwi, co przedstawiaja jego prace,
bardzo trudno okresli¢ ich tematyke. Pokusita-
bym sie jednak o stwierdzenie istnienia dominu-
jacych i powtarzajacych sie motywoéw, ktdérych
jednak nie podejme sie zinterpretowaé. Oto przy-
ktad: na jednym z rysunkéw mozemy zobaczy¢

dwie wieze, na ktére spogladaja z dotu oczy smo-

ka. Na pytanie, dlaczego nie wida¢ catego smoka
lub chociaz jego gtowy, ustyszatam: ,,bo chciatem
narysowac tylko oczy”.

Bogata kolorystyka i geometryzacja form
oscyluje gdzie$ na granicy konstruktywizmu i de-
koracji. Kwadraty, trojkaty, linie proste i krzywe
w pracach Paula Klee czy Wassily’ego Kandin-
sky’ego uzupetnia kolor. Na rysunkach Michata
strzakki, linie, monumentalne, zgeometryzowane
bryty sktadajg sie w doktadnie - mogtoby sie wy-
dawac¢- przemyslang kompozycje, nie odbiegajac
daleko od prac wymienionych artystéw. U nich te-
go typu rozwigzania sg nastepstwem ewolucji ar-
tystycznych poczynan, swiadoma proba ukazania
rzeczywistos$ci za pomocag najprostszych form.
A u Michata?

Rysowanie jest dla niego pewnego rodzaju ry-
tuatem. Zamyka sie w swoim pokoju, puszcza ulu-
biong muzyke i,,co$” powstaje. Czuje, ze kazda je-
go praca ma ogromny tadunek emocjonalny. Za-
wiera w sobie wszystko to, czego nie mozna wy-
powiedzie¢ inaczej, a co chce by¢ wypowiedziane.
Rysowanie czy malowanie u os6b z réznymi dys-
funkcjami jest autoterapiag. W swojej twdérczosci
odnajduja spokdéj, zadowolenie, ale przede
wszystkim mozliwo$¢ wyrazania siebie, sposéb
komunikacji ze Swiatem zewnetrznym. Zapyta-
tam kiedy$ Michata: Jakie sg Twoje rysunki? - Sa
wesote, umieja nastroi¢. Moga pokazac inng stro-
ne mnie. - Jaka jest ta twoja inna strona? - Jest

wesota i kolorowa”.



Piotr Krywak

Stowacki kontra Ludlum:

nie lekcewazmy literatury popularnej

Bohater ,,SzeSciu dni Kondora"Jamesa Grady ego trafit do pracy w CIA w niecodziennych
okolicznosciach. Jeszcze jako studentowi polecono mu napisanie eseju o Don Kichocie.
Powiesci Ceruantesa nie czytat; zaczat tedy tak: ,,Nie pamietam dobrze, kim byt

Don Kichot. Wydaje mi sie, ze kim$ w rodzaju Sherlocka Holmesa...”

Ciag dalszy bytjuz tylko opowiescig o krélu detektywow

twierdziwszy, ze ucznia bardziej niz arcydzie-
S{a hiszpanskiej literatury fascynuja krymina-
ly, wyktadowca, ktéry przygotowanie eseju pole-
cit, zaproponowat wychowankowi wspétprace
z Centralng Agencja Wywiadowczg. Niezbyt pilny
student analizowat odtad powiesci sensacyjne,
sprawdzajac, ktére pomysty fikcyjnych przestep-
cow da sie wykorzysta¢ w praktyce szpiegowskiej.
Nieznajomos$¢ literackiej klasyki czasem sie, wi-
da¢, optaca... Przynajmniej w USA, gdzie mit nie-
zwyktej kariery wcigz pobudza ambicje mtodych
ludzi. I cho¢ agent Kondor to posta¢ zmyslona,
przypomniany epizod z bestselleru Grady’ego
jest znamienny: to, co stato sie w Stanach Zjedno-
czonych kilkadziesigt lat temu, powtarza sie
u nas. W nastepstwie cywilizacyjnych, a na doda-
tek politycznych i ekonomicznych przemian, zain-
teresowanie literaturg wysoka stabnie.

Recenzujgc wielokrotnie prace magisterskie
poswiecone czytelnictwu réznych srodowisk oraz
prowadzac rozmowy z bibliotekarzami i nauczy-
cielami, przekonatem sie, ze sympatia do beletry-
styki ro$nie wraz z wiekiem badanych. Najwiecej
- ito przewaznie klasyke - czytaja ludzie starsi.
Pokolenie $rednie czyta mniej, a jego gust cechuje
znaczne zréznicowanie, tak jesli przygladamy sie
rodzajowi lektur, jak i ich warto$ci artystycznej.
Zwraca réwniez uwage zamitowanie tej generacji
do ksiazki nieliterackiej, fachowej (zwtaszcza sa-
mouczkéw i poradnikéw) oraz do publikacji
z dziedziny prawa. Mtodziez szkolna po ksigzke
siega zdecydowanie najrzadziej, przy czym dekla-

ruje zwykle znajomos$¢ lektur obowigzkowych,
awyjatkowo tylko dziet przeczytanych dobrowol-
nie. Literatura poznawana spontanicznie rézni
sie ponadto, gdy uwzglednimy ple¢ ankietowa-
nych. Wéréd gimnazjalistek przewaza tematyka
spoteczno-obyczajowa i romanse, wéréd gimna-
zjalistdw - powiesci sensacyjne i... erotyczne.

Badania czytelnictwa ucznidw - oparte na
0g6l na ankietach - maja istotne wady. Po pierw-
sze, w omoéwieniu ich wynikéw nie oddziela sie
lektur obowiazkowych i nadobowigzkowych od
innych tekstéw. Po drugie, wypetniane kwestio-
nariusze nie zawieraja pytan sprawdzajacych, czy
ksiazka zostata przeczytana naprawde. Po trzecie
wreszcie, ten, kto deklaruje, ze co$ przestudiowat,
moze - ze strachu lub ze wstydu - kiamac. Az
prosi sie wiec podjecie tematu ,,czytelnictwo lek-
tur obowigzkowych”, ktérego realizacja objetaby
nie tylko uczniowskie zapewnienia, lecz takze
zweryfikowanie ich prawdziwosci i ustalenie sto-
sunku miedzy liczbg tekstéw faktycznie pozna-
nych, ailo$cia pozycji przewidziang w programie
nauczania. Dopiero z takich testéw mogtaby wy-
toni¢ sie prawda.

Aktualny obraz problemu jest peten sprzecz-
nosci: bibliotekarze twierdza, ze uczniowie czyta-
ja; wynika to z ankiet i ze statystyk wypozyczen.
A polonisci zatamuja rece: dzieci nie znaja lektur!
Nieliczni ogladaja filmowe adaptacje lub przegla-
daja streszczenia. Wiekszo$¢ nie czyni nawet tego.
Dobrze, gdy z dwudziestu pieciu os6b w klasie
wymagany utwor znaja dwie lub trzy. Pozostatych



nikt i nic nie zmusi do pracy. Nauczyciel analizuje
lekture, gtosno czytajac jej fragmenty w czasie
lekcji. Inaczej nie zrealizowatby programu.

Jak zatem w istocie jest? Obawiam sie, iz prze-
prowadzane inaczej niz dotad badania przyniosty-
by wiarygodniejsze wyniki i potwierdzity zasad-
no$¢ alarmu podnoszonego przez nauczycieli. Li-
teratury pieknej mtodziez nie chce; ta zas$ jej czes¢,
ktora z kontaktu z ksigzka jeszcze nie zrezygnowa-
ta, woli proze Roberta Ludluma i Danielle Steel od
wierszy idramatéw Juliusza Stowackiego.

Stopniowe, coraz wyrazniej sie rysujgce od-
chodzenie kolejnych generacji od literatury, ma
swa przyczyne w rozwoju cywilizacji, w coraz sil-
niejszym wptywie na nasze zycie nowych, rozwi-
jajacych sie i skutecznie konkurujacych z beletry-
styka mediéw informacyjnych. Dla naszych dziad-
kow rywalami literatury byty tylko fotografiaira-
dio, dla rodzicéw i nas samych - film i telewizja;
dla dzieci — komputer i internet. llo$¢ operuja-
cych dzwiekiem i obrazem $rodkéw przekazu sta-
lew XX wieku rosta, a fikcjaw wersji audiowizu-
alnej oddziatuje na zmysty silniej niz stowo.

Tradycja czytania zanika. Nie tylko dlatego, ze
w takim a nie innym kierunku zmierza cywiliza-
cja, aw ostatnich latach — odrabiajac zalegtosci —
my, Polacy, przezyliSmy w dziedzinie informatyki
autentyczng rewolucje. W dzisiejszej Polsce trady-
cja ta ginie rédwniez na skutek przemian ekono-
micznych, ktére zmienity hierarchie wartosci. Nie
kultura, a pienigdz i praca znalazty sie na jej czele.
Ustawiczna pogon za zarobkiem sprawia, iz nie
ma czasu na lekture. Ksigzka jest zbyt droga i nie
kazdego na nig sta¢, a sie¢ bibliotek publicznych
wyraznie sie kurczy. Lek o wtasny byt, brak per-
spektyw, bezradno$¢ wobec braku zatrudnienia,
staja sie przyczynami depresji i psychoz, ktérych
kontakt z literaturag nie leczy. Ogromne bezrobo-
cie sprzyja szerzeniu sie patologii spotecznych,
aw rodzinach patologicznych trudno zetkna¢ sie
z postawami zachecajacymi do czytania.

Czasy, w ktérych caty piSmienny nar6d zgte-
biat poezje Mickiewicza, $leczat nad powiesciami
Orzeszkowej czy Zeromskiego, minety bezpow-
rotnie. Literatura wysoka nie jest juz literaturg
ogo6tu inteligencji; krag jej odbiorcéw zmalat tak,
iz stata sie elitarna. Masy za$ wyraznie od niej

Dydaktyka

uciekajg. | tylko szkota powszechna, zawsze wier-
na tradycji, musi ja- bez wiekszych sukcesow -
popularyzowac.

Dla mas, jesliw ogo6le chca cokolwiek czyta¢,
pozostaje literatura popularna, fikcyjny $wiat
marzen, ztudzen i snéw, pozwalajacy cho¢ na
chwile zapomnie¢ o troskach codziennosci. Lite-
ratura ucieczki. Schematyczna wprawdzie, sza-
blonowa, powielajgca stereotypy, ale spetniajgca
funkcje kompensacyjna, bo zaspokajajaca ludz-
kie tesknoty.

W czasach Polski Ludowej ten rodzaj beletry-
styki reprezentowany byt poczatkowo przez
utwory detektywistyczne, kryminalne, szpiegow-
skie i fantastycznonaukowe, potem - nieliczne
sensacyjne i stanowigce juz prawdziwy rarytas
powiescifantasy. Dopiero w schytkowym okresie
istnienia PRL na rynek trafilty wspétczesne ro-
manse, westerny, literatura erotycznaiinne.

Po 1989 roku, nowe, prywatne firmy wydaw-
nicze, zaoferowaty potencjalnym nabywcom
wszystko, co w dziedzinie literatury popularnej
byto uprzednio zakazane, lub co - po politycznej
i obyczajowej selekcji - udostepniano niegdys$
w minimalnych ilosciach. Czytelnicy otrzymali
ksigzki autoréw, o ktérych nigdy nie styszeli; ze-
tkneli sie z gatunkowymi odmianami prozy, jakich
wczes$niej nie mieli okazji pozna¢. Przygniotta ich
lawina nieznanych nazwisk, tytutéw i form.

Refleksja krytyczna, teoria i historia literatu-
ry popularnej, miaty sie w PRL jeszcze gorzej niz
ona sama. W $rodowiskach akademickich na po-
dejmowanie problemoéw ,lekkiej” beletrystyki
spogladano z politowaniem. Stosunkowo najwie-
cej i bez rozdzierania szat nad marnotrawieniem
czasu pisano o fantastyce naukowej, dla ktérej la-
ta 60. byty w Polsce dekada rozkwitu. Ale juz pré-
by przygladania sie ewolucji ,,kryminatéw”, takie
jak szkic Stanistawa Baranczaka o powiesci mili-
cyjnej, kwitowano ironicznymi uwagami. W uni-
wersyteckich podrecznikach teorii literatury
mozna byto wprawdzie znalez¢ nazwy i charakte-
rystyki niektérych gatunkéw popularnych i ich
odmian tematycznych, ale byty to informacje nie-
kompletne i mocno zdezaktualizowane, wiedza
o klasyce, a nie o realiach i tendencjach rozwojo-

wych wspétczesnosci. Nic tedy dziwnego, ze ab-
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solwent polonistyki opuszczat uczelnie z dos$¢
mglistym pojeciem na temat ,,czytadet”.

Dzi$ sytuacja niewiele sie pod tym wzgledem
zmienita, cho¢ w $wiadomosci konsumentéw ,,lzej-
szej” beletrystyki funkcjonuje mnéstwo terminéw
- przejetych gtéwnie zkrytyki anglosaskiej - odno-
szgcych sie do nowych odmian gatunkowych, termi-
néw, ktérych na prézno szukaliby$my w ksigzkach
0 poetyce i w specjalistycznych leksykonach. Stow-
nik literaturypopularnejz 1997 r., praca zbiorowa
pod red. Tadeusza Zabskiego, stara sie co prawda
wypetni¢ powstaty luke i zastuguje - jako przedsie-
wziecie pionierskie - na uznanie, ale i on nie zado-
wala odbiorcy, nie zawierajgc wielu istotnych infor-
macji, np. hasta technothriller. A juz to tylko poje-
cie okazuje sie workiem bez dna. Uchodzacy za
twérce gatunku Michael Crichton w jednym ze
swych ostatnich utworéw (Linii czasu) zmieszat ze
soba konwencje: powiesci przygodowej, sensacyj-
nej, klasycznej sciencefiction i opowiesci o $wia-
tach réwnolegtych, historycznej oraz robinsonady.
Tego samego terminu uzywa sie jednak w charakte-
rystykach niektérych powiesci Toma Clancy’ego
czy Stephena Coontsa, a sg to utwory nieprzypomi-
najace w niczym dziel twércyJurassicPark. Pojecie
zostato wchioniete przez jezyk, tylko - co oznacza?

Zarowno badania literatury popularnej jak
luwzglednienie jej probleméw w dydaktyce aka-
demickiej, zwtaszcza w przypadku biblioteko-
znawstwa, filologii polskiej i niektérych filologii
obcych o specjalnosci nauczycielskiej, staja sie
jednak powoli koniecznos$ciag. Opisywana tu bele-
trystyka trafita bowiem, choé w ograniczonym
stopniu, do programéw szkolnych. Nie omija sie
juz w nich fantastyki naukowej: w réznych latach
uczniéw obowigzywata znajomos¢ nie tylko tek-
stow Stanistawa Lema, ktérego pisarzem popular-
nym nazwac¢ mozna jedynie ze wzgledu na liczbe
czytelnikéw, ale i Konrada Fijatkowskiego, Macie-
ja Kuczynskiego, Jerzego Broszkiewicza, Raya
Bradbury’ego, Aldousa Huxleya, braci Arkadiusza
i Borysa Strugackich. W lekturach nadobowiagzko-
wych pojawity sie tez ksigzki Johna Ronalda Reu-
ela Tolkiena, Ursuli Le Guin i Andrzeja Sapkow-
skiego, reprezentujace nurtfantasy. Uczy sie o Ar-
thurze Conan Doyle’u i jego Sherlocku Holmesie.

Do spiséw lektur trafity: Przemineto z wiatrem
Margaret Mitchell, Egipcjanin Sinuhe Miki Waha-
nego iPtasiek Williama Whartona.

Polonista i nauczyciel jezyka obcego nie unik-
ng juz zatem lekcji o pisarzach popularnych i ich
utworach. Do tego nalezy ich przygotowaé réwnie
dobrze, jak do nauczania o Stowackim. Bibliote-
karz musi natomiast - w przypadku prosby czy-
telnika o rade - wybrac¢ z morza ,,czytadet” ksigz-
ke lekka, lecz oryginalng i sprawnie napisana (bo
i w tej sferze sg pozycje lepsze i gorsze), a przy
tym odpowiadajacg gustowi odbiorcy. Bez wiedzy
o tym, co w beletrystyce dla mas najdoskonalsze,
ani nie spetni swej doradczej roli, ani nie bedzie
miat pewnosci, o co warto uzupetni¢ ksiegozbidr.

Wspoétczesny nauczyciel - humanista potrzebu-
jewiedzy, ktéra umozliwi mu nawigzanie kontaktu
z tymi uczniami, ktérzy niczego, poza literaturg po-
pularng, nie czytajag. Nie moze sobie pozwoli¢ na
wybatuszenie oczu, gdy ustyszy pytanie o proze Joh-
na Grishama czy Jackie Collins. Nie wolno mu oka-
za¢ pogardy dla fantasy i romanséw. Wzgardzenie
tym, co poznawane dobrowolnie, zniecheci tylko
do lektury. Natomiast dyskusja, w toku ktérej uka-
zana zostanie schematyczno$¢ i eskapistyczny cha-
rakter prozy budzacej zainteresowanie i sponta-
nicznie czytanej, moze zacheci¢ do siegniecia po
ksiazke znacznie wartosciowsza i ambitniejsza.
0 ,,czytadtach”trzeba tedy co$ wiedzie¢.

Literatura popularna nie bedzie zapewne nig-
dy gtdéwnym nurtem badan filologéw. Nie stanie
sie tez najwazniejszym przedmiotem akademic-
kiego nauczania. Jej istnienie trzeba jednak do-
strzec i uwzglednié, by przysztych nauczycieli do-
brze przygotowac¢ do zawodu. Problemy ,,lekkiej”
beletrystyki, jej poetyka i historia, moga stanowic¢
temat wyktadéw monograficznych, przedmiotéw
do wyboru anawet seminariéw dyplomowych.

Bo nadszedt czas, w ktorym wspo6tczesny Bla-
daczka na kolanach btaga o przeczytanie Kordia-
na, azbrojny w Kodeks Ucznia, rozparty na krze-
$le Gatkiewicz, piekng, uczniowska gwara repli-
kuje: ,,Stary, nie $ciemniaj. Stowacki to zgred”.
ldobrze jest, gdy dodaje: ,,Wole Ludluma™.

Piotr Krywak



Maria Tomaszewska

Muzyka w nauczaniu zintegrowanym

Dzieci trzeba ,,otacza¢”” muzykg. Dzieki Spiewaniu nie tylko rozwijajg narzad gtosu
i cwiczg pamieé, ale prezentujgc przed calg klasg swoje wokalne mozliwosci, uczg sie
pokonywaé lek przed opinig grupy réwiesniczej. Cwicza takze panowanie nad emocjami

d czasu wprowadzenia nauczania zintegrowane-
Ogo z przykro$ciag obserwuje coraz mniejszy
udziat zaje¢ muzycznych w edukacji dzieci. Wycho-
wawcy obarczeni odpowiedzialno$cia nauczenia
swych podopiecznych pisania i czytania, koncentruja
sie na doskonaleniu tych umiejetnosci. Przed reforma
o$wiaty w 1999 roku w klasach mtodszych obowia-
zywat przedmiot ,,muzyka”, co obligowato pedago-
goéw do poswiecenia $piewaniu i zabawom muzycz-
nym chociaz jednej, a wczes$niej dwéch godzin lek-
cyjnych w tygodniu. Ambitniejsi pedagodzy wprowa-
dzali na lekcjach granie na dzwonkach chromatycz-
nych lub fletach prostych, stuchali z dzie¢mi muzyki
powaznej. Uczen w wieku od 7 do 10 lat dysponuje
pojemna pamiecia i tatwoscig przyswajania. Wyraza
cheé $piewania i muzykowania, ktéra z wiekiem zani-
ka, zwlaszcza gdy pojawiaja sie psychologiczne blo-
kady, wstyd i mtodziezowe preferencje, utrudniajace
prace na materiale innym niz aktualnie modny.

Kiedy$ zapisany w dzienniku przedmiot ,,muzy-
ka” dawat szanse, ze przez caly rok szkolny dzieci na-
uczg sie 30-35 piosenek, wprowadzanych po jednej
na tydzien. Obecnie w nauczaniu zintegrowanym re-
guta stato sie marginalizowanie muzyki. Zwolennicy
reformy dowodzg, ze teoretycznie mozna wprowa-
dza¢ piosenki nawet w codziennym materiale eduka-
cyjnym, ,,przemycajac” je przy kazdej okazji, co stwa-
rza hipotetyczng mozliwo$¢ nauczenia dzieci az 200
kréciutkich piosenek podczas catego roku szkolnego.
W praktyce uczniowie klas poczatkowych poznaja na
lekcjach jedng piosenke miesiecznie lub nawet jedng
na dwa, trzy miesigce. Pytane przeze mnie dzieci ko-
mentuja ten fakt: ,,My przeciez nie mamy czasu $pie-

wac na lekcjach! Musimy wciaz pisac i pisa¢”.

Przed trzema laty prébowatam zaprotestowac
przeciwko marginalizowaniu nauki muzyki w szkole.
Wystgpitam w ,,Szansie na sukces”, gdzie zaspiewa-
tam Co$optymistycznego Kasi Kowalskiej. Zgtositam
sie do programu, by wykorzystac sile telewizji dla za-
demonstrowania mojego stosunku do reformy o$wia-
ty. W czasie rozmowy z Wojciechem Mannem na wizji
staratam sie uswiadomi¢ widzom, ze ich dzieci maja
niewielka szanse na muzyczng edukacje w szkotach.
Na wiosne tego roku zostatam zaproszona do udziatu
w koncercie jubileuszowym na dziesieciolecie progra-
mu, gdzie wraz z Justyng Steczkowska $piewatam
Okoza oko.

Oprécz manifestéw wygtaszanych w telewizji po-
stanowitam zrobi¢ co$ na rzecz muzyki w bardziej kon-
kretny spos6b - zredagowatam $piewnik dla klas O-lIII,
ktéry podsuwa nowe pomysty na prowadzenie zaje¢
umuzykalniajacych. W ksigzce Dzieciaki — $piewaki
znajduje sie 120 piosenek, 29 przyktadéw' inscenizacji
do tekstéw piosenek, 25 opiséw zabaw ruchowych,
atakze 47 propozycji zajeé plastycznych. Spiewnik uzu-
petniaja cztery kompakty z nagraniami utwordéw.

Nauczyciele musza podporzadkowac sie regutom
programowym, a te moim zdaniem dyskryminujg mu-
zyke. Kiedy$ jednak, mam nadzieje, sytuacja sie zmie-
ni. Zalezy to takze od pedagogéw, od ich $wiadomosci
i checi zmian. Jesli takiej woli nie bedzie, to muzyka na
dtugo pozostanie ofiarg ostatniej reformy i wyro$nie

pokolenie, ktére nie bedzie $piewac.

Marla Tomanawika jest wspdtautorkg wydanych w 1993 r.
Piosenek na literki, autorkg popularnych w latach dzie-
wiecdziesigtych podrecznikéw do nauki muzyki (Pierwsza-
ki — $piewaki. Muzyka dla ki. 11 i Ill), a takze napisane-
go dla zreformowanej szkoty programu do przedmiotu

sztuka i podrecznikéw do muzyki dla klas IV-VI.



Katarzyna Ptawecka

Ocali¢ czytanie

Nie ma bodaj drogi, na ktérejtatwiej
doj$¢do madrosci,jakprzez czytanie
Andrzej Frycz Modrzewski

Swietle najnowszych badan - poziom czyta-
Wnia Polakéw okresla sie jako bardzo niski. Nie
trzeba by¢ bacznym obserwatorem, by zauwazy¢, ze
uczniowie niechetnie siggaja po tekst literacki.
Zatem, kiedy tekst pisany moze stanowi¢ interesu-
jaca oferte dla mtodego cztowieka? OdpowiedzZ jest
tylko jedna - woéwczas, gdy uczen bedzie czytat.
Przede wszystkim musi zrozumie¢, ze ,,posiadanie
wszystkich tych umiejetnosci: méwienia, stuchania,
czytania i pisania, jest pierwszym warunkiem powo-
dzenia w zyciu cztowieka” - podpowiada Maria
Nagajowal Niejeden ,zjadacz chleba” usmiechnie
sie i powie, ze czytania uczono go w klasach I-Il1
szkoty podstawowej. Tymczasem ,,zdobycie (...) pet-
nej sprawnos$ci czytania, tj. wiasciwego tempa
i rozumienia dostownego, interpretacyjnego i kry-
tycznego, jest procesem bardzo diugim, trwajacym
do konca nauki szkolnej i wymagajacym wielu
zmudnych ¢éwiczen ucznia i staran nauczyciela™2.

Istnieje potrzeba ciggtego uswiadamiania, na
czym polega czytanie. W rozumieniu autoréw Stow-
nika wspdtczesnegojezyka polskiego ,,czyta¢” zna-
czy tyle, co ,,$ledzac wzrokiem napisane lub wydru-
kowane litery, rozpoznawac je, taczy¢ w wyrazy
i nadawac¢ im (w umysle lub na glos) odpowiednie
brzmienie jezykowe; takze: zapoznawac sie z czym$
w taki sposéb, poznawa¢ co$ w catosci (...)”. Defini-
cja stownikowa koresponduje z ustaleniami Mieczy-
stawa Kreutza3. Wedtug niego rozumiemy tylko to,
co umiemy sobie przedstawi¢ jako przestrzenny ob-
raz. Powiedzmy wiec wyraznie - istota czytania po-
lega na rozumieniu tego, co sie czyta.

Umiejetno$¢ czytania zalezna jest od osobistych
predyspozycji czytajacego, ale i pierwszych kontak-

téw z ksigzka. Zastanéwmy sie, co zrobi¢, zeby mo-

menty zetkniecia dziecka z tekstem pisanym zaowoco-
waty rozbudzeniem jego potrzeb czytelniczych. Trze-
ba wiedzie¢, ze éw pozadany efekt poprzedzaja po-
szczegoblne progi procesu inicjacji czytelniczej. Joanna
Papuzinska wskazuje etapy wprowadzania ksigzki
w obreb doswiadczen osobistych dzieckad. Kontakt
miodego cztowieka ze stowem pisanym réznicuje sie
w zaleznos$ci od wieku odbiorcy. Mate dziecko ,,mani-
puluje”ksigzka - gniecie ja, drze kartki, stuka nig o in-
ne przedmioty. Dopiero potem spostrzega znaki gra-
ficzne, pikturalne. Nawet jedli gto$no czyta lub recytu-
je, nie mozna méwic jeszcze o wystepowaniu potrzeb
czytelniczych, a raczej o zaspokajaniu potrzeby wiezi
z pos$rednikiem. Najwazniejsze jest wytworzenie sie
u odbiorcy takich potrzeb czy motywoéw, ktére skia-
niaja go do samodzielnej penetracji literatury>5.

Warto réwniez przyjrze€ sie blizej ,,drogom” lub
,.strefom inicjacji literackiej”.Przez te pojecia rozumie
Joanna Papuzinska ,,poszczegéine uktady kultury, za
pos$rednictwem ktérych dziecko wchodzi w kontakt
z literaturg”. Zalicza do nich: rodzinng strefe inicjacji
literackiej, instytucje wychowawcze (przedszkole,
szkole), strefe spotecznosci rowiesniczej, strefe insty-
tucji kultury z uwzglednieniem $rodkéw masowego
przekazu6. Swiadomo$é istnienia poszczegélnych
stref: rodziny, szkoly, kolegéw, teatru, prasy, radia, fil-
mu, telewizji, internetu, rzuca $wiatto na ,,narzedzia”,
ktérymi powinien postugiwaé sie nauczyciel w toku
swojej pracy. Nie bez znaczenia beda spotkania z ro-
dzicami, uswiadamiajace waznos$¢ wspdlnego czyta-
nia - fragmentéw Biblii, znanych powiesci, lektur
szkolnych, ciekawych artykutéw z czasopism. Nie be-
dzie to wielkie odkrycie, jesli powiem, ze nic bardziej
nie sprzyja aurze czytelniczej niz cichy kat, ciepty piec,

tkliwe spojrzenie bliskich osob...



,.Bunt mtodych ludzi przeciwko czytaniu jest takze
buntem przeciw warto$ciom, ktére z tym czytaniem
sie wigza” -
ska7.Wspdtczesni pedagodzy w porozumieniu z rodzi-

dobitnie podkre$la Bozena Chzgstow-

cami powinni chroni¢ miodziez. Istotne wobec tego
jest uswiadomienie, na czym polega odbiér maso-
wych $rodkéw komunikowania. Uruchamiane obrazy
i dzwieki dajg iluzje autentyzmu, przez co zatraca sie
granica miedzy realnoscig a fikcja, miedzy tym, co
wartosciowe, a tym, co puste. Przecietnego odbiorce
bombarduje sie makabrycznymi i sensacyjnymi scena-
mi, o ktérych za chwile zapomina, bo serwuje sie mu
kolejng dawke. Szum informacyjny oraz zlepek tresci
iobrazéw, powoduja zagubienie. Oto sg plony, a raczej
plewy kultury masowej8. ,,Celem interpretacji kino-
tworczej, awiec i kultury masowej jest to, zeby$ nigdy
nie wiedziat, co przezyte$”- MariaJanion cytuje Mila-
na Kundereg9.Niewatpliwie telewizja, film, komiks, pla-
kat maja szczeg6lng moc oddziatywania, gdyz atakuja
obrazem. Jednak poznanie $wiata za pomocg mediéw
- to tatwizna. Przesuwajace sie obrazy i dZzwieki sa
efektem czyjej$ pracy. Kto$ narzuca swoje spostrzega-
nie $wiata. Odbiér zostaje zaktdcony przez ,filtr czy-
jej$ indywidualnosci”. Czy to mozliwe, aby miody,
zwykle zbuntowany cztowiek pozwalat sobie narzuci¢
czyja$ interpretacje i uznawat jg za jedyna? Pokazmy
mu, ze daje sobg manipulowa¢! Trzeba przed nim od-
stoni¢ mechanizmy manipulacji, co pozwoli mu na od-
réznienie propozycji wartosciowych od nijakich. War-
tosciowe jest to, co ubogaca, rozwija, sktania odbiorce
do myslenia. Przeciwienstwem za$ sa oferty narzuca-
Jjace czyj$ sposdb widzenia, otepiajace, nieliczace sie z
dobrem odbiorcy np. reklama, propaganda.

Warto zaproponowac uczniowi cykl lekcji doty-
czacych filmu i technik audiowizualnych, pokaza¢ me-
chanizmy powstawania dzieta filmowego, jego twor-
cow, rozmaite gatunki. Ciekawa okazac sie moze zaba-
waw rezyserowanie, idgcaw kierunku pokazania inte-
gracji obrazu, stowa, muzyki, uwzgledniajaca $rodki
wyrazu filmowego - kadr, techniczne $rodki wyrazu
(plan og6lny, pety, pdélzblizenie, zblizenie, duze zbli-
zenie), punkty widzenia kamery, montaz. Niebagatel-
na role beda odgrywaty dzwiek, scenografia i o$wie-

tlenie oraz odpowiednio dobrana obsada aktorska.

Wychowanie

Odpowiedzialno$¢ spocznie na gtéwnych twércach fil-
mu - ,rezyserze”,,scenarzyscie”,,,operatorze”.Zache-
cam do stworzenia wtasnego miniplanu filmowego.
Pomocne bedzie tez zwiedzanie profesjonalnego stu-
dia nagran, przypatrywanie sie powstawaniu reklamy.
Warto zadbac o stworzenie i uzupetnianie klasowej wi-
deoteki. Kontakt uczniéw z filmem powinien odstoni¢
charakter dzieta medialnego - ,,0braz nie przemawia,
obraz pokazuje”10. Umiejetno$¢ wyboru i wartoscio-
wania komunikatéw pozwoli gimnazjaliScie ocenié
iwybrac to, co jest dzietem, a nie kiczem, rozwinie tak-
ze umiejetnos¢ krytycznego myslenia. Takie dziatanie
przygotuje grunt do dyskusji nad wtasciwg postawa
wspdtczesnego odbiorcy wobec mediéw. Podczas dys-
kusji warto wykorzysta¢ opinie Marii Janion, wedtug
ktorej nie wystarczy pozostaé takim, jakim sie jest, sie-
gac po to, co przecietne i banalne, dopominac sie tego,
co lekkie, tatwe i przyjemne, ,,zy¢ sobie w pozorach
iodurzeniu telewizjg”11Dla wspdtczesnego nauczycie-
la ,,ekranowy czytelnik” powinien by¢ wyzwaniem12
Musi zrozumie¢, ze obecnie edukacje tradycyjna zaste-
puje ksztatcenie réwnoleglel3. Prasa, radio, telewizja
oraz réwiesnicy stajg sie dla mtodego cztowieka atrak-
cyjnymi monopolistami edukacji.

Nietatwo dzi$ przekona¢ ucznia do korzystania

zboskiego daru czytania.
Katarzyna Ptawecka

1M. Nagajo\va,/¢/£ uczycjezyka polskiego w klasach 4- 6? Poradnik
metodyczny, Warszawa 1995, s. 128.

2Tamze, S. 129.

3 M. Kreutz, Rozumienie tekstéw. Badaniapsychologiczne, Warszawa
1968.

4J. Papuziniska, Inicjacje literackie. Problemypierwszych kontaktow
dzieckaz ksigzka, Warszawa 1981.

5Tamze, s. 13.

6Tamze, s. 31-32.

7By czytanie pozostato wartoécig. Dyskusja redakcyjna. ,,Nowa Pol-
szczyzna”1997,nr5,s.5.

8 Kultura masowa.,odnosi si¢ do zjawisk wspétczesnego przekazywania
wielkim masom odbiorcéw identycznych lub analogicznych tresci ptyna-
cych z nielicznych zZrédet oraz do jednolitych form zabawowej, rozryw-
kowej dziatalnosci wielkich mas ludzkich". (A. Ktoskowska, Kultura ma-
sowa. Krytyka i obrona, warszawa 1980, s. 90.)

9M.Janion, Czy bedziesz wiedziat, coprzezyte$? warszawa 1996, s. 36.
1A. Marzec, S. Rzesikowski, Edukacja teatralna,filmowa iradiowa na
lekcjachjezykapolskiego w ki IV-VIII, Kielce 1994, s. 91.

11M.Janion, op. cit.,s.97.

12A. Ksigzek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik - wyzwanie dlapolo-
nisty, Szczecin 1996.

1L. Porcher, Ksztatcenie réwnolegte, warszawa 1978.



Ewa Malczak

»Za zastong dymnag

Papierosy sa jedynym legalnie sprzedawanym na $wiecie produktem o udowodnionym
dziataniu rakotwdrczym. Dziesie¢ milionow Polakéw to ludzie uzaleznieni. U co dru-
giego mezczyzny w wieku miedzy 30 a 50 rokiem zycia, natdg konczy sie Smiercia.

W przekonaniu naukowcow biorgcych udziat w miedzynarodowej konferencji zorgani-
zowanej w 1998 r. w warszawskim Centrum Onkologii, choroby cywilizacyjne wywota-
ne m.in. paleniem tytoniu, przyczyniaja sie do $mierci okoto p6t miliona mieszkancow
Europy Srodkowej i Wschodniej. Kazdego dnia okoto 10 tysiecy dzieci i mtodziezy

w tym rejonie Swiata popada w uzaleznienie. Tylko w Polsce codziennie zaczyna palic¢

okoto 500 nieletnich chlopcow i dziewczat,

szystko zaczeto sie w 1492 roku, kiedy
W Krzysztof Kolumb wylgdowat ze swymi mary-
narzami na ,,nieznanym ladzie”. Zostat zaproszony
do domu Indian Arawakéw i poczestowany suszo-
nymi lisémi tytoniu, zawinietymi w wigksze liscie
palmowe. Na poczgtku XI1X wieku wyodrebniono
zwigzek chemiczny - nicotiamine - oleistg sub-
stancje, zwang dzi$ nikotyna, ktéra jest gtéwnym,
aktywnym sktadnikiem tytoniu. W 1942 roku bada-
cze zauwazyli, ze palenie suszonych lisci tytoniu
jest réwnoznaczne z zazywaniem nikotyny i -
podobnie jak palenie opium - powoduje wchta-
nianie morfiny.

Zazywanie tytoniu, cho¢ do$¢ powszechne w ubie-
gtym stuleciu, prawdziwy rozkwit zaczeto przecho-
dzi¢ dopiero na przetomie wieku XIX i XX. Wymy-
$lonaw 1881 roku maszyna do zwijania papierosow,
anastepnie zapaiki, w znacznej mierze spopularyzo-
waly palenie. Rozpoczeta sie wielka prosperity prze-
mystu tytoniowego, trwajaca do dzis. W latach po-
wojennych palenie stato sie normg spoteczng dla
mezczyzn, a potem dla kobiet. W potowie lat 70-tych
prawie 90% mezczyzn palito ,,kiedy$ w swoim zyciu
papierosy”. Obecnie pali codziennie 40% mezczyzn
i 20% kobiet. W rezultacie, lata 80-te przyniosty
gwaltowne pogorszenie stanu zdrowia u mezczyzn,

ktory byt gorszy, niz bezposrednio po wojnie.

a rocznie liczba ta dochodzi do 180 tysiecy

Palenie stato sie jednym z wielu natogéw, ktére
zawtadnetly spoteczenstwem, przynalezac do kultu-
ry, jak wiele innych elementéw: jezyk, tradycje, wia-
ra... Srodki masowego przekazu, przedstawiajgc
i kreujac sylwetki znanych oséb osnutych mgta tyto-
niowego dymu, daja przyzwolenie na obecnos¢ na-
togu w naszej kulturze. Produkty reklamy masowej:
filmy, programy telewizyjne, barwne ikony na uli-
cach wielkich aglomeracji i matych wsi pochwalaja
natég, odwotujac sie do okreslonego stylu zycia, cze-
sto podziwianego przez zwyktego odbiorce. Czyniag
to w spos6b przemyslany i celowy, zyskujac sponso-
raw postaci wielkich firm tytoniowych. Wspomnie¢
jednak nalezy, ze coraz czesciej spotykamy alterna-
tywne tendencje, proponujgce mode na niepalenie.
Kreuja nowy, zdrowy styl zycia i oby tak dalej...

Wiekszos$¢ dorostych palaczy rozpoczyna regu-
larne palenie w drugiej dekadzie zycia. W ostatnich
latach podejmuje sie w wielu krajach réznorodne
dziatania legislacyjne, ekonomiczne (wzrost cen pa-
pieroséw) i edukacyjne w celu przeciwdziatania te-
mu zjawisku. Przy tendencji do zmniejszania sie
w ostatnim dziesiecioleciu czestotliwosci palenia
wséréd dorostych, wzrasta odsetek palaczy wsérdéd
miodziezy, przede wszystkim dziewczat.

Skuteczno$¢ dziatan antynikotynowych nie jest

zadawalajgca. Stwierdzono, ze nastolatki sa mniej



podatne na ogélne kampanie, adresowane do cate-
go spoteczenstwa oraz zakazy dotyczace palenia
w miejscach publicznych, w tym takze w szkole.

Jak wskazujg dane, na dziatania marketingowe
w USA wydano okoto 5 mld dolaréw w 1992 roku
(ostatni, z ktérego dane sg dostepne). Szefowie firm
tytoniowych twierdza, ze nowatorskie strategie ma-
sowego marketingu maja na celu wytgcznie nakta-
nianie natogowych palaczy do wyboru ,lepszych”
marek. Rzecznicy ochrony zdrowia uwazajg jednak,
ze reklamy papieroséw sprzyjaja tworzeniu nowego
popytu isg skierowane wprost do miodziezy.

Masowe kampanie rozpoczety sie juz z koficem
XI1X wieku. Wykorzystywano wielkie afisze, wpro-
wadzano dystrybucje kuponéw, ktére mozna byto
zamienia¢ na darmowe papierosy, a niektorzy pro-
ducenci wktadali do paczek obrazki kobiet w stylu
soft porno. Taktyka ta spotykata sie ze szczeg6lnymi
protestami srodowisk o$wiatowych. Ale rezultat byl
ewidentny - juz na przetomie XIX i XX wieku kon-
sumpcja tytoniu wzrosta szesciokrotnie. Zaznaczy¢
nalezy, ze powyzsze statystyki odnoszg sie tylko do
mezczyzn. Dopiero z kocem lat dwudziestych oby-
czaje spoteczne zmienity sie na tyle, ze reklamy pa-
pieroséw skierowano do kobiet. Sita oddziatywania
reklamy stawata sie przez lata coraz wieksza. Anali-
za wynikéw badan czestotliwo$ci palenia przez na-
stoletnich chtopcéw w USA, po nasilonych kampa-
niach reklamowych, prowadzonych przez rozliczne
firmy, potwierdza te teze. Wprowadzenie na rynek
w 1912 r. nowej marki papieroséw camel spowodo-
watlo, ze ,inicjacja papierosowa” u mezczyzn przed
18 rokiem zycia podskoczyta o 2/3 w poréwnaniu
z okresem przed kampaniag. Slogan z reklamy firmy
Lucky Strike - ,,siegaj po «Lucky’ego» zamiast po co$
stodkiego” spowodowalt, ze trzykrotnie wzrosta tak-
ze liczba palgcych nastolatek.

Poza reklamg istniaty réwniez inne czynniki,
ktére pomogty nawykowi palenia zakorzeni¢ sie
w spoteczenstwie, na przyktad darmowe papierosy
w czasie wojny, przydziaty w trakcie odbywania za-
sadniczej stuzby wojskowej.

Tyton wyniszcza spoteczenstwo ekonomicznie.

Catkowity koszt opieki zdrowotnej zwiazanej z cho-
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robami spowodowanymi paleniem, obcigzyt spote-
czenstwo kwotg 50 mld dolaréw. Do X1X wieku leka-
rze nie podejrzewali, ze ro$lina ta moze by¢ szkodli-
wa dla zdrowia. Benjamin Rush, stynny lekarz prak-
tykujacy w Ameryce kolonialnej, juz wl798 r. pote-
piatw swoich pismach tyton. W drugiej potowie XIX
wieku wielu lekarzy wyrazato swoje obawy, wskazu-
jac na zwigzek miedzy paleniem a chorobg wienco-
wa, dostrzegajac nawet zalezno$¢ miedzy biernym
paleniem (wdychaniem dymu) a chorobami serca.
We wczesnych latach 60-tych badania medyczne,
masowe kampanie informacyjne i opracowania rzg-
dowe (poczatkowo w USA, potem w Europie) zwra-
caly uwage na zagrozenie zwigzane z dymem tyto-
niowym.

Poczatkowo rezultat byl widoczny, np. w Sta-
nach Zjednoczonych liczba palaczy spadla z 41 do
25%. Jednak mimo powaznych dowodéw nauko-
wych i nieustannych nawotywan ze strony $rodo-
wisk medycznych, tendencje spadkowe zatrzyma-
ty sie i liczba dorostych palaczy nie zmienia sie od
1990 r.,, a procent palagcej miodziezy niewiele
zmniejszyt sie od tego czasu. Dym tytoniowy zawie-
ra ponad 4700 zwigzkéw chemicznych, z ktérych 43
to substancje rakotworcze.

Nikotyna jest tylko jednym z niebezpiecznych
sktadnikéw, powodujacych obkurczanie naczyn
krwionos$nych i wptywajacych na zaburzenie rytmu
i akcji serca. Inne sktadniki dymu to: benzopiren -
wchodzacy réwniez w sktad spalin samochodowych,
powodujacy mutacje genowe, obserwowane u cho-
rych naraka ptuc, cyjanowod6r uzywany przez hitle-
rowcéw w komorach gazowych i arsen - popularna
trucizna na szczury. Formaldehyd zas$ jest srodkiem
uzywanym w laboratoriach do konserwacji prepara-
téw biologicznych, a tlenek wegla i fenol uposledza-
ja szczegolnie uktad oddechowy, niszcza nabtonek
w drogach oddechowych, utrudniajac rozprowadza-
nie tlenu po organizmie.

Palenie tytoniu stato sie przyczyng ponad 85%
przypadkéw raka ptuc, moze réwniez powodowac
nowotwory zto$liwe jamy ustnej, gardia, krtani,
przetyku, zotgdka, trzustki, szyjki macicy, jelita gru-

bego, nerek. Zwigksza takze ryzyko choréb uktadu
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krazenia - udaru, ataku serca, choroby naczyn ob-
wodowych, tetniaka aorty i miazdzycy.

Bierne palenie stanowi réwniez zagrozenie dla
zdrowia. Ten rodzaj dymu zawiera wiecej czasteczek
o mniejszej $rednicy i dlatego moze fatwiej przenik-
na¢ w gtab plué. Stwierdzono, ze u osoby niepalacej,
lecz mieszkajacej z palaczem, o 30% zwigksza sie ry-
zyko zgonu na chorobe niedokrwienng lub zawat
serca. Rosnie u nich ryzyko zachorowan na raka
plu¢. Ostatnie badania wskazujg, ze 17% przypad-
kéw tej choroby wéréd niepalagcych mozna przypi-
sa¢ temu, ze w dziecinstwie i mtodosci wdychali du-
ze ilosci dymu.

Szczeg6lng uwage zwraca sie na palenie kobiet,
ktére znacznie uposledza procesy reprodukcji,
zmniejszajac ptodno$¢. Powoduje tez nizszg wage
urodzeniowa noworodkéw, uszkadzajac tozysko,
uposledzajac procesy metaboliczne w organizmie
matki i dziecka. Palenie matki wymieniane jest jako
jeden z czynnikéw majacych wptyw na zaburzenia
w rozwoju psychologicznym dziecka.

Z powodu palenia cierpig rowniez ludzie starsi.
Wskaznik zgonéw u palacych powyzej 65 roku zycia
jest dwa razy wyzszy, niz u 0s6b, ktére nigdy nie pa-
lity. Palenie powoduje u nich ponadto za¢me, ktopo-
ty w zrastaniu sie ztaman, nadcisnienie, sktonnosci
do choroby wrzodowej.

U schytku lat 90., w ramach badarn miedzynaro-
dowych Health Behaviour in School - Aged Chil-
dren, prowadzono prace zmierzajagce do ustalenia
liczby palacej mtodziezy szkolnej. Objety one koncza-
ca sie dekade, a jesli chodzi o zakres - Polske i inne
kraje. Zmierzano do poznania przyczyn uzalezniania
od tytoniu w okresie dojrzewania, a takze pogladéw
mtodziezy i ré6znych autorytetéw na temat palenia.
Analizowano réwniez dziatania hamujace szerzenie
sie natogu w szkotach ponadpodstawowych oraz opi-
nie nauczycieli i uczniéw o ich skutecznosci.

Prawie co drugi chtopiec i co czwarta dziewczy-
na w Polsce podejmuja proby paleniaw 13 roku zy-
ciaiwcze$niej. W wieku 13-16 lat préby te ma za so-
ba 70% miodziezy. Systematycznie zwiekszat sie od-
setek palacych dziewczat. Generalnie, palenie przez

miodziez w Europie Wschodniej i Centralnej jest zja-

wiskiem rzadszym niz w Europie Zachodniej. Wyni-
ka to ze stosunkowo duzej $wiadomosci zagrozenia
zwigzanego z paleniem tytoniu. Natomiast liczba pa-
lacych dorostych jest w naszym kraju zdecydowanie
wyzsza niz w innych panstwach - odsetek palacych
rodzicéw jest najwiekszy w poréwnaniu z siedmio-
ma krajami, w ktérych prowadzono badania.

Stwierdzono, ze najwieksze ryzyko siegniecia
po papierosa wystepuje, gdy mtodziez pije alkohol
(upijasie),spedzawieczory pozadomem, ma zte wy-
niki w nauce, uzywa innych substancji psychoaktyw-
nych (czesto pije kawe). Przekonanie, ze szkota jest
nudna, a oczekiwania rodzicéw i nauczycieli za wy-
sokie, takze stwarza mozliwo$¢ popadniecia w na-
t6g. Dotyczy to ucznidéw, ktérzy wczesdnie rozpoczeli
wspoétzycie piciowe lub sg niezadowoleni ze swego
obecnego zycia.

Badania opinii mtodziezy oraz ich bliskich na te-
mat palenia wykazaly, ze potowa miodziezy nie pla-
nuje palenia tytoniu w najblizszej przysztosci, nega-
tywnie odnosi sie do ewentualnego palenia, a co 10
respondent nie kojarzy tego natogu z dorostoscia.
Okoto 85% traktuje swoj natdg jako powdd do zmar-
twienia dla rodzicéw, a ponad 93% twierdzi, ze pale-
nie powoduje z6tkniecie zebéw i chciatoby tego unik-
na¢. Natomiast przekonanie o wptywie palenia na ob-
nizenie poziomu zdenerwowania, zachowanie szczu-
ptej sylwetki i pewnosci siebie jest zréznicowane -
ponad 1/3 mtodziezy nie ma na ten temat zdania.

Badania polityki szk6l w zakresie przeciwdziala-
nia paleniu pozwalajg oceni¢, jak realizowane sg tu-
taj przepisy o zakazie palenia. W potowie szkél brak
jest formalnych przepiséw o zakazie palenia, a zasa-
dy postepowania w przypadku nieprzestrzegania
zakazu sg bardzo zréznicowane. Wéréd nauczycieli
funkcjonuje przekonanie, ze przez same kontrole
niewiele mozna osiggna¢. Réwnoczesnie potowa
z nich postrzega sie jako wzorzec dla uczniéw, cho-
ciaz sami palg i to poza wydzielonymi pomieszcze-
niami (zwtaszcza w pokoju nauczycielskim). Nauczy-
ciele akceptuja zakaz palenia w szkole obowigzujacy
uczniéw, a nie ich samych. Istnieje wiele rozbiezno-
$ci miedzy opiniami uczniéw i nauczycieli, np.

uczniowie twierdza, ze najczesciej pali sie w toale-



tach i szatni, a nauczyciele, ze na boisku szkolnym
i terenie poza szkola.

Warto zda¢ sobie sprawe z sytuacji w Polsce,
w ktorej liczbe regularnych palaczy ocenia sie na 10
milionéw. Co wiecej - wedtug szacunku Swiatowej
Organizacji Zdrowia - konsumpcja tytoniu w na-
szym kraju od 20 lat nalezy do najwyzszych w $wie-
cie. Obecnie, z ogromnag liczbg palaczy i wysokg in-
tensywnoscia palenia, nalezymy do krajow europej-
skich, w ktérych zagrozenie zdrowotnymi i spotecz-
no-ekonomicznymi skutkami tego natogu jest naj-
wieksze.

Z paleniem taczy sie tez problem wolnosci czto-
wieka. Do$¢ powszechnie sadzi sie, zewolny jest ten,
kogo nikt nie ogranicza w dziataniu, méwieniu i kto

w kazdej chwili robi to, co uwaza za stuszne. Tymcza-

wychowanie

sem, oprocz zniewolenia zewnetrznego, istnieje tez

wewnetrzne. Polega ono na tym, ze czlowiek
W swym postepowaniu ograniczony jest przez roz-
maite przyzwyczajenia, egoistyczne sktonnosci, ka-
prysy, aprzede wszystkim natogi. Swiadoma iwolng
decyzje podejmuje ten, kto siega po pierwszego
W zyciu papierosa, natomiast po kilku latach palenia
decyzjami cztowieka w znacznym stopniu kieruje
natég. Takie decyzje miat zapewne na mysli Swiety
Pawet, piszac: ,,Ciato do czego innego dazy niz duch,
aduch do czego innego niz ciato i stad nie ma miedzy
nimi zgody, tak - ze nie czynicie tego co chcecie”.
Silne przyzwyczajenia moga zmniejszy¢ wine
cztowieka, gdyz ograniczajg dobrowolno$é czynu,

ale nie usprawiedliwiaja go do korica.

EwaMalczak
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Macie!l

Kawka

Wiecej niz..., czyli nowe stopniowanie
rzeczownika w reklamie i... w jezyku?

rzyzwyczaili$my sie do tego, ze fraza wiecej
P niz... wymaga z lewej oraz z prawej strony uzu-
petnien, ktére tu umownie mozemy zapisa¢ jako
X iY, np.: X ma wiecej (czego$) niz Y i oznacza
»Zwiekszong wzgledem czego$ liczbe, ilo$¢, miare”
(Stownik jezyka polskiego pod red. Witolda Doro-
szewskiego, t. 3, s. 714). Jest to wiec w jezyku pol-
skim konstrukcja poréwnawcza, sktadajaca sie
zawsze z dwéch cztonéw i wskazujaca na to, ze kto$
ma czego$ wiecej niz inni lub ogélnie - czego$ jest
wiecej niz czego$ innego.

Np. Dosta¢ ojeden cukierek wiecej niz inne
dzieci.

Byt wiecejniz $redniego wzrostu.

Touczucie to wiecejnizprzyjazn.

Niewiele wiecejumiesznizon.

Ostatnio jednak, zwlaszcza w tekstach reklam,
zaczely sie pojawia¢ formuty jezykowe, najczesciej
o charakterze sloganéw, bez uzupeinienia lewo-
stronnego, co wiecej nawet jesliby formuty te wska-
zywaly na zwiekszong liczbe, miare czego$, to na
096t brakuje im informacji wzgledem czego to
zwiekszenie nastepuje. Wiecej niz... wskazuje bo-
wiem samozwrotnie na ten sam przedmiot, ktory
jest punktem wyjscia opisu potencjatu jakos$ciowe-
go. Formuta w tym ujeciu ma posta¢: X ma wiecej
(czego$) niz X lub X to wiecej niz X.

Mamy wiec stany, procesy, rzeczy i czynnosci,
a nawet osoby, ktore sg czym$ wiecej niz tymi samy-
mi stanami, procesami, rzeczami i czynnosciami,
anawet osobami.

Oto kilka przyktadéw z nowym wiecej niz: wie-
cej niz praktyka..., wiecej niz taniec, iBOT 3000
—wiecej niz wozek inwalidzki, city-map.pl—wie-
cej nizplan miasta, wiecej niz opowiadanie, wie-
cej niz ruchome obrazki, wigcej niz zysk czyli od-
powiedzialny biznes, wiecejniz honor, wiecej niz
Poznali.., dzinsy —duzo wiecej niz spodnie, wie-
cej niz spostrzegasz, wiecej niz aparat, wiecejniz
ewolucja, aspiryna wiecej niz lek, wiecej niz sto-
wa, wiecej nizpoezja, wiecej niz rzeczy, wiecej
niz limuzyna —Lexus RX 300, wiecej niz kompu-
ter, wiecej nizprzegladarka.

A wigc taniec to wiecej niz taniec, plan miasta
to wiecej nizplan miasta, telewizor - wiecej niz
telewizor, zysk - wiecej niz zysk, a spodnie — wie-
cej niz spodnie, a nawet cztowiek to wiecej niz
cztowiek. Nie bardzo jednak wiadomo, co jest tym
wiecej, ale przeciez o to przede wszystkim nie tylko
w reklamie chodzi, by zafrapowaé, zainteresowaé
odbiorce czymkolwiek, czym$ niedookre$lonym, ale
z pewnoscig czyms$, czego jest wiecej niz... czegokol-
wiek innego. W odréznieniu bowiem od typowego
dla jezyka polskiego zwrotu poréwnawczego Wi€cej
niz to nowe wiecej niz w hastach reklamowych od-
wotuje sie do naszego wyobrazenia o idealnych
przedmiotach, osobach i czynnosciach, awiec o tym,
co w zyciu codziennym nie istnieje naprawde, a co
nalezy do podstawowych mechanizmoéw chwytu re-
klamowego.

Przystowek wiecej wraz z przyimkiem poréw-

nawczym NizZ staje sie we wspétczesnym jezyku poi-
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skim samodzielnym wyznacznikiem stopnia nasile-
nia cech i wkasciwosci, ktérych nosicielami byl zwy-
kle w tych kontekstach samodzielnie przymiotnik
lub inny wyktadnik jakosci, dodany jako okreslenie
do rzeczownika, a w wypadku samego rzeczownika
rzadziej - przedrostek typu super-, np. supermen,
superrecenzent, supertechnika, supermocarstwo...,
lub nad-, np. nadczlowiek, nadruchliwo$¢, nadwraz-
liwos¢ itd. Zreszta sSrodkéw tego typu wskazujacych
na to, iz rzecz jest czyms$ wiecej niz tylko rzecza, oso-
ba - niz tylko osoba, pojecie - niz tylko pojeciem
bez precyzyjnego wskazania miary i stopnia tej
wiekszosci w jezyku polskim brakuje. Mozna to zro-

bi¢ w sposéb opisowy, jednak powstanie wtedy pro-

dukt, ktéry na slogan zwitaszcza reklamowy sie nie
nadaje.

Moda na ten typ budowy hasta reklamowego, co
pbéZniej stato sie manierg nie tylko w reklamie, przy-
szta by¢ moze z jezyka angielskiego i z dostownego
tlumaczenia zwrotu: more than pojawiajacego sie
samodzielnie wtaénie w reklamie (more than things
- wiecej niz rzeczy), anawet w tytule ksigzki - Wie-
cej niz cztowiek (More than human) Theodore
Sturgeona, czy tez honor More than Honor. My tak-
ze nie jeste$my gorsi, poniewaz tytut najnowszej
ksigzki Jerzego Kawalerowicza brzmi wiasnie: Wieg-
cejnizkino.

MaciejKawka
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podroze nie tylko naukowe...

Moja Ameryka... (2)

Georgia zajmuje powierzchnie 152 km2 (prawie potowa Polski), a zamieszkuje jg
okoto 7 min ludzi (czwarta cze$¢ to Afroamerykanie), z czego ponad potowa w samej
Atlancie! Warunki klimatyczne zblizone do potnocnej Afryki: wysokie temperatury,
duza wilgotnos¢ powietrza, ogromna ilos¢ insektéw, nie zachecaty w przesztosci

do osiedlania sie na potudniu USA

eszcze przed 40 laty Georgia i Floryda nalezaty

do stabo zaludnionych i uwazane byly za nie-
przyjazne cztowiekowi w codziennym zyciu. Do
przyjazd6éw nie zachecata nawet stabo wéwczas roz-
winieta tam baza hotelowa. Farmerzy ,,dorabiali
sobie” przydrozng sprzedaza pamiagtek dla tury-
stow. Oferowali gtdwnie egzotyczne dla reszty kraju
zwierzeta i rosliny. Przybyszowi z Nowego Jorku
wydawato sie, ze utrwali swe wakacyjne wspo-
mnienia przywozac np. malutkiego krokodyla. Szyb-
ko rosngca i niebezpieczna zabawka stawata sie jed-
nak wkrotce ktopotliwa i ladowata... w miejskich
kanatach!

Atrakcyjnos¢ Georgii wzrastata wraz z upo-
wszechnianiem sie klimatyzacji. Dzi$ jest ona wsze-
dzie i wydaje sie tak niezbedna dla cztowieka, jak

woda. Zastanawiam sie, kiedy i jak Amerykanie

Kaczka w pieczarkach

,»Sklimatyzuja™ ulice? Juz dzi$ nie spaceruje sie tam
latem w parkach, ale w wielkich centrach handlo-
wych, gdzie sg kilometry klimatyzowanych koryta-
rzy! Ot, nowa kultura, ktéra nadcigga takze do nas
i to wcale nie z powodu klimatyzacji... Owe parki,
w rozumieniu europejskim, w Georgii prawie nie ist-
nieja. Stan, ktéry jeszcze w ubiegtym wieku posiadat
ogromng ilo$¢ zalesionej powierzchni, dzi§ wyzby-
wa sie drzew w zastraszajacym tempie. Wydaje sie,
ze nie obowiazujg zadne normy ochronne, a drzewa
sg bezkarnie wyrywane wraz z korzeniami przez
ogromne maszyny czyszczace teren pod kolejne in-
westycje. Odnositem wrazenie, jakby roslinnos¢
Amerykanom przeszkadzata. Na swoich posiadto-
$ciach zostawiajg jedynie wysokie drzewa, a usuwa-
ja wszystko ponizej ich koron, likwidujac przy oka-
zji naturalne $rodowisko zycia wielu drobnych
zwierzat. Niektorzy ttumacza, ze boja sie we-
zy, ale mimo wszystko troche barbarzynska
jednak ta Ameryka...

Dostaje samochdéd do dyspozycji, ale
,usamodzielnianie” nie jest proste. Putapka
staje sie juz pierwsze, proste skrzyzowanie,
na ktérym wszyscy majg znak ,,stop”! Bez-
sens? Wrecz przeciwnie: to nawet lepiej po-
rzadkuje ruch, niz europejskie mate ronda.
Zatrzymac¢ musza sie wszyscy, aruszaja w ko-
lejnosci podjechania do skrzyzowania. Trze-

ba ja zapamietac i... przestrzega¢. Imponuje



mi dyscyplina na drodze: nikt nie przekracza pred-
kosci, nie trabi, nie pogania $wiattami poprzednika.
Nikomu nie przeszkadza ograniczenie predkosci do
40 mil na pieknych, szerokich drogach. Ten feno-
men zrozumiatem widzgc zdecydowang akcje poli-
cji. Znaczniejsze przekroczenie predkosci (ponad
10 mil/godz.) moze sta¢ sie przyczyna filmowego
wrecz poscigu, a kierowca traktowany jest w sposéb
bezwzgledny: skuty kajdankami, pozbawiony prawa
jazdy i ukarany grzywna siegajaca nawet kilkunastu
tysiecy dolaréw! Skutkuje, bo nawet przybysze ze
Wschodniej Europy szybko przystosowujg sie do
obowigzujacych norm. Ameryka szybko uczy...

Jak wszedzie problemy sg jednak z miodzieza.
16-latek otrzymujacy wraz z prawem jazdy szybki sa-
mochéd nie moze oprze¢ sie pokusie zademonstro-
wania jego mozliwosci réwiesnikom. Od dziecka
uczony rywalizacji, chce tez wykaza¢ przewage
,»,Swojego rumaka” nad pojazdami kolegéw. W nor-
malnym ruchu drogowym wszelkie popisy szybko
zostaja wychwycone, ale od czego sg noce? Wyscigi
samochodowe urzadzane gteboka nocg na pustych,
kilkupasmowych drogach staty sie zmorg wielkich
miast i przynosza tragiczne zniwo. Normalne $rodki
wychowawcze okazaty sie nieskuteczne, wiec demo-
kratyczna Ameryka wprowadzita... godzine policyj-
ng! Miodziez ponizej 18 lat nie moze w Atlancie bez
opieki przebywaé poza domem po pétnocy.

Samochod stat sie dla Amery-
kanina tak niezbedny, jak szczo-
teczka do zebéw. Ma by¢ wygod-
ny, duzy, niezawodny. Co jest pod
maska interesuje nielicznych,
gtéwnie miodziez i niektérych
mezczyzn. Pytaniem o pojemnos$é
silnika wprawitem w duze zakto-
potanie Eve, ktéra jest wprawdzie
inzynierem architektem, ale jak
sama moéwi: ,takie szczegbly jej
nie interesujg: moze jest tam 3-,
a moze 5-litrowy silnik?”. Ile spa-
la? ,,Na galonie przejezdza okoto
16 mil”. Szybko przeliczam: wy-
chodzi jakie$ 16 1 na 100 km!

Reportaz

Utrzymanie takiego samochodu musi by¢ kosztow-
ne. Do normalnos$ci przywraca mnie jednak pierw-
szawizyta w stacji benzynowej, gdzie za galon (3,81)
ptaci sie 1,3-1,4 $,awiec 1,4 zlza litr! Dla Ameryka-
néw i tak zadrogo, bo jeszcze niedawno ptacili poni-
zej 1$zagalon!

Na duzych przestrzeniach samochdéd staje sie
drugim domem, a statystyczny Amerykanin spedza
w nim sporg cze$¢ swojego zycia (czesto w kor-
kach!). W warunkach klimatycznych Georgii obo-
wigzkowo musi by¢ klimatyzowany, wewnatrz po-
siada¢ wgtebienia na postawienie otwartych puszek
z coca-cola itp. Obserwacje zachowan Amerykandéw
za kierownicg zmuszony bytem z koniecznosci ogra-
niczy¢ do kilku oséb, ale mozna z tego zbudowac
dos¢ interesujacy portret kierowcy. Podrézuje on
czesto ze swoimi zwierzetami i realizuje sig w samo-
chodzie zaré6wno zawodowo, jak i towarzysko. Niek-
torzy caly czas rozmawiaja przez komérke. lle to
kosztuje? Optacajac najtariszy abonament (30 $)
otrzymuje sie 300 min. do wykorzystania miesiecz-
nie i absolutnie darmowe rozmowy (w obrebie cate-
go kraju) podczas weekendu (od pigtku wieczoér).
Poréwnuje z polskg rzeczywistos$cia. Wypada po-
dobnie, jak z kosztami rozméw z Polski do USA
i w przeciwnym Kkierunku! Minuta potgczenia
z Atlanty do Krakowa kosztuje 6,9 centa, a wiec tyle

co lokalne potaczenie w Polsce.
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Reportaz

Niezbednym wyposazeniem Evy-kierowcy byt
recznik na kolanach, a na nim dumnie lezacy gruba-
sek Snoopy (uroczy Shih Tzu), zapas coca-coli (wypi-
jata dziennie okoto 20 puszek), stomki, telefon itp.
Zastanawiatem sie ile rgk potrzebuje kierowca ame-
rykanski, zaktadajac, ze jezdzi typowym tam samo-
chodem, czyli bez dZwigni biegéw. Przynajmniej
w jednej powinien trzymac kierownice, druga gtasz-
cze psa na kolanach, w trzeciej trzyma puszke z coca-
-cola, w czwartej telefon komérkowy, w piatej crois-
sante... No moze nieco przesadzam, bo telefon ma
zazwyczaj zestaw gto$no moéwiacy, badz kabel ze stu-

chawkami, ale... i tak tych rak brakuje!

Jaja strusie i kurze

Stopniowo poznaje obyczaje i... restauracje! Tu
prawie nie jada sie¢ w domu. Postanawiam nie daé
sie zamerykanizowac i przynajmniej $niadanie przy-
gotowywac sobie po europejsku, ze $wiezych pro-
duktéw. ,,Kleparza” wprawdzie nie znalaztem, ale
jak mi wyjasniono, praktyczna Ameryka ma $wieze
produkty... o przedtuzonej trwatosci! Wszystko jest
specjalnie wyhodowane, zakonserwowane, tej sa-
mej wielkos$ci i smaku, by nie powiedzie¢ ,,bez sma-
ku”.Wszystko trzyma sie w lodéwce (mam ja, a jak-
ze, pod sam sufit!), ktéra zastepuje wszelkie spizar-
nie, adodatkowo jest jeszcze fabryka lodu. Jem wiec
$wiezy chleb z lodéwki (po tygodniu smakuje tak sa-
mo jak pierwszego dnia), pije mleko i maslanke

z dwulitrowych pojemnikéw (w Ameryce wszystko

musi by¢ duze!), prébuje doszukac sie jakiegokol-
wiek smaku w pasztecie (niepolska Ameryka prawie
go nie jada). Ze zdumieniem poréwnuje cebule
(wielkos¢ piteczki tenisowej, idealnie réwna), pomi-
dory (identyczne), truskawki (takie same), to az
nudne... Wreszcie tryumfuje: majg podejrzanie nie-
réwne jaja, a jedzg je w takich ilosciach, ze méj pol-
ski cholesterol dawno trysnatby jak gejzer! Rado$¢
przedwczesna: mam jaja kurze i strusie! Nawet Ame-
rykanom nie udato sie jeszcze sprowadzi¢ ich do
tych samych rozmiaréw.
Dowiaduje sig, ze cebule o tak idealnych ksztat-
tach uprawia sie tylko w jednym stanie, pomidory
w drugim, truskawki jeszcze gdzie in-
dziej. Poznaje kolejng tajemnice Ame-
ryki: specjalizacja. Tu nikt nie zaprzata
sobie gtowy wszystkim: ma by¢ dobry
w tym co robi, reszta go nie obchodzi,
nie musi sie na tym zna¢. W pracy Ame-
rykanie porozumiewajg sie wiec zna-
komicie, bo sg kompetentni, znaja sie
na tym co robig. Gorzej po pracy, w zy-
ciu towarzyskim. O czym majg rozma-
wia¢ znakomici specjalisci, ale dalekich
od siebie specjalnosci? O sztuce (nie in-
teresuja sie nig), o literaturze (nie czy-
taja), o kulturze (nie maja na nig cza-
su). O polityce w towarzystwie sie nie
rozmawia, dowcipéw nie opowiada, bo mozna by¢
posadzonym o rasizm, antysemityzm, stowne mole-
stowanie itp. lle mozna méwié o pogodzie? Klasycz-
ne przyjecia amerykanskie sprowadzaja sie wiec do
obowiazkowych u$miechéw, prezentowania zado-
wolenia z siebie, rodziny i otoczenia, zjadania, wypi-
jania i nudy! Po dwéch godzinach wszyscy szczerza
zeby na pozegnanie, z zadowoleniem jada do do-
moéw, komentujac kogo nie byto, a kto zjawit sie z no-
wa partnerka (partnerem). Obowigzek wypetniony
tak przez gospodarzy, jak i przez gosci. Jak dobrze,
ze pod tym wzgledem Polacy amerykanizujga sie bar-
dzo opornie, by nie powiedziec¢, ze wcale!
Eva, urocza i zapobiegliwa pani domu, w ktérym
mieszkam szanuje moje kulinarne przyzwyczajenia

i dba, by wielka jak szafa lodéwka petna byta jedze-



nia. Wszystko w rozmiarach XXXL. Jak migso, to po
kilka funtéw kazdego rodzaju; pierogi - 10 opako-
wan, kazde inne, bo nie wiadomo co go$ciowi smaku-
je...,owoce w ilosciach przekraczajacych wielokrotnie
moje mozliwosci. Lubi wino? Prosze bardzo, najlepsze
jest kalifornijskie i natychmiast przyjezdza kilka kar-
tonéw z butelkami! Céz, Ameryka jestwielka...

Zastanawiam sie, jak popsuc te idealng harmo-
nie smakowa z ,,mojej” lodéwki. Obawiam sie, czy
podniebienie nie ulegto juz ,,amerykanizacji”. Zate-
sknitem za zwyczajna, polska jajecznicg na boczku.
Nic prostszego: jajka sg, cebula jest, a boczek? Oczy-
wiscie jest, tyle ze w proszku (praktyczniejszy). Za-
pewniono mnie, ze smakuje tak samo. Smakowat,
standardowo. Moze ja juz rzeczywiscie stracitem
smak? Bez wzgledu na miejsce pobytu, po $niadaniu
nie odmawiam sobie filizaneczki dobrej kawy. Nic
w tym zdroznego, tyle ze po kilku dniach pod dom
podjezdza samochéd i wypakowuje paczke z kawa:
bagatela, okoto 10 kg! Ameryka jest coraz wigksza...

Sniadanie jako$ obronitem, ale jak tu zje$¢ lunch
,,po polsku™ Nie dato sie. Zwiedzam wiec restaura-
cje, niemal codziennie inng. Ciekawy to zwyczaj,
wielce ksztatcacy i szybko poczutem, ze zaczynam go
lubi¢... Po tygodniu rozpoznaje, gdzie zostane obstu-
zony w miare szybko, a gdzie nalezy przejs¢ peiny
rytuat kolejnych wizyt kelnera. Przed pierwszymi lo-
kalami stoi zdecydowanie wiecej samochodéw, bo
Amerykanie - trzeba im to przyznaé - cenig czas.
Ttok na parkingu bezwzglednie przektada sie na
ilos¢ klientéw wewnatrz, jako ze w ,,mojej” okolicy
nikt nie chodzi do restauracji pieszo. Powdd? Prosty:
nie ma chodnikéw! | wszedzie daleko. Do najblizszej
restauracji mam okoto 7 mil.

Dostrzegam dobre zwyczaje w restauracjach.
W kazdej, nawet w' tych o nizszym standardzie, nie
musze samodzielnie szuka¢ miejsca. Od tego jest ob-
stuga dyzurujaca przy wejsciu. Poszczegdlne sieci re-
stauracji specjalizujg sie w okre$lonych daniach, ma-
ja swéj styl. Ale nie jest to styl niepowtarzalny, to
styl amerykanski: ten sam wystréj, to samo menu!
Klasyczny lunch? Oczywiscie gruby (na inch), wielki
stek, z miesa specjalnie wyhodowanej rasy kréw.

Trzeba przyznaé, ze trudno tam znalezé odrobine

Eva Buchowska w swoim chevrolecie

Reportaz

nawet ttuszczu czy jakichkolwiek przerostéw. Ale ta
wielko$¢... standardowa, amerykanska! Steki r6znia
sie stopniem wysmazenia: od bardzo suchych (zdaje
sie nie maja zbyt wielu amatoréw), do ociekajacych
krwia, niemal surowych. Swiadom rodzicielskich na-
uk o dobrym wychowaniu (nie zostawiaj resztek na
talerzu!), patrzytem poczatkowo z przerazeniem na
ogromna porcje miesa. Ze zdziwieniem obserwowa-
tem, ze Amerykanie nie majg zadnych rozterek. Ra-
dzg sobie bez problemu z tak wielkimi porcjami,
badz tez ostentacyjnie nie dojadaja. W dobry nastréj
wprawito mnie dopiero poznanie delikatnej réznicy
kulturowej: tutaj do dobrego tonu nalezy pozosta-
wienie reszty jedzenia na talerzu! No i niewiele bra-
kowato, bym okazat sie niekulturalny! Czesciej ko-
rzystatem potem jednak z innego popularnego zwy-
czaju: pakowania resztek miesa dla pieska. Wiek-
szo$¢ restauracji dysponuje na te okolicznos$¢ spe-

cjalnymi pojemnikami. Ameryka jest praktyczna...

Dostato mi sie za ,Murzynéw ’wpierwszej cze-
Sci reportazu! Okrzyknieto mnie dyzurnym ,,rasi-
sta’; co moja duszaprzyjetaz przerazeniem! Poko-
lejnym uwaznym przeczytaniu w stownikujezyka
polskiego pojecia ,,rasizm’; postanowitem... zrezy-
gnowac ze staromodnego catowania dam w reke!
A nuz oskarza mnie o ,,molestowanie...’? Wdzie-
cinstwie czytano mipiekng bajeczke o Murzynku
Bambo, moja corka tkataprzy innej bajeczce o za-
ginionym Murzynku. Terazokazujesie, ze tak rozu-
miany ,,rasizm”obecny byt w naszym wychowaniu
i nauczaniu odpokolen! Czyznow wyssalismy co$
z mlekiem Matki?Dziwna Ameryka, ale i TyPolsko
dziwaczejesz w obliczu wejsciado Unii...

Kazimierz Karolczak
Fotografowatautor
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pisze Czesiom™? Mictiolslci

Dzieje kultury fizycznej

u schytku pierwszej Rzeczypospolitej

ytuacja ekonomiczna miast, panszczyzniany status

wsi oraz zagrozenia zewnetrzne odbity sie na roz-
woju kultury i nauki. Rozpadowi panstwa towarzyszy-
ty wysitki narodu, zmierzajace do poprawy sytuacji.
Podstawg programu naprawczego byta edukacja
uwzgledniajaca rozwdj sprawnosci fizycznej. Aktyw-
no$¢ fizyczna stata sie warunkiem przydatnosci do
wypetniania zadan wobec panstwa. Wysoki poziom
wychowania fizycznego, opartego na grach sporto-
wych (w tym pitkarskich) reprezentowaty kolegia jezu-
ickie. W pamietniku Opis obyczajow i zwyczajow za
panowania Augusta Il opisat je Jedrzej Kitowicz
(1728-1804). Obok réznych form ¢éwiczen fizycznych
i zabaw, bardzo popularne byty palcaty. Uczniowie
pojedynkowali sie¢ w chwilach wolnych od nauki. Tak
opisuje palcaty J. Kitowicz: ,,Zabawag podczas rekreacji
byly kije, zwane palcatami, w ktére pojedynkowali sie
studenci dwaj a dwaj ze soba. Ten sposéb wielce byl
potrzebny dla stanu osobliwie szlacheckiego, jako
wprawiajacy ntlédz do zrecznego w swoim czasie uzy-
cia szabli, ktérzy nasi przodkowie na wojnach najwie-
cej dokazywali. Jako$ sie byto czemu przypatrze¢, kiedy
sie dwaj dobrali do palcatéw, bili sie az do zmordowa-
nia, a tak sztucznie kazdy sie palcatem swoim uktadat
zastawiajac sie ze wszystkich stron oraz wzajemnie
adwersarza swoim przycieciem siegajac, ze zaden zad-
nego ani w gebe, ani w gtowe, ani po bokach nie rnégl
dosiegna¢. | tacy byli to juz jako metrowie (nauczycie-
le szermierki, przyp. CM) do wyprawiania i uczenia
drugich. Co sie trafiato i miedzy profesorami miodszy-
mi, tak jezuitami, jak i pijarami, ze w kije arcyprzednio
bili. Te tedy palcaty u studentéw byly w najczestszym
uzywaniu, nie tylko na rekreacjach, ale nawet i w sa-
mych szkotach, nim nastgpita godzina lekcji”.

Niemniej popularny byl palant, o ktérym Jedrzej
Kitowicz pisze: ,,Pitka byl to kiebek z wetny albo z pa-
kut, tego po wierzchu niciami osnuty, potem skérg ob-
szyty albo tez niciami r6znego koloru w siatke obszyty;
niektorzy ktadli w sam $rodek pitki chrzastke rybig lub
cielesng dla lepszej sprezystosci. Ta pitka byta dwojako
uzywana: raz do trafiania nig w reke, na $cianie wycig-

gniona, albo tez do uderzania o ziemig, a tapania jej na
powietrzu; drugi raz podczas rekreacji w polu do wy-
rzucania jej na powietrze jak najdalej i uganiania sie za
nig catymi partiami. Pierwsza igraszka pitka uczyta
trafnosci do celu recznym pociskiem. Druga dawata
gibkos¢ ciatu, szybko$¢ w bieganiu i sprawnos$¢ w reku
chwytaniem pitki na powietrzu, ktéra od jednego
z lekka w miare piersi podrzucona, a od drugiego ki-
jem zboku na ukos silnie uderzona, tak sie w gére wy-
sadzata, ze jej na czas okiem dojrze¢ nie mozna byto.
Wiec wszyscy tej strony gracze, ku ktorej taz pitka rzu-
cong byla, z natezeniem oczéw w gére i z gotowoscia
rak pilnowali na pitke na ddl sie spuszczajaca, gdzie sie
im ukaze, skoro ja zobaczyli, tam z szybkoscia jak naj-
wieksza, jeden drugiego ubiegajac, pedzili wszyscy na
schwytanie pitki na powietrzu. Je$li bowiem nie
schwytana od zadnej reki upadla na ziemig, juz byta
gra przegrana; ktéra nie miata zadnych zaktadéw ani
stawek, tylko same stowne chluby z wygranej albo
$miechy z przegranej. Takowa gra zwala sie palant i za-
bawiali sie nig wraz z dzieémi dyrektorowie i profeso-
rowie dla agitacji”.

Zywe zainteresowanie problematykg wychowania
fizycznego znalazto wyraz w literaturze pedagogicznej
i lekarsko-higienicznej polskiego O$wiecenia, w ktérej
odnajdujemy teoretyczne uzasadnienie potrzeby éwi-
czen fizycznych dla dzieci i mtodziezy oraz podkres$le-
nie ich wartosci zdrowotno-higienicznych. W tym kie-
runku pierwsze kroki poczynit jeden z prekursoréw
polskiego O$wiecenia, Stanistaw Konarski (1700-
-1773), wybitny pedagog i reformator szkolnictwa.
W 1740 roku w Warszawie zatozyt uczelnie zwang Col-
legium Nobilium, a jako prowincjat zakonu pijaréw
przeprowadzi! reforme wszystkich szkél pijarskich
w Polsce. Podnidst znaczenie wychowania fizycznego.
W jego szkole, podobnie jak w wielu szkotach pijar-
skich, uczono jazdy konnej, fechtunku, tanca, uprawia-
no ¢wiczenia cielesne w salach i na powietrzu, organi-
zowano réwniez wycieczki.

Sladem reformatorskiej mysli Konarskiego poszli
jezuici, ktdrzy posiadali najwiecej placowek edukacyj-



nych. W 1765 r. zatozyli Szkote Rycerska, przygotowu-
jaca oficeréw wojska polskiego. Stosowano w niej naj-
nowsze metody podnoszenia sprawnosci fizycznej,
uczono fechtunku, jazdy konnej i ptywania. Jej absol-
wentami byli bohaterowie walk o niepodlegtos¢, m.in.
Tadeusz Kosciuszko, a takze generatowie Karol Knia-
ziewicz iJakub Jasinski.

Zasadnicza reforma o$wiaty dokonana zostata
w roku 1773 przez ustanowienie w Polsce Komisji Edu-
kacji Narodowej jako pierwszego w Europie panstwo-
wego urzedu szkolnego, sprawujacego nadzo6r nad
wszystkimi szkotami w kraju. W ,,Ustawach Komisji
Edukacji Narodowej” dla stanu akademickiego i na
szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisanych” roz-
dziat ,,Edukacja fizyczna” poswiecony w catosci spra-
wom wychowania fizycznego miodziezy, zawierat no-
watorskie i pionierskie sformutowania dotyczace roli
wychowania fizycznego, zadan szkoly i rodzicow
w procesie wychowania dzieci i mtodziezy oraz global-
ny program ¢éwiczen fizycznych. Rozdziat ten jest jed-
nym z najciekawszych dokumentéw pedagogicznych
owego okresu.

W wieku XVIII wychowanie fizyczne wystepuje
w formie tzw. rekreacji, to znaczy gier i zabaw na otwar-
tej przestrzeni, odbywanych w dni lub godziny wolne
od zaje¢ lekcyjnych. Taka praktyka byta wéwczas po-
wszechnie stosowana we wszystkich krajach, choé
w réznym wymiarze czasu. W Polsce na rekreacje po-
$wiecano kazdy czwartek. Kitowicz pisze o dwu dniach
rekreacji - wtorku i czwartku. Ustawy Komisji Edukacji
Narodowej nastepujaco formutujg zakres i zadania re-
kreacji. ,,Podczas rekreacji ¢wiczenia sil, gry, rozrywki
caly czas zabiera¢ powinny, miarkujac wszystko roz-
tropnoscig przez wzglad wieku, réwnych i nieréwnych
sil dzieci”. Na najnizszym stopniu, w szkotach parafial-
nych, umieszczono wychowanie fizyczne na lekcjach hi-
gieny. Zalecano gry ruchowe, jazde konng, ¢wiczenia
wojskowe zwane musztrg, a nawet ptywanie. Szkoty
wyzszego stopnia, zwane wydziatowymi i podwydzia-
lowyrni miaty poszerzony program, mieszczacy sie na
lekcjach higieny, fizyki oraz w czasie rekreacji. Do naj-
bardziej ksztatcacych zaliczono rézne gry w' pitke, rzut
kamieniem, biegi, ,,potykanie sie w palcaty”, jazde kon-
na, ¢wiczenia wojskowe, rézne prace rolne i ogrodowe,
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podkreslajac ich znaczenie dla zdrowia, sity i zrecznosci
fizycznej, odwagi
zwhaszcza w wojsku i pracy rolnika. Ambicje ksztatto-

oraz praktycznej uzytecznosci,

wac miata w'alka o lepsze wyniki i nagrody.

Dla oceny roli wychowania fizycznego mtodziezy
w koncepcjach wychowawczych Komisji Edukacji Na-
rodowej charakterystyczne $wiatto rzuca wymiar wy-
chowania fizycznego w tygodniowym rozktadzie zajec.
Na podstawie Zrédtowych studiéw nad wychowaniem
fizycznym w szkotach Komisji Edukacji Narodowej,
zwlaszcza opierajac sie na Raportach generalnych wi-
zytatoréw, mozna z caltg pewnosciag stwierdzié, iz
w planie wychowawczym szkét aktywno$¢ ruchowa
mitodziezy zajmowata pozycje kluczowa. Wedtug prze-
konywujacych obliczen Jana Konopnickiego w opraco-
waniu Wychowaniefizyczne w szkole polskiej na
przetomie XVIII i XI1X wieku okoto 25% catego pro-
gramu stanowity ¢éwiczenia ruchowe. Nie we wszyst-
kich szkotach jednak realizowano ten nowatorski pro-
gram. W niektérych borykano sie z trudnos$ciami, taki-
mi jak brak nauczyciela lub sali do ¢wiczen, obojetno$¢
rodzicéw; w jeszcze innych nie realizowano programu
w og6le, juz to dla wymienionych trudnosci, juz to
z powodu sprzeciwu spoteczenstwa lub bojkotu na-
uczycieli.

Teoretycznym podsumowaniem epoki polskiego
Oswiecenia w dziedzinie wychowania fizycznego, a za-
razem najwiekszym osiggnieciem polskiej mysli w tym
zakresie, byla rozprawa Jedrzeja S$niadeckiego
(1768-1838) Ofizycznym wychowaniu dzieci opu-
blikowana w ,,Dzienniku Wilenskim” w' 1805 roku.
Sniadecki po raz pierwszy w Polsce sformutowat pod-
stawowe prawa rzadzace procesem fizycznego i psy-
chicznego rozwoju cztowieka i w naukowy sposéb uza-
sadni! potrzebe stosowania ¢wiczen fizycznych w pro-
cesie wychowania mtodego pokolenia. Rozprawa $nia-
deckiego przez wiele lat ksztattowata teorie pedago-
giczng w dziedzinie wychowania fizycznego i wraz po-
stulatami i koncepcjami pedagogéw i lekarzy epoki
Odrodzenia i Oswiecenia stanowita Zzrédto tworczych
inspiracji dla rozwoju teorii i praktyki wychowania fi-
zycznego w Polsce w X 1X wieku.

Czestaw Michalski

fil



Bozena Kucata

Orwell jako eseista

Cho¢ poza Wielkg Brytanig George Orwell znany jest przede wszystkim jako autor
powiesci ,,Rok 1984 i politycznej alegorii ,,Folwark zwierzecy”, nie zaliczajg sie one
do najlepszych tekstow, jakie wyszty spod jego pidra. Swag stawe zawdzieczaja wizji

totalitarnego rezimu, ktora -

paradoksalnie -

nie bytaby zapewne tak przejrzyscie

profetyczna, gdyby towarzyszyly jej wyzsze walory literackie

rzed wojng George Orwell wydal kilka powiesci
Pprogramowo realistycznych, osadzonych w kon-
tekscie probleméw spoteczno-politycznych lat 30. Kry-
tycy sa jednak zgodni w opinii, ze Orwell dokonat naj-
wiecej w literaturze faktu, nie wyobraZni. Najlepsza
jego proza opiera sie na osobistych doswiadczeniach
i obserwacjach. Wiasny niezwykty zyciorys, oczytanie,
zaangazowanie polityczne, a wreszcie reporterski
talent zapewnity Orwellowi status jednego z najwaz-
niejszych kronikarzy swej epoki. Jest bowiem autorem
licznych reportazy, recenzji, felietonéw i okoto stu ese-
jow, skfadajacych sie na kilka toméw zapiskéw z rze-
czywistosci. Wiekszo$¢ tych tekstow powstata jako
reakcja na konkretng sytuacje, stad tematyka niekt6-
rych czesSciowo sie zdezaktualizowata, natomiast
0 przetrwaniu i poczytnosci tej czesci prozy Orwella
po uptywie kilku dekad decydujg cechy wykraczajgce
poza sama reporterska spostrzegawczos$¢: umiejetnosé
stawiania niebanalnych tez i formutowania btyskotli-
wych uwag, dazenie do syntetycznego ujecia tematu,
konsekwentna wizja polityczna, awreszcie $wiadomie
kultywowana naturalno$¢ i przystepnos¢ stylu.

Eseje tegoz pisarza stanowig niezbedng lekture
dla kazdego, kogo interesuje angielska kultura w sen-
sie socjologicznym. Antropologiczno-socjologiczne
analizy Orwella majg oczywiscie charakter amatorski;
nie sg to refleksje naukowca, ale inteligentnego, poli-
tycznie stronniczego obserwatora, a przy tym wybit-
nego stylisty. Probuje zwerbalizowa¢ stereotypy i wy-
obrazenia Anglikéw o sobie, a takze zbadac ich Zrédto
i przystawalno$¢ do rzeczywistosci. W jego przypadku
szczegdblnie sprawdza sie twierdzenie Edwarda Saida
o uprzywilejowanej pozycji ,intelektualisty na wygna-
niu”.Urodzony w Bengalu w rodzinie urzednika impe-
rium, absolwent elitarnej public school w Eton, funk-

cjonariusz imperialnej policji w Birmie, Erie Blair
(prawdziwe nazwisko pisarza) jeszcze w mtodosci zdy-
stansowat sie od swej klasy spotecznej, wybierajac
- wraz z pospolicie brzmigcym pseudonimem, pod
ktérym jest znany - 2zycie ,,honorowego proletariu-
sza”, jak okreslit to jeden z jego biograféw. Dziennik
z chmielobraniajak umierajg ubodzy to wiasnie za-
pisy z petnego eksperymentéw zycia wéréd wyrzut-
kéw i wtoéczegdw. Orwell, tuszujac swdj zdradzajacy
klasowa tozsamos¢ akcent, poznawat z catg wyrazisto-
$cig realia egzystencji ludzi ze spotecznego dna. ,,Zali-
czy!” takze kilkumiesieczny epizod zycia wéréd biedo-
ty paryskiej i walczyt po stronie republikanskiej
w Hiszpanii. Dzieki tej szczeg6lnej biografii udaje mu
sie unikng¢ (stereotypowo) wyspiarskiej i klasowej
hermetycznosci. Orwell moze sobie pozwoli¢ na dwu-
stronny oglad Anglikéw - od wewnatrz, jako cztonek
grupy, i od zewnatrz, jako postronny obserwator. To
podwdéjne widzenie przejawia sie m.in. we wstepnych
uwagach eseju Anglicy, gdzie postugujac sie stereoty-
pem miedzynarodowym jako miarg stwierdza, ze na
prawdziwego Anglika trudno jest natkna¢ sie w Anglii.
Pisarz pewne stereotypy obala, inne potwierdza, wy-
chodzac z zatozenia, ze istnienia narodowych cech czy
narodowego charakteru nie sposéb podwazac.

W esejach konsekwentnie przewija sie mysl, ze an-
gielska obyczajowos$¢ zdeterminowana jest przede
wszystkim anachroniczng, cho¢ wyjatkowo trwatg
i subtelnie rozbudowana strukturg klasowa, do czego
jako zdeklarowany socjalista odnosi sie z krytyczna
ironig. Postuluje przeobrazenie spoteczenstwa na ega-
litarne, dajace klasom pracujagcym pozycje proporcjo-
nalng do liczebnosci (mozna tu przypomnie¢, ze boha-
ter Roku 1984 poktadat nadzieje w prolach). Jest jed-
nak u Orwella charakterystyczna sprzeczno$¢, wynika-



Jaca z jednoczesnej pochwaty angielskiego umiaru, fa-
godnego temperamentu, pragmatyzmu, odpornosci
na fanatyzm i krytyki konserwatyzmu, zachowawczo-
4ci, spotecznych snobizméw czy antyintelektualizmu
(nawiasem mowigc, do intelektualistow tez ma wiele
zastrzezen). Mimo czesto formutowanych krytycznych
uwag pod adresem rodakéw, Orwell nie ma watpliwo-
$ci, ze Anglicy to nar6d wielki, stad jego krytyka jest
w zamierzeniu konstruktywna. Wpisujac sie w refor-
matorska atmosfere lat 40., postulowat m.in., ze Angli-
cy ,,musza rozmnazac sie szybciej, ciezej pracowac i za-
pewne zy¢ prosciej, mysle¢ gtebiej, pozby¢ sie sno-
bizmu oraz anachronicznych podziatéw klasowych
iw wiekszym stopniu interesowac sie $wiatem, a nie
wytacznie wiasnym podwoérkiem™.

Ulubiona metoda Orwella polega na bezposred-
nim zwracaniu sie do czytelnika, nakreslaniu obszaru
wspoélnego doswiadczenia, a nastepnie wskazywaniu
spoteczno-politycznych implikacji danego zjawiska.
Najczesciej poprzestaje na wiasnych obserwacjach
i wysnutych z nich komentarzach, sporadycznie tylko
odwotujac sie do teorii i autorytetéw. Nietuzinkowy
styl i inteligentny komentarz wzbogacony dyskretnym
humorem czynig wiekszo$¢ jego esejow atrakcyjna
i ciekawa lektura dla wspdtczesnego czytelnika. Nalezy
do nich esej Tygodniki dla chtopcow, zwigzany ze spe-
cyficznym angielskim systemem edukacyjnym, awska-
zujacy na ideologie i polityczny interes ukryte w banal-
nych szkolnych historyjkach.

Précz esejow autobiograficznych i kulturowo-so-
cjologicznych Orwell stworzy! takze szereg ciekawych
analiz literackich. Potrafit pisa¢ swobodnie zaréwno
0 literaturze, jak i przejawach kultury masowej, cho¢
w swych literackich refleksjach zasadniczo blizszy jest
publicystyce niz tradycyjnej krytyce literackiej. Nie
prowadzit systematycznych studioéw literackich, opie-
rat sie raczej na wasnym doswiadczeniu czytelniczym
lintuicji. Wybiera! do omdwienia tych pisarzy, ktérzy
wywarli na niego wptyw, z ktérymi chciat wejsé¢ w po-
lemike. Eseje nie maja charakteru laudacji - np. waz-
nemu dla swego pokolenia Wellsowi zarzucat naiwng
wiare w nauke i ludzka racjonalno$¢. W zakresie kryty-
ki literackiej, tak jak we wszystkich dziedzinach swej
dziatalnosci, Orwell byl z gtebokiego przekonania
zwierzeciem na wskro$ politycznym. Zawsze interesu-
ja go poglady polityczne pisarzy, stopien zaangazowa-
nia w przeksztatcanie rzeczywistosci spotecznej, traf-
no$¢ stawianych diagnoz. W obszernym eseju o Karolu

Esej

Dickensie stawia charakterystyczne pytania, np.: Ja-
kich konkretnie pogladéw spotecznych, moralnych
i politycznych byl on rzecznikiem?” Z duzg spostrze-
gawczoscig dowodzi, ze krytyka spoteczenstwa w po-
wiesciach Dickensa miata wydzwigk bardziej moraliza-
torski niz spoteczny. Mimo niewatpliwie szlachetnych
intencji iwymierzonego w czytelnicze serca sentymen-
talizmu, Dickens byt w gruncie rzeczy wyrazicielem
ideatéw i wartosci klasy $redniej, do ktérej nalezat. Po-
glady na temat relacji miedzy literatura a polityka wy-
ktada najdobitniej w eseju na temat Podrdzy Guliwe-
ra. Dzieto Swifta od lat chtopiecych fascynowato Or-
wella i byto jednym ze Zrédet inspiracji przy pisaniu
dwéch jego najstynniejszych politycznych ksigzek
(Swiftowi zawdzigcza spostrzezenie, ze system totali-
tarny polega przede wszystkim na wewnetrznym znie-
woleniu jednostki). Podwaza jednak obiegowa opinie,
jakoby Swift jako satyryk i krytyk spoteczenstwa miat
poglady bardziej postepowe niz jemu wspétczesni.

Jeden z bardziej znanych literackich esejow Or-
wella W brzuchu wieloryba to zarazem jedna z waz-
niejszych programowych wypowiedzi w literaturze an-
gielskiej XX w. Opublikowany w 1940 roku tekst stano-
wi prébe podsumowania ostatnich dwéch dekad wraz
z prognoza na najblizsza przyszto$¢. Modernistom au-
tor zarzuca eskapizm, unikanie odniesien do aktual-
nych probleméw, zwiaszcza politycznych (mimo doce-
niania eksperymentu, zwilaszcza w prozie Joyce’a, Or-
well byl zwolennikiem realizmu w do$¢ tradycyjnym
znaczeniu). Z uznaniem odnotowuje prébe przywréce-
nia literaturze ,,powaznego celu”, ale jednoczesnie
otwarcie krytykuje naiwne komunistyczne zaangazo-
wanie angielskich intelektualistéw. Grupe, ktérej poja-
wienie sie Orwell obserwuje z zyczliwym zaintereso-
waniem, reprezentuje Henry Miller jako autor Zwrot-
nika Raka. Godzac sie z brakiem wplywu pisarza na
otaczajaca rzeczywistos¢, Miller po prostu ja akceptu-
Jje, skupiajac sie na realistycznym opisie codziennego
zycia tu i teraz, w obliczu zagrozen wojna, tendencjami
totalitarnymi i mozliwg katastrofg cywilizacyjna, szu-
kajac bezpiecznego schronienia jakby w ,,brzuchu wie-
loryba”, prawdopodobnie jedynej dla niezaleznego pi-
sarza ostoi. Jak wiadomo, Orwell nie poszedt jednak
w $lady Millera - pozostajac przy swych pesymistycz-
nych prognozach, wystapit wkrétce z publicznym
ostrzezeniem w Folwarku zwierzecym (1945) i Roku
1984 (1949).

Bozena Kucata

118



Janusz Morbitzer

Straszenie internetem

duzym zainteresowaniem przeczytatem opubli-
Zkowany w poprzednim numerze ,,Konspektu
artykut Jarostawa Rafy Czy bacsie internetu? skto-
nit mnie on do podjecia polemiki z niektérymi
zawartymi w nim tezami. Autor we wstepie pisze:
,.Wiele utytutowanych os6b, na r6znego rodzaju kon-
ferencjach (odbywajacych sie takze i w naszej uczel-
ni) bardzo lubi méwi¢ o zagrozeniach wynikajacych
z internetu, czy tez - bardziej og6lnie z upowszech-
nienia komputeréw i technologii informacyjnej”.
Artykut ten jest odniesieniem do wygtoszonego
przeze mnie referatu Technologia informacyjna
- kontekstzagrozeniouy, opublikowanego w pracy
Informatyczneprzygotowanie nauczycieli w okre-
sie zmian i transformacji (pod red. J. Migdatka
i B. Kedzierskiej, Krakow 2002, s. 243-254).

W swoich artykutach i wygtaszanych referatach
nigdy nie twierdzitem, ze internetu czy technologii
nalezy sie ba¢, ani tez nie naleze do naukowcoéw, kto-
rzy - jak sugeruje Jarostaw Rafa - ,,straszg interne-
tem”. Wprost przeciwnie: méwiac o potencjalnych
zagrozeniach zawsze staratem sie ukazywac je
w kontekscie ogromnych zalet i korzysci, jakie te
technologie oferujg. Obowigzkiem uczciwego na-
ukowca i pedagoga jest jednak znajomo$¢ podstawo-
wych prawd zwigzanych ze stosowaniem najnow-
szych osiggnie¢ techniki, o ktérych Marshall McLu-
han - jeden z najwiekszych autorytetéw w dziedzi-
nie medioéw - pisze, ze ,,nie tylko przeksztatcaja, ale
i niszcza dotychczasowe $rodowisko cztowieka, kaz-
dy wynalazek ma bowiem dwojaka nature - jest za-
réwno dobrodziejstwem, jak i przeklenstwem™.

Znajomos$¢ i Swiadomos$¢ zagrozen jest tez waz-
nym elementem wiedzy metodycznej kazdego na-
uczyciela. Wyrazng wzmianke o tym znajdziemy
m.in. w tak waznym dokumencie, jakim sg Standar-
dyprzygotowania nauczycieli w zakresie techno-

logii informacyjnej i informatyki opracowane
przez prof. Macieja M. Sysle przy wspétudziale czton-
koéw Rady ds. Edukacji Informatycznej i Medialnej -
ciata doradczego ministra edukacji narodowej - kté-
rg mam zaszczyt reprezentowaé. Czytamy tam m.in.,
ze ,,kazdy nauczyciel, zar6wno prowadzacy wydzie-
lone zajecia informatyczne, jak i tylko stosujacy
technologie informacyjng, zna zagrozenia wynikaja-
ce z niewtasciwego postugiwania sie komputerami
oraz korzystania z nieodpowiedniego dla uczniéw
oprogramowania i zrédet informacji, potrafi sku-
tecznie przeciwdziata¢ tym zagrozeniom, chronigc
przed nimi uczniéw oraz ksztattujac ich swiat pozy-
tywnych wartosci, zna takze zagrozenia psychiczne
i fizyczne dla zdrowia, wynikajgce z nadmiernego
lub niewtasciwego korzystania ze Srodkéw TI, wy-
strzega sie tych zagrozen, uprzedza o nich uczniéw
ichroniich przed nimi”.

Z uwagi na bardzo ograniczone ramy mojej wy-
powiedzi nie odnosze sie do szczegotow artykutu Ja-
rostawa Rafy, chciatbym jednak uczyni¢ jeden wyja-
tek. Oto autor artykutu pisze, ze ,,Wspétczesne spote-
czenstwo produkuje w coraz wiekszej liczbie ludzi
wyobcowanych, samotnych, niepotrafigcych rozma-
wia¢ z innymi. W anonimowych kontaktach poprzez
sie¢ znajduja oni swoja bezpieczna przystan, jedyne
$rodowisko, w jakim potrafig odwazy¢ sie na kontakt
z innym cztowiekiem”. Przyznam, ze to do$¢ niebez-
pieczna argumentacja. Otéz, po pierwsze, to nie tyle
spoteczenstwo, ale m.in. fakt istnienia internetu po-
gtebia samotno$¢ wielu ludzi, tworzac kategorie tzw.
elektronicznych odludkéw, a po drugie oferowanie
im kontaktow internetowych jedynie pogtebia pro-
blem izolacji, a nie rozwigzuje go. Gdyby nie inter-
net, ludzie ci musieliby podjaé pewne kroki - np.
kontakt z psychologiem - ktére pozwolityby im na-

uczy€ sie nawigzywania normalnych, niezbednych



do prawidtowego funkcjonowania spotecznego rela-
cji z innymi osobami. ,,Dzieki” internetowi traca
szanse na przetamanie wiasnych trudnosci w nawia-
zywaniu poprawnych kontaktéw interpersonalnych.
Trudno doprawdy zgodzi¢ sie z argumentacja, ze na-
rzedzie pogtebiajgce zyciowe problemy wielu mto-
dych ludzi jestwytgcznie cennym wynalazkiem.

Pragne podkreéli¢, ze najwiekszym zagroze-
niem ze strony internetu, czy - szerzej - technologii
informacyjnych nie sg zawarte w olbrzymich zbio-
rach informacyjnych tresci, lecz forma przekazu.
Zmysty wspdéiczesnego cztowieka nie sg bowiem do-
stosowane do ilosci i szybkosci docierajacych doh in-
formacji. Problem tkwi w ogromnej dysproporcji
w tempie rozwoju mézgu ludzkiego i postepu cywili-
zacyjnego. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu
lat cywilizacja zanotowata olbrzymi postep, podczas
gdy umyst ludzki i nasza przepustowos¢ informacyj-
na praktycznie nie zmienity sie na przestrzeni ostat-
nich kilku tysiecy lat. Powyzsze stwierdzenia znako-
micie ilustrujg dwie wypowiedzi: papieza Piusa XII,
ktory juz w 1950 roku zwr6cit uwage, iz ,,Nie bedzie
przesada stwierdzenie, ze przyszto$¢ nowoczesnego
spoteczenstwa i stabilizacja jego zycia wewnetrzne-
go zaleze¢ bedzie w duzej mierze od utrzymania
réwnowagi pomiedzy naporem techniki komuniko-
wania, a indywidualng zdolnoscia jej przyswajania”,
oraz pochodzgca z 1951 roku obserwacja Mar-
shalla McLuhana, ktéry zauwazyt, ze ,Niezwykte
przyspieszenie techniczne wptywa na emocjonalng
strukture catego spoteczenstwa, wywotujac stres
spowodowany nadmiarem bodzcéw, ktérych nie
mozna przyswoié, zintegrowac z psychika”.

Warto tez wspomnie¢ i o tym, ze uzaleznienie od
internetu, tzw. 1AD (Internet Addiction Disorder) od
kilku juz lat znajduje sie na oficjalnej liscie choréb
psychicznych, a - jak ocenia austriacki specjalista od
uzaleznien narkotykowych Hubert Poppe - liczba
0s6b uzaleznionych od internetu przekracza w nie-
ktérych panstwach uprzemystowionych liczbe oséb
uzaleznionych od narkotykéw pochodzacych z maku.

Zdecydowana wiekszo$¢ ludzi najczesciej nie
uswiadamia sobie istniejacych zagrozen ze strony

internetu i bezkrytycznie zanurza sie w otaczajacym

Polemiki

nas oceanie informacji. Zagrozenia te - w przeci-
wieAstwie do np. zagrozen motoryzacyjnych - nie
sg bowiem odczuwane w sposdb oczywisty i natych-
miastowy. Maja gtéwnie charakter ukryty, a ich ku-
mulujace sie skutki moga by¢ bardzo odlegte w cza-
sie. Z tego wzgledu sa one najczesciej niedostrzega-
ne i lekcewazone. Dajaca sie jednak zaobserwowaé
konsekwencja zalewu informacyjnego jest obnize-
nie jakosci ksztalcenia i poziomu intelektualnego
spoteczenstwa, za$ ceng coraz wiekszego postepu
technicznego jest zanik tozsamos$ci kulturowej
i znaczne spowolnienie, a czesto wrecz degradacja
rozwoju duchowego cztowieka.

W swoim artykule Jarostaw Rafa prébuje zmar-
ginalizowa¢, badz nawet negowac fakt istnienia roz-
maitych zagrozen ze strony internetu, defacto jed-
nak wielokrotnie przytacza dowody ich istnienia.
Autor sam przyznaje, ze w poczatkach swoich kon-
taktéw z siecig niejednokrotnie czut sie przyttoczo-
ny iloscia dostepnych w niej informacji. Przyznaje
takze, ze oswajanie z nig i uczenie sie internetu to
proces trwajacy kilkanascie nawet lat. Autor patrzy
na zagadnienie przez pryzmat swoich bardzo wyso-
kich dzi$ umiejetnosci korzystania z globalnej sieci.
Nie wszyscy jednak takimi umiejetnosciami dyspo-
nuja. Wiekszo$¢ miodych ludzi nie posiada tzw. doj-
rzatosci informacyjnej, niezbednej do prawidtowe-
go i bezpiecznego korzystania z internetu. Chodzi tu
nie tylko o techniczng sprawno$¢ wyszukiwania in-
formacji, ale przede wszystkim o uksztattowany sys-
tem wartosci, w tym wbudowanie we wiasnym umy-
$le tzw. filtru aksjologicznego.

W petni natomiast zgadzam sie z poglagdem auto-
ra, ze istniejg sposoby obrony przed internetowymi
zagrozeniami i zalewem informacyjnym (nawiasem
moéwigc, autor wspominajac o istnieniu takich sposo-
béw, potwierdza fakt istnienia zagrozen). Obecnie
moga nimi by¢ tylko swiadomos¢ i znajomos$¢ zagro-
zef oraz mechanizméw ich powstawania, wiedza do-
tyczaca mechanizmdéw atakowania naszych umystéw
i naszych zmystéw, a przede wszystkim madros¢ i od-
powiedzialno$¢. Rozwijajac przedstawiong wczesniej
my$l McLuhana musimy bowiem pamieta¢ o tym, ze

wszystko, co moze by¢ uzyte, moze by¢ takze i nad-
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uzyte, a tym, co chroni przed naduzyciami jest wita-
$nie poczucie odpowiedzialnosci. Wspomnie¢ tez
warto, ze w odpowiedzi na pojawiajgce sie nowe ge-
neracje zagrozen narodzita sie eutyfronika - nauka
o szkodliwych psychicznie skutkach cywilizacji i spo-
sobach obrony przed nimi. Zajmuje sie ona ochrong
tozsamosci cztowieka oraz prostych i podstawowych
wartosci ludzkich w coraz bardziej stechnicyzowa-
nym $wiecie.

Mysle, ze dobrze sie stato, ze Jarostaw Rafa
przedstawit swdj punkt widzenia na relacje cztowiek
- internet. Jest to spojrzenie profesjonalisty na co
dzier i od wielu lat korzystajacego z tego nowocze-
snego narzedzia, znajgcego go doskonale od strony
technicznej. Poglad pedagoga, ktérego zadaniem jest
nauczanie racjonalnego korzystania z zasobéw glo-
balnej sieci jest - z koniecznosci - nieco odmienny.
Zauroczenie technicznymi mozliwos$ciami osiggnie¢
najnowszych technologii nie moze jednak przysta-
nia¢ istniejacych potencjalnych zagrozen. Znakomi-
cie oddaja to stowa Neila Postmana, autora gtosnej
ksigzki Technopol. Triumftechniki nad kultura-.
,.Ciagle otaczaja nas ttumy gorliwych Teutéw, jedno-
okich prorokéw, ktérzy widzg tylko to, czego nowe
technologie potrafig dokona¢, ale nie sa w stanie wy-
obrazi¢ sobie tego, co nam odbiora. Takich ludzi na-
zywamy technofilami. Wpatrujg sie oni w technike
jak kochanek w swojg lubg, nie widzg w niej zadnej
skazy i ani troche nie obawiaja sie przysztosci”.

W peini zgadzam sie z moim interlokutorem, ze
odpowiedZ na tytutowe pytanie artykutu Czy baé
sie internatu? musi by¢ zdecydowanie negatywna.
Internetu, jak kazdego zresztg narzedzia, nie nalezy
sie ba¢, trzeba nauczy¢ sie racjonalnie z niego korzy-
sta¢, tak, by nie naruszaé ludzkiej tozsamosci i god-
nosci. Nie podzielam natomiast zdania mojego kole-
gi, ze mechanizmy obrony przed zagrozeniami pty-
nacymi ze strony internetu i technologii informacyj-
nych sg proste, oczywiste i wszystkim dobrze znane.
Gdyby tak istotnie byto, nie mieliby$my tak duzej
liczby 0s6b uzaleznionych, w tym - co szczegélnie
niepokojace - Kkilku- i kilkunastoletnich dzieci. | to
jest wiasnie przyczyna, dla ktérej tematyka zagro-

zen technologicznych, jako ciagle aktualna, jest wia-

czana do zaje¢ informatycznych, stanowi takze od-
rebny 15-godzinny przedmiot (media jako zagroze-
nie jednostki) na wybranych studiach podyplomo-
wych.

Umiejetno$¢ korzystania z internetu jest- w wa-
runkach tworzgcego sie spoteczenstwa informacyj-
nego - koniecznoscig. Uwazam jednak, ze pojecia
,korzystanie z internetu” nie nalezy redukowac je-
dynie do technicznej sprawnosci. Ogromnie istotne,
aczkolwiek trudniejsze do zrozumienia, sg psycholo-
giczne, spoteczne i kulturowe konsekwencje istnie-
nia tego nowego medium informacyjnego i komuni-
kacyjnego. Zadna bowiem kultura nie moze unikngé
negocjacji z technika.

Sadze, ze najlepszym, sktaniajacym do gtebokiej
refleksji zakoriczeniem mojej krotkiej wypowiedzi
bedzie ponowne przytoczenie stéw autora Techno-
polu: ,wiemy, ze lekarze ktérzy polegaja wytgcznie
na przyrzadach, utracili zdolno$¢ diagnozowania na
podstawie obserwacji. Ré6wnie dobrze mozemy sie
zastanowic¢, jakie inne ludzkie umiejetnosci i trady-
cje tracimy, zanurzajac sie w kulturze komputero-
wej. Technopolisci nie martwia sie takimi sprawami.
Ci zas$, ktorzy sie martwig, zyskujg sobie miano pesy-
mistéw technologicznych, Jeremiaszoéw - a czasami
jeszcze gorzej. Ja za$ sadze, ze - jak krél Tamuz -
petni sg skromnosci technologicznej™.

JanuszMorbitzer

PS Ro6znice pogladéw tworzg dobry klimat do
podjecia polemiki, ktéra - mam nadzieje - pozwoli
Czytelnikom na uzyskanie bardziej obiektywnego,
petniejszego obrazu wykorzystywania najnowszych
technologiiw procesie ksztatcenia. Czytelnikéw zain-
teresowanych poruszong tu tematyka zachecam do
siegniecia do mojego artykutu pt. Media-zniewoli¢
umyst?, ktéry ukazat sie w ,,Konspekcie” 2002 nr 11
(lato) oraz do przeczytania artykutu Swiat wartosci
w internecie w biezagcym numerze. Goraco polecam
takze nowa ksigzke Parry Aftab Internet a dzieci.
Uzaleznienia i inne niebezpieczenstwa (Warszawa
2003), ktdéra pokazuje, ze dziecko w sieci jest tak sa-
mo naiwne i bezbronne jak na ulicy, a samo nie na-

uczy sie zasad bezpieczenstwa M



Kiedy i dlaczego internet
piszemy matq literg

Watpliwosci naszych wspotpracownikow

i czytelnikdbw budzi pisownia stowa
internet jako nazwy wiasnej lub pospolitej.
Katarzyna Mosiatek-Klosifnska -  sekretarz
Rady Jezyka Polskiego -  wyjasnia,

ze wielkiej litery uzywamy, gdy chcemy
nazwac pierwsza, konkretng globalng siec.
Matg litera, gdy traktuje sie siecjako
medium: ,,...internet to - tak jak adidas,
walkman czy elektrolux

- «spospoliciata» nazwa witasna”

az z upowszechnieniem sie
w Polsce internetu pojawit sie
ktopot ortograficzny. | w tym przy-
padku ujawnia sie zasada ekonomii
jezyka, ktora decyduje o rozwoju
norm ortograficznych.
Zaczeto sie od komunikatu Rady
Jezyka Polskiego dziatajacej przy Pol-
skiej Akademii Naukl Lingwisci zgo-

Madej Malinowski

(G)) czysty jezyk

dzili sie co do tego, ze Internet byt pierwotnie nazwa
wiasnag sieci informatycznej i dlatego jak kazda nazwa
musiat by¢ pisany wielka literg Ale zbiegiem lat zaczat
oznacza¢ kazda sie¢ informatyczng, a wiec wskazany
jest zapis przez mate ,,i”.

Jednak prof. Janusz S. Bieh z Uniwersytetu War-
szawskiego, informatyk, zapytat wéwczas ironicznie:
,»Czyzby internetem byt takze kabel, ktérym pota-
czono na chwile tzw. wyjscie szeregowe (niemajace
nic wspoélnego z kartami sieciowymi) dwéch kompu-
teréw w celu przegrania plikéw z jednego kompute-
ra na drugi za pomocg programu Norton Comman-
der?”2. Internetem (przez wielkie ,,1”) nazywano
zawsze konkretng sie¢ globalng, internetem za$
przez malte ,,i” byta postugujgca sie protokotem
TPC/IP ,,izolowana sie¢ samodzielna" lub ,,fragment

Internetu”. Zgodnie z tym uzasadniona wydaje sie
pisownia ,,Internet” w znaczeniu ,,globalna sie¢ kom-
puterowa” i internet, tzn. ,,wyodrebniony fragment
tej sieci dziatajacy w jakiej$ firmie” (jego inna nazwa
to intranet) lub ,,sie¢ dziatajaca niezaleznie od Inter-
netu". Pisane matg literg stowo internet moze wiec
wystgpi¢ czasem - uwaza prof. Bien - w literaturze
fachowej, w pewnym technicznym znaczeniu; stosu-
je sie je takze potocznie jako skrét myslowy ozna-
czajacy np. podtaczenie do Internetu (np. Mam inter-
net w domu) czy wykorzystanie internetowej poczty
elektronicznej (np. Prze$le ci to internetem).

Tymczasem Ortograficzny stownik ucznia pod
redakcja prof. Zygmunta Saloniego (wydany w 2000 r.)
podaje pisownie ,internet”- wylgcznie maig literg3.
Zdaniem autoréw astronom musiatby kaza¢ pisac¢
ludziom zawsze Stonce, a przeciez wiadomo, ze Stori-
ce/stonice jest jedno (stonc jest wiele, ale to Storice
w Uktadzie Stonecznym jest jedno - dodajmy) i ze
uzywa sie nazwy jednostkowej (przez analogie tatwo
zauwazy¢, ze Internet kiedy$ byl ,,jeden”, ale dzi$ juz
w tym znaczeniu nie jest ,jeden”...). Z kolei Wielki
stownik ortograficzny PWN pod redakcja prof. Ed-
warda Polanskiego wydany w marcu 2003 r., a wiec
po dyskusjach na temat pisowni Internet/internet
miedzy jezykoznawcami i informatykami podaje, ze
piszemy: Internet, majac na mysli globalng sie¢ kom-
puterowg, a internet - samodzielng sie¢ lub frag-
ment Internetu (intranet)l

Uwazam, ze nalezy pisaé: internet (przez mate
,»17) jako nazwe nowego medium - tak jak radio czy
telewizja, albowiem uzytkownik na co dzieh nie
wnika w to, ze korzysta z sieci, ktéra nazywa sie
Internetem lub intranetem.

1Komunikat nr 1/8 z 2001 r. Rady Jezyka Polskiego przy Polskiej
Akademii Nauk, s. 6 (http://www.rjp.pl/dokumenty).

2J.S. Bien, O informatyce iprzyszto$cipolszczyzny, w: Jezykoznaw-
stwo w Polsce. Stan i perspektywy, pod red. S. Gajdy, Opole 2003,
s. 81-93.

3Z. Saloni, K. Szafran, T. Wréblewska, Ortograficzny stownik ucznia,
Warszawa 2000.

4 Wielki stownik ortograficzny, red. Edward Polanski, Warszawa 2003.

Mattel Malinowski — Mistrz Polskiej Ortografii i 1990 r.,
dziennikarz, redaktor, adiustator, felietonista tygodnika
»~ANGORA", wyktadowca Podyplomowego Studium
Dziennikarskiego Papieskiej Akademii Teologicznej Kra-
kowie i Krakowskiej Szkoty Wyzszej im. Andrzeja Frycza-
Modrzewskiego w Krakowie;

Wydat: Mislri polskiej ortografii pokazuje, jak trudna
jest polszczyzna, i namawia jezykoznawcoéw do... zmian
w pisowni (...) boby byto lepiej oraz Obcy jezyk polski.


http://www.rjp.pl/dokumenty

arek Karwala

Grazyna Brylewska — w przestrzeni prawdy

Grazyna Brylewska, urodzona w Poznaniu w 1950 r,, studiowata w tamtejszej
PWSSP malarstwo po kierunkiem prof. Stanistawa Teisseyrea, za$ tkanine w pracowni
prof. Magdaleny Abakanowicz. Z jej rekomendacji odbyta takze studia (1979/80)

w Wyzszej Szkole Sztuk Stosowanych w Wiedniu (stypendium Fundacji F.VS. Herdera).
Trzykrotnie byta stypendystkg Ministerstwa Kultury i Sztuki. Od 1999 r. pracuje

w Instytucie Sztuki Akademii Pedagogicznej w Krakowie, obecnie na stanowisku
adiunkta, prowadzac zajecia z rysunku, malarstwa oraz problemdéw formy

i wyobrazni plastycznej. Wspétworzy krakowska galene ,,BB™.

Ma w dorobku kilkanascie wystaw indywidualnych oraz udziat w prawie trzystu
ekspozycjach zbiorowych. Prezentowata swe prace w galeriach krajowych, jak rowniez
zagranicznych (USA, Kanada, Kuba, Meksyk, Australia, lzrael, Ukraina, Rosja,
Portugalia, Niemcy, Francja, Szwajcaria, Stowacja, Czechy, Holandia, Wegry,
Finlandia, Szwecja i Wiochy). Jest laureatkg kilku prestizowych nagréd (m.in. Grand
Prix Konkursu na Najlepsza Tkanine Roku 1977 i 1980, Krakéw; Grand Prix
Miedzynarodowej Wystawy Consument ART w Norymberdze), a jej prace posiadaja:
Centralne Muzeum Wiokiennictwa w todzi, Muzeum Okregowe w Gorzowie Wielko-
polskim, Sanaria Museum Szombatliely na Wegrzech, SBWA w Warszawie, Cook
Collection w Chicago, Musee de la Tapisserie Contemporaine w Angers, zbiory
miasta Rauma w Finlandii, Muzeum Papiernictwa w Dusznikach Zdroju.



Z cyklu: 4 Sciany mego pokoju, 1997

Tkanina, metal, fotografia, 70x50



Jr*

-to*

Moja éciana ptaczu

Kolumny zwyciestwa



Czas kwitnienia papieru (fragment), 2003

Sciana czutosci (fragment)

Papier, szkto, 9 elementow
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hociaz Grazyna Brylewska od samego poczat-
Cku swej tworczej aktywnos$ci starata sie is¢
droga indywidualng, podkresla jednakze, iz sporo
zawdziecza poznanskiej szkole, a to - szukanie naj-
prostszych form wyrazu, nieche¢ do dekoracyjnosci
czy zbednego estetyzowania. Do dzi$ pamieta
o wyznacznikach rozumienia sztuki, jakimi dzielita
sie ze swymi studentami Magdalena Abakanowicz:
,»nowatorstwo, antytradycjonalizm, oryginalnos¢,
nowe kryteria wartosciowania...”.

Artystka opatruje swoja sztuke nastepujgcym
komentarzem: ,,Po krétkim okresie (...) ekspery-
mentowania z fakturg materii rozpoczetam préby
poszukiwania catosci i robie to do dzi$. Pojmuje sztu-
ke jako misterium pytan odwiecznych i nowych, ro-
dzacych sie z obserwacji wspoétczesnosci. Ten watek
przewija sie przez wszystkie lata mego dojrzatego
dziatania. Jest i drugi, nawigzujacy luzno do tradycji
autobiograficznej. Bo je$li mam powiedzie¢ co$
o cztowieku, wpierw musze bacznie obserwowaé
siebie i rzeczywisto$¢, w ktérej zyje. Od poczatku
wierze, ze w sztuce wazne sg prawda i prostota.
Prawda nie wymaga komentarza. Prostote rozu-
miem jako nienaduzywanie $rodkéw irezygnacje ze
zbednego popisywania sie¢ warsztatowymi umiejet-
nos$ciami; sadze, ze nalezy uzy¢ tylko tylu $rodkdéw
i az tylu, aby przekaz byt klarowny. «Dekoracyj-
nos$é», ktérej na szczescie byto we mnie niewiele, wy-
tepiono juz na uczelni. Jezyk moich wypowiedzi jest
prosty, cho¢ staram sie w niego wpisaé metafore;
chce, by skojarzenia biegty r6znorodnymi drogami”.

Tych kilka zdan ujmuje w najbardziej skondenso-
wanej postaci rudymentarne sensy i dominujaca za-
sade ich realizacji. W pracach Grazyny Brylewskiej
przewija sie - cho¢ nie narzuca - jaki$ rodzaj egzy-
stencjalnego niepokoju, czasem owocujacego smut-
kiem kojarzacym sie z klimatami sartre’owskimi. Ar-
tystka potrafi w dyskretny sposéb pokazaé bél, a na-
wet rozpacz - przeciez cztowiek bez bélu nie mégtby
odczuwac petni istnienia, zytby w $wiecie iluzji, jej
za$ chodzi nie o prezentowanie ztudzen, lecz wiasnie
prawdy... Interesuje ja cztowiek w petni swej kondy-
cji, ale nie méwi o nim wprost, nie uprawia typowej

figuracji, natomiast chetnie wykorzystuje rézne od-

Galerio Konspektu

miany sugestii. Poniewaz - jak méwi - najlepiej zna
$wiat kobiet, dlatego wychodzi czesto od pierwiast-
kéw autobiograficznych, ktére pod jej reka uniwersa-
lizuja sie i staja ,,opowiescia” o pokoleniu kobiet
z drugiej potowy niedawno minionego stulecia oraz
o ich losach obecnych. Czy zatem mozna bytoby okre-
$li¢ te sztuke mianem feministycznej? Ten od pewne-
go czasu modny termin opatrywany jest zwykle epite-
tami ,,walczacy” lub nawet ,,drapiezny”. Zaden z nich
nie ma jednak uzasadnienia w odniesieniu do wypo-
wiedzi artystycznych, o ktérych mowa - bardziej niz

o ,walke”chodzi tu bowiem o ,,refleksje”.
*

W wymienionym kregu tematycznym koncen-
trujg sie w zasadzie wszystkie realizacje Grazyny
Brylewskiej. Inspirujgce bywaja dla niej zwykte co-
dzienne zdarzenia, zastyszane rozmowy, ale tez po-
ezja - chetnie sigga po wiersze Konstandinosa Ka-
wafisa, Williama Blakea czy Emily Dickinson. Twier-
dzi, ze szczego6lnie ten pierwszy oddziatuje na jej wy-
obraznie i emocje. To przeciez jeden z jego utworéw
lezat u zrédet niezwykle waznej w dorobku Brylew-
skiej pracy, ktéra opatrzyta tytutem Cztery $ciany
megopokoju. Méwi o niej: ,,Zbudowatam trzy $ciany
- Moja écianeptaczu, Sciane czutosci, Sciane do-
$wiadczen. Czwarta buduje nadal zycie. Sciane pta-
czu kazdy ma wiasng. Artysta odbiera sygnaty $wia-
ta, w ktérym zyje. Prébuje da¢ $wiadectwo prawdy
0 cztowieku, czasem intymnej, bolesnej, jasnej
1ciemnej. Sze$ciometrowa ptaszczyzna utkana z pa-
pieru sugeruje mozliwo$¢ wsuwania w jej szczeliny
skarg i présb. (...) Sciana czutosci - te lubie najbar-
dziej. Alchemia codziennosci. Formy papierowych
gablotek, kryjace dziewiarski wzornik mojej matki
z lat 50., z opisami wykonanymi jej reka. Praca o bo-
lu, utracie kochanej osoby, o pamieci, o czutosci. Zy-
wo reagowaty na nig kobiety, niektére szukaty kon-
taktu, moéwity o swoich matkach. Byto to dla mnie
silne przezycie. Moze udato mi sie powiedzie¢ co$
bardziej uniwersalnego, niz tylko wyrazi¢ wiasny
b61? W zdehumanizowanym $wiecie, w ktérym zyje-
my, nadrzedng sprawa jest nieustanna potrzeba no-
wosci i niebywatosci, dlatego zapominamy nieraz

o rzeczach najwazniejszych...”

119
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Artystka chetnie nadaje takie tytuly swoim
obiektom, aby prowokowaty odbiorce do poszukiwa-
nia wiasnych odpowiedzi na sugerowane problemy
i pytania, np.: Coza co?, Dla wiedzacych, Sciagi na
zycie itp. Niejednokrotnie odwotuje sie do tradycji,
w ktérej prébuje odnajdywac rozwigzania aktualne
obecnie i moze takze przydatne w przysztosci. W tym
celu nawigzuje do antyku, do béstw stowianskich, do
mitologii..., siega po odwieczne toposy, jak np. topos
wedrowania (Zapisane - podro6z do Itaki). z okazji
milenium wykonata dwa cykle nasyconych gorycza,
zawierajacych pierwiastki ironiczno-sarkastyczne
prac: Kolekcja i Kolumny zwyciestwa. W pierwszym
z cykli mieszaja sie - jak mowi artystka - patos i sza-
let. Na biatych katafalkach, wykonanych ze zwyktych
tazienkowych plytek, zostaty umieszczone... papiero-
we kosci. Z kolei w drugim cyklu na réwnie banal-
nych kafelkowych cokotach widniejg ogarniete moc-
no posunieta destrukcjg kilkumetrowe kolumny.
O czyje zwyciestwo chodzi? Czy upamietniajg one
tryumf? A moze czas pokazat, ze co$, co zostato kie-
dy$ nazwane tryumfem i opatrzone patetycznymi
epitetami okazato sie w istocie porazka catego rodza-
juludzkiego i kojarzy sie raczej z harba?...

W ostatniej serii - Czas kwitnienia papieru -

Grazyna Brylewska odwotuje sie do $redniowiecz-

nego znaczenia motywu rézy. Otéz, gdy nad stotem
- przy ktérym toczyly sie obrady - zawieszano ré-
ze, wéwczas debatujgce strony byty zobligowane do
mowienia wytacznie prawdy. W dzisiejszym czasie,
kiedy niemal wszyscy co$ udaja, prowadza gre -
artystka dyskretnie przypomina o sensie wartosci,

jaka jest prawda.

Jak juz zostato powiedziane, prace Brylewskiej
sg rodzajem obiektéw. Stanowig one potaczenie bar-
dzo r6znorodnej materii - tkanin, papieru, folii, sto-
sunkowo tatwo poddajacych sie formowaniu; ale
i materiaty ,trwalsze” nie nalezg do rzadkosci -
drewno, metal, kamien. Niekiedy w funkcji ikonicz-
nej wystepuje stowo: cudzego wiersza, prywatnych
kartek kreslonych reka osoby dorostej lub dziecka.
Réwnie dobre okazujag sie bilety tramwajowe...
Artystka nie przywiazuje sie do materiatéw, nie ma
w tej mierze specjalnych preferencji; w jej przypad-
ku to temat prowokuje do siegniecia po okres$long
materie, ktora traktowana jest wytgcznie pragma-
tycznie. Najwazniejszy jest tu bowiem przekaz, for-
ma za$ ma by¢ w takim stopniu skrécona, ,,wyczysz-
czona”, aby funkcjonowata jako znak uwolniony od

pseudoartystycznego ,,gadulstwa” i dekoracyjnosci.

Marek Karwata



Beata Kurek

Upozowani

Sag parg zwielu
szczes$liwych fotografii.
Zapytaj $cian

jak ze sobg rozmawiaja
idlaczego $pia

w osobnych tdzkach.

Boje sie,

ze zawali sie

moj wewnetrzny
wiezowiec.

Nikt tego nie zauwazy

awe mnie bedzie

tyle pytu.

Gdyby byto,

to bardzo mate.
Jego cala dton
zaci$nieta na twoim
dorostym palcu.

Dopiero po kilku latach

mogtbys powiekszy¢ niepewnos$é

ze zawczesnie.

Grzegorz Fabin

Obal

przegladam szkolne ottarze
herbert r6zewicz Szymborska
boze gdzie mi tam do nich

a jednak

kapia stowa na biurko

ajednak

chyba minat rezim ikon
mrozek lipska bryll

na zdjeciu z podpisem
w nawie bocznej

w stallach

na frontowej $cianie

podrecznika

ptonety falg $wiece

baranczak kornhauser krynicki
szeptat wiatr niewystuchane modlitwy
pies$ni

pragnienia
lecz teraz

czas zburzy¢ Swiatynie
bo ucichty dzwony
zwiedty ogrody stow
wytarty ceglane twarze

jakdzinsy

oto ida
architekci i kopirajterzy
beda budowa¢

co$ czego jeszcze nie widzieli

ide wérod nich

niose drabine
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Pétczesnosé

ajeden moj kolega
jestWielkim Artysta
komponuje muzyke

do telefonéw komérkowych

ajednazkolezanek
stata sie bogata
jestbankomatem u zbiegu gtéwnych ulic

akceptuje karte VISA

inna znéw znajoma

usmiecha sie do mnie

z bilbordu

przyklejona do jakiej$ btekitnej idei

jeden z przyjaciot
otworzytdomowe kino
nieraz juz styszatam o jego podrézach

nawyspe o cyfrowej jakosci obrazu

pojechat tam
ruchomymi schodami
doktadnie wtedy

gdy otrzymat e-mailem

zdjecie dwéch wiez

inny w najwiekszym pokoju

ma telemarket

handluje w nim historiami ze swojego zycia
dzi$ na promocji

okreswczesnoszkolny

ipierwsza mitos$¢
tak to oni

zostali mi
jak okruchy powspomnieniach

zbiore je doktadnie iwysypie ptakom

tylko one

nie majgnumeru PIN

Ewelina Saczko

patrzy na mnie

pojedynczym, czarnym, kosmatym okiem
tak po prostu, z gatezi

jest potencjalnie czerwone

zcynicznym

dojrzewajacym jeszcze usmiechem,
ostentacyjnym lisSciem-dtonig?

idrutem kolczastym

pod postacig kosmatej gasienicy

trzeba mnoéstwawrazliwosci
by cie terazugryz¢é—

moje jabtko!

Wiersze Beaty Kurek, Grzegorza Fabina zosta-
ty nagrodzone w konkursie ,,0 Ztoty Katamarz
i Ztamane Pi6ro”, organizowanym przez klub Ba-

katarz.



Romuald Oramus

Gry, zabawy, zagadki, rytuaty

Zawsze lubiano mile spedzac czas wypetniajac go réznymi grami, biesiadami, muzyko-
waniem, ¢éwiczeniami umiejetnosci. Wybierano najlepszych, wygrywano nagrody, zdoby-
wano szczegOlne honory. Wszystko to odbywa sie w mysl okreslonych regut postepowa-
nia, na wesoto lub powaznie, w samotnosci lub zbiorowo na oczach publicznosci.
Towarzyszg temu szczegdlne emocje, tryumf lub gorycz porazki. Szlachetne formy
wspotzawodnictwa, badZ karczemne metody przechytrzenia przeciwnika

g obrazy, na ktérych motywy gier i zabaw widzi-
Smy w spos6b oczywisty. Wraz z bogactwem scen
rodzajowych otwartych na doczesno$¢ zycia powsta-
jaliczne motywy grajacych w kosci i karty (Brouver,
van Ostade, Cezanne), zwawo ucztujagcych w towa-
rzystwie rozweselonych dziewek lub dam, oraz sceny
grajacych na instrumentach i tafczacych (Holendrzy
i Flamandowie XVII w). W scenach rodzajowych dzie-
ciaki puszczajg banki mydlane (Breugel, Chardin) lub
oddaja sie swoim zabawom, a maskarady, karnawat,
cyrk, teatr lub balet ukazuja chwile szczesliwosci lub
umiejetnosci cztowieka, bedace zarazem metaforg
zycia (Pietro Longhi, Domenico Tiepolo, Watteau,
Touluse-Lautrec, Degas, Picasso).

Ale zauwazamy takze w sztuce motywy, ktérym
nie mozna odméwi¢ ludycznego zabarwienia, cho¢
nie przedstawiajg dostownie gier i zabaw. Wynika to
z ich organizacji przestrzennej w obrazach, zblizo-
nej do struktury okreslonych sytuacji zabawowych.
W rzeczywistych sytuacjach mys$limy o ograniczeniu
lub wydzieleniu terenu, na ktérym gra ma miejsce.
Istotna jest jej potencjalna powtarzalno$¢, uporzad-
kowana zmienno$¢, rytm, a takze przeniesienie
uczestnikéw i widzéw ze ,,sfery pospolitej” do ,,pod-
niostej i uswieconej”. Wazne jest rdwniez napiecie
gry zwigzane z niewiadoma jej rezultatéw. Wigze sie
to z kolei z tzw. czynnikiem agonalnym, tzn. walki

idramatycznego wspétzawodnictwal

Wiele scen mitologicznych ireligijnych w malar-
stwie i w grafice zanurzonych jest tematycznie w re-
aliach zycia. Maja okreslony schemat aranzacji oraz
ikonografii. Ukazana fikcja wizualna zawiera wy-
dzielong przestrzen kompozycji, nastawiong na su-
gestywne oddziatywanie na widza. Zastosowane
$rodki plastyczne ,konkretyzuja sie” w momencie
jego kontaktu z artystycznym obiektem. Taki mo-
ment wprowadza obserwatora w ,,krag uswiecony”,
na poziom ,,wyzszego wtajemniczenia”, umozliwia-
jacego zrozumienie dzieta. Je$li przy tym w obser-
wowanej przestrzeni pojawiaja sie¢ motywy rodzajo-
we, czynigce z bogéw, heroséw, nimforaz zjaw orga-
nizmy materialne, wykonujace ludzkie czynnosci, to
nie spos6b nie odczuwaé, ze co$ tu ,jest odgrywa-
ne”.Bogowie przeciez poluja, hulaja, zabawiaja sie,
czasem w rytmie tanecznym odgrywaja jakie$ the-
atrum. Kiedy natomiast w danej scenie o powaznym
tonie widzimy cho¢ jeden epizod zabawowy, to za-
barwia on dzieto swa ludycznoscia, nadajac mu sens
dwoistej natury $wiata oscylujacego pomiedzy po-
waga a wesotoscig zycia.

W rodzajowych scenach Piotra Breugela Starsze-
go: Chtopskie wesele, Chtopski taniec i Taniec we-
selny oraz w obrazach alegorycznych: Przystowia
niderlandzkie, Walka karnawatu z postem catos¢
przybiera charakter permanentnego festynu i zbio-

rowego rytuatu. Motywy zabawowe sg wymieszane



z przejawami ,,codziennej aktywnos$ci”. Jak w zyciu
stan zabawy i wesotos$ci” nie jest wyraznie oddzie-
lony od ,,stanu pracy i powagi”.Dopetniajac sie wza-
jemnie symbolizuja petnie ludzkiej egzystencji.

Ukazujac alegorie zycia w formie $wiata dziecie-
cego w Dzieciecych zabawach Breugel wydaje sie
mowic: ,,wszyscy jesteSmy duzymi dzie¢mi”. Pod ta-
kg postacia zycie jest skomplikowane ze wzgledu na
motywy postepowania, czasem przypomina sny
i fantasmagorie, ktére przedstawione za pomoca
groteski, karykatury oraz deformacji wprowadzaja
nas w tematy eschatologiczne oraz moralizujace.

To ciggle balansowanie pomiedzy powaga for-
my a groteska z elementami czarnego humoru, jest
widoczne w niektérych sredniowiecznych obrazach
idrzeworytach, a takze p6zniej u Hieronima Boscha.
Jego charakterystyczne hybrydy - nadrealistyczne
kojarzenia ludzi, przedmiotéw oraz zwierzat - cho¢
ukazuja groze zycia, moga wyzwala¢ absurdalny
$miech. Tryptyki Ogrdd rozkoszy ziemskich (Raj
pierwotny, Raj rozkoszy i Piekta muzykantow)
oraz Sad Ostateczny ukazuja charakterystyczne
pekniecie na linii $wiata niebianskiego i ziemskiego,
petnego okrucienstwa, wiasciwie dominacji cierpie-
nia i zla. Moralizatorskie tresci wyrazaja przerazliwe
monstra, sceny kazni i tortur, odgrywanych niczym
w grach elektronicznych mortal combat. Nadreali-
styczna rekwizytornia ksztattéw, proporcji, alogicz-
nych relacji przestrzennych czyni, ze obrazy Boscha,
trudne do jednoznacznego odczytania za sprawg
ztozonos$ci symboli oraz alegorii, sa prototypem ko-
mikséw, zagadek i rebuséw. Jakby graja z widzem
o0 utrzymanie tajemnicy gteboko ukrytych znaczen.
Zgtebianie ich jest pasjonujacym przemieszczaniem
sie w labiryncie ikonograficznych znakéw, ktére jak
we wszystkich grach umystowych i zrecznos$ciowych
nie zawsze dajg poprawne rozwigzanie.

Ludyczno$¢ malarstwa Boscha zawiera sie nie
tyle w przedstawieniach, cho¢ te w motywach i epi-
zodach sa tam obecne, ale dodatkowo w sferze ich
odbioru przez widza.

Podobnie mozemy odbiera¢ niektére dzieta
Francisco Goi. W projektach do gobelinéw (karto-
nach): Zabawa w $lepg babke, Zabawa w matych

olbrzymow, Kukia, Szczudta, a takze w obrazie Po-
grzeb Sardynki artysta w konwencji epoki ukazuje
rozrywki, zabawy, $wieta swoich rodakéw z ludu
oraz ludyczne zachowania wyzszych sfer. Ale juz
w grafikach z cyklu Kaprysy i Tauromachia ukazu-
je ,,niekonwencjonalny”,nieokietznany i fantastycz-
ny Swiat zwyczajow oraz obrzedowosci Hiszpanéw,
nie bedacy wytacznie obrazem odpoczynku i zaba-
wy. Ekspresywny peten grozy klimat tych prac wyra-
za mroczne tajemnice, ktérych ikonografia jest row-
nie skomplikowana jak u Boscha. Petno tu upioréw,
duchéw, zjaw i zdeformowanych postaci. | w tym
przypadku autor zmusza nas - obserwatoréw do
domystow i przypuszczen odnos$nie ukrytej prawdy
grafik.

Swiat zabawy ukazywany w sztuce zawiera za-
tem wieloptaszczyznowe znaczenia. Mozna przed-
stawia¢ sceny rodzajowe z danym motywem gry
i okre$long narracja. Moze artysta ,,gra¢ z widzem”
poprzez kamuflaz lub komplikacje ikonograficzne,
moze takze nadac¢ dzietu podwdjne dno przesiania,
z mozliwos$cig odbioru a rebours w stosunku do te-
go, co bezposrednio wida¢. Bogactwo i przepych
uJacobaJordaensa, Petera Paula Rubensa, karczem-
ne zabawy w obrazach Adriana Brouwera, Davida
Teniersa, szalona ekspresja fizjonomii pijakéw i hu-
lakéw u Fransa Halsa, biesiadujacy i muzykujacy
u Hendricka Terbrugghena, a takze maksymalne
skupienie sie na umykajacej chwili w scenach Jana
Vermeera van Delft, sg Swiadectwem nie tylko wspa-
niatosci uciech zycia ziemskiego. Maja podtekst wa-
nitatywny, ukazujacy nieuchronno$¢ przemijania
czasu, ktérego zgubny wptyw na wszystko co ulotne
widoczny jest w zachowaniach ludzi oraz w ksztatcie
i wygladzie przedmiotéw, owocéw, kwiatéw. Wtedy
wiasnie co$ znaczy kruche szklo, jabtko nadgryzione
przez owada lub nadpsute przez czas. Rozkwitajgcy
w swym pieknie kwiat oznacza poczatek przemija-
nia, a lustro przypomina o iluzji i nieprawdziwosci
tego $wiata.

Taki spos6b odczytywania scen rodzajowych
w malarstwie tego okresu jest konsekwencja ,,ikono-
graficznego ciazenia”, kiedy metoda skojarzen prze-

nosimy tre$¢ znaczen czastkowych na cato$¢ zjawis-



ka. Jako ze faktem bezsprzecznym w odczytywaniu
symboliki martwych natur malarstwa p6tnocy XVII
wieku jest pojawiajacy sie problem ranitas i taki
witasnie ukryty podtekst ma takze wiele malowa-
nych wéwczas scen figuralnych (,,ikonografia zama-
skowana”)2.

Przedstawienia gier hazardowych w karty i ko-
$ci sq czestymi motywami symbolizujacymi losowy,
zalezny od fatum i béstwa wynik gry. W ikonologii
losowo$é gry ma nierzadko wymiar sakralny. $wiad-
czy bowiem w przekonaniu grajacych o przychylno-
$ci lub nietasce Boga (bogéw). Jest swoistym kotem
fortuny wykreslajacym rytm powodzenia w zyciu.
W barokowym malarstwie holenderskim bardzo
czesto pasjom hazardu oddaje sie plebs, tak jakby
$miatos¢ w ukazywaniu emocji towarzyszacych
grom nie licowata z godnos$cia mieszczan. Dopiero
dwa wieki p6zniej we Francji Paul Cezanne nadat
grajacym w karty ton hieratycznej powagi w kilku
wersjach obrazéw. Motyw gtéwny jest jednak punk-
tem wyjs$cia dla strukturalnych poszukiwan budowy
formy w malarstwie.

Reguty maskarady z uzyciem specjalnych kostiu-
moéw, manekinéw i marionetek, tworza zaklety
Swiat upojnej zabawy. XVIll-wieczne maski karna-
watowe i teatralne w obrazach Giovanniego i Dome-
nico Tiepolo skrywaja czesto tresci prawdziwych na-
strojow psychicznych uczestnikéw. Wtedy nie spo-
séb oddzieli¢ ich indywidualnej kondycji od stanu
ducha nie zawsze wesotego tlumu.

Jednak trudna do ukrycia natura cztowieka
przebija sie czasem przez kostium lub przyjety cere-
moniat. Chciatbym przypomniec¢ aktoréw z obrazéw
Antoine’a Watteau: Giles przestaje odgrywaé swoja
smutna role w komedii dell arte, iMezetin jest zwy-
ktym grajkiem zawodzacym na uboczu swa pie$n mi-
tosna.

Wiek XVIII jest okresem ostentacyjnej mitosci
erotycznej. Sceny salonowe i buduarowe Jeana Ho-
norego Fragonarda, Francois Bouchera oraz Nicola-
sa Lancreta ukazujg $wiat sensualny, peten namiet-
nosci a zarazem skonwencjonalizowany. Widziane
tam tanice, zaloty, ogrodowe zabawy wyzszych sfer,

a zarazem ,,styszana" tam muzyka lekka i zmystowa
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sprzyja przedstawieniom klimatu petnego elegancji
i przykrytego pudrem. W $wiecie, w ktérym rzadzi
peruka, wyczuwamy wyjatkowa teatralnos¢ i sztucz-
no$¢ ogladanej rzeczywistosci {fetes galantes, fetes
chempetres).

Prawda zrzuconej maski i odtozonej na bok kon-
wencji gry btyska w chwilach ujawnionej prywatno-
$ci kobiet. Ich zmystowe i pociagajace akty namalo-
wane przez Fragonarda i Bouchera sg najprawdziw-
szymi pie$niami i wyznaniami mitosnymi. Grajac na
nucie ludzkich uczué¢ i uniesien przenosza sfere fi-
zycznosci ciata w obszar poezji i liryki mitosnej.

Poetyka mitosna, rywalizacja o uczucia, gra pici
zwigzana ze zdobywaniem obiektu pragnien, walka
Erosa z Thanatosem sg uniwersalnymi tematami
w malarstwie. Swiat mitéw i fantazji Jacka Malczew-
skiego: chimery, harpie, satyrowie i fauny okreslaja
ukryte fatalistyczne sity, ktére moga mie¢ odniesie-
nia zaréwno jednostkowe, jak i spoleczno-narodo-
we, typowe dla sztuki polskiej przetomu XIX i XX
wieku. Niezaleznie od skomplikowanych znaczen
symbolicznych, bedacych swoistg gra z widzem, ta-
migtdwka tresci, obrazy Malczewskiego przedsta-
wiajg mitologizujgce misteria $wiata wyobrazni. Re-
kwizytornia petna alegorii i metafory oraz teatral-
nosci ubioru i fizjonomii, stuzy ukazaniu specyficz-
nego modernistycznego klimatu marzen oraz snéw,
z ktérymi wspotgra w tresci i formie ,,muzyczno$¢”
tych obrazéw.

Zgietkliwo$¢ thumu, symboliczna rola maski,
szkieletu i karnawatowego kostiumu w malarstwie
i grafice Jamesa Ensora ukazuje nam ,teatr zycia”,
peten spotecznych napie¢ o wyraznie negatywnych
odcieniach: w wykrzywionych gebach postaci zalud-
niajagcych obrazy dotykamy obrazu ktamstwa i hipo-
kryzji, krzywdy i wyzysku. Raz jeszcze groteska i ka-
rykatura staje sie ostrzem oskarzenia i demaskacji
zta oraz $rodkiem do obrazowania motywoéw prze-
mijania (Wjazd Chrystusa do Brukseli, Maski
i $mierg).

Sfera muzyczna traktowana byta zawsze jako
rozrywka oraz szlachetny sposéb spedzania czasu.
W dziedzinie kultu nierzadko wigzano ja z taficem.

Jednak doznawanie muzycznoéci obrazu tkwi nie
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tylko w przedstawianiu konkretnej sceny czy w wi-
docznej obecnosci instrumentéw. Oparta jest ona
réwniez na szczegodlnej konstrukcji formalnej dzieta.
Odgrywa wtedy role specyficzny koloryt, tzw.
dZwieczno$¢ barwy, czysto$¢ tonu, zmienny rytm
uktadéw kompozycyjnych, jak réwniez obecno$¢
kontrastow barwnych, dominant oraz kontrapunk-
tu. Muzyczne tonacje dur lub moll moga mie¢ woéw-
czas odniesienia do tonacji kolorystycznych tworza-
cych nastr6j dzieta. ,,Obraz muzyczny”,w tym ujeciu,
zdaje sie wyzwala¢ w nas szczeg6lne wibracje ener-
gii, wewnetrznie odczuwanej, podobnie jak dzwieki,

poruszajace nasze wewnetrzne struny wrazliwosci.

Bardzo szybkie, kalejdoskopowe zmiany w sztu-
ce XX w., otwarty i interaktywny charakter dziet
wprowadza nas w szczegélny ludyczny charakter
obecnej sztuki. Pojecie artyzmu przesuwa sie z pozy-
cji dzieta jako skonczonej realizacji na proces kreacji
imechanizmy jego odbioru. Przez wieki uwazato sie
dzieto plastyczne za forme strukturalnie skoriczona,
bez istotnego elementu stawania sie, tak typowego
dla dramatu, muzyki, tanca czy poezji. Uwazano, ze
obraz, rzezba lub architektura sg nie tylko efektem
geniuszu i natchnienia twércy, ale ze sg takze wyra-
zem rzemieslniczych umiejetnosci. Stad tez w Grecji
antycznej sztuki piekne byty wytaczone spod opieki
muz i zaliczane do dziedzin uzytkowych.

Istotnym przetomem w sztuce wspoétczesnej jest
przemieszczenie sie wizualnych cech kultury maso-
wej w obszar ambitnej kreacji plastycznej. Popart
usankcjonowat masowy plakat, afisz i nachalnos$¢ re-
klamy (Andy Warhol). Podnosi rozrywkowy charak-
ter komiksu do rangi tworzywa formalnego (Roy
Lichtenstein). Unikatowos$¢ obrazu i grafiki zamie-
nia na powielalny i multiplikowalny standard. Rzez-
be sprowadza do stanu combine - potfaczenia sta-
rych karoserii samochodowych i zuzytych opako-
wan (Robert Rauschenberg). Stan powagi sztuka po-
rzuca na rzecz jarmarku nowosci artystycznych, kt6-
re niczym w kalejdoskopie staja sie ciggle zmieniaja-
cym sie widowiskiem ludzkiej inwencji.

Widz zostaje wchioniety w otwartg strukture

dziefa. Jest zaciekawiany jego kinetyka (mobile Ale-

xandra Caldera), ktéra moze sterowac, nadajac dzie-
tu ostateczny sens. Mechanizmy percepcji odbiorcy
poddane sa prébie rewizji, zanegowane sg ustalone,
tradycyjne sady estetyczne. Migocace, wizualnie fa-
lujace dzieta opartu (Victor Vasarely) sa ,,zabawka”
dla oczu, ktére odbierajg sztuczny a zarazem ,,praw-
dziwy fizjologicznie” ruch peten zmiennego rytmu.

Sztuka wspéiczesna przyjmuje intrygujaco-za-
bawowy charakter w przypadku happeningu i per-
formance”. Odbiorca, uczestnik staje sie ich inte-
gralna czesciag. Dzieto to - cho¢ otwarte na wszelkie
okolicznosci- mimo wszystko posiada pewng zapla-
nowanag strukture i swojg ukryta dramaturgie, odby-
wa sie w wydzielonej przestrzeni: kregu, specjalnym
pomieszczeniu, na ulicy. Ma miejsce wtedy specyficz-
ny rytuat, gdzie artysta jest szamanem, a widzowie
wtajemniczonymi ,,wyznawcami” (Yves Klein, Jo-
seph Beuys).

Struktura perfomance’u przyja¢ moze forme te-
atru plastycznej wizji, w ktérej tworca bierze na sie-
bie role demiurga poruszajgcego zespotem aktoréw
i rekwizytéw niczym marionetkami. Teatr Tadeusza
Kantora byt synteza form plastycznych, muzyki, tan-
ca oraz dramatu. Jego szerokie skojarzenia histo-
ryczno-egzystencjalne (,,klisze pamieci”) czynity, ze
my widzowie za sprawg kukiet - dublerow z Umar-
tej klasy, ktére mogty byé kazdym z nas, stawalismy
sie tylko za zycia artysty czescig oto odgrywanego
rytuatu zycia.

Wielkie widowisko o charakterze festynu z udzia-
tem gapiéw i powaznych obserwatoréw odbyto sie
np. w Berlinie w 1995 r., w czasie opakowania Reich-
stagu przez Christo. Akcja ta posiadajaca strukture
happeningu, przy caltym podteks$cie spoteczno-poli-
tycznym, imponujgca w skali pomystu, nie byta wy-
tgcznym celem artysty. To ulotne opakowanie - udo-
kumentowane w tysigcach projektéw, rysunkéw, fo-
tografii z podpisem artysty - stato sie obiektem do-
datkowej komercji. Samo natomiast zaistnienie opa-
kowania wyzwolito ogromng masowa potrzebe lu-
dycznej aktywnosci ludzi, wtedy tak licznie tam przy-
bywajacych w klimacie weekendowej rekreacji.

Nieodtgczna czescia sztuki sa jej formy odbioru.

Rywalizacja o pierwszenstwo, konkursy, salony pre-



zentacji dziet, wystawy specjalne lub cykliczne czy-
nig, ze cale tzw. zycie artystyczne petne jest emocji
oraz napie¢. Celebruje sie wernisaze i werdykty ju-
rorow. Wielcy artysci sg obiektem szczegélnych za-
interesowan, w ktérych wielbiciele réwniez rywali-
zuja 0 zaszczyt znajomosci lub przynajmniej bycia
na moment blisko gwiazd. Twércy przybieraja pozy,
odgrywaja role, ktérych sie od nich oczekuje. Cza-
sem nie mogac zaznaczy¢ swej odrebnosci, zamiast
dzietom i pracy - czas poswiecaja swej popularno-
ci. Zdarza sig, ze kiedy juz niczym zadziwi¢ nie mo-
ga, uciekaja sie do incydentéw, skandali, ktére pod-
nosza do rangi dziatan artystycznych.

Obszar sztuki staje sie terenem szczegdlnej gry,
gdzie zachowania dodatkowe, uzupeiniajace ,,czy-
sta” aktywnos$¢ artystyczna sg wazniejsze od samych
obiektéw nazywanych obrazami, grafikami, czy
rzezbami. Bardziej sie liczy ilo$¢, masowo$¢ oraz

skala niz jakos¢.

Galeria Konspektu

Arty$ci dopetniajac swe realizacje komentarza-
mi zacierajg granice pomiedzy praktyka a teorig. Ich
manifesty i teorie artystyczne bywaja prowokujacy-
mi, hermetycznymi, tajemniczymi strukturami my-
$lowymi, czesto niejasnymi dla odbiorcy. Dzietfa ja-
wig sie raczej jako zagadki i szyfrogramy. Czy sg to
jeszcze ,,konkursy zagadek”, ktére juz w Grecji an-
tycznej pod nazwg ,,aporiow”3 byty forma zadawa-
nia pytan, na ktére nie ma odpowiedzi i ktére jako
gra towarzyska byty u Zrédet filozofii? Czy sg one
tym - oceni czas, ktory weryfikujac pozostawi tylko
dzieta majace co$ istotnego do przekazania przy-
sztym pokoleniom.
Romuald Oramus
1995/2003

1J. Huizinga, Homo ludens. Zabawajako Zrédto kultury,
thum. M. Kurecka, W. Wirpsza Warszawa 1985, s. 77,108-114.

2Por. J. Biatostocki, Symbole i obrazy, Warszawa 1982.

3J. Huizinga, dz. cyt., s. 163.
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Marzena Zajqc

My i oni"

...gdy mysle o kim$, ktojestprzede mng iz kim rozmawiam, staram siggo zrozumiec¢.

Azrozumiecto wspétczué, toprzejgésie tym, coinny do mnie méwi,

oto Artystyczno-Naukowe Instytutu Sztuki AP
Kw Krakowie jest wspotorganizatorem trzeciej
edycji wystawy miedzynarodowej ,,My i oni” (wcze-
$niej ,,Gry i Zabawy™). Krag komentatoréw jest sze-
roki: zapetniaja go artysci polscy, zagraniczni, stu-
denci, mtodziez, a nawet dzieci. Charakter prac pre-
zentowanych na wczes$niejszych wystawach ujawniat
pierwotny sens stéw ,,gra” i ,,zabawa” oraz wskazat
na pojawienie sie wraz z przemianami spoteczno-
kulturowymi nowych przejawéw tego typu aktyw-
nosci. Duze znaczenie miata obecno$¢ tych pier-
wiastkéw w sztuce najnowszej. Gra to zywa sponta-
niczno$¢ poddana zewnetrznej regule, uformowana
ekspresja. Zabawa za$ - to czysta ekspresja. Mozna
zatozy¢, ze przejscie od zabawy do gry oznacza przej-
$cie z okresu dziecinstwa do okresu miodosci. Stad
zapewne udziat dzieci i mtodziezy we wczesdniejszych
edycjach. Ich twércza wypowiedz, by¢ moze powsta-
jaca w atmosferze zabawy, to zrédto cennych spo-
strzezen. Poprzez gry zaczyna sie rozwija¢ w czto-
wieku poczucie odpowiedzialnosci.

Dzialania poparte Swiadomoscig twdércza stwo-
rzyty mozliwo$¢ uchwycenia procesu transformacji
tradycyjnych gier i zabaw. Wspétczesne przeobraze-
nia cywilizacyjne, rozwd6j nowych technologii,
wpityw multimedialnych systeméw komunikacyj-
nych, to wszystko dato sie zaobserwowac¢ w prezen-
tacjach profesjonalnych artystéow, ktérych sztuka
przybiera czesto taki wymiar ekspresji, o jaki chodzi
w zabawie czy grze. Jest jedng i druga, ale na innym
poziomie percepcji. Dla uaktywnienia mys$li twor-
czej postawione zostato pytanie o relacje miedzy-
ludzkie, o mozliwosci pokonywania barier i zbliza-

nia sie do Innego poprzez sztuke.

jego troska, jego biedami—Jose Ortegay Gasset

Prace na wystawe przekazali arty$ci zagranicz-
ni, polscy i cztonkowie kota naukowego. Nadeszia
korespondencja z Wtoch, Niemiec, Serbii, Czarnog6-
ry, z Belgii, Wegier, Macedonii, Urugwaju i Francji.
Prezentowane dzieta sg wyrazem mysli, wyrazem in-
nego ,,ja”,innej podmiotowosci.

»My i oni” ponad granicami, a sztuka niech be-
dzie nos$nikiem wartosci, jezykiem niewymagaja-
cym tlumacza. My, oni, granice - stowa nabrzmiate
od znaczen, wiec jak sie do nich odnie$¢? Echo daw-
nych zabaw i gier by¢ moze jest styszalne w potrze-
bie partnera... w podstawowe]j potrzebie kazdego
cztowieka. | tu juz nie istnieja granice. Dzieki pyta-
niu ,,gdzie jeste$?” ludzie zjawiaja sie dla siebie. Wza-
jemnos¢ jest rdzeniem stosunku cztowieka do czio-
wieka. Wzajemnos$¢ to wymianal

Wiele ciekawych refleksji sprowokowanych ty-
tutem wystawy pojawito sie w wydanych do niej ka-
talogach. Wystawa jest dowodem na zaistnienie dia-
logu miedzy nami a nimi, a nasze wspdélne uczestnic-
two w tym wydarzeniu nazwijmy dialogiem wtiasci-
wym, ktory polega na bezposredniej wymianie wy-
powiedzi w ograniczonym czasie i rozumieniu sen-
sow zawartych w dziele sztuki. Na metadialog jesz-
cze przyjdzie czas, cho¢ to wtasnie on przekracza
granice uprzedzen, stereotypéw, przesadéw, ,,0brzy-
dliwosci”. Powoduje, ze wiasciwy dialog zyskuje na
znaczeniu.

Andrzej Warminski w katalogu wyjasnia zjawi-
sko tzw. etnocentryzmu. Aprobata witasnej grupy
i jednoczesna nieche¢ do innych moze przybiera¢
ré6zne formy np. europocentryzmu. Boimy sie od-
miennosci, ale fascynuje nas ona. Fascynacja jest si-

ta, ktéra jest w stanie pokonac lek, a to warunkuje



dojrzato$¢ rozpatrywana w wymiarze jednostko-
wym i zbiorowym. Nowe spojrzenie rysuje w swojej
refleksji inny filozof, Eugeniusz Szumakowicz. Pisze
o idei mostu tgczacego brzegi rzeki, ktora dzieli
przestrzen na dwa $wiaty. Bezpiecznie oddzielone,
kusza swoja tajemnica i wywotuja potrzebe ich zgte-
biania. Tym, co jest w stanie usprawiedliwi¢ istnie-
nie jakiego$ przedmiotu, jest zawsze jego wartosc.
Pokonanie granicy - czy to wewnetrznej, czy ze-
wnetrznej, zarzucenie mostu, ktadki czy przeskocze-
nie na druga strone zapowiada dialog - wartos¢.
Powstaje pytanie, czy obraz wiszacy w galerii lub
w mieszkaniu mawymiar mostu? To zalezy od specy-

fiki opozycyjnosci. Konieczna jest przy tym przestro-

Marek Karwala
Sztuka ponad granicami

omiedzy 8 a 25 stycznia 2004 roku byta pre-
P zentowana w szacownych pomieszczeniach Pata-
cu Sztuki Towarzystwa Przyjaciét Sztuk Pieknych
w Krakowie (wcze$niej, w grudniu 2003 roku w gale-
rii ,,Albert”, dziatajacej przy Klubie Inteligencji Kato-
lickiej) monumentalna wystawa prac okoto stu arty-
stow. Juz sama liczba twércéw uprawnia do uzycia
okreslenia ,,monumentalna”, ale i poziom prezenta-
cji potwierdza stuszno$¢ tego epitetu.

We wstepie do katalogu wystawy Andrzej War-
minski napisat: ,,Artysta jest nie tylko twoérca dzieta
sztuki. Jest réwniez pielgrzymem wedrujacym do wie-
lu $wietych ziem wartosci, kaptanem strzegacym nie-
zaleznosci sztuki, kreatorem dialogu w ogoéle. Jezeli
z koncem dialogu kornczy sie wszystko, to poczatek
dialogu oznacza poczatek wszystkiego - «$wieto od-
rodzenia sensu* w przestrzeni pozbawionej granic”.

I whasnie owo przekraczanie granic (geograficz-

nych, etnicznych, politycznych i wszelkich innych)
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ga przed przekraczaniem wszelkich granic, bo tez
mosty, po ktérych chodzimy, maja rézng wytrzyma-
tos¢, bywa, ze dopiero po przebudowie nadaja sie,

by spetnia¢ swoja funkcje tacznika.

Marzena Zajac

Myioni-sztukaponadgranicami. Gryizabawy 03
Patac Sztuki Towarzystwa Przyjaciét Sztuk Pieknych w Krako-
wie (8-25 stycznia 2004 r.)

Kuratorzy wystawy: Grazyna Borowik, Aleksander Pieniek
Wspdtpraca: Koto Artystyczno-Naukowe Studentéw
Instytutu Sztuki Akademii Pedagogicznej w Krakowie

stanowito pozywke dla tej ekspozycji. Tytutowe ,,My
ioni”da sie w istocie zastgpi¢ jednym stowem ,,My”,
sztuka bowiem udowodnita raz jeszcze, ze jej warto-
$ciowanie oraz wskazywanie odmian moze i powin-
no sie odbywac jedynie w przestrzeni estetyki...
W petnej harmonii sasiadowaty zatem ze sobg prace
artystéw z Wioch, Serbii i Czarnogéry, Wegier, Hisz-
panii, Brazylii, Szwajcarii, Niemiec, USA, Macedonii,
Urugwaju, Francji, Belgii i Polski. Obok wypowiedzi
malarskich mozna byto dostrzec: rysunki, grafiki,
rzezby, obiekty, fotografie, techniki mieszane i syn-
kretyczne, tzw. akcje itp. Artystom o uznanej pozycji
towarzyszyli debiutanci (studenci skupieni w Kole
Artystyczno-Naukowym Instytutu Sztuki AP).

Cale to gigantyczne przedsiewzigcie zorganizo-
wali precyzyjnie Grazyna Borowik oraz Aleksander
Pieniek, profesorowie IS AP, znani powszechnie

artysci oraz animatorzy sztuki.



Janina Btonska
L/EntrfActe

Przez dwa lata nie przedstawialiSmy naszych dokonan na lamach ,,Konspektu

By¢ moze wynikato to z potrzeby narzucenia sobie takiego rytmu pracy, mysli, takiego
skupienia, w ktorym jakiekolwiek spojrzenie na to, co przeszie, staje sie niedozwolone.
Ocena zdarzeni i ludzkich spraw, nawet u tak niedoskonatych histrionéw, za jakich
uwazajg sie cztonkowie zespotu teatralnego, zostaje wszak zawarta w tym, co prezentujg
swej taskawej publicznosci. Poddani magii stdw studzy Teatru, skromni studenci

i ci, co ich wiodg, prébuja oddac sens i bezsens ludzkiej krzagtaniny, ambicji

i pragnien. Nie w smutku i powadze szukajgc rozwigzan, chcieliSmy niegdy$

$miechem rodem z komedii i farsy, tragikomedii i burleski zaczarowac¢ naszg scene

dziwnej atmosfery przemian, trudnych wybo- ich cztonkéw. Zwazywszy na jubileuszowy charak-
Zréw, poszukiwania i budowania wtasnej wolno-  ter wszelkich poczynan, zwigzanych ze $wietowa-
éci, narodzi! sie spektakl Pragmatysci wedtug Sta- niem dziesieciolecia dziatalnosci, odnajduje sie poki
nistawa I. Witkiewicza, artysty, ktdry te sprawy poj- co jedynie w przeszto$ci, we wspomnieniach, sta-
mowat i ujmowat doskonale. Ostatnimi czasy bojo- rych zdjeciach, wséréd odiozonych rekwizytéw
wy i niezwazajacy na pietrzace si¢ wokoét niego trud- i pokiereszowanych lalek. Z odtozonych tekstow
nosci teatr Entr’Acte odnajduje sie coraz czesciej dobywayja sie stowa powoli odchodzace w niepamieé

jako dziwny twér zyjacy jedynie w wyobrazni swo- wraz z migotaniem $wiatet, szybkim gestem, dyna-



Notes teatralny

miczng sceng zapisang na tasmie filmowej. Skupiw-
szy swa wole walki na pracy czysto teatralnej, szli-
fowaniu warsztatu i szukaniu peinego wymiaru
artystycznego spektakli, odrzucono w duzej mierze
szalony wymiar zabawowy (w koncu czasem nie-
zbedny dla prawidtowego funkcjonowania grupy
aktorskiej), przestano mysle¢ o wyjazdach, festiwa-
lach i nagrodach (co nalezy uzna¢ za btedne,
bowiem sg to konieczne $rodki w pracy teatralnej),
zaniechano szukania nowej sali do préb, sali teatral-
nej z przestronng garderobg i pracownig plastycz-
na. Céz, ma teatr w koricu malenki sktadzik w piw-
nicy przy Studenckiej. Ufajac swej wiernej publicz-
nosci, wierzac w szcze$liwg gwiazde, w przychyl-
nos$¢ i trwalg przyjazn, moze spokojnie podjac
préby zmierzenia sie z kolejnym przedstawieniem.
Ale to wszystko winno by¢ poddane Muzie faska-
wej...

Stowa te w duzym stopniu dyktuje nie tyle No-
stalgia (wszak nie ona naszg Muzg), co réwnolegtos¢
rzeczywistosci przedstawionej: naszym prawem gra-
nie i wystepowanie, a nie jak u nieszczesnego Plasfo-
dora Mimetyka w Pragmatystach, ktéry mégt, a nie
chciat podja¢ ryzyka wystepéw u swego szwagra,
z chinska Mumia u boku, bez swej ukochanej i udre-
czonej Mamalii. Oczywiscie, cala sprawa nie jest taka
prosta. Musimy przyzna¢ racje Plasfodorowi, gdy
nie chce zy¢ i tworzy¢ w $wiecie sztuki popularno-
idiotycznej. Ale cieszy nas tez, ze doskonale pragma-
tyczny Hrabia von Telek w korcu odrzuca czarno-

biaty $wiat i wymyka sie do innej, barwnej i zupetnie

bezproblemowej,rzeczywistosci.

Dramat Witkacego, cho¢ wcale nie tak fatwy, jak-
by wynikato z tych kilku uwag interpretacyjnych,
spietrzony w wielu wymiarach, zawierajacy wiele
niewidzialnych wyjs¢, sekretnych drzwi, za ktérymi
postacie zamknety swoje tajemnice, przynosi ukoje-
nie w kregach zagadkowych. Dzieki niemu mogli-
$my szybko powréci¢ do trudnych i cierpliwych po-
szukiwan zasad gry i zabawy, zapisanych w niewiel-
kim dramacie scenicznym Jana Potockiego. Skad
uniego bierze sie dwoisto$¢, po co takie sztuczki, co
nas w tym bawi, kogo chcemy zwie$¢? Potocki mno-

zy pytania. Proponujemy widzom
zatem dwie inne zabawy. Jedna
jest kontynuacja patacowej gry
w fantazje sceniczng rodem
z wioskiej komedii dellarte:
w naszym ,dorobku” pokazata
sie kolejna Parada, uroczy maj-
stersztyk, szalenie przewrotny,
skondensowany, ptochy i specz-
nialy od znaczen. Cztery osoby
poszukujace wyjscia z sytuacji pa-
towej: jak zastosowac zasady de-

mokracji tam, gdzie wszystkie re-

Fot. D. Suder

Fot. M. Cichocka
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Fot. D. Suder
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alia przecza takiej mozliwosci. Rozwigzanie istnieje,
jest proste i sympatyczne, cho¢ nikt nie méwi tu
o kompromisach. Wszystko ma skornczy¢ sie rado-
$nie, zgodnie, bez nadmiernych wyrzeczen, jakby sa-
mo z siebie. Niejako po drodze musimy odbierac sy-
gnaly z naszego polskiego zycia w demokracji i wte-
dy spojrzenie na rzeczywisto$¢ dramatu staje sie
bardziej ostre: parada Kasander demokratg zysku-

jeinny wymiar.

Podobnie jest z ,,przystowiem scenicznym" Po-
tockiego. Znéw trzeba nam rozwikta¢ zasade gry,
w ktérg pogodnie wcigga nas osiem (!) kobiet: mat-
ka, 6 corek i panna stuzaca. Nie tak tatwo zakorczy¢
zabawe w ciuciubabke, gdy zycie przejeto jej reguty.
Slepiec, ktéry wkracza na scene wiedziony przez
ciemnag smuge i jasng dziewczyne, ma swoiste
smaczki, a czar tworza drobiazgi, bystry i zwodniczy
rytm, zmienno$¢ sytuacji, réznorodno$¢ postaci. Do-
dali$my niejeden element, podwoiliSmy postacie,
wprowadzili$my egzotyke, a ,,skrzeczaca rzeczywi-
sto$¢” zaistniata w kostiumach. Muzyka ptyneta na

zywo, $wiatto otwierato ciemng przestrzen Slepca

i barwng innych postaci. Jeszcze raz Potocki udo-
wodnit, ze jego sztuki prowokuja do nieustannych
poszukiwan inscenizacyjnych, scenograficznych i in-
terpretacyjnych. Maski i wielofunkcyjne rekwizyty,
zmienny rytm, wielo$¢ sytuacji i dZzwiekéw. Rozwig-
zania tak potrzebne, gdy pragnie sie osiagna¢ zywot-
nos$¢ i klarowno$¢ inscenizacji. Czy z powodzeniem?

Te trzy spektakle przedstawiliSmy na X1I Festiwa-
lu: wszystkie na tej samej scenie, przy nieznacznych

zmianach dekoracji i takim
ustawieniu dziatan postaci,
iz mozna méwic¢ o uzyskaniu
nowych znaczehn w wyni-
ku ptynnego przechodzenia
z jednej prezentacji w druga.
Ten wiecz6r dla nas zmienit
sie w jeden wielki, trzygo-
dzinny spektakl z udziatem
dwudziestu oséb.

O aktorach i ich krea-
cjach mozna by napisa¢ wie-
le stron, zwitaszcza o tych,
ktérzy nie beda juz praco-
waé w naszym teatrze. Kaz-
darola bytajedyngw swoim
rodzaju, wnosita swoisty czar

i wkraczata w krag tajemnych i pracochtonnych
dziatan tak niezbednych przy tworzeniu niepowta-
rzalnego $wiata sceny. Ale o tym juz nastepnym ra-
zem....

Czy pozegnaliSmy sie juz z Potockim? Czy musi-
my odtozyé nieodegranych Pragmatystéwl Te pyta-
nia wynikaja ze specyficznego charakteru naszej
pracy, z rytmu zycia studenckiego, doli komedianta-
-amatora.

Na wiosne tego roku w auli Akademii Pedago-
gicznej zostanie otwarta wystawa przedstawiajgca

dziesie¢ lat pracy artystycznej teatru Entr’Acte.

Janina Btonska



Nowi dzicy

czyli antropologia w warunkach ponowoczesnosci

Zraludzkie migso, siedzac naziemi. Sagorszymisodomita-

minizjakikolwiek naréd.

Nie ma u nich zadnejsprawiedliwosci. Sg catkiem nadzy. Za

nic majg mitos$¢idziewictwo.

Satepiinierozgarnieci. Nie szanujgprawdy, chyba, ze dla

wiasnejkorzysci.

Sachwiejni. Nie majgpojecia, coznaczyplanowacz gory.
Piotr Martyr Anglerius, Wykaz przyczyn, dla ktérych Indianie

nie zastuguja na wolnos$¢

Wszystko, cojest, nalezy do naszego $wiata.

Stanistaw Jasionowicz

Miejsca wspolne

Wdrapawszy sie na pagdrek obecnego
stanu $wiadomosci cztowieka Zachodu

i korzystajac z wyjatkowej pogody ducha
mozemy dostrzec, ze cata dotychczasowa
historia cztowieczenstwa jest konsekwencja
postrzegania miedzyludzkich relacji

w kategoriach: swdj-obcy, z ich ,,postepo-
wym” rozwinieciem: dziki-cywilizowany.
Zdaje sie jednak, ze na horyzoncie rysuje
sie wreszcie mozliwo$¢ wyjscia poza ten
schemat, w ramach nowej, globalnej
Swiadomosci

tarozytni Grecy twierdzili, ze wszyscy nie-Grecy
Ssq nieokrzesanymi barbarzyricami, juz nawet
dlatego, ze porozumiewaja sie jakimi$ dziwnymi,
kompletnie niezrozumiatymi dzwiekami. Jak wia-
domo, takze realizacja chrzescijanskiej zasady réw-

nosci wszystkich ludzi wobec Boga napotykata

przez wieki na liczne przeszkody, jak choéby
konieczno$¢ wykluczenia z kregu tej réwnosci
wszystkich ,,nieszczesnych pogan”. Cztowiek -
stowo to zbyt czesto brzmiato tez ziowieszczo
w ustach uzurpatoréw, ktérzy jeszcze w dwudzie-
stym wieku odmawiali catym narodom lub rasom
,»podludzi” prawa do istnienia.

Wprawdzie nauka, a takze sztuka, juz nieraz po-
kazaty, ze moga stuzy¢ nawet takim celom, jak wyka-
zywanie, ze niektére grupy czy rasy ludzi nie zastu-
guja na istnienie, a nawet sugerowaly, ze ,,cztowiek
umart”, jednak to wiasnie z tych sfer ludzkiej aktyw-
nosci moze nadejsc¢ tego cztowieka - choéby chwilo-
we - ocalenie. Skupmy sie wiec przez chwile na
dwoéch istotnych procesach, rozgrywajacych sie
w $wiadomosci cztowieka na drodze do uzyskania
nowej, ,,0calajgcej” perspektywy antropologicznej.
Pierwszy z tych proceséw zostat zapoczatkowany,
kiedy nauka dojrzata do powaznego, uczciwego za-
interesowania sie Innoscig i gdy ujrzata potrzebe
ogarniecia mysla catej wspdlnoty, jaka stanowi ludz-
ko$¢. Zrozumienie to wyksztatcato sie stopniowo,
wraz z poszerzaniem sie wiedzy cztowieka Zachodu
o innych kulturach i cywilizacjach, az do uzyskania
niedawno silnie zmediatyzowanej, obejmujacej
wszystkie czasy i spotecznosci perspektywy spojrze-
nia na dziatalno$¢ kulturotwoércza cztowieka. Dru-
gim procesem jest odbywajacy sie w cywilizacji za-
chodniej od kornica XI1X wieku i trwajacy w zasadzie
do dzi$ paradoksalny powr6t do zrédet cztowieczen-
stwa poprzez zakwestionowanie i rozmontowanie
(jak dziecko, ktére rozbiera do ostatniej Srubki aut-
ko lub patroszy misia, zeby dowiedzie¢ sie ,,co jest
w $rodku™ norm i symboli, stanowigcych o dumnej
tozsamosci biatej rasy.

Oswieceniowe, pobtazliwe zainteresowanie
,»dzikusem”, ,,egzotycznym obcym” byto mato obie-
cujacym wstepem do samopoznania, o ktérym tu

mowa. Ja, Cywilizowany”, pewny siebie, bo dobrze
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sobie znany, i,,0n”- Inny, Dziki, niepokojacy przez
sama mysl, ze mozna mie¢ z nim cokolwiek wspélne-
go. Zgoda, czasem tez ,,dobry”, oswojony dzikus,
pod warunkiem oczywiscie, ze catkowicie postuszny
naszej oswieconej woli. Céz, po sredniowieczu zapo-
mniano juz o tym, ze Dzikus jest czescig naszej isto-
ty. Na marginesie: dzisiejsi potomkowie pierwszych
amerykanskich kolonistéw, dziekujac co roku Bogu
za zjadane w Swieto Dziekczynienia ogromne indyki
zdaja sie zapomina¢, ze obchodza w tym dniu pa-
migtke positku, ktéry dzicy Indianie dostarczyli ich
przybytym z Europy przodkom z litosci, widzac, ze ci
przymieraja gtodem. Nie da sie ukry¢, ze cala za-
chodnia etnologia ufundowana zostata na modelu:
Cztowiek Cywilizowany Versus Dzikus, jednak w cig-
gu XIX iw XX wieku nadchodzi uwazniejsza obser-
wacja i che¢ zrozumienia Innego: Malinowski, Dur-
kheim, Dumezil, Levi-Strauss, a takze Cassirer, Elia-
de i inni pokazali, jak bardzo cztowiekowi Zachodu
potrzebna byta swoista podr6z do zrédet, do poczat-
kéw cztowieczenstwa.

Tymczasem grunt pod dramatyczne, lecz oczysz-
czajace zaznajomienie sie zwewnetrznym dzikusem
przygotowali juz romantycy i ,,poeci przekleci”, kt6-
rzy dostrzegli, ze cztowiek nawet dla samego siebie
jest dramatyczng zagadka. Dobitnie wyraza to Rim-
baud, gdy méwi: ,Ja to kto$ inny”i gdy ,,uznaje nie-
porzadek swojego umystu za uswiecony”. Tego ro-
dzaju wewnetrzng podréz artysta przyptacat nie-
rzadko wyniszczeniem organizmu, a czasem nawet
zyciem - zupetnie jak etnograf, padajacy ofiarg tro-
pikalnej choroby lub agresji krajowcéw. Artystyczna
introspekcja, badanie samego siebie jako istoty so-
bie nieznanej i nieutadzonej, osigga swe apogeum
w modernistycznych eksperymentach, polegajacych
na odwiedzeniu i zbadaniu najdalszych granic umy-
slu. Waznym momentem w historii nowej $wiado-
mosci cztowieka stato sie tez u progu XX stulecia na-
zwanie naszego wewnetrznego dzikusa - pods$wia-
domoscia.

Paradoksem wspéiczesnosci, tej uprzywilejowa-
nej chwili w dziejach ludzkosci jest fakt, ze gdy do-
cieramy do zré6dtowego do$wiadczenia cztowieczen-

stwa, nie mozemy juz czerpa¢ samowiedzy od ,,dzi-

kusa zewnetrznego”. Dzi$, na poczatku XXI wieku
nie ma juz wtasciwie mozliwosci ,,dotarcia do zZrédet
w spotkaniu z zewnetrznym dzikusem”, bo... nie ma
juz tamtych dzikich. Clifford Geertz tak oto streszcza
wrazenia Kennetha Reada, zawarte w ksigzce Re-
turn to the High Valley: Corning Fuli Circle, w kté-
rej antropolog ten relacjonuje swéj pobyt w miej-
scach, w ktérych na Nowej Gwinei prowadzit trzy-
dziedci lat wczes$niej swoje najwazniejsze badania:
,»Miasto ma obecnie wybrukowane ulice, wodociag
i elektryczno$¢, hotel i tawerne; pijanstwo jest szero-
ko rozpowszechnione, ubiér prawie wytgcznie za-
chodni, a jego najlepszy przyjaciel... juz nie zyje, zgi-
nat dwanascie lat temu w gtupim wypadku, potraco-
ny przez ciezaréwke, gdy pijany, zataczajac sie wra-
cat do domu z hotelowego baru. W miasteczku stto-
czone domki sg niczym tandetne prostokatne karto-
nowe pudetka pokryte ocynkowang blachg, nie od-
bywaja sie juz wazne rytualy... i wszedzie pojawity
sie ryczace ciezardwki i samochody. «Teraz wazne sg
pienigdze*” (tt. Stawomir Sikora).

Co wiec pozostaje? Moze wczucie sie w konwul-
syjny rytm wspotczesnosci? C6z, obecna cywilizacja
proponuje co nieco w tym wzgledzie. Wraz z rozwo-
jem technologii, stuzacych masowej konsumpcji, zy-
cie staje sie coraz bardziej instynktowne, petne bez-
refleksyjnych, mechanicznych zachowan i sterowa-
nych zmediatyzowanymi tre$ciami mysli. Nalezymy
do eonu, ktory korzysta ze wszystkich obrazéw, ge-
stow i symboli, jakie wytworzyt cztowiek, lecz
w oderwaniu od ich pierwotnej funkcji. W $wiecie
tym nawet Swiety Mikotaj z dobrego biskupa zmie-
nit sie w zidiociatego dziadka w czerwonej czapecz-
ce klauna i zacheca teraz do zakup6éw w sklepie,
a my stajemy sie zjadaczami miesa roslinozernych
kréw, ktore wczesniej sami nakarmiliSmy ich wta-
snym miesem. Tak, staliSmy sie Nowymi Dzikimi. Je-
$li synonimem postepu jest rosnagca komplikacja cy-
wilizacji, to towarzyszy jej niebezpieczne uproszcze-
nie reakcji na coraz bardziej uproszczone - dla na-
szej wygody - bodZce. Kto nie widziat w jednym
z polskich miast ataku tlumu na hipermarket ze
sprzetem elektronicznym z powodu wyprzedazy lub

kto nie doswiadczyt furii dam w futrach, wydzieraja-



cych sobie buty na sample sale w Nowym Jorku,
niech mi nie méwi o postepie. To juz zart, jednak
chce przez to powiedzie¢, ze aby mdéc pdjs¢ dalej,
trzeba sie utozsamic takze z Dzikim naszej wiasnej
cywilizacji. Szalenstwo naszej obecnej kultury moze
sie sta¢ tworcze pod warunkiem, ze wspétczesna No-
wa Swiadomos$¢ antropologiczna wchionie je
i uzna za cze$¢ swojej istoty.

Kto wie, czy to nie wtasnie taka Swiadomos¢, ta-
ka postawa, ktdéra - czy tego chcemy czy nie - ma
sporo punktéw wspélnych ze stanem rzeczy znanym
jako ,,kondycja ponowoczesna”,nie bedzie paradok-
salnym punktem zwrotnym cywilizacji zachodniej.
Juz zreszty styszy sie coraz czedciej o ,,postmoderni-
zmie konstruktywnym”. Wspétczesny badacz kon-

dycji ludzkiej ma w zasiegu reki i umystu (ale czy

Miejsca wspolne

wrazliwosci?) pochodzaca z wielu obszaréw Nauki
i Tradycji ogromng wiedze, ktéra mogtaby pozwoli¢
na stworzenie spdjnej wizji petniejszego - bo bar-
dziej $wiadomego siebie - cztowieka XX 1 i XX wie-
ku. Bytoby szkoda, gdyby wspétczesnosé nie skorzy-
stala z mozliwosci uzyskania tej pasjonujacej per-
spektywy i nie uzyta w tym celu coraz bardziej po-
recznych narzedzi, ktérymi juz w znacznym stopniu
dysponuje.

Czy powstanie nowej, konstruktywnej antropo-
logii jest prawdopodobne? Mam dziwne wrazenie, ze
pod powierzchnig dynamicznych proceséw, ktérym
podlega $wiatowa cywilizacja techniczna, odbywa
sie cicha walka o ocalenie Cztowieka. Na czym tawal-

ka miataby polega¢? 0 tym moze juz innym razem.

StanistawJasionowicz
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Barbara Antczak

Gtasjr a ksigzkach

konspektu

Pomiedzy swobodqg a ograniczeniem
czyli raz jeszcze o wyborze podrecznika szkolnego

Reforma edukacji, ktéra od 1999 roku dokonuje sie w polskiej szkole, zaowocowata
szeregiem rozwigzan formalnych. Wprowadzono nowy ustroj szkolny, pojawity sie
szkoly, ktére z natury swojej staly sie jego wyznacznikami, takie jak 3-letnie liceum
ogolnoksztatcgce, a nade wszystko gimnazjum, istniejace w przesztosci, a teraz witane
z ogromnymi nadziejami, traktowane jako wazny etap edukacyjny

w rozwoju miodego cztowieka

stawodawca wyposazyt oswiate w uregulowania
U prawne, pozwalajace poszczegdlnym szkotom,
placowkom o$wiatowym tworzy¢ wiasne wewnetrzne
zasady funkcjonowania, tym samym dat mozliwo$¢
wypracowywania indywidualnego charakteru kazdej
szkoly, jednym stowem, zachowania autonomii. Tak
mocno akcentowana potrzeba pracy niemalze orga-
nicznej, wewnatrzszkolnej miata (a moze dopiero ma)
przynies¢ efekty w postaci innej szkoty, opartej o $wia-
dome wybory i dziatania nauczycieli. Sfera, w ktérych
moga, a nawet powinny one zaistnie¢, jest ogromna.
Do niej bezsprzecznie nalezy dydaktyka, a w niej pro-
gramy nauczania i zwigzane z nimi narzedzia dydak-
tyczne. Do tych ostatnich niewatpliwie nalezy zaliczy¢
podrecznik. Jaki wybrac,
czym sie kierowa¢, co ma
stanowi¢ kryterium trafnej
decyzji? - to zaledwie pare
podstawowych pytan, na
ktére musza znalez¢ odpo-
wiedZ sami nauczyciele. Pytania to trudne, zwazyw-
szy, ze oferta wydawnicza w tym zakresie jest duza.
Warto wiec poleci¢ wszystkim, ktérzy decyduja o tym,
jaki podrecznik znajdzie sie na tawce szkolnej, ksigz-
ke Wydawnictwa Naukowego Akademii Pedagogicznej
w Krakowie z serii ,Nowoczesna szkota” Podrecznik
jako narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gim-
nazjum pod redakcja Haliny Kosetki i Zenona Urygi.

Jest to zbi6r artykutéw, ktére jak sam tytut wska-
zuje, faczy jeden temat, ale postrzegany w wielu aspek-
tach, takich jak struktura, dobdr prezentowanych tre-
§ci, autonomia wyboru nauczyciela, jej uwarunkowa-

nia i granice. Gtéwna teza, ktdra mozna by potaczyé
wiekszo$¢ artykutéw jest bezsprzecznie przekonanie
wypowiadajacych sie autoréw, ze podrecznik stanowi
wazne narzedzie w procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym. Mocno podkre$lam dwucztonowos$¢ tego okre-
$lenia, gdyz ma to istotne znaczenie dla p6zniejszych
ustalen.

Niejako wstepem do rozwazan o wyborach kon-
cepcji ksztatcenia, przyjecia takich a nie innych roz-
wigzan merytorycznych i metodycznych (a wiec i pro-
gramu nauczania i podrecznika) moze by¢ artykut Zo-
fii Agnieszki Klakoéwny Kwestia nauczycielskiej
i uczniowskiejpodmiotowosci,w ktérym autorka po-
dejmuje problem podmiotowosci w szkole w szerokim

Halina Kosetka, Zenon Uryga, Podrecznik jako
narzedzie ksztatcenia polonistycznego w gimnazjum
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2002, 191 s.

kontekscie wolnosci i przymusu. ,,Podmiotowos$¢ jako
atrybut cztowieka i funkcja wolnosci wymaga piele-
gnacji i rozwijania. Szkota jednak ani wobec nauczycie-
li, ani wobec uczniéw nie moze stawia¢ wytacznie na
respektowanie podmiotowych standardéw widzenia
$wiata i siebie. Moze natomiast budowa¢ swa oferte
z nastawieniem na dominacje podmiotowych standar-
déw, ktére stanowig warunek humanistycznej madro-
§ci i rozumnego korzystania z wolnosci eksponowane
tu jako edukacyjne cele. Ksztatcenie sprzyja wtedy wy-
chowaniu...” Stwierdzenie to staje sie punktem wyj-
$cia do formutowania przez wspétautorke Jo lubie!”



zatozen, jakie powinny przyswieca¢ twércom progra-
mow nauczania i narzedzi dydaktycznych. Rozwazania
Zofii A. Ktakéwny maja zasadnicze znaczenie dla
uswiadomienia sobie ztozonosci i wzajemnych oddzia-
tywan réznorodnych czynnikéw wystepujacych w pro-
cesie nauczania szkolnego, a majacych swoje zrédto
daleko poza nim.

Z kwestig podmiotowosci nauczycielskiej w nowej
szkole taczy sie prawo wyboru. Reforma edukacji stwo-
rzyta pedagogom niespotykang dotychczas mozliwos¢
podejmowania samodzielnych decyzji, odnosnie kon-
cepcji ksztatcenia, doboru $rodkéw dydaktycznych. Je-
dyne ograniczenie, jakie pojawito sie w tej sferze, to
spetnienie warunku realizacji Podstawy programo-
wej. Elzbieta Mikos w artykule Polonista w gimna-
zjum. Miedzy swobodg a konieczno$cig wyboru
koncepcji ksztatcenia mocno akcentuje niebezpie-
czenstwo znalezienia sie w putapce - z jednej strony
bogata oferta programowa, z drugiej za$, czesto jej nie-
doskonatos$¢, ktéra musi niejako by¢ przedmiotem za-
interesowania nauczyciela. Bo zeby wybra¢, trzeba po-
znaé. | dobrze jest, jesli nauczyciel posiadt kompeten-
cje whasciwej oceny programu, potrafi zbudowac¢ wo-
kot danej oferty katalog zalet i wad i ma $wiadomos¢
konsekwencji swojego wyboru. Elzbieta Mikos mocno
podkresla, ze przy wyborze programu nauczania nale-
zy postawi¢ zasadnicze pytania o przyjeta i realizowa-
ng przez program koncepcje ksztatcenia oraz w jakim
stopniu uwzglednia ona postulat podmiotowosci
ucznia (kwestig podmiotowos$ci zajmuje sie takze Wie-
stawa Wantuch w artykule Samouczki - wobecpod-
miotowosci ucznia i nauczycield). Przepisy prawa
os$wiatowego pozwalajag co prawda modyfikowac pro-
gramy z listy ministerialnej, jednak taka modyfikacja
pocigga za soba niebezpieczenstwo. Jesli bowiem ofer-
ta programowa jest spdjna, dobrze zorganizowang ca-
toscia, wyrazajaca okres$long koncepcje ksztatcenia
i wychowania cztowieka ku warto$ciom (a takie po-
winny by¢ rozstrzygniecia wspétczesnej dydaktyki),
modyfikujac i wprowadzajgc zmiany, nie ustrzec sie
pomytek i wpadek. Praktyka szkolna wskazuje, ze cze-
sto w tych zmianach najwazniejszg niestety role od-
grywa czynnik czasowy (dla wielu jeszcze nauczycieli
realizacja programu nauczania jest priorytetowym
dziataniem).

Méwiac o spéjnosci koncepcji ksztatcenia z pro-
gramem nauczania jako jego merytorycznej i metodo-
logicznej obudowie, nie mozna pomina¢ jeszcze jednej
istotnej kwestii, ktéra powinna by¢ przedmiotem uwa-
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gi przy wyborze podrecznika. Mowa tu o zadaniach
formacyjnych. Podrecznik, zdaniem Marii Jedrychow-
skiej (Zapisprojektu zadanformacyjnych edukacji
polonistycznej wstrukturzepodrecznika gimnazjal-
nego) musi byé zapisem dziatar edukacyjnych, ktére
wynikajg zwyboru akceptowanej przez siebie filozofii
cztowieka i sg z nig spdjne.

Przywotane wyzej stanowiska na temat zaleznosci
koncepcji ksztatcenia z programem nauczania i pod-
recznikiem, a tym samym ograniczen, jakie moze na-
potyka¢ w obszarze swobody wyboru nie tylko na-
uczyciel, ale tez autor programu lub podrecznika, sta-
nowig w ksigzce Podrecznikjako narzedzie ksztatce-
niapolonistycznego wgimnazjum przedmiot rozwa-
zan nie tylko odnoszacy sie do wskazanego w tytule
etapu ksztatcenia gimnazjalnego, ale tez moze i powi-
nien by¢ punktem odniesienia do dyskusji wokét na-
stepnego etapu - ponadgimnazjalnego.

Przytoczone wypowiedzi wskazujg, ze proces
uczenia jest ciggiem zdarzen edukacyjnych rozgrywa-
jacych sie nie tylko w perspektywie obiektywnych
uwarunkowan, jakimi sa szkota, sytuacja klasowa - to,
co rozgrywa sie pod tablica, ale tez tych wewnetrznych
rozgrywajacych sie w samych podmiotach, uczest-
niczacych w procesie - nauczycielach i uczniach, ra-
zem wspotistniejacych, ale tez zachowujacych swoja
odrebno$¢. W tym konteksécie odniesienie sie do za-
prezentowanych wyzej stanowisk lezy u podstaw
wszelkich dziatan edukacyjnych. Bez odpowiedzi na
pytanie, najogélniej méwiac, o koncepcje ksztatcenia,
niemozliwe staje sie bowiem autentyczne, oparte na
szerokiej refleksji bycie uczestnikiem, a zarazem
wspottworca tak istotnego procesu, jakim jest ksztah-
cenie i wychowanie.

Lektura artykutéw na temat gimnazjalnego pod-
recznika wprowadza nas takze w problematyke szcze-
gotowa. Jej przedstawienie nalezy rozpoczaé od intere-
sujacego artykutu Zenona Urygi Wspdtczesnagenera-
cjapodrecznikow literatury dla gimnazjum. Autor
podkres$la juz poprzez sam tytut rozwazan, ze mamy
do czynienia z generacja, a wigc nowym typem pod-
recznika, oferujgcego w znacznej mierze synchronicz-
na perspektywe opisywania zjawisk ludzkiej kultury
i ogladu $wiata oraz wskazuje, jakie niesie to konse-
kwencje dla podmiotu dziatan edukacyjnych, jakim
jest uczen. W artykule zostajg takze sformutowane
wskazania, istotne nie tylko dla nauczyciela - osoby
wybierajacej podrecznik, ale takze dla osoby, chcacej
prowadzi¢ wnikliwe badania edukacyjne. Obszary te
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to problematyka egzystencjalna, wprowadzenie w tra-
dycje literatury i kultury, literatura wspétczesna, kore-
spondencja literatury z innymi dziatami sztukami, zja-
wiska kultury wspoétczesnej, odkrywanie wymiaréw
wihasnego $wiata. Analiza wybranych podrecznikéw
pozwala autorowi sformutowa¢ wniosek, ze autorzy
podrecznikéw zdecydowanie wigza ksztatcenie literac-
kie z wychowaniem, co niewatpliwie nalezy uzna¢ za
cenna i pozadang umiejetnosé, zwazywszy, ze Podsta-
waprogramowa do tego typu dziatan szkole obliguje.
Z artykutem Zenona Urygi koresponduje gtos Barbary
Myrdzik na temat koncepcji ksztatcenia kulturowego.
Autorka mocno akcentuje jak wazna w procesie ksztat-
cenia jest problematyka wartosci i jej obecno$¢ w pod-
reczniku.

W kolejnych artykutach przedmiotem uwagi staja
sie inne kwestie wynikajgce z dydaktyki polonistycz-
nej. Ciekawie brzmi gtos Jadwigi Kowalikowej na te-
mat ksztatcenia jezykowego w gimnazjum (O wspdl-
nych osiaggnieciach autoréw podrecznikéw do
ksztatcenia jezykowego w ,,szkole $rodka’; czyli
konkretyzowanie, dopowiadanie, porzadkowanie
i poszukiwanie wyktadnikéw ,,gimnazjalnosci"),
szczegdlnie cenne sg stawiane przez autorke koncowe
niepokojace pytania, a wérdd nich o miejsce we wspét-
czesnej szkole dla kreatywnosci nauczyciela (w kon-
tekscie ogromnego zalewu poradnikéw, przewodni-
kéw, podrecznikéw). Ksztatceniu jezykowemu uwage
po$wigca tez Urszula Zydek-Bednarczuk Koncepcja
podrecznika do ksztatcenia jezykowego w gimna-
zjum oraz Halina Mrazek Komunikacja jezykowa
i nauka ojezyku wpodrecznikach gimnazjalnych
do ksztatcenia jezykowego. W artykule Oproble-
mach teoretycznoliterackich w wybranychpodrecz-
nikach do gimnazjum Grazyna Rézariska dokonuje
whnikliwej oceny wybranych podrecznikéw pod katem
zawartych w nich tresci teoretycznoliterackich, bez
ktérych, jak stusznie zauwaza autorka, niemozliwe jest
budowanie $wiadomosci literackiej ucznia, a tym sa-
mym przygotowywanie go do samodzielnej interpre-
tacji dzieta literackiego.

Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia... przy-
nosi tez wypowiedzi na temat obecnosci literatury po-
wszechnej w podrecznikach do gimnazjum (Elzbieta
Dutka Literaturapowszechnajako element ksztatce-
niapolonistycznego wgimnazjum —naprzyktadzie
utworéw Julia Cortazara zamieszczonych w pod-
recznikach J o lubie!") oraz refleksje metodyczng Do-
miniki Dworakowskiej odnoszaca sie do obecnosci te-

matyki religijnej w podrecznikach i jej znaczeniu w
procesie ksztattowania mtodego cztowieka. Z kolei Sta-
nistaw Bortnowski w artykule Modele prezentacji
malarstwa, grafiki i rysunku wpodrecznikach gim-
nazjalnych pod lupe specjalisty-znawcy przedmiotu
bierze wzajemne relacje stowa i obrazu, istniejace po-
miedzy nimi zaleznosci lub ich brak.

Uzupetnieniem rozwazan o podreczniku w gimna-
zjum jest refleksja dwoch autoréw Katarzyny Wadol-
ny-Tatar i Bogustawa Skowronka na temat podreczni-
ka multimedialnego, w ktérym autorzy dostrzegaja
szanse w przygotowaniu ucznia do odbioru tekstéw
kultury, w tym ikonicznych, fonicznych, audiowizual-
nych i informatycznych. Tytut artykutu sugeruje, ze
oto jesteSmy w jakim$ kryzysowym stanie, gdyz multi-
medialny podrecznik ma by¢ - szansg nie tylko dla
gimnazjalisty. Nalezy przyznaé, ze brzmi to niepokoja-
co.

Zbi6r koniczy wypowiedz Romana Starza Dla kogo
podrecznik?, w ktérej autor w sposéb syntetyczny de-
finiuje ,,oczekiwania” r6znych podmiotéw bedacych
odbiorcami ,,dobrodziejstw” ptyngcych z podrecznika,
od autora przez wydawnictwo, ministerstwo, rodzi-
céw az do nauczyciela.

Przywotanie w niniejszym omdéwieniu wszystkich
artykutéw zbioru Podrecznik jako narzedzie... jest
zamierzeniem $wiadomym, ma na celu pokazanie zto-
zono$ci materii, jaka jest podrecznik szkolny. Analizo-
wanie jego struktury, zawartosci nie jest rzecza pro-
sta, ani tatwa, konteksty takich dziatan wykraczaja
znacznie szerzej poza obszar samego przedmiotu za-
interesowania. Niemozliwe zatem staje sie dokonanie
wyboru podrecznika bez poprzedzajacej szerokiej re-
fleksji, obejmujacej chociazby niektére aspekty za-
gadnienia pokazane w ksigzce. Rodzi sie pytanie, czy
swoboda dana nauczycielom przy wyborze progra-
moéw nauczania, podrecznikéw wypetniona zostaje
choéby w czesci wspomniana refleksja, czy wszyscy
nauczyciele posiedli niezbedne w tej dziedzinie kom-
petencje? Lektura ksiazki Podrecznikjako narzedzie
ksztatcenia polonistycznego moze by¢ dla wielu
z nich dobrg okazja do zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci w tym zakresie. Pozostaje tylko kwestia $wiado-
mosci, ze swoboda wyboru nie oznacza dowolnosci.
I o tym koniecznie nalezy pamieta¢, budujac autono-
mie szkoty, dokonujgc wyboréw, szczegdlnie w obsza-
rze ksztatcenia i wychowania.

Barbara Antczak



Monika Krajewska

Acta Lemiana

Kazdy, kto wezmie do reki specjalne wydanie ,,Acta Polonica Monasliiensis”, poswiecone
osobie i twdrczosci Stanistawa Lema, zetknie sie ze specjalistami reprezentujgcymi rozne
gafezie nauki. Glos w Lemowej sprawie zabrali zaréwno polonisci (m.in. Stanistaw
Bere$, Tatiana Hajder, SergiejJakowenko, Piotr Krywak, Antoni Smuszkiewicz,
Andrzej Stoff, Wojciech Kajtoch), jak i anglista (Franz Rottensteiner), germanista
(Jacek Rzeszotnik), ekonomista i projektant systeméw komputerowych (Lech Keller)
oraz programista, informatyk i dziennikarz (Wtadimir Borisow). Stowo wstepne

napisata redaktor naczelna ,,Acta Polonica., -

_ Lila Zzamowska, wyktadajgca

literature polska i rosyjska na Uniwersytecie Monasha w Melbourne

sigzka niewatpliwie przybliza czytelnikowi pro-
Kblemy dotyczace pisarstwa Stanistawa Lema oraz
literatury jemu poswieconej. Szczeg6lnie interesuja-
cy jest Przeglad wazniejszych opracowarn na temat
twérczosci Lema (Review ofthe Major Studies of
Lem3 Authorship), sporzadzony przez Lecha Kelle-
ra. Mimo iz - jak podkre$la autor - Stanistaw Lem
jest najbardziej znanym na $wiecie wspo6tczesnym
polskim pisarzem, to do tej pory nie ukazala sie
zadna cato$ciowa monografia jego twoérczosci. Naj-
blizsza jej jest ksiazka Jerzego Jarzebskiego Przypa-
dek itad. 0 tworczosci Stanistawa Lema, niestety
w catosci dostepna jedynie w jezyku niemieckim
(Zuffal und Ordnung). Inne prace sa badz zbyt lako-
niczne (Stanistaw Lem E. Balcerzak, Stanistaw Lem
Piotra Krywaka, opracowanie Antoniego Smuszkie-
wicza pod tym samym tytutem oraz skrytykowana za
btedng analize ksigzka Ryszarda Handkego Ze Stati-
stawetn Lemem na szlakachfantastyki naukowej),
badZ dotycza tylko wybranych aspektéw twoérczosci
pisarza (Dyskusje ze Stanistawem Lemem M. Szpa-
kowskiej oraz prace Andrzeja Stoffa: Powiescifanta-
styczno-naukowe Stanistawa Lema czy Lem i inni).
Autor prezentuje ciekawg antologie artykutow, ktére
ukazaly sie poza granicami Polski (Lem w oczach
krytyki Swiatowej pod red. Jerzego Jarzebskiego),
jak réwniez prace powstata na gruncie jezyka cze-

skiego oraz ksigzki anglo- i niemieckojezyczne.

Podczas lektury Act czytelnik poznaje tez blizej
powie$é Solaris-, temu dzietu, wyrézniajgcemu sie
w dorobku Lema i catej klasyce science fiction, po-
Swiecone sg trzy artykuly. Stanistaw Bere$ w opra-
cowaniu 0 «Solaris» Stanistawa Lema przyblizyt
problematyke tej psychologiczno-filozoficzno-przy-
godowej powiesci, bedacej - jak podkreslit - sygna-
tem ewolucji pisarza, odchodzacego od optymistycz-
nej wizji eksploracji kosmosu.

Wojciech Kajtoch w swym Wstepie do «Sola-
ris» podnosi interesujgce zagadnienie niebezpie-
czenstw, na jakie narazona jest powie$¢ podczas
lekcji jezyka polskiego - w czasie szkolnego oma-
wiania utworu fatwo bowiem o powierzchownos$é
interpretacyjna, ignorujaca ztozono$¢ wielowar-
stwowego w swej wymowie dzieta. Dlatego autor
zwraca uwage na tlo powstania Solaris, problema-
tyke oraz mozliwosci odczytania.

Wiadimir Borisow (Czas okrutnych cudow)
przedstawia ciekawe informacje na temat przekta-
déw powiesci na jezyk rosyjski, cie¢ cenzorskich,
réznic w odbiorze oraz recepcji dzieta w bytym
Zwigzku Radzieckim i obecnej Rosji (od bardzo kry-
tycznych uwag po spektrum pozytywnych reakcji).
Solaris Stanistawa Lema, jak dowodzi rosyjski ba-
dacz, zyje nie tylko w czytelniczych umystach, ale
takze w ksigzkach innych pisarzy, choé¢by A.B. Stru-

gackich, J. Burkina, czy tez A. Koriepanowa, ktory za-
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ryzykowat napisanie jej dalszego ciagu -
Stacja Solaris.

Interesujace spojrzenie prezentuje réwniez Ser-
giej Jakowenko (Horror vacui, albopustka dosko-
nata Stanistawa Lema), wedle ktérego ze wzgledu

powiesci

na lwowskie korzenie autor Solaris jest nie tylko
polskim, ale tez ukrainskim pisarzem. Na szczeg6lng
uwage zastuguje wypowiedZ Franza Rottensteinera
ARobinson in the Sea o fInformation, ktéra ukazu-
je malo znang, ,,ciemng” strone pisarza, mysliciela
i filozofa. Austriacki autor podkre$la, iz w utworach
Stanistawa Lema ostro krytykujgcego brak znajomo-
$ci nauk Scistych wéréd pisarzy SF, uwazny czytelnik
tatwo moze odnalez¢ przyktady naukowej ignoran-
cji. Bedac przez ponad dwie dekady agentem literac-
kim pisarza zorientowat sie, iz mysliciel nie jest spe-
cjalnie zainteresowany czasopismami naukowymi
i popularno-naukowymi (chyba, ze dostaje je za dar-
mo) oraz ze nie czytuje tak wielu ksigzek nauko-
wych, jak to przedstawia w licznych wywiadach.

Podsumowujac: bardziej wiec kreuje siebie na Ro-
binsona w morzu informacji, niz jest nim naprawde.

Wracajac na grunt literackiej twérczosci Stani-
stawa Lema, warto odnotowaé artykut Andrzeja
Stoffa (Struktura mysli — ekspresja obrazu. O wa-
runkach ekspozycji idei w tworczosci Lema), po-
dejmujacego zagadnienie ,,zycia” idei, to znaczy te-
go, jak owe idee wchodzg do literatury, w jaki spo-
sob sg w utworach literackich osadzane i rozpozna-
wane, a nastepnie jak - poprzez réznorodne proce-
sy odbioru - zndéw stuzg interpretowaniu rzeczywi-
stosci.

W artykule Antoniego
Smuszkiewicza (Stanistaw
Lem’ Grotesque Works)
odstoniete zostaje kolejne
oblicze autora, ktéry - laczac elementy nieprzysta-
jacych $wiatéw, krzyzujac rézne style i gatunki - da-
je czytelnikowi mozliwo$¢ obcowania ze wspaniaty-
mi utworami groteskowymi. Przyblizajgc czytelniko-
wi problematyke poszczegdlnych powiesci i opowia-
dan, Antoni Smuszkiewicz dzieli je na: przygody
zrobotami - konstruktorami, Klapaucjuszem i Trur-

lem (Cyberiada) oraz opowiesci ljona Tichego, kto-

re moga by¢ sklasyfikowane jako podréze, wspo-
mnienia (w tym Kongresfuturologiczny) i powiesci
(Wizja lokalna, Pokdjna Ziemi).

Uniwersalny, dotyczacy kazdego cztowieka pro-
blem $mierci stal sie punktem wyjécia rozwazan Pio-
tra Krywaka (Motyw $Smierci w twérczoscifanta-
stycznonaukowej Stanistawa Lema). Temat kresu
egzystencji, tak ciata, jak i rozumu, cho¢ nie urasta
w twdérczosci omawianego pisarza do rangi kluczo-
wego, czesto sie w niej pojawia.

Ewolucje wizji przysztosci oraz mato znana, po-
lityczng strone pisarstwa Stanistawa Lema ukazuje
Lech Keller w artykule Emlution ofLem & Vision of
the Future. Twierdzac, iz autora Solaris nalezy trak-
towac jako pisarza na wskro$ politycznego, dzieli je-
go tworczo$¢ na komentarze Scisle polityczne (np.
podpisywane jako Znawca w paryskiej ,,Kulturze”),
powiesci polityczne w stylu SF (Eden, Gtos Pana,
Wizja lokalna) i podobne opowiadania (Dzienniki
gwiazdowe, Cyberiada), a takze - filozofie polityki
(Dialogi, Filozofiaprzypadku) oraz ,,czysta” filozo-
fie (Dialogi, Summa technologiae).

W $wiat prozy autora Bajek robotdw przenosi
nas Stanistaw Bere$, autor Wprowadzenia, recenzji
- O "Glosie Pana» Lema czy artykutéw Inteligent
w domu wariatéw - (soc)realistyczna trylogia
Stanistawa Lema o m Apokryfy Stanistawa Lema
czyli neantologiczny romans. W pierwszym arty-
kule przypomina historie powstania trylogii Czas
nieutracony, zwraca uwage zaréwno na te fragmen-

ty utworu, ktére sg forma politycznego trybutu, jak

Acta Lemiana Monashiensis pod red. Lecha Kellera,
,»Acta Polonica Monashiensis - 2002, vol. 2, nr 2
Monash University 2003, 207 s.

i na wszystkie przejawy Lemowej nieortodoksyjno-
$ciw realizacji socrealistycznego modelu.

W drugim artykule autor prezentuje rzeczywi-
sto$¢ niby-wstepow i niby-recenzji Stanistawa Lema.
Ukazujac przyczyny, dla ktérych pisarz tak chetnie
siega po ten niezwykly gatunek, zauwaza, iz pod je-
go piérem literatura fantastyczna przerodzita sie

w fantastyke literatury.



Przedstawiona w zarysie problematyka po-
szczeg6lnych artykutéw dowodzi, iz mamy do czy-
nienia z r6znorodnym zestawem wypowiedzi, kto-
rych wspélnym mianownikiem jest nazwisko Stani-
stawa Lema. Wielo$¢ poruszanych tematéw oraz od-
mienne spojrzenia na osobe pisarza czynig z oma-
wianego zbioru (pierwszego po ,Tekstach Dru-
gich”1992, nr 3, w catosci poswieconych pisarzowi,
nie liczac wydan pokonferencyjnych) niezmiernie
ciekawa ksiazke. Jej dodatkowym atutem jest dwuje-
zyczno$€ (do artykutéw napisanych po polsku dota-
czone sg angielskie streszczenia i vice versa), dzieki
ktérej ma szanse trafi¢ do szerszego kregu odbior-
cow. Nalezy tez zwréci¢ uwage na ciekawe noty edy-
torskie oraz uzupetnienia i komentarze tlumaczy.

Ksigzka zawiera ponadto krotka bibliografie
ksigzek Stanistawa Lema i ich przektadéw na jezyk
angielski, szczegétowa filmografie opracowang
przez Lecha Kellera, przygotowany przez Tatiane
Hajder spis przettumaczonych na jezyk ukrainski
utwordéw pisarza i napisanych w tymze jezyku prac
na jego temat oraz zarys bibliografii Lemianéw au-
torstwa Stanistawa Beresia. Warto podkresli¢, iz

w jego artykutach odnajdziemy takze pewne zesta-

CKSwWsy o Recsicftzlctich

wienia, m.in.: liste nagrdd Stanistawa Lema, indeks
waznych motywéw jego pisarstwa, czy dane doty-
czgce teatralnych, telewizyjnych i radiowych adapta-
cji powiesci Solaris.

Cze$¢ z zamieszczonych w ,,Actach”szkicow byta
juz opublikowana wczes$niej, co odnotowano w przy-
pisie, badZz na koncu artykutu, jednakze niekonse-
kwentnie. Omawiany zbi6r nalezatoby wiec uzupet-
ni¢ o wszystkie dane bibliograficzne, jak tez ujedno-
lici¢ spos6b podawania tychze informacji. Wsrod
niedociggnie¢ mozna wymieni¢ brak w niektérych
artykutach polskich znakéw (wydawcy uprzedzaja
o mozliwosci pojawienia sie nieoczekiwanych bte-
doéw) oraz niejednolito$¢ druku. Graficzne uchybie-
nia nie obnizaja jednak poziomu merytorycznego
omawianego zbioru.

Konczac, nalezy zwréci¢ uwage na zamykajace
ksiazke noty o jej wspétautorach. Stanowia cenne
Zrédto informacji nie tylko o twércach poszczegol-
nych artykutéw, ale w pewnym sensie réwniez o Sta-
nistawie Lemie, ktérego twdérczos¢ potrafita zespolic¢
ludzi ré6znych narodowosci, reprezentujacych odreb-

ne dziedziny wiedzy.

Monika Krajewska



Czestaw Banach

Glczsyro ksigzkach

0 szkolnych relacjach interpersonalnych i...

przezwiskach nauczycieli

Ukazato sie wiele ksigzek pedagogicznych i psychologicznych dotyczacych relacji
interpersonalnych w szkole, probleméw wychowania i innych, ale temat ,,ksyw”
nadawanych nauczycielom jest prawie nieobecny

ajmuje sie nim samotnie, wraz ze swoimi magi-
Zstrantkami, Marian Snieiyr’]ski, ktéry w 1990 r.
opublikowat prace Nauczyciele w oczach uczniow
- oprzezwiskach. Ksigzka szybko znikneta z potek
ksiegarskich.

Po kilkunastu latach przerwy, w 2003 roku, au-
tor znéw podejmuje temat przezwisk nadawanych
przez uczniéw belfrom. Obszerna praca dotyczaca
tego ciekawego zagadnienia nosi prosty tytut Prze-
zwiska nauczycieli. Cieszy fakt, ze czytelnik moze
wzigé do rak ksigzke obszerniejszg od poprzedniej,
odzwierciedlajaca procesy transformacji ustrojowej,
spotecznej i edukacyjnej. Marian Sniezynski doko-
nuje w niej poréwnania wynikéw badan z lat
1978-1980 oraz 1998-2000. Podstawowa metoda
badarn uczynit pedagogiczny sondaz diagnostyczny,
ktoéry objat wiele watkéw i przyktadéw wykorzysta-
nych potem w ksigzce. Za przezwisko uznaje autor
dodatkowa nazwe nadang nauczycielowi, ktéra w
codziennych uczniowskich kontaktach zastepuje je-
go nazwisko. Bywa, ze ma charakter dostojny, cza-
sem zartobliwy lub ironiczny, a niekiedy zto$liwy.

Pierwsza cze$¢ pracy zawiera sze$¢ rozdziatdw
traktujacych o roli szkolnych kontaktéw interperso-
nalnych, psychologicznych i pedagogicznych aspek-
tach przezwisk, ich pochodzeniu i powigzaniu z 0so-
ba nauczyciela oraz o metodologii badan wiasnych.
Szczegdlnie interesujacy jest rozdziat VI,
prezentujacy zwigzki przezwisk z cecha-
mi osobowos$ci i autorytetu nauczyciela.

Druga cze$¢ pracy stanowig indeksy:
Przezwiska nauczycieli poszczegdl-

nych przedmiotow szkét ogdlnoksztatcacych i za-
wodowych w zabarwieniu pozytywnym, neutral-
nym i negatywnym oraz Pochodzenie przezwisk.
Gromadzi je autor w grupach utworzonych od cech
charakteru, wygladu zewnetrznego, $wiata roélin,
przedmiotéw codziennego uzytku, nauczanego
przedmiotu, postaci historycznych, mitologicznych,
telewizyjnych i bajkowych oraz nazw zwierzat. Co
cenne, indeks przezwisk jest obszerniejszy od za-
mieszczonego w poprzedniej ksigzce.

W Zakonczeniu Marian $niezynski podsumo-
wuje rezultaty badan i zmiany, jakie zaszty w okresie
miedzy jego publikacjami. Sam autor zauwaza, ze za-
brakto opinii o nauczycielach, ktérzy nie zostali ob-
darzeni przydomkiem.

Uczniowskie postrzeganie szkoty i nauczycieli
jest w Swietle wynikéw badan i studiéw literatury
przedmiotu postrzeganiem krytycznym i emocjonal-
nym, przeciwstawiajgcym sie formalizacji i celebra-
cji zycia szkoly, czesto przepojonym sarkazmem.

Ksigzka Mariana Sniezyriskiego stanowi wazna
i potrzebng pozycje w literaturze pedeutologicznej,
w teorii wychowania i dydaktyce. Warto poswieci¢
jej czas i uwage, aby wcigz aktualizowa¢ wiedze
0 spojrzeniu uczacych sie i ksztattujacych swe osobo-
wosci uczniéw - wychowankéw w relacji do osobo-

wosci i autorytetu nauczycieli - wychowawcoéw.

Marian Snieiytiski, Przezwiska nauczycieli
Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2003, 213 s.



Anna Sikora

Romanse popularne konca XX wieku

omanse z roznych sfer - to najnowsza publi-

kacja Wydawnictwa Uniwersytetu Wroctaw-
skiego poswiecona zagadnieniom literatury popu-
larnej. Tym razem Anna Martuszewska - znana
badaczka owej problematyki - wesp6t z Joanng
Pyszny prébuje okres$li¢ poetyke kilku rodzajow
wspotczesnych romanséw (m.in. ksiazki z serii ,,Har-
legquin”, ,,Da Capo”, ,,Hollywood stories”, polskie
imitacje Dziennika BridgetJones Helen Fielding)
oraz dociec fenomenu ich duzej poczytnosci, szcze-
g6lnie wérod zenskiej czesci publicznosci literackiej.
Rzetelna analiza przeprowadzona w oparciu o naj-
nowsze dane na temat czytelnictwa Polakéw u schyt-
ku XX wieku
(w pracy wyko-
rzystano bada-
nia i sondaze
z lat 1992-1998) potwierdza bowiem ciggte prefe-
rencje odbiorcéw, gtéwnie kobiet, jako zapotrzebo-
wanie na utwory z watkami romansowymi.

Zdaniem Anny Martuszewskiej Zrodta niestab-
nacej popularnosci takich lektur nalezy przede
wszystkim upatrywaé w samej budowie i konstruk-
cji owych tekstéw. Pomimo bogatej i ztozonej oferty
wspoétczesnych romanséw ,,podstawowy schemat fa-
bularny ich wszystkich osnuty jest wokét wydarzen
mitosnych”- pisze we wstepie badaczka - opartych
na motywach znanych i powszechnie akceptowa-
nych basni o Kopciuszku lub nieco rzadziej Pieknej
i Bestii. Stwierdzenie to stanowi dla autorek punkt
wyjsécia do bardziej szczeg6towych rozwazan i re-
fleksji nad specyfikg najnowszej kobiecej literatury
popularnej.

Materiat egzemplifikacyjny zaprezentowany
w ksigzce podzielony zostat na dwie czesci. W pierw-
szej z nich, zatytutowanej Przemiany romansu, An-

na Martuszewska daje krotki zarys i chronologiczny

przeglad wszystkich odmian romansu od czaséw
najdawniejszych az po wspdétczesne. Z przeprowa-
dzonej syntezy do$¢ jednoznacznie wynika, ze naj-
nowsze romanse wpisujg sie w stereotypy i konwen-
cje tego gatunku. We wszystkich bowiem wyréznio-
nych inwariantach ($redniowieczne i renesansowe
historie opisujgce cudowne i fantastyczne przygody
zakochanych rozdzielonych przez zly los, romanse
rycerskie, pasterskie, dworskie i alegoryczne, po-
wiesci sentymentalne, spoteczno-obyczajowe i $ro-
dowiskowe oraz romanse z serii ,,Harleguin”i ,,Da
Capo”) odnalezé mozna rézne koncepcje i modyfika-

cje motywu mito$ci majacego swe zrédta i literackie

Anna Martuszewska, Joanna Pyszny, Romanse z rdznych sfer
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw 2003

pierwowzory w basni i mitach oraz charakterystycz-
na dla literatury popularnej uproszczona wizje $wia-
ta. Oznacza to wiec, iz powtarzalno$¢, schematycz-
nos¢ i polaryzacja wyroste na gruncie wspélnej tra-
dycji literackiej stanowig wazny wyréznik i kwalifi-
kator takze wspotczesnych romanséw.

Poza ustaleniami natury genologicznej i opisem
najbardziej znamiennych cech poetyki immanent-
nej romansu drugg sfere rozwazan i refleksji Martu-
szewskiej stanowi aksjologizacja $wiata przedsta-
wionego w ,,harlekinach”.Warto$ci zaprezentowane
w tego typu utworach tworzg dosy¢ specyficzng hie-
rarchige; sa silnie zhomogenizowane i pozbawione
zupetnie pejoratywnych akcentéw. Na pierwszym
miejscu wéréd nich pojawia sie oczywiscie mitos¢
(rozumiana najczesciej przez protagonistéow
w aspekcie erotyki, kultu miodosci i urody), nieco
dalej sa za$: bogactwo, sukces, wiadza, udane mat-
zenstwo i szczesliwa rodzina oraz umiarkowany fe-

minizm. Nic zatem dziwnego, ze kobiety tak chetnie
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siegaja po takie wtasnie lektury. Odnajdujga w nich
bowiem ,$wiat, w ktérym jak najbardziej mozna
by¢ szczesliwym dzieki odwzajemnionej mitosci,
najlepszy z mozliwych, wrecz przepetniony nadmia-
rem optymizmu” i traktujg romanse jako swoisty
lek i remedium na wszelkie niedostatki swego real-
nego zycia.

Z kolei druga cze$¢ pracy zatytutowana Mito$¢
w czasachpopkultury zostata po$wiecona omoéwie-
niu ,,powiesci hollywoodzkich™ i polskich nasladow-
nictw Dziennika BridgetJones. Kazda z wyréznio-
nych grup utworéw Joanna Pyszny rozpatruje i ana-
lizuje osobno. W przypadku ,,Hollywood stories” -
tekstow ukazujgcych wspotczesny amerykanski
$wiat show-biznesu - badaczka przyjmuje podob-
ny spos6b i metode ich ogladu do tego jaki Anna
Martuszewska zastosowata w rozwazaniach nad
strukturg i wartosciami ,,harlekinéw”. Najpierw
wiec odnajduje w ich budowie i konstrukcji szereg
stereotypow i konwencji charakterystycznych dla
popularnego pisarstwa romansowego (np. schemat
fabularny oparty na basniowym watku Kopciuszka,
wzbogacony tutaj elementami ,,american dream?”,
gtdwny bohater kreowany na bozyszcze, mitologiza-
cja i waloryzacja przestrzeni, znamienna dla litera-
tury popularnej technika prowadzenia narracji
w trzeciej osobie, itd.), a nastepnie dokonuje walo-
ryzacji zaprezentowanego $wiata i oceny propago-
wanych przezen ideatdw. | chociaz ,,Hollywood sto-
ries” ukazuja $wiat kariery, awansu i sukcesu to mi-
mo to nie lansujg tak jednoznacznie optymizmu jak
ksigzki z serii ,,Harlequin”. Obok bowiem bogactwa,
stawy i witadzy udziatem w zyciu hollywoodzkich

protagonistéw staje sie rowniez rozwigzto$¢ seksu-

alna, brutalna przemoc, zazdro$¢, samozniszczenie
i degeneracja moralna. Niemniej jednak argument
ten nie zmniejsza i nie ostabia zainteresowania nimi
wséréd odbiorcow.

Do bardzo interesujacych wnioskéw dochodzi
réwniez Joanna Pyszny w trakcie rozwazan nad ro-
dzimymi imitacjami utworu Helen Fielding (pie¢ po-
wiesci wyré6znionych w krajowym konkursie literac-
kim ,,Dziennik Polskiej Bridget Jones™). Dokonuje
ich ogladu nie tylko z perspektywy warsztatu imita-
tora (wskazanie podobienstw i réznic wobec angiel-
skiego oryginatu), ale zwraca uwage, ze mozna je
takze ,,czyta¢ jako gtos w waznym dyskursie wsp6t-
czesnej kultury - mianowicie w dyskursie kobieco-
§ci”. Polskie Brygidy Janoskie prezentuja bowiem
zdaniem badaczki rézne wsp6tczesne wersje i mode-
le kobiecosci i ukazujg swym czytelniczkom ,,co to
znaczy by¢ kobietg w Polsce.”

Romanse z réznych sfer to niezwykle cenna
i pozyteczna publikacja. Obydwie autorki w rzetel-
ny, przystepny i fachowy sposéb objasniajg w niej
kwestie i zagadnienia zwigzane z poetyka najnow-
szych romanséw oraz ttumacza przyczyny tak duzej
ich popularnosci. Dostrzegaja w tego typu lekturach
nie tylko schematyzm i nasladownictwo utrwalo-
nych stereotypéw i konwencji, ale daja w miare pet-
ny opis ich specyfiki. Dzigki ich analizom, wnioskom
irefleksjom mozna niewatpliwe lepiej pozna¢ prefe-
rencje i gusta literackie wspdétczesnych kobiet oraz
zrozumie¢ powody, dla ktérych siegaja po takie
utwory. Warto zatem, a nawet trzeba te ksigzke prze-

czytac.

Anna Sikora



Maria Pidtypczak-Majerowicz

Z dziejow bibliotek zakonnych

raca wpisuje sie chlubnie w nurt badan nad dzie-
Pjami, organizacja i dziatalnosciag bibliotek kosciel-
nych, w tym gtéwnie klasztornych. Prawie kazda
z dotychczasowych publikacji na temat dziejoéw biblio-
tek klasztornych w | Rzeczypospolitej powstawata
w kregu badaczy $wieckich. Nieliczne opracowania
przygotowane przez zakonnikéw zawierajg wiele nie-
$cistosci i btedéw, $wiadcza tez o stabej znajomosci
metod bibliologicznych. Dobrze sie wiec stalo, ze
lwona Pietrzkiewicz, osoba z dobrze zorganizowanym
warsztatem badawczym bibliologa podjeta sie opraco-
wania dziejéw, organizacji i oddziatywania biblioteki
krakowskich kanonikéw regularnychw XV-XV 1 wieku.

Iwona Pietrzkiewicz, Biblioteka kanonikow
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2003, 196 s.

Obszerny materiat badawczy, jakim dla autorki
byty ksigzki z XV i XVI w. zachowane we wspdicze-
snej bibliotece kanonikéw regularnych w Krakowie,
wymaga! wstepnego uporzadkowania i opracowa-
nia. Cala, zasobna nadal biblioteka kanonikéw,
cho¢ znacznie przetrzebiona przez réznych ,,mito-
$nikéw ksigg”, to zbidr szczegblnie wazny dla spo-
tecznosci kanonickiej, ktora pojawita sie w Krako-
wie na poczatku XV wieku. Autorka zdecydowata
sie opracowac zasoby biblioteki kanonickiej z XV
i XVI w. Okres ten wybrata Swiadomie, zatozywszy,
ze ich rozbudowa i ksztatt wigza sie Scisle tak z eta-
pami rozwoju klasztoru, jak i ze zmianami dokonu-
jacymi sie w jego spotecznym otoczeniu: z funkcjo-
nowaniem uniwersytetu, diecezjalnych struktur ko-
$cielnych, z dziatalnos$cig zakonéw' mniszych i men-
dykanckich. Ze wzgledu na owo sasiedztwo zatoze-
nie i pomnazanie ksiegozbioru byto dla krakow-
skich kanonikéw sporym wyzwaniem intelektual-
nym i finansowym.

Autorka podzielita obszerny materiat swojego
opracowania na 5 rozdzialbw, w najobszerniej-
szym, czwartym, skupita sie na doktadnym opisie
ksiegozbioru kanonickiej biblioteki Bozego Ciata,
rozpatrujac kolejno: realizacje przepiséw biblio-
tecznych, wielkos$¢, uktad i opracowanie zbioréw,

tak wazng dla badacza dziejéw bibliotek prowe-
niencje oraz zawarto$¢ tresciowa ksiegozbioru. Te
ostatnig uporzadkowata w grupach charakterystycz-
nych dla nauki XV i XVI w., wzbogacajac licznymi od-
wotaniami do bogatej literatury poswieconej $re-
dniowiecznemu piSmiennictwu $wieckiemu i religij-
nemu. Ujawnita tez informacje dotyczace redakcji
ksigg oraz ich ciekawej proweniencji, poswiadczo-
nej licznymi rekopismiennymi wpisami.

Fragment traktujacy o kulturze intelektualnej
srodowiska krakowskiego ujmuje syntetycznie role
ksiegozbioru kanonickiego w ksztattowaniu zainte-
resowan badawczych éwczesnego establishmentu

regularnych w Krakowie w XV i XVI

krakowskiego. Autorka podkresla Sciste zwigzki
krakowskich kanonikéw ze zrédtami fundacji, czyli
czeskg Roudnicgi$laskim Ktodzkiem, atakze ze $ro-
dowiskiem naukowym uniwersytetu praskiego.
Krakowskie $rodowisko akademickie byto mocno
zainteresowane dzietami Erazma z Rotterdamu, Me-
lanchtona, a takze polskich teologéw... Bogato re-
prezentowana literatura kaznodziejska autoréw
polskich i obcych byta wykorzystywana przez kano-
nikéw w pracy duszpasterskiej, a literatura prawni-
cza i medyczna $wiadczy o solidnym osadzeniu
w $rodowisku Krakowa. Cechg charakterystycznag
zbioru jest brak literatury w jezyku polskim, zawie-
ra on natomiast sporo (poza tacing naturalnie) dru-
kéw w jezyku wioskim, greckim, hebrajskim.
Kanonicy regularni, podobnie jak inni 6wczes$ni
zakonnicy, odznaczali sie ruchliwoéciag intelektualng
i dziatali na r6znych polach: duszpasterstwa, szkolnic-
twa, nauki, pisarstwa. Badania ich ksiegozbioru wska-
zuja na Sciste zwiagzki Srodowisk zakonnych i $wiec-
kich, duzg mobilno$¢ intelektualng kanonikéw, zain-
teresowania naukowe zakonnikéw powiagzanych
z Akademiag Krakowska i uczelniami europejskimi,
a przede wszystkim niekwestionowang w Krakowie
role bogatego ilosciowo i jakosciowo ksiegozbioru.



Eugeniusz Wilk

Ksigika o edukacji medialnej

sigzka Agnieszki Ogonowskiej nalezy z pewnoscia
Kdo pozycji pionierskich na polskim rynku wydaw-
niczym. Publikacja ta na pewno bedzie przyjeta
z duzym zainteresowaniem przez szerokie grono czy-
telnikéw zainteresowanych edukacja medialng: m.in.
pedagogéw, psychologéw, kulturoznawcéw i socjolo-
géw. Sadze, ze powinni po nig siegna¢ nauczyciele.
Ksigzke nalezy z pewnos$cig oceni¢ jako pozycje bar-
dzo wartosciowa i potrzebna.

Agnieszka Ogonowska, Edukacja medialna -
Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego ,,Societas Yistulana™ 2003, 166 s.

Jest tak dlatego, ze autorka dostrzegta i umiejetnie
opisata ztozony charakter zalezno$ci wspo6ttworzacych
przedmiot edukacji medialnej. Kresli zatem niezwykle
szeroka perspektywe zalezno$ci spotecznych i kulturo-
wych charakteryzujacych formacje ponowoczesna, jak
réwniez stara sie wskazac i opisa¢ te zmiany w uktadzie
szeroko pojetej komunikacji spotecznej, ktére zacho-
dzg pod wptywem nowych technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Czytelnik tej publikacji musi pozo-
sta¢ pod silnym wrazeniem szerokiej erudycji i kompe-
tencji, ktére prezentuje autorka. Bogata lista lektur z
zakresu kulturoznawstawa, filozofii, medioznawstwa

i psychologii przywotana w rozprawie sprawia, iz gtow-
ny jej przedmiot - problematyka edukacji medialnej
jest o$wietlana z bardzo zr6znicowanych punktéw wi-
dzenia. Dzieki temu wyeksponowana zostata wyjatko-
wo ztozonos$¢ samej dyscypliny i réwnocze$nie ukaza-
ne zostaly wyraziscie najwazniejsze czynniki majace
wptyw na ksztattowanie postaw i systemow wartosci
uczestnikéw komunikacji medialnej. Autorka udowod-

nita w swoim tekscie, ze znakomicie moze nie tylko po-

klucz do rozumienia rzeczywistosci

lemizowac i zajmowac stanowisko wobec istniejacych
juz propozycji, ale ze réwniez potrafi przekonywujaco
formutowac swoje wtasne pomysty, co niewatpliwie po-
$wiadcza jej rzetelne przygotowanie pod wzgledem
merytorycznym. Prezentuje swoéj wywaéd logicznie
i konsekwentnie nie tracac w narracji zasadniczych
watkow. Taktyka polegajaca na przeciwstawianiu sobie
kluczowych pojec¢ i metod sprzyja wyostrzeniu proble-
moéw i $cistosci wywodu. Jeszcze raz pragne zatem pod-
kredli¢, iz uwazam ksiazke Agnieszki Ogonowskiej za
pozycje wartosciowa i potrzebna na naszym rynku wy-
dawniczym.

Romualda Oramusa eseje o sztuce

Po czterech latach wspdtpracy z ,,Konspektem” profesor Romuald Oramus z Instytu-

tu Sztuki AP wydal w ,,Bibliotece Konspektu” swoje eseje o sztuce. Bogato ilustro-

wana ksiazka jest jednoczes$nie prezentacja jego réznorodnej tworczosci artystycznej.

Jej wydanie zbiega sie z wystawami malarstwa i grafiki autora w Warszawie (luty 2004)

i Krakowie (kwiecien 2004) w galeriach ZPAP.

Romuald Oramus, Rados$¢ iluzji malarskiej. Eseje o sztuce

Biblioteka Konspektu nr 4, Akademia Pedagogiczna im. KEN

w Krakowie, 93 s.



Sabina Kwiecien
Prasa dawna i nie tylko

raca zbiorowa Prasa dawna i wspotczesna wyda-
Pna przez Instytut Nauk Politycznych i Dziennikar-
stwa Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
jest kolejna, czwartg juz czescig cenionego cyklu badan
nad historig mediéw tworzonego pod redakcja prof. Bo-
gumity Kosmanowej. Publikacja stanowi rezultat licz-
nych inicjatyw badawczych i owocnej wspo6tpracy pra-
cownikéw UAM w Poznaniu, Wyzszej Szkoty Zarzadza-
nia i Bankowos$ci w Poznaniu oraz znanych badaczy
prasy z Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Uni-
wersytetu Warszawskiego i Akademii Bydgoskiej.

Prezentowany zbiér przynosi 14 tekstéw uporzad-
kowanych chronologicznie, od studiéw z dziejoéw prasy
XIX, poprzez prace dotyczace XX wieku, po rozprawy
poswiecone wspo6tczesnym mediom, ich miejscu i roli
w zyciu publicznym. Rozlegly zakres problemowy, nie
ogranicza sie do badan nad czasopi$miennictwem pol-
skim, ale podejmuje problemy prasy austriackiej i za-
gadnienia wspétczesnych mediéw na $wiecie. Interdy-
scyplinarno$¢ tomu decyduje o analitycznym i synte-
tycznym ujeciu tematéw.

Catosc¢ otwiera praca prof. Bogumity Kosmanowej
Media wielkopolskie wprocesie przemian spotecz-
no-politycznych Polski odrodzonej. Tekst, oparty na
niezwykle precyzyjnej konstrukcji myslowej, stanowi
charakterystyke znaczenia i roli prasy Wielkopolski na
tle przemian spotecznych i politycznych. Autorka
uwzglednia tradycje okresu zaboru pruskiego, przy-
wotuje kolejne okresy transformacji ustrojowej i go-
spodarczej, etnicznej, by odwotac sie w koricu do ostat-
niego dziesieciolecia, kiedy zmiany miaty miejsce
w panstwie o utrwalonej samodzielnosci politycznej.
W studium uwzgledniono dotychczasowy stan badan
nad dziejami prasy regionalnej i lokalnej w Wielkopol-
sce. Podano réwniez wskazéwki dla przysztych bada-
czy prasy tego obszaru, przynoszace propozycje no-
wych iinteresujacych zagadnien.

Tekst Bogumita Wojcieszaka przybliza sylwetke Ja-

kuba Krauthofera Krotoskiego, dziatacza wielkopol-

skiego pod zaborem pruskim. Autor, w oparciu o 6w-
czesna prase poznanska, koncentruje sie na dziatalno-
$ci politycznej ,,ostatniego Ikara i politycznego roman-
tyka Wielkiego Ksiestwa Poznanskiego” w latach
1848-1851. Ks. prof. Edward Walewander w spos6b
syntetyczny przedstawia temat, ktéremu wczesniej po-
$wieci! znang monografig Echapowstania stycznio-
wego wprasie austriackiej (Warszawa 1989), oparta
o bogatg kwerende prasy austriackiej. Prezentujac sta-
nowisko prasy austriackiej z lat 1863-1864 wobec po-
wstania styczniowego szczegélny nacisk ktadzie autor
na ukazanie problematyki religijnej tego okresu. Oma-
wia zagadnienie identyfikacji polskosci z katolicy-
zmem, religijnosci powstancéw, prezentuje opinie pra-
sy austriackiej w kwestii internowania arcybiskupa
Zygmunta Szczesnego Felinskiego oraz zwraca uwage
na reakcje austriackiej opinii publicznej wobec stosun-
ku Watykanu do powstania styczniowego.

Dziatalno$¢ Bolestawa Prusa jako prezesa Towarzy-
stwa Literatéw i Dziennikarzy Polskich stanowi przed-
miot zainteresowan Wiestawa Sonczyka. Autor, prezen-
tujac te sfere dziatalnosci Prusa, zwraca uwage na jego
stosunek wobec probleméw spotecznosci dziennikar-
skiej na poczatku XX wieku, zwkaszcza wobec procesu
profesjonalizacji i instytucjonalizacji dziennikarstwa.
Halina Tumowska zajmuje sie problemami literatury
poruszanymi na lamach ,,Kaliszanina”, ukazujacego sie
w latach 1870-1892 i rola jaka odegra! w ksztattowa-
niu $rodowiska literackiego. Analiza materiatu praso-
wego wskazuje na bogactwo oferty literackiej, nier6z-
nigcej sie od prezentowanej przez dzienniki krajowe
duzych os$rodkéw kulturalnych. Szkic stanowi zapo-
wiedZ wiekszej catosci, poswieconej prasie kaliskiej
drugiej potowy XIX i poczatkéw XX wieku.

Jakub Wajer w oparciu o szczegdtowa kwerende
prasy satyrycznej dwudziestolecia miedzywojennego
przedstawia wizerunek Litwy i Litwinéw obecny
w $wiadomosci spotecznej Polakéw. Na uwage zastugu-
je sposob ujecia problemu, uznanie przez badacza zna-
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czenia roli prasy satyrycznej w procesie ksztattowania
i odzwierciedlania poglad6w spotecznych. Nowatorskie
ujecie problemu genezy lIzraela prezentuje Zbigniew
Lenarczyk. Badania nad powstaniem panstwa Izrael au-
tor prowadzi w $wietle artykutéw ,,Orla Biatego”- naj-
popularniejszego tygodnika kombatanckiego wydawa-
nego na emigracji w okresie 1947-1948, czyli od wyda-
rzen poprzedzajacych rezolucje ONZ o podziale Pale-
styny do proklamowania powstania panstwa izrael-
skiego w maju 1948 r. Przedmiot wnikliwej analizy sta-
nowig korespondencje z Jerozolimy przesytane do re-
dakcji przez $wiadkéw éwczesnych wydarzen i komen-
tarze oceniajgce stanowisko Wielkiej Brytanii, Stanéw
Zjednoczonych i ZSRR wobec kwestii powstania pan-

stwa Izrael.

chu prasowego, krag odbiorcéw, funkcje i miejsce pra-
sy w $wiadomosci mieszkancow ziemi leszczynskiej.

Prof. Marek Zyromski, kontynuujac badania nad
czotowym polskim dziennikiem w Wilnie, poddaje ana-
lizie materiaty prasowe dotyczace stosunkéw polsko-li-
tewskich. Doktadne studia nad ,,Kurierem Wilenskim”
z okresu od 30 marca do 2 wrze$nia 2000 roku pokazu-
Ja, iz mimo ze kwestia wzajemnych stosunkéw miedzy
Polakami i Litwinami zajmuje marginalng pozycje w re-
lacjach pisma, to ,,Dziennik Polski na Litwie”ijego infor-
macje petnia role pomostu tgczacego Polske z przedsta-
wicielami litewskiej Polonii.

Najnowszym $rodkom masowego komunikowania
swdj artykut poswieca Alina Balczynska, ktdra zajmuje
sie rolg mediéw w procesie kreowania debat publicz-

Prasa dawna i wspditczesna, cz. 4, pod redakcjg Bogumity Kosmanowej
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Nauk Politycznych i Dziennikarstwa Uniwersytetu
im. Adama. Mickiewicza w Poznaniu, Poznan 2003.

Iwona Hofman, interesujaca sie problemami z kre-
gu paryskiej ,,Kultury”, podejmuje zagadnienie tzw.
»Sprawy” Mitosza. Omawia literackie konsekwencje
decyzji Czestawa Mitosza o zyciu na uchodZstwie
i zwigzaniasie z ,,kulturg emigracyjna, dzieki i poprzez
Jerzego Giedroycia oraz jego pismo. Temat obrazuje,
budzacg liczne dyskusje, postawe intelektualisty wo-
bec ideologii komunistycznej, réznorodne stanowiska
uchodZstwa wobec powojennej rzeczywistosci pol-
skiej, jak rowniez dokumentuje wczesny etap ksztatto-
wania koncepcji ,,Kultury”, ktérej nowa perspektywe
rozwoju wyznaczyt Mitosz.

Fakt historyczny - fakt medialny stanowi temat
rozwazan prof. Marcelego Kosmana. Autor definiuje
i egzemplifikuje wymienione hasta, podkreslajac jed-
noczesnie, iz celem pracy jest wprowadzenie do zagad-
nienia wiarygodnosci tekstéw medialnych i ich funkcji
w propagandzie politycznej. Ewa Jurga swoje studium
poswieca dziejom prasy lokalnej w potudniowo-
wschodniej Wielkopolsce. Zarys catosciowy dotyczacy
powiatéw gostynskiego, goérowskiego, rawickiego
i wschowskiego siega tradycji XIX wieku, jak i koncen-
truje sie na wspoétczesnosci. Ukazuje przemiany spo-
teczne, polityczne i gospodarcze i ich wplyw na rozwdj

czasopi$miennictwa tego regionu, okresla rozmiary ru-

nych. Eksponuje znaczenie mediéw w zyciu publicz-
nym iw tworzeniu dialogu spotecznego miedzy spote-
czenstwem, przedstawicielami wtadzy i dziennikarza-
mi. Dowodzi, iz poznanie zdania opinii publicznej, kto-
rej wyrazicielem sg media, stanowi gtéwny warunek
skutecznej komunikacji politycznej. Gtosem dopetnia-
jacym studia nad wspo6tczesnymi mediami polskimi
i ich funkcja w zyciu publicznym jest praca Wojciecha
Adamczyka. Artykut pokazuje role prasy lokalnej w de-
bacie publicznej dotyczacej integracji Polski z Unig Eu-
ropejska. Tom zamyka praca Jana Zalubskiego ukazu-
jaca oblicza wspétczesnego, Swiatowego rynku me-
diéw w oparciu o historie ,,medialnego imperium”Leo
Kircha.

Czwarty tom cyklu Prasa dawna i wspétczesna
pod redakcjg Bogumity Kosmanowej przynosi prace
o doniostym znaczeniu dla studiéw nad dziejami pra-
sy, cenne ze wzgledu na tresci poznawcze, materiato-
we i nowatorskie przedstawienie probleméw. Prezen-
towane w zbiorze studia uzupetniajg dotychczasowa
wiedze o prasie i stanowig inspiracje do podejmowa-
nia nowych inicjatyw badawczych. Nalezy oczekiwac,
ze nastepny, pigty tom z tego cyklu, przyniesie nowe

studia poswiecone prasie dawnej i wspétczesnej.

Sabina Kwiecien
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ALICJABALUCH
Instytut Filologii Polskiej

Od ludus do agora.
Rozwazania o ksigzkach dla dzieci i mtodziezy i o sposobach lektury,
ktére wiodg od zabawy do powaznej rozmowy o literaturze

Praca ta, podobniejak wcze$niejsze ksigzkiAlicji Baluch, ze wzgledu na bogactwo tre-
4ci, oryginalno$¢ ujeciaproblematyki, a takze wtasciwoscizastosowanejformy wypo-
wiedzi (unikanie nadmiernej hermetycznos$cijezyka, kompozycyjna wyrazistos¢,
umiejetno$épointowaniaposzczegélnych ogniw wywodu) liczyé moze na odbiér czy-
telniczy nie ograniczajacy sie do stosunkowo waskiej grupy akademickich specjali-
stéw zainteresowanych tematem.

Jolanta tugowska, Uniwersytet Wroctawski

Przedstawione w tej ksigzce etapy wychowania dla literatury obejmujg zagadnienia: kon-
tekstow literackich i kierunkow lektury, probleméw odbioru i dzieciecego odbiorcy, takze
anagnorisis, czyli whasciwego rozpoznania zjawisk i faktow literackich, jak réwniez specy-
fiki gatunkoéw literackich, charakterystycznych dla literatury, w ktérej temacie miesci sie
dziecko. Wiele miejscaw poszczegélnych szkicach poswieca autorka dorostemu posredni-
kowi lektury, co ma swoje konsekwencje w stylu naukowej narracji, taczacej typowy dys-
kurs literaturoznawczy zwypowiedzig krytyka a takze metodyka literackiego.

Zakres tematyczny: literatura dziecieca i mtodziezowa, krytyka literacka, historia i teoria li-
teratury

Prace Monograficzne nr 369, formatA5,120s.
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PIOTR BOREK (WSTEP | OPRAC.)
Instytut Filologii Polskiej

Jan Biatobocki,
Poematy rycerskie

Jan Biatobocki (ok. 1600-po 1661) nalezy do mniejznanychpoetéw barokowych. Nie-
stusznie uwazanyza taniegopanegiryste nie bytpo XVI1 wieku wydawany, rzadko tez
pojawialsie w antologiach.Jego twdérczo$éznanajestjedynie bardzo waskiemu gronu
specjalistow, czesciej historykdw nizfilologéw, gléumie biografom Jeremiego Wiénio-
wieckiego. Zbidr zauriera 5 utworéw dotyczacych konfiktu potsko-kozackiego z lat
1648-1651, ktéredo tejpory nie byty drukowane (za wyjatkiem Brata Tatara..). Wszyst-
kie teksty oparto napierwodrukach izaopatrzono obszernymi komentarzamifilolo-
gicznymi i historycznymi.

Zawartosc: Stowo wstepu; Pochodnia wojennejstawy...; Klar mestwa na objasnienie Po-
chodni... Pogodajasna Ojczyzny... Odmianapostanowienia sfery niestatecznej kozac-
kiej... Brat Tatar abo liga wilcza zepsem nagospodarza...; Komentarze

Zakres tematyczny: literatura polska, historia Polski

formatA5,194s. + 8il.

BARBARA GUZIK
Instytut Filologii Polskiej

Powinnosciowy model jezykaw dyskursie edukacyjnym

Ksigzka na temat warto$ciowania ipojec¢ zycia spoteczno-kulturalnego, takichjak oj-
czyzna, sens mojego zycia, dobro/zlo, odpowiedzialnos¢.

Zawartosé: Procesualno-powinnosciowy charakter edukaciji, kultury i jezyka; Modelowanie
$wiadomosci aksjologicznej uczniéw w dyskursie edukacyjnym; Kontekst kultu/owo-po-
winno$ciowy cztowieka w dyskursie edukacyjnym; Odpowiedzialno$¢-powinno$¢ w kon-
ceptualizacji ucznidéw i studentéw; Powinnosciowy model nauczycielaw dyskursie eduka-
cyjnym

Zakres tematyczny: jezykoznawstwo, lingwistyka, etyka, pedagogika

Prace Monograficzne nr 368, formatB5,236 s.



IWONAPIETRZKIEWICZ
Instytut Informacji Naukowej i Bibliotekoznawstwa

Biblioteka kanonikéw regularnych w Krakowie w XV i XVI

Pracalwony Pietrzkiewicz stanom wazne dzieto wpisujace si¢ chlubnie wpowoli wy-
petniajace sie puste pola dziejéw, organizacji i dziatalnosci bibliotek koscielnych,
w tym gtéwnie klasztornych.

Maria Pidtypczak-Majerowicz, Uniwersytet Wroctawski

Praca oparta jest na ocalatej czgsci dawnego ksiegozbioru biblioteki kanonikéw regular-
nych w Krakowie. Autorka wyodrebnita druki i rekopisy pochodzace z XV i XVI wieku,
opisata je z autopsji, ustalita ich proweniencje oraz przeprowadzita analize zawartosci tre-
Sciowej i typograficznej zachowanej kolekcji. Na podstawie literatury przedmiotu okreéli-
ta okolicznosci powstania zakonnej placéwki w Krakowie oraz uzasadnita obecno$¢ wpty-
wow czeskich i niemieckich, ustalita tez miejsce ksigzki w zyciu zakonu kanonikéw regu-
larnych.

Zawartosé: Zakon kanonikéw regularnych $w. Augustyna; Kanonicy regularni w Krakowie;
Ksiazka w zyciu zakonu; Ksiegozbi6r kanonickiej Biblioteki Bozego Ciata; Kultura intelek-

tualna $rodowiska w $wietle Biblioteki Bozego Ciata

Zakres tematyczny: bibliotekoznawstwo, archiwistyka, ksigzka, ksiegoznawstwo, religio-
znawstwo

Prace Monograficzne nr 365, format B5,196s. +15 il.

RYSZARD SLECZKA
Katedra Historii Oswiaty i Wychowania

Szkolnictwo zawodowe Krakowa w latach 1945-1961

Ksigzkajestprébg ukazania rozwoju szkolnictwa zawodowego Krakowa w latach
1945-1961 z punktu widzenia historyka, badacza dziejéw o$wiaty. Autorprzedstawia

Ksicagzlei

stan edukacjizawodowejwztozonejsytuacji spotecznopolitycznejtamtych czaséw.

Zawartos¢: Tradycje ksztatcenia zawodowego w Krakowie; Przeobrazenia strukluralno-or-
ganizacyjne krakowskiego szkolnictwa zawodowego 1945-1961; Kadra kierownicza i na-
uczycielska; Spotecznos$¢ uczniowska; Plany, programy, dziatalno$¢ dydaktyczna; Polityka
wychowawcza i opiekuricza; Warunki lokalowo-materialne

Zakres tematyczny: historia Polski, szkolnictwo, o$wiata

Prace Monograficzne nr 371, format B5,168s.
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TADEUSZ BUDREWICZ, MAREK BUS, ANDRZEJ GURBIEL (RED.)
Instytut Filologii Polskiej

Zblizenia historycznoliterackie.
Prace ofiarowane Profesorowi Stanistawowi Burkotowi

Zbiérpracprzygotowanych przezprzyjaciot, wspétpracownikéw i uczniéw Profesora
Stanistawa Burkota. Uktad tomu oparto na kryterium chronologicznym, ktére od-
zwierciedlaprzemiany tematéw iform artystycznych literaturypolskiej rui olbrzymim
obszarze od korica XVIIldopoczatku XX1 wieku oraz uwzglednia dwa gtéwne zespoty
probleméw, jakimi zajmowat sie prof. Burkot, tj. twérczo$¢ Kraszewskiego i poezje
wspdtczesna.

Autorzy artykutéw (Wybor): H. Zalifski, F. Ziejka, T. Budrewicz, F. Kiryk, H. Bursztyriska,
S. Fita, T. Bujnicki, H. Markiewicz, B. Faron, A. Baluch, K. Wozniakowski, B. Gryszkiewicz,
Z. Bauer

Zakres tematyczny: historia i teoria literatury, krytyka literacka

format B5,524 s.

ZYGMUNT RUTA, RYSZARD SLECZKA (RED.)
Katedra Historii O$wiaty i Wychowania

W stuzbie szkoty i nauki

Ksiega poswigcona Profesorowi Czestawowi Majorkowi

Ksiegapos$wigconazmartemu w 2002 roku Profesorowi Czestawowi Majorkowi, wybit-
nemu humaniscie, pedagogowi, historykowiedukacji, dydaktykom historii. Wzbiorze
znalazty sigpraceposwiecone zyciu, dziatalnosci naukowo-badawczejipogladom hi-
storyczno-pedagogicznym Cz. Majorka;prace dotyczace dziejow szkolnictwa, ze szcze-
gélnym uwzglednieniem szkolnictwa wyzszego orazprace dotyczace historii wycho-
waniajako nauki, myslipedagogicznejimetodologii badan. Wsrédautoréw artykutéw
sag m in.: S. Palka,J. Maternicki, S. Gawlik, R. Kucha, J. Krukowski,J. Dybiec,K. Szmyd.

Zawartosc¢: Metodologiczne problemy historii wychowania i dydaktyki historii; Z dziejéow
szkolnictwa i pozaszkolnej edukacji dorostych; W kregu badan nad przesztoscig Uniwersy-
tetuJagielloriskiego; Z badan nad biografig edukacyjna; Z dziejéw wychowaniaw rodzinie

Zakres tematyczny: pedagogika, historia oSwiaty i wychowania, dydaktyka historii

formatB5,336s.



KsiazkKi

JOZEF KUZMA, IWONA CZAJA-CHUDYBA (RED.)
Wydziat Pedagogiczny

Szkota Promujgca Rozwdéj Dzieci.
Zatozenia koncepcyjne i cele ogdlne

Projekt Szkoty PromujacejRozwdj Dziecijestpropozycjg ciekawg i nowatorska. Auto-
rzypodjeli udangprébe stworzenia teoretycznychpodstawfunkcjonowania wspétcze-
snej szkoty wykorzystujgc najnowsze osiggniecia nauk spotecznych i biologicznych
iprzetozenia tez naukouych na rozwigzania organizacyjne i metodyczne wprocesie
szeroko rozumianejedukacji dzieci.

Wiadystawa Pilecka, UniwersytetJagiellofski

W ksigzce zawarto teoretyczne i programowe podstawy Szkoly Promujacej Rozwoj Dzieci.
Zespotowi Autoréw, ktérzy opracowali cele i zadania eksperymentalnej szkoly, chodzito
o stworzenie szkoty nowoczesnej, uczacej sig, opartej na kulturze i doskonaleniu pracy dy-
daktycznej i wychowawczej, szkoly radosnej i efektywnej, po prostu - dobrej szkoty.

Zawartosé: |. Czaja-Chudyba,J. Kuzma, Teoretycznepodstawy koncepcji Szkoty Promuja-
cej Rozwoj Dzieci; |. Czaja-Chudyba, Rozpoznawanie zdolnosci dziecka; B. Muchacka,
Aktywizacjapoznawcza dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkotnym; J. Kuzma,
Edukacja emocjonalna dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym; R. tawrowska, Wy-
chowanie muzyczne dzieci w wieku szkolnym; H. Sala-Wéjcik, R. Matoszowski, Edukacja
medialna dzieci w wieku szkolnym - uzasadnienie wyboru gtéwnych celéw ksztatce-
nia; M. Pamuta, Aktywne nauczaniejezyk6w obcych; I. Czaja-Chudyba, Rozwijanie zdol-
nosci ipostaw twérczych w klasach I-111.

Zakres tematyczny: pedagogika, psychologia, o$wiata, szkolnictwo

formatA5,64 s.

JOZEF KUZMA, JANUSZ MORBITZER (RED.)
Wydziat Pedagogiczny

Nauki pedagogiczne w teorii i praktyce edukacyjnej, T.1-11,

W zbiorze zaprezentowano bogaty dorobek uczonych pedagogéw, psychologéw i specjali-
stoéw z innych dyscyplin naukowych. Publikacja stanowi prébe catoéciowego spojrzenia na
rozw6j nauk pedagogicznych i ich aktualny wkiad w przemiany edukacyjne na przetomie
XX i XIX wieku na przyktadzie Polski.

Zawartos¢: Tom I: Aktualne nurty rozwoju nauk pedagogicznych; Dzieci i mtodziez w bada-
niach psychologicznych i pedagogicznych; Przemiany w postrzeganiu niepetnosprawnosci
w zakresie edukacji, opieki i spotecznego wsparcia; Edukacjai kompetencje wspétczesnego
nauczyciela. Tom II: Pedagogika w wychowaniu do demokracji w kontekscie przemian edu-
kacyjnych; Edukacja w dobie rewolucji informatycznej, szanse i zagrozenia; Wychowanie
przez sztuke i dla sztuki.

Zakres tematyczny: pedagogika, psychologia, o$wiata, szkolnictwo

format B5,520s. (t.1),352 s. (t. 1)
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Ksigzki

ANDRZEJ WILK
Katedra Pedagogiki Przedszkolne) i Szkolnej

Problemat kompetencji muzyczno-pedagogicznych studentéw pedagogiki wcze-
snoszkolnej i nauczycieli klas poczatkowych szkoty podstawowej w $wietle prze-
prowadzonych badan w latach 1992-1999

Praca niezwykle wazna ipotrzebna, moze szczeg6lnie w obecnejchwili, gdy uprawnie-
nia dopracy w szkole zdobywa si¢ poza standardowymi studiami, czesto ,,na skréty”;
a ,,chory”pomyst wprowadzenia sztuki - jako przedmiotu sprawit, ze pojawito sie
w szkole zjawisko dyletantyzmu dydaktycznego.

Jerzy Kurcz, Akademia Muzyczna w Krakowie

Praca przedstawia w sposéb systemowy i komplementarny problem kompetencji muzycz-
no-pedagogicznych studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej i nauczycieli klas poczatko-
wych. Autor, dostarczajac dowodéw wystepowania réznych zjawisk pozytywnych i nega-
tywnych, wynikajacych z funkcjonowania w polskich uczelniach akademickich odmien-
nych strategii ksztatcenia nauczycieli, proponuje w zamian konkretne rozwigzania formal-
no-prawne i strukturalno-programowe.

Zawartos¢: Podmiotowos¢ i przedmiotowo$¢ w muzyce i muzycznej edukacji szkolnej na
gruncie pedagogiki, psychologii, estetyki muzycznej oraz teorii i historii muzyki; Proble-
matyka i metodologia badar kompetencji muz.-ped. studentéw pedagogiki wczesnoszkol-
nej w uczelniach akademickich i jakosci pracy muz.-ped. nauczycieli klas poczatkowych
szkoty podstawowej; Poziom edukacji muzycznej uczniéw jako rezultat pracy muz.-ped. na-
uczycieli klas poczatkowych szkoly podstawowej - skuteczno$¢ zewnetrzna; Kompetencje
muz.-ped. studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej uczelni akademickich - skuteczno$¢ we-
wnetrzna; Uwarunkowania skutecznosci ksztalcenia muzycznego studentéw pedagogiki
weczesnoszkolnej i jakosci pracy nauczycieli nauczania poczatkowego; Strategie ksztatcenia
muz.-ped. studentéw pedagogiki wczesnoszkolnej na przyktadzie Akademii Bydgoskiej,
Akademii Pedagogicznej, Akademii Swietokrzyskiej oraz Uniwersytetu Slaskiego, Filii
w Cieszynie i UMK

Zakres tematyczny: pedagogika wczesnoszkolna, dydaktyka muzyki

Prace Monograficzne nr 376, B5,364 s.

JANRAJMAN
Instytut Geografii

Geografia ludnosci i osadnictwa.
Stownik terminologiczny

Stownik zauniera ok. IWO haset terminologicznych, obejmujgcych nie tylko podstawo-
we wiadomosci z zakresu geografii ludnosci i osadnictwa, lecz takze bardzo wiele ha-
setz innych dziedzin geografii spoteczno-ekonomicznej, w tym m.in. z geografiipoli-
tycznej, geografii kultury i szerokopojetejgeografii cztowieka. Autor uwzglednit réw-
niez zagadnienia z naukpokrewnych, np. socjologii, historii, urbanistyki, architektu-
ry, ekonomii. Wszystkie hasta odnosza sie do aktualnych tre$ci nauczaniageografii na
kilkupoziomach edukacji—odgimnazjum i liceumpo studia wyzsze

Zakres tematyczny: stownik, geografia, ekonomia, gospodarka, demografia

format A5,140s.



ALICJA RAKOWSKA
Katedra Pedagogiki Specjalnej

Jezyk — komunikacja— niepetnosprawnosc.
Wybrane zagadnienia

Praca bardzoprzydatna wprzygotowaniu studentéw do ksztatceniajezykowego dzieci
niepetnosprawnych. Zjej lektury korzyéci wyniosg réwniez nauczyciele szké6l specjal-
nych i rodzice dzieci z okre$long niepetnosprawnoscia. Alicja Rakowska wielokrotnie
podkreéla potrzebe wspétpracy nauczycieli szkoty specjalnejz rodzicami, by skutecz-
nie wspieracrozirnjjezyka tych dzieci.

Helena Synowiec, Uniwersytet Slaski

Praca adresowana jest przede wszystkim do studentéw pedagogiki specjalnej oraz do na-
uczycieli i rodzicéw dzieci niepetnosprawnych (z uszkodzonym stuchem, niewidomych,
gluchoniewidomych, upo$ledzonych umystowo i autystycznych), doktadnie bowiem cha-
rakteryzuje istotne problemy wptywu okreslonej niepetnosprawnosci na zachowania ko-
munikacyjne i jezykowe dzieci. Stanowi kompendium wiedzy majacej takze odniesienie do
dziatan praktycznych, pogtebionej zwtaszcza w zakresie aktualnych danych na temat nauki
o0 jezyku i nieprawidtowosciach w procesie komunikacji.

Zawartos¢: L Wybrane zagadnienia z jezykoznawstwa i psycholingwistyki; 2. Uwarunkowa-
nia nabywania umiejetnosci komunikacyjnych i jezykowych; 3. Wptyw okreslonej niepet-

nosprawnosci na zachowania jezykowe i komunikacyjne dzieci

Zakres tematyczny: psychologia rozwojowa, jezykoznawstwo, psycholingwistyka, pedagogi-
ka specjalna

Prace Monograficzne nr 36, formatB5,172s.

IRENA ADAMEK (RED.)
Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Szkolnej

KSICfZIfi

Ksztatcenie zintegrowane. Projektowanie dziatan edukacyjnych

Wksigzce zawarto wiedz¢ na tematplanowania iprojektowaniapracy edukacyjnej,
podstawowg terminologie, wybraneplany i materiaty doplanowania dziatan eduka-
cyjnych. Publikacja adresowanajest gtéwnie do studentdw i nauczycieli ksztatcenia
zintegrowanego. Materiatw niejzawarty moze takze by¢ wykorzystanyprzez nauczy-
cieli innych specjalnosci.

Zawartosé: 1. Adamek, Podstawy wiedzy oplanowaniupracy edukacyjnej-, Z. Nowak, Pla-
nowanie czynnosci dydaktyczno-wychowawczych; 1 Czaja, Pomiedzy heurystyka a al-
gorytmem. O planowaniu ,,w" twérczosci-, B. Pawlak, Projektowanie pracy grupowej
w ksztatceniu zintegrowanym-, A. Struzik, Sprzezenie zwrotne czylifeedback w klasie
szkolnej; 1. Adamek, Projekty materiatéw do oceny isamooceny zaje¢ szkolnych 5 R. Jaw-
niek, O problemach planowania iprojektowania pracy - przeglad artykutéw z mie-
siecznika ,,Young Children”

Zakres tematyczny: pedagogika, o$wiata, szkolnictwo

Nowoczesna Szkotanr 11, A5,148 s.
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